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RESUMO

O texto literario proporciona ao individuo satisfacdo das necessidades humanas no que diz respeito a
praticas sociais e visdes de mundo. Sendo assim, a escola deve ser responsavel em promover o
letramento literario, desenvolvendo de forma intensa habilidades de leitura e escrita, através de vozes
diversas. Dessa forma, a proposta de construir um caderno pedagogico visa auxiliar os professores da
Educacdo Basica, no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, por meio de cronicas afro-
brasileiras, tendo como pilar norteador os saberes identitarios, politicos e estético-corpdreo,
construidos pela comunidade negra e pelo Movimento Negro. Tais saberes resultaram em agdes
afirmativas orientadas pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que determinaram discussdes sobre as
questdes étnico-raciais dentro das instituicdes de ensino, que além de contribuir para o fortalecimento
da identidade étnico-racial dos/as educandos/as e dar maior visibilidade para as questoes da negritude,
exigem do individuo acdo politica de combate ao racismo. Esses saberes rompem com o pensamento
hegemonico e passam a perceber outras formas de existir na sociedade, retirando também a mulher
negra da invisibilidade. As cronicas afro-brasileiras surgem entdo, como ferramentas importantes para
debater as relagdes étnico-raciais, pois retratam o cotidiano pelo qual muitos desses jovens estdo
inseridos. Nesse propodsito, pretende-se através desta proposta, o estudo dos livros #Parem de nos
Matar! ¢ O homem azul do deserto, da cronista Cidinha da Silva. Em sua obra, a escritora alerta
para o genocidio da populag@o negra, mostra como o corpo negro tem sido alvo de todas as formas de
violéncias e denuncia o racismo presente na sociedade. Sendo assim, seguindo concepgoes teoricas de
letramento e literatura, tendo como autores basilares Candido (2011), Soares (2008), Silva (2014),
Duarte (2008), Fanon (2008), Hall (2014), Almeida (2019), Ribeiro (2019), Hooks (2019), Davis
(2016) e Carneiro (2011). Além disso, o trabalho propde praticas de letramento diferenciadas, criativas
e que verdadeiramente provoquem mudangas significativas nas habilidades de leitura, escrita e
compreensdo textual nas aulas de lingua portuguesa, a partir da introducdo da tematica racial na
formacao literaria dos educandos da Educacao Bésica.

Palavras-chave: Letramento; Literatura Afro-brasileira; Identidade étnico-racial; Racismo; Mulher
negra.



ABSTRACT

The literary text provides the individual with the satisfaction of human needs with regard to
social practices and worldviews. Therefore, the school must be responsible for promoting
literary literacy, intensively developing reading and writing skills, through different voices.
Thus, the proposal to build a pedagogical notebook aims to assist teachers of Basic Education,
in the development of reading and writing skills, through Afro-Brazilian chronicles, having as
a guiding pillar the identity, political and aesthetic-bodily knowledge, constructed by the
black community and the Black Movement. Such knowledge resulted in affirmative actions
guided by Laws 10.639/2003 and 11.645/2008, which determined discussions about ethnic-
racial issues within educational institutions, which in addition to contributing to the
strengthening of the ethnic-racial identity of students and to give greater visibility to the
issues of blackness, demand from the individual political action to combat racism. This
knowledge breaks with hegemonic thinking and begins to perceive other ways of existing in
society, also removing black women from invisibility. The Afro-Brazilian chronicles then
appear as important tools to debate ethnic-racial relations, as they portray the daily life in
which many of these young people are inserted. With this purpose, it is intended through this
proposal, the study of the books #Parem de nos Matar! e O homem azul do deserto, by the
chronicler Cidinha da Silva. In her work, the writer warns of the genocide of the black
population, shows how the black body has been the target of all forms of violence and
denounces the racism present in society. Therefore, following theoretical conceptions of
literacy and literature, having as basic authors Candido (2011), Soares (2008), Silva (2014),
Duarte (2008), Fanon (2008), Hall (2014), Almeida (2019), Ribeiro (2019), Hooks (2019),
Davis (2016) and Carneiro (2011). In addition, the work proposes differentiated, creative
literacy practices that truly bring about significant changes in reading, writing and text
comprehension skills in Portuguese language classes, starting with the introduction of racial
themes in the literary education of Basic Education students.

Keywords: Literacy; Afro-Brazilian literature; Ethnic-racial identity; Racism; black Woman.
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1TRILHAS QUE ANUNCIAM O DESPERTAR DE UM RECOMECO

A passagem do século XX para o XXI foi um momento marcante no campo
educacional, porque rompe com estruturas enraizadas, orientadas pelo método cartesiano,
preconizadas pela razdo, que analisa o homem pela perspectiva da fragmentacdo, do saber
compartilhado, da reprodu¢do do conhecimento. A sociedade passa, entdo, por uma transicao,
mudanga para um novo paradigma dentro de uma concepcao holistica, que percebe o mundo
como um todo integrado, desfazendo a ideia das partes isoladas. No paradigma conservador, o
fazer pedagogico se caracterizava pela repetigdo, memorizagdo mecéanica de saberes para
garantir o aprendizado, numa dinamica fechada que ndo possibilitava o pensar, a criticidade, a
livre iniciativa. Nessa abordagem, havia uma preocupacdo tdo somente em cumprir o
programa e obter o produto sem levar em conta o processo. Sou fruto desta geracdo tecnicista,
0 que importava era a técnica pela técnica, a0 mesmo tempo em que alcancei prenuncios do
novo paradigma, o advento da produ¢do do conhecimento.

Nenhuma transformagdo acontece de forma repentina, brusca, de um estidgio para o
outro. H& de se absorver do inédito mantendo resquicio da antiga forma de compreensao da
realidade. Caminhei pela transi¢do, e como tudo que € novo, pude observar e viver, a0 mesmo
tempo, o estranhamento, o repudio e o medo da mudanca. No novo paradigma, a preocupagao
com o todo, superando a fragmentacdo, valoriza o ser humano por completo, considerando
ndo s6 a razdo, mas o emocional, o psicoldgico, o fisico, o intelectual, o espiritual, a
aproximacao das partes. No ambito educacional, a educac¢ao deve possibilitar um aprendizado
que vise o crescimento da pessoa como um todo. Nesse sentido, o uso de praticas
pedagogicas, criticas, reflexivas, produtivas, transformadoras sdo necessarias, pois
possibilitam abertura para a praxis.

Diante disso, agora entendo o percurso que me fez chegar até aqui. A literatura esteve
presente em minha vida desde sempre. Na infancia, cresci em contato com os cldssicos da
literatura infantil, os contos de fadas mais que conhecidos, como Chapeuzinho Vermelho,
Rapunzel, A bela Adormecida, Cinderela, Alice no Pais das Maravilhas, A Branca de Neve e
os sete Andes, entre outros. Nesta época, ainda ndo existiam personagens que me
representassem enquanto crianga negra, minhas referéncias eram da branquitude, o que
retardou o reconhecimento da minha identidade étnico-racial. Filha de professora, meu quarto
sempre foi recheado de livrinhos de historias e enciclopédias.

Minha mae, uma mulher negra de personalidade forte, a filha mais nova de uma familia

de mulheres negras, guerreiras e trabalhadoras. Desde cedo, incentivou-me a administrar
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minha vida de forma independente, que nunca dependesse de ninguém. Hoje eu sei e ela nem
faz ideia que os primeiros ensinamentos feministas foram iniciados por ela. As vezes, minha
mae me levava para escola onde lecionava e eu ficava observando a forma rigida, disciplinar e
repleta de contetido, com que conduzia as aulas. Ela era minha inspiragdo. Com os trabalhos
escolares que levava para casa, aprendi a gostar da carreira do magistério. Divertia-me
ajudando a corrigir as atividades. As historias contadas por minha mae, tantas vezes repetidas,
eram sagradas na hora de dormir, ndo me cansava de ouvir, soavam como cangao de ninar.

A figura de meu pai ¢ marcante em minha memoria: um homem negro, simples, mas
“antenado” com o mundo; tinha fome de informacgao, por isso era assinante da revista Veja.
Ele ensinou-me, através do proprio exemplo, a gostar da leitura; enquanto lia suas revistas na
sala de casa, eu o acompanhava lendo meus livrinhos de historias. Embora ndo existisse
naquela época literatura infantil com representatividade negra, eu me transportava muitas
vezes para o mundo encantado.

Estudei o Ensino Fundamental em escola particular, onde a pratica pedagdgica em
relacdo ao trabalho com literatura e leitura se dava através dos paradidaticos - romances
adotados pela escola como projeto de leitura e comprados pelos pais - ja incluidos na lista de
materiais escolares desde o inicio do ano. Liamos dois livros por ano. Assim, o trabalho com
o paradidatico seguia um ritual de leitura do livro, em casa, entrega de fichamento, apenas
para comprovacdo da leitura em fichas apropriadas e, as vezes, teatralizacdo. Nao tenho
lembrangas de discussdes aprofundadas da tematica nem de nenhuma outra atividade escrita,
além do fichamento.

Na década de 1990, quando iniciei o Ensino Médio no curso de Magistério, ja em escola
publica, ndo houve mudangas significativas em relacdo a literatura. Mais uma vez adogdo de
um livro, sempre romances, relacionados aos canones da literatura, em que se destacavam as
caracteristicas da escola literaria, contexto histdrico e biografia do autor, trabalho feito
geralmente em equipes. Em outro ano, recordo-me de uma professora que tinha um caderno
com suas aulas todas registradas, e do caderno ela transcrevia as regras gramaticais no quadro.
Apesar de o ensino ser tradicional, admirava a professora pela organizagdo e sabedoria com
que conduzia as aulas.

Logo apds concluir o Ensino Médio, prestei vestibular pela primeira vez, mas nao
obtive aprovacgdo. Ingressei na graduagdo em 1998, no curso de Letras Vernaculas, pela
Universidade Estadual de Feira de Santana, motivada pelo desejo de ser professora e pelo
gosto e vontade de trabalhar a disciplina Lingua Portuguesa. Durante os quatro anos que

passei estudando no curso de Letras, confesso que também ndo houve nada que marcasse
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efetivamente minha vida em relagdo ao letramento literario. As praticas pedagogicas dos
docentes seguiam o mesmo padrdo que era o estudo das escolas literarias. Nao tenho
recordacdes de nenhuma disciplina que fizesse referéncia ao termo letramento ou desse énfase
no conteudo texto literario, como ferramenta importante para que os discentes do curso
pudessem aprender a desenvolver habilidades de leitura e escrita com os futuros alunos da
Educacao Bésica.

Minha carreira profissional se iniciou em 1999, quando passei no concurso da prefeitura
de Santo Amaro, cidade na qual eu resido desde que nasci. Tive que conciliar estudo e
trabalho, enfrentando as dificuldades de deslocamento para trabalhar na primeira escola onde
fui lotada. Posteriormente, fui transferida, por questdes politicas, para o Centro Educacional
Municipal Jodo Cancio, localizado no Sitio Camagari, zona rural da cidade, escola onde
leciono até os dias atuais. Mesmo a prefeitura oferecendo o transporte para o deslocamento, as
dificuldades ainda permanecem, mas o acolhimento da escola, em todos os aspectos, ¢
gratificante.

Em 2003, conclui a pdés-graduagdo na mesma institui¢do onde fiz a graduagdo. Nesta
época, ja se discutia no ambito académico, a centralidade do ensino de Lingua Portuguesa
voltada para o texto, assim como a énfase nos géneros textuais. O curriculo da especializagao
em “Lingua Portuguesa: Texto” trazia como proposta a diversidade de géneros textuais que
deveria ser ofertado ao aluno, com o intuito de se trabalhar seus elementos composicionais,
porém o trabalho com o texto literario em si ndo era evidenciado. A literatura Afro-brasileira,
como cumprimento da Lei, passou a ser debatida oficialmente nas institui¢des de ensino a
partir deste ano, quando foi sancionada a Lei n°l10.639/03. No entanto, ndo tive a
oportunidade de alcangar as discussoes, pois ja estava saindo da Universidade. Neste mesmo
ano, passei também no concurso do estado da Bahia para lecionar Lingua Portuguesa.

O governo do estado, entdo, em 2009, ofertou aos professores da rede de ensino um
curso chamado “Iré Ayd: educacdo das relagdes €tnico-raciais”, que despertou meu interesse
em fazé-lo. Através desse curso, foi possivel conhecer a verdadeira histéria dos meus
antepassados, que me fez desconstruir a imagem negativa que tinha em relacdo ao continente
africano. Adquiri conhecimento da Lei n° 10.639/03, entendendo, dessa forma, a real
necessidade de implantacdo dessa lei, através das discussdes, oficinas e mesa-redonda
ministradas no curso. A partir dai, se efetivou a descoberta da minha ancestralidade e minha
identificacdo com a cultura africana, aos 27 anos de idade.

Dessa forma, ¢ na pratica de sala aula que venho buscando aproximacdo com a

literatura, por compreender o impacto que o texto literario pode provocar em nossas vidas.
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Nessa perspectiva de letramento literario, onde os resultados do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica (SAEB) tém mostrado que ndo estamos conseguindo atingir resultados
positivos com relagdo as habilidades de leitura e escrita, gerando assim, preocupacao quanto a
qualidade do ensino de Lingua Portuguesa nas escolas. Pensando também na realidade da
minha escola, que é composta de estudantes na sua maioria negros foi possivel elaborar uma
proposta pedagodgica de inser¢do da Literatura Afro-brasileira em consondncia com os
postulados da Lei n® 10.639/03.

A maneira como a sociedade, de forma velada, e em outras vezes explicita, discrimina
as pessoas pela cor da pele ¢ bem marcante em minha vida. Em um dos relatos sobre minha
infancia, minha mae conta que todos os dias eu atrasava o transporte que me levava para
escola por causa do trabalho que era pentear meu cabelo. Um dia, a dona do transporte
sugeriu que minha mae cortasse meu cabelo tipo Jodozinho porque, dessa forma, seria mais
rapido para arrumar. E assim minha mae o fez, dizendo a mim que tia lara iria achar lindo
meu cabelo daquela forma, que todos iriam comentar. Ninguém elogiou nem teceu
comentarios naquele dia. Eu ndo tenho lembranga deste episddio porque tinha de 3 a 5 anos de
idade, mas minha mae relata que eu tive febre emocional na escola. Mais tarde, na
adolescéncia, o dilema com a aceitagao do meu cabelo continuou.

E assim cresci tendo que conviver com piadinhas em relacdo ao cabelo, com o
sofrimento para alisad-lo, com a representacdo de papeis inferiores nas apresentacdes da
escola, com a percep¢do de como as pessoas me tratavam diferente em determinados
ambientes. Por isso, levar a Literatura Afro-brasileira para a sala de aula, sobretudo nas
instituicdes publicas, em que o percentual de jovens negros aparece significativamente, ¢ de
extrema relevancia, uma vez que a sociedade ainda discrimina as pessoas pela cor da pele.
Trazer discussdes sobre ancestralidade desde a tenra idade dos/as educandos/as significa
auxilia-los/as no processo psicologico de reconhecimento de narrativas historicas negras
singulares e coletivas.

Diante do exposto, varias inquietacdes me acompanharam durante toda trajetoria
enquanto mulher negra e professora. Durante vinte anos de Educagdo Basica, trabalhando
tanto na rede estadual quanto na rede municipal, ministrando aula de Lingua Portuguesa,
tentando inserir momentos de literatura nas aulas, percebi certa resisténcia ou, as vezes,
dificuldade dos educandos/as em fazer leituras literarias, para se posicionarem diante do que
foi lido, em estabelecer relagdes intertextuais, extrair implicitos, fazer inferéncias, deixando
muitas vezes uma lacuna na efetivagdo de um ensino de literatura que realmente trouxesse

entusiasmo nas aulas.
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Analisar minha pratica pedagogica e os resultados, por vezes, pouco satisfatorios em
relagdo ao trabalho com o texto literario, fez surgir em mim a necessidade de escolher um
mestrado que proporcionasse mudangas na minha pratica de sala de aula. O Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS) emerge, entdo, trazendo um novo olhar, um despertar
consciente para que a literatura pudesse combinar praticas mais eficientes voltadas para o
ensino de Lingua Portuguesa.

Foi através do PROFLETRAS que aprendi a repensar minha pratica pedagogica, por
meio das leituras e discussdes realizadas em sala. Todas as disciplinas contribuiram de
alguma forma para a compreensdo e ressignificacdio do ensino de Lingua Portuguesa.
Todavia, a disciplina Literatura e Ensino foi a que melhor me fez entender por que os meus
alunos ndo se interessavam pela leitura e tampouco conseguiam atribuir significados coerentes
ao texto, possibilitando, assim, o entendimento de como proceder um letramento literario
eficiente.

Neste entendimento, esta proposta busca promover o letramento literario, oportunizando
a aquisicao de habilidades de leitura e escrita, utilizando algumas cronicas afro-brasileiras,
por meio das quais o letramento literario, o racismo e o aprofundamento da discussdo de
género serdo identificados, promovendo assim, uma abertura para uma educacdo antirracista.
No que diz respeito ao letramento literario, deve-se favorecer praticas de leitura com
criticidade diante do texto literdrio (cronica); perceber a importancia de fatos do cotidiano
relacionados a negritude para o fortalecimento da identidade racial dos sujeitos envolvidos;
utilizar o texto literdrio (cronica) como ferramenta fundamental para fomentar o
empoderamento dos/as educandos/as, a fim de que assumam um comportamento diferente em
relacdo a si mesmo € aos outros.

Assim, foram selecionados para este trabalho os livros de cronicas #Parem de nos
Matar! ¢ O Homem azul do deserto, de Cidinha da Silva!, com o objetivo de trazer para o
universo da sala de aula as discussdes propostas pela autora. O percurso utilizado no trabalho
demonstra como educadores podem promover o letramento com o texto literario afro-
brasileiro. A ideia da elabora¢ao de um caderno pedagogico resume um possivel caminho de
compreensdo e trabalho com a Literatura Afro-brasileira. As cronicas, segundo a autora,
servem para registrar o que niao pode ser esquecido, sobretudo, a realidade na qual muitos

jovens negros sdo atores sociais e sofrem as consequéncias de uma sociedade de total

! Escritora afro-brasileira, prosadora e dramaturga, mineira, que escolheu Sdo Paulo para viver, lugar onde
presidiu o Geledés, Instituto da Mulher Negra. Publicou outras obras como Cada Tridente tem seu lugar,
Sobre-viventes, O homem azul do deserto, Um Exu em Nova York, dentre outros.
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exclusdo racial. As referidas cronicas trazem a voz de uma mulher negra, que demarca de
forma contundente, o seu compromisso e responsabilidade com a causa racial.

Seguindo neste proposito, o texto literario afro-brasileiro (gé€nero cronica) traz situagdes
do cotidiano que retratam como a nossa sociedade discrimina as pessoas pela sua etnia,
identidade de género, orienta¢do sexual, enfim, como os grupos minoritarios da sociedade sdao
marginalizados e ¢ desrespeitado o principio da dignidade a pessoa humana. A utilizagdo do
texto literario em questdo visa provocar no/a educando/a reflexdes sobre sua identidade
étnico-racial, elevando da sua autoestima, reconhecendo o papel da mulher negra na
sociedade brasileira, tendo atencdo a percepcao das injusticas sociais e, consequentemente, a
afirmagdo da propria identidade, para saber como sobreviver na sociedade brasileira
excludente.

As recordagdes da infancia me fazem reviver fatos memoraveis que marcaram minha
vida e moldaram meu fazer pedagdgico por muito tempo. Ao me lembrar das aulas de minha
mae, a autoridade com que ela e minhas professoras de Lingua Portuguesa lecionavam - todas
elas muito rigorosas e inflexiveis, ndo admitindo fuga dos padrdes de ensino - reflito quanto
fomos podadas/os, limitados/as, restringidos/as a aceitar e reproduzir o que a professora
ensinava. Penso nos paradidaticos lidos que nunca foram explorados e, por consequéncia, nao
foram bem compreendidos - realidade que, infelizmente, muitas vezes ainda se faz presente na
contemporaneidade. Quantos textos sdo usados como pretextos para fins gramaticais sem que
as riquezas literarias sejam devidamente exploradas? Quantas vezes, em nome de um controle
de disciplina, ndo se permite um trabalho diferenciado que possibilite a fruicdo de leituras
diversas? Quantos/as educandos/as convivem em nossa sala de aula sem que os conhegamos
de fato?

Todas essas realidades sdo discutidas na segunda secio desta dissertacdo e divergem
em muito do educar para a liberdade, do fazer pedagdgico que vise a autonomia dos
educando/as na producdo do conhecimento, que o perceba como um todo, para além do uso
do intelecto, e considere suas vivéncias, suas emogdes, tendo como referenciais teoricos
Arroyo (2013; 2014), Freire (2014), Candido (2011), Soares (1998; 2008), Jouve (2013)
dentre outros. Neste sentido, o texto literario deveria ser centralidade do ensino de Lingua
Portuguesa, que deveria té-lo como objeto de ensino, uma vez que a literatura permite a
fruicdo do pensamento, a reflexdo, a criticidade. A literatura pode atender as necessidades
basicas do ser humano, no que dizem respeito a emocgdes, visdes de mundo. Nesse processo,

ela nos humaniza, ensina-nos a ter empatia pelo outro.
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Na terceira secdo, a literatura afro-brasileira apresenta-se cruzando olhares,
compreendendo o individuo e a sociedade pela perspectiva negra e feminina, refletindo sobre
as perspectivas de Gomes (2017), Hall (2014), Silva (2014), Ribeiro (2019), Munanga (2019),
Carneiro (2011), Hooks (2019). Discute-se identidade racial, contribuindo para o
fortalecimento da identidade dos/as educandos/as, trazendo consideragdes importantes sobre o
racismo brasileiro e encorajando-os/as para a luta antirracista. Nesse entendimento de luta, o
racismo aparece como entrave na vida das mulheres negras, ao entrecruzar opressodes de raga e
género. Por meio da leitura dos livros #Parem de nos Matar! ¢ O Homem azul do deserto,
de Cidinha da Silva, os sujeitos podem compreender a si mesmos, por assimilacdo das
vivéncias relatadas nas narrativas, e construir suas proprias identidades.

A primeira parte do caderno pedagdgico comega a ser descrita nesta se¢do, discorrendo
sobre a apresentagdo do caderno, situando o/a professor/a sobre os objetivos do caderno, ao
tempo em que convida-o/a para abragar a proposta de mergulhar no oceano do letramento
literario, descobrindo, talvez, mares nunca navegados. Apresenta-se, na mesma secdo, a
literatura afro-brasileira no contexto do letramento literario, fomentando reflexdes sobre como
a leitura literaria afro-brasileira pode descortinar nos/as educandos/as outras formas de ser e
estar no mundo, combatendo a intolerancia e a discriminagdo. Tragos biograficos da autora do
livro mencionado anteriormente, descrevem a experiéncia de uma autoria negra que se
compromete por meio das palavras, promover rasuras na literatura tradicional, expondo
narrativas dos coletivos negros, posicionando-se em um outro ponto critico da histodria.

A segunda parte do caderno pedagdgico ¢ esbogada detalhadamente na quarta secio,
dialogando com os postulados de Gomes (2017). O caderno pedagoégico oferece uma
orientacdo aos professores e as professoras para que, de forma livre e criativa, elaborem suas
proprias estratégias para o alcance do letramento com o texto literario afro-brasileiro. Esta
parte do caderno ¢ composta de 12 sequéncias didaticas, com as devidas contextualizagdes, e
estd dividida em 4 partes, a saber: parte I, buscando quem sou dentro da diversidade étnico-
racial brasileira; parte II, uma pedagogia antirracista no enfrentamento das diversas
manifestagdes do racismo; parte III, mudanga nos rumos da historia: reparagdo do passado;
parte IV, o protagonismo das mulheres negras e orientagcdes para a pratica pedagogica
docente.

A partir do desenho do caderno pedagogico, o texto literario passa a ser visto como um
mecanismo transformador, um instrumento pelo qual o/a professor/a e os/as alunos/as podem
se apropriar como um mensageiro que pode dar sentido as suas vidas, através das vozes

representadas. A proposta deste trabalho ¢ convocar, de forma lucida, os docentes para a
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adocdo de estratégias criativas que seduzam os/as educandos/as para o mundo da leitura e,
consequentemente, auxiliando-os na transformagdo consciente como leitores criticos. Deseja-
se, com o trabalho, que aqueles que tiverem acesso ao caderno percebam o silenciamento das
questdes raciais pela escola e se sintam fortalecidos para o enfrentamento do racismo dentro e
fora do ambiente educacional. A pesquisa claramente demonstra que a ressignificacdo das
praticas pedagogicas ¢ o passaporte fundamental para um ensino diferenciado e uma

aprendizagem significativa.
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2 A PRATICA PEDAGOGICA LIBERTARIA: LETRAMENTOS DE RESISTENCIA

A reflex@o sobre uma pedagogia que vise a autonomia dos/as educandos/as ¢ de extrema
relevancia, quando se busca uma pratica pedagdgica que de fato perceba o ser humano como
ser inacabado, ndo concluso, que precisa de uma permanente busca pelo conhecimento. Ao
professor, cabe uma conduta ética de sua pratica educativa, no sentido de que, ao se
confrontar com o outro, perceba-se existéncia em seu mundo ¢ o mundo do outro, ainda que
ndo concorde com suas convicg¢des, tenha respeito e lealdade com aquilo que analisa e critica.
Nessa perspectiva de incompletude do sujeito, dentro de uma pratica educativa critica, em que
a producdo de saberes ¢ uma via de mao dupla, os/as educandos/as também assumem um
comportamento de produtores/as de conhecimento. A partir de Paulo Freire (1996), percebe-
se que ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua construgao.

Dessa forma, a pratica pedagdgica exige diversidade de saberes que os educadores
devem possuir quando se pretende desenvolver a criticidade nos educandos, uma educagao
que os faca interagir com o mundo. Nesse entendimento, a dialogicidade ¢ a ferramenta
basilar para que o processo de comunicagdo se concretize. E preciso que o professor esteja
pronto para desafiar, instigar, despertar a curiosidade nos/as educandos/as para a
aprendizagem, promover o debate do que se pretende aprender, motivar outras possibilidades
de experiéncias, confrontar o entendimento que se tinha com as novas aprendizagens, estar

predisposto as mudancas paradigmaticas e a aceitacao do diferente.

A unido entre educagdo e liberdade vem de longe, ao menos na pedagogia
humanista que tem como foco os educandos e educadores como pessoas,
como seres humanos. Os vinculos entre educagdo, liberdade, autonomia,
emancipagdo sdo mais antigos do que os vinculos entre educagio e mercado.
Para os mestres de oficio, a transgressio de formas de gestdo tdo
centralizadas e normatizadas tem sentido de aprendizado da liberdade. O
aprendizado da liberdade para poder ensinar a liberdade, (ARROYO, 2013,
p.146)

A pedagogia da libertagdo defendida por Paulo Freire (2014) demonstra claramente que
a transgressao com as pedagogias estabelecidas ¢ um gesto de liberdade. Romper com a
normatiza¢do mecanica que repete e iguala o fazer pedagdgico ¢ mais que um desafio para o
educador, ¢ o aprendizado da liberdade. Cada ser humano ¢ um ser impar, nao se repete, por
isso a acdo pedagogica precisa ser inovadora e acompanhar o dinamismo dos seres
envolvidos. Arroyo (2013) questiona a conduta escolar de definir um projeto politico-
pedagodgico que ndo extrapola as normas pré-estabelecidas das disciplinas, de numero de

aulas, enfim, da falta de autonomia dos profissionais que os aprisiona dentro de um modelo. A
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autodescoberta ¢ imprescindivel para que a mudanga aconteca e essa ruptura ¢ impulsionada
pela sensibilidade humana e pedagdgica. Quando se desprende das amarras do velho,
aprende-se a ensinar a liberdade.

Para além da autodescoberta dos profissionais da educagdo, estd o reconhecimento de

que os Qutros Sujeitos® sdo atores de uma nova pedagogia. Assim, Arroyo define:

Os coletivos populares ao se afirmarem sujeitos, politicos, sociais, culturais,
éticos, de pensamentos, saberes, memorias, identidades construidas nesses
contextos, padrdoes de poder, dominagdo/ subalternizacdo, explicitam as
concepgoes epistemologicas ndo apenas em que foram conformados,
subalternizados, mas, sobretudo explicitam, pdem na agenda pedagogica as
pedagogias com que se formaram e aprenderam Outros sujeitos. (ARROYO
2014, p.11)

Compreende-se, entdo, a partir dessa definicdo de Outros sujeitos trazida por Arroyo
(2014) a necessidade de outras pedagogias que transmitam a histéria da educagdo desses
sujeitos que foram ignorados, ocultados, marginalizados e que agora se impdem para ndo se
tornar invisiveis. A historia oficial das ideias, concepgdes e praticas pedagodgicas nao
reconhece esses sujeitos. Eles carregam o 6nus desumanizante de pedagogias hegemonicas
que os convenceram de que eram inferiores e subalternos. Os fracassos escolares atestam para
essa pedagogia de opressdo. Sdo pedagogias destruidoras de culturas, memorias, valores e
identidades.

No entanto, esses sujeitos vém resistindo no decorrer da Historia, demonstrando reagao
ao pensamento e praticas de subalternizagdo, exigindo que a pedagogia oficial alargue seus
processos pedagogicos incluindo as especificidades dos coletivos marginalizados. Esses
sujeitos vém desestabilizando, contestando pedagogias de desumanizacdo. A constru¢do de
um novo pensamento pedagogico despido de visdes inferiorizantes ¢ o principal meio de
superar as tensdes estabelecidas. Essa reivindicacdo por novas praticas pedagdgicas mais
humanizadas foi chamada por Ana Lucia Souza (2011) de Letramentos de Reexisténcia e

implica na contemplacdo de cultura, de linguagem, gestos, roupas de matrizes rejeitadas

historicamente.

2 O termo foi utilizado em letras maiusculas por Arroyo para nomear aqueles que ndo se enquadram dentro dos
discursos hegemonicos da sociedade.
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2.1 Da Existéncia a Resisténcia

O ensino de lingua portuguesa na década de 70 do século XX foi pautado em teorias
linguisticas, guiadas por um saber gramatical normativo como conteudo unico da lingua,
desprezando toda a diversidade comunicativa da linguagem. Posteriormente, a linguistica
textual e as teorias discursivas, introduziram uma nova vertente educacional baseada na teoria
dos géneros textuais. Na literatura, um novo quadro comeca a se desenhar baseado em
diversas areas, como Antropologia, Filosofia, Sociologia, Psicandlise, ¢ aponta para uma
mudanca nas abordagens literarias. Quando se pensa no ensino de literatura na escola, deve-se
ter como premissa, antes de tudo, o texto literdrio como objeto de ensino, uma vez que muitas
criticas foram feitas ao ensino voltado para a historia da literatura centrada no nacionalismo
literario, apresentada pelos livros didaticos.

Conforme Compagnon (2010, p. 219) discute em seu livro, Barthes ja criticava que “a
propria historia ¢ lida cada vez com mais frequéncia como se fosse literatura, como se o
contexto fosse necessariamente texto. Que pode vir a ser historia literaria, se o contexto nunca
¢ sendo outros textos.” Percebe-se, entdo, que essa conduta de utilizagdo do contexto historico
como se fosse o proprio texto literario vem sendo adotada por muitos professores de Lingua
Portuguesa, que transformam suas aulas em meras repeti¢des de modelos trazidos pelos livros
didaticos, remetendo sempre a um ritual ja estabelecido; como consequéncia disto, aulas
entediantes e improdutivas.

Segundo os postulados de Paulo Freire, os homens, sendo seres ndo concluidos,
necessitam de conhecimentos que os eduquem para uma pratica libertadora. Para Freire
(2014, p.72), “somente quando os oprimidos descobrem [...] o opressor, € se engajam na luta
organizada por sua libertacdo, comecam a crer em si mesmos, superando assim sua
‘convivéncia’ com o regime opressor.” A escola ¢ o espago do confronto, das divergéncias,
das diferentes visdes de mundo, espaco de constru¢do e desconstrucdo de saberes, no qual
professor/a e educando/a estdo envolvidos no ato de libertacdo de mentes, das amarras da
sociedade que violenta e oprime o ser humano. E essa superacdo s6 se concretiza na medida
em que o individuo consegue transformar a si mesmo e o seu meio.

Dessa forma, o trabalho com o texto literario ¢ de extrema relevancia uma vez que
Candido afirma que todas as produgdes literarias podem satisfazer as necessidades basicas do
ser humano, no que diz respeito a manifestagdoes de emogdes e visdes de mundo. Para Antonio
Candido (2011, p.176), [...] “ndo ha povo e ndo ha homens que possam viver sem ela

(literatura), isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de
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fabulagdo.” A literatura, como toda forma de arte, ¢ uma necessidade humana, sem ela nao
conseguiriamos viver, pois ela nos transporta para outros mundos, fugindo assim do caos
instaurado em noés e na sociedade. Funciona como catarse para nossos dilemas, como
ferramenta essencial de libertacao.

Para Mazauric (2013), ¢ possivel perceber uma forte ligacdo direta entre a leitura
literaria e a identidade, no sentido de que a leitura literaria contribui significativamente na
composi¢ao da personalidade do sujeito. A autora acredita ainda que o ato da leitura implica
um desejo de se tornar um outro, de se desfazer, no intuito de formar cidaddos. O ato da
leitura permite esse momento de transicdo do sujeito, pois € possivel uma transmutacao,
destituicdo de si mesmo para se tornar outro. “A no¢do de construcdo identitdria
frequentemente utilizada nos discursos sobre a leitura, parece-nos pedir uma desconstrucao,
para qual a leitura constituiria justamente um lugar privilegiado” (MAZAURIC, 2013, p. 90).

A autora prossegue postulando que a identidade pessoal do sujeito se constréi a partir da
leitura, visto que as narrativas do texto literario possibilitam o reconhecimento de si no outro.
Dessa forma, a constru¢do da identidade se estabelece na relagdo com o outro e com o mundo.
E por meio das narrativas de fic¢io, nas quais o sujeito se projeta vivenciando outras
realidades, que a identidade se constroi. Todavia, mesmo sendo uma experiéncia pessoal, a
formagdo identitaria ndo ¢ solitaria, ela se estabelece na interac¢do, na relacdo do sujeito com
outros, com grupos, instituicdes, palavras.

Em seus escritos, Candido (2011, p.182) afirma que “a literatura desenvolve em nos a
quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante.” Se a literatura nos humaniza pelo viés da empatia, isto
¢, pela capacidade de se colocar no lugar do outro, de ver pelos olhos do outro, ela também
faz uma denuncia social, no sentido de que, revestidos de humanidade, jamais
compactuaremos com as mazelas e a injusti¢a social.

Pensando dessa forma, ¢ possivel, segundo Candido, estabelecer uma relagdo direta
entre a literatura e os direitos humanos, no sentido de reconhecer que aquilo que ¢
indispensavel para mim ¢ também indispensavel para o proximo. Se um esta intrinsecamente
relacionado com o outro, constitui-se, assim, um direito, um bem imprescindivel, ou seja, ¢
essencial e ndo pode ser negado a ninguém. Como um bem vital, a literatura consolida-se

através da linguagem ao traduzir os anseios da sociedade.

E a literatura, como linguagem e como instituicdo que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores, comportamentos
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através dos quais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus
impasses, seus desejos, suas utopias (LAJOLO, 2001, p. 106).

Analisando dessa forma, Lajolo percebe a leitura literaria como de fundamental
importancia e descreve que precisa estar no curriculo escolar, pois acredita que o/a cidadao/a
necessita apoderar-se da linguagem literdria, alfabetizar-se nela, tornando-se um competente
usuario, para que possa exercer plenamente a sua cidadania. A leitura literaria se assemelha ao
trabalho da tecelagem, uma vez que, ao constituir o tecido, produzindo significado no texto,
cada leitor vai entrelacando, suas experiéncias individuais as coletivas. E o somatério de
varias leituras. Assim, o significado de um novo texto se estabelece pelo acumulo do
significado de todos os outros.

Numa sociedade letrada como a nossa, o letramento surge num processo de constru¢ao
social, a medida que os individuos vao evoluindo culturalmente, tendo mais acesso a leitura e
escrita. No entanto, sendo a leitura um bem cultural, numa sociedade desigual, nem todos
usufruem dessa evolucdo. Uma vez considerada a literatura como constituinte de uma
modalidade privilegiada de leitura, esse direito tem sido negado para uma parte dessa
sociedade que nao desfruta dos privilégios de grupos hegemonicos.

Diante disso, surge uma grande necessidade de se projetar mudangas significativas no
ensino de literatura que, de fato, se apropriem do texto literario como contetido de ensino.
Essa mudanca implica também numa transposi¢cdo de nomenclatura, ir do ensino de literatura
para a pratica da leitura literaria, fato que ja vem se aplicando em documentos educacionais.
A leitura literaria tem como foco o/a educando/a, porque leva em considerag¢do habilidades e
competéncias trazidas por ele/a, quando no processo € capaz de construir o proprio
conhecimento. Um dos principais entraves para que se efetive a leitura literaria na escola, esta
na falta de espago-tempo para fruigdo, reflexdo e elaboracdo do contetdo. A cultura da escola
ndo permite esse tempo, ha uma urgéncia para se cumprir o programa e o curriculo ndo preve
elaboracdo do conhecimento de forma autdnoma. Para além desses problemas, estd a
realidade da nossa escola, o despreparo do/a professor/a para um ensino de leitura literaria que
faga realmente diferenca. Assim, o preparo do/a professor/a para conduzir a frui¢cdo do ensino
¢ o primeiro passo da mudanga.

A leitura de uma obra literaria expressa, primeiramente, uma identificacdo, uma
afinidade. Na nossa vida cotidiana, lemos por diversos motivos, por gosto, por preferéncia de
género, por indicacdo de alguém, por ser best-sellers, enfim. Essa leitura descontraida, que se

faz por vontade propria, comumente ¢ uma experiéncia subjetiva vivida pelos leitores.
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Segundo Tinoco (2013), o que se sugere como uma leitura produtiva ¢é ler
dialogicamente o mundo em uma determinada obra, ler as sinaliza¢gdes do homem que estd no
mundo. Assim, a linguagem vai traduzindo o mundo ao tempo em que o/a leitor/a vai se
descobrindo refletido/a nela: “no processo da leitura, ultrapassar os limites da decodificagdo ¢
entender os propdsitos da leitura produtiva: compreender a mensagem, compreender-se nela e
se compreender por ela” (TINOCO 2013, p.146). Nesse dinamismo, observa-se o
entendimento da educagdo libertadora, onde agdes livres que permitem refletir, interpretar
promovem a leitura produtiva no momento em que constata e transforma o individuo.

O mundo ¢ traduzido por meio de palavras, quanto mais se amplia o uso da palavra, a
linguagem, por sua vez, também, se desenvolve. Em uma sociedade que se apropria de todas
as formas da linguagem verbal como a nossa, faz-se mais que necessario o uso da palavra. A
literatura tem a palavra como matéria-prima, seu instrumento de trabalho, por meio do qual se
expressa o mundo. Sendo assim, a escrita aparece de forma predominante no campo literario,
pois ela alcanca a maioria das atividades humanas, como também, tem o poder de extrapolar

suas limitacdes. Segundo Cosson (2014, p. 16):

E no exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que se desvela a
arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da
sociedade letrada e se constroi um modo proprio de se fazer dono da
linguagem que, sendo minha, ¢ também de todos.

Nessa perspectiva, a literatura pode ser entendida como uma das formas de arte, que se
utiliza da linguagem em prosa ou verso para traduzir os anseios de uma sociedade em diversas
épocas. Por isso, a obra literaria ndo pode dedicar-se apenas a configuracdo do texto em si,
atentando apenas para os aspectos linguisticos, tampouco somente aos aspectos contextuais.
Segundo Iser (1996), autor/autora e leitor/leitora estdo numa constante interacdo, na qual o
texto se concretiza a partir de uma troca que inclui a sociedade onde ambos estdo inseridos.

Assim ao ler, abrimos uma porta entre 0 mundo do leitor/leitora € o0 mundo do autor,
estabelecendo uma via de sentido, no momento em que os dois mundos se encontram € a
passagem de sentido se estabelece. E preciso ir além da simples leitura de um texto quando se
pretende, de fato, promover o letramento literario. Um trabalho diferenciado, portanto, ¢ de
extrema relevancia quando se almeja a que a literatura possa garantir sua funcao essencial de
construir e reconstruir a palavra que nos humaniza.

A leitura de um texto pressupde a leitura sobre si mesmo, isso porque, conforme os
postulados de Vicent Jouve (2013), toda leitura tem uma parte constitutiva de subjetividade, o

que significa dizer que as impressdes pessoais que o/a leitor/a projeta no texto ¢ 0 mesmo que
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ler a si mesmo. Esse movimento, ndo s6 permite possibilidades do diferente, como também a
constru¢do de sua propria identidade. Dessa forma, a escola deveria investir num
planejamento pedagodgico em que o objeto de estudo falasse do proprio educando/a, isso
facilitaria a compreensdo do mundo a partir de si mesmo.

A inferéncia do/a leitor/a € necessaria, quando, na sua estrutura, o texto deixa lacunas
que sugerem completude. A participagdo do/a leitor/leitora se efetiva no momento em que ele
faz um investimento pessoal de imaginagdo, que ¢ necessariamente subjetiva. Pode acontecer
também uma subjetividade acidental, quando, no processo da leitura, o/a leitor/a projeta
subjetividade em espagos ndo lacunares para tal preenchimento. Sobre isto, Iser (1976, p. 241-

242) ja previa:

As contradigdes que o leitor produziu, formando suas configuragdes
adquirem importancia propria. Elas o obrigam a se dar conta da insuficiéncia
dessas configuragdes que ele proprio produziu. Ele pode entdo se distanciar
do texto do qual faz parte, de sorte a poder se observar, ou a0 menos se
perceber implicado. A atitude de se perceber a si mesmo num processo do
qual participa ¢ um momento central da experiéncia estética.

Percebe-se neste momento uma das maiores dimensodes da leitura, o confronto do/a
leitor/a com ele/a mesmo/a. Nesta experiéncia, de retorno a si, o/a leitor/a ¢ levado/a a refletir
sobre o caminho percorrido que o/a fez perceber lacunas onde ndo existiam. Jouve (2013)
considera essas questdes muito importantes para o trabalho com leitura na escola e propde
acoes metodologicas de ensino. O primeiro passo € estabelecer uma relagdo pessoal com o
texto de aproximacdo; o segundo passo seria confrontar o pessoal com os dados do texto,
fazendo um comparativo; e o terceiro passo seria entender de onde vem a subjetividade
acidental. Esse trabalho de leitura sugerido por Jouve (2013) se assemelha ao de construgao
identitaria discutido por Mauzaric (2013) em que o leitor é conduzido, apds reconstrucao de si
mesmo, a repensar a sua relacdo com o mundo € com os outros.

Toda essa conjuntura permite repensar a dindmica do ambiente escolar ao se trabalhar
literatura em que, muitas vezes, ndo ¢ dado o tempo necessario para que haja uma
aproximacdo com o texto literario. O curriculo escolar ndo possibilita uma abertura onde
exista uma conduta de frui¢io da leitura literaria. E preciso haver esse tempo, a leitura requer
esse tempo. O processo de descobertas difere de leitor para leitor, o letramento exige

assimilagdo, logo uma mudanca metodologica ¢ imprescindivel.
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2.2 Debate acerca dos conceitos de letramento e ampliacio do termo letramento literario

A escola tem a atribui¢do de proceder o letramento literario, que pode ser entendido
como uma pratica social. Partindo desse entendimento, Magda Soares (1998, p.18) afirma que
“nosso problema ndo ¢ apenas ensinar a ler e a escrever, mas [...] levar os individuos —
criancas e adultos — a fazer uso da leitura e da escrita, envolver-se em praticas sociais de
leitura e escrita.” Para a autora, um projeto educacional ¢ muito mais que “alfabetizar”, isto &,
simplesmente ensinar a ler e escrever. E preciso apropriar-se disso e oferecer condigdes para o
letramento, ou seja, desenvolvimento mais intenso e extenso das habilidades de escrita e
leitura.

Segundo Soares (1998), o surgimento do termo letramento se justifica pela necessidade
de uma nova maneira de compreender a presenca da escrita no mundo social. Fica implicito
nesse conceito que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas,
cognitivas, linguisticas, para o grupo social em que ela seja inserida ou para o individuo que
aprendeu a usa-la. Nessa perspectiva, a autora define letramento como a nova conduta que um
grupo social ou um individuo assume, apds ter-se apropriado da escrita, em detrimento do
termo analfabetismo, que se restringe ao simples fato de saber decodificar.

Por essa concepcdo, ¢ possivel, a partir da pratica social, trazer os contetidos
considerados relevantes e analisa-los junto com os/as educandos/as, como atividade reflexiva

que assegure a constru¢do do conhecimento sobre a lingua e linguagem. Segundo Kleiman:

“[...] a pratica social como ponto de partida e de chegada implica, também,
uma pergunta estruturante do planejamento das aulas diferente da
tradicional, que esta centrada nos contetidos curriculares: “qual a sequéncia
mais adequada de apresenta¢do dos conteudos”?. Entretanto, o contetido ¢é
alvo: ele representa os comportamentos, procedimentos, conceitos que se
visa desenvolver no aluno. Ndo deve ser entendido, como principio
organizador das atividades curriculares. (KLEIMAN 2007, p. 5)

O letramento precisa estar estruturado de tal forma que a pratica social deve ser a
centralidade do conteudo, caso contrario, a pergunta que orientaria o planejamento das
atividades didaticas seria “de ordem socio-historica e cultural: quais os textos significativos
para o aluno e sua comunidade”? (KLEIMAN 2007, p. 5) Levando em consideracdo essas
atividades, as necessidades dos/as educandos/as, as demandas da sociedade, os papeis que

podem vir a desempenhar, as novas tecnologias, ¢ que os educandos vao se apropriar do

funcionamento da lingua escrita. Assim, o curriculo seria significativo, pois implicaria a
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adocdo de uma percep¢do social da escrita, voltada para a pratica de ler e escrever,
possibilitando uma referéncia para favorecimento de sentido.

Percebe-se, dessa forma, que as dificuldades encontradas pelos/as educandos/as nao
estdo depositadas tdo somente na organizagdo linguistica da leitura ou producdo de textos, a
motivacdo para o/a educando/a estd na relevancia, interesse pelos textos oriundos dos géneros
mobilizados nas praticas sociais. Quando o/a educando/a sabe posicionar-se discursivamente
numa situacdo comunicativa nas praticas sociais, concretiza-se neste ato a efetiva participagao
do sujeito em seu meio. No entanto, saber utilizar os géneros do discurso ndo significa que o
género deve ser o elemento estruturante das praticas sociais, sob o risco de limitar as aulas
apenas aos aspectos formais.

Um trabalho de letramento diferenciado leva em consideracdao a heterogeneidade das
pessoas e dos grupos sociais, logo a exigéncia de atividades variadas, que ativem diversos
conhecimentos. Nesse sentido, o papel do/a professor/a como estimulador da leitura literaria ¢
extremamente relevante, uma vez que os textos literarios podem instigar a imaginacdo e a
criatividade. Este acontecimento se justifica em decorréncia de que, pela leitura literaria, ¢
possivel transformar a ficgdo em algo tdo real.

O letramento envolve dois processos fundamentais e diferentes, que sdo ler e escrever.
Ainda que os processos sejam diferentes, o conceito, muitas vezes, ¢ confundido como uma
unica habilidade, desprezando as particularidades e divergéncias de cada. No entanto, na
dindmica do letramento, leitura e escrita sdo complementares, as duas habilidades estdo
envolvidas. Dessa forma, no ambito individual de letramento, a leitura envolve atividades
variadas que se iniciam desde a decodificagdo dos signos até a leitura subjetiva, que somada
aos diferentes tipos de géneros textuais, levam ao desenvolvimento da habilidade de escrita,
onde ¢ possivel registrar e traduzir as ideias de forma organizada, estabelecendo sempre uma
relacdo entre elas.

Diante disso, dever-se-ia trabalhar para elevar cada vez mais os niveis de letramento,
desenvolvendo melhor as habilidades e comportamentos de leitura e escrita, produzindo
resultados mais eficientes quanto ao uso das capacidades técnicas de ler e escrever. Os
resultados do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica (SAEB) t€ém mostrado que nao
estamos conseguindo atingir essa proposta de letramento, gerando, dessa forma, preocupagao
quanto a qualidade do ensino de Lingua Portuguesa nas escolas.

Muito se tem discutido a respeito da leitura no Brasil. Questionamentos sobre o pouco
uso que os brasileiros fazem da leitura e a baixa qualidade da leitura tém sido pauta de

grandes discussdes que extrapolam o ambito escolar e comega a ser debatido por outros
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interessados no assunto. Para além da exposicdo dos fatos e da procura pelos culpados/as,
como se observa quando o assunto ¢ colocado em questdo, estd a necessidade de
entendimento do problema. Dizer que o/a brasileiro/a 1€ pouco ou 1€ mal, ndo ¢ suficiente, ¢
preciso saber primeiro o que se entende por ler. Magda Soares (2008, p.30) afirma que” ler
ndo pode ser um verbo intransitivo, ler como pratica social de interagdo com material escrito
torna-se verbo transitivo, exige complemento.”

A autora prossegue explicando que ler, enquanto verbo transitivo, ¢ um processo
complexo e pressupde diversas facetas. O letrado, de alguma forma, 1€, mas 1€ o qué? As
respostas a essa pergunta implicam a complexidade defendida pela autora, depende da
natureza, do tipo, do género, do objetivo da leitura. Diante disso, ¢ relevante dar complemento
ao verbo ler, principalmente, quando se pretende avaliar a leitura através do programa PISA
(Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes). Contudo, deve-se ter cuidado ao
concluir as andlises estabelecidas no programa sob o risco de cometer injusticas em relagao ao
julgamento da questdo. Geralmente, esse programa privilegia a tipologia Informativa e as
vantagens de utiliza-la e de refletir sobre ela para se comprovar a habilidade de leitura dos/as
alunos/as. A escola tem por obrigacdo oportunizar aos alunos/as acesso aos mais variados
mundos de leituras, atendendo aos diversos objetivos. Nao € papel da escola prepara-los/as tao
somente para responder esse tipo de avaliacao.

Dessa forma, esta proposta propde o letramento literario, por acreditar no potencial da
leitura literaria de exigir habilidades de comunicacdo que, além de ser interacionistas, sao
também afetivas. O que significa dizer que o letramento literdrio requer a participacdo do/a
leitor/a, na perspectiva de que este leitor tem o papel de construir sentido para o texto, ndo
apenas decodificar tecnicamente aquilo que o texto diz, mas transcender o texto, ler a cultura
sem direcionamentos, ler as entrelinhas, os avessos. No processo da escolarizagdo, o
letramento literario desenvolve a capacidade de descobrir e presumir o que estd por tras do

texto, suas ideologias, como também de confrontar mundos e pontos de vista.

2.3 A proposicio literaria afrodescendente na escola

No contexto da pluralidade cultural brasileira, entende-se que sua formacgao estrutural
consiste na diversidade de povos que aqui estavam e chegaram para compor a nagdo; e
pensando numa proposta educacional que contemple essa diversidade de forma inclusiva,
atentando para suas especificidades, ¢ que se faz mais que necessario introduzir a literatura

afro-brasileira nas praticas pedagogicas. A historia do povo negro ¢ uma historia de luta e
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resisténcia. A cultura e a arte afro-brasileiras que transparecem em nossa sociedade revelam
nossa forga.

Por isso, ciente das desigualdades e discriminagdes que atingem a populacdo negra e da
divida historica de reparagdo, o governo federal, mediante a¢cdes do Movimento Negro,
entendido como sujeito politico, representante da coletividade, criou as agdes afirmativas
como forma de promover a igualdade entre os povos. Assim, em 2003, foi implementada a
Lei n° 10.639/2003, modificada posteriormente pela Lei n® 11.645/2008, que tornou
obrigatério o ensino da Histéria da Africa, dos Afro-brasileiros e Indigenas no Ensino
Fundamental e Médio, em todo o pais. Incorporadas a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Lei n°
9.394/96), foram consideradas como experiéncia da acdo afirmativa que, do ponto de vista
legal, aproxima-se da concepcdo de equidade, pois trata-se de um principio orientador para
toda Educacao Basica, das escolas publicas e privadas.

Analisando a realidade do Centro Educacional Municipal Jodo Cancio, em Santo
Amaro, ndo se percebe nenhuma proposta de trabalho voltada para educacdo das relagdes
étnico-raciais. O amparo legal fica apenas no plano da disciplina especifica obrigatdria,
Cultura Afro-brasileira, para trabalhar com essa demanda, que acontece, muitas vezes, de
forma arbitraria ou na comemora¢ao do dia 20 de novembro, de forma folclorica. Nao ha no
projeto politico-pedagdgico nenhuma proposta voltada para o respeito as diferencas, a
valorizacdo da diversidade, a historia, a cultura negra e ao entendimento de uma etnociéncia.
Muito menos a efetiva constru¢do de uma pedagogia antirracista. Pensando na educagdo com

estratégias de combate ao racismo, Nilma Lino Gomes adverte:

A escola brasileira ao ser indagada pelo Movimento Negro pela
implementacdo de uma educagdo anti-racista vive uma situagdo de tensdo
entre configurar-se, de fato como um direito social para todos e, a0 mesmo
tempo, respeitar e reconhecer as diferencas. Ao assumir essa dupla funggo a
escola brasileira, desde a educacdo basica até o ensino superior, ¢
responsavel por construir praticas, projetos e iniciativas eficazes de combate
ao racismo e de superagdo das desigualdades raciais. (GOMES, 2007, p.
102)

Trazer essas discussodes para sala de aula através dos livros #Parem de nos Matar! ¢ O
Homem azul do deserto, na voz da autora Cidinha da Silva, mulher negra, e politizada,
representa um avanco importante em torno da questdo racial. Para a autora, a leitura e a
escrita sdo necessidades vitais e devem possibilitar a revelacdo das complexidades do racismo
e do sexismo, razio pela qual devem tornar-se uma obrigatoriedade nas escolas. E um

compromisso social do/a educador/educadora colaborar para a percep¢do de uma outra
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histéria. Isso acontece no momento em que ele mostra, através do ponto de vista do escritor
negro/ escritora negra, o outro lado da historia, omitido, muitas vezes deturpado, durante
séculos. Portanto, o maior desafio ¢ transformar esse principio legal em efetivas praticas
pedagogicas que, de fato, provoquem uma mudanga na maneira de pensar e agir em relacao ao
outro.

Durante muito tempo, o Brasil se viu desalinhado no que diz respeito a sua identidade
cultural, uma vez que o mito da democracia racial foi propagado na sociedade brasileira, no
século passado, sob a argumentacdo de ser um pais miscigenado. Fato este que desenhou um
quadro de complexidades diante da necessidade de se definir uma nomenclatura para
conceituar a literatura que realmente retratasse a histéria dos afrodescendentes, tendo o/a
negro/a como protagonista. Segundo Nazareth Fonseca (2006), diante da polémica, surge a
necessidade de alguns questionamentos sobre os critérios de identificacdo desta literatura:
como seria, num Brasil que se diz mestico, uma literatura negra? Que tragos a distinguiriam
da literatura “ndo negra”?

A discussdo sobre Literatura Afro-brasileira, no que diz respeito ao conceito, ¢ pautada
partindo da concepgdo de lugar, a partir do qual as pessoas se posicionam para expressar sua
visdo de mundo. Dessa forma, Duarte (2008) sinaliza que para além da cor da pele estd a
enunciacdo de pertencimento para o qual o/a escritor/a se assume. Defini¢do esta que se
articula com a proposta de Zild Bernd (1988). Para tanto, Duarte destaca alguns
identificadores quando se pretende estabelecer o que seria literatura Afro-brasileira: tematica,
autoria, ponto de vista, linguagem e o publico.

No tocante a temdtica da literatura afro-brasileira, ndo s6 o/a negro/a ganha a
centralidade enquanto sujeito individual, como também todo aspecto social, cultural e artistico
no qual ele/a estd inserido/a. No quesito autoria, Duarte explica que, apesar das controversas
em torno da questdo, deve-se levar em consideragdo a autodeclaracdo do escritor, em
consonancia com sua experiéncia de vida. Quanto ao ponto de vista, deve expressar um
conjunto de valores que justifica até mesmo a escolha do vocabulario. A linguagem do texto
deve revelar a pluralidade cultural brasileira através do discurso. E quanto ao publico, os
escritos devem estar direcionados para a recep¢dao dos afrodescendentes. Nenhum desses
elementos, isoladamente, atesta para uma literatura que seja efetivamente afro-brasileira.
Somente se configura enquanto literatura afro-brasileira quando todos estes identificadores
estdo numa dinamica de interagao.

Esses identificadores esbogam uma producdo que estampa a voz do/a negro/a no texto

literario. No momento em que o/a negro/a se assume como sujeito enunciador da sua propria
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historia, recriando o mundo, seus valores, costumes, fatos, pela perspectiva da literatura,
preenchendo o vacuo deixado pela literatura brasileira de ndo colocar o/a negro/a como
agente, ele/a renega aquilo que lhe foi imposto pelo outro e assume uma identidade até entdo
distorcida pela sociedade. A literatura manifesta-se, entdo, imprimindo poder transformador,
na medida em que a leitura de um texto literdrio pressupde a leitura sobre si mesmo.

Na literatura brasileira, o/a negro/a sempre ocupou um papel de desprestigio, quase
sempre coadjuvante ou vildo, mantendo nos personagens a subalternidade conferida a eles/as
no processo da escraviddo. A imagem do/a negro/a sempre foi visualizada com esteredtipos
que se propagaram e se mantiveram como referéncia de uma ragca que foi subjugada e
convencida de uma suposta inferioridade em relagdo ao branco. A escola, como institui¢ao
social, reproduziu o discurso de grupos hegemonicos, apagando toda a cultura africana na
formagdo da sociedade brasileira. Surge, entdo, a necessidade de desconstruir a historia
tradicional incutida de preconceito e discrimina¢do que marginalizou a populacdo negra ao
longo dos anos.

Trazer a literatura afro-brasileira para sala de aula significa reconstruir positivamente
uma identidade racial que foi roubada, destruida, apagada pelo passado. Essa construg¢do ndo ¢
solitaria, uma vez que a identidade do sujeito ¢ construida na coletividade, ainda que se
manifeste individualmente. O Movimento Negro ¢ o grande responsavel por resgatar os
saberes da comunidade negra e integra-los na escola. E conduzir o/a negro/a de volta ao
entendimento da sua ancestralidade, conhecendo ¢ valorizando a sua cultura, a sua historia,
elevando a sua autoestima por meio do reconhecimento da sua negritude. Dessa forma, a
literatura ecoa veementemente como elemento subversivo que rompe com a ideologia

dominante.

2.4 Letramento literario afro-brasileiro

Diferentemente da concepcao funcional da escrita, que compreende a habilidade de
leitura e producdo textual como aprendizagem de competéncias e habilidades individuais, a
concepcao identitdria do letramento insere no contexto de cultura letrada a valorizagdo do
coletivo, de determinados grupos que uma vez conduzidos por motivagdes politicas,

econdmicas, sociais ou culturais, carregam historia de luta e resisténcia. Para Bazerman:

No curso do desenvolvimento de tais eus sociais, os individuos também
estdo construindo um mundo social, um mundo saturado de significado e
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atividade humana. A leitura ¢ a escrita sdo meios nao s6 de construcdo de
consciéncia individual e de formagdo individual da pessoa letrada, mas
também sdo meios de desenvolver os pensamentos coletivos € organizagdes
interativas das sociedades em que os individuos desenvolvem suas vidas e
consciéncias. Ha portanto uma relacdo dialética entre o psicologico e o
sociologico. (BAZERMAN 2015, p 71):

Nesse entendimento, € através da percepcdo das trajetorias desses sujeitos que as
minorias tradicionalmente excluidas terdo, mediante a escola, acesso a escrita para vida social.
Contrariamente, a escola, como uma instituicdo social, legitima o discurso hegemonico e,
consequentemente, isso se reverbera em praticas de letramento dominantes. No entanto, ¢
também de responsabilidade da escola a inser¢do destes grupos em praticas de letramento de
resisténcia, por isso o reconhecimento de suas vivéncias, anseios, lutas e historia se faz
necessario. Ana Lucia Souza (2011) afirma que o conhecimento desses fatos favorece a
compreensdo da multiplicidade de sentidos que a linguagem oferece e das diversas formas de
falar, ler e escrever.

Isto posto, Kleiman (2000) sugere a inclusdo de praticas e atividades que de fato visem
ao desenvolvimento do letramento do/a educando/a, entendido como o conjunto de praticas
sociais nas quais a escrita tem um papel relevante no processo de interpretagdo e compreensao
dos textos orais ou escritos circulantes na vida social. No contexto de uma sociedade que se
percebe letrada, e que o uso da escrita estd representado na maioria das atividades humanas, o
sujeito que estd em constante contato com o mundo da leitura, pode se apropriar
automaticamente do letramento que ja possui para se desenvolver em multiplas circunstancias
da vida. Diferentemente, aqueles que vivenciam o letramento apenas no espago escolar, em
atividades formais com fins pedagdgicos, podem encontrar mais dificuldades de perceber o
impacto da leitura e escrita fora das exigéncias escolares.

Nesse entendimento, a concepcdo identitiria de letramento tem um papel importante
para o desenvolvimento do sujeito, ainda que no dmbito escolar, esse letramento seja parte de
um fazer pedagédgico que permita ao/a aluno/a aproximagdo com o texto literario e a
construcdo do conhecimento de forma autonoma, as implicagcdes serdo satisfatorias. Ao
propor o letramento literario afro-brasileiro, a escola valoriza a cultura africana, a historia de
luta e resisténcia dos afrodescendentes, ressignificando saberes que foram construidos e
pautados na ideologia do colonizador.

O Brasil ¢ um pais multirracial, das diferencas, pensar a produ¢do de saberes para além
dos componentes curriculares, significa pensar a forma¢do do individuo enquanto sujeito

social. Sendo assim, pressupde compreender a diversidade existente e incluir os Outros
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sujeitos no processo educacional. Muito mais que garantir o acesso do sujeito a escola, ¢
preciso assegurar a permanéncia e isso s6 acontece quando o individuo se sente parte do
processo educacional. Quando a escola se despir das amarras hegemonicas, deixando de
reproduzir contetidos de base ideoldgica eurocéntrica, e comegar a admitir outras formas de
existéncias, entenderd o significado da palavra equidade. E isto ¢ mais do que um projeto
educacional, ¢ um projeto de vida, pois restitui a humanidade aqueles/as que foram
coisificados/as.

Desenvolver habilidades de leitura e escrita, tendo como ferramenta o texto literario
afro-brasileiro, sugere fomentar no sujeito a consciéncia da sua ancestralidade. No instante em
que o letramento vai progredindo, o sujeito pode romper com o pensamento do grupo
dominante, que durante séculos depreciou, inferiorizou, projetou esteredtipos aos
afrodescendentes, tornando-os sujeitos estigmatizados na sociedade. Uma vez que o cotidiano
da populacdo negra, na sociedade brasileira, ¢ marcado pela estrutura do racismo, faz-se
necessaria a defesa de praticas pedagdgicas que reconhecam a diversidade étnico-racial
existente e admitam visibilidade as questdes raciais, promovendo a emancipagdo social.

Seguindo neste propdsito, pretende-se trabalhar nesta proposta o texto afro-brasileiro,
cronica, trazendo situagdes do cotidiano que retratam como a nossa sociedade discrimina as
pessoas pela sua etnia, género, orientacdo sexual, desrespeitando o principio da dignidade da
pessoa humana. A utilizacdao dos textos literarios #Parem de nos Matar! ¢ O Homem azul
do deserto visa provocar no/a educando/a reflexdes sobre sua identidade, elevacdo da sua
autoestima, reconhecimento do papel da mulher negra na sociedade brasileira, percep¢ao das
injusticas sociais e, consequentemente, 0 empoderamento para saber como sobreviver nesta

sociedade excludente.

2.5 Cronicas afro-brasileiras ressignificando vidas

A cronica ¢ um género literdrio, que se aproxima da conversa do cotidiano, com temas
faceis, mostrando aspectos ndo percebidos e linguagem coloquial; no entanto, ainda que
pareca simplista, existe uma grande dificuldade de defini¢do. Tendo seu sentido de base
etimoldgica da palavra chronos, que significa tempo, todas as defini¢des, seja um registro do
passado ou um flagrante do presente, remetem a essa no¢ao de tempo, tecendo sempre uma
continuidade das agdes humanas. Durante muito tempo, a cronica esteve vinculada ao registro
de acontecimentos histdricos, uma narrativa que se propunha a relatar fatos da Histéria, desde

a Idade Média, seguindo uma ordem cronoldgica de acontecimentos. Dessa forma, a cronica
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foi denominada de cronica histérica, na qual o cronista era considerado um escritor da
Historia, aquele que transformava o vivido em narracao, um contador de historias.

A partir do século XIX, a cronica assume uma caracteristica muito diferente da cronica
historica. Um género que relata fatos corriqueiros do dia a dia, apresentando um carater
jornalistico; ja foi designado de folhetim, porém, neste duelo, o viés literario se destaca, pela
“elaboracdo da linguagem, pela complexidade interna, pela penetragdo psicologica e social,
pela forca poética, pelo humor, uma forma de conhecimento de meandros sutis de nossa
realidade ¢ de nossa histéria.” (ARRIGUCCI 1987, p. 53) E por meio das habilidades
literarias que o cronista converte a objetividade da linguagem jornalistica em simbologias. A
ambiguidade ¢ a sua lei, de forma que a prosa da cronica se torna lirica e o simples parece
rebuscado. Outras vezes, a énfase na recriacdo dos fatos faz com que a cronica se confunda
com outros géneros literarios, como o conto, o relato.

O jornal tem como fung¢do abrir a janela do mundo e expor a vida dos homens,
preocupando-se apenas com a exibicdo dos fatos em si, sem se preocupar com a vida das
pessoas que participam da cena. A crdnica, por sua vez, aprofunda a noticia deflagrando um
aprofundamento das relagdes entre o fato e as pessoas, entre 0 homem e o mundo em que ele
vive. Nesta perspectiva, as cronicas afro-brasileiras da autora Cidinha da Silva manifestam
um olhar negro educador, que levam para o debate acontecimentos que visam a uma reflexao
sobre si, sobre o outro, a sociedade, promovendo a autonomia social dos sujeitos negros. As
crOnicas expdem narrativas que atravessam as fronteiras do fato entre o real e o ficcional,
atribuindo um novo significado aos fatos. Nessa transposicdo de significados é que se

estabelece a leitura critica. Assim, Jorge de Sa afirma:

Para além da banalidade, o cronista vé a cidade com os olhos de um bébado
ou de um poeta: v&€ mais do que a aparéncia, ¢ descobre, por isso mesmo
forcas secretas da vida. Ndo se limita a escrever o objeto que estd diante de
si, mas o examina, penetra-o ¢ o recria, buscando sua esséncia, pois o que
interessa ndo € o real visto em fungdo de valores consagrados. E preciso ir
mais longe, romper as conceituacdes, buscar exatamente aquilo que
caracteriza a poesia: a imagem. (SA, 2005, p. 48)

Dessa forma, o/a cronista, ao criar um/a personagem, atribui o cunho de fic¢do a fatos e
pessoas reais, buscando, no ato de fingir, as expressoes da realidade. Nessa passagem do real
para o ficcional, na constru¢do da cronica, acontece a magia do texto, quando o/a leitor/leitora
dialoga com o/a cronista, dentro de uma cumplicidade no ato solitario de recriar o mundo
pelas vias da literatura. Nesse momento magico de encantamento e fascinacdo, as estruturas

epistémicas enraizadas também sdo abaladas. Segundo a autora Cidinha da Silva (2018, p.
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83), “a cronica ¢ um retrato do momento, do sentimento, do pensamento, da reflexdo. E grito
ou murmurio, clareira ensolarada ou pordo cheio de bichos rastejantes e sonolentos
escondidos pelos cantos. Corte fino de adaga, precisdo de cutelo”.

A fala da autora Cidinha da Silva ¢ de tamanha perspicidcia ao compreender a
atemporalidade da cronica. Ao reconhecer que mesmo sendo a cronica um retrato do
momento, ela se eterniza no tempo, quando suas tematicas se tornam inesgotaveis e
perpassam €pocas. A obra da referida autora, o livro #Parem de nos Matar! escrita em 2016,
continua soando como o murmurio das aguas, provocando rebolico nos dias atuais. Num
momento tdo conturbado e delicado que a sociedade brasileira vem enfrentando, com politicas
tdo retrogradas, que incitam o discurso do odio, tentando retroceder aquilo que foi
conquistado no que dizem respeito as questdes raciais, suas croOnicas se tornam muito
pertinentes e sangram como o corte fino de adaga. Ainda hd muito que clamar, gritar. A
conjuntura atual ¢ de transicdo, uma mudanga historica na convivéncia dos grupos étnicos.
Faz-se necessaria a precisdo da palavra rasgando o siléncio.

Assim, segundo Ilka Laurito (1993), com a explosdo do Modernismo, a cronica também
explode como arma de luta, irreverente e incisiva. Comeca a se posicionar como uma
linguagem mais natural, livre e flexivel, transformando-se num meio de mapear e revelar um
pais com suas diversidades e complexidades. Os brasileiros ignoravam a desigualdade
instaurada no pais, os mundos contrastantes de pobreza e miséria que se revelavam, a cronica
entdo se manifesta, trazendo um conhecimento mais amplo do pais. Com leveza, ironia,
humor, rapidez, concisdo, o cronista pode retratar os problemas sociais, as fraquezas humanas,
um filme, uma viagem etc. A cronica afro-brasileira se insere nesse contexto quando aborda
tematicas que dialogam com a personificacdo dos sujeitos negros, transparecendo seu passado
historico, seu engajamento em construir uma identidade racial, suas lutas diarias de superagao
do racismo perverso que insiste em se perpetuar, a invisibilidade da mulher negra.

Partindo do principio de que todo texto literario pressupde varias leituras, Jorge de Sa
acredita que € natural assumir a postura de um leitor ingénuo, fazendo uma leitura bastante
superficial no primeiro ato. A propor¢do que essa leitura tomara vai depender da intensidade
com a qual o proprio texto atingird o leitor, possibilitando multiplas leituras e,
consequentemente, a passagem da ingenuidade para o senso critico. O valor da cronica sé sera
reconhecido, no momento em que for possivel ler criticamente. A percepcao do que se critica
¢ que confere ao leitor a sua devida importancia.

No tocante a autora afro-brasileira Cidinha da Silva, cujos textos sdo adotados nesta

proposta, suas cronicas tém o cuidado de observar a realidade, buscando um olhar mais
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reflexivo a respeito do cendrio de racismo e discriminacdo racial da sociedade brasileira, sem,
contudo destilar nos coragdes o 6dio ou rancor provocados pela tristeza das ilustragdes
imagéticas. Pelo contrario, conduzem a uma inquietacao reflexiva.

Alguns escritores ndo delegam ao género cronica a devida importancia que ele merece
ter. Muitos o tém como valvula de escape, atribuindo ao dcio o fazer literario. O cronista tem
liberdade de transcender os fatos e criar um texto de alto teor literario, mas muitos escritores
apenas se dedicam ao género como um ensaio para elaboracdo de um texto mais complexo,
como um romance, poesia ou conto. Longe disso, para Cidinha da Silva (2018, p. 84), se ¢
verdade que o romance ganha o leitor por pontos € o conto por nocaute, a cronica esgrima e
vence por W.O3. Entretanto, em face da divergéncia de opinides, segundo Flora Bender
(1993), a cronica ¢ um dos géneros mais difundidos nos livros didaticos, sendo a principal
leitura de texto literario de muitos estudantes. Em razdo disso, a escritora Cidinha da Silva
afirma ter sua paixdo por cronicas marcada na infancia, quando primeiro conheceu
Drummond cronista para depois conhecer Drummond poeta.

O cronista, muitas vezes, utiliza-se do fato jornalistico como pretexto para gerar a
cronica. Os fatos circulam por todos os lados, do dia em que se nasce até o dia em que se
morre. Na elabora¢do do espago narrado pelo/a cronista/a, ndo hé fidelidade com o mundo
real. Para Flora Bender (1993, p. 44): “A cronica ¢ um género do disfarce e ajuda a aguentar
com certa fantasia a vida e a realidade. Geralmente ndo ¢ fic¢ao pura, uma vez que a realidade
estd palpavel nela [...]”. Em outras palavras, o cronista diz com beleza aquilo que a realidade
diz de forma cruel. A cronica afro-brasileira possibilita essa transmutagdo, no instante em que
o sujeito negro se imagina representado no texto, trazendo para si a fic¢do. A critica a
construcdo da identidade negra pode acontecer nesse momento de reconhecimento, de
assimilagdo de vivéncias.

Seguindo esse raciocinio, dar voz a proposicao literaria da autora Cidinha da Silva,
através dos livros #Parem de nos Matar! ¢ O Homem azul do deserto, ¢ fundamental para
um assunto que diz respeito a vida, a restituicdo da humanidade roubada pela escravidao das
pessoas negras. A cronista joga com as palavras e nos intima para o combate e superagao do
racismo. A autora nos sensibiliza nas leituras em questdo, por meio de cronicas e textos

opinativos sobre o genocidio da populagdo negra, a percepc¢ao da resisténcia das mulheres

* W.O. ¢ a sigla da palavra inglesa walkover que significa vitoria facil. Utilizada, normalmente, no esporte,
quando atribui vitoria a uma equipe ou competidor individual que foi impossibilitado de competir, ou quando
ndo existem adversarios,
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negras, o0 racismo presente nas midias, na a¢do policial e no futebol. Faz, enfim, um alerta

sobre o apagamento do povo negro nas formas fisica e/ou simbolica.
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3 CRUZANDO OLHARES: PENSAR A SOCIEDADE ATRAVES DA PERSPECTIVA
NEGRA E FEMININA

Foi no horizonte da modernidade que a histéria e a humanidade, movidas pela ciéncia
moderna, desenvolveram-se impregnadas de uma racionalidade impetuosa e consagraram o
privilégio epistemologico como sendo a unica forma valida de conhecimento. Ainda que esta
mentalidade tenha se estabelecido de maneira arbitraria nas praticas sociais, consolidou-se
como uma premissa maxima no final do século XIX. Diante disso, considerando a
possibilidade de outras formas de existéncias e, consequentemente, de um mundo imensuravel
de conhecimentos produzidos por esses sujeitos, ¢ que surge a necessidade de se repensar os
fatos histdricos. Esta dissertagdo estd alicercada nos postulados de Nilma Lino Gomes (2017),
que versam sobre a comunidade negra e o Movimento Negro sob a perspectiva da producao
de conhecimentos e saberes.

Nesse entendimento, existe uma impetuosidade do olhar racista e sexista que atua
destruindo corpos e culturas, permitindo a manutencdo do poder daqueles que aniquilam a
existéncia do outro. Segundo Lilia Schwarcz (2019, p. 174) “toda sociedade elabora seus
proprios marcadores de diferenca.” Partindo da concepcao de diferenca trazida por Tomaz
Tadeu ( 2014), entendendo por diferenca aquilo que o outro ndo ¢, significa dizer que a
defini¢do sugere em si uma relacdo de oposi¢do diante do outro. Dessa forma, a sociedade se
apodera dessas construgdes, de maneira equivocada, impregnando uma valoragdo
inferiorizante que se reverbera em preconceitos e discriminagdo. Esta proposta assume um
compromisso de trazer ao debate, no ambito escolar, questdes que foram muitas vezes
distorcidas, muitas outras vezes silenciadas e, por assim dizer, apagadas no percurso da
historia.

Em seus escritos, Gomes (2017) pontua dois alicerces de produ¢do de conhecimentos
que tém gerado tensdes quando postas ao debate suas divergéncias: regulagdo e emancipagao.
No alicerce do conhecimento-regulacdo, a producdo de conhecimento estd condicionada a
ciéncia moderna, a experimentacdo, a teorizagdo, a sistematizagdo do mundo fechado do
cientista. Em contrapartida, no alicerce do conhecimento-emancipacdo, o ato de conhecer esta
relacionado ao saber, ao sabor, a sapiéncia, ao experimento, a possibilidade, as mudangas, a
abertura para o didlogo. Nada esta fechado em si mesmo.

A autora prossegue discorrendo sobre os saberes advindos das experiéncias e agdes da
comunidade negra, na qual tais vivéncias acumulam um histérico de atuacdo social, cultural e

politica ao longo dos tempos. Esses saberes sdo identificados pela autora para fins didaticos,
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como, saberes identitarios, politicos e estético-corpéreos. Sobre os saberes identitarios,
percebe-se no cotidiano da vida dos brasileiros uma maior propagacgao e visibilidade sobre as
questdes raciais, principalmente, no que diz respeito a identidade racial. Tendo o Movimento
Negro como o maior responsavel por sistematizar, provocar, difundir os saberes e pressionar o
poder publico, buscando medidas emancipatérias que incluissem esses outros saberes nas
esferas sociais, a questdo racial toma uma amplitude maior, passando a impactar a vida das
pessoas de forma positiva.

A identidade negra, que nos séculos passados, ndo era admitida ou era invisibilizada,
agora torna-se assunto a ser exposto e discutido pelas midias, e ¢ assumida por grupos de
jovens e figuras publicas. Na literatura, percebe-se o registro de pessoas negras que revelam
suas experiéncias com a negritude, denunciam o racismo e o genocidio da populagdo negra,
como também assumem a estética negra como autoafirmac¢do dessa identidade. A violéncia
contra a mulher negra também passa a se integrar aos debates, repercutindo, por meio da
média, em todas as instancias sociais.

Quanto aos saberes politicos, as Ac¢des Afirmativas passam a vigorar na sociedade
brasileira de forma mais intensa e atuante. As politicas publicas, institucionalizadas por leis,
introduziram uma ressignificagdo do conceito de raga, que apds ser remetido para o contexto
brasileiro, sob o prisma de um novo olhar, ganha espago para o debate nas institui¢des de
ensino, Orgdos governamentais. Assim, atendendo as exigéncias das Leis n° 10.639/03 e
11.645/08 diversas transformagdes ocorreram na sociedade tanto no ambito educacional, com
alteracdes nos curriculos, e reservas de cotas para estudantes negros, quanto no servi¢o
publico com a realizagdo de concursos, com reservas de cotas, para docentes e técnicos
administrativos negros e negras do ensino superior.

Diante dessa conjuntura, tematicas que sempre foram ocultadas na sociedade, como a
educagdo para as relagdes étnico-raciais, racismo, exterminio da populacdo negra, vém
ganhando tamanha notoriedade, despertando interesse ndo s6 da populagdo de forma geral,
como também, e, especificamente, do Movimento de Mulheres Negras que, ao elaborar seus
saberes, percebem o racismo como entrave e fator determinante de hierarquias dentro do
movimento feminista. O movimento denuncia o sistema patriarcal da sociedade brasileira e
aponta o machismo como disseminador de todas as formas de violéncia em relagao a mulher.

Por ultimo, o saber estético-corpdreo, articula os trés tipos de saberes, uma vez que a
autora Nilma Lino Gomes percebe o corpo negro como um espaco de expressao identitaria,
para a qual corpo e cabelo se apresentam como simbolo da negritude, de transgressdo e de

emancipa¢do. Entender o corpo negro como transgressdo significa romper com os saberes
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regulados, estabelecidos pela branquitude de um padrdo estético de beleza a ser desejado,
significa desarticular a concepgao racista que visualiza o corpo negro como erdtico, exotico e
primitivo. Por sua vez, a elaboracdo do conhecimento emancipatorio vai se compondo em
todos os espagos sociais mediante um cendrio de lutas, tensdes que envolvem conscientizagao,
presencga em diversas esferas sociais, exposi¢ao das questdes raciais, reivindicagdo de direitos,
punic¢des para atitudes discriminatérias, e agdes politicas.

Observando a realidade do Centro Educacional Municipal Jodo Cancio, percebe-se
lacunas nas questdes de leitura, na forma autonoma de compreensdo e falta de resposta aos
diversos objetivos do texto. Compreendendo a linguagem como uso de expressdo humana, na
qual o individuo a utiliza de diversas formas para se estabelecer no mundo, é mais que
fundamental que saibamos usar a linguagem de forma eficiente. Assim, nesse entendimento
do texto como resultante das praticas sociais, a literatura afro-brasileira serd utilizada para
promover o letramento literdrio, através de estratégias diferenciadas que levem os/as
educandos/as para a efetiva pratica de leitura e constru¢do da sua propria identidade étnico-
racial.

Como professora de Lingua Portuguesa e Literatura, tendo conhecimento da arte de usar
as palavras e dos efeitos que o texto literario pode produzir no individuo, despertando sua
consciéncia ¢ ativando sua humanidade, como também, observando a realidade de minha
escola, onde a maioria dos estudantes sdo negros/as, percebo nos jovens certo
desconhecimento ou falta de identificacdo com a cultura africana. Meninos e meninas que
usam seu cabelo crespo natural e/ou cacheado por puro modismo, porém nio entendem isto
ou se apropriam disto como uma forma de autoafirmacdo da sua ancestralidade. Sao “presas”
faceis de um sistema que marginaliza, deixando-os sem nenhuma perspectiva diante da vida,
tornando-os, assim, sujeitos apaticos e sem determinagdo, desacreditados do potencial de si
mesmo.

Dessa forma, a educacdo para as relagdes étnico-raciais deve ser conduzida, tendo como
referéncia os seguintes principios (BRASIL, 2004b, p. 17): “consciéncia politica e histérica da
diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos; acdes de combate ao racismo e as
discriminagdes.”. Como educadora, ndo posso me furtar a responsabilidade social de fomentar
discussoes, debates, fazer projetos, que disseminem e deem visibilidade a toda uma riqueza
cultural antes desconhecida, levando o/a educando/a a constru¢do de sua propria identidade

racial.
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3.1 Composicao: Estruturando o quadro da proposta

No século XIX (SANTOS, 2007), o ensino de Lingua Portuguesa foi pautado num
modelo curricular que priorizava o ensino de um padrido linguistico, guiado pelo saber
gramatical. Saber a lingua era ter dominio desse padrdo linguistico, das regras gramaticais
para falar e escrever bem. Sendo assim, o ensino de Lingua Portuguesa ficou limitado a essa
variante da lingua, desprezando todo o universo rico de possibilidades de comunicagao.

A partir da década de 70 do século passado, entende-se que ndo cabe mais essa reducao
do uso da lingua ao simples conceito gramatical, a memoriza¢do de “regrinhas”, de pode e
ndo pode falar, causando nos/as educandos/as a impressdo de que o Portugués ¢ dificil, de que
eles ndo sabem falar e empregar a Lingua Portuguesa. Apesar disso, ¢ comum praticas
pedagogicas que ainda prezam exclusivamente por essa variante da lingua, em detrimento de
um ensino voltado para as praticas sociais e de interacdo. A lingua se materializa por meio de
textos e ¢ através deles que aprendemos sobre o funcionamento da lingua, e ndo o contrario,
Como se pensa.

Nesse sentido, pretende-se trabalhar o texto literario partindo da literatura afro-
brasileira, por entender que a literatura torna-se elemento fundamental para que uma nagao se
estabeleca como tal, além de propiciar ao individuo conhecimento e poder, através das vozes
representadas pelo texto literario. Na medida em que os/as educandos/as tém acesso a leitura
da literatura afro-brasileira, conhecendo a historia dos afro-brasileiros, podem refletir também
sobre sua condicdo enquanto sujeito social, construindo sua propria identidade racial,
transformando-se, visando a uma mudanga de si mesmo e do seu meio.

Pensando assim, e analisando a literatura trabalhada nas escolas, dificilmente o/a
negro/a foi protagonizado como sujeito agente e nossos problemas apods aboli¢do também
foram pouco solucionados. As péssimas condi¢des sociais que os afrodescendentes tiveram
que enfrentar num periodo pods-abolicionista, como falta de emprego, falta de acesso a
educacdo, precariedade de assisténcia médica, falta de moradia e, consequentemente, exclusao
social, gerou um histérico de injustiga que se reflete negativamente até os dias atuais.

A cidadania, no que se refere a direitos basicos de sobrevivéncia, assegurada
legalmente a todo cidaddo brasileiro, foi negada aos afrodescendentes. Nao foram dadas ao/a
negro/a as mesmas oportunidades, as mesmas condi¢des de sobrevivéncia. Alguns tiveram
privilégios (os brancos), por isso, hoje hd uma necessidade de reparacdo. Em 2003, o Governo
Federal, visando reparar a negacao de direitos e do pleno gozo de cidadania aos povos de

matriz africana, implementou a Lei n° 10.639 (BRASIL, 2003), modificada posteriormente
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pela Lei n® 11.645/08, que tornou obrigatorio o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Indigenas no Ensino Fundamental e Médio, em todo o pais. Ao tomar esta medida, colocou
em discussdo recomendagdes € ordenamentos quanto a educagdo das relagdes étnico-raciais,
alterando a Lei n® 9.394/1996 das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

Dessa forma, o texto literario (cronica) na voz de uma mulher negra, prosadora e
dramaturga, Cidinha da Silva, autora dos livros #Parem de nos Matar! (2019) ¢ O Homem
azul do deserto, sera aliado a proposta deste trabalho de inser¢do da literatura afro-brasileira
no ambito escolar. Intenta-se, com isso, analisar fatos do cotidiano, situacdes aparentemente
banais, mas impregnadas de racismo e discriminagdo, pelas quais muitos dos nossos jovens
passam, numa sociedade em que o negro ainda ¢ alvo de racismo em todas as suas formas de
se manifestar. Faz mais do que necessario propiciar aos/as educandos/as o reconhecimento de
seu pertencimento racial através do género literario crénica, com o intuito de empodera-los
para o combate ao racismo.

Esses sujeitos sdo residentes na cidade de Santo Amaro, e sdo estudantes do Centro
Educacional Municipal Jodo Cancio, situado no Sitio Camagari, zona rural da cidade, numa
classe de 9° ano regular do Ensino fundamental II. A escola ¢ de médio porte com capacidade
para 500 alunos, hoje com 235 no total, distribuidos em 7 salas de aula, uma sala de
informatica desativada, uma biblioteca, uma sala de video, uma sala de musica, sala dos
professores, sala da direcdo, sala da secretaria e coordenagdo, quadra esportiva e dependéncias
essenciais. A referida escola ¢ a tinica de Ensino Fundamental II da regido recebendo,
portanto, muitos alunos das localidades circunvizinhas que sdo, na maioria, sendo totalidade,
pessoas carentes e que sobrevivem da atividade rural.

Esta instituicdo estd localizada no Reconcavo Baiano, que possui a maior populacdo
negra fora da Africa, numa cidade histérica que apresenta diversas manifestagdes culturais e
de matriz africana. Um legado muito forte dos nossos ancestrais, no que diz respeito a
tradicdo dos povos africanos, seja na culindria, na religido, na capoeira, enfim, possui um
acervo vivo de representatividade da nossa ancestralidade. Apesar de todo esse potencial
histérico, ndo ha nos nossos jovens um reconhecimento, uma minima no¢ao de pertencimento
a cultura afro-brasileira. S3o jovens em sua maioria, negros/as, numa cidade interiorana, sem
recursos suficientes para ter acesso a outras formas de literatura que ndo seja o livro didatico
ou os poucos exemplares de paradidaticos disponiveis na escola. O gosto pela literatura ndo ¢
uma vivéncia entre eles por diversos fatores.

Por isso, ¢ imprescindivel trazer a literatura afro-brasileira para sala de aula, dando voz

aqueles que foram silenciados durante séculos, para que, por meio do texto literario, sejam
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traduzidos os anseios dos afrodescendentes com relagdo as questdes raciais. Assim, estratégias
de leituras significativas, através das quais os/as educandos/as possam atribuir sentido que se
reverbere em mudanca de comportamento, sdo o comego de tudo quando se pretende propor o
letramento literario, com énfase no texto literario afro-brasileiro.

Espera-se, com esta proposta, como sugere Rildo Cosson (2014, p.17), fazer com que
“a literatura cumpra seu papel humanizador, mudando os rumos de sua escolarizagdo
construindo uma proposta de letramento literario” por meio de estratégias diferenciadas,
diversificadas, que despertem nos sujeitos envolvidos a consciéncia de sua ancestralidade para
o enfrentamento do racismo. Desta forma, propde-se, o estudo dos livros #Parem de nos
Matar! ¢ O Homem azul do deserto, de Cidinha da Silva, que documentam em forma de
cronicas e textos opinativos, fatos que ndo podem ser esquecidos e que culminam no cuidado

com as pessoas negras.

3.2 Identidade racial em debate

Em um dos principios norteadores para a educacdo das relagdes étnico-raciais
mencionados anteriormente, (BRASIL, 2004b, p. 17) estd o fortalecimento de identidades e
de direitos que diz respeito a diversidade de povos da nagdo brasileira e, consequentemente, o
surgimento de novas identidades decorrentes dessas relagdes multirraciais. Segundo Stuart
Hall (2014, p. 9), o conceito de identidade vem sendo debatido na modernidade como,
“aqueles aspectos da nossa identidade que surgem do nosso ‘pertencimento’ a culturas
étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e acima de tudo, nacionais”, fragmentando o sujeito
que antes era visto como unificado e que agora passa a assumir varias identidades. Para o
autor, a concep¢ao de identidade ¢ demasiadamente complexa. O sujeito € analisado tanto do
ponto de vista interno quanto do ponto de vista externo, este entendido como seu lugar social
e cultural, em que ele manifesta suas identidades culturais.

O autor prossegue esclarecendo que a identidade do sujeito pods-moderno nao é
permanente, mas sofre mudangas, na medida em que o sujeito vai sendo representado. Sendo
assim, ¢ estabelecida a globalizagdo como um divisor de dguas para o entendimento dessa
fragmentacdo do sujeito, antes visto como unificado. Espaco e tempo sdo entendidos entdo
como elementos significativos dentro desse processo, gerando um impacto consideravel sobre
as identidades culturais. A globalizagcdo estabelece a “aceleracdo dos processos globais, de

forma que se sente que 0 mundo ¢ menor e as distdncias mais curtas, que 0s eventos em um
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determinado lugar tém impacto imediato sobre pessoas e lugares situados a uma grande
distancia” (HALL, 2014, p. 40).

Contudo, o autor ainda enfatiza que espaco e lugar estdo bem delimitados pela
sociedade moderna. Os locais s3o moldados, sofrem influéncia externa. “Os lugares
permanecem fixos; ¢ neles que temos ‘raizes’” (HALL, 2014, p. 42). A discussdo em questao
parte de um principio estrutural, das condigdes sociais pelas quais as pessoas advém de forma
abrangente e ndo de experiéncias individuais. Pensando assim, analisando a realidade do
Brasil enquanto um pais multirracial, é inevitavel o cruzamento de diversos povos, favorecido
pela rapidez das transagdes, € as representagdes também. Os individuos podem circular por
diferentes locais sem perder o seu lugar de origem. Ainda que, nesse cruzamento, o individuo
incorpore outras realidades que o distancie do discurso de seu local de origem, essa
experiéncia particular ndo fala por todos do mesmo grupo.

O respeito e a tolerancia para com a diversidade e diferenca sdo posicionamentos
aceitaveis da sociedade e uma das recomendacdes do fazer pedagogico. No entanto, Tomaz da
Silva (2014) traz questionamentos quanto as implicagdes politicas e pedagdgicas dos
conceitos de identidade e diferenca. O autor afirma que identidade e diferenca sdo criagdes
sociais e culturais, por isso, precisam ser ativamente produzidas. A identidade ¢ aquilo que se
¢: sou brasileiro, sou negro, sou heterossexual. A diferenga ¢ concebida em oposicdo a
identidade, aquilo que o outro ¢. Logo, percebe-se entre elas uma estreita relagdo de
dependéncia. Nesta perspectiva, a identidade e diferenca estdo intrinsecamente relacionadas,
pois as afirmagdes sobre uma delas implicam declaragdes negativas sobre a outra.

A partir dessa concepg¢do, Tomaz da Silva (2014) traz para a discussdo que a identidade

e a diferenca sdo reflexos do processo simbolico e discursivo da linguagem:

A identidade, tal como a diferenca, ¢ uma relacdo social. Isso significa que
sua defini¢do — discursiva e linguistica — esta sujeita a vetores de forga, a
relagdo de poder. Elas ndo sdo simplesmente definidas; elas sdo impostas.
Elas nido convivem harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem
hierarquias; elas sdo disputadas. (SILVA, 2014, p. 81)

A identidade e a diferenca, portanto, desenham um quadro de relagdo de poder. Nesse
processo, elas ndo sdo inocentes. Havendo distingdo entre elas, o poder estard presente,
resultando numa demarcagdo de fronteiras, de incluir/excluir, separacdo entre nds e eles. As
relacdes de poder configuram-se sempre em oposi¢des binarias, mantendo privilégios de um

dos pares, masculino/feminino, branco/negro, heterossexual/homossexual.
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Quando se pensa em identidades, ¢ preciso entender como a sociedade articula essas
identidades, no sentido de desarticular o discurso dominante. A sociedade brasileira se
configura num quadro hegemonico de discursos, na qual se apresenta ocidental, branca,
patriarcal e heteronormativa. Trazer a discussdo sobre lugar de fala ¢ de fundamental
importancia porque desestabiliza as estruturas implantadas e comega a se pensar em outras

possibilidades de existéncia. Segundo a pesquisadora Florentina da Silva Souza:

Cada grupo social elabora e organiza aqueles discursos que deseja considerar
pertinentes e fundamentais para o seu corpo de valores, os quais sdo
avalizados e referendados por instituigdes como igreja, escola, e ciéncias e
tornam-se principios quase sempre inquestionaveis. (SOUZA, 2005, p. 57)

Dessa forma, certos grupos vao exercer seu poder de dominacdo através de liderangas
que determinam, organizam e controlam acontecimentos e posi¢des sociais, usando de forma
estratégica a coercdo sobre outros grupos. Em se tratando da sociedade brasileira, que se
estruturou racista desde a sua formacdo, tendo a escravidio como ponto de partida, que
dividiu sociedade em oprimidos e opressores, as pessoas negras vao experienciar o racismo na
posicao de quem sofre a opressdo dele, no lugar que restringe oportunidades em funcao desse
sistema opressor. Como resultado disso, pessoas brancas vao se beneficiar dessa mesma
opressdo. Dessa forma, as pessoas falardo e discutirdo a questdo se posicionando em lugares
distintos, representando o lugar dos oprimidos ou representando o lugar dos opressores.

A intelectual e filésofa Djamila Ribeiro (2019) diz que todas as pessoas possuem
lugares de fala, entendendo-se por isso o lugar social a partir de qual o individuo fala. E
importante destacar isso, porque falar ¢ muito mais que uma simples enuncia¢do, muito mais
que ecoar palavras. Falar significa poder existir, posicionar-se, ter voz. Para Fanon (2008, p.
33): “falar ¢ existir absolutamente para o outro [...] assumir uma cultura, suportar o peso de
uma civilizacdo”. A humanidade do homem s6 ¢ estabelecida na medida em que ha o
reconhecimento do outro, dando sentido a sua vida.

Florentina da Silva (2005) ainda salienta que n3o foi dada ao ndo-europeu a
oportunidade de falar de si mesmo, de se colocar como voz representante de si.
Contrariamente, os europeus fixaram e introjetaram perfis e imagens estereotipadas,
depreciativas e inferiorizantes na mente dos representados. Pensar no lugar de fala seria dar
voz aquele que foi subalternizado historicamente.

Sendo assim, muito se discute sobre a constru¢do da identidade negra, sobre quais

aspectos devem ser levados em consideracdo quando se pretende definir essa identidade.
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Segundo Kabengele Munanga (2019), o conceito de identidade recobre uma realidade muito
mais complexa do que se pensa, englobando fatores histdricos, psicologicos, linguisticos,
culturais, politico-ideologico e raciais. E importante destacar o conceito de negritude
enquanto um movimento negro politico-ideoldgico que concentra uma carga de efeitos na
hora de se definir essa identidade.

Desta maneira, a negritude surge, entdo, como resisténcia negra a uma violéncia racial
branca encadeada pelo racismo. Entendendo o racismo como a ideologia que pressupde a
superioridade de uma raga sobre a outra, decorrem dessa mentalidade processos de dominagao
e exclusdo nas sociedades. Assim, percebe-se que a identidade do mundo negro se registra na
condicdo de excluido da sociedade brasileira, daquele que foi imposto a uma dominagao
branca. Como afirma Munanga (2019), ser negro ¢ ser excluido, tanto politica quanto
economicamente, uma vez que foi negado ao negro o pleno gozo de cidadania.

Nesse entendimento, ndo s6 as dimensdes politica e econdmica contribuem para
formag¢do da identidade negra, como também outros aspectos que sdao levados em
consideracdo. A consciéncia do passado histérico de luta e resisténcia que se imprime na
cultura da populagdo negra, como também sua relevante contribuicdo para a cultura brasileira,
seriam aspectos a serem ponderados. Além do mais, muitas pessoas tém relacionado a
negritude a cor da pele; no entanto, vale destacar que a discussdo estd para além de fatores
bioldgicos. A identidade negra institui-se, entdo, pautada na compreensdao do processo de
inferiorizagdo e desumanizag¢do que muitos foram vitimas.

Problematizar a identidade racial no ambiente escolar é de extrema relevancia, uma vez
que, quanto mais cedo for a consciéncia da identidade racial dos/as educandos/as, menos
transtornos psicologicos e maior resisténcia aos efeitos do racismo eles terdo. O processo
historico de alienacdo e desconhecimento da negritude impediram o reconhecimento e
valorizacdo da identidade negra. O racismo tem mostrado, muitas vezes da pior forma, que o
individuo ¢ negro. Desenvolver uma proposta pedagdgica que debata essas questdes ¢
oportunizar aos nossos jovens o empoderamento para o enfrentamento do racismo. Mudancas
significativas s6 ocorrerdo na sociedade quando as questdes raciais estiverem primeiramente

bem resolvidas dentro de cada sujeito social.

3.3 A superacao do racismo brasileiro através de uma pedagogia antirracista

A sociedade brasileira foi construida tendo como alicerce um racismo estrutural que

impede a realizagdo concreta da democracia, que ¢ fundamentada nos principios de liberdade,
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igualdade e fraternidade. Contrariamente, a sociedade brasileira consagrou uma parte da
sociedade com hegemonias e subalternizagdes. Segundo Michael Foucault* (1976), o racismo
adquire uma dimensdo de dominagdo sobre a vida e a morte; isto significa dizer que o racismo
¢ a ferramenta fundamental para se eliminar a parte que ndo se deseja. Numa dire¢@o contraria
a este raciocinio, encontramos em Concei¢do Evaristo® o seguinte pensamento: “Eles
combinaram de nos matar, a gente combinamos de ndo morrer”. Esta expressdo transcende o
pensamento de Foucault, quando a autora vai além do plano de morte, expondo o combinado
de ndo morrer, que pressupdem estratégias de resisténcia e combate a esse plano de
exterminio do povo negro.

Dados estatisticos, apontados por Lilia Schwarcz®, tém mostrado que existe uma politica
de morte construida e elaborada contra vidas negras e esses dados ficam evidenciados nos
nameros alarmantes de genocidio da populagdo negra, sobretudo jovens, alvo de todas as
formas de violéncia. A esse processo de eliminacdo, junta-se a exclusdo das oportunidades
educacionais, fator primordial para o crescimento de um pais, numa dindmica de
operacionaliza¢do que incute duvidas quanto a capacidade intelectual da negritude. Sueli
Carneiro (2011) atribui, entdo, ao fendmeno chamado epistemicidio a responsabilidade pelos
processos de apagamento que o racismo e a discriminagao provocam no cotidiano escolar; que
consiste no rebaixamento da autoestima, negacdo aos negros da condi¢do de sujeitos de
conhecimento por meio da desvalorizacdo, negagcdo ou ocultamento das contribuigdes
africanas, fracasso e evasao escolar.

Percebe-se, nesse entendimento, as instituigdes sociais como mantenedoras da ordem
social, operando numa dindmica de estabelecer normas e padrdes que conduzirdo as acdes dos
individuos. Dessa forma, Silvio Almeida (2019) acredita que os conflitos sociais sdo regidos
pelas instituicdes e como estas sdo hegemonizadas por grupos que mantém privilégios,
utilizam o poder que possuem para fixar seus interesses. Ainda assim, defende que ¢ possivel
reverter esse quadro passando por uma reformulagdo que altere esse mecanismo de
manuten¢do de poder. Por isso, faz-se necessdrio que haja mais representatividade das
minorias raciais nesses espacos, com o intuito de promover mudancas significativas nas
praticas discriminatorias.

O racismo ¢ debatido como um sistema opressor que nega direitos e oportunidades, ¢ a

ideologia que sustenta a tese de superioridade de uma raga sobre a outra € ndo um

‘FOUCAULT, Michael. Em defesa da sociedade. Aula 17 de margo de 1976, p. 306. http://petdireito.ufsc.br/wp-
content/uploads/2016/05/Foucalut-M.-Em-defesa-da-sociedade.pdf

SA expressdo pode ser vista no livro Olhos D dgua de Conceigdo Evaristo.

5 Os dados podem ser consultados no livro da referida autora Sobre o autoritarismo Brasileiro, p.33.
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posicionamento individual do sujeito. Reconhecer o carater estrutural ¢ o primeiro passo para
se pensar agdes de combate. No entanto, pensar o racismo como parte estrutural da sociedade
ndo isenta o individuo da culpabilidade por praticas racistas, pelo contrario, o torna ainda

mais responsavel pelo combate. Segundo Silvio Almeida (2019, p. 52):

Consciente de que o racismo ¢ parte estrutural e, por isso, ndo necessita de
intencdo para se manifestar, por mais que calar-se diante do racismo nao faca
do individuo moral e / ou juridicamente culpado ou responsavel, certamente
o siléncio o torna ética e politicamente responsavel pela manutencdo do
racismo. A mudanga da sociedade ndo se faz apenas com denuncias ou com
repudio moral do racismo: depende, antes de tudo, da tomada de postura e da
adogdo de praticas antirracistas.

O racismo se reinventa de diversas formas, opera em constante estado de atualizagao
para se perpetuar, por isso € preciso perceber as suas mascaras para combaté-las. A forma
mais conhecida e difundida de mascaramento do racismo, na metade do século XX, foi o mito
da democracia racial, que traduzia a ideia da miscigenagdo como auséncia de conflitos raciais,
transmitindo a ilusdo de uma relagdo harmoniosa entre os grupos étnicos. Dessa forma, negar
a existéncia do racismo ¢ uma forma de camufla-lo para imobilizar agdes combativas.

A filosofa e ativista Angela Davis adverte que ndo basta nio ser racista, é preciso
assumir uma postura antirracista. No entanto, essa transformacdo sé ocorre quando ha uma
percepcao critica sobre si mesmo ¢ do modo de operacionaliza¢do do racismo. Uma tomada
brusca de posicionamento ético e humano se faz necessario. Agugar a compreensdo de
privilégios que certos grupos sociais mantém na nossa sociedade, pressupde mudanga de
comportamento.

Djamila Ribeiro (2019) afirma que a palavra ndo pode ser um tabu, faz-se necessario
externd-la, usar as palavras certas quando se depara com uma atitude racista, uma vez que o
racismo estd em nds e nas pessoas com quem nos relacionamos. A autora ainda salienta a
necessidade de tornar visivel a nossa existéncia e ndo admitir o uso de frases como “eu nao
vejo cor”, visto que somos o pais da diversidade de povos com cores diversas. O uso das
cores deve ser natural, desde que ndo seja utilizado para inferiorizar e segregar.

A autora prossegue enfatizando que, se o racismo esta na base estrutural de formagao da
sociedade brasileira, estd enraizado em nés e, muitas vezes, passa sem ser notado. Por isso,
ndo basta apenas assumir uma postura antirracista, ¢ necessario também fazer cobrancas,
incomodar. Essas mudangas devem partir das nossas proprias atitudes ao utilizar a linguagem,

uma vez carregada de valores sociais, de forma critica. Deve-se ter cuidado, portanto com as



54

expressoes, elogios podem significar condescendéncia, justamente por ter fundamentos
racistas.

3.4 Mulheres negras demarcando lugares

A obra da escritora Cidinha da Silva se destaca nas questdes de género e raga. Assim, ao
falar de mulheres, Sueli Carneiro adverte que devemos sempre perguntar de que mulheres
estamos falando. Na categoria mulheres, ndo podemos pensar num conjunto uniforme, elas
tém pontos de partida diferentes, por isso a filésofa chama a atengdo para o cuidado com a
universalizagdo, sob o perigo de manter invisiveis aquelas que combinam opressdes. Por isso,
dar voz ao ser feminino negro ¢ dar visibilidade as mulheres que foram apagadas no percurso
da histéria, restituindo assim a sua humanidade. E trazer, além de inquietacdes, um
posicionamento sobre o estar no mundo, uma vez que o feminismo hegemonico silenciou
essas vozes durante muito tempo.

No Brasil, final da década de 70 do século XX, o feminismo negro comegou a ganhar
forca, com a luta das mulheres negras no proposito de conquistar direitos politicos. No
entanto, a discussdo sobre a universaliza¢ao da categoria mulher ja vinha se consolidando pela
feminista afro-americana, Bell Hooks que ja pensava a importancia do feminismo negro para
o debate politico. Refletir sobre o entrecruzamento das opressdes que geram outras formas de
opressdo ¢ de fundamental importancia porque permite pensar em outras formas de existéncia.

A filésofa Djamila Ribeiro (2018, p 123) afirma que:

Pensar a interseccionalidade € perceber que ndo pode haver primazia de uma
opressdo sobre as outras e que é preciso romper com a estrutura. E pensar
que raga, classe e género ndo podem ser categorias pensadas de forma
isolada, porque sdo indissociaveis.

Esse pensamento interseccional foi primeiramente analisado pela ativista Angela Davis
(2016), ao criticar a desigualdade entre as mulheres, posto que as mulheres negras sofriam em
um nivel muito maior que as mulheres brancas. A autora expoe as experiéncias das mulheres
negras estadunidenses presas por um encadeamento triplo de opressdo, como negras, como
trabalhadoras e como mulheres. Nesta compreensdo, a autora identifica a raga como a maneira
que a classe ¢ vivida. Nesse sentido, uma fala pela outra. Nao tem como dissociar a classe
trabalhadora da ragca, uma vez que a classe era composta por mulheres negras. A
interseccionalidade ¢ compreendida entdo pela articulacdo das avenidas identitarias. Sendo

assim, Akotirene (2019) diz que a interseccionalidade ¢ a identidade da qual participa o
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racismo interceptado por outras estruturas, para a autora trata-se de experiéncia racializada.
Desse modo, para a referida autora, o principio basilar do feminino negro esta na ideia de que
racismo, capitalismo, cisheteropatriarcado’, ndo se separam.

Seguindo nesse pensamento, ¢ possivel perceber a busca de uma identidade pleiteada
pela mulher negra, que se traduz como sujeito historico e politico. Entretanto, Sueli Carneiro
(2011) expde que, na sociedade brasileira, o racismo determina hierarquias de género e alerta
para o cuidado de ndo reproduzir discursos hegemonicos. As mulheres podem ndo carregar
uma Unica identidade, mas podem assumir vérias identidades, sem que precise negar uma para
assumir outra.

A mulher negra, por ndo se enquadrar dentro de uma polarizagdo da hegemonia, ndo ¢
nem branca nem homem, ocupa uma posicao critica de vacuo, do espago vazio, ndo existe
uma categoria para ela. Por isso, ¢ preciso nomear, uma vez que a busca pela solu¢do de um
problema passa antes de tudo pela identificagdo dele. Desta forma, faz-se necessario romper
com o siléncio, ndo se calar diante das opressoes. As mulheres negras precisam se posicionar
para se estabelecerem enquanto sujeito politico.

A escritora ¢ ativista estadunidense Bell Hooks (2019), referindo-se ao status social,
relata que a realidade da mulher branca, no século XX, era bastante diferente da realidade da
mulher negra. Embora estivessem sujeitas a vitimiza¢do sexista, as mulheres negras eram
vitimas do racismo, sofriam opressdo das proprias mulheres brancas. Na historia de luta das
mulheres estadunidenses, essa opressdo ndo se evidenciava de forma hostil, agia-se na sutileza
simplesmente ignorando a existéncia das mulheres negras. Os pleitos feministas nao
condiziam com a vivéncia das mulheres negras. A autora ainda afirma que, apesar do discurso
sobre sororidade e unido, as mulheres brancas ndo estavam empenhadas em agregar as
mulheres negras na luta contra o sexismo. Havia uma forma de exclui-las, alienando,
utilizando a linguagem com sutileza, de maneira que, se fazia entender que a palavra mulher
se referia as mulheres brancas, assim escondiam o racismo existente.

A questdo do racismo, dentro do movimento de mulheres, jamais teria sido levantada se
mulheres brancas tivessem mostrado em seus escritos e discursos que estavam de fato
“libertadas” do racismo (HOOKS, 2019, p. 238). Nessa perspectiva, quando o movimento
feminista apontou o trabalho como meio de emancipagdo, estava se referindo a libertagao das
mulheres brancas de classe média alta, para quem o trabalho lhe conferiria certo status

econdmico e poder financeiro. A grande massa trabalhadora, composta por mulheres nao

7 Supremacia da heterossexualidade cisgénero masculina sobre as demais formas de identidade de género e
orientagdo sexual.
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brancas, ja estava hd muito tempo sendo explorada no mercado de trabalho e suas
reivindica¢des ndo eram postas ao debate. O foco em questdo sobre a opressdo sexista era
atender aos interesses das donas de casa, e ndo da mulher preta e pobre.

Dessa forma, fica marcada a invisibilidade das mulheres negras. A elas, ndo era dada a
oportunidade de se posicionar trazendo suas inquietacdes. As mulheres negras comecam a
perceber, entdo, o mascaramento das intengdes, o oportunismo das mulheres brancas em
defender suas proprias causas. Fica evidente, isto posto, que, enquanto as mulheres brancas
lutavam pelo direito de votar e adentrar no mercado de trabalho, as mulheres negras tentavam
se estabelecer enquanto gente.

A conjuntura histdrica tem evidenciado a relagdo de coisificagdo a que os negros, de
forma abrangente, eram submetidos. E a que as mulheres negras, especificamente, eram
submetidas, sempre tratadas pelas madames como servigais e abusadas sexualmente pelos
seus senhores e trocadas como se mercadorias fossem, além de serem vistas como figuras
exoOticas e primitivas. O mito da fragilidade feminina, que fundamentava o amparo
paternalista dos homens em relacdo as mulheres, era peculiaridade das mulheres brancas. As
mulheres negras nunca foram tratadas como frageis, visto que o trabalho e o castigo atribuidos
aos homens negros eram os mesmos para as mulheres negras. Para Angela Davis (2016, p.

39):

As mulheres negras eram mulheres de fato, mas suas vivéncias durante a
escraviddo — trabalho pesado ao lado de seus companheiros, igualdade no
interior da familia, resisténcia, agoitamentos e estupros — as encorajavam a
desenvolver certos tragos da personalidade que as diferenciavam da maioria
das mulheres brancas.

Diante do exposto, uma reflex@o sobre os diferentes pontos de partida das mulheres faz-
se necessario. Quebrar com o pensamento da universalidade ¢ de fundamental importancia,
porque tira a mulher negra da invisibilidade e passa a enxerga-la pelo viés da
interseccionalidade. O reconhecimento das diversas identidades que envolvem a categoria ¢
possibilitar a existéncia de outras formas de ser mulher, rompendo assim com as praticas

excludentes e para, além disso, € restituir a propria vida.

3.5 A Literatura Afro-brasileira como pratica de ressignificacio das aprendizagens

(MOMENTO I)
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Este caderno pedagdgico foi elaborado como ferramenta de avaliagdo e conclusdo do
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS). Devido a situagdo atipica vivenciada pela
populacdo brasileira, quando afetada pela pandemia do Coronavirus, acometida no mundo
inteiro, esta proposta planejada anteriormente para ser interventiva na instituicdo escolar ja
mencionada ndo chegou a ser aplicada. Por determina¢do da Organizagdo Mundial de Saude
(OMS), como medida de seguranca e prevengdo ao Coronavirus, recomendou-se o
isolamento, que resultou no fechamento e suspensdo das aulas nas instituigdes de ensino.

Desta forma, buscou-se alternativas no programa do mestrado para que todo material ja
planejado fosse aproveitado. As sequéncias didaticas elaboradas foram aproveitadas para
organiza¢do de um caderno pedagdgico, a fim de sanar as dificuldades de leitura e escrita, e
servira como um norteamento para o/a professor/a da Educagdo Basica, que se propde a
desenvolver estratégias de atividades para trabalhar o letramento com o texto literario afro-
brasileiro.

Assim, na impossibilidade de aplicacdo dessa proposta de trabalho, uma vez que a
cidade de Santo Amaro também foi impactada pela pandemia, com muitos casos ativos de
pessoas infectadas pela Covid 19, incluindo 6bitos, o Centro Educacional Municipal Joao
Cancio foi vetado de funcionamento. Espera-se que o caderno sirva como um material
importante para a reflexdo docente e, consequentemente, elabora¢do de aulas voltadas para
Educagdo Baésica, com énfase no ensino de literatura e no letramento literério, a partir do texto

afro-brasileiro (cronica).

3.6 Apresentacio

Prezado/a professor/a da Educacdo Basica,

E no contexto do didlogo descontraido, de professor/a para professor/a que inicio
apresentando este caderno pedagogico, 4 Literatura Afro-brasileira como pratica de
ressignificacdo das aprendizagens, com sugestdes de atividades voltadas para o
desenvolvimento de uma proposta de letramento com o texto literario afro-brasileiro,
direcionadas para o 9° ano do Ensino Fundamental II. Este caderno ¢ um produto
desenvolvido como parte da dissertacio do Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS, elaborada ao longo dos anos 2019 e 2020, no Departamento de Ciéncias
Humanas — Campus V da Universidade do Estado da Bahia.

A construcdo deste material didatico tem como ponto de partida as dificuldades de

leitura e escrita encontradas em de sala de aula, numa turma composta de educandos/as em
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sua maioria negros/as. Partindo dessa vivéncia como mulher, negra e professora de Lingua
Portuguesa, e da realidade de boa parte dos/as professores/as negros/as que atuam na
Educacdo Basica, busca-se desenvolver habilidades de leitura e escrita com os/as alunos/as,
como também a necessidade de fomentar discussdes acerca das questdes étnico-raciais.

Com o compromisso de contribuir para socializagdo do ato de educar e melhoria da
pratica docente, este caderno se apresenta como uma alternativa de caminhos a serem
percorridos, no intuito de proporcionar o letramento literario afro-brasileiro. Como também
propdem-se a auxiliar os/as professores/as no cumprimento da Lei n° 10.639/2003,
modificada posteriormente, pela Lei n® 11.645/2008, que tornou obrigatério o ensino da
Historia da Africa, dos Afro-brasileiros e Indigenas no Ensino Fundamental e Médio, nas
escolas publicas e particulares.

Assim, esta proposta dedica-se a oferecer aos colegas, um norte, um direcionamento, a
fim de que, de forma livre e criativa, possam criar suas proprias estratégias para o alcance do
letramento, com o texto literdrio afro-brasileiro junto aos/as educandos/as. O/a professor/a
deve ser o/a mediador/a, que conduzird os passos dos/as educandos/as até o texto literario,
proporcionando-os, numa descoberta de saberes, a formacdo de um/a leitor/a critico/a, o
reconhecimento e fortalecimento de sua identidade étnico-racial, o conhecimento e
valorizagdo da sua propria histéria. E importante uma educagio emancipatdria, na qual os/as
educandos/as empenhados/as na reconstitui¢do de si mesmos/as, permitam-se compreender o
significado de uma luta antirracista.

Nesta compreensao, foram pensadas estratégias de letramento com o texto literario afro-
brasileiro, tendo como ferramenta norteadora os textos literarios #Parem de nos matar! ¢ O
Homem azul do deserto, da escritora Cidinha da Silva. Sdo livros de cronicas ¢ textos
opinativos, de autoria negra, que nos emociona pela destreza com que a autora utiliza as
palavras e nos permite voar pelas asas da literatura, ao tempo em que chacoalha nossa
consciéncia, encoraja-nos € nos impulsiona, para uma tomada de posicdo frente a essa
sociedade marcada pela desigualdade e pelo racismo. Foi utilizado como critério de selecao
dos textos, elegendo-se as cronicas por se tratar de texto literario que justifica o letramento.

O referido livro estd estruturado de forma linear e obedece a uma logica tematica na
disposi¢do das cronicas apresentadas. O livro € iniciado por um conjunto de textos que
retratam o exterminio da populacdo negra na sua forma fisica e simbolica. Em seguida, o
primeiro conjunto de cronicas apresenta as vozes de mulheres negras, expandindo a

representatividade do movimento dessas mulheres. O segundo conjunto demonstra a maneira
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como a midia dissemina seu racismo perverso. O terceiro conjunto de cronicas aborda
questdes politicas de forma geral.

Esta proposta esta estruturada em quatro partes que dialogam entre si, no que diz
respeito ao desenvolvimento do tema e encadeamento das atividades, e finaliza com reflexdes
para a pratica pedagdgica docente. Cada parte apresenta uma tematica a ser explorada, que
servird como suporte ao/a mediador/a para direcionar as discussdes, trazendo
contextualizagdes muito pertinentes que devem ser evidenciadas. Estes contextos servirdo
como um auxilio, aprofundamento no assunto, uma vez que o éxito das sequéncias depende
de um conhecimento prévio do/a professor/a sobre pontos importantes relacionados as
questdes étnico-raciais. Logo apos, segue uma sequéncia didatica que podera ser desenvolvida
e/ou adaptada pelo/a professor/a.

Estas sequéncias didaticas foram pensadas e elaboradas, tendo em vista o letramento
com o texto literario afro-brasileiro, buscando a formag¢ao de um leitor critico, que possibilite
a percep¢do do racismo na sociedade, promovendo assim uma abertura pra uma educagdo
antirracista.

Assim, convido vocé, professor/a da Educacdo Basica, para abracar esse universo
literario afro-brasileiro, na constru¢do de um mundo mais humano que se eduque para a
autonomia, para liberdade. A escola, como um lugar de producdo de saberes, possibilita o
debate, o confronto, as reformulacdes das aprendizagens. Nesse processo de letramento com o
texto literario afro-brasileiro, o/a educando/a pode estar construindo uma consciéncia critica,
uma vez que o individuo colocado como produtor do seu proprio conhecimento possa estar
empenhado na Figura 1: Um convite ao Letramento transfon’nagﬁo de si

e do outro.

Fonte: Acervo pessoal, 2021.
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4 LITERATURA AFRO-BRASILEIRA COMO PRATICA DE RESSIGNIFICACAO
DAS APRENDIZAGENS (MOMENTO II)

4.1 A literatura afro-brasileira no contexto do letramento literario

Quando se pretende desenvolver um projeto pedagodgico na escola, que oportunize
aos/as educandos/as melhor desempenho nas habilidades de leitura e escrita, que vise a plena
recepcdo e interagdo com o texto literario, no cumprimento do papel humanizador da
literatura, faz-se necessario que o/a professor/a desenvolva um trabalho diferenciado que
favoreca essas habilidades. E importante destacar que este produto educacional traz como
foco o letramento literario por meio da literatura afro-brasileira, por entender a literatura
como um mecanismo, que pode ser libertador, transformador de vidas. Embora a literatura
afro-brasileira esteja ganhando espaco nas escolas, de forma muito timida, muitos dos nossos
colegas ainda sentem dificuldades em desenvolver projetos que de fato explorem as relagdes
étnico-raciais, abordando questdes que sdo realmente relevantes na constru¢do da identidade
étnico-racial dos educandos.

As praticas pedagdgicas oficiais ndo contemplam os grupos marginalizados, aqueles
sujeitos que, no fluxo da histdria, ndo foram incluidos no processo de cidadania, como negros
e indigenas, por exemplo. A escola reproduziu esse processo de exclusdo quando apagou dos
livros didaticos e da literatura as representagcdes negras, negando aos/as negros/as a condi¢ao
de sujeito do conhecimento, por meio da desvalorizacdo de sua cultura, demonizacdo de sua
religido, ocultando as contribui¢des africanas e rebaixando sua autoestima.

Uma vez que a sociedade ¢ composta por diferentes grupos étnicos, as potencialidades e
a cultura africana deveriam ser protagonizadas também. Onde estavam nos livros didaticos a

exuberancia dos reis e rainhas africanos, a

Figura 2: Leitura Literaria Afro-brasileira

beleza da nossa gente, a criatividade
artistica do nosso povo, as historias
encantadoras, a magnitude da paisagem
africana, os movimentos de luta do povo
negro? Embora essa realidade venha se
modificando lentamente a partir da

implementagdo das agdes afirmativas, no

advento do século XX, ainda existe o

Fonte: Acervo pessoal, 2021.
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despreparo de muitos professores no trato das questdes étnico-raciais para a formagao
educacional na Educacao Bésica.

A literatura afro-brasileira alarga sua produgdo possibilitando as pessoas negras a
reparacdo dessas auséncias, quando, ao se impor dentro da sua prépria historia, a literatura
afro-brasileira rompe com dominacao cultural branca impressa na literatura tradicional. Nessa
ruptura, ela possibilita recuperar criticamente os fatos do passado, trazendo, na voz do/a
escritor/a negro/a e dos personagens das narrativas, a retomada de sua integridade como ser
negro. Nessa reconstru¢do, torna-se posivel a formacdo de um/a leitor/a critico/a, quando a
literatura afro-brasileira ¢ capaz de promover transformagdes nos sujeitos, por meio da
identificacdo com as vivéncias apresentadas.

Assim, uma educacdo emancipatoria que visa a autonomia dos/as educandos/as,
perpassa antes de tudo pelo desprender-se das estratégias de aprendizagem, que nao
possibilitam ao/a educador/a perceber o/a educando/a como produtor/a do conhecimento. Em
vez disso, focalizam métodos de ensino pautado, muitas vezes na reproducdo e memorizagao
de saberes. Na pratica de sala de aula muitos/as professores/as ainda estdo presos ao livro
didatico, fazendo de suas aulas um ritual, sem dar margem a frui¢ao, a liberdade.

Ao prender-se ao livro didatico, o professor fica limitado a textos que, na maioria das
vezes, ndo condizem com a realidade dos/as educandos/as, ndo atendem as necessidades da
turma. Nao existe também um preparo anterior do/a educando/a para a compreensao do texto
estabelecido para a leitura, outras vezes, espera-se que o/a educando/a responda somente as
questdes ja definidas pelo livro. Sendo assim, sio metodologias de ensino mecanicas,
limitadoras de saberes, que ndo dao espagos para o livre pensamento, a criagdo e a reflexao.

A inclusdo de praticas e atividades que estejam em
consonincia com as praticas sociais, propicia uma Figura 3: Autora Cidinha da Silva
ressignificagdo dos saberes estabelecidos. Desenvolver
habilidades de leitura e escrita, tendo o texto literario
afro-brasileiro como objeto de estudo, sugere descortinar
nos/as educandos/as a historia dos seus ancestrais,
desconstruindo o pensamento colonial que durante muito

tempo permeou no espago escolar.

4.2 O recorte da cronica afro-brasileira na obra da
Fonte: Acervo pessoal, 2021.

autora Cidinha da Silva



62

No contexto de inclusdo da literatura afro-brasileira nas escolas, em que a autoria negra
faz todo um diferencial no entendimento da didspora africana até os dias atuais, apresento a
autora Cidinha da Silva, mineira, nascida em Belo Horizonte, escritora, prosadora, com
diversos livros® publicados, entre cronicas, contos e dramaturgias. Sua escrita ¢ imbuida de
africanidades, orixalidades e ancestralidades.

Em Minas Gerais, a escritora passou sua infincia cercada por montanhas, questionando
o que tinha por detras delas, desejando experimentar esse mundo desconhecido. Ao mesmo
tempo, as montanhas lhe ensinaram a preservar o que lhe pertencia, o que era intimo. Na
tentativa de conquistar o mundo a sua volta, a autora obteve incentivo do pai para sonhar e
construir o que sempre desejou. O aprendizado com as montanhas a fez voar e galgar muitos
espacos. Foi ativista de Direitos Humanos, no enfrentamento do racismo e sexismo,
presidindo uma ONG chamada Geledés — Instituto da Mulher Negra, em Sao Paulo, no
periodo de 2000 a 2002.

A fortuna critica da autora esta inserida no terceiro volume da antologia literaria afro-
brasileira, Literatura e Afrodescendéncia no Brasil: antologia critica, publicado em 2011.
Este volume compreende os autores da contemporaneidade, aqueles nascidos na segunda
metade do século XX. Nesta antologia, a escritora se inscreve sob a afirmacdo de mulher,
negra e lésbica, compondo a parte da prosa infanto-juvenil. A autora também se revelou
primeiramente em Cadernos Negros, uma publicacdo de 40 anos, organizada pelo grupo
Quilombhoje, de Sao Paulo. A autora apresenta sua obra com narrativas afro-brasileiras
desafiadoras que impulsionam discussdes sobre racismo, discriminagdo racial, desigualdades
sociais, cultura, amor, futebol, politica. Em um contexto tedrico-conceitual, a autora Cidinha
da Silva se diz bastante confortdvel dentro da concepcdo de autoria negra, pois esta
denominacdo define da melhor forma o que lhe distingue de outros.

Como cronista, a escritora defende a cronica como género literario ao qual ela se dedica
com muito desvelo. Sua paixdo pela cronica comecgou nas leituras de textos desse género
textual, no periodo da infincia, ao ter contato com as cronicas de Drummond. Mesmo que a
cronica se enquadre em um lugar de desprestigio na literatura brasileira, a escritora acredita
que a cronica ¢ um género que dialoga com o tempo e luta contra ele, a temporalidade dos
fatos e da escrita. Dizendo de outra forma, o cronista tem o compromisso de retratar o agora

sem perder a generalidade dos acontecimentos, tornando o texto atemporal.

8 Publicou outras obras como Cada Tridente tem seu lugar, Sobre-viventes, O homem azul do deserto, Um
Exu em Nova York, dentre outros.
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Neste quesito, as cronicas da escritora se destacam, Figura 4: Livro #Parem de nos
Matar

nesta proposta, por problematizar questdes que ainda
imperam em nossa sociedade. Cidinha da Silva demarca de
forma contundente o racismo estrutural da sociedade
brasileira, demonstra seu mascaramento para se perpetuar,
evidencia o plano perverso de exterminio da populacdo negra,
nas diversas formas de aniquilamento, seja fisico ou
simbdlico. Em seguida, em meio a esse turbilhdo do que

parece ser o caos, ela nos intima para uma luta antirracista.

Por isso, apresento, esta escritora, autora de #Parem de
nos Matar! ¢ O Homem azul do deserto, livros® escolhidos para trabalhar a proposta de
letramento com o texto afro-brasileiro, por acreditar que o educador tem importante papel de
firmar um compromisso inadiavel para discutir as questdes €tnico-raciais em sala de aula.
Este embate perpassa, primeiramente, pela constru¢do de uma identidade étnico-racial, talvez
ainda ndo descoberta por muitos dos nossos jovens. Em vista disso, ¢ necessario fomentar o
debate do assunto, tendo como referéncia autores/as negros/as que, de fato, terdo propriedade
na discussao, pois estardo se posicionando em seu lugar de fala.

Por entender a educagdo como um fator primordial para o desenvolvimento de um pais,
esse direito foi negado a populacdo negra, como forma de impedir o seu crescimento. Por
isso, a escola foi um dos principais instrumentos de aniquilamento da negritude, ao apagar as
formas de ter conhecimento e agdo, como também a aniquilou simbolicamente, pelo processo
da desvalorizacdo, inferiorizagdo dos seus saberes. Ao retratar a historia das pessoas
afrodescendentes, a instituicdo tirou dos/as negros/as a capacidade de produzir conhecimento,
estampando a figura do negro nos livros didaticos como submissos, com uma passividade que
nunca existiu.

Isso desencadeou processos de rejeicao da identidade étnico-racial dos afrodescendentes
e, consequentemente, o desconhecimento e aceitacdo de si mesmo. Isto posto, entende-se que
ha uma urgéncia no fazer pedagdgico, em reconstruir essa identidade e a autoestima dos/as
educandos/as. Assim, ¢ de fundamental importidncia que as instituigdes oportunizem aos/as
educandos/as ler, estudar, debater autores negros, uma vez que as vivéncias apresentadas

possibilitam identificagdo e fortalecimento da identidade dos/as educandos/as.

° Figura 4. A imagem pode ser visualizada em: https://www.geledes.org.br/livro-parem-de-nos-matar-evidencia-
genocidio-da-populacao-negra/
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Figura 5: Buscando quem sou

4.3 Buscando quem sou dentro da diversidade étnico-racial

brasileira

Explorando o mapa de um Brasil multirracial

E importante destacar, nesta atividade, a diversidade de
Fonte: Acervo pessoal, 2021. L, N . .
grupos étnicos que compde a sociedade brasileira, uma vez que
o conhecimento deste fato levard o educando a se encontrar dentro desta multirracialidade.
Segundo dados estatisticos'®, numa amostragem de domicilio continua, 55,8% da populagio
brasileira ¢ formada por negros e pardos. A Bahia ¢ o estado de maior populagdo negra fora
da Africa, com um percentual de 81,1%. A cidade histérica de Santo Amaro com 83,9% de
pessoas que se declaram negras ou pardas carrega um legado muito forte dos nossos
ancestrais, no que diz respeito as tradi¢cdes africanas, na cultura, na culinaria, na religido, na
capoeira, um acervo vivo de representatividade da nossa ancestralidade.

Os/as educandos/as precisam perceber o expressivo contingente populacional de
pessoas negras que se encontram espalhadas pelo nosso territério e que, dentro deste grupo
étnico, um numero consideravel de individuos apresentaram notaveis contribui¢des em seus
feitos. Diversas personalidades negras foram grandes inventoras, suas criagdes mudaram os
rumos da historia, facilitando a vida das pessoas e acelerando o desenvolvimento do pais. Por
exemplo, Mestre Valentim, arquiteto, urbanista, principal construtor de obras publicas da
cidade do Rio de Janeiro nas arcas de sancamento, abastecimento ¢ embelezamento urbano,
como o passeio publico; Estevao Silva, pintor, desenhista considerado um dos maiores
pintores brasileiros de natureza-morta, destacando-se especialmente no tema das frutas
tropicais; André Rebougas, engenheiro Civil, projetou a estrada de ferro que liga Curitiba ao
Porto de Paranagud, no Parand, dentre outros. Se essas personalidades negras existiram de
forma significativa e positiva, por que ndo sao visibilizadas?

A ascensao social da populagdo negra ¢ algo evidente em nossa sociedade, percebe-se
seu avanco para diversas areas, uma espécie de contestacdo dos protdtipos estabelecidos. A
representatividade negra na literatura, na musica, no futebol, na educa¢do, na arquitetura, no

jornalismo, na arte, na engenharia, na medicina, precisa ter visibilidade na sociedade. As

10 Os dados podem ser consultados no site do IBGE, censo de 2010. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/panorama
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potencialidades negras devem apontar como um farol, que orienta e revel, a através da luz, a
grandeza da paisagem ao redor.

Nesse sentido, o/a professor/a tem um importante papel de mediar a discussdo
desconstruindo a visdo negativa, inferior que foi imposta aos negros e exaltadas a positividade
e contribui¢cdes que ndo sdo apenas bragais. Nesta etapa, prepara-se um caminho favoravel,
para que os/as educandos/as possam se reconhecer dentro da sua identidade étnico-racial. Os
individuos negros precisam ter orgulho desta identidade, por isso deve-se caminhar para
desconstruir, por meio de exemplos positivos, as impressdes negativas que permearam nosso

imagindrio por muito tempo.

Sequéncia didatica: Descobrindo mundos Figura 6: Mapa das descobertas

A aula devera ser desenvolvida em 150
minutos e visa valorizar a diversidade de
povos da sociedade brasileira; reconhecer a
negritude de forma positiva; perceber a
concep¢do que cada educando/a tem de si

mesmo e do outro.

Fonte: Acervo pessoal, 2021.

1° momento

No primeiro encontro, o/a professor/a buscard conscientizar os/as educandos/as a
respeito da diversidade étnico-racial do pais, destacando a importancia dessa diversidade e
como o0s segmentos étnicos contribuem distintamente para a constituicdo do pais. O/a
professor/a projetara o desenho do mapa do Brasil !! com diferentes faces estampadas em toda
extensdo do desenho e provocara os/as alunos/as para que falem a respeito do que veem. E
provavel que eles destaquem a variedade dos rostos e como sdo diferentes. Assim, o/a
professor/a introduzird a reflexdo sobre a diversidade de povos existentes no Brasil e que
todos tém sua devida contribui¢do e importancia dentro da sociedade, independentemente da
cor, sexo, etnia, condi¢do social e orientagao sexual.

Nesse momento, o/a professor/a convidard os/as educandos/as a observarem mais de
perto como pessoas dos variados grupos étnico-raciais t€ém sido importantes para o Brasil ao
longo do tempo. Apresentara para eles dois cestos, dizendo que sdo “cestos das curiosidades”.

Neles, devera estar escrita a frase “Vocé sabia?”. Cada cesto sera colocado em uma

' Figura 7 A imagem pode ser acessada embhttps://medium.com/@gabriele.pedroso2003/o-racismo-ainda-
presente-nos-dias-atuais-4c4654a47ade
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extremidade da sala, e os alunos se dividirdo em dois grupos para facilitar a locomogao no
ambiente. Nos cestos, eles encontrardo dentro de envelopes coloridos imagens de diversas
pessoas e informagdes sobre seus feitos, que representem contribuigcdes relevantes para a
nacdo. Dessas imagens, muitas serdo de pessoas negras, o que fard os estudantes perceberem a
atuagdo da populagdo negra de modo positivo.

O/a professor/a os instruird a observarem cada imagem e ler as informagdes presentes
nelas. Feito isto, eles/elas deverdo selecionar varias daquelas imagens para compor o mapa do
Brasil que o/a professor/a também levard e colocard em uma das paredes da sala. Os/as
estudantes colardo as imagens escolhidas, compondo, assim, um mapa representativo da
diversidade étnico-racial brasileira em que a populagdo negra estara bem presente. Terminada
essa atividade, o/a professor/a entregard aos/as educandos/as um papel em que eles deverdao
registrar a resposta para o seguinte questionamento: “Considerando as descobertas que vocé

fez no cesto das curiosidades, o que te chamou a atencao e por qué”?

Figura 7: Mapa de um Brasil Multirracial

2° momento
Ap0s essa atividade, o/a professor/a devera realizar uma dindmica'? com os/as educandos/as.

Dira para eles/as que existe ainda uma personalidade muito importante que faz parte dessa

12°A dinidmica pode ser acessada em https://blog.softwarerh.com.br/dinamica-do-espelho/ com adaptagio feita
pela professora.
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diversidade de povos do pais. Falard que essa personalidade ¢ tdo importante que devera ser
observada por cada um individualmente. Sobre a mesa estard uma caixa fechada e ele/ela
explicard que dentro da caixa encontrardo a personalidade de que ela estd falando. Deixara
evidente que cada educando/a terd a oportunidade de abrir a caixa e, ao fazer isso, deverdao
falar sobre a pessoa que veem, sem revelar a sua identidade aos demais participantes. Assim
que o/a professor/a der o sinal, o primeiro se dirigird até a caixa e a abrird. Para a sua
surpresa, ele vera apenas um espelho que reflete sua propria face. E interessante aqui olhar a

reacdo da pessoa. Ver qual o seu semblante ao se deparar consigo mesmo.

Figura 8: Dinamica do Espelho

Fonte: Acervo pessoal, 2021.

Na sequéncia, sera reforcada a ordem de ndo dizer quem estd representado dentro da
caixa e pedir ao integrante da dindmica que fale mais sobre aquela pessoa que ele esta vendo.
Ele/ela devera citar qualidades, sentimentos, formas de ver o mundo, habilidades e atitudes
do/a personagem misterioso/a. O/a professor/a deve estar atenta as palavras utilizadas pelos/as
educandos/as na hora da descri¢do. Um/a educando/a registrara a fala do/a colega que estiver
diante da caixa. A medida que for mudando o/a educando/a a observar a imagem na caixa,
sera alternado o “escrivao”. A dindmica continuard, rodada apds rodada, até que todos tenham
tido a oportunidade de se verem refletidos no espelho e falado caracteristicas deles mesmos.
Ao final, teremos o registro de todas as falas e todos/as terdo tido a oportunidade de escrever.
Por fim, o/a professor/a recolherd esses registros e lerd para a turma a fim de que tentem

adivinhar de quem se trata.
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3° momento

Nesse momento, sera distribuido para os/as educandos/as e lido pelo/a professor/a um
texto intitulado Uma ligdo inesperada, de Jodo Anzanello Carrascoza, que ressalta os
diferentes tipos humanos, refor¢ando assim o valor que cada um tem, independente da
diversidade de povos existentes. Serdo destacadas as caracteristicas e as acdes que cada
personagem do texto desempenha, contribuindo, dentro das suas especificidades, para o bem
estar de todos. Chamando sempre a atencdo para a valorizagdo do outro, o/a professor/a fara
também reflexdes com os/as educandos/as sobre a propria imagem, questionando como se
veem, se eles tém uma visdo positiva ou negativa deles mesmos, se demonstram satisfagao ou
insatisfagdo com sua propria imagem, se gostariam de parecer com alguém e a que definicao
chegaram sobre quem eles sdo. O/a professor/a devera fazer conexdes com o texto lido
anteriormente, relacionando os exemplos do texto com os relatos dos/as educandos/as. Neste
instante, o/a professor/a distribuira uma carteirinha de RG, devidamente modificada, de forma
que tenha espaco para descrever sua propria identidade racial, com qual cultura eles se
identificam. Estes RG deverdo compor um mural que sera guardado posteriormente, para a
culminancia. A foto serd tirada no dia anterior.

Avaliagdo: serd investigada a percepcdo que os/as educandos/as t€ém de sua propria
identidade racial; sera feita a mediagdo caso haja baixa de autoestima e risos/critica por parte
da turma; os conhecimentos prévios sobre texto literario afro-brasileiro; a habilidade de ouvir

e escrever; a capacidade de sintese.

A literatura brasileira sendo revisitada

Uma vez tragado um caminho para o reconhecimento de identidades, a literatura afro-
brasileira entra em agdo sinalizando aos sujeitos quem ele é. O texto literdrio imprime um
papel importante na sala de aula, porque se revela como um mecanismo transformador, visto
que se entende a leitura do texto literario como a leitura que cada uma faz de si mesmo. Neste
entendimento, o/a educando/a, ao ler o texto literario, pode restituir sua identidade negra, por
meio da associagdo de sua vivéncia com as experiéncias trazidas no texto.

Pensando assim, ¢ preciso trabalhar autores negros, nas escolas, de forma que
demonstre, por meio de sua propria escrita, uma autoafirmacdo da identidade racial negra,
retrate as vivéncias da populacdo negra e apresente um protagonismo negro, onde as

narrativas mostrem o seu ponto de vista. Por isso, se faz necessario rever a literatura
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tradicional e ofertar para os/as nossos/as jovens uma literatura de autoria negra, que expresse
em sua linguagem caracteristicas da cultura africana, que apresente temdaticas que discutam a
problematica da populagdo negra e apresente seu movimento de luta e resisténcia. Permitir
aos/as educandos/as a percepcdo da intelectualidade negra, e o vislumbramento da expansao
da negritude em diversos espagos da sociedade, contribuira de forma significativa para a
desconstrugdo de estereotipos relacionados as pessoas afro-descendentes, revelando assim seu
protagonismo.

Ao trazer esta discussdo para Educacdo Basica, estamos criando possibilidades para a
constru¢do de uma identidade racial. A literatura ocupa um lugar privilegiado porque a
formagdo identitaria, ndo ¢ solitaria, se efetiva na interacdo com o outro, por meio das
narrativas apresentadas nos textos literarios. Nessa transposi¢cdo, o individuo, ao se projetar
para o mundo ficcional, constroi sua propria identidade. Em razdo disso, ¢ importante
trabalhar a literatura afro-brasileira, porque ¢ no reconhecimento de seus iguais que os/as
educandos/as terdo oportunidade de construir uma identidade racial negra.

Nesta etapa, os/as educandos/as terdo o primeiro contato com o livro principal que serd
trabalhado nesta proposta. Para alguns/algumas educandos/as, pode ser a primeira experiéncia
com a literatura afro-brasileira, por isso, deve-se ter um bom acolhimento e entusiasmo ao
apresentar o livro #Parem de nos Matar! Os/as educandos/as precisam se sentir seduzidos

para mergulhar neste universo literario.

Sequéncia didatica: Tentando me encontrar

Esta sequéncia consiste em distribuir os livros que serdo trabalhados com os/as

educandos/as: perceber a receptividade dos/as educandos/as sobre a

Figura 9: Livro #Parem

tematica étnico-racial; entender autoria negra como representatividade. o 1~
de nos Matar 2° edigdo

Este momento visa apresentar o livro #Parem de nos Matar!,

2 13

de Cidinha da Silva, através da “Dinamica do Presente” '°. Em uma

caixa de presente, serd colocado o livro para ser entregue aos

HF—AREM DE

educandos. O presente serd passado pelas maos de todos os estudantes, ~J0S MATARR |

CIOINNA DA SEVA

até que possa ser aberto. Inicialmente, com os estudantes em circulo,
o/a professor/a chamaréd a atenc¢do deles para a dinamica, através do
seguinte enunciado: “PARABENS! Vocés tém muita sorte, serdo

premiados com um grande presente. Ele acompanhard vocés por toda sua vida, abrira os seus

3 A dindmica pode ser acessada em hitp:/profsandrandia.blogspot.com/2009/10/dinamica-caixa-de-

chocolate.html com adaptagdes feitas pela professora.
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olhos e a sua mente para um mundo de descobertas. Aceitem-no com muito carinho.
Entregarei o presente a uma pessoa muito estudiosa”. No momento em que o/a educando/a for
pegar o presente o/a professor/a dird: “Observe os/as colegas e entregue o presente para
aquele que considerar o mais organizado”. A cada aluno/a, deve ser feito um suspense,
insinuando que ele abrird o presente, solicitando em seguida que ele passe o objeto adiante,
entregando-o ao/a colega que, segundo sua opinido, tenha a qualidade indicada pelo/a
professor/a. Quando a caixa chegar as maos do ultimo aluno/a, o/a professor/a permitira que
ele abra.

Essa sera a hora de apresentar a obra #Parem de nos Matar!, um livro'* de cronicas,
que relata vivéncias do cotidiano, que as levaram a querer compartilhar com a turma por um
bom periodo. Cada educando/a receberd um exemplar do livro a ser trabalhado. Neste
instante, serd feita a leitura do posfacio, um poema que tem como titulo Nasci preta, Nasci
pobre, de Luellen de Castro, refletindo sobre a relacdo deste poema com o titulo do livro,
atentando para o que uma mulher negra tem a dizer. Em seguida, serdo formados grupos.
Cada grupo recebera um envelope e dentro dele constard um quebra-cabecas com a imagem
da autora Cidinha, cujas pecas contém a biografia dela impressa. Apds juntar o quebra-
cabecas e ler a biografia da autora, os/as educandos/as deverdo representar, por meio de
desenhos, a mensagem da autora transmitida no titulo do livro #Parem de nos matar!,
conforme o imaginario do grupo. Ao término, os desenhos deverdo ser apresentados com as
devidas justificativas. O/a professor/a retomard os RG preenchidos por eles/as na aula
anterior, em que registraram as impressdes sobre sua propria identidade étnico-racial.
Questionara qual parte do poema, fard com que reflita acerca da vivéncia deles/as ou como se
identificam. Serd pedido que os/as educandos registrem em uma folha de papel personalizada,
distribuida pelo/a professor/a, o verso do poema que mais lhe chamou atencdo, relatando de
que forma aquele verso lhe sensibiliza.

Nesta aula, que estd prevista para 100 minutos, o/a professor/a combinara com os/as
educandos/as que, ao final de todas as aulas, deverdo deixar uma mensagem positiva, uma
frase que transmita amor, esperanca e cuidado para com as pessoas negras. Para isso, o/a
professor/a deverd levar ao longo da intervengao, véarias letras, uma a cada encontro, para que,
a partir delas, seja formulada a frase. Sem que os alunos saibam, as letras serdo formadoras da
expressao LUTA ANTIRRACISTA e sera levada para sala de forma aleatoria. Ao final do

projeto, teremos o nome completo, o/a professor/a fara o pronunciamento, enfatizando o

% Figura 9 A imagem pode ser visualizada em: hitps://www.amazon.com.br/Parem-nos-matar-Cidinha-
Silva/dp/8598349844
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objetivo principal deste trabalho, que ¢ o reconhecimento, valorizagdo de todas as formas de
existéncia.

Avaliagdo: sera verificada a identificacdo dos/as educandos/as com a tematica étnico-
racial e o impacto que isto gera em suas vidas; a Figura 10: Identidade Negra
capacidade de estabelecer relacdes de um fato com o

outro.

Reconhecendo minha identidade étnico-racial

E no contexto de um pais multirracial, em que mais da

metade da populagdo brasileira ¢ composta de negros e

ndo brancos, que a escola ndo pode se furtar do debate
identitario com o propdsito de fomentar o reconhecimento e fortalecimento da identidade
racial negra dos/as educandos/as. Ser negro ¢ uma construcgdo social, visto que os individuos
ndo nascem com a consciéncia racial formada. O sujeito vai tomando no¢do do seu
pertencimento racial, na medida em que ele vai convivendo socialmente e assimilando
culturas, lingua, religiosidade e toda uma ancestralidade até entio desconhecida. E um
processo de construgdo, porque em nosso pais ndo foi dada a devida notoriedade a histéria dos
povos africanos, ndo se exaltou nossas raizes, fortalecendo nossa identidade.

Isto posto, a sociedade brasileira negou sua propria identidade racial, por meio da
miscigenagdo, durante muitos anos. Nesse entendimento, o pais se viu construido dentro de
uma identidade nacional tinica (“todos mesti¢os”), que, de certa forma, trazia também um viés
ideoldgico de embranquecimento da populagdo, contrariando a ideia da pluralidade de povos
(Munanga, 1999).

E importante contextualizar isso na Educacdo Bésica, porque somente na virada do
século XX para o século XXI'S (Gomes, 2017) que os brasileiros, muito tardiamente,

comegaram a assumir uma identidade racial'®

negra. O processo historico de alienacdo e
desconhecimento da sua negritude impediram o reconhecimento e valorizagdo da identidade
negra. A desalienagdo veio ocorrendo num processo gradativo de vir tomando consciéncia da

sua verdadeira identidade e assumindo sua negritude. Dessa forma, ¢ imprescindivel que, no

15 Ver o livto O Movimento Negro educador: saberes construidos na luta por emancipacdo, de Nilma Lino
Gomes.

16 Figura 10. A imagem pode ser visualizada em: https:/www.listennotes.com/podcasts/a-
constru%C3%A7%C3%A30-da-identidade-negra-mariana-fBmd_TDsryS/
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ambiente escolar, estas questdes sejam problematizadas, debatidas, pois quanto mais cedo for

essa tomada de consciéncia, mais fortalecido o individuo estard no enfrentamento do racismo.

Sequéncia didatica: Quem sou?

Aqui, divide-se em suscitar reflexdes sobre a identidade racial dos/as educandos/as;
criar possibilidades para construgdo identitaria; perceber a condi¢do do negro na sociedade

brasileira como alvo de violéncia, com programacao de 100 minutos de aula.

1° momento

A aula sera iniciada com uma dindmica, “Que pensam que sou”, que consiste em
apresentar para a turma um cartaz, através do qual serdo feitas associa¢des entre imagens
variadas de pessoas negras e brancas, e caracterizagdes por meio de escritas que relatardo
informagdes sobre quem ¢ essa pessoa, que atividades exercem. Estas informacdes deverdao
ser escolhidas pelos/as educandos/as e atribuidas as imagens. Compondo esse cartaz, estardo,
também, as imagens das personagens da cronica Quanto mais negro, mais alvo, que sera lida
na sala de aula. Uma vez que esses personagens negros foram retirados de fatos do cotidiano,
a dinamica promoverd a reflexdo a respeito da estereotipagem da imagem do negro na
sociedade e como isso gera consequéncias drésticas sobre corpos negros que se tornam alvos

de violéncia.

2° momento

Figura 11: Dindmica quem pensa que sou

Fonte: Acervo pessoal, 2021.
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Figura 12: Quanto mais negro mais alvo O/a professor/a fard a leitura em voz alta da

cronica intitulada Quanto mais negro, mais alvo, do
livro #Parem de nos Matar!, suscitando discussdo
sobre corpos negros executados pela policia ou que

sofreram violéncia racial divulgada pela midia, assim

como outros que ficaram no anonimato. Neste

" Fonte: Acervo pessoal, 2021. momento, sera feita a relagdo com a dinamica
anterior, revelando as reais associagdes das pessoas
com suas devidas caracterizagdes, desconstruindo, através da reflexdo critica mediada pelo
professor/a, os esteredtipos que possivelmente os alunos tenham estabelecido. E importante
destacar que, nesta aula, os/as educandos/as deverdo perceber o perfil dos corpos alvos de
todas as formas de violéncia na nossa sociedade, através de um conjunto de caracteristicas que
0s corpos tém em comum.

O/a professor/a devera solicitar que escrevam em Kirigami!’, palavras que representem
os/as personagens das crOnicas e/ou caracteristicas fisicas que essas pessoas normalmente
apresentam. Em seguida, deverd ser exibido pelo/a professor/a dois videos, nos quais sdo
declamados os poemas Me gritaram negra'®, de Victoria Santa Cruz, € Negro ndo nego’®, de
MC Mestico, para o reconhecimento e fortalecimento da identidade racial dos/as
educandos/as. Serd contextualizado pelo/a professor/a quem sdo os intérpretes na declamagao

dos poemas. O primeiro video trata-se de uma poetisa afro-  Figura 13: Quem sou eu?

peruana, coreografa, estilista, que retrata sua experiéncia

vivida ainda crianga, quando foi expulsa de um grupo de
amigos pelo fato de ser negra. Victoria deixa sua
mensagem de que ¢ preciso sim absorver o que vem de
forma negativa, mas transforma-lo em afirmagdo. As

experiéncias negativas fizeram com que a poetisa se

autoafirmasse enquanto negra, elevando sua autoestima. O

segundo video diz respeito a um mineiro, nascido e criado

na periferia, que traz como proposta musical retratar, por

meio de suas letras, as mazelas do cotidiano da populagdo Fonte: Acervo pessoal, 2021.

brasileira.

17 Bonecos de papel de mios dadas - confeccionados pela professora em papel carmim preto, representando
COIpos negros.

18 O video pode ser acessado em https://www.youtube.com/watch?v=R1jSb7AyPc0

190 video pode ser acessado em www.ouvirmusica.com.br/mec-mestico/negro-nao-nego/
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Serdo distribuidas também copias das letras dos referidos poemas. Para um possivel
encerramento, quando o poema serd declamado por toda a turma, numa espécie de coral,
devera haver ensaios ao longo dos dias e apresentacdo ao final do projeto. Nesta apresentacao,
uma aluna terd destaque declamando o poema e o restante da turma repetira palavras-chaves
em forma de coro, imprimindo ritmo ao que se diz. A declamagdo serd acompanhada também
por um instrumento de percussdo que podera ser tocado por algum/a educando/a que tenha tal
habilidade ou alguém convidado. Apods a apresentagdo dos Kirigami com os devidos
comentarios feitos pelos/as educandos/as, serd entregue outro Kirigami no qual os/as
educandos/as deverdo reescrever o poema da aula anterior, Nasci preta, Nasci pobre, trazendo
agora uma mensagem de acalento, de forca, de ternura e de orgulho, autoafirmando sua
identidade. Um boneco serd colado ao lado do outro em posi¢do de maos dadas e recolhido
pelo/a professor/a.

Como atividade de casa, os/as educandos/as irdo pesquisar em sites indicados pelo/a
professor/a, os conceitos de racismo, preconceito racial e injiria racial?’, que serdo
trabalhados na aula seguinte.

Avaliagdo: sera observado se, de fato, os/as educandos/as se percebem como alvo da

violéncia racial dentro da sociedade; a capacidade de deducao/ inducao.

2144 Uma pedagogia antirracista no enfrentamento das diversas manifestacdes do
racismo

Desfazendo rotulos nas redes sociais

Figura 14: Combatendo o racismo
A sociedade brasileira foi formada partindo do

postulado de que uma raga era superior a todas as outras.
Embasado nesse pensamento, os/as negros/as foram trazidos/as
de diversas partes da Africa para c4, na condi¢do de

escravos/as, para erguer esta na¢do. Foram quase quatrocentos

anos de escraviddao, exploragdo da mao de obra negra e

indigena e desvalorizacdo de toda uma cultura j& existente. Posteriormente, diversas teorias
sobre a origem deste homem negro foram forjadas, para fundamentar o tratamento desumano
que os portugueses dispensavam a populacdo negra, do contrario teriam que assumir sua

propria monstruosidade eurocéntrica.

20 A pesquisa pode ser acessada em https://www.diferenca.com/preconceito-racismo-e-discriminacao/
2! Figura 14. A imagem pode ser acessada em: https://br.pinterest.com/pin/530439662367578806/
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Foram anos de negacdo e/ou ocultamento das contribui¢des africanas, rebaixamento de
autoestima, zombamento do nosso fendtipo, desvalorizagdo do negro por meio da omissao da
sua capacidade de produzir conhecimento. Nao s6 as instituigdes sociais, como também a
midia*?> foram grandes responsaveis por reverberar os esteredtipos € 0s mecanismos
depreciativos sobre a negritude. Dessa forma, o racismo ¢ entendido como um sistema que
oprime, por ndo perceber o outro como um ser humano diferente e o inferiorizar. O respeito
pelo outro esta no reconhecimento da sua humanidade e ndo no tom da sua pele.

A falta de representatividade negra nas propagandas, anuncios publicitarios; a auséncia
de protagonismo negro em novelas, filmes e no jornalismo; os programas humoristicos, que
ridicularizam todos os elementos da negritude, com um humor &4cido e perverso, sdao
evidéncias do racismo presente em nossa sociedade. Embora esta realidade, aos poucos, venha
se modificando lentamente, se compararmos a séculos passados, a participagdo de negros no
mundo da moda, em propagandas comerciais, ainda se dd de forma pouco significante, tendo
em vista o contingente populacional de pessoas negras no pais. As representacdes deveriam
ser equivalentes. Evidentemente, se o racismo estd na estrutura da nossa sociedade, estd
enraizado em nds e muitas vezes nao € perceptivel.

Assim, ao longo dos anos, o racismo quando ndo se apresentou explicito, veio se
manifestando imbuido de varias facetas, uma vez que ele se mascara para se perpetuar. Por
isso, € necessario trazer esse contexto para a Educagdo Bdsica, uma vez que a sala de aula,
muitas vezes, ¢ um campo vasto de reproducdo de idedrios racistas. O/a professor/a deve estar
atento ao seu mascaramento e através do exercicio da linguagem promover a desconstrugao.
A linguagem nos possibilita diversas formas de usa-la, sendo possivel dizer uma mesma coisa
de maneiras diferentes. Desta forma, estaremos ensinando aos/as nossos/as educandos/as a
ndo reproduzirem o racismo.

As cronicas apresentadas nesta proposta retratam como, em nosso cotidiano, a midia, de
forma velada, dissemina o racismo. A leitura, para ser produtiva, precisa fazer um didlogo
com o mundo: a linguagem traduz o mundo e nds nos refletimos nela. A linguagem que
utilizamos, muitas vezes, traz uma carga muito grande de principios racistas. Se nao
agugarmos nossos ouvidos e atentarmos para as nossas falas, estaremos em conivéncia com o
sistema opressor. S3o falas cotidianas, aparentemente inocentes e bem intencionadas, que

reproduzimos durante séculos, sem nos darmos conta do peso racista que elas tém.

22 Figura 15. A imagem pode ser acessada em: https://www.geledes.org.br/sexo-e-negas-conexao-perversa-
entre-o-estereotipo-e-o-racismo/
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Sequéncia didatica: Descobrindo as mascaras

Objetiva-se, com o tempo programado para 150 minutos, avaliar se os/as educandos/as
percebem o racismo em expressdes cotidianas que, supostamente, parecem ser elogios;
analisar como algumas palavras foram utilizadas com conota¢do pejorativa em relagdo ao
negro; perceber o racismo nas redes sociais; despertar para uma luta antirracista.

A aula sera iniciada com a apresentacdo dos conceitos pesquisados em casa, suscitard
andlise e reflexdes sobre racismo, preconceito racial e injaria racial, através da dinamica da
“Férmula 1”. A sala serd dividida em grupos e, simulando uma corrida de carro, cada grupo
recebera o nome de um carro e 4 plaquetas com as seguintes letras: VV, FF, VF, FV; o V
significando verdadeiro e o F falso e um roteiro com 2 assertivas em cada questdo. Neste
instante, o/a professor/a orientard o procedimento da dinamica: a pergunta serd lida pelo/a
professor/a, que dard um tempo para que eles pensem. Esgotado o tempo, sera dado o sinal
para que levantem a placa que acharem que corresponde a resposta correta. Todos os grupos
deverdo levantar ao mesmo tempo assim que for dado o sinal. Se as duas assertivas forem
verdadeiras, levantardo a placa VV; se uma for verdadeira e a outra falsa, VF; e assim por
diante. O/a professor/a escreverd, no quadro, os pontos de cada rodada. Ao final, o grupo
vencedor poderd ganhar uma premiagdo, um livro, por exemplo. Os grupos deverdo registrar
se, na aula passada, eles perceberam demonstracdo de racismo e/ou preconceito racial na

cronica Quanto mais negro, mais alvo, e de que forma aparece.

2° momento:

Para ressaltar que o racismo pode estar mascarado em qualquer pessoa e como ele opera
muitas vezes de forma dissimulada, assim como mostrar o poder que ele tem de se mascarar
para se perpetuar, serdo distribuidas mascaras brancas e também registros de pequenos
depoimentos de varias personalidades negras (artistas, cantores, apresentadores etc.)
conhecidas na sociedade, que, de certa forma, sdo admiradas por muitos jovens. Nestes
registros, estardo frases ouvidas por essas personalidades, que supostamente aparecem como
elogios. Sdo frases do tipo: Ela ¢ uma negra bonita, Vocé ndo ¢ tdo negra assim, vocé ¢
mulata; Que morena heim.... que mulata bonita, como ¢ que deixa esse cabelo assim?; Por que
vocé ndo alisa esse cabelo? efc., mas que sdo carregadas de racismo. Os/as educandos/as
deverdo colocar as mascaras e ler para os demais as devidas falas. Apds todos/as
apresentarem, serd aberta a discussdo e reflexdo para que eles comentem se ja ouviram

também algumas daquelas frases ou outras ndo mencionadas e o que eles pensam sobre isso.
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Em dupla, os/as educandos/as produzirdo hashtags (#) com frases que demonstrem reptdio a

esses comentarios € colardo na testa das mascaras.

3° momento

Os/as educandos/as serdo convidados/as a fazer leitura silenciosa da cronica Uma
Michelle incomoda muita gente, duas Michelles incomodam muito mais..., do livro #Parem
de nos Matar! Apos a leitura silenciosa dos/as educandos/as, o/a professor/a iniciard a leitura
em voz alta e cada educando/a continuard lendo um paragrafo até que a leitura se encerre. Em
seguida, o/a professor/a chamard atengdo para o titulo do texto, fazendo questionamentos
sobre quem seria Michelle Obama, que referéncias eles/as tém sobre ela. Nesse momento,
serd mostrada a foto de Michelle Obama e Michele, personagem do programa de TV, e serdao
feitas as devidas contextualiza¢des. Porque as duas incomodam muita gente? O que elas tém
em comum? Qual a relagdo delas com os ataques a Tais Araujo? Em que parte se percebem
ataques racistas no texto e por qué? A discussdo se aprofundara com o/a professor/a
pontuando sobre os padrdes de beleza baseados na cultura europeia, que aparecem na fala da
cronica: “Tanta negra feia pra vocés praticarem racismo e vocés falam logo de Tais Araujo,
que ¢ tao linda que nem parece negra” (SILVA, 2009, p. 66).

O/a professor/a elencard as caracteristicas fisicas de Tais Araujo, os tragos finos dos
componentes da face, que se assemelham ao padrdo branco, mostrando que naquela
associacdo mascarada mora o racismo. Ressaltara a estética negra de modo geral, que difere
da branca, sem estabelecer superioridade. Chamara aten¢do para o teor irdnico, que a autora
discorre na narrativa e o humor sarcéstico estampado nas constru¢des, como sendo
caracteristicas proprias do género cronica. Neste momento, os/as educandos/as receberdo um
cartdozinho com uma palavra de conotagdo racista. Ao abrirem o cartdo, de um lado estara a
palavra, com seu significado; e do outro lado, linhas nas quais deverdo escrever outra forma
de passar a mesma mensagem sem conotagdo racista. Ao terminarem com os cartdes, serao
recolhidos pelo/a professor/a.

Como atividade de casa, o/a professor/a entregard aos/as alunos/as a noticia impressa da
morte de Claudia da Silva, personagem da crdnica a ser trabalhada no dia seguinte, alvejada
por “bala perdida” e arrastada pelo carro da policia.

Avaliagdo: serd analisada a capacidade de utilizar a linguagem de forma diversificada; a

coeréncia na construgdo de frases e em estabelecer associagdes.
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Figura 15: Combatendo o racismo na midia

POR UMA
MIDIA SEM
RACISMO

Para além da cor da pele

Costuma-se dizer que, no Brasil, o racismo tem cor e tem precedente. Isso significa
dizer que, se vocé € preto, ja existe um pré-determinismo de que vocé€ € pobre, favelado e
bandido, ou seja, vai sofrer preconceito e discriminagdo racial. O preconceito, como a propria
palavra sugere, ¢ um conceito antecipado de alguma coisa, um pré-julgamento, sem o
conhecimento aprofundado dos fatos. A discriminagdo segue aliada ao preconceito quando ela
age, toma uma atitude diante daquilo que pré-julgamos.

Entender a raiz de toda essa articulagdo e o lugar ocupado pelo negro na nossa
sociedade nos remete ao periodo poés-abolicdao, quando o que restou para a populacdo negra
foi a ocupacdo nos amontoados da favela, sem a menor condicdo digna de sobrevivéncia,
onde as condi¢des de higiene e saude eram as mais precarias. Trazer essa discussdo para sala
de aula e mostrar como o espaco fisico delimitava claramente quem eram os dominadores e
quem eram os dominados, possibilita provocar nos/as educandos/as uma tomada de
consciéncia para perceber as estratégias de dominagdo e, consequentemente, propiciar um
impulso na inércia de vida em que muitos se encontram. A presenca policial era/¢ um
importante mecanismo de repressdo e amedrontamento, por meio do uso da violéncia (Souza,
1983). Era/é uma tatica de manter cada um no seu devido lugar e impedir as mobilizagdes. No
entanto, o discurso dominante era manter a ordem e a seguranca social.

Fica evidente, diante do exposto, as manobras do sistema para impedir a mobilidade dos
negros € consequentemente sua ascensdo social, que possivelmente, desestabilizaria a
estrutura. O proposito era/é macular a imagem do negro nas suas atitudes reivindicatorias,

dessa forma, todo negro seria sempre marginal. Percebe-se, entdo, o plano de exterminio da
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populagio negra na sua forma fisica, mas como diz Conceig¢do Evaristo?’: “Eles combinaram
de nos matar e a gente combinamos de ndo morrer”. A trajetoria do povo negro ¢ marcada
pela resisténcia e isto nos define. Resistiremos sempre no enfrentamento do racismo, por uma
sociedade mais humana.

A cronica afro-brasileira se diferencia entdo da realidade, do jornalismo, da mera
exposicdo dos fatos, ao mostrar a violéncia aos corpos negros numa perspectiva que
possibilita ao/ leitor/a criticidade. Esse didlogo com o sujeito negro acontece no momento que
ele consegue estabelecer relacdes entre os fatos e a vida das pessoas. Existe uma manutengao
de ideias racistas até os dias atuais, que movidas pelo preconceito de cor, insistem em associar
a imagem do negro a tudo que ¢ ruim, negativo, sujo, inferior, fora da lei. Para além da cor da
pele existe uma vida, uma historia que o Estado desconhece, que a policia desconhece, que o
outro desconhece. E desumano demais pensar que a cor da minha pele define quem sou.

Dessa forma, ¢ necessario dizer sim, que vidas negras importam, e ndo naturalizar essas
mortes, mas publicizar, fazer dentncias, criminalizar, porque os altos indices de mortalidade?*
de pessoas negras tém revelado a banalidade com que tratam os corpos negros. E preciso
evidenciar a cor, ao dizer que essas vidas importam e escancarar o racismo latente na nossa

sociedade.

Sequéncia didatica: Eu s observo...

Esta atividade devera ser realizada em 100 minutos de aula e destina-se a refletir sobre o
genocidio da populacdo negra; observar o racismo presente na acdo policial; estimular o

combate ao racismo.

1° momento

A aula devera ser iniciada fazendo andlises e reflexdes sobre o fato relatado na noticia
lida em casa sobre a morte de Claudia da Silva, destacando mais um corpo negro alvo de
violéncia policial e de um racismo explicito, ocorrido na cidade do Rio de Janeiro.
Prosseguindo, sera feita a leitura compartilhada da cronica Quando a palavra seca. A turma
sera dividida em dois grupos, que procederdo a leitura em forma de jogral. Cada grupo lerd
um paragrafo em voz alta e nos intervalos todos dirdo a hashtag que aparece na cronica:
#somostodasClaudias, a qual serd pronunciada como refrdo, imprimindo ritmo e

musicalidade, caracteristicas proprias do texto falado.

23 Frase mencionada pela autora em seu livro Olhos D dgua.
24 Ver censo do IBGE, taxa de homicidio, 2017.
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Neste momento, o/a professor/a chamara aten¢do para o que se relata: o genocidio da
populacdo negra; o corpo de uma mulher negra, favelada, arrastada pelo carro da policia nas
ruas do Rio; a maneira bela de dizer, mas sem deixar de impactar, aquilo que o mundo diz de
forma cruel; as construgdes simbodlicas que a autora faz. As caracteristicas do género cronica
serdo explicadas pela professora fazendo relagdo dos fatos do cotidiano com o texto literario.
O titulo do texto merece apreciagdo: “Quando a palavra seca”. Fara um levantamento da
intertextualidade que o texto traz “A Paixdo de Cldudia ndo comove o mundo”, “Seu calvério
configura apenas mais um corpo negro”, fazendo referéncia a Paixdo de Cristo. O/a
professor/a mediara a discussdo, estabelecendo um paralelo de semelhangas e/ou diferencas
entre o racismo sofrido pela personagem do texto trabalhado na aula passada e a personagem
do texto trabalhado nesta aula.

Em seguida, a sala serd dividida em 4 grupos. Cada grupo receberd uma copia do
quadrinho?’ abaixo. O/a professor/a explicara que cada imagem do quadrinho estd numerada
seguindo a ordem disposta no papel de 1 a 8. Para a escolha das imagens, sera feito um sorteio
de acordo com a numeracdo e cada grupo deverd pegar dois papeizinhos com niimeros que
correspondem a duas imagens. Sorteadas as imagens, os/as educando/as irdo fazer as devidas

analises, discutir entre si e explicar o racismo implicito e explicito nas mensagens.

Figura 16: Quadrinho Racismo sem querer

VOKE TEM SORTE OF
SER NEGRO! NEM PREJISA
FSTUDAR PARA O VESTIBULARY

PARA UMA NEGRA, vOLE
ATE QUE E BONITA!
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VOCE CONSEGUILY MEDICA> vwOo P CESLPE! € QU tV
SER ADVOGADO TEM mas CARA TE ACHE! SUMPEITO!
COM ESSE CASELO? DE ENFERUMEIRA!

% Figura 16. O quadrinho pode ser acessado em https://www.geledes.org.br/racismo-sem-querer
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Autor: Pedro Leite

Como atividade, os/as educandos/as deverdo produzir um relato de experiéncia com
informagdes sobre as transformacdes que ocorreram em sua vida, até aquele momento. Deve
ficar evidente para os/as educandos/as que devem constar no relato informacdes sobre a sua
maneira de pensar em relacdo a propria identidade racial, a populagdo negra, as diferentes
formas de manifestagdo do racismo. Os/as educandos/as deverdo relatar como era o seu
pensamento antes e o que mudou. Feito isso, serdo recolhidos os textos para futuras analises.

Como atividade de casa, o/a professor/a ird propor aos/as educandos/as a criagdo de um
texto que pode ser um poema ou uma historia curta, no qual o titulo do texto trabalhado em
sala (“Quando a palavra seca”) deva aparecer. A mensagem implicita nesta frase devera
conduzir todo o desenvolvimento do texto criado, porém, ao final da produgdo deve ficar
bastante evidente uma critica, uma mensagem de combate ao racismo. Apos a produgdo, o
texto devera ser representado e filmado, uma espécie de esquete critica, com o intuito de
incentiva-lo a uma luta antirracista. A sala serd dividida inicialmente em grupos de seis
pessoas. No grupo, cada dupla ficard responsdvel por executar uma tarefa para concretizacao
da encenagdo. O/a professor/a deverd estabelecer critérios para a encenagdo: a histéria deve
ser curta e critica; deverd apresentar um roteiro de escrita, montagem de figurino e cenario.
Na aula seguinte, os videos deverdo ser projetados em sala.

Avaliagdo: serd percebida a capacidade de estabelecer comparagdes, de perceber

implicitos; o poder de sintetizar informag¢des; a comunicagdo oral e a interpretagdo ritmica.

Ascensao e resisténcia, a constante luta negra

A histéria do povo negro sempre foi de luta e resisténcia. Egresso da didspora africana,
atravessando além-mar, o povo negro trouxe consigo guardado na memoria, sua cultura,
religido, lingua, arte, musicalidade, culindria, garra. E inegavel que esses elementos que
compuseram a nacdo brasileira, constituiram e ainda constituem a resisténcia negra e a
pulsacdo de toda uma ancestralidade construida.

Ao submeter o africano a escravo, a sociedade demarcou entdo, a raga, o lugar, os
valores, padrdoes de comportamento e a equiparagdo entre cor negra e posi¢ao social inferior.
Alocados nas periferias, desprovidos de condi¢des minimas de cidadania, os negros vieram
sobrevivendo as mazelas impostas pela sociedade, aos poucos conquistando espagos, lutando

contra a dominagao e a posi¢ao inferiorizante que lhe foi estabelecida.
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Neste entendimento, ascensdo social conferia ao negro, o deslocamento da
marginalidade social ao qual se encontrava, tornando-o, por meio da emancipagdo economica,
social e politica, um cidaddo estimével, apto para atuar na sociedade (Souza, 1983). Essa
emancipacdo ndo foi um processo facil, colocou em xeque, muitas vezes, sua propria
identidade, exigiu rupturas com seu proprio imaginario de querer assumir outra identidade e
uma organizag¢do interior, na qual pudesse ter uma identidade propria.

No contexto escolar, essa discussdo ganha corpo quando ao retratar o cotidiano da
populacdo negra, através das cronicas afro-brasileiras, o sujeito percebe que mesmo
resistindo, conquistando cada vez mais espagos na sociedade, estamos numa luta constante de
afirma-se enquanto sujeito politico. Nessa batalha, ainda esperamos ver o dia, que ndo tenha
que provar a nossa capacidade para desempenhar qualquer fungdo, que nao tenha que ser mais
e melhor, que ndo precise justificar comprovar para ser aceito. Porque o sistema € perverso e a

mudanga de classe social ndo lhe protege do racismo.

Sequéncia didatica: Resisténcia nos define

Deverdo ser disponibilizados 150 minutos de aula para desenvolver o comportamento
de combate ao racismo; compreender a operacionalizagdo do racismo nas classes sociais.
1° momento

A aula sera iniciada com a socializagdo dos videos produzidos pelos alunos, via data-
show. Apoés a projecdo, serd retomada a discussdo sobre as diferentes formas de o racismo
imperar na sociedade. O/a professor/a convidara os/as educandos/as para a leitura da cronica
Ndo existe bolha para se proteger do racismo, do livro #Parem de nos Matar! Os/as
educandos/as se reunirdo em dupla para esta leitura, trocando impressdes entre si. Os/as
educandos/as deverdo pontuar situagdes em que ocorrem racismo ao longo do texto. O/a
professor/a chamard atengdo para o sentido da palavra bolha presente no titulo, a qual
representa prote¢do, esconderijo, atentando sempre para a simbologia da palavra. Espera-se
que os/as educandos/as percebam, através da conducdo feita pelo/a professor/a, o efeito de
sentido da palavra.

Devera ser destacado também, que a condig@o financeira da pessoa ndo impede que ela
seja alvo de racismo. Depois, serdo distribuidas varias bexigas e dentro delas uma pergunta
referente ao texto lido. Serdo perguntas do tipo: Qual foi o acontecimento da vida real que
gerou a cronica? A cronica emprega linguagem conotativa ou denotativa? Em qual passagem

do texto se evidencia isto? Dentre outras perguntas referentes ao género e ao texto em si.
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Os/as educandos/as deverdo encher as bexigas e quando a musica “Liberdade”, de Edson
Gomes, for tocada, todos deverdo jogar suas bolas pra cima, sustentando de modo a ndo
deixar cair. Quando a musica parar, a bola devera ser estourada e cada um devera responder
oralmente sua pergunta, visando fomentar toda discussao.

No final da dindmica, também se fara reflexao sobre a letra da musica, que versa sobre a
luta do povo negro pela conquista de direitos e o sonho de um pais livre de sofrimento, de
desigualdade, de injusticas. Neste instante, a professora fard um breve comentario de que este
desejo de liberdade foi sonhado hd muito anos, por um homem negro norte-americano,
chamado Martin Luther King, que lutava pelos direitos civis e se tornou simbolo de luta
contra a segregacao racial nos Estados Unidos. A leitura de parte do mais famoso discurso,
intitulado “Eu tenho um sonho”, seré feita pela professora, que arrematara a discussdo. Serdao
distribuidos baldes de fala semelhantes ao de historias em quadrinhos, € que também indicam
sonhos. Neles,

Figura 17: Representacao de sonhos
os/as = g VS

Fonte: Acervo pessoal, 2021.
educandos/as deverdo registrar o que eles gostariam de ver acontecer como melhorias para a

populacao negra. Logo apos, serd feita a socializagdo dos sonhos e os baldes serdo presos a

um canudo.

Como atividade de casa, sera solicitado aos/as educandos/as que, em dupla,
desenvolvam uma atividade que resultard numa apresentacdo em sala. Eles/as deverdo assistir
ao video Por uma infincia sem racismo®S, refletir € depois criar um didlogo em que a

pergunta feita no final da cronica trabalhada seja respondida. O video, apresentado por Lazaro

26 O video pode ser acessado em https://www.youtube.com/watch?v=_aPYuKiKFMg
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Ramos, embaixador da UNICEF no Brasil, faz referéncia aos impactos do racismo na vida de
criangas e adolescentes. Esse didlogo devera ser ensaiado e, de modo criativo, ser apresentado
na aula seguinte. Para impulsionar a execuc¢do da atividade, o/a professor/a, no momento em
que fizer a solicitagdo e instrugdo, entregara para as duplas um papel com a frase inicial para o
didlogo: Mae, isso acontece também com os brancos? Devera ficar evidente para os/as
educandos/as o que irdo fazer, que deverdo criar um enredo, personagens e ainda deixar
evidente no didlogo construido por eles/as uma opinido a respeito do racismo que atinge até
mesmo as criangas.

Avaliagdo: serd investigado o entendimento dos elementos composicionais da cronica; a

capacidade interpretativa do texto.

O/a professor/a explicara que os/as educandos/as receberdo a visita de Joane Amorymm,
ex-aluna da escola que enfrentou diversas dificuldades; assim como eles, foi estudante de
escola publica, moradora da zona rural, na mesma comunidade onde muitos moram, mas que
conseguiu driblar as adversidades fazendo a prova do ENEM e hoje estuda na Universidade
da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). A volta da ex-aluna a
unidade escolar onde ela estudou, agora como convidada para uma entrevista, reverbera como
motivacdo para que os/as educandos/as percebam que € possivel a transformacao de vidas
através dos estudos e como o sistema de cotas possibilitou a entrada de muitos negros nas
Universidades.

Para preparagdo da entrevista, a sala sera dividida em quatro grupos. Cada grupo ficara
responsavel em elaborar perguntas referentes aos assuntos tratados no texto. O primeiro grupo
sera responsavel pela biografia da entrevistada, fard perguntas sobre sua vida pessoal. O
segundo grupo ficara responsavel por perguntas sobre o ENEM e o sistema de cotas. O
terceiro grupo fard perguntas sobre o funcionamento da UNILAB enquanto Universidade

negra. O quarto grupo fard a gravacdo da entrevista, as consideracdes finais e agradecimentos.
4.5 Mudanc¢a nos rumos da historia: reparacio do passado

Movimento de luta dos coletivos negros

As grandes transformacdes ocorridas na sociedade s6 foram viabilizadas em razdo dos
movimentos sociais. Nenhuma conquista, nenhum direito foi dado voluntariamente, longe
disso, sdo frutos do movimento de luta da coletividade, que de forma organizada, defende

interesses do grupo. O Movimento Negro ¢ um dos movimentos sociais, entendido como
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sujeito coletivo e politico, uma coletividade na qual as identidades sdo construidas,
reconhecidas dentro de uma estrutura flexivel que pode se modificar e diversificar.

Nessa compreensdo de sujeito politico, o Movimento Negro tem o papel de promover
rasuras na historia convencional, proporcionando ressignificagdo dos saberes estabelecidos e
consequentemente a possibilidade dos individuos se verem reconhecidos nesses novos
significados. Analisando a historia da populacdo negra brasileira, que apresenta sua trajetoria
marcada pelo racismo estrutural, o Movimento Negro apresenta uma caracteristica muito
peculiar que o diferencia dos demais movimentos pela sua constante busca em questionar as
lacunas da historia oficial e reconstruir o seu percurso.

Diante das auséncias histdricas, ¢ do empenho da populagdo negra na superacao do
racismo, o Movimento Negro viu-se impulsionado a exigir da escola praticas pedagogicas e
curriculares que contemplassem a diversidade étnico-racial e um acolhimento mais
humanizado para as questdes raciais. Percebe-se entdo, que atuagdo do Movimento Negro
enquanto uma organiza¢do politica e de pressdo social, tem se estabelecido como um
intercessor, mediador entre a comunidade negra o Estado e as institui¢des sociais.

Na virada para o século XXI, (Gomes, 2017) a luta do Movimento Negro ganha uma
dimensdo maior, quando ele vai além do tempo da denuncia e comeca a fazer cobranga,
reivindicando do Estado, implementag¢ao de politicas publicas de igualdade racial. Toda essa
conjuntura perpassou primeiro, pela implementacdo de uma nova lei, reformulagdo da LDB,
mobilizagdo politica, social e econdmica no intuito de promover reparacdo do passado,
assegurando oportunidades iguais.

E importante trazer essa discussdo para a Educacgio Basica, evidenciando o Movimento
Negro como o grande responsavel pelas mudangas ocorridas na sociedade, porque estas
questdes foram distorcidas, outras vezes silenciadas, e por assim dizer apagadas no percurso
da historia. Faz-se necessario colocar o ativismo da comunidade negra, no sentido de provocar
transformagdes, como o centro da discussd@o. O discurso da passividade e do vitimismo

precisa ser desconstruido e as lutas empreendidas da populagdo negra, reconhecidas.

Sequéncia didatica: Surge um novo tempo

Nesta etapa, busca-se tracar um caminho que leve os/as educandos/as a perceberem a
injustica social existente na sociedade brasileira e a necessidade das cotas raciais como

medida de reparacao, estipulando 100 minutos para que a aula acontega.

1° momento
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Os/as educandos/as deverdo apresentar seus didlogos criados e, em seguida, o/a
professor/a deverd comenté-las, promovendo uma breve discussdo, possibilitando que os/as
educandos/as se expressem a respeito da temadtica. O/a professor/a retomard a discussdao
proposta na atividade da aula passada que fala dos sonhos, das melhorias para a populagdo
negra e o video que os/as educandos/as assistiram em casa que fala das oportunidades. Neste
instante, o/a professor/a convidara os/as educandos/as para participarem de uma dindmica?’, e
cada educando/a recebera uma folha de papel, que serd amassada para fazer a bolinha. A sala
sera arrumada pelo/a professor/a que colocard uma cesta muito bonita, confeccionada por
ele/a, contendo a palavra “sucesso” em destaque. Colocara a cesta bem na frente da turma,
embaixo do quadro. Ele/a explicara que eles/as representam a populacdo de um pais, que a
cesta representa o sucesso € que, na brincadeira, todos terdo a oportunidade de crescer na vida
e alcancar o sucesso que representa as melhores e mais confortaveis condi¢des de vida, como
saude de qualidade, moradia, direito a educacdo, ou seja, um padrao confortavel de vida. Para
isso, eles deverdo acertar, sem se mover do lugar que foi estabelecido para ele, sua bola na
cesta do sucesso.

Certamente, os/as educandos/as do fundo da classe protestardo: “Isso ndo € justo”. Os
que estdo atrds veem um monte de gente e fica facil deduzir que esses terdo muito mais
facilidade em acertar suas bolinhas na cesta do sucesso. Os arremessos serdo feitos e,
certamente, os da frente conseguirdo acertar mais, ainda que nem todos acertem. E os de trés
acertardo menos, mesmo que algum/a deles/as consiga acertar mais. O/a professor/a, nessa
hora, aprofundara as discussdes a respeito das oportunidades e como elas sdo desiguais,
mostrando que, na sociedade, alguns grupos ficam prejudicados por ndo terem as mesmas
oportunidades.

Neste momento, devera ser destacada a condi¢do social da populacdo negra. Sera
mostrado que, quanto mais perto vocé esta da cesta do sucesso, maiores sdo as suas chances
de acertar, e que isso ¢ um privilégio. Sera observado que as reclamagdes vieram todas do
fundo da classe, porque as pessoas que estdo na frente ndo estdo enxergando a mesma coisa
que as pessoas que estdo no fundo. Os da frente estdo a poucos metros da cesta e nao
enxergam a mesma quantidade de cabegas a sua frente. E por ndo terem essas barreiras, tudo o
que eles enxergam ¢ o objetivo do jogo, sem se importar com a sua posi¢ao privilegiada em

relacdo aos que ndo tiveram oportunidade.

27 A dinAmica pode ser acessada em https://catracalivre.com.br/educacao/dinamica-de-sala-de-aula-explicando-
privilegio/ com adaptagdes feitas pela professora.
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2° momento

Neste momento, o/a professor/a convidara a turma a fazer a leitura compartilhada da
cronica Aos que ficam nos portoes do ENEM, do livro #Parem de nos Matar!. A partir da
leitura, a nog¢do de privilégio poderd ser melhor construida pelos/as educandos, serdo
percebidas de forma evidente como muitas situagdes se tornam barreiras na vida de grupos
que ndo tiveram oportunidade. O/a professor/a reforcard fazendo associacdes da dindmica
com a leitura feita, quando sera percebida a necessidade de medidas que busquem reparar essa
perda. Nessa hora, os/as educandos/as fardo uma atividade, em que serdo desafiados a tracar
uma trajetoria de varios acontecimentos que permitiram que uma parte da populacdo tivesse
mais oportunidades de crescer na vida e a outra parte fosse prejudicada nas oportunidades,
gerando, assim, injustica social. O/a professor/a entregard para os educandos dois papeis com
uma imagem?® em cada um, representando o ponto de chegada. Ao longo do papel, estara um
caminho sinuoso no qual eles deverdo registrar, guiados pelas sinaliza¢des, em varios pontos
da trajetoria, as dificuldades encontradas pelos negros a partir da abolicdo da escravatura e os

privilégios desfrutados pelos brancos, que contribuiram para o cendrio apresentado.

Figuras 18 ¢ 19

2

prvadds cncurso Comlurb 2010

1* Formatura medicina UFRB 2016

Como atividade de casa, o/a professor/a pedird que os/as educandos/as fagam pesquisas
a respeito de agdes afirmativas e politicas de cotas. A sala serd dividida em quatro grupos, de
modo que dois pesquisem sobre a¢des afirmativas de maneira mais ampla e dois investiguem
sobre politicas de cotas. Sera recolhido pelo/a professor/a o email de cada educando/a. Todos
receberdo um convite, via email, que daré acesso ao Google sala de aula. Neste espago virtual,

estard disponibilizado o link para pesquisa e um formulario no qual os/as educandos/as

28 Figuras 18 e 19. As imagens podem ser acessadas em http://www.andifes.org.br/primeira-turma-de
medicina-da-federal-do-reconcavo-na-ba-forma-12-medicos-negros/ IMAGEM
https://www.blogdobruxo.com.br/page/noticia/dia-do-gari-16-de-maio-o-trabalhador-da-saude-ambiental
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deverao responder sobre o que sdo e qual a real intencdo das politicas de cotas. Qual a sua
opinido sobre elas? O que sdo cotas raciais e como funcionam?
Avaliagdo: serd analisada a capacidade de estabelecer gradagdes; o dominio dos

contetidos; a coeréncia das respostas.

Vidas vitoriosas: experiéncias negras como fonte de inspira¢ao

Fazendo uma andlise do processo abolicionista e do decreto de libertacdo dos
escravizados, ¢ indiscutivel a importidncia da determinagdo legal, no que diz respeito a
emancipa¢do dos corpos negros, nao mais objetificados, tratados como se mercadorias
fossem. No entanto, numa reflexdo mais aprofundada dos fatos, percebe-se que tal
emancipa¢do nao se deu integralmente. A abolicdo significou apenas a transferéncia da sua
condi¢do de escravizado para liberto, visto que ndo houve uma real inser¢do dos negros
libertos na sociedade brasileira, ndo foi dada a minima possibilidade para o pleno gozo da
cidadania.

As péssimas condi¢cdes de sobrevivéncia reforcaram, no imaginario das pessoas, 0s
ideais racistas, gerando desigualdades entre os povos. Os negros libertos eram considerados
como seres incapazes de aprender, rebeldes, ndo habilitado para o trabalho livre e indignos de
receber salario. Diante disso, a luta e resisténcia do povo negro ganham outra dimensdo: dar
visibilidade e reconhecimento a sua histdria e todo um ativismo na superagdo do racismo.

De acordo com essa colocagdo, ¢ importante trazer, como fonte de inspira¢do para toda
comunidade escolar exemplos que nos deixam um legado de ativismo e supera¢do como: a
transferéncia da simbologia do dia 13 de maio pra o dia 20 de novembro. A escola refor¢cou
durante muito tempo a ideia de passividade do negro porque, nas apresentacdes escolares da
comemoracao do dia 13 de maio, exaltava a figura da princesa Isabel como a libertadora, e
omitia os movimentos de luta e resisténcia negra a escravidao (Gomes, 2017).

Figura 20: Zumbi dos Palmares Era contraditorio reforgar isso, porque cada vez mais a
populacdo negra ascendia e ocupava as universidades,
adquirindo diversas titulagdes académicas. Em contraposicao
ao que vinha se festejando nas escolas, o Movimento Negro
apresenta o dia 20 de novembro, dia da morte de Zumbi,
grande lideranga de Quilombo dos Palmares, simbolo de luta e
resisténcia e combate a todas as formas de opressao.

Diante disso, toda essa movimentacdo impde a escola

Fonte: Acervo pessoal, 2021.
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uma reformula¢do dos seus saberes e uma tomada de atitude diante das suas praticas
pedagogicas. O eixo da discussdo agora se volta para os movimentos de luta dos negros, que

toda sociedade brasileira esta impelida a debater.

Sequéncia didatica: O sonho de meus ancestrais

Propde-se, em 150 minutos de aula, compreender as cotas raciais como conquista do
povo negro para uma reparagdo historica; realizar a entrevista como motivac¢do de vida para
os/as educandos/as.

A aula serd iniciada com a apresentacdo oral dos/as educandos/as a respeito do que
descobriram na pesquisa. O/a professor/a mediard a exposicdo, provocando-os para que
respondam as perguntas contidas no formulario do Google Sala de Aula. Assim, sera possivel
perceber compreensdo e coeréncia dos/as educandos/as a respeito do que pesquisaram. O/a
professor/a aproveitara esse momento para dar mais informacgdes aos/as educandos/as a
respeito das acdes afirmativas e das cotas, destacando o efeito delas para a populacdo negra.
Devera ficar nitido para os/as educandos/as o processo historico de negagdo de direitos vivido
pelos negros no Brasil. Prosseguindo, o/a professor/a convidard os/as educandos/as para a
leitura da cronica Quem tem medo da Universidade negra?, do livro #Parem de nos Matar!
A leitura em voz alta do texto sera feita pelo/a professor/a, que reforgara as pontuagdes feitas
na discussdo com a atividade.

Nesse momento, acontecera a entrevista. Inicialmente, o/a professor/a conduzird a fala
apresentando a visitante, demonstrando satisfacdo em té-la como convidada na unidade
escolar. Em seguida, os representantes dos grupos se alternardo fazendo as perguntas.

Avaliagdo: serd observado o direcionamento da entrevista, a coeréncia da entrevista com
os assuntos discutidos em sala; a articulacdo dos grupos na alternancia das perguntas; o
interesse dos/as educandos/as em participar do trabalho; o entendimento sobre a necessidade

das cotas raciais para a populagdo negra.
Espelhando a liberdade
Num pais que se diz democratico como o nosso, e que avanga “caminhando e cantando

e seguindo a cangdo”, dizendo que “somos todos iguais bragcos dados ou ndo”, conforme

falam os versos da cangdo?’, somos conduzidos a observar a realidade seguindo na contramio

2 Cangdo intitulada Pra ndo dizer que ndo falei das flores de Geraldo Vandré
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da musica e a reiterar o que afirma a médica Jurema Werneck: “nossos passos vém de
longe™3Y. Dizer isto nos permite entender que ndo somos todos iguais, ndo temos a mesma
historia, ndo estamos no mesmo barco. Enquanto a sociedade ndo reconhecer que so existird
democracia quando resolvermos a questdo racial, caminharemos sempre em lados opostos,
porque a liberdade e a igualdade de direitos ndo sdo efetivas para todos.

Dizer que somos todos iguais nos coloca num patamar de igualdade que invisibiliza a
diversidade existente em nossa sociedade e padroniza apenas uma Unica forma de existéncia,
negando todas as outras. Mas o outro que ¢ diferente na cor, na orientacdo sexual, no género,
na nacionalidade, esta ai, ocupando os espacgos da sociedade, inclusive em nossa sala de aula.
Nesse sentido, a escola tem um importante papel de reconhecer essas diferencas e de pensar
préticas pedagogicas de inclusdo, onde os sujeitos se vejam representados. E incoerente falar
de democracia e de liberdade em nossa sociedade, como sugere a cancdo, se ndo existe no
ambito escolar uma proposta curricular que contemple a diversidade de existéncias.

A travessia que os africanos fizeram em navios negreiros e a travessia que 0s
afrodescendentes fazem até os dias atuais, no mar da vida, explicam muito porque nao
estamos no mesmo barco e ndo temos a mesma historia. Reconhecer isto ¢ visualizar as
marcas do racismo nos mares que navegamos e nos caminhos que percorremos para chegar
onde estamos. A literatura afro-brasileira desenha entdo um novo olhar para estes percursos
quando ela reconstroi essas trajetdrias na voz do/a autor/a negro/a, demonstrando as batalhas
empreendidas e os avancos da negritude.

Como era preciso fazer a travessia, navegamos um mar sem fim, enfrentamos ventos
fortes, tempestades, trovdes, mar revolto, embalados/as apenas no sonho de amanhecer ¢ a
liberdade raiar. Aqui aportamos e, embora a tdo sonhada liberdade ndo tenha raiado
definitivamente, conquistamos muito. Cada conquista custou suor, lagrimas, lutas, sangue
derramado daqueles que ndo resistiram e ficaram no meio do caminho; os que resistiram,
ainda estdo no percurso fazendo a travessia e fazendo valer a luta dos que sucumbiram.

Por isso, ndo cansaremos de ostentar nosso orgulho negro em dizer que vai ter preto na
universidade sim, vai ter médico preto sim, vai ter advogado preto sim, vai ter dentista preto
sim, vai ter preto com casa propria sim, vai ter preto com carro sim, vai ter preto viajando
para o exterior sim, vai ter preto falando vérias linguas sim, vai ter preto na telinha sim. Cada
luta vencida sera motivo de comemoracgao, até o dia que ndo seja mais necessario reivindicar

nenhum direito, apenas usuftuir.

30 Expressdo extraida do livro dessa autora intitulado O Livro da Satide das Mulheres Negras: nossos passos vém
de longe
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Sequéncia didatica: Atravessando um mar de esperanca

Esta atividade tem o proposito de, dentro de 150 minutos de aula, evidenciar os
caminhos percorridos pela negritude até sua ascensdo, em outro tempo da historia.

A aula dever3 ser iniciada com as pontuacgdes do/a professor/a sobre a entrevista da aula
anterior, reforcando como exemplo de vida e inspiragdo a trajetoria da ex-aluna da escola,
como também as intervengdes do Movimento Negro junto ao Estado, exigindo agdes
afirmativas que oportunizassem a populacdo negra o ingresso a Universidade. Em seguida, o/a
professor/a iniciard uma dindmica®!' entregando a cada educando/a uma folha de papel com
uma mensagem escrita. Através dessa mensagem, o/a professor/a devera enfatizar como a
forca, a garra, a resisténcia e as mobiliza¢des da populacdo negra foram fundamentais, no
sentido de pressionar o Estado, a fim de promover mudancgas na sociedade.

Ol/a professor/a orientara os/as educandos/as na dobradura do papel até formar um
chapéu e perguntard o que eles estdo vendo. Certamente, eles/as responderdo que ¢ um
chapéu. Entdo o/a professor/a dira: “Esse ¢ o chapéu da responsabilidade social, coletiva. A
responsabilidade dos governos, comprometidos com um mundo melhor, mais humano, mais
justo, e representa o Estado na distribuicdo de oportunidades iguais para todos”. Iniciara outro
comando para a dobradura do papel até formar outro chapéu, agora bem menor, e perguntara
novamente o que eles estdo vendo. Entdo o/a professor/a mais uma vez acrescentard: “Esse ¢
o chapéu da responsabilidade individual, da sua responsabilidade de crescer na vida”. E
novamente, dobrara o papel até formar um barquinho.

O/a professor/a explicard a simbologia do barco com nossas vidas, no mar da vida ou
em navios negreiros. Somos como um barco em alto-mar, passamos por tempestades e por
tempos bons, mas ndo podemos desistir. As tempestades servem para nos tornar fortes para
que em tempos bons possamos velejar com mais seguran¢a. E, finalmente, o/a professor/a
orientard a cortar a proa, o meio € a popa do barco, e depois abri-lo. Logo, se formard uma
camiseta. Devera ser dito pelo/a professor/a que a camiseta representa a nossa identidade,
quem somos, quem nos tornamos e que cada um deve assumir quem €, a sua propria

identidade, de acordo com o seu pertencimento racial.

3 A dinamica pode ser acessada em: https://kombo.com.br/materiais-
rh/dinamica.php?id=MjY2NTdkNWZmOTAyMGQyYWIJIZmUINTg30TZiOTk1ODQ= com adaptacdes feitas
pela professora.
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Neste momento, o/as educandos/as serdo convidados/as para fazer a leitura
compartilhada da cronica “4 travessia no barco da coragem”, de Cidinha da Silva, no qual a
autora retrata, numa espécie de carta simbolica a Carolina Maria de Jesus, os altos e baixos da
vida de uma mulher negra. A vitdria de conseguir se formar em uma universidade e suas lutas
empreendidas, mesmo com o financiamento do programa do governo; a necessidade de se
manter trabalhando na casa de D. Ruth, uma mulher branca que se surpreende com a
intelectualidade de uma mulher negra; o esforco para garantir o sustento da familia que esta
distante; o orgulho dos filhos gerados; a satisfacdo de continuar escrevendo, além de ter
equilibrio emocional para sobreviver as perversidades impostas pelo racismo.

O/a professor/a deverda fazer o movimento de idas e vindas sempre associando a
dindmica inicial (chapéu formado a paritr do barco), com as questdes raciais presentes no
texto. Deverd questionar aos/as educandos/as quais conquistas da autora Cidinha da Silva
correspondem ao chapéu que representa a responsabilidade coletiva e quais correspondem a
responsabilidade individual. Deverd ser discutido também o conceito de meritocracia,
ideologia muito difundida na nossa sociedade, que consiste no pensamento de que as pessoas
conseguem prosperar apenas com seus esforcos, sua capacidade, sem precisar da interferéncia
do Estado. Contudo, numa sociedade desigual como a nossa, na qual as pessoas nio tém as
mesmas oportunidades e algumas tém privilégios, este conceito nao pode ser valido, € injusto.
Neste momento, o/a professor/a entregara aos/as educandos uma folha de papel com o
desenho de um barco sobre as ondas do mar.

As linhas sinuosas simulardo as ondas do mar, onde eles/as deverdo escrever o que

pensam sobre o discurso da @ _ Figura 21: Dindmica do barco

meritocracia. Esta atividade devera ser
recolhida pelo/a professor/a para
futuras analises. A dinamica devera
ser retomada sendo feitas as devidas
correlagdes. Na vida, ndés somos o0s
barcos € passamos por processos em
sua constru¢do; o chapéu grande e o
chapéu pequeno sdo fases dessa
construcdo, € uma etapa nao pode anular a outra sob

o risco de ficar desarmonico. O ser humano, para ser pleno, precisa do comprometimento

tanto do Estado quanto de si mesmo, sendo havera injustica.
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Agora, com os barcos transformados em camiseta, os/as educandos/as deverdo escrever
nela que camisa eles/as vestem ou pretendem vestir: “Eu visto a camisa da....”. A medida que
forem terminando de apresentar, as camisas serdo penduradas num varal que ficard exposto na
sala.

Como atividade de casa, os/as educandos/as receberdo uma folha de papel com linhas
impressas. Como o texto lido em sala trata-se de uma carta, em resposta, eles/as deverao
escrever uma carta para a autora do texto. Nas cartas, deverdo demonstrar satisfagdo em té-la
conhecido enquanto escritora e relatardo as aprendizagens construidas por meio do estudo de
suas obras. Depois, falardo um pouco de si, narrando suas experiéncias de vida, a luta didria
para conseguir estudar, ou mesmo conciliar trabalho com estudo. Contardo os sonhos ainda
ndo concretizados, como ele/a sendo um/a adolescente negro/a, percebe o racismo na nossa
sociedade. O/a professor/a alertard que a escrita devera ser passada a limpo na folha que estao
levando para casa, uma vez que a carta sera postada nos correios e enderecada a autora do
texto.

Sera avaliada a capacidade dos/as educandos/as para estabelecer conexdes e analisado o
conhecimento prévio sobre identidade racial.

Figura 22: Estética da mulher negra

4.6 O protagonismo das mulheres negras

Aspectos estético-corporeos como forma de

resisténcia

Ao pontuar o debate identitario e as marcas
do racismo na sociedade brasileira, ndo se pode
omitir a participacdo das mulheres na demarcacgao
de uma identidade racial e de género. Com a

consolida¢do das agdes afirmativas, foi possivel

desenhar um novo formato de juventude, desta vez

S, A

mais atuante que outras geragdes. Uma juventude Y
Fonte: Acervo pessoal, 2021.

que, através da estética e da ocupacdo dos espacos
académicos, comecaram a se afirmar na sociedade. Percebe-se o olhar mais atento desses
jovens para a diversidade, ao debaterem abertamente sobre feminismo negro, patriarcado,

sexualidade, posicionam-se (Gomes, 2017).
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O coletivo de mulheres negras destaca-se nesse debate por trazer para o confronto as
opressoes que as mulheres negras carregam na conjuntura de raca e género. Por meio da
expressdao corporal, agregam saberes estético-corporeos que sdo saberes ligados as questdes
da corporeidade e da estética negra, esta concebida como um direito na vida das mulheres
negras.

Neste contexto, o corpo negro ganha um novo significado para além da materialidade,
adquire uma releitura politica, afirmativa e identitaria. Dessa forma, o coletivo de mulheres
negras passou a entender corpo e cabelo como simbolos da identidade negra. Por meio de
Marchas do Orgulho Crespo, eventos de empoderamento, redes sociais, construiram
ensinamentos que resultaram em agdes politicas, a exemplo da comemoracdo do dia 25 de
julho como Dia Nacional de Tereza de Benguela e da Mulher negra.

E importante trazer essa discussdo para a Educagdo Bésica, porque é neste cenario que
o/a professor/a vai debater com os/as educandos/as as identidades construidas pelos sujeitos,
em detrimento da ditadura estética eurocéntrica e branca. Por muito tempo, maquiagem,
produtos de cabelo, roupas, eram fabricados contemplando a estética da mulher branca, que
possui pele clara e cabelo liso. Dessa forma, desconsideravam as caracteristicas da mulher
negra, por ndo fabricarem produtos que atendessem a essa estética, ficando evidente a
operacionaliza¢do do racismo na imposi¢ao de um padrao de estética.

Ainda que nossa sala de aula tenha um vasto nimero de meninos e meninas que ja
marcam em seus corpos elementos da negritude, a discussdo ¢ valida porque eles precisam
entender que estas manifestagdes corporais ndo sdo apenas modismo, representam resisténcia

da negritude e simbolo da identidade negra e, por isso, devem ser respeitadas.

Sequéncia didatica: Meu cabelo, minhas raizes ...

Estimada para 150 minutos de aula, esta atividade dispde-se a discernir as variagdes de

identidades que o individuo pode agregar.

1° momento

Nesse momento, os/as educandos/as, com a letra em maos, escutardo a musica Olhos
Coloridos, de Macau, na voz de Sandra de S4, com participagdo de Seu Jorge. Logo apos, o/a
professor/a fard uma contextualiza¢do sobre o ano em que a musica foi produzida e em que
circunstancias foi criada. Essa musica retrata o racismo sofrido por todo cidaddo brasileiro.

Na década de 70 do século XX, numa exposi¢do escolar, o autor dessa musica, usando roupas
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simples e cabelo black, foi abordado pela policia, levado para ser investigado e preso por puro

preconceito. Com a alma ferida, ao ser solto, Macau se isolou € comp0s essa musica.

2° momento

Em seguida, preparando-os para a leitura da cronica “Marcha do Orgulho Crespo +
Marcha das Mulheres Negras, do livro #Parem de nos Matar!, serd feita a dindmica “da
mimica” para o exercicio do significado das palavras essenciais e compreensdo da leitura da
cronica. A dinamica consiste em dividir a turma em 3 grupos e entregar a cada grupo uma
plaquinha colorida com uma palavra escrita. Os componentes do grupo deverdo pensar em
uma estratégia para, através de mimica, representar para a turma o sentido da palavra que
recebeu. As palavras serdo “dispersdo/diaspora”, “luta/marcha”, “unido/sororidade”. O grupo
que, vendo a mimica, primeiro conseguir identificar a palavra, deverd marcar ponto no placar.
Ao final da dinamica, a professora premiard quem tiver feito mais acertos. Apds esse
momento de descontracdo, sera feita a leitura silenciosa da cronica mencionada anteriormente,
pelos/as educandos/as, e, em seguida, a leitura em voz alta. Serd pontuado o cabelo como
elemento de autoafirmag¢do da identidade negra, simbolo de resisténcia, ato politico e
empoderamento. O negro possui aspectos fisicos que sd3o bem peculiares dos nossos
ancestrais. A estrutura do fio capilar também ¢ bem especifica, por vezes crespo, frisado,
encaracolado, outras vezes cacheado. Aceitar essa condi¢do ¢ aceitar nossas origens, nao por
modismo, mas por afirma¢do de uma identidade racial. Serd destacado como as empresas tém
adequado seus produtos atendendo as especificidades de cada fio de cabelo. Como outra
atividade, a marcha das mulheres negras serd pontuada pelo/a professor/a como discussdo da
identidade de género, como luta de empoderamento feminino, no sentido de fortalecer as
mulheres de forma coletiva, como também, as particularidades das mulheres negras. O/a
professor/a deixaré nitida a existéncia de duas identidades marcadas naquele texto, mas que
poderiam existir outras, caso algum integrante dos grupos defendesse uma outra causa.

Em grupos, os/as educandos/as receberdo uma folha de papel com a imagem de uma
balanga antiga, de equilibrio. Um lado da balanga sera identificado como o ser negro e o outro
lado como o ser mulher. Os/as educandos/as deverdo registrar, separadamente, na dire¢ao de
cada bandeja da balanga, ativados pelo seu conhecimento de mundo, as dificuldades
percebidas em relagdo a populacdao negra e os transtornos em relagdo a mulher. Abaixo da
imagem da balanga estard o desenho de uma mulher negra cheia de interrogagdes distribuidas

acima da cabeca, com expressdao de quem faz alguma indagagdo. Ao final, os grupos deverao
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apresentar oralmente suas impressdes finais, demonstrando entendimento e a que conclusao
chegaram diante da imagem da mulher.

Como atividade de casa, o/a professor/a apresentara as imagens®? abaixo, uma diz
respeito a identidade racial e a outra a identidade de género, e disponibilizard recortes de
algumas palavras que remetem a elas. Baseados na discussdo do texto, os/as educandos/as
deverdo escolher algumas palavras, que estardo disponiveis numa caixinha e produzir um
texto argumentativo no qual seja perceptivel o entendimento do/a educando/a sobre as
diferentes identidades que o individuo pode agregar e quais identidades estdo sendo
representadas nas imagens. As palavras sdo: identidade, raiz, negra(o), género, mulher,
sororidade, feminismo, luta, resisténcia, forca, ancestralidade, cultura, Africa, racismo,

violéncia, poder, heranca, humanidade, voz.

Figuras 23 e 24

Avaliagdo: Sera visto o poder de articulagdo e argumentacdo dos/as educandos/as na

construcdo de textos; o desenvolvimento da expressdo corporal; a
Figura 25: Farol, simbologia da

articulacao da oralidade. representatividade

Representatividade do ser feminino negro

No coletivo de mulheres, existe uma permanente busca por

uma emancipagdo politica que se orienta nas relagdes de poder,

no enfrentamento da dominacdo masculina. Nas mais diversas

situacdes sociais, as mulheres sempre foram postas em condicao

32 Figuras 23 e 24, As imagens poderdo ser acessadas em https://pt-

br.facebook.com/Valorizacaodaidentidadenegra/
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de submissdo, de subserviéncia, que resultou no seu silenciamento e apagamento na historia.
Desta forma, ao retratar as constantes lutas negras, no processo da diaspora africana e no
enfrentamento a superacdo do racismo, € relevante destacar a atuacdo das mulheres negras por
trazerem a pauta de raga e género.

Por serem de matrizes diferentes, as mulheres negras percebem que, dentro do
movimento feminista, ndo ha contemplacdo de suas peculiaridades e apontam o racismo como
entrave em suas pautas reivindicatorias. Ao entrecruzar opressdes, trazem como demandas*
das mulheres negras (Gomes, 2017) a denuncia as agressdes de seus companheiros; o
feminicidio que acontece em maior propor¢do com mulheres negras; o lugar do vacuo que
ocupa na sociedade por ndo se localizar dentro de uma categoria de analise, ndo ¢ branca nem
homem; debatem a soliddo da mulher negra; questionam a ditadura da beleza eurocéntrica e a
sexualizagdo. Nao se trata de um antagonismo com as mulheres brancas, mas a percepcao de
que nossas demandas tem um ponto a mais que ¢ a questdo racial, que nos fazem trilhar por
caminhos diferentes também, sem perdermos a sororidade.

Ao levar este debate para sala de aula, por meio da literatura afro-brasileira, estaremos
discutindo ndo s6 a questdo das multiplas identidades que o individuo pode agregar, como
também possibilitando aos/as educandos/as o direito de se verem representados/as por seus
iguais, uma vez que a identidade se constr6éi de forma coletiva, ainda que se manifeste
individualmente.

A pauta das mulheres negras sdo demandas que representam a necessidade da
coletividade, as opressdes em comum que afligem todas elas. Essa percep¢ao incorpora um
significado muito positivo, pois permite reunir referéncias negras, operando nos espagos de
poder, quando esse discurso da coletividade se manifesta em cada mulher negra
individualmente. Essa representatividade®* pode ser reconhecida através de uma cantora, uma
artista, uma vereadora, professora, uma policial, uma mae, uma escritora. Qualquer que seja a
mulher negra que levante essa bandeira, pode se tornar um referencial em potencial para
muitas das nossas jovens. As cronicas afro-brasileiras, nesta proposta, assumem esse
compromisso de favorecer aos/as educandos/as, na voz de uma mulher negra, o
reconhecimento de representatividades de mulheres negras por meio de uma autoria negra e

das personalidades retratadas nas cronicas.

3 Ver o livio O Movimento Negro educador: saberes construidos na luta por emancipagdo, de Nilma Lino
Gomes.

34 Figura 25. A imagem pode ser acessada em: https://wellsmont.medium.com/uma-ilha-amarelada-e-o-foco-de-
um-farol-na-escurid%C3%A30-976def429bce
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Sequéncia didatica: Ela me representa

Almeja-se compreender o que ¢ representatividade e perceber sua importancia. A etapa

sera desenvolvida em 100 minutos de aula.

1° momento

Primeiro, a aula comegard com os/as educandos/as socializando os textos produzidos
por eles/as, como atividade de casa, sobre a discussdo de diferentes identidades que o
individuo pode assumir. Apods socializacdo, os trabalhos serdo recolhidos para analise
posterior. O/a professor/a pedird que cada educando/a faca seu "auto-retrato", desenhando um
objeto, ou cole uma imagem que represente a sua caracteristica pessoal mais marcante®. O/a
professor/a pedird que ndo coloquem nome na folha e ndo olhem o trabalho dos colegas.
Assim que terminarem o desenho, o/a professor/a recolhera todas as folhas e as redistribuira,
de forma que cada educando/a ndo receba o seu proprio desenho. Cada um deverd olhar o
desenho que recebeu, imaginar a caracteristica que ele representa e apresentar o possivel
colega portador desta qualidade da seguinte forma: “Este desenho ¢ um enorme sol, que para
mim representa calor humano, amizade, ¢ eu acho que ¢ o Fulano, que tem esta
caracteristica”. Depois da apresenta¢do, o/a professor/a pegara a gravura e deixard no centro
da sala. Quando todos terminarem, o/a professor/a pedird que cada educando/a pegue o seu
desenho e faca a apresentagdo de sua caracteristica, dizendo se o/a colega acertou ou ndo a

caracteristica e o desenho.

2° momento

Nesta hora, os/as educandos/as serdo convidados/as a ler a cronica, Obrigada, Luiza
Bairros!, do livro #Parem de nos Matar! A leitura serd compartilhada e cada educando/a lera
uma parte do texto. E necessario destacar como o nome Luiza Bairros (1953-2010) representa
uma das nossas grandes liderancas, dentre muitas outras, como: Lélia Gonzalez, Sueli
Carneiro, Nilma Lino Gomes, Marielle Franco e a voz do povo negro na luta contra o racismo
e pela promocdo da humanidade das pessoas negras. Sera destacada a importancia de Luiza
Bairros dentro do Movimento Negro e as conquistas que se efetivaram enquanto esteve
ministra do primeiro governo Dilma Rousseff (2011-2015). Para Cidinha da Silva, autora da
cronica, a leitura de um livro ¢ exercicio de contemplacdo da palavra, por isso ¢ importante

destacar a beleza das palavras que representam Luiza Bairros, sinalizadas ao longo do texto.

35 A dindmica pode ser acessada em http://www.abennacional.org.br/revista/cap6.1.html
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“Luiza Bairros e sua geracdo de militantes negros inventaram um pais para a gente existir.
Agora ¢ o tempo do descanso, de aposentar o machado. O tempo da pedra silenciosa que se

desfaz em barro” (SILVA, 2019, p. 63).

Figura 26: Luiza Bairros

3° momento

Em seguida, um video®® que noticia a morte
de Luiza Bairros sera exibido, como também sua
biografia. Os/as educandos/as receberdo copias da
biografia em maos. Neste instante, os/as

educandos/as se organizardo em grupos, cada um

pegard um objeto dentro de uma sacola trazida pela
professora. Esses objetos sdo perceptiveis ao longo Fonte: Acervo pessoal, 2021.

do texto quando a autora usa simbolos, metaforas para tragar a trajetoria de Luiza Bairros e
representam de alguma forma a pessoa dela. A atividade tem como propdsito consolidar a
percepcao de representatividade e for¢a que Luiza demonstrou em toda sua vida, através da
associagdo dos objetos. O grupo devera registrar e explicar para a turma qual a simbologia do
objeto em ralagdo a representatividade de Luiza.

Feito isto, o/a professora distribuird, para cada grupo, um papel contendo o desenho de
uma mulher negra, com punho levantado, carregando uma bandeira e um baldo de fala
direcionado a sua boca. Os/as educandos/as deverdo imaginar sugerir, levando em
consideragdo as informagdes da vida de Luiza Bairros, trazidas ao longo do texto, discussdes
e pelo video, um nome ou expressdo que melhor traduz a combinagdo de duas identidades
agregadas em Luiza Bairros e registrar dentro da bandeira. No baldo de fala, os/as
educandos/as deverdo dar voz a essa mulher, construindo uma fala que represente o poder
feminino.

Como atividade de casa os/as educandos/as pesquisardo as biografias de Karol Conk4 e
Mc Carol para serem trabalhadas na aula seguinte.

Avaliagdo: serd observada a coeréncia ao estabelecer relacdes imagéticas, a criatividade.

Mulher negra: Uma voz que precisa ecoar

360 video pode ser acessado em https://www.youtube.com/watch?v=iMoQKj60La8
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Na luta contra o patriarcado, o pressuposto da superioridade do homem sobre a mulher,
o coletivo de mulheres vem, no decorrer da histéria, combatendo as diversas formas de
opressao pelas quais as mulheres sdo submetidas. Sendo assim, entende-se o feminismo como
movimento de mulheres em busca de direitos, pelo direito de poder escolher. Pensando assim,
destaca-se a forca das mulheres para desafiar o poder patriarcal no trabalho e em casa.

No entanto, dentro dessa coletividade, as mulheres negras apresentam pontos de partida
diferentes. Na pauta do trabalho, quando o movimento feminista convocou as mulheres para
adentrarem no mercado do trabalho, essa pauta ndo fazia sentido para as mulheres negras,
uma vez que suas experiéncias com o trabalho vinham desde a escraviddo, numa incansavel
labuta, na lavoura, na casa das sinhas, na senzala, posteriormente como empregada doméstica,
lavadeira, quitandeira (Carneiro, 2011).

Sendo assim, considerar a pauta feminista como unica, colocando todas as mulheres na
mesma categoria ¢ desconsiderando que as mulheres negras combinam identidades, resultou
no apagamento dessas mulheres, uma vez que suas necessidades ndo foram visibilizadas. E
preciso que o/a professor/a destaque que o racismo veio silenciando as mulheres negras desde
o regime escravista, quando os seus senhores as trocavam e vendiam como se fossem
mercadorias, colocando-as numa relagdo de coisificacdo, objeto que ndo tem vida propria e se
prolongou dentro do movimento feminista, no momento em que foram ignoradas pelas
mulheres brancas.

Toda essa constru¢dao de invisibilidade permitiu que as feministas negras buscassem
uma forma de ndo se sentirem silenciadas e/ou invisiveis na historia. Procuraram uma saida

o emancipatoria para ter voz, se posicionar, se sentir
Figura 27: Simbolo do feminismo negro

gente. Nesse sentido, o feminismo negro precisa ser
debatido na escola como um movimento de
resisténcia a esse processo de desumanizagdo e de
entendimento da mulher negra como um sujeito
politico. Ao trazer a literatura afro-brasileira para sala
de aula, estaremos evidenciando o poder da mulher
negra, resgatando a autoestima das nossas jovens,
fortalecendo suas identidades. O/a professor/a precisa
ter um olhar mais atento para perceber esse

silenciamento internalizado, manifestado em forma

de timidez, de apatia, por isso, ¢ importante trazer

Fonte: Acervo pessoal, 2021.
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representatividades negras que se tornem referenciais para muitas delas.

Sequéncia didatica: Minhas referéncias de mulheres negras em acio

Figura 28: Jogo Pule uma Casa

Planejando 150 minutos de aula para realizacdo desta atividade, a etapa visa assimilar

que as mulheres tém necessidades diferentes.

1° momento

A aula comecard com a apresentagdo dos nomes sugeridos na aula anterior, para quem
carrega duas identidades, a racial e de género. Sem revelar a expressdo que traduz essa
combinacdo, a aula seguird com a socializacdo das biografias das cantoras Karol Conka e Mc
Carol, pesquisadas na atividade de casa. Perguntas sobre a vida das cantoras serdo feitas
através do jogo “Pule uma casa”. A sala serd dividida em dois grandes grupos, cada grupo
representara uma cantora. O jogo serd armado no chdo da sala e iniciado com dois/duas
educandos/as representantes, alternando as jogadas. Apos todas as rodadas e definido o/a

vencedor/a, os/as educandos/as voltardo para seus lugares para iniciar a leitura dos textos.
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2° momento

O/a professor/a convidara os/as educandos/as para a leitura em grupos da cronica Karol
Conkada e MC Carol ddo a letra, do livco O Homem azul do deserto, de Cidinha da Silva.
Inicialmente, para formagdo dos grupos, serd tocada a musica /00% feminista das cantoras
pesquisadas. Essas cantoras aparecem como personagens da cronica a ser trabalhada nesta
aula. A musica faz referéncia a mulheres negras destemidas, que ndo sdo “recatadas, do lar”,
contrapondo-se ao discurso de Marcela Temer, uma mulher branca, esposa do ex-presidente
Michel Temer (2016 -2018), em seu pronunciamento enquanto primeira dama na época. Cada
educando/a receberd a letra da musica impressa em papeis de 4 cores diferentes. Irdo se
agrupar nas cores em comum. Formados os grupos, a leitura da cronica sera iniciada.

Feita a leitura, serd pontuado pelo/a professor/a, o duelo das mulheres presentes no
texto, apresentando varios pontos em que elas se divergem no que diz respeito as aspiragdes
feministas. Serdo destacados fragilidade/ for¢a, mercado de trabalho/ ser do lar. Sera marcada,
também, como a mulher negra foi coisificada, silenciada, apagada no decorrer da historia, e
que, por isso, ela tem percepgdes diferentes que ndo podem ser englobadas no mesmo grupo
das mulheres brancas. Somos mulheres, mas temos vivéncias diferentes.

Cada grupo recebera duas plaquinhas, estando escrito em cada uma delas as palavras
branca e negra. Serd escolhido/a um/a representante de cada grupo. Eles/as sentardo
organizados/as de tal forma que fiquem todos de frente para o quadro. Neste momento, serad
langada a pergunta e cada representante devera levantar uma das placas que responde a
pergunta feita. As perguntas dizem respeito aos questionamentos do movimento feminista que
ndo se aplicam as mulheres negras. O placar sera marcado no quadro. Cada grupo tera direito
de trocar o representante uma unica vez. Apos essa atividade, o/a professor/a retomara a
expressao que eles colocaram na bandeira na aula anterior, revelando que o nome que resume
o assunto tratado na aula e na musica ¢ feminismo negro. Serdo distribuidas varias plaquinhas
e os/as educandos/as deverdo escrever mensagens que demonstrem o poder, a forga, a
coragem da mulher negra, como também mensagens que remetam a ancestralidade de forma
geral.

Como atividade de casa, sera pedido que os/as educandos/as produzam um texto final,
uma vez que a outra parte ja foi feita no desenvolvimento desta proposta, relatando suas
experiéncias e transformagdes que ocorreram em suas vidas a partir deste projeto. O/a
professor/a devera reforcar as informagdes que devem ficar evidentes no relato, as mudancgas
que ocorreram sobre sua maneira de pensar a negritude, sua identidade racial e as mulheres

negras. E importante dar ciéncia aos/as educandos/as que os relatos irdo compor um livro que
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sera de autoria deles, com participacdo de dois relatos cada para educando/a. O livro sera feito
na gréfica e constard como apresentacdo do livro, uma mensagem da autora Cidinha da Silva.
Como atividade complementar, serd sugerido que leiam o texto Somos todas Marielle
Franco, do livio O Homem azul do deserto, da autora trabalhada, que reforca a
representatividade do ser feminino negro.
Avaliagdo: serd percebido o entendimento e a coeréncia do assunto tratado, articulagao

das ideias.

Figura 29: Marielle Franco

Fonte: Acervo pessoal, 2021.
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4.7 Orientacoes para pratica pedagogica docente

Pensando o ser humano pela dimensdo da totalidade, em que se busca compreender o
individuo em todos nos seus aspectos (fisicos, biologicos, psiquicos, cultural, social e
historico em detrimento das partes), a educacdo faz seu caminho pela abordagem progressista,
que se orienta na superagdo da reproducdo mecanica do conhecimento, tendo em vista a sua
producdo. Isto posto, deve-se pensar a educagdo para além da transmissdo de contetdo e
focalizar o/a educando/a como um ser humano completo, que ndo se restringe apenas ao papel
de receptor pelo uso da razdo. Ele/a vive das relagdes, da interagdo com o outro mergulhado
na coletividade, o que lhe permite ativar ndo sé o seu aspecto fisico, mental, mas todo um
conjunto de fatores que possibilita estar bem.

Nessa compreensdao da coletividade, em que se visa a transformagdo social, a
participag@o do individuo ¢ de extrema importancia para que essa realidade se transforme. A
escola tem a responsabilidade de desenvolver praticas pedagogicas que dialoguem com o
mundo 14 fora, fazendo desse sujeito um ser autdnomo, critico, reflexivo e transformador.

Dessa forma, esta proposta de letramento literario dialoga com abordagem progressista
quando ela coloca o/a educando/a como sujeito do processo. No percurso para chegar ao texto
literario, por meio das atividades propostas, ele vai construindo saberes, faz pesquisa,
investiga, reflete, questiona, problematiza, coloca em divida seu conhecimento de mundo,
reformula suas convic¢des. Ainda assim, de posse do texto literdrio ndo encontrard respostas
prontas para suas inquietagdes, uma vez que a literatura lhe abre um mundo de possibilidades
que permitird agucar sua criticidade para interpretar os fatos. Assim, alguns tdpicos
importantes foram pensados para efetivacdo do letramento literario afro-brasileiro:

Tematica - Ao pensar em promover o letramento com o texto literario afro-brasileiro,
o/a professor/a deve sempre questionar quais as necessidades dos/as educandos/as, quais
conhecimentos os sujeitos vao adquirir a partir da leitura desse texto? Deve-se pensar,
também, na relevancia que a temadtica tem para a vida dos/as educandos/as, se o assunto
tratado ¢ significativo para eles. A aproximacdo do/a educador/a com a turma ¢ de suma
importancia para a percep¢do da necessidade da tematica. Conhecé-la em todas as suas
variantes faz todo um diferencial neste momento, ndo s6 pelo acolhimento e pela empatia,
mas também pelo entendimento de que esta perspicacia lhe favorecera para proceder ao
letramento.

Metodologia - Educar para a liberdade requer autonomia. Isto significa que os/as

educandos/as produzirdo o seu proprio conhecimento. O ensino com pesquisa orienta essa
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aprendizagem e um trabalho diferenciado se faz necessério. E preciso preparar um caminho
para a compreensao do texto literario. Neste processo, o/a professor/a serd o mediador, logo,
deve investir em atividades preparatorias antes de iniciar a leitura do texto literario;
dinamicas, atividades em grupos sio sempre bem-vindas. E importante pensar também nas
modalidades de leituras que estardo sendo oportunizadas, as leituras precisam ser
diversificadas. O letramento envolve desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita,
sendo assim, as atividades devem explorar multiplas formas de socializacdo, incluindo a
atividade escrita. As atividades precisam ser diversificadas, estar interligadas e ser criativas.
O/a professor/a deve estar atento se a atividade proposta desenvolve a criticidade nos/as
educando/as, possibilitando assim uma transformagao nele/a e na sociedade.

Avaliagdo - Entende-se o processo avaliativo como um instrumento colaborador da
pratica pedagdgica. No andamento do letramento ndo se pretende avaliar os/as educandos/as
quantitativamente, ndo se busca atribuir qualquer nota ou conceito, mas melhorar suas
habilidades nas questdes de leitura e escrita. Os/as educandos/as de uma forma geral
apresentam tais dificuldades e a constatacdo desses dados sdo divulgados pelos o6rgdos
competentes. Sendo assim, ao entender a avaliagdo como um processo, 0s aspectos
qualitativos devem sobressair e se distanciar das avaliacdes convencionais que estabelecem
provas e testes para comprovagao da aprendizagem. Longe disso, se a avaliagao faz parte do
processo ela deve reorientar a pratica pedagogica no alcance da aprendizagem. Toda avaliagdo
pressupoe ter clareza de um objetivo, aquilo que se pretende atingir, o/a professor/a deve
observar quais aspectos da atividade proposta estard avaliando.

Fontes — E importante também fazer um levantamento das referéncias bibliograficas
para direcionar e fundamentar as abordagens. Todo o trabalho com leituras literarias precisa
estar embasado em tedricos que sejam um referencial na tematica abordada. Em se tratando de
letramento com o texto literario afro-brasileiro, a autoria negra tem uma relevancia
indiscutivel, uma vez que a representatividade negra ¢ um dos caminhos para a constru¢do da
identidade racial dos/as educandos/as negros/as.

Educar para a liberdade pressupde ndo seguir um modelo, um padrdo, mas entender o/a
educando/a como uma personalidade impar que tem necessidades que extrapolam qualquer
padronizagdo - e perceber isso requer sensibilidade humana. Nesse sentido, o letramento com
o texto literario afro-brasileiro e a abordagem progressista caminham lado a lado por educar
para a humanizagdo e pela humanizagao, ao entender a completude do ser humano.

Assim, conclui-se a contribuicdo para a melhoria da Educagdo Basica, no que diz

respeito ao fazer pedagoégico, quando se pretende que os/as educandos/as melhorem sua
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capacidade de atribuir sentidos ao texto. A literatura, sendo um bem necessdrio a vida
humana, permite-nos conhecermos a nés mesmos ¢ a realidade. Nesse processo de leitura do
texto literario afro-brasileiro, aprendizagens sdo construidas. Portanto, espera-se que, por
meio do conhecimento e do agugamento do senso critico, os sujeitos possam se empoderar
para atuar, almejando sempre um mundo mais humano, mais justo, sem desigualdades e sem

racismo.
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5 CONSIDERACAOES FINAIS

O percurso tracado esta fundamentado no entendimento da educagdo como pratica da
liberdade. Retomando a discussdo inicial sobre os caminhos percorridos para chegar aqui,
percebe-se que o advento do século XXI nos permitiu refletir sobre as mudangas
paradigmaticas ocorridas na sociedade e, consequentemente, suas implicagdes na Educacao.
Orientada pelo pensamento racional, a sociedade do século XX viu-se dividida entre mente e
corpo, em que se priorizava o uso da razdo, do intelecto em detrimento das emogdes. A
sociedade da producdo em massa precisava dar resultados mais rapidos e para isso necessitava
de precisdo, objetividade, racionalidade.

Ao buscar apenas resultados imediatos, muitos professores se viram inclinados a
adotarem praticas pedagogicas que acelerassem o processo em fung¢do de um efeito
instantaneo, o que possibilitou a reprodu¢do do conhecimento. Isto posto, entende-se como as
estratégias tecnicistas contribuiram para a formacdo de muitos/as professores/as que atuam
hoje na Educagdo Basica. A metodologia aplicada por muitos/as desses/as profissionais estd
baseada na copia de modelos j& existentes, memoriza¢do e repetigdo de saberes sem um
minimo de significado para os/as educandos/as e sem apresentar possibilidades de
questionamentos e divergéncias.

Ao fazer o caminho de volta e analisar minha trajetoria docente, percebo os frutos dessa
geracdo tecnicista em minha pratica pedagogica, quanto fui influenciada por esse processo de
ensino acelerado, que ndo deixa perceber o/a educando/a em todas as suas complexidades,
diferengas e singularidades. No entanto, 0 mundo mudou, sociedade vem se transformando,
adotando novas posturas, antes impensadas, no que diz respeito as questdes raciais. A
mudanca do século possibilitou ndo s6 a transi¢cdo paradigmatica na esfera educacional, como
também uma reorganizacdo do pensamento hegemonico, permitindo que a sociedade se
percebesse dentro de um universo de mais empatia e cuidado para com a diversidade.

Por essa razdo, foi ao deparar-me com essa reviravolta do pensamento decolonial, em
que debates como identidade racial, feminismo negro, violéncia contra a mulher, dentre
outros, fluiam abertamente nas rodas de conversas entre as pessoas mais comuns, €
principalmente a juventude, que inquietou-me trazer essa discussdo para a sala de aula. Era
perceptivel a transformagdo na vida das pessoas, assumindo em seus corpos uma estética
negra nunca vista anteriormente. A sala de aula tornou-se entdo um campo desafiador para
disseminagdo de saberes identitarios ainda ndo construidos. A nova forma de interagir com a

modernidade, traduzindo o mundo negro pela via corporal, por meio de cabelo, acessorios,
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roupas, invadia as escolas de forma veemente. Fazia-se necessario promover o debate, pois
ndo era s6 uma questdo corporea, mas de pertencimento racial.

A sociedade tem sido mais receptiva e aberta para a problematizag¢do da temadtica racial,
a midia também influenciou positivamente quando tornou-se mais acolhedora e
disseminadora do respeito para com as diferengas. No entanto, a escola ainda enfrenta muitos
entraves que inviabilizam a discussdo racial com a seriedade e o comprometimento que a
causa requer. Enquanto institui¢do difusora do saber de forma sistematica, a escola precisa por
em pratica as leis, 10.639/2003 e 11.645/2008, que orientam esse trabalho, ndo s6 por ser uma
determinagdo legal, mas por uma responsabilidade social de contribuir para um mundo mais
humano e sem preconceitos.

Sendo assim, fui seduzida pela literatura afro-brasileira para transitar pela seara literaria,
plantando sementes que germinassem novos rebentos capazes de se estabelecerem mais
firmemente nessa sociedade como forma de combate ao racismo e ao racismo estrutural. A
literatura foi uma grande aliada, uma vez que a leitura do texto literario possibilita essa
transformagdo na vida dos sujeitos. Entretanto, Inquietou-me a forma arcaica e inconsistente,
adotada pela maioria dos professores da educacdo basica, na tentativa de promover
aprendizagens significativas que envolvam o texto literario. Desta forma, considerei a
fundamental importancia do trabalho com o letramento literario, por acreditar que uma
dindmica diferenciada, que coloca o sujeito na centralidade da aprendizagem, fosse capaz de
revelar novos olhares sobre a negritude e a presenga marcante da mulher negra socialmente.

O desenvolvimento de um trabalho pedagdgico com o texto literario afro-brasileiro
requer muita sensibilidade, flexibilidade e embasamento tedrico do/a professor/a para
concretizagdo do letramento com eficacia. O desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita por meio da literatura afro-brasileira visa ndo sé gerar competéncias em atribuir
significado ao texto, mas favorecer uma identificacdo e reconhecimento de vivéncias. Além
de transformacdo de vidas por meio das narrativas dos textos literarios e, consequentemente,
reeducacdo de conceitos e linguagem, por assim dizer, livres de a¢des discriminatorias. Por
esta razdo, esta acdo pedagodgica atua positivamente proporcionando ao/a docente a
possibilidade da criacdo, da inovacdo, do estudo tedrico, da reavaliacdo de suas praticas
pedagogicas, da ressignificagcdo de conceitos, da desconstrucdo de preconceitos e estereotipos,
contribuindo para o crescimento e a melhoria de si e dos/as educandos/as.

Em sua passagem, pelos olhos atentos dos/as leitores/as, a literatura afro-brasileira nos
aponta o caminho da descoloniza¢do do pensamento, da reconstru¢do da historia dos povos

africanos, da reconstituicdo da diaspora africana pelo mundo, da reedificacdo das narrativas
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da populagdo negra, nos ensina a ver a historia pelos olhos do outro, nos ensinando assim a ter
consciéncia. O/a professor/a, como condutor do processo de ensino aprendizagem, precisa
conhecer as veredas pelas quais os/as educandos/as irdo percorrer. Embora seja um percurso
solitario, de autoconhecimento, de libertacdo, de reeducagdo, ¢ preciso que o/a professor/a
esteja preparado/a para guiar os/as educandos/as por esse percurso, para muitos/as, doloroso.

A constru¢do de um material pedagdgico, de uma maneira ou de outra, sempre orienta-
se no entendimento de um fazer pedagogico, através do qual a producdo do conhecimento se
efetiva, envolvendo o/a educando/a no processo de ensino aprendizagem. Neste ensino
diferenciado, busca-se tornar o individuo um sujeito autbnomo, que utiliza a reflexdo, a acao,
a curiosidade, a criatividade, o questionamento. Desta forma, para se obter este resultado, faz-
se necessario uma reformulagdo das praticas pedagodgicas. E preciso transgredir, romper,
promover rupturas com metodologias que aprisionam e ndo compreendem o conhecimento
como uma possibilidade, uma constru¢do e ndo como algo acabado, pronto.

O processo de reestruturagdo das praticas pedagogicas, atendendo a necessidade da era
da produ¢do do conhecimento, que visa a autonomia do sujeito, requer dos profissionais da
educagdo o entendimento de que o ato de ensinar, ndo significa uma transferéncia de saberes,
mas despertar nos educandos a curiosidade de aprender, o espirito investigativo, a
interpretagdo dos fatos, a analise, a reflexdo. Neste sentido, a leitura literaria se apresenta
como possibilidade de fruicdo do pensamento, e educar para a liberdade.

Ao delegar o texto literario como objeto de estudo, propde-se colocéd-lo na centralidade
do ensino de lingua portuguesa. Desta forma, ao priorizar as abordagens do texto literario, o
sujeito estd sendo analisado como um todo, uma vez que a literatura nos humaniza, nos
sensibiliza, nos torna mais compreensiveis com o outro. Neste entendimento, foi possivel
desenvolver estratégias diferenciadas como proposta para promover o letramento com o texto
literario afro-brasileiro.

Desenvolver habilidades de leitura e escrita por meio dos livros #Parem de nos Matar!
e O Homem azul do deserto, de Cidinha da Silva, apresentando metodologia diversificada de
aprendizagens, implicou mudangas no fazer pedagogico, visto que os sujeitos envolvidos na
analise sdo impares, manifestam necessidades especificas que compreendem as questdes
étnico-raciais.

Percebe-se entdo uma triplice articulagdo que envolve a abordagem critica, o letramento
com o texto literario e a literatura afro-brasileira. Os sujeitos envolvidos na proposta para
constru¢dao do material pedagdgico sdo, em maioria, educandos/as negros/as que vivem numa

sociedade marcada pelo racismo. Sendo assim, enquanto pessoas negras, precisam se
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reconhecerem dentro de um pertencimento racial, a partir de um percurso de questionamento
a propria identidade racial, para que, ao reconhecé-la, sintam-se fortalecidos/as.

A literatura afro-brasileira apresenta-se, no Caderno Pedagogico, como um mecanismo
revelador, por sinalizar para o sujeito quem ele €. Ao se transportar para o texto literario, por
meio das narrativas do mundo ficcional, o individuo vai assimilando as vivéncias e se
identificando com elas, num processo de transposi¢do que lhe possibilita ler a si mesmo.
Nesse movimento, ¢ possivel construir/descobrir sua identidade racial, que podera lhe abrir a
consciéncia pra uma luta antirracista.

Concluindo este trabalho, podemos dizer que o ano de 2021 se traduziu em um s6
sentimento, chamado ESPERANCA. H4 em cada um de ndés um olhar de expectativa da
mudangca, olhar de quem espera algo, olhar de quem ainda ndo desistiu. Enquanto ser humano,
aguardo o dia em que todos possam reconhecer e valorizar a humanidade do outro; como
profissional, ainda aposto na educa¢do como meio de reorientar a ordem social; acredito no
potencial que cada individuo tem de desprender-se, libertar-se, abrir-se para as diferencas. Por
fim, pretendo que o material aqui confeccionado possa servir aos/as educadores/as, bem como
aos educandos/as, na luta por uma escola publica de qualidade e de total reconhecimento a
importancia da aplicabilidade de praticas educacionais justas, igualitarias e criticas do

conhecimento.
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APENDICE A - Boneco Kirigami
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APENDICE B — Cédulas de Identidade
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APENDICE C - Folha de producio textual ara relato de experiéncia

Nome do Aluno_____

CENTRO EDUCACIONAL MUNICIPAL JOAQO CANCIO

92 Ano do Ensino Fundamental
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APENDICE D - Atividade sobre o caminho percorrido pelos brancos
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APENDICE E — Atividade sobre o caminho percorrido pelos negros
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APENDICE F — Folha de resposta
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APENDICE G — Atividade sobre as diversas identidades
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APENDICE H — Entendendo o feminismo negro

[Digite o contetido da 5
barra lateral. Trata-se de CENTRO EDUCACIONAL MUNICIPAL JOAQ CANCIO
um suplemento 2020
independente do

documento principal.

Em geral fica alinhado

do lado esquerdo ou

direito da pagina, ou

situa-se na parte

superior ou inferior. Use

a guia Ferramentas de

Caixa de Texto para

alterar a formatagdo da

caixa de texto da barra

lateral.

Digite o contetdo da
barra lateral. Trata-se de
um suplemento
independente do
documento principal,
Em geral fica alinhado
do lado esquerdo ou
direito da pagina, ou
situa-se na parte
superior ou inferior. Use
a guia Ferramentas de
Caixa de Texto para
alterar a formatacdo da
caixa de texto da barra
lateral.]
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APENDICE I — Folha de produciio textual
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APENDICE J — Miscara branca
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APENDICE K — Placa de Assertivas Verdadeiras
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APENDICE L — Placa de Assertivas Verdadeiras e Falsas
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APENDICE M — Placa de Assertivas Falsas
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APENDICE N — Placa de Assertivas Falsas e Verdadeiras
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APENDICE O — Placa sobre Mulher Branca
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APENDICE P — Placa sobre Mulher Negra
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ANEXO A - Quanto mais negro, mais alvo!

Em verso genial do poema “Rond6 da ronda noturna”, o poeta Ricardo Aleixo nos conta
que “quanto mais negro, mais alvo”. Como na letra de “Haiti”, de Caetano e Gil, “Rond6”
contém doutoramentos inteiros. Teses completas sobre a assimetria das relagdes raciais no
Brasil. E o poder de sintese e de expanséo da arte.

Engana-se quem pensa que somos vitimas de racismo, somos alvo do racismo, como
disse Carlos Moore ha décadas, antes de conhecer Ricardo, que por sua vez o disse em 1999,
também sem conhecer o Carlos. Existia entdo, em ambos, o poeta e o antropologo,
compreensdo similar desse fendmeno que mata a gente negra, como matou Amarildo da Silva,
Claudia Ferreira, Patrick Ferreira de Queiroz, Douglas Rafael, o DG, e desapareceu a Davi
Fiuza, entre milhares de outros homens, jovens, mulheres e criancas negros que ndo tiveram
seus nomes divulgados e sdo executados pela policia dia ap6s dia.

Quanto mais negro, mais alvo, s6 seria dito assim por um poeta. Quanto mais negro,
mais visivel. Visivel por ser alvo, por ser buscado em qualquer lugar, em qualquer classe
social, em qualquer situagdo, seja como Rafael Braga Vieira, morador de rua, preso durante as
manifestagdes de junho de 2013, como se terrorista fosse, por carregar na mochila um vidro
de desinfetante e outro de dgua sanitaria. Condenado a cinco anos e dez meses de prisdo.
Durante dois anos, o tnico preso remanescente das manifestagdes daquele inverno.

Seja como Thamires Fortunato, estudante da UFF, que durante manifestagdo contra o
alto custo do transporte publico no Rio de Janeiro no verdo de 2015, foi covardemente
imobilizada no chdo e algemada, depois de ter tido a blusa arrancada e ter sobre si um
brutamontes da policia, paramentado para a guerra, tratando-a como bandido de
periculosidade comprovada.

Seja como a farmacéutica e doutoranda em Bioquimica Mirian Franga, mantida presa
por 16 dias no Ceara sob acusacdo de assassinar uma turista estrangeira com quem fizera
contato num sitio de mochileiros. Presa porque apresentou contradicdes em depoimentos a
policia, tais como o numero de cafezinhos que a vitima, Gaia Molinari, teria tomado enquanto
estiveram juntas. Mirian foi carimbada como principal suspeita da morte de uma pessoa
abatida por pancadas fortissimas e que lutou para se defender. E ela, a suspeita, de complei¢ao
fisica fragil, ndo apresentava qualquer marca de luta corporal.

Quanto mais negra, quanto mais consciente e senhora de si, mais alvo, como Lilia de
Souza, jornalista baiana, cujo cabelo black power foi rejeitado por um sistema de renovagdo
de passaporte, obrigando-a a prendé-lo com uma borracha de escritério para que sua imagem
fosse aceita.

Quanto mais negro, quanto mais melanina, mais alvo. Quanto mais negro, quanto mais
negros juntos, mais alvo, mais Auto de resisténcia. E nessas horas, estamos sos, desprotegidos
e so0s. S depois, se sobrevivermos ao susto e a violéncia, a poesia nos acalentara.

SILVA, Cidinha da. #Parem de nos matar! 2. ed. Sao Paulo: Pélen, 2019.



132

ANEXO B - Uma Michelle incomoda muita gente, duas Michelles incomodam muito
mais...

Tais Araujo foi alvo de racismo em seu perfil no Facebook. Reagiu de pronto.
Denunciou. Posicionou-se. Manteve os comentdrios racistas para que todos pudessem ler.
Recebeu manifestagdes amorosas e solidarias.

A atriz entregou as provas a Policia Federal, que, espera-se, investigue, encontre os
agressores € puna-os com rigor. Nao porque atacaram uma mulher negra famosa, mas porque
o racismo deve ser coibido de maneira exemplar para que as pessoas andnimas, as quais ele
atinge na vida miuda, sintam-se mais protegidas.

Mas, o fato de Tais Aratjo ser uma artista de sucesso que estrela uma série televisiva
inovadora na qual representa uma mulher negra poderosissima (Mr. Brau), além de bela,
aspecto verificado em todos os demais papeis desempenhados na TV, ndo deve ser
minimizado. O poder de Michelle, a personagem, ¢ o que incomoda. Empresiria bem
preparada para as fungdes que exerce, rica e ética, refinada em tudo, nos gestos, nas roupas,
no trabalho. Qualquer semelhanga com Michelle Obama merece consideragao.

Tais Araujo radicalizou no visual para caracterizar o poderio profissional e econémico
da personagem. Abusa do volume, das cores e do brilho de um cabelo crespo que lhe
empresta ar felino que seu rosto delicado desconhecia, e que deve deixar os racistas em
panico.

E impossivel dissociar os ataques racistas sofridos por Tais Aratjo daqueles que
alvejaram Maria Julia Coutinho, a repdrter do Jornal Nacional, ha alguns meses. Duas
mulheres negras, bem sucedidas, admiradas, em posicdo de destaque e poder, divando e
sambando na cara da sociedade, como o pessoal jovem gosta de dizer.

Ambas atacadas no perfil de uma rede social. Alids, o ciberespaco tem se constituido
como locus privilegiado para machistas, misoginos e racistas agredirem mulheres. O mesmo
modus operandi: cusparadas de “volta a senzala”, agressdes ao cabelo crespo e outras de
conotagao sexual.

Houve ainda a patética fracdo do “somos todos Tais” que aconselha e repreendia os
pares: “Tanta negra feia para vocés praticarem racismo e vocés falam logo da Tais Aratjo que
¢ tdo linda que nem parece negra.” Mais a frente, depois que alguém ter desnudado o teor
racista da chamada, a frasista argumenta: “eu nao t6 praticando racismo, tanto que disse que a
Tais ndo merecia isso.”

Nada de novo no front. S6 a velha reificacdo do lugar da mulher negra no discurso € no
imagindrio da casa grande recalcitrante e ressentida. Mais do mesmo, dessa dor dilacerante
que consome os herdeiros dos escravizadores todas as vezes que os descendentes de
escravizados afirmam sua humanidade e seu lugar quilombola.
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ANEXO C - Quando a palavra seca

A morte de Claudia da Silva Ferreira, baleada e arrastada por um carro de policia,
movimentou as dguas primevas da Lagoa de Nani que habita todas as mulheres negras. Aguas
que irrigam a terra e formardo o barro que iniciara a vida dos seres. Aguas paradas,
aparentemente, mas plenas de mistérios e convulsoes.

A morte de Claudia reverbera como sino em coragdes ¢ mentes atormentadas, aturdidos.
Em resposta as aguas pretas, na forma de pequenos igarapés tomam a rua. Somos Todas
Claudias! Todas as que estdo na linha de frente com canetas, teclados, microfones, pincéis,
panfletos, cameras, tambores, barracas de cameld, celulares, corpos negros, corpos de negras.
E as que estdo na retaguarda, a lavar, passar, cozinhar, coser, cuidar e cuidar. Avés, maes,
tias, primas, as mais simples e trabalhadoras mulheres. Corpos negros, corpos de negras.
Somos Todas Claudias!

A Paixdo de Claudia ndo comove o mundo. Seu Calvério configura apenas mais um
corpo negro, corpo de negra, arrastado sob o olhar desracializado das pessoas comuns que
pagam impostos; gozam de seguranca particular e passaporte constitucional para transitar
pelas ruas de favelas e bairros ricos com liberdade.

Mas, para todas nos, Claudias, tudo perde o sentido quando uma mulher negra,
moradora da favela, baleada no pescogo, pende de um porta-malas e tem o corpo arrastado
pelas ruas do centro do Rio.

Transeuntes e motoristas buzinam, gritam, acenam, se desesperam, choram, lamentam,
porém, os policiais que dirigem o carro nao ouvem, ndo véem, ndo param. Nao param. Nao
param.

As palavras humanidade, respeito, dignidade, cidadania, vida, direitos, sonhos, justica,
perdem o sentido. A gente perde as forgas, a palavra. A gente mingua e o texto seca diante de
mais um caso de horror racista que ndo comovera o mundo e ainda terd dimensdo racial
esvaziada.

Perde-se o sono e ndo se sabe a formula do conforto para reencontra-lo. Tudo perde o
sentido a vida perde a poesia. A condi¢do humana ¢ rebaixada a cada acdo policial.
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ANEXO D - Nao existe bolha para proteger do racismo

Mais um caso de racismo ganha milhares de curtidas no Facebook, que servem tanto
para dizer que se gosta de algo, quanto para dizer que ndo se gosta, mas acha-se justo apoiar a
causa e fazer reverberar o fato ou a reflexdo. Também de compartilhamentos. Estes parecem
indicar um pouco mais, desejam que mais pessoas tomem ciéncia daquilo que importa a quem
1€ e compartilha.

Narra-se a historia de uma crianga negra de nove anos, filha de uma familia branca, vai
até o balcdo de uma loja de doces em um shopping de grife escolher guloseimas, num
exercicio salutar de autonomia, enquanto mae e avo brancos a aguardam assentados. Qual nao
¢ a surpresa da mae quando a sua frente uma das atendentes da loja expulsa a filha do local,
sob alegacdo de que ela ndo poderia “pedir ali, ndo poderia incomodar as pessoas”.

A mae reage, grita com a atendente e talvez tenha langado mao de sua superioridade de
classe para colocar as coisas nos devidos lugares e proteger a filha negra de um episodio
racista. Sim, episodio, porque, segundo a mae, a filha negra que integra familia de boas
condigdes econdmicas nunca sofrera racismo antes e vive em uma “bolha”. Entretanto, a mae
indaga solidaria e indignada, “e as outras criangas negras que ndo gozam dessa protecao”?

Ora, as outras estdo tdo expostas quanto a menina discriminada da narrativa. A bolha
ndo existe. Ela ¢ criada pela ilusdo de quem julga ter poderes para impedir a acdo do racismo
de elimina-lo pela boa educagdo, acesso a bens culturais e poderio econémico, oferecidos aos
filhos negros.

A atendente discriminadora se esconde. Terd sorte se ndo perder o emprego. Em
qualquer pais sério no combate ao racismo, ela perderia, mas ali, deve seguir as normas de
comportamento da casa em relagdo a criangas negras, segundo as quais, até que se prove o
contrario, sdo ameacgadoras e esfomeadas pedintes.

O desespero da mae para proteger a filha negra ¢ compreensivel, no entanto, ¢
imperativo responder de maneira assertiva, corajosa, educativa e integra a pergunta da
crianga, “mae, isso (ser tratada como crian¢a abandonada, cuja fome de vida estampada no
rosto incomoda as “pessoas de bem’’) também acontece com os brancos”?
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ANEXO E - Aos que ficam nos portoes do ENEM

O professor me contou que fazia compras no Atacaddo de Cajazeiras XI num belo
domingo de praia, quando o servigo de auto-falante anunciou: caros clientes, o Atacaddo pede
desculpas pela demora na fila dos caixas, mas, como os senhores sabem, hoje ¢ dia de prova
do ENEM e as empresas sdo obrigadas por lei, a liberar seus funcionarios.

Eu e 0 amigo especulamos, e se ndo fosse obrigatério? A mogada seria liberada?

A espetacularizagdo anual da tristeza e desalento, as vezes desespero, das pessoas que
chegam atrasadas ao exame e encontram os portdes fechados, responde parcialmente a
pergunta. Afinal, sio mulheres e homens, nem sempre jovens, um povo periférico e negro, a
quem a consolidacdo do ENEM como forma de sele¢do para a Universidade garantiu o sonho
de cursa-la.

E uma gente a quem o transporte publico atende de maneira traigoeira e ainda mais
restritiva nos finais de semana. Como? Vocé€ ndo sabe? O nimero de carros ¢ diminuido e o
espagamento entre um e outro alargado. Em muitos casos os 6nibus de determinados trajetos
sdo simplesmente recolhidos a garagem nos domingos e feriados, ou seja, as empresas de
transporte s6 oferecem seu precario servigo a populacao nos dias “uteis”.

Trata-se de uma turma que os pais nao levam de carro até a porta dos locais de prova e
que ndo receberd curso de linguas no exterior como prémio de consolagdo, caso fracasse. Um
pessoal que precisa negociar duas horas de antecipacdo na saida do trabalho e, como se nao
bastasse, pela Lei de Murphy, pelo patrdo ou pela falta de solidariedade dos colegas que o
julgam esnobe por desejar a universidade, sempre rolard um imprevisto na hora H.

Sao mulheres que s6 saem do lar depois de deixar a comida pronta para os filhos; que
dependem do favor de alguém que dé uma olhada nas criancas enquanto elas fazem a prova e
correm para retornar a casa. Trabalhadoras domésticas s6 sdo liberadas do trabalho depois de
deixar fresquinho o almogo dos patrdes, ou de cumprir a rotina de passeio e banho do
cachorro da casa.

Apesar da midia empenhada em humilhar os candidatos atrasados ha esperanga de que
temas mais relevantes do ENEM merecam holofotes na imprensa, tais como o pensamento de
Simone de Beauvoir sobre como nos tornamos mulheres ¢ de como a violéncia de género,
imposta ao longo da vida, ¢ marcante na construgdo dessa identidade. Ou o pensamento da
feminista chicana Gléria Anzaldia na prova de inglés. Quem sabe a auto-cartografia social
dos povos e comunidades tradicionais da Amazdnia que georreferenciam sua propria presenga
e transformacao no territorio.

A atualidade do pensamento de Paulo Freire abordada na prova também merece
atengdo, a poesia impressa no saco de pado, bem como o fantdstico e oportuno tema da
redacdo, a persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira, entre outras
preciosidades. Todos, sinais evidentes de que estudantes precisam exercitar a reflexdo e a
expressao do respeito ao humano e convivéncia com o diverso e contraditério. Oportunidade
unica para as pessoas expressarem suas ideias, sustentando-as com argumentos dinamicos e
convincentes, sem ferir os direitos humanos, por suposto.

A gente que sai do Coque e da Bomba do Hemetério; de Neves e Contagem; da Maré e
de Belford Roxo; de Cidade Tiradentes, Pantanal e Carapicuiba; de Fazenda Coutos, Itinga e
Sussuarana; de Chaparral e Ceilandia em dire¢do ao centro de Recife, de Belo Horizonte, do
Rio de Janeiro, de Sdo Paulo, de Salvador e de Brasilia para as provas, tal qual Agostinho
Neto no poema escolhido pela equipe do ENEM, eu vos acompanho pelas emaranhadas
africas do nosso Rumo. E vamos nos, significativa parcela dos sete milhdes de candidatos-
leitores, com Pixinguinha, saravar Xango.
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ANEXO F - Quem tem medo da Universidade negra?

Durante consulta aos buzios pedi permissdo ao Rei de Oyo, Soberano da justeza das
coisas, Senhor de mim, para fazer uma pergunta tola. Estava inquieta com a duvida seguinte:
universidades negras na Bahia ndo deveriam ser redunddncia?

O Rei dos reis desmanchou o siso, riu o riso bonachdo que sempre me anima quando
estou prestes a desistir e recomendou-me: pergunte aos universitarios, minha filha.

As cotas raciais foram (sd0) necessarias no pais mais negro fora de Africa para garantir
que mulheres e homens negros tivessem vez no ensino superior das universidades publicas
brasileiras. Este processo de luta pluralizou rostos, vozes, culturas e saberes no universo
académico ao impulsionar também as reivindica¢des de espaco para estudantes oriundos de
escolas publicas, indigenas, portadores de deficiéncia e pessoas trans.

A universidade orgulhosamente branca, em resposta, permite que seus estudantes
brancos e endinheirados apliquem trotes humilhantes e racistas aos estudantes negros, que
estuprem colegas mulheres e que, depois de forte pressdo social por averiguagdo dos fatos,
julga-os em corte interna que os pune (e ao crime hediondo) com mero afastamento do
cotidiano académico por alguns meses.

Os que temem a universidade negra ndo tém pejo de, mesmo antes de sentarem-se frente
aos buzios e aos Babds e Iyas negros, nos parcos territorios de asé onde ainda reinam,
prescrever: “olhe minha mae, olhe meu pai, faca ai um ebd daqueles bem potentes porque a
chapa estd quente para o meu lado.”

A universidade negra quer essa Iya e esse Baba negros que socorrem e acolhem a todas
as pessoas, indistintamente, sentados nos bancos escolares para obterem a titulagdo
universitaria no grau maximo, mas, mais do que isso, a universidade negra os quer como
professores, como mestres de saberes, cujos titulos foram outorgados pela tradicdo e pela
sabedoria ancestral e que podem (e devem) ministrar aulas na universidade, no mesmo
patamar de doutores, pds-doutores e professores titulares.

Carnaval, Candomblé e Capoeira Angola, expressdes inequivocas da heranca africana
no Brasil, nunca se fecharam para os brancos. Por que a universidade negra que nascera da
universidade branca se fecharia?

Ainda por muito tempo, continuara sendo a maioria branca a responsavel por elaborar as
provas dos vestibulares (os professores negros ndo chegam a 1% do corpo docente das
principais universidades publicas brasileiras), por compor a banca dos exames de admissdo e
conclusdo dos programas de pds-graduagdo e, principalmente, dos concursos para docéncia.
Portanto, por muito tempo ainda, continuardo com a faca e o queijo nas maos.

Por que, entdo, tanto medo, senhores? A favor de vocés depde ainda o retrato da
realidade feito por Geraldo Filme: Crioulo cantando samba / Era coisa feia / Esse ¢ negro ¢
vagabundo /Joga ele na cadeia / Hoje o branco t4 no samba / Quero ver como ¢ que fica /
Todo mundo bate palmas / Quando ele toca cuica. / Nego jogando pernada? / Mesmo jogando
rasteira / Todo mundo condenava / Uma simples brincadeira / E o negro deixou de tudo /
Acreditou na besteira / Hoje s6 tem gente branca / Na escola de capoeira. / Negro falava de
umbanda / Branco ficava cabreiro / Fica longe desse negro / Esse negro ¢ feiticeiro / Hoje o
preto vai a missa / E chega sempre primeiro / O branco vai pra macumba /J& ¢ Baba de
terreiro!

Acalmai vossos coragdes! A simbologia do poder negro ¢ importante, mas as conquistas
incipientes ndo tém sido suficientes sequer para garantir nossa existéncia. Morremos as
centenas a cada semana, como Claudias, DGs, Amarildos, como o menino Eduardo e o
adolescente Kaike Augusto, s6 para citar algumas mortes de negros anonimos noticiadas pela
midia, dada a situagdo de extrema violéncia e/ou covardia que os vitimou.



137

Nao se desesperem! A universidade negra ndo lhes tirard os dedos, nem os anéis. Nao
mexera no conforto de vocés, tampouco. Nada disso. A universidade negra apenas criara
possibilidades de conforto existencial e epistémico para os que s6 conhecem o desconforto. O
mundo ¢ um conjunto de possibilidades, mais do que um conjunto de realidades, licdo do
mestre Milton Santos ha décadas disponivel para aprendizado.

A universidade negra quer afirmar direitos, promover culturas e saberes que nao tém
tido vez no mundo globalizado, quer a ética como base epistemoldgica inegociavel. Quer
coexistir, ndo quer eliminar individuos, mas ¢é certo que queira eliminar o racismo e
estabelecer a convivéncia equanime entre todas as pessoas, respeitando todos os seus
pertencimentos.

Nao temam, senhores! Nos EUA, ber¢o das universidades negras, a centenaria Howard
University, daqui a pouco precisard garantir cotas para estudantes negros, pois, a cada ano,
aumenta o nimero de estudantes brancos que a procura por ndo terem condicdao de custear a
pesada tuition das universidades tradicionais (leia-se brancas) e matriculam-se nas institui¢des
negras que tém valores mais acessiveis.

A universidade negra no Brasil ¢ necessdria para que veteranos brancos sintam-se
desencorajados de travestirem-se de ku klux klan para recepcionar calouros também brancos,
majoritariamente, mas com um recado subliminar e sub-repticio aos negros, aqui traduzido:
“se vocés sairem do seu lugar de negro, estamos prontos a lhes mostrar quem ¢ que manda.”

Exercitem, senhores, o principio iansdnico-budista do desapego aos privilégios da
branquitude, do movimento que desloca os ares do novo. Nao tenham medo, senhores, hay
que enegrecer para germinar a ternura.

Cantem com Mariene de Castro, ajuda a alfabetizar o ouvido e o corag@o: Eu sou preta /
Trago a luz que vem da noite / Todos os meus santos também podem lhe ajudar / Basta olhar
pra mim pra ver porque ¢ que a lua brilha / Basta olhar pra mim pra ver que eu sou preta da
Bahia / Eu tenho a vida no peito das flores vivas / No meu sangue o dendé se misturou /
Tenho o fogo do suor dos andantes / E a paciéncia do melhor cagador. / Eu sou preta / Vou de
encontro a alegria / Minha fantasia ¢ mostrar o que eu sou / Vim de Piraja tocando pra
Oxala / Pra mostrar a cor do Ala de Salvador (ou do Recdncavo). / Eu sou Preta / Mae da
noite / Irma do dia...
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ANEXO G - A travessia no barco da coragem

Dia de sol nesse inverno de pandemia em S3o Paulo. Como vocé esta? Espero que
esteja em paz. Do lado de c4, temos feito a travessia no barco da coragem, como a vida exige.

Te escrevo da varanda da D. Ruth, ela foi passar dois dias no sitio em Parelheiros,
enquanto eu limpo a casa, centimetro por centimetro, como ela recomendou. Ela foge das
noticias de morte, ndo quer saber sobre os cinco corpos enterrados numa mesma vala, dos
coveiros que trabalham tanto que ndo tém tempo para ter medo de contaminacdo pelo virus
silencioso e aniquilador. D. Ruth tem necessidade de paz para escrever. Vocé deve estar
surpresa, mas a verdade ¢ que precisei voltar ao trabalho doméstico. Esse mundo que se dilui
no numerario das noticias desaba sobre minha cabeca e eu luto para respirar.

Consegui terminar a universidade em 2016, financiada por aquele programa do governo,
dei aulas como professora eventual, mas mantinha algumas faxinas porque o salario miseravel
sO era pago quatro meses depois da assinatura do contrato e, quando regularizou, fizemos
greve por melhores condi¢des de trabalho e os saldrios foram cortados. Eu ainda ndo consegui
passar em concurso, ndo tenho tempo nem cabega para estudar e, no tempo que tenho,
trabalho para pagar os boletos e mandar o dinheiro das meninas. Agora, na pandemia, ndo
tenho mais aulas, interromperam o contrato, trabalho trés dias fixos aqui e atendo mais trés
casas de vez em quando.

O servigo aqui ¢ tranquilo e eu adoro limpar livros, vocé sabe. Essa casa da d. Ruth me
faz lembrar muito de vocé, lembranga do avesso. Ela ¢ escritora, ndo como vocé, mas €. A
unica coisa que vocés tém de parecido € o amor pelos livros e a venda em escala, ela sempre
fala disso, ¢ muito preocupada com as questdes do mercado editorial. Esse apartamento ¢ tao
grande que ela faz caminhada aqui dentro, vocé acredita? Roupa de ginastica, ténis,
alongamento por quinze minutos, caminhada durante meia hora, pedal por quinze minutos e
alongamento por mais dez. Endorfinas, ela diz, endorfinas.

Tomar sol eu tomo aqui, na casa dela. Coloco a tdbua de passar na varanda e deixo as
roupas dela impecaveis para as lives. Cato feijao, pico verduras, cuido das plantas, tudo na
varanda para aproveitar o sol na pele. L4 em casa, vocé sabe, ndo entra sol e mina agua da
parede. Meus livros e roupas mofam e ainda ndo tenho perspectivas de me mudar de 14, os
aluguéis estdo custando o olho do cara nos lugares melhores. Olhando por esse prisma, acho
bom as criangas ndo estarem comigo.

O Oniré estd com quinze anos, bonito que s6. Um menino decente, amigo, que respeita
as meninas. No enterro do primo, ha trés anos, o pai pediu para levar e eu deixei. Eu e o
Jeferson ndo demos certo como casal por incompatibilidade de génios e de géneros, acho até
que a gente se ama ainda, mas ndo conseguimos ser felizes juntos. Amor pelo filho entdo, nem
se fala, ele sempre amou esse menino acima de qualquer coisa e no enterro ele percebeu o
olho de revolta do Oniré pelo assassinato do primo, que todo mundo sabia quem matou, por
bobagem, como sdo todos os assassinatos dos meninos negros. Ai ele conversou comigo € nds
concordamos que era mais seguro levar o Oniré para viver longe do Canindé Teimoso. Sinto
muito falta dele, mas nos falamos todos os dias, hoje mesmo ele j& mandou mensagem
comentando sobre o novo ministro da Educa¢do que ndo durou cinco dias no posto. Um
ministro negro que mentiu no curriculo em meio a um governo que se estrutura na mentira e
na manipulacdo de informagdes. Os outros ministros que mentiram sobre a trajetoria
académica continuam sentados em suas cadeiras, nem preciso te dizer que sdo todos brancos,
nao €?

As gémeas, Deborinha e Yasmin, estdo com doze anos e eu as levei para morar com
minha mae no interior. Quero ir para 14 também, s6 preciso passar num concurso do estado
para ter chances de remocdo. Cddigo de boa vizinhanga na favela ¢ coisa antiga, ndo existe
mais. Teve mudang¢a no comando do trafico no Canindé Teimoso e os homens que estdo 14
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agora gostam de ter harém, eles escolhem as meninas e mogas e mandam buscar em casa,
pagam um dinheiro para a familia e levam. Tem pai, irmao, que resiste e eles matam, tem pai
e irmdo que torce para que as meninas da casa sejam escolhidas para receber o dote, como
eles dizem. Eu j4 ndo dormia com medo disso acontecer com as minhas meninas; deixa-las
trancadas em casa no contraturno da escola ndo era uma opc¢ao; leva-las comigo para o
trabalho, também ndo; ficar com elas em casa, sem trabalhar, ndo nos protegeria se os caras
resolvessem leva-las e, antes disso, passariamos fome. O pai delas ¢ diferente do Jeferson, nao
da para contar de verdade, tenho s6 aquela pensdo de 250,00 reais por cabega que ele da,
chorando. Agora em julho tem a humilha¢do imposta pelo juiz, solicitada por ele, eu devolvo
metade da pensdo, porque as meninas passam quinze dias na casa da avd, a mae dele. No més
de janeiro também, ja devolvi. Em fevereiro tem que comprar material escolar e em julho,
roupa de inverno, cabega de juiz ndo leva em conta essas coisas.

Por falar em mae que precisa levar filho para o trabalho, teve um acontecimento
tenebroso por esses dias. A Mirtes, que ndo tinha com quem deixar o filho e precisava
trabalhar durante a pandemia, levou o Miguel, de cinco anos, para a casa da patroa. Mirtes
saiu para passear com os cachorros da casa e deixou o menino com a patroa, Sari, 0 nome
dela. Miguel chorou querendo a mae e ela o levou até o elevador para ir atrds da Mirtes.
Miguel foi parar no nono andar e despencou de 1a. Sei que vocé imagina a dor dessa mae
quando voltou para o trabalho com os cachorros e abriu espago entre curiosos que olhavam
alguém que caiu do prédio e descobre que ¢ o corpo de seu filho de cinco anos que esta ali. A
Sari, que tem o sobrenome Corte Real, deu depoimento na TV dizendo que fez tudo o que
podia para cuidar do garoto e, se pudesse voltar no tempo, voltaria. Precisava ver, Carolina,
voz serena e compungida, franjinha no cabelo, sem maquiagem, e ainda tinha um ter¢o de
reza nas maos. Num grupo de Whats que eu participo, uma moga escreveu assim: “Desejo que
Sara Corte Real fique louca. Que seu sono seja abreviado pelos gritos de “justi¢a” por Miguel.
Que ela desconheca o que ¢ paz, tranquilidade e siléncio. Que sua alma faga tanto barulho que
ndo a deixe dormir, nunca”. A palavra cura e a palavra mata, eu comentei no grupo.

Carolina, meu sonho de ser escritora permanece. Escrevo em cadernos, como vocé
fazia. Esse ¢ um segredo meu e seu, D. Ruth desconfia, mas por minha boca nao vai saber de
nada; segredo a gente partilha com quem a gente confia. Logo que cheguei aqui e fiquei
paralisada diante das paredes de livros no escritorio dela, eu s6 tinha visto tanto livro numa
biblioteca, ela me perguntou, com ar pesaroso: “Vocé esta se perguntando se eu ja li esses
livros todos? Nao, ndo li, mas...” Eu imagino que ndo, eu sei que os livros fazem companhia
para a gente ao longo da vida e que a gente ndo 1€ tudo, mas gosta de saber que eles estdo ali,
fazendo a travessia conosco. Ela se assustou e aprendeu a me respeitar ali, naquela hora, viu
que eu ndo seria uma negrinha de estimacao para ela tratar como inteligentinha, para ouvi-la
na hora que quisesse se distrair da soliddo. Eu estudei, Carolina, fiz faculdade porque queria
ferramentas para ajudar a organizar meu pensamento, eu sei pensar.

Nessas cartas que te escrevo vou exercitando minha literatura possivel, ndo esqueca de
me dizer o que vocé acha das minhas tentativas de criar figuras de linguagem, seu olhar
arguto e sensivel ¢ muito importante para mim.

Te abrago, Carolina. Até breve.

SILVA. Cidinha da. https://www.geledes.org.br/a-travessia-no-barco-da-coragem/
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ANEXO H - Obrigada, Luiza Bairros!

Tenho aprendido que a morte embora produza um destino comum, nunca ¢ a mesma.
Tem sentidos diferentes, de acordo com quem morre e da forma como morre.

No meu inventério afetivo de mortes predominam jovens e criangas (o que deixa uma
pessoa calejada) e mortes por doenga, coisa que déi muito também. Nao tive ainda a graca de
acompanhar mortes por velhice, por esgotamento do contrato com a vida pela natural
decorréncia do tempo. Do tempo que se conta pelo reldgio, ndo o tempo do espirito e seus
acertos misteriosos com o infinito.

Luiza Bairros partiu para uma jornada maior, dia 12 de julho de 2016, levada por um
cancer de pulmdo. Mais um para meu inventario de perdas dolorosas. A singularidade dessa
morte ¢ que, mesmo alertada por amigas sobre a gravidade da situacdo, eu ndo contava que
fosse acontecer e precisei ver o corpo inerte para crer. Para acreditar. Para me confortar
imaginando que ela tenha dito ao tempo: “Deu, tempo! J& deu!”

Precisei estar 14 porque Luiza Bairros, junto com Sueli Carneiro e Hélio Santos, sdo
minhas referéncias de formacdo hd 30 anos. Os pilares que me fizeram negra, plena de
direitos e responsabilidades. Desde os 20 anos, essas trés pessoas me fazem ser quem sou com
amor, zelo, incentivo e puxdes de orelha (menos do Hélio, que ¢ mais permissivo).

Luiza Bairros foi, a um s6 tempo, talhada na pedra e artifice do entalhe na pedra.
Esculpiu a si mesma, cuidadosamente, ao longo da vida. Preparou-se para as grandes coisas,
as grandes batalhas. Inaugurou processos, abriu caminhos e os consolidou.

Nao era perfeita, posto que humana. Era determinada, persistente, bem preparada. Tinha
foco, metas, objetivos, estratégias, plano de agdo e sabia onde queria chegar, onde era
necessario chegar.

Luiza Bairros ndo era messianica, nem redentora, nem falastrona- gragas a zumbi! Foi
uma lutadora, uma gestora extremamente capaz (e audaz). Uma mulher forte e sensivel que
caminhou ombro a ombro com os seus.

O nome Luiza Bairros fica em ndés como sinonimo de esmero, dedicagdo, seriedade,
compromisso, consequéncia, solidariedade e amor pelo povo negro do Brasil, da Didspora e
de Africa. Em nome desse amor ela entregou a vida a uma causa, a luta diuturna contra o
racismo e pela promogdo da humanidade das pessoas negras.

Houve sempre um trago de afeto em sua permanéncia na terra. Sdo muitas as
lembrangas do seu jeito amoroso de cuidar das pessoas negras, conhecidas ou nao.

Lembro-me que certa feita ao encontrd-la num debate no Rio, conversavamos numa
roda quando chegou uma garota universitaria que parecia procurar por alguém. Luiza se
aproximou dela e perguntou “vocé ¢ fulana de tal?” A moga respondeu afirmativamente.
Luiza se apresentou e disse que havia levado o livro para ela e tirou da bolsa um volume
xerografado e encadernado. Conversaram um pouco, a estudante agradeceu, guardou o livro e
foi embora.

Noutra oportunidade, estdvamos nos Estados Unidos. Eu fazia mestrado e Luiza, o
doutoramento no mesmo programa. Moravamos em cidades diferentes e eu a havia hospedado
numa curta semana de férias. Eu havia estocado de Minas trés caixinhas de goiabada cascao
para me abastecer por um ano inteiro. Luiza quando viu o doce na geladeira disse que queria
uma caixa. Relutei em dar, argumentando que ndo era de meu conhecimento que gauchas
gostassem de goiabada. Ela disse que também nao tinha essa informag@o, mas queria o doce.
O certo ¢ que ambas sabiamos das fomes que sentimos quando distantes da terrinha.

Como ficamos mais proximas, eu enchia a paciéncia de Luiza (por telefone) com
minhas lamentacdes, inadaptacdes, culpas por minha mae que sofria com um cancer de mama,
iniciava a metdstase nos pulmdes e passava pela quarta pneumonia. Um dia, ja impaciente,
Luiza me disse: “Guria, para mim ¢ muito dificil ficar aqui também (ou seja, pare de falar das
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suas dores que isso também ativa as minhas), mas parece que para vocé ¢ mais. Se ¢ tdo ruim
assim, por que vocé ndo vai embora?”’ Era o que faltava para me libertar. Depois da
“autorizacdao” de Luiza, em menos de 30 dias estava de volta ao Brasil, para ndo mais retomar
o mestrado nos EUA.

Em 2008, quando os Institutos Nzinga e Pedra de Raio, generosamente organizaram o
langamento do meu segundo livro, “Vocé me deixe, viu? Eu vou bater meu tambor!”, na
Fundacao Pedro Calmon, recebi dois presentes inesqueciveis.

O prof. Bira, entdo presidente da Fundacdo, fez a gentileza de me receber e leu um
conto de sua lavra, dedicando-o a mim. Luiza por sua vez, foi convidada a comentar o livro e,
como era de seu feitio, fez variadas perguntas a autora. Respondi a todas, creio. Num dado
momento em que olhei para ela enquanto dizia ndo sei o qué vi que ela estava chorando e
embarguei a voz (ndo sabia que Luiza chorava).

Finda a mesa, dezenas de autdgrafos, Luiza recomposta e lagrima alguma havia
acontecido. Intrigada, contei o ocorrido a um velho Taata que 14 estava e quis saber a opinido
dele, que me disse como coisa 6bvia: “Ora, nio sabe como ¢é essa gente de Xangd? E de
alegria! Ela esta feliz! Vocé cresceu!” Era assim, Luiza! Ela se emocionava, genuinamente,
com o crescimento da gente. Foi assim com as dezenas de mulheres negras que ela orientou e
inspirou ao longo de quatro décadas.

Mais a frente, quando escrevi o “Racismo no Brasil e afetos correlatos”, pedi a ela que
escrevesse a orelha, mesmo sabedora de suas multiplas ocupagdes como ministra. Depois de
algum tempo sem resposta, escrevi de novo, dizendo que precisava liberar o livro e que se ela
ndo pudesse escrever, ndo havia problema. Ela ndo disse que sim, nem que ndo. Apenas
ponderou o quanto estava ocupada. Eu compreendi, agradeci e busquei outro orelhista.

Durante a cerimodnia finebre, em meio a muita emogao, tristeza ¢ incredulidade, duas
falas calaram fundo em mim. A primeira foi de 1éda Leal, que nos disse: “Todos os que estao
aqui (e acrescento as amigas de mais de 40 anos de convivéncia que ndo conseguiram reunir
forgas para se despedir) tiveram a oportunidade de conhecer a uma Luiza Bairros”.

Sim! Luiza foi singular para cada uma de nés: Luiza-mae; Luiza-irma; Luiza-amiga;
Luiza-mentora; Luiza-companheira de militdncia; Luiza-lider; Luiza-conselheira atenta;
Luiza-pesquisadora; Luiza-gestora bem preparada; Luiza-ministra. Mas, uma coisa Luiza
Bairros foi para todas noés. Foi espelho e inspiragdo para fazer bem feitas as minimas e as
grandes coisas

A segunda coisa muito marcante, ouvida no momento da despedida de Luiza foi dita por
Vilma Reis: “Luiza Bairros e sua geragdo de militantes negros inventaram um pais para a
gente existir.” E isso! Todas e todos nés, de distintos tempos, somos devedoras dessa geragdo
que inventou um pais para que a gente pudesse existir!

A despedida de Luiza Bairros foi entre amigos, plena de declaragdes de afeto, sem
discursos politiqueiros. Foi possivel porque seus familiares tiveram a generosidade de fazer
uma cerimonia longa, de trés dias, por mais que isso fosse penoso para eles, para que varias
pessoas que também a amaram muito pudessem se deslocar de varios lugares do pais até Porto
Alegre. E foram muitas as que ndo conseguiram ir, porque nao conseguiriam se despedir de
uma pessoa tdo intima e especial.

Houve um momento religioso em que ela foi saudada como o sdo as autoridades que
partem, as Iyas e os Babas. E que orixds, encantados, ancestrais vieram para também sauda-la
e limpar o caminho de toda mégoa e dor.

Agora ¢ o tempo do descanso, de aposentar o0 machado. O tempo da pedra silenciosa
que se desfaz em barro. Tempo de volta a Terra. A agua. Ao sal! Siga em paz, Luiza, tio
querida. Zambi ya kwatesa!

SILVA, Cidinha da. #Parem de nos matar!. Sdo Paulo: Editora [jumaa, 2016.
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ANEXO I - Karol Conka e MC Carol dao a letra

No dia seguinte ao primeiro discurso de Marcela Temer, esdrixulo, extemporaneo e
insinuante para agradar a decrépita platéia masculina do Planalto, MC Carol e Karol Conka
quebraram tudo com o single “100% Feminista”.

Enquanto Marcela se propunha a cuidar das criancinhas e a ensinar as mulheres como
fazé-lo, numa versao démodé¢ da Rainha dos Baixinhos, MC Carol conta e canta que aos cinco
anos ja presenciava mulheres de sua familia serem espancadas por ndo terem cozinhado a
tempo para servir aos machos.

Marcela Temer encarnou a insinuante do lar que podia a qualquer momento gemer o
“ilari€” do Xou da Xuxa. MC Carol, séria e convicta, denunciou a opressao e o silenciamento
das mulheres agredidas, ao tempo em que trovejou a decisdo precoce de crescer (ndo
sucumbir) e ser diferente do que estava desenhado para sua vida.

A menina que Carol foi ndo esperaria pelos cuidados da Rainha dos Baixinhos
ressuscitada. Ela mesma agenciaria a propria vida, ainda que internamente, na determinagao
de ndo ser mais uma a apanhar.

E Carol cresceu. Muito prazer, ela ¢ Carol Bandida, a dona da porra toda. E desfila na
cangdo o nome de mulheres negras guerreiras que nao sdo recatadas e do lar. Sdo
quilombolas, faveladas, escritoras, libertas, artistas, familiares das duas MCs, também
guerreiras, e ainda Frida Khalo.

E o feminismo preto da mulher que inventa sua propria liberdade enfrentando o
vaticinio que poderia tornd-la mais do mesmo, ndo uma MC, uma cantora empoderada, mas
uma jovem que reproduzisse o destino das que a antecederam na familia.

Um dos pontos altos da musica ¢ assumir que a mulher negra pode ser fragil e que a
fragilidade circunstancial ndo diminui sua for¢ca. O dueto é pesado, como a propria letra
anuncia, mas a vida das mulheres negras pode ser mais leve, fluida e generosa para cuidarem
de si mesmas.

Karol Conkd imprime um tom mais reflexivo e coletivo a letra, talvez atravessado por
leituras como a da ativista caribenha Audre Lorde que alertava as lésbicas negras sobre a
incapacidade de o siléncio protegé-las dos ataques da opressao de género, raca e sexualidade.

Alerta valido para todas as mulheres negras, de distintas orientagdes sexuais. “Desde
pequenas aprendemos que silencio ndo soluciona / Que a revolta vem a tona, pois a justica
ndo funciona / Me ensinaram que éramos insuficiente / Discordei, pra ser ouvida o grito tem
que ser potente”.

O segredo de “100% Feminista” estd na legitimidade e representatividade das vozes de
Carol Bandida e Karol Conka. No quanto os ouvidos que as ouvem anseiam por essas vozes
de dentro da favela, que conhecem no mitdo a vida das mulheres negras que batalham pela
vida enfrentando o racismo € o sexismo, sem mascara ¢ sem verniz. Na tora. Por isso
provocam comogao ao gritar que sdo 100% feministas.

A letra da musica ¢ muito simples. O poder estd na voz de quem canta e nos tiros vindos
da garganta.

SILVA, Cidinha da. O homem azul do deserto. Rio de Janeiro: Malg, 2018.
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ANEXO J - Uma licao inesperada

No ultimo dia de férias, Lilico nem dormiu direito. Nao via a hora de voltar a escola e
rever os amigos. Acordou feliz da vida, tomou o café da manha as pressas, pegou sua mochila
e foi ao encontro deles. Abragou-os a entrada da escola, mostrou o relogio que ganhara de
Natal, contou sobre sua viagem ao litoral. Depois ouviu as historias dos amigos e divertiu-se
com eles, o coragdo latejando de alegria. Aos poucos, foi matando a saudade das descobertas
que fazia ali, das meninas ruidosas, do azul e branco dos uniformes, daquele burburinho a
beira do portdo. Sentia-se como um peixe de volta ao mar.

Mas, quando o sino anunciou o inicio das aulas, Lilico descobriu que caira numa classe
onde ndo havia nenhum de seus amigos. Encontrou 14 s6 gente estranha, que o observava dos
pés a cabeca, em siléncio. Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto se apagou. Antes
de comegar, a professora pediu que cada aluno se apresentasse. Aborrecido, Lilico estudava
seus novos companheiros. Tinha um japonés de cabelos espetados com jeito de nerd. Uma
garota de olhos azuis, vinda do Sul, pareceu-lhe fria e arrogante. Um menino alto, que quase
bateu no teto quando se ergueu, dava toda a pinta de ser um bobo. E a menina que morava no
sitio? A coitada comia palavras, olhava-os assustada, igual a um bicho-do-mato. O mulato,
filho de pescador, falava arrastado, estalando a lingua, com sotaque de malandro. E havia uns
garotos com tatuagens umas meninas usando oculos de lentes grossas, todos esquisitos aos
olhos de Lilico. A professora? Tao diferente das que ele conhecera... Logo que soou o sinal
para o recreio, Lilico saiu a mil por hora, a procura de seus antigos colegas. Surpreendeu-se
ao vé-los em roda, animados, junto aos estudantes que haviam conhecido horas antes.

De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo. Lilico caiu com o
japonés, a menina gatcha, o mulato e o grandalhdo. Comecaram a conversar cheios de
cautela, mas paulatinamente foram se soltando, a ponto de, ao fim do exercicio, parecer que se
conheciam ha anos. Lilico descobriu que o japonés ndo eranerd, ndo: era 6timo em
Matematica, mas tinha dificuldade em Portugués. A gaticha, que lhe parecera tdo metida, era
gentil e o mirava ternamente com seus lindos olhos azuis. O mulato era um caigara
responsavel, ajudava o pai desde crianga e prometeu ensinar a todos os segredos de uma boa
pescaria. O grandalhdo ndo tinha nada de bobo. Raciocinava rapidamente e, com aquele
tamanho, seria legal jogar basquete no time dele. Lilico descobriu mais. Inclusive que o
haviam achado mal-humorado quando ele se apresentara, mas ja ndo pensavam assim. Entdo,
mirou a menina do sitio e pensou no quanto seria bom conhecé-la. Devia saber tudo de
passarinhos. Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas pessoas. Se ele
descobrira aquilo no primeiro dia de aula, quantas descobertas ndo haveria de fazer no ano
inteiro? E, como um lapis deslizando numa folha de papel, um sorriso se desenhou novamente
no rosto de Lilico.

Joao Anzanello Carrascoza
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ANEXO K - Discurso na integra de Luther King

Estou feliz em me unir a vocés hoje naquela que ficara para a histéria como a maior
manifestagdo pela liberdade na historia de nossa nagao.

Cem anos atrds um grande americano, em cuja sombra simbolica nos encontramos hoje,
assinou a proclamag¢do da emancipacao [dos escravos]. Este decreto momentoso chegou como
grande farol de esperanca para milhdes de escravos negros queimados nas chamas da injustica
abrasadora. Chegou como o raiar de um dia de alegria, pondo fim a longa noite de cativeiro.

Mas, cem anos mais tarde, o negro ainda ndo estd livre. Cem anos mais tarde, a vida do
negro ainda ¢ duramente tolhida pelas algemas da segregacgdo e os grilhdes da discriminagao.
Cem anos mais tarde, o negro habita uma ilha solitaria de pobreza, em meio ao vasto oceano
de prosperidade material. Cem anos mais tarde, o negro continua a mofar nos cantos da
sociedade americana, como exilado em sua propria terra. Entdo viemos aqui hoje para
dramatizar uma situagdo hedionda.

Em certo sentido, viemos a capital de nossa nagdo para sacar um cheque. Quando os
arquitetos de nossa republica redigiram as magnificas palavras da Constituicdo e da
Declaracao de Independéncia, assinaram uma nota promisséria de que todo americano seria
herdeiro. Essa nota era a promessa de que todos os homens, negros ou brancos, teriam
garantidos os direitos inalienaveis a vida, a liberdade e a busca pela felicidade.

E evidente hoje que a América ndo pagou esta nota promissoria no que diz respeito a
seus cidadaos de cor. Em lugar de honrar essa obriga¢do sagrada, a América deu ao povo
negro um cheque que voltou marcado ‘sem fundos’.

Mas nos nos recusamos a acreditar que o Banco da Justica esteja falido. Nos recusamos
a acreditar que ndo haja fundos suficientes nos grandes depositos de oportunidade desta
nacdo. Por isso voltamos aqui para cobrar este cheque — um cheque que nos garantird, a
pedido, as riquezas da liberdade e a seguranga da justiga.

Também viemos para este lugar santificado para lembrar a América da urgéncia
ferrenha do agora. Nao ¢ hora de dar-se ao luxo de esfriar os animos ou tomar a droga
tranquilizante do gradualismo. Agora ¢ a hora de fazermos promessas reais de democracia.
Agora ¢ a hora de sairmos do vale escuro e desolado da segregacdo para o caminho
ensolarado da justiga racial. E hora de arrancar nossa nagio da areia movedica da injustica
racial e leva-la para a rocha solida da fraternidade. Agora ¢ a hora de fazer da justica uma
realidade para todos os filhos de Deus.

Seria fatal para a nacdo passar por cima da urgéncia do momento e subestimar a
determinag¢do do negro. Este verdo sufocante da insatisfagdo legitima do negro ndo passara
enquanto ndo chegar um outono revigorante de liberdade e igualdade. Mil novecentos e
sessenta ¢ trés nao ¢ um fim, mas um comego.

Os que esperam que o negro precisasse apenas extravasar e agora ficara contente terdo
um despertar rude se a nagdo voltar a normalidade de sempre. Nao haverd descanso nem
tranquilidade na América até que o negro receba seus direitos de cidadania. Os turbilhdes da
revolta continuardo a abalar as fundacdes de nossa nacao até raiar o dia iluminado da justica.

Mas ha algo que preciso dizer a meu povo posicionado no morno liminar que conduz ao
palacio da justica. No processo de conquistar nosso lugar de direito, ndo devemos ser
culpados de atos errados. Nao tentemos saciar nossa sede de liberdade bebendo do calice da
amargura e do 6dio.

Temos de conduzir nossa luta para sempre no alto plano da dignidade e da disciplina.
Nao devemos deixar nosso protesto criativo degenerar em violéncia fisica. Precisamos nos
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erguer sempre € mais uma vez a altura majestosa de combater a forca fisica com a forca da
alma.

A nova e maravilhosa militdncia que tomou conta da comunidade negra ndo deve nos
levar a suspeitar de todas as pessoas brancas, pois muitos de nossos irmdos, conforme
evidenciado por sua presen¢a aqui hoje, acabaram por entender que seu destino esta vinculado
ao nosso destino e que a liberdade deles esta vinculada indissociavelmente a nossa liberdade.

Nao podemos caminhar sozinhos.

E, enquanto caminhamos, precisamos fazer a promessa de que caminharemos para
frente. Nao podemos retroceder. H4 quem esteja perguntando aos devotos dos direitos civis
‘quando vocés ficardo satisfeitos?’. Jamais estaremos satisfeitos enquanto o negro for vitima
dos despreziveis horrores da brutalidade policial.

Jamais estaremos satisfeitos enquanto nossos corpos, pesados da fadiga de viagem, ndo
puderem hospedar-se nos hotéis de beira de estrada e nos hotéis das cidades. Nao estaremos
satisfeitos enquanto a mobilidade basica do negro for apenas de um gueto menor para um
maior. Jamais estaremos satisfeitos enquanto nossas criangas tiverem suas individualidades e
dignidades roubadas por cartazes que dizem ‘exclusivo para brancos’.

Jamais estaremos satisfeitos enquanto um negro no Mississippi ndo puder votar e um
negro em Nova York acreditar que ndo tem nada em que votar.

Nao, ndo estamos satisfeitos e s6 ficaremos satisfeitos quando a justi¢a rolar como agua
e a retiddo correr como um rio poderoso.

Sei que alguns de vocés aqui estdo, vindos de grandes provacdes e atribulagdes. Alguns
vieram diretamente de celas estreitas. Alguns vieram de areas onde sua busca pela liberdade
os deixou feridos pelas tempestades da perseguicdo e marcados pelos ventos da brutalidade
policial. Vocés tém sido os veteranos do sofrimento criativo. Continuem a trabalhar com a fé
de que o sofrimento imerecido ¢ redentor.

Voltem ao Mississippi, voltem ao Alabama, voltem a Carolina do Sul, voltem a
Georgia, voltem a Louisiana, voltem aos guetos e favelas de nossas cidades do norte, cientes
de que de alguma maneira a situagdo pode ser mudada e o serd. Nao nos deixemos atolar no
vale do desespero.

Digo a vocés hoje, meus amigos, que, apesar das dificuldades de hoje e de amanha,
ainda tenho um sonho.

E um sonho profundamente enraizado no sonho americano.

Tenho um sonho de que um dia esta nagdo se erguerd e correspondera em realidade o
verdadeiro significado de seu credo: ‘Consideramos essas verdades manifestas: que todos os
homens sdo criados iguais’.

Tenho um sonho de que um dia, nas colinas vermelhas da Geoérgia, os filhos de ex-
escravos e os filhos de ex-donos de escravos poderdo sentar-se juntos a mesa da irmandade.

Tenho um sonho de que um dia até o Estado do Mississippi, um Estado desértico que
sufoca no calor da injustica e da opressdo, sera transformado em um oésis de liberdade e de
justica.

Tenho um sonho de que meus quatro filhos viverdo um dia em uma nagdo onde ndo
serdo julgados pela cor de sua pele, mas pelo teor de seu carater.

Tenho um sonho hoje.

Tenho um sonho de que um dia o Estado do Alabama, cujo governador hoje tem os
labios pingando palavras de rejei¢do e anulacdo, serd transformado numa situacdo em que
meninos negros € meninas negras poderdo dar as maos a meninos brancos € meninas brancas
e caminharem juntos, como irmas e irmaos.

Tenho um sonho hoje.
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Tenho um sonho de que um dia cada vale serd elevado, cada colina e montanha sera
nivelada, os lugares acidentados serdo aplainados, os lugares tortos serdo endireitados, a
gloria do Senhor sera revelada e todos os seres a enxergarao juntos.

Essa € nossa esperanga. Essa ¢ a f¢ com a qual retorno ao Sul. Com esta fé poderemos
talhar da montanha do desespero uma pedra de esperanga. Com esta fé poderemos transformar
os acordes dissonantes de nossa nacdo numa bela sinfonia de fraternidade. Com esta fé
podemos trabalhar juntos, orar juntos, lutar juntos, ir a cadeia juntos, defender a liberdade
juntos, conscientes de que seremos livres um dia.

Esse serd o dia em que todos os filhos de Deus poderdo cantar com novo significado:
‘Meu pais, € de ti, doce terra da liberdade, ¢ de ti que canto. Terra em que morreram meus
pais, terra do orgulho do peregrino, que a liberdade ressoe de cada encosta de montanha’.

E, se quisermos que a América seja uma grande nacdo, isso precisa se tornar realidade.

Entdo que a liberdade ressoe dos prodigiosos picos de New Hampshire.

Que a liberdade ecoe das majestosas montanhas de Nova York!

Que a liberdade ecoe dos elevados Alleghenies da Pensilvania!

Que a liberdade ecoe das nevadas Rochosas do Colorado!

Que a liberdade ecoe das suaves encostas da California!

Mas nao so isso —que a liberdade ecoe da Montanha de Pedra da Georgia!

Que a liberdade ecoe da Montanha Sentinela do Tennessee!’

Que a liberdade ecoe de cada monte e monticulo do Mississippi. De cada encosta de
montanha, que a liberdade ecoe.

E quando isso acontecer, quando deixarmos a liberdade ecoar, quando a deixarmos
ressoar em cada vila e vilarejo, em cada Estado e cada cidade, poderemos trazer para mais
perto o dia que todos os filhos de Deus, negros e brancos, judeus e gentios, protestante e
catolicos, poderdo se dar as maos e cantar, nas palavras da velha can¢do negra, ‘livres, enfim!
Livres, enfim! Louvado seja Deus Todo-Poderoso. Estamos livres, enfim!”.

28 de Agosto de 1963
(Previdelli, 2014, s/p):



ANEXO L - Nasci preta, nasci pobre

Um menino no morro segurando a sua dor.

Um menino no asfalto sem saber o que ¢ o amor

As pessoas perdidas, se pisam no pé

A tristeza insistindo em dizer quem vocé ¢é

As criangas brincam e ... POW... ja morreu

As meninas dangando e toma que o filho ¢ teu

O pais desmoronando na cabega dos meus, e a crise
financeira, mais importante que Deus

O que sera que resolve o seu medo de ter paz?

O que sera que resolve teu receio de ser mais?

O amor ¢ um jogo de azar, e eu nunca tive sorte. Com tanta
possibilidade, nasci preta, nasci pobre

O amor ¢ um jogo de azar e eu luto até a morte, com toda
Dignidade, nasci preta, nasci pobre.
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ANEXO M - Olhos Coloridos

Os meus olhos coloridos
Me fazem refletir

Eu estou sempre na minha
E ndo posso mais fugir...

Meu cabelo enrolado
Todos querem imitar
Eles estdo baratinado
Também querem enrolar...

Voce ri da minha roupa
Vocé ri do meu cabelo
Voce ri da minha pele
Vocé ri do meu sorriso...

A verdade ¢ que vocé
(Todo brasileiro tem!)
Tem sangue crioulo
Tem cabelo duro
Sarara, sarara

Sarara, sarara

Sarara crioulo...
Sarara crioulo

Sarara crioulo...

Os meus olhos coloridos
Me fazem refletir

Que eu td sempre na minha
Nao! Nao!

Nao posso mais fugir

Nao posso mais!

Nao posso mais!

Nao posso mais!

Nao posso mais!
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Meu cabelo enrolado
Todos querem imitar

Eles estdo baratinados
Também querem enrolar...

Céri! Céri! Céri!
Céri! Céri!

Cé ri da minha roupa
Cé ri do meu cabelo

Cé ri da minha pele
Cé r1 do meu sorriso...

Mas verdade ¢ que vocé

(Todo brasileiro tem!)
Tem sangue crioulo
Tem cabelo duro
Sarara, sarara

Sarara, sarara

Sarara crioulo...

Sarara crioulo
Sarara crioulo...

Compositor: Macau



ANEXO N - Me gritaram Negra

Tinha sete anos apenas,
apenas sete anos,

Que sete anos!

Nao chegava nem a cinco!
De repente umas vozes na
rua

me gritaram Negra!
Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Negra!
Negral!

“Por acaso sou negra?” —
me disse

SIM!

“Que coisa ¢ ser negra?”
Negral!

E eu ndo sabia a triste
verdade que aquilo
escondia.

Negral!

E me senti negra,
Negral!

Como eles diziam
Negral

E retrocedi

Negral!

Como eles queriam
Negral!

E odiei meus cabelos e
meus labios grossos

e mirei apenada minha
carne tostada

E retrocedi

Negral!

E retrocedi . . .

Negra! Negra! Negra!
Negral!

Negra! Negra! Neeegra!
Negra! Negra! Negra!
Negral!

Negra! Negra! Negra!
Negral!

E passava o tempo,

e sempre amargurada
Continuava levando nas
minhas costas

minha pesada carga

E como pesava!...
Alisei o cabelo,

Passei po na cara,

e entre minhas entranhas
sempre ressoava a mesma
palavra

Negra! Negra! Negra!
Negral!

Negra! Negra! Neeegra!
Até que um dia que
retrocedia , retrocedia e
que ia cair

Negra! Negra! Negra!
Negral!

Negra! Negra! Negra!
Negral!

Negra! Negra! Negra!
Negral!

Negra! Negra! Negra!
E dai?

E dai?

Negral!

Sim

Negral!

Sou

Negral!

Negra

Negral!

Negra sou

Negral!

Sim

Negral!

Sou

Negral!

Negra

Negral!

Negra sou

De hoje em diante nao
quero

alisar meu cabelo

Nao quero

E vou rir daqueles,

que por evitar — segundo
eles —
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Victoéria Santa Cruz

que por evitar-nos algum
disabor

Chamam aos negros de
gente de cor

E de que cor!
NEGRA

E como soa lindo!
NEGRO

E que ritmo tem!
Negro Negro Negro
Negro

Negro Negro Negro
Negro

Negro Negro Negro
Negro

Negro Negro Negro
Afinal

Afinal compreendi
AFINAL

J& ndo retrocedo
AFINAL

E avango segura
AFINAL

Avango e espero
AFINAL

E bendigo aos céus
porque quis Deus
que negro azeviche fosse
minha cor

E ja compreendi
AFINAL

J& tenho a chave!
NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO
Negra sou!



ANEXO O- Negro Nao Nego

Minha pele ¢ parda
Meu cabelo ¢ enrolado
Eu digo que sou negro
Eles dizem que sou
mulato

Mulato vem de mula

E eu ndo sou bicho

Eu repito que sou negro
Eles insistem que sou
mestico

Olhe nos olhos daquela
crianga o que vocé veé?
Eu vejo o reflexo do que
tana TV

Olhe nos olhos daquela
crianga, o que vocé acha?
Ela ¢ feliz, aprendendo
que seu cabelo ndo se
enquadra?

Olhe pra ela, querendo ser
que nem a modelo

Diz porque uma crianca
de 10 anos alisa o cabelo?
A tinica negra em
destaque chamam de
mulata

E quando falam da minha
cor, eles chamam de raca
Aquela crianga vai crescer
com as novela

Onde s6 tem preto nas
senzala e nas favela
Aquela crianga ndo vai
querer ser negra em nada
E o IBGE adora colocar
pessoas negras como
pardas

Pais multiétnico sé nas
pesquisas

Porque quando olho pra
TV, brancos sdo maioria
Onze mortos na Franga,
dois mil em Baga

Je suis Charles? Nao, eu
sou Africa

Negro ndo nego
Negro ndo nego
Negro ndo nego
Negro ndo nego

Nao ¢ complexo esse seu
preconceito, cad

E complexo esse teu
medo de se ver inferior
Marcado na pele, o que eu
sou, a minha indole

O seu racismo idiota, nao
¢ a minha sindrome
Navios negreiros
roubaram nossa auto
estima

Capitaes do mato trairam
a nossa melanina

Foram anos de 6dio, ndo
existe um dia

Um feriado ¢ muito
pouco, ndo cura quem
discrimina

Somos todos iguais, ndo
na fila do banco

A porta sempre trava
quando um preto ta
passando

Somos todos iguais, ndo
pra policia

Que adora sumir com
jovens negros da periferia
Me odeiam pela minha
cor, dedo em riste

Tenho orgulho do que eu
sou, eles ndo, sao infelizes
Meu cabelo enrolado ¢
bom, aceita isso ai

No fim das contas, s6 seu
preconceito que € ruim
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Negro ndo nego
Negro ndo nego
Negro ndo nego
Negro ndo nego

Me falou que cabelo ruim
¢ cabelo crespo

O mesmo acha que a
princesa libertou os negro
Me falou que dia da
consciéncia negra ¢
regresso

O mesmo falou o cara que
sofre de racismo inverso
Senhor de engenho
porque me odeia tanto?
Construi esse Pais e quem
ficou com a gldria foi um
branco

Nas minhas costas que os
pilares se ergueram
Cotas? Nunca pedi pra ser
escravo, esqueceram?
Cota ndo ¢ segregacao, €
inclusdo, ai cusao

Se vocé ¢ branco, nao vai
perder sua vaga pra mim
nao

Nao precisa esconder a
bolsa, para!

400 anos de escravizagdo
dinheiro nenhum pode
pagar

E se eu ndo quero ter que
ouvir suas piada

Nao ¢ vitimismo ¢ que a
gente ndo ve graca

E se vocé acha o Gentilli
engracado

Desculpa ai, mas eu ndo
sou obrigado



ANEXO P - 100% Feminista

Presenciei tudo isso, dentro da minha
familia

Mulher com o olho roxo, espancada todo
dia

Eu tinha uns 5 anos mas ja entendia

Que mulher apanha, se nao fizer comida
Mulher oprimida, sem voz, obediente
Quando eu crescer, eu vou ser diferente
Eu cresci, prazer Carol bandida
Represento as mulheres, 100% feminista
Eu cresci, prazer Carol bandida
Represento as mulheres, 100% feminista
Represento Aqualtune, represento Carolina
Represento Dandara e Xica da Silva

Sou mulher, sou negra, meu cabelo ¢ duro
Forte, autoritaria e as vezes fragil, eu
assumo

Minha fragilidade ndo diminui minha for¢a
Eu que mando nessa porra, eu ndo vou
lavar a louca

Sou mulher independente nao aceito
opressao

Abaixa sua voz, abaixa sua mao

Mais respeito

Sou mulher destemida minha marra vem
do gueto

Se tavam querendo peso entdo toma esse
dueto

Desde pequenas aprendemos que silencio
ndo soluciona
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Que a revolta vem a tona pois a justi¢a ndo
funciona

Me ensinaram que €éramos insuficiente
Discordei, pra ser ouvida o grito tem que
ser potente

Eu cresci, prazer Karol bandida
Represento as mulheres, 100% feminista
Eu cresci, prazer Karol bandida
Represento as mulheres, 100% feminista
Represento Nina, Elza, Dona Celestina
Represento Zeferina, Frida, Dona Brasilina
Tentam nos confundir, distorcem tudo que
eu sei

Século XXI e ainda querem nos limitar
com novas leis

A falta de informacdo enfraquece a mente
T6 numa crescente porque eu fago
diferente

Eu cresci, prazer Carol bandida
Represento as mulheres, 100% feminista
Eu cresci, prazer Carol bandida
Represento as mulheres, 100% feminista
Eu cresci, prazer Carol bandida
Represento as mulheres, 100% feminista
Eu cresci, prazer Carol bandida
Represento as mulheres, 100% feminista
100% feminista

100% feminista

100% feminista

100%
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ANEXO Q - Parecer do CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Plabaforma
DA BAHIA - UNEB %totl

Continuagdo do Parecer: 3.691.815

Objetivos secundarios:

1. Favorecer praticas de leitura com criticidade diante do texto literario, cronica;

2. Perceber a importancia de fatos do cotidiano relacionados a negritude para o fortalecimento da identidade
racial dos sujeitos envolvidos;

3. Utilizar o texto literario crénica como ferramenta essencial para fomentar o

empoderamento nos estudantes, afim [sic] de que assumam comportamento diferente em relagao a si
mesmo e ao outro.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Ha referéncias aos riscos e beneficios da pesquisa no Projeto, no Termo de consentimento do menor e no
Termo de consentimento livre e esclarecido para pais ou responsaveis.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa se propde a motivar transformagées significativas na vida dos educandos, possibilitando-lhes
repensar a compreensao que tém de si mesmos, dos outros, da sua ancestralidade, consolidando sua
identidade racial - o que podera contribuir para uma mudanga de comportamento na sociedade,
marcadamente racista.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:
Est4 anexada ao projeto a seguinte documentagdo de apresentagao obrigatéria, em conformidade com as
normas brasileiras para a apresentagao de projetos de pesquisa envolvendo seres humanos:

1. Folha de rosto;

2. Termo de confidencialidade;

3. Termo de autorizagao institucional da proponente da pesquisa;

4. Termo de compromisso do pesquisador,;

5. Termo de autorizagao institucional da coparticipante da pesquisa;

6. Declaragio de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa;
7. Termo de consentimento do menor;

8. Termo de consentimento livre e esclarecido para pais ou responsaveis.

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41,195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2398 E-mail: cepuneb@uneb.br
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Conlinuagao do Parecer: 3,891,815

Recomendagdes:

Recomendamos ao pesquisador atengao aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovag&o do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apos a andlise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execugdo uma vez que atende ao
disposto nas resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos ndo havendo pendéncias ou
inadequagdes a serem revistas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Apbs a analise com vista & Resolugéo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagéo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatdrio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagéo do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao

Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 20/12/2019 Aceito

| do Projeto ROJETO 1487782.pdf 12:52:29

Outros termo_de_assentimento_do_menor.pdf | 20/12/2019 [ROQUENEA DAS Aceito
12:49:16 |NEVES SANTOS

TCLE / Termos de  [termo_de_consentimento_livre_respons | 20/12/2019 |ROQUENEA DAS Aceito

Assentimento / avel.pdf 12:44:30 |NEVES SANTOS

Justificativa de

Auséncia

Outros perfil_da_turma.pdf 17/12/2019 |ROQUENEA DAS Aceito
18:16:15 |NEVES SANTOS

Projeto Detalhado / | projeto_letramento_literario_corrigido.pd| 17/12/2019 [ROQUENEA DAS Aceito

Brochura f 18:15:15 |NEVES SANTOS

or
Outros Termo_compromisso_do_pesquisador.p| 17/12/2019 [ROQUENEA DAS Aceito
df 17:45:38 |NEVES SANTOS
Outros termo_de_confidencialidade.pdf 17/12/2019 |ROQUENEA DAS Aceito
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Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2398 E-mail: cepuneb@uneb.br
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