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RESUMO

Esta pesquisa objetiva o estudo acerca dos problemas de desenvolvimento de
conhecimentos linguisticos nas aulas de gramatica relativos a aplicagdo de
conjungdes coordenativas em enunciados opinativos. Por meio deste trabalho,
pretende-se também propor a pratica do epilinguismo como um caminho possivel
para amenizar tais problemas. Para tanto, € apresentado um aporte tedrico que
propde a discussdo, em principio, de aspectos relacionados a tradicado gramatical,
envolvendo a tensdo do contexto estabelecido em torno das concepg¢des de norma,
gramatica e lingua. Em seguida, as discussdes sao centradas na contribuicdo da
analise linguistica para a evolugdo das aulas de gramatica, com foco nas relagdes
de coordenagdao do periodo composto. Na sequéncia, o texto é direcionado a
discussao de aspectos relativos a atividade epilinguistica e ao ensino de gramatica
nas escolas. A intengao dessa parte do texto €, além de compartilhar as opinides de
alguns autores sobre a abordagem epilinguistica, refletir sobre o contexto escolar e
as praticas de ensino nas aulas de gramatica. Por fim, € empreendida a abordagem
de aspectos referentes a relagao entre texto, discurso e gramatica, uma das bases
para a produgao de enunciados em sua natureza social. A pesquisa apresenta ainda
os resultados da aplicagdo metodoldgica realizada com alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, a partir da comparagao entre a abordagem tradicional (gramatica
prescritiva) e a abordagem epilinguistica na aplicagdo das conjungbes
coordenativas. Os resultados da aplicagao desse método dao suporte a proposi¢cao
de uma sequéncia didatica para trabalhar a aplicagdo de conjun¢des coordenativas
em enunciados opinativos. A sequéncia didatica, assim como outras partes do texto
(metodologia, analise de dados e consideragdes finais), serdao compartilhadas por
meio de um blog (inspiralinguagem.blogspot.com.br) com a intencéo de fomentar o

interesse pelo assunto.

Palavras-chave: Gramatica. Linguistica. Texto. Ensino. Epilinguismo.



ABSTRACT

This research aims to observe the problems indevelopment of language skills in
grammar lessons on the implementation of coordinating conjunctions in opinionated
statements. Through this work, we also intend to propose the practice of epilinguismo
as a possible way to soften such problems. For this, a theoretical subsidy is
presented proposing to discuss, in principle, aspects related to the grammatical
tradition, involving the tension of the context established around the concepts of
standard, grammar and language. Then there are the discussions on the linguistic
analysis can contribute to the evolution of classes focusing on coordinating relations
of the compounding period. Following, the text is directed to the discussion of
aspects of epilinguistica activity and grammar teaching in schools. The intent of this
part of the text isshare the views of some authors on the epilinguistica approach and
reflecting about the school environment and teaching practices in grammar lessons.
Finally, it is taken the approach of aspects concerning the relationship between text,
speech and grammar, one of the bases for the production of statements in its social
nature. The research also shows the results of the methodological application
performed with students from 9th grade of elementary school, from the comparison
between the traditional approach (prescriptive grammar) and epilinguistica approach
to implementing the coordinating conjunctions. The results of applying this method
support the proposal of a didactic sequence to work the application of coordinating
conjunctions in opinionated statements. The didactic sequence, as well as other
parts of the text (methodology, data analysis and final considerations), will be shared
in a blog (inspiralinguagem.blogspot.com.br) with the objective of foment the interest

in this subject.

Keywords: Grammar. Linguistics. Text. Teaching. Epilinguismo.
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1 INTRODUGAO

Parece retrogrado discorrer, hoje, a respeito dos aspectos que permeiam a pratica
docente no que se refere ao ensino de gramatica nas escolas. A discussao sobre o
tema, na visdo de muitos estudiosos da lingua, ja deveria ter sido marginalizada.
Mas o que dizer da poténcia dos entraves nos caminhos que se tem buscado para
combater, ou até mesmo amenizar, os problemas relativos a assimilagdo de

conhecimentos linguisticos por parte dos alunos?

Imersos nesse contexto de incertezas, as indagagdes sao inevitaveis. Perguntamo-
nos, entédo, até que ponto o conhecimento linguistico dos alunos — considerando a
diversidade de fatores que permeiam as interagbes comunicativas — interfere na
aquisicao de habilidade para aplicar conjun¢des coordenativas na escrita dos textos
de carater opinativo, comumente trabalhados no 9° (nono) ano do Ensino

Fundamental?

Sistematizar uma resposta a esse questionamento implica percorrer campos ja
bastante observados pela busca cientifica. No entanto, € necessario estender a
observagao, aprimora-la, e assim contribuir para a criagdo do arcabougo que sera,

possivelmente, uma base para futuras pesquisas neste campo de estudos.

Percebe-se, hoje, no &mbito social, com foco no meio escolar, um acentuado
processo de banalizacdo dos conhecimentos no que diz respeito a utilizacido de
eficientes mecanismos linguisticos para uma efetiva inser¢ao do individuo no grupo
dos que interagem de maneira eficaz com o universo da linguagem oral e

principalmente escrita. Assim,

se faz necessério o ensino de gramatica, justo para munir os alunos de um
instrumento de luta para inserir-se de modo mais efetivo e eficaz na
sociedade: o uso da linguagem adequado as mais diversas situagdes
comunicativas em que eles estiverem inseridos, que vao além das situacdes
escolares e se estendem para quaisquer situagdes de sua vivéncia no meio
social (SOARES, 1988 apud PRESTES, 1996, p.01).

Portanto, alunos que demonstram um conhecimento linguistico mais sedimentado

podem apresentar maior desenvoltura nas atividades comunicativas cotidianas. Por
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consequéncia, essa desenvoltura pode acontecer também na escrita dos “textos da
escola”, ou seja, dos géneros comumente trabalhados no 9° ano do ensino
fundamental Il. Isso permitira uma resposta mais adequada as demandas envolvidas

no contato dialdgico estabelecido com a sociedade.

Dessa forma, fazer o “link” da estrutura textual com os fundamentos linguisticos e
gramaticais pode contribuir muito significativamente para que os alunos acessem
ndo somente os aspectos estaticos ou sintaticos do uso da lingua materna, mas
também a semantica e pragmatica desse uso. Essas ultimas requerem muito mais
do que conhecimento gramatical, pois exigem a apropriacdo e posterior

instrumentalizagédo de aspectos extralinguisticos na produgéo de enunciados.

Segundo Bagno,

a escola nao pode fechar-se em si mesma e para o mundo; ela deve tornar-
se dindmica, deve constituir-se em uma rede de circulagao do saber. E essa
circulagcdo deve dar-se dentro dela mesma, projetando-se para fora e
gerando frutos que possam ser Uteis para a sociedade como um todo.
(BAGNO, 2001, p.57)

Bagno destaca ainda a relevancia do ensino da lingua padrdo de uma maneira
sistematizada (sem negar o contexto) em que se dé “espago ao maior numero
possivel de manifestagdes linguisticas, concretizadas no maior numero possivel
de géneros textuais e de variedades de lingua” (BAGNO, 2001, p. 59). O texto,
entdo, configura-se como o ambito da concretizagdo de saberes linguisticos
considerando suas especificidades inerentes aos respectivos géneros abordados.

Essa percepgao nos faz reconhecer que € preciso um alicerce tedrico-linguistico que
dé as manifestagbes comunicativas dos usuarios a consisténcia de que necessitam
para atender a demanda interacional da sociedade, a qual n&do exige somente o
conhecimento nato da lingua. Nao se pode negar que a produgdo textual é
articulada pelo individuo a partir de aplicagbes linguisticas, semanticas e
pragmaticas e que a ideia da ndo gramatica inexiste em meio a esse processo
(ANTUNES, 2009). Essas consideragbes nos direcionam, entdo, a feitura da
verificacdo de tais aplicagdes visando ao estudo das possiveis contribuicbes dos
mecanismos relacionais presentes em determinado género de texto até que esse

atinja sua plenitude pratica na vida social do estudante.
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Postas essas consideragdes, o foco deste estudo é assentado acerca da
observagéo da aplicagao e relevancia das conjungdes no processo de coordenagéo
das estruturas oracionais componentes de enunciados / textos produzidos por
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. O método sera a realizacdo de uma
sequéncia de atividades para aplicacao pratica dos conhecimentos assimilados apés

situagdes distintas de exposigédo do conteudo (conjungdes coordenativas).

O género escolhido para a produg¢ao do corpus a ser colocado em estudo € o texto
de opinido, pois representa a base do trabalho com a producéao textual nessa etapa
de ensino. Isso pode ser facilmente observado nas grades curriculares de modo
geral. Os livros didaticos do 9° ano, acompanhando essa tendéncia curricular,
privilegiam nas atividades propostas os géneros textuais que tém como foco a

opinido que evoluira para a argumentagéo.

Para tanto, sera realizada, inicialmente, uma abordagem sociolinguistica para que
sejam verificados aspectos sociais que possivelmente representem fatores de relevo
no que diz respeito as competéncias gramaticais para a realizagdo de atividades de

produgao enunciativa/ textual.

Considerando a linguagem como
atividade humana que, nas representacbes de mundo que constrdi, revela
aspectos historicos, sociais e culturais. E por meio da linguagem que o ser
humano organiza e da forma as suas experiéncias. (ABAURRE e
PONTARA apud MELO, 2010)
O norte deste trabalho € alinhado com perspectivas do uso social da linguagem em
praticas cotidianas para o alcance de uma interagdo comunicativa eficaz. Essa
concepgao encontra abrigo no teor epistemoldgico do epilinguismo, de Antoine
Culioli" (2005), que considera a reflexdo sobre a articulagdo dos elementos

linguisticos na interagdo comunicativa. Um capitulo desta dissertagdo sera dedicado

' Antoine Culioli, nascido 4 setembro 1924 em Marselha, é um linguista francés.Desenvolve, ha mais
de 40 anos, a teoria de que nds conhecemos hoje como a Teoria das Operagdes Enunciativas ou
Teoria das operagdes predicativas e enunciativas, que ele define como uma linguagem cujo objeto é
"o estudo da atividade linguagem através da diversidade das linguas naturais."
(http://getoe1.blogspot.com.br/2013/04/biografia-de-antoine-culioli.htmi)
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a abordagem epilinguistica, ja que esta representa o cerne das discussdes aqui

tratadas.

Assim, esta pesquisa € justificada pela vasta necessidade, ainda vigente, de
orientagao tedrica, cientifica e pratica sobre como e por que ensinar a aplicacao de
conjungdes coordenativas (sintaxe do periodo composto) nas salas de aula do
ensino fundamental 1. Nao se pode ignorar que nesse periodo de estudos os alunos
tém grande potencial para construir conhecimentos que, possivelmente, tornar-se-ao
alicerce de suas vivéncias linguisticas futuras, seja no ambito escolar ou mesmo em

suas praticas sociais de interagdo comunicativa.

Para dar seguimento a este trabalho, serdo expostas adiante breves descrigbes dos

itens do sumario desta pesquisa, a comegar pelo aporte tedrico (capitulo dois).

Nos trés subcapitulos iniciais do aporte teodrico, serdo expostas consideragdes a
respeito da relagdo entre lingua, norma, tradicdo gramatical e o ensino de gramatica
nas escolas. O intuito dessa parte do texto € trazer a tona discussdes acerca da
construgéo social do conhecimento gramatical ao longo dos tempos e da verificagéo
de uma possivel ineficiéncia pedagogica das aulas de gramatica. O texto é
direcionado ao entendimento de que as aulas de gramatica implementadas hoje nas
escolas pouco contribuem para atender as demandas comunicativas

contemporaneas.

O subcapitulo seguinte apresenta alguns aspectos da contribuicdo da analise
linguistica para a evolugédo do trabalho com o ensino da lingua nas salas de aula
com foco no que se refere as relagbes de coordenagdo, ou parataxe. Essas
contribuigdes sido entendidas aqui como base para o amadurecimento das praticas
de ensino e aprendizagem da lingua. Encontramos na analise linguistica a base para
a proposta deste trabalho: a pratica do epilinguismo nas aulas de gramatica.

No subcapitulo posterior, serdo discutidos aspectos relacionados a pratica de ensino
de gramatica no ambito escolar e a abordagem epilinguistica. A verificagdo dessas
praticas permitira, consequentemente e possivelmente, a identificagdo dos entraves

que podem representar obstaculos para a pratica da atividade epilinguistica no
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contexto das aulas de Lingua Portuguesa. Dessa forma, entendemos que, de acordo

com Neves

Cabe a escola, entdo, sendo verdadeiro espaco de suporte aos aspectos
cognitivos em se tratando da lingua, garantir [ao aluno] a [...] posse de
conhecimentos que Ihe possibilitardo adequagdo sociocultural de
enunciados, [em que o usuario] tera suporte para transitar da competéncia
natural do coloquial (mais distante, ou menos distante, do padrao) para uma
posse ampla e segura que lhe permita adequar seus enunciados, nas
diversas situacdes de interagdo. (NEVES, 2014, p.24)

No ultimo subcapitulo do aporte tedrico, serao abordados aspectos que dizem
respeito a relagdo entre texto, discurso e gramatica. O objetivo dessa parte é
apresentar a visdo de autores que entendem o texto socialmente produzido como a
plataforma ideal para a aprendizagem gramatical. Essa concepgéao é vista aqui como

a pratica mais adequada aos objetivos pedagdgicos a serem alcangados.

Este estudo apresenta ainda (capitulo trés) a descrigdo dos procedimentos
metodoldgicos que conduziram a parte empirica da proposta de pesquisa. Esses
procedimentos encontram abrigo tedrico no método da pesquisa-agdo, por

acreditarmos que essa abordagem € a que contempla os objetivos aqui pretendidos.

Os dados colhidos com a aplicagdo supracitada deram origem a analise de dados
apresentada no capitulo quatro. Essa analise considera, prioritariamente, os
resultados quantitativos para realizar uma comparagao de métodos de ensino, assim

como consta na metodologia.

As constatacdes feitas a partir da realizacdo deste estudo nos encaminharam para a
confeccdo de uma sequéncia didatica, que é proposta como produto educacional
deste trabalho. Essa sequéncia didatica, assim como algumas partes constantes do
trabalho, sera compartihada em um blog criado para esse fim
(inspiralinguagem.blogspot.com.br) com o objetivo de alcangar o maior publico

possivel.



19

2 TRAJETORIA ACADEMICO-PROFISSIONAL

Eu sou Victor Martins do Amparo, tenho 39 anos e leciono Lingua Portuguesa ha,
aproximadamente, quinze anos. Nascido no Rio de Janeiro, frequentei as escolas
publicas do Municipio e Estado — das localidades de Botafogo e Gavea,
respectivamente — até o segundo ano do Ensino Médio, quando fixei residéncia
permanente na cidade de Cachoeiro de Itapemirim, no Estado do Espirito Santo, em
1995. Apds concluir o Ensino Médio regular, no ano de 1996, ingressei no meu
primeiro emprego, o qual, sem duvida, favoreceu a escolha do meu ramo de atuagao
profissional, pois se tratava de um trabalho que me colocou diretamente em contato

com os profissionais de uma renomada instituicao privada de ensino.

Depois de alguns anos de trabalho no setor administrativo da escola, escolhi o curso
de Letras/Literatura no Centro Universitario Sdo Camilo para realizar minha
graduacgao (2000 a 2003) e me estabelecer definitivamente na area da educagéo
como um profissional e como pessoa que se realizaria ao contribuir

significativamente com a sociedade por meio da docéncia.

Iniciei minhas atividades no magistério no ano de 2001, ministrando aulas para o
Ensino Fundamental Il na mesma instituicdo em que ja trabalhava. No ano seguinte,
assumi, além das que ja tinha no ensino fundamental Il, turmas no Ensino Médio e

no pré-vestibular.

Em 2004, diante de varias questdes pessoais, optei por deixar a atividade docente
em segundo plano — dando poucas aulas em alguns cursos de pré-vestibular, a
noite — e ingressei numa empresa do setor comercial, onde trabalhei por cinco

anos.

Apods esse periodo, em 2009, ao ser aprovado em concurso publico para a educagao
municipal de Cachoeiro de ltapemirim / ES, retomei a docéncia como unica atividade
profissional, ministrando aulas no ensino fundamental Il e também no ensino médio,

além de atuar em cursos preparatérios de algumas escolas particulares da regiao.
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Nesse periodo, realizei um curso de pés-graduagdo, no qual defendi uma

monografia com foco em produgéo textual.

Em 2011, fui aprovado em outro concurso publico, agora no municipio de
Marataizes/ES, fato que me obrigou a desistir das aulas no ensino médio devido a
incompatibilidade de carga horaria. Nesse mesmo ano, comecei a dar aulas em um
pré-Enem na cidade de Castelo/ES, onde, até hoje, ministro aulas de gramatica e

producao textual.

Apos esse periodo, o contato com essa multiplicidade de realidades escolares fez
com que, a cada dia trabalhado, a vontade de buscar uma continuidade para minha
formacéo crescesse, pois a necessidade de me preparar para interferir naquela
realidade estava ali e eu ainda nao estava munido apropriadamente dos
conhecimentos pratico-teéricos exigidos para propiciar a busca de um

preenchimento das lacunas pedagdgicas encontradas no caminho.

O ingresso no PROFLETRAS, ao final de 2014, além de ser a realizagdo de uma
conquista ha muito desejada, foi extremamente significativo, pois era o fomento que
eu precisava para aprimorar minha praxis docente por meio da revisitagao de velhas,
mas presentes, “angustias” em se tratando do ensino de lingua (em especial de

gramatica).

Em principio, a disciplina Elaboragcdo de Projetos e Tecnologia Educacional
proporcionou uma visao técnica mais nitida do que realmente é realizar um trabalho
de carater cientifico. A leitura do livro do autor Antoénio Carlos Gil (2002), indicado
como leitura basica da disciplina, foi relevante para esclarecimentos, desde
questdes técnicas até os métodos de abordagem de pesquisa, o que facilitou

bastante a tomada de rumo em meu trabalho.

A disciplina Alfabetizagdo e Letramento muito contribuiu para o aporte tedrico da
minha pesquisa, pois permitiu uma visado dialdgica situada acerca das obras de
autores como Brian V. Street (2014), Geraldi (2002), Magda Soares (1988, 2003) e
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Roxane Rojo (2013), entre outros, que tocaram em questdes sobre a realidade

linguistica e politica em que temos de interferir sob a chancela deste Mestrado.

A partir da disciplina Fonologia, Variagdo e Ensino, foi possivel o comego de um
desofuscamento a respeito de inumeras questdes referentes as produgdes dos
alunos, as quais, antes, eram rotuladas apenas como erros. A principal marca
dessa disciplina foi a “ponte” construida entre teoria e pratica, o que propiciou aulas
em que pudemos proceder a andlise de variados textos (produgdes e teoria) para

reconhecer fendmenos pertinentes ao uso linguistico.

Os estudos realizados na disciplina Texto e Ensino permitiram um contato efetivo
com aspectos tedricos relacionados ao fazer textual e também a pratica escolar
dessa atividade cognitiva. O seminario apresentado na conclusao da disciplina foi de
grande valia, pois tive contato com o livro “Lingua, texto e ensino”, de Irandé
Antunes (2009), o qual foi trabalhado nesse seminario pelo meu grupo e trouxe

novas e importantes concepc¢des acerca do fazer textual na sala de aula.

A disciplina Gramatica, Variagdo e Ensino sem duvida foi a que mais contribuiu,
diretamente, com a minha pesquisa, pois toca exatamente os estudos linguisticos,
que se situam no foco das minhas investigagdes. Num primeiro momento, as aulas
foram direcionadas para as questdes praticas do cotidiano escolar, de sala de aula.
Esse direcionamento permitiu o estudo acerca de aspectos conceituais errébneos, ou
pelo menos questionaveis, que muitas vezes sdo apresentados aos alunos nas
aulas de gramatica, bem como das metodologias inadequadas praticadas nas aulas
de Lingua Portuguesa (como, por exemplo, aulas exclusivamente estruturais, que
nao valorizam os aspectos linguisticos envolvidos na comunicagdo). O segundo
momento da disciplina foi caracterizado pelo estudo tedrico e pratico do
epilinguismo, de Antoine Culioli (1999, 2005), cujo teor epistemoldgico representa o

cerne da minha pesquisa.

A epilinguistica sinaliza com clareza aquilo que deveria ser o pensamento comum
considerando o trabalho com gramatica na sala de aula. Assim, nas aulas de

gramatica a sala deve se transformar num laboratério de experimentagéao linguistica
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que permite aos cientistas (alunos) operar sobre a prépria linguagem descobrindo,

assim, a riqueza articulatéria de seus elementos.

A disciplina Aspectos Sociocognitivos e Metacognitivos da Leitura e da Escrita muito
contribuiu, primeiramente, para a observacdo, discussdo e compreensao de
aspectos relacionados a metacognicdo em meio ao ambito de aprendizagem da
lingua. Posteriormente, foram trazidos para discussao topicos que se referem a
questbes praticas sobre o trabalho com a leitura, producdo textual e suas
implicagdes no contexto escolar. Isso proporcionou um aprimoramento da nossa
visdo em se tratando da diversidade e origem dos problemas que representam
significativos entraves para o desenvolvimento de habilidades de leitura — e também

de escrita — por parte dos alunos.

No que se refere a disciplina Leitura do Texto Literario, houve a oportunidade de
aprimorar a observagao acerca da questao de que, antes de mais nada, 0s nossos
alunos séo seres culturais. Portanto, ndo devemos e nem podemos esquecer a
importancia de implementar em nossas praticas pedagdgicas — de ensinagem —
momentos que privilegiem ndo s6 a costumeira normatizagao conteudistica, mas um

espacgo em que se possa realizar o compartilhamento, a troca de saberes culturais.

Minha trajetéria me trouxe a esta proveitosa oportunidade de aprimorar meus
conhecimentos neste Mestrado profissional, pratica essa que deve ser constante

entre os que, assim como eu, assumiram a escolha da profissdo de ensinar.
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3 AS DIFERENTES ABORDAGENS NO ENSINO DE GRAMATICA

No que diz respeito ao ensino de gramatica, € notéria a diversidade de conceitos
gue se entremeiam a fim de tentar esclarecer alguns pontos ainda obscuros que se
referem tanto ao proprio conhecimento do idioma quanto a amplitude que pode ser
alcangada pela(s) linguagem(ns) presente(s) na pratica discursiva dos usuarios.
Dessa forma, é necessaria, aqui, a discussdo de aspectos que envolvem desde a
relagdo entre gramatica, norma e lingua, passando pela analise linguistica e
concepgao textual do tratamento gramatical até a adequagédo do ensino da lingua

nas salas de aula.

3.1 TIPOS DE GRAMATICA E O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Temos uma diversidade de normas que se estabelecem em nosso universo
linguistico. Assim, devemos observar o que diferencia as gramaticas que compdem
o leque epistemologico de que dispbe a ciéncia para melhor compreender os
mecanismos de funcionamento da lingua. Para Possenti (1996) s&o trés os tipos de

gramatica em questao:

1 — A gramatica normativa, primeira a ser aqui relacionada, € a que mais esta
presente na realidade contemporanea da pratica docente em nossas escolas.
Quando essa nomenclatura é lida nas proprias gramaticas pedagdgicas e livros
didaticos, a coeréncia ou a visao criada, em geral, no pensamento dos profissionais
escolares, ou melhor, no pensamento coletivo da sociedade, € a de um contexto em
que seres ‘“ensinantes” transmitem valores linguisticos considerados
preconceituosamente ideais pela sociedade a seres “aprendentes”. Esses devem
dominar tais valores para conquistarem um lugar de prestigio entre os usuarios da

lingua.

A gramatica normativa, apesar de, segundo Possenti (1996), “beber’ na fonte da

descrigao dos fatos linguisticos, é prescritiva, ou seja, apresenta como resultado —
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nao suscetivel a questionamentos ou observacbées dos fatos de interagdo — um

conjunto de regras que deve ser seguido.

E comum encontrarmos livros didaticos — e principalmente gramaticas — que, na
abordagem de um conteudo, como, por exemplo, oragdes coordenadas, ignoram o
contexto de aplicagao e focam exclusivamente modelos geralmente produzidos por
autores consagrados (escritores). Isso pode ser verificado nos exemplos abaixo:

~ Figura 1 — Exemplo de exposicao de conteudo em gramatica prescritiva

ORACOES COORDENADAS
INDEPENDENTES \

1 | Esquemas:

assindéticas (= n3o ligadas)
= diti
Oracdes coordenadas s 5
3 adversativas
sindéticas (= ligadas) alternativas
conclusivas

explicativas

D] Oracio coordenada é a que esta ligada a outra de mesma
natureza sintatica.
No periodo composto por coordenacao, as coordenadas sao indepen-
dentes (isto €, nao funcionam como termos de outras) e se dizem:
1) sindéticas, quando se prendem as outras pelas conjuncdes coorde-
nativas;
2) assindéticas, se estiverem apenas justapostas, sem coneclivo, cormo as
duas primeiras oracdes deste periodo:

“Uriclinei-imme, aparnhei o emnbrulfio e seguii.” (Machado de Assis)
Iriclinei-rmmne: oracao coordenada assindética;

aparitbfied o errebrulfror oracdo coordenada assindética;

e segui: oracdao coordenada sindética aditiva.

Outros exemplos de oracdes coordenadas assindéticas:

“A roite avarica, hd wurma paz profunda na casa deserta.” (Antémnio Olavo Pereira)
“O ferro matra apernas,; o ouro ffarria, avilta, desornra.” (Coelho Neto)
“Avariced lentarmente alfé o bueiro, serfei-mme.” (Graciliano Ramos)

“Jorras dd o sinal de partida. as larchas se movirmertiarn lernlarmente, os savei-
ros acormpartfzarrz.” (Jorge Amado)

Fonte: CEGALLA, Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa, 2000, p 342.

A impressao que se tem € de que nao ha preocupacdo em apontar um contexto da
aplicagao ou plataforma que faga do conteudo em questao algo significativo para o
aluno. Assim, depreender a relevancia desse conhecimento gramatical para as
construgdes textuais torna-se algo muito dificil, pois ha uma incompatibilidade de
linguagem que, possivelmente, tornara o conhecimento quase inacessivel a quem

aprende.
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Figura 2 - Exemplo de exposigédo de contetdo em livro didatico

Quando as oracdes coordenadas ndo apresentam conjungdes coordenativas,
elas sdo denominadas oracdes coordenadas assindéticas. a

Exemplo: O carro ndo era novo, havia um risco na lateral.

Quando as oracfes coordenadas apresentam conjungdes coordenativas, elas
sdo denominadas oragées coordenadas sindéticas.

Exemplo: O carro ndo era novo, pois havia um risco na lateral.

Um sujeito salvou uma princesa, eles casaram e foram felizes!

i wly L
v
Orac&o coordenada Oracéo coordenada Oragéo coordenada sindética
assindetica assindética (ligada pela conj. coordenativa e)

As oracfes coordenadas sindéticas sdo classificadas de acordo com a relacéao de sen-
tido que a conjuncéo coordenativa estabelece entre as oragdes. Veja a tabela a seguir.

. Ana se arrumou e foi ao circo
Aditiv n -
ditiva . €, hem com seus pais.
. . Era um filme premiado, mas
Adversativa mas, porém, entretanto, no entant . = '
5P » entretanto, no entanto Carolina ndo gostou.
. OU...0U, 0ra... ora, ja... ja, quer... Nos fins de semana, Flavio ou
Alternativa ! y ! . A .
quer ia a0 teatro, ou ia ao cinema.

Fonte: TAVARES, Vontade de saber portugués 9° ano, 2012, p. 32.

2 — A gramatica descritiva é a abordagem que constitui a busca realizada pelos
linguistas. Diferente da gramatica normativa — cujo principio € disseminar as regras
que devem ser seguidas indiscriminadamente — a gramatica descritiva, como a
propria nomenclatura sinaliza, tem por finalidade descrever as regras que de fato
sdo seguidas pelos usuarios nos diversos processos de interagdo comunicativa. A
descrigao é feita a partir dos usos orais, ou seja, a “preocupagao € descrever e/ou

explicar as linguas tais como elas sao faladas.” (POSSENTI, 1996, p.65)

Pode haver diferengas entre as regras que devem ser seguidas e as que
sdo seguidas, em parte como consequéncia do fato de que as linguas
mudam e as gramaticas normativas podem continuar propondo regras que
os falantes ndo seguem mais— ou regras que muito poucos falantes ainda
seguem, embora apenas raramente. (POSSENTI, 1996, p.65)
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Como exemplos da diferenga entre a gramatica normativa e a descritiva, podemos
observar as formas verbais do pretérito mais-que-perfeito, que praticamente ndo sao
mais faladas e sdo encontradas nos textos mais conservadores como o texto biblico;
o futuro composto em forma de locugao é usado no lugar das formas sintéticas (vou
sair em vez de sairei).
O gramatico descritivista ndo esta preocupado em apontar erros, mas pode
ir além da constatagdo de que essas formas existem, verificando, por
exemplo, que elas sao utilizadas por pessoas de diferentes grupos sociais
ou, eventualmente pelas mesmas pessoas em situagbes diferentes;
constatara ainda que ha uma resisténcia ou prevengao em relagao a “eles
pusero” e “eles p6s” porque nao sao formas utilizadas pelas pessoas cultas;

percebe-se, assim, imediatamente, que o critério de corregcdo nao é
linguistico, mas social. (POSSENTI, 1996, p.69)

3 — As gramaticas internalizadas — conjunto de regras dominado pelo falante —
representam hipoteses de um conhecimento nato que permite ao usuario produzir
enunciados de maneira que essas sequéncias de palavras sejam reconhecidas
como pertencentes a uma lingua / idioma.
[...] isso tem a ver com aspectos observaveis das préprias frases, dentre os
quais se podem enumerar desde caracteristicas relativas aos sons (quais

sdo e como se distribuem), até as relativas a forma das palavras e sua
localizagédo na sequéncia. (POSSENTI, 1996, p.69)

Ao operacionalizar mecanismos comunicativos inicialmente por meio da fala (em
geral das criangas) os enunciadores da lingua ja demonstram uma significativa
apropriagdo da complexidade das “engrenagens linguisticas”. Tais engrenagens
propiciam construgdes enunciativas aceitas na interagdo com outros integrantes
desse meio. Assim, ndo se podem menosprezar esses saberes prévios, mas torna-
los ponto de partida para um aprimoramento sébrio do trabalho acerca do ensino da

lingua em sala de aula.

Neves (2013) aborda o conceito de gramatica funcional, o qual, por meio de
observagdes e consideragdes cientificas, mostra aspectos situados no processo de
aquisicdo de conhecimentos gramaticais. Esses conhecimentos sdo necessarios a

interacao social, pois representam o suporte a produgao de enunciados. Assim,

Sem necessariamente conceber um modelo cognitivista de gramatica, o
funcionalismo assenta, em geral, uma relagdo entre gramatica e cognigao,
havendo, nos diversos modelos, diferengas quanto a concepgdo dessa
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relagdo, com possibilidade de posi¢cdes extremas ou relativizadas. (NEVES,
2013, p.21)

O que se propbe, afinal, € que a teoria da gramatica constitui um
subcomponente integrado da teoria do “usuario da lingua natural” e que a
descrigao linguistica inclui referéncia ao falante, ao ouvinte e a seus papéis
e estatuto dentro da situacado de interagao determinada socioculturalmente.
(NEVES, 2013, p.19)

A autora destaca também a relagdo entre a gramatica e o discurso no tratamento de
discurso de Schiffrin (1987),

que assenta que a lingua ocorre sempre em um contexto (cognitivo, cultural,
social), é sensivel ao contexto (dominios culturais, sociais, psicolégicos e
textuais que penetram em todos os niveis da linguagem), é sempre
comunicativa (sempre enderegcada a um recebedor) e é projetada para a
comunicacgao (a propria redundancia é projetada para facilitar o processo de
comunicacgao). Fica assentado que a lingua é usada (e, portanto, organiza
estruturas) a servico das metas e intengdes do falante (que sdo tomadas e
realizadas em relacdo aos ouvintes), e € da organizagao dessas metas que
emerge a acdo (ou a realizagdo de agdes) discursiva. (NEVES, 2013, p.25)

A gramatica funcional apresenta, se n&do o ideal, o esbogo de uma significativa

evolucao do olhar cientifico que se estabelece acerca dos estudos da linguagem. As

observagbes epistemoldgicas encontram abrigo em muitos pilares antes

desconsiderados — talvez propositadamente em virtude de um conjunto de fatores

que vao das questdes politicas até a falta de empenho e/ou aporte tedrico

reconhecido — e que hoje possuem uma relevancia tal, que nao podem ser

simplesmente camuflados. Neves (2013, p.17) ressalta que

[...] séo ligdes basicas de uma gramatica de dire¢ao funcional:

A linguagem ndo é um fendbmeno isolado, mas, pelo contrario, serve a uma

variedade de propositos (Prideaux, 1987).

A lingua (e a gramatica) ndo pode ser descrita nem explicitada como um

sistema auténomo (Givon, 1995).

As formas da lingua sdo meios para um fim, ndo um fim em si mesmas

(Halliday, 1985).

Na gramatica estdo integrados os componentes sintatico, semantico e

pragmatico (Dik, 1978, 1980, 19892, 1997; Givén, 1984; Hengeveld, 1997).

A gramatica inclui o embasamento cognitivo das unidades linguisticas no

conhecimento que a comunidade tem a respeito da organizagdo dos
eventos de seus participantes (Beaugrande, 1993).

Existe uma relagdo n&o arbitraria entre a instrumentalidade do uso da lingua

(o funcional) e a sistematicidade da estrutura da lingua (o gramatical)
(Mackenzie, 1992).

O falante procede a escolhas, e a gramatica organiza as opg¢des em alguns

conjuntos dentro dos quais o falante faz sele¢cdes simultédneas (Halliday,
1973, 1985).
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e A gramatica é susceptivel as pressdes do uso (Du Bois, 1993), ou seja, as
determinagdes do discurso (Givon, 1979b), visto o discurso como a rede
total de eventos comunicativos relevantes (Beaugrande, 1993).

e A gramatica resolve-se no equilibrio entre forgas internas e forgas externas ao
sistema (Du Bois, 1985).

e O objeto da gramatica funcional € a competéncia comunicativa (Martinet,
1994). (p. 16)

Esses pressupostos nos assentam — a partir das necessidades de esclarecimento

detectadas — nas investigagdes funcionalistas, que abordam questdes como:

o relagdes entre discurso e gramatica (porque o discurso conforma a
gramatica, mas principalmente porque ele ndo € encontravel
despido da gramética);

¢ liberdade organizacional do falante, dentro das restricdes
construcionais (porque o falante processa estruturas regulares, mas
€ ele que faz as escolhas que levam a resultados de sentido e a
efeitos pragmaticos);

o distribuicao de informagéo e relevo informativo (porque os diversos
eventos tém, inerentemente, diferente importancia comunicativa,
mas é o falante que lhes confere relevo, segundo seus propdsitos);

o fluxo de informagdo e fluxo de atencédo (porque no discurso ha
sempre uma informagéo que flui, mas é o falante que dirige, dentro
de um ponto de vista, o fluxo de atengdo que “empacota” a
informacgao, para apresenta-la ao ouvinte);(NEVES, 2013, p. 17)

Em sintese, é possivel perceber na gramatica funcional o aporte epistemolégico
presente nos preceitos da visdo epilinguistica — conceito que sera mais bem
discutido em capitulo posterior — dos estudos da linguagem. Estudar a lingua,
nesse sentido, € empreender uma investigacdo cuidadosa e atenta, considerando a
diversidade de fatores que direta ou indiretamente influenciam a externalizagao do

pensamento humano por meio da linguagem.

3.1.1 Norma e tradigcao gramatical

Falar de norma é de fato tocar no cerne, na alma da Gramatica Tradicional,
doravante GT. E aprofundar a visdo do que se refere ao, ja citado, conflituoso
contexto em que se insere o ensino de lingua em nossa sociedade.

Norma €, em qualquer caso, um conceito de estatuto ndo apenas
linguistico, mas também sociopolitico-cultural. Como diz Faraco, norma n&o
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€ apenas “um conjunto de formas linguisticas”, mas “também (e
principalmente) um agregado de valores socioculturais articulados com
aquelas formas”. (FARACO, 2002, p. 39 apud NEVES, 2014, p.20)

A definicdo de norma, encontrada em dicionario especifico da area, nos ajuda a

esclarecer alguns pontos:

Conjunto de habitos linguisticos vigentes no lugar ou na classe mais
prestigiosa do pais [grifos nossos]. O esforgo [...] para manter a norma e
estendé-la aos demais lugares e classes é um dos fatores do que se chama
a corregéo. [...] Do ponto de vista da norma, a variabilidade que a contraria
constitui o erro. [...] A norma é uma for¢a conservadora na linguagem, mas
nao impede a evolugao linguistica, que esta na esséncia do dinamismo da
lingua [...] .(CAMARA, 1978 apud CALLOU apud VIEIRA e BRANDAO,
2013, p. 18)

A propria definicdo em questdo denuncia as contradigbes: como representar os
“habitos linguisticos vigentes no lugar” se ndo ha preocupagao em considerar, dentre
outros aspectos negativos deste contexto, toda a pluralidade observada nas
condicbes de produgdo dos enunciados? Quais sao os critérios validos para
reconhecer como mais prestigiosa uma classe social em detrimento das outras?
Tudo, em se tratando de variagdo nos usos linguisticos, que segue na contramao da
norma arbitrariamente imposta é “erro” de fato? E realmente possivel “uma forca
conservadora” coexistir, na mesma esfera social, com a inevitavel evolucido sem que
haja conflitos que resultardo em visbes errbneas, sem infraestrutura e, portanto,
ineficazes do ponto de vista pedagdgico e cognitivo? Diante de tais indagagdes, os
contornos da problematica ganham mais consisténcia, as divergéncias séao

acentuadas e somos levados a reconhecer que

Existe, sem duvida, um abismo entre a norma idealizada e a norma
efetivamente praticada, mesmo pelos falantes mais escolarizados, trazendo
a necessidade de repensar o nosso codigo gramatical e atualiza-lo. [...] a
lingua portuguesa néo € homogénea, como nenhuma lingua é homogénea,
mas sim “heterogénea, plural e polarizada, se se considerar o todo do
portugués brasileiro e ndo apenas a idealizada norma padrao...” (MATTOS
e SILVA, 1999 apud CALLOU apud VIEIRA e BRANDAO, 2013, p. 21-22)

Em meio a essa pluralidade da lingua, € observado um grupo de normas que
deveriam figurar mutuamente e harmoniosamente no contexto de ensinagem para

que houvesse uma orientagdo mais significativa tanto para individuos na condig&o
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de usuarios, quanto para professores na condigcdo de agentes facilitadores da

aprendizagem da lingua. Assim,

Na designacdo de Lucchesi (1994), teriamos, em um polo, as normas
vernaculas e, em outro, as normas cultas. Lucchesi & Lobo (1988) propdem
também uma distingdo entre norma padrdo e norma culta, a padrao
correspondendo aos modelos contidos nas gramaticas normativas, a culta,
aos usos dos falantes mais escolarizados. As normas populares ou
vernaculas corresponderiam aos falantes menos escolarizados. (CALLOU
apud VIEIRA e BRANDAO, 2013, p. 22)

Toda essa heterogeneidade — reflexo natural do grupo de usuarios que vive em um

contexto multicultural — nos leva ao reconhecimento de que

Nao sdo poucas as pesquisas que levaram a conclusdao de que nao existe
uma norma unica, mas sim uma pluralidade de normas, normas distintas
segundo os niveis sociolinguisticos e as circunstancias da comunicagdo. E
necessario, portanto, que se fagca uma reavaliagdo do lugar da norma
padrdo, ideal, de referéncia a outras normas, reavaliagdo essa que
pressupde levar em conta a variagdo e observar essa norma padrao como o
produto de uma hierarquizagdo de multiplas formas variantes possiveis,
segundo uma escala de valores baseada na adequacdo de uma forma
linguistica, com relagédo as exigéncias de interagdo. (CALLOU apud VIEIRA
e BRANDAO, 2013, p. 17)

Dessa forma, entendemos que, devido ao seu carater lacunar, a GT da pouco

suporte ao aprendiz, em diversos momentos do processo de aprendizagem, em se

tratando dos conhecimentos necessarios para saber lidar com muitas das situacdes

comunicativas vivenciadas. N&o proceder a um adequado trato pedagogico tem

levado o trabalho com a linguagem em sala de aula, muitas vezes, ao insucesso,

mesmo diante de tantas investidas no sentido de encontrar a abordagem ideal para

lidar com a questao posta.

Dessa forma,

pois,

A norma linguistica deve ser vista [...] no quadro mais amplo dos
comportamentos sociais, sem desconsiderar o papel do prestigio e da
correcgao linguistica e as condigdes histéricas que antecedem a constituicao
de uma norma explicita (CALLOU apud VIEIRA e BRANDAO, 2013, p. 17).
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Toda lingua, em qualquer pais, em qualquer cidade, possui sua propria
norma culta, sua propria linguagem comum, que nao coincide totalmente
com a norma literaria, ideal, e funciona, por sua vez, apenas como ponto de
referéncia e como forga unificadora e conservadora. Cunha, referindo-se a
oposigao entre norma culta e norma purista, reafirmava em 1985 as suas
palavras de 1952, sobre ser impossivel querer manter a quimera de uma
norma purista no mundo atual, conturbado e interligado. Como se vé, a
existéncia de diferencas de uso na mesma lingua é um fato incontestavel e
ndo uma anomalia restrita & lingua portuguesa (CALLOU apud VIEIRA e
BRANDAO, 2013, p. 19).

Se sabemos, ou pelo menos encontramos evidéncias historicamente sinalizadas
sobre o desencontro entre o fazer linguistico-pedagdgico e as necessidades
sociocomunicativas dos falantes da lingua, € natural que surjam incertezas e
questionamentos. Sendo assim, que fator € o principal responsavel pelo fato de
ainda estar arraigada no cerne da sociedade esta imensa forga centripeta,

conservadora acerca do “bom uso” da linguagem?

Nao é exatamente pelos gramaticos que a valorizagao da “boa linguagem”
é, hoje, mantida, como pode fazer pensar o evolver da disciplina gramatical
entre nés. Mais que eles — e acima deles — é o povo que tem fascinio pela
“boa linguagem”, sempre que um pouco de contato com padrdes cultos lhe
tenha sido permitido. (NEVES, 2014, p. 35)
Nesse cenario situacional, ndo podemos esquecer de que “a pratica da leitura e da
escrita sera fundamental para atingir os objetivos [comunicacionais], pois fara com
que o individuo entre em contato com uma pluralidade de normas, além da sua
propria”. (CALLOU apud VIEIRA e BRANDAO, 2013, p. 28). Essa pluralidade de
esquemas comunicacionais acessada pelo individuo em seu cotidiano configura o
contexto propicio para que ele tenha a oportunidade de tomar os caminhos que
podem leva-lo a consciencializagdo de como opera linguisticamente nas varias
esferas em que articula seu discurso. Dai, entdo, emergiria um conhecimento
“‘encorpado” e efetivo da lingua, a qual, por sua vez, se estabeleceria como codigo
representativo mais adequado as proje¢des da linguagem.
Entende-se, assim, que “o0 ensino da lingua deveria centrar-se menos em exercicios
gramaticais, de ensino de metalinguagem e mais em possibilitar ao aluno o dominio
das varias modalidades de uso e da modalidade culta da comunidade de que faz ele

parte” (CALLOU apud VIEIRA e BRANDAO, 2013, p. 28).
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3.1.2 Gramatica, norma e lingua: um olhar sobre o conflito

Para uma continuidade das reflexbes propostas até aqui, considere-se a seguinte
pergunta: que abordagem gramatical deve ser implementada nas salas de aula para
que os objetivos de aprendizagem sejam de fato alcangados pelos nossos alunos?
Uma outra pergunta da seguimento ao raciocinio: existe uma resposta consistente,
relativamente pronta e aplicavel para esse questionamento? Abriga-se aqui a
necessidade de buscar as devidas — mas nao completas e unicas — respostas, a

fim de contribuir para a evolugdo/ melhoria do ensino de nossa lingua.

De acordo com Jodo Ubaldo Ribeiro,

A gramatica € a mais perfeita das loucuras, sempre inacabada e perplexa,
vitima eterna de si mesma e tendo de estar formulada antes de poder ser
formulada — especialmente se se acredita que no principio era o verbo.
Estou, como ja contei, estudando gramatica e fico pasmo com os milagres
de raciocinio empregados para enquadrar em linguagem “objetiva” os fatos
da lingua. Alguns convencem, outros ndo. Estes podem constituir esforgos
meritérios, mas se trata de explicagdes que a gente sente serem meras
aproximacgdes de algo no fundo inexprimivel, irrotulavel, inclassificavel,
impossivel de compreender integralmente. Mas vou estudando, sou
ignorante, ha que aprender. Meu consolo € que muitas das coisas que me
afligem devem afligir vocés também. Ou pelo menos coisas parecidas
(RIBEIRO, 1985 apud VIEIRA e BRANDAO, 2013, p. 15).

Esse “desabafo” de Ubaldo Ribeiro — palavras de um detentor consagrado da
norma culta — talvez reflita uma espécie de angustia coletiva dos usuarios perante
um idioma que recebe trato impréprio no que diz respeito a abordagens pedagdgicas
e ideoldgicas historicamente sedimentadas. Desse modo, essas abordagens podem
constituir um curso processual contra o qual € cada vez mais dificil levantar uma
bandeira, ou quem sabe uma placa sinalizadora, para que se dé o supostamente
correto direcionamento que fara da nossa lingua um verdadeiro instrumento de

inclusdo, de construcao identitaria.

Em relacdo as tensbes que se estabelecem no embate tedrico sobre gramatica,
norma e lingua, Moura Neves (2010) corrobora a “angustia” de Ubaldo ao simular a

externalizag&o do discurso docente dizendo que
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[...] para entrar nesse mundo, precisamos sair do mundo da leitura e da
interpretacdo e do da redacdo; afinal, precisamos sair do mundo da
linguagem. A partir de agora, vamo-nos encher de espirito de sacrificio,
vontade de vencer na vida, e vamos encarar os abominaveis exercicios que
hdo de testemunhar, la em casa, que ndo descuramos da gramatica, como
0s que, relaxando costumes, andaram por ai defendendo (NEVES, 2010, p.
8).

Claramente percebemos que é feita alusdo ao grande esfor¢o que hoje é investido
para que se pratique a ensinagem de uma lingua, muitas vezes imposta devido a
proposta prescritiva e modelar e geralmente encontrada em grande parte dos
materiais didaticos e aulas de portugués. Essa proposta apresenta fortes indicios de
uma deficiente correspondéncia com as reais necessidades comunicativas do
cotidiano de quem realmente fala, 1& e escreve. Além disso, entrar na contramao do
verdadeiro objetivo (“sair do mundo da linguagem”), por vias logicas de

entendimento, so traria mais prejuizos a situagao que ja é problematica.

A autora, ainda nessas palavras, faz referéncia a essa forca de uma pratica
ideoldgica estabelecida em larga escala temporal (“relaxando costumes”) que na
verdade, funcionalmente, ndo produz resultado. Ha também referéncia ao “mito” da
ascensao social, proporcionado pelo dominio do conhecimento normativo da lingua
(“vontade de vencer na vida”) — topicos que serao tratados mais a frente —, o que é

explicitado na continuidade de seu texto:
[...] o melhor conhecimento da lingua vem agora traduzido em sucesso em
concursos e bom desempenho social e profissional, embora também venha
apontado como utilizavel “para nada”. A aquisigdo das estruturas da lingua
é vista como uma finalidade do ensino desligada de aplicagdo pratica,

traduzindo-se no préprio conhecimento das estruturas da lingua, em si e por
si, ou mais uma vez, em nada (NEVES, 2010, p. 11).

Esses olhares, que hoje sao compartilhados em muitas obras de estudiosos da
lingua que verdadeira e responsavelmente se preocupam com o destino do ensino
do idioma em nosso pais, n&o surgiram como “passe de magica’. O que vivemos
hoje neste cenario € o resultado — ndo definitivo — de um processo historico-
cultural de dominacgao ideoldgico-politico-social que, por sua vez, criou “muros”

muito altos para que sejam facilmente transpostos, a fim de que se realize um
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trabalho efetivo e adequado em relagdo ao ensino da lingua. Nesse sentido, Bagno

nos pde a par da situagao:

Minha analise visa demonstrar que essa instrumentalizagdo da Gramatica
Tradicional como suporte do “discurso politico e administrativo” ndo se
interrompeu com o fim da Idade Média, permanecendo viva e forte até os
dias de hoje, ao menos no que diz respeito a sociedade brasileira. (BAGNO,
2010, p.16)

A ortografia oficial, em todos os paises, € uma deciséo politica, € uma lei,
um decreto assinado por aqueles que tomam as decisdes em nivel nacional.
Por isso, ela pode ser modificada ao longo do tempo, segundo critérios
racionais € mais ou menos cientificos, ou segundo critérios sentimentais,
politicos e religiosos (BAGNO, 2004, p.28).

Estamos, de certa forma, ainda submissos a sistematizacdo da GT ou Gramatica
Normativa, a qual dita uma mesma “cartilha” indiscriminadamente a todos os
usuarios da lingua, em qualquer situagcdo de uso nas esferas sociais. Os aspectos
extralinguisticos e/ou contextuais sdo deixados de lado para dar vez ao autoritarismo
linguistico inerente aos modelos isolados escolhidos para as analises. De acordo

com Possenti,

[...] a chamada lingua padrédo é de fato o dialeto dos grupos sociais mais
favorecidos, tornar seu ensino obrigatério para os grupos sociais menos
favorecidos, como se fosse o Unico dialeto valido, seria uma violéncia
cultural. Isso porque, juntamente com as formas linguisticas (como a
sintaxe, a morfologia, a prondncia, a escrita), também seriam impostos os
valores culturais ligados as formas ditas cultas de falar e escrever, o que
implicaria em destruir ou diminuir valores populares (POSSENTI,1996, p.
18).

Em consonancia com essa linha de constatacbes, pode-se perceber de fato a
legitimagdo do poder por meio da imposigado ideolégica que surge a partir do
contexto de prestigio em que é flagrada a gramatica prescritiva. Assim,

Um poder dominante pode legitimar-se promovendo crengas e valores
compativeis com eles; naturalizando e universalizando tais crengas de
modo a torna-las dbvias e aparentemente inevitaveis; denegrindo idéias que
possam desafia-lo; excluindo formas rivais de pensamento, mediante talvez
alguma ldgica n&do declarada, mas sistematica; e obscurecendo a realidade
social de modo a favorecé-lo. Tal “mistificacdo”, como & comumente
conhecida, com freqiéncia assume a forma de camuflagem ou repressao
dos conflitos sociais, da qual se origina o conceito de ideologia como uma
resolugao imaginaria de contradicbes reais. Em qualquer formacgao
ideoldgica genuina, as seis estratégias podem estabelecer entre si
interagdes complexas. (EAGLETON, 1997, p. 19 apud BAGNO, 2010, p. 32)
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Neves (2013), a partir de palavras que demonstram esclarecimento de cunho
histérico, confirma a improdutiva e errbnea tentativa de preservacdo do
“autossuficiente” padrao normativo da lingua — em se tratando de sua origem
ideoldgica. Esse padrao, que ainda é praticado em nossa sociedade, se da num
contexto que, ainda segundo a autora, “representa a codificagdo da gramatica do

Ocidente; portanto a nossa gramatica, vinda na tradi¢do.” (NEVES, 2013, p. 32):

A regularidade, o modelo, onde ser buscado? Obviamente, na linguagem
dos escritores maiores, especialmente Homero. Faz-se, entdo, exegese,
mas, ao lado disso, procura-se montar paradigmas, procura-se fornecer
explicitagdo dos padrdes que mostrem em que consiste aquela pureza de
lingua, aquela regularidade que se quer conservar. Desfilam canones
flexionais a servigo da critica textual e pela primeira vez — na obra dos
alexandrinos — encontra-se uma atividade técnica de trabalho com a
lingua, distinguida de outra atividade ndo técnica, a de interpretacédo e
critica das obras literarias. O manual de Dionisio o Tracio (Uhlig, 1883), na
sua definicdo de gramatica como “o conhecimento do uso dos poetas e
prosadores”, espelha exatamente o principio que inspirava os alexandrinos
na sua atividade filoldgica. E, naturalmente, se o objeto de exame é um uso
modelar, o exercicio pratico tem de ser o de constituigdo de modelos, como
se faz nesse manual. Afinal, ha que transmitir os paradigmas instituidos
naquela construgdo modelar que o espirito helénico empreendeu, ha que
garantir a memoria de um passado valioso (NEVES, 2002 apud NEVES,
2014, p. 32).

Observa-se, desse modo, a partir dessas consideragdes, que

A gramatica é uma disciplina que, pelas proprias condigdes em que surgiu,
aparece com finalidades praticas, mas que representa um edificio somente
possivel sobre a base de uma disciplinagédo tedrica do pensamento sobre a
linguagem (NEVES, 1987, p.15 apud NEVES, 2014, p. 32).

[...]Jpois € numa sistematizacdo de base nocional, assentada sobre o
fundamento da légica, que se vé a consideragdo da linguagem preparar-se
para ser abstraida da filosofia, trabalho que levara a constituicdo da
gramatica, disciplina que nascerd normativa, sobre o modelo da arte de
bem-dizer, tanto na prosa como na poesia (NEVES, 1987, p. 77 apud
NEVES, 2014, p. 32).

Os estudos tradicionais da linguagem praticam — ha vinte e trés séculos (BAGNO,
2004, p.18) — um isolamento da lingua, separando-a de todas as vivéncias dos
usuarios em se tratando das condigdes de produgcao como se a lingua fosse algo em

si, um universo fechado e auténomo. Dessa forma, mesmo reconhecendo que
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A Gramatica Tradicional, ndo cabem duvidas, seja um patriménio cultural do
Ocidente, um monumento inestimavel de saberes acumulados ao longo de
mais de dois milénios, um repositério das reflexdes, investigacbes e
especulagdes filosoficas acerca da linguagem feitas por alguns dos mais
brilhantes pensadores da histéria da humanidade (MATTOS e SILVA, 1994,
p. 14 apud BANGNO, 2010, p. 16).

deve-se
[...] bater € contra os usos e abusos perpetrados por aqueles que,
arrancando a Gramatica Tradicional do lugar que legitimamente é o seu — o
da reflexao filoséfica, o de ferramenta de investigacdo dos processos
cognitivos que permitem ao ser humano fazer uso da linguagem —,
impuseram-lhe o papel de doutrina candnica, de conjunto de dogmas
irrefutaveis, de verdades eternas (BAGNO, 2010, p.17).

Uma vez reconhecida a existéncia desse carater dogmatico do ensino de gramatica
presente na maioria das salas de aula, ganha relevo um dos principais entraves /
problemas responsaveis pelo trabalho pouco exitoso no ambito do processo de
ensino da lingua: o conflito epistemoldgico gerado pela falta de proposta para se
lidar com o ensino de gramatica. Esse problema ganha consisténcia nas propostas
engessadas e ainda conservadas pela GT ao considerar o ensino de regras a partir
de exemplos pré-concebidos. Assim, essa abordagem constituida na analise isolada
de paradigmas forjados para o trabalho com a lingua contribui para destituir o

processo cognitivo do carater cientifico que deveria, logicamente, apresentar.

Percebe-se que

A GT nao aderiu a revolugao epistemolégica da era moderna, ndo substituiu
seus métodos de argumentagdo baseados na afirmacdo das autoridades
antigas pelos métodos cientificos da observagao de dados, da verificagéo e
testagem de hipoteses, de deducdo de regras a partir de observagdes da
realidade sensivel, de criticas das metodologias, da comprovagdo ou
refutacdo de hipdteses pela experimentacdo etc. Como toda a ideologia, a
GT é um “discurso que pressupde a grande verdade aprioristica” e esse tipo
de discurso “é sempre justificativo, nunca investigativo” (PIGNATARI, 1998,
p- 99, apud BAGNO, 2010, p.19).

Esse carater acientifico que a GT acaba assumindo no contexto chega até aos livros
didaticos, os quais reproduzem com pouco pudor essa ideologia politico-social que
deve ser aceita e praticada pelos usuarios da dita norma padrdo. Assim, somos —
docentes e discentes — “reféns” de

(...) uma gramatica normativa que prescreve normas que serao validas em

todos os contextos, ndo levando em conta a variagdo em qualquer
dimensao ou nivel.(...) Se pensarmos em gramatica em termos descritivos,
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de levantamento das unidades opositivas do sistema da lingua e da
gramatica internalizada que a crianga ja traz consigo, teriamos um ensino
centrado na utilizacdo do cédigo, no uso, propriamente dito, por sua vez,
mais eficiente e mais 6bvio (CALLOU apud VIEIRA e BRANDAO, 2013, p.
16).

Cabe ainda destacar uma reflexdo proposta por Neves no sentido de termos uma

visdo mais clara sobre a natureza da gramatica oferecida aos nossos alunos. Ela diz

que

O primeiro ponto que se oferece a comentario, quando se examina a
gramatica trabalhada nas escolas, tem relacdo com o fato de que néo
corresponde, absolutamente, a verdade dizer-se que ela é normativa.
Haveria pelo menos uma agéo social a ser destacada se assim fosse. Mas
ndo ha. Os esquemas oferecidos sdo moldes, sim, mas apenas no sentido
de “esquemas” que mapeiam as entidades abstraidas das categorizagbes a
que levaram as reflexdbes sobre a linguagem que um dia os gloriosos
fildsofos da Grécia antiga fizeram, preparando o edificio da “arte da
gramatica” (téchne grammatiké) que ai estd. Compreender que |a, naquele
momento histérico e naquela situagdo, o que se preparou como disciplina
gramatical era justo e oportuno é possivel a muito poucos. A forca de virmos
repetindo licdes de gramatica em que apenas se busca que os alunos
saibam os nomes das categorias e fungbes, e a subclassificagdo delas,
vamos tendo como certo que aprender tais nogdes é aprender gramatica, o
que leva a conclusao limpida e irrefutavel, de toda a comunidade, de que
estudar gramatica é desnecessario, pois tal estudo ndo leva a nada, e, mais
que isso, é prejudicial, ja que cria falsas nogdes e falsos pressupostos
(NEVES, 2014, p. 81).

Nesse contexto, nés — falantes da lingua de modo geral — estamos presos a uma

pratica discursiva modelar que n&o € acessada por grande parte de nossa

sociedade. Tal situagdo € ainda mais negativa para os envolvidos com a docéncia,

pois essa mesma sociedade quer resultados (nos indices e nas provas oficiais)

independentemente do objeto de aprendizagem (livros didaticos, etc.) que

disponibilizou para a formacédo. A configuragcdo desse cenario pode ser um

componente real e consistente de praticas pedagogicas improdutivas em sala de

aula.

3.2 A ANALISE LINGUISTICA E O ENSINO DE GRAMATICA

Os estudos linguisticos representam hoje, possivelmente, a mais adequada vertente

para que acontegca uma tardia, mas necessaria, evolugdo no que tange ao ensino de

Lingua Portuguesa.
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O redirecionamento do foco no que se refere ao preparo das representacdes dos
fendmenos comunicativos originados no uso para apresenta-las como objeto de
estudo, possivelmente faria com que a perspectiva de ensino fosse, ainda na fase
tedrica, mais eficiente. Para tanto, teriamos de buscar nossos exemplos nas praticas
de interagao cotidiana entre os enunciadores e na observagao dos fatos linguisticos,

sem censura-los ou discrimina-los.

As escolas teriam, entdo, mais um suporte para a preparagao de seres sociais que
instrumentalizam a linguagem em prol da formagao de suas proprias identidades.
Nesse processo, 0 aluno seria o proprio sujeito da sedimentacdo de sua bagagem
cultural, de seu conhecimento geral, que é constituido por meio das interagdes

comunicativas efetivadas no cotidiano.

Percebe-se que

E preciso que a instituicdo escolar prepare a populagdo para um
funcionamento da sociedade cada vez mais digital e também para buscar
no ciberespaco um lugar para se encontrar, de maneira critica, com
diferencas e identidades multiplas.

Se 0s textos da contemporaneidade mudaram, as
competéncias/capacidades de leitura e produgdo de textos exigidas para
participar de praticas de letramento atuais ndo podem ser as mesmas
(ROJO, 2013, p.8).

No contexto multicultural em que os usuarios executam suas praticas linguisticas,
torna-se de extrema importancia observar cientificamente — tomando como ponto
fundamental — tais praticas, a fim de descrevé-las com o objetivo de suprir o corpus
que alimenta os livros didaticos. Dessa forma, oportunizariamos uma aproximagao
real do aluno com as situagdes de exigéncia comunicativa em que ele tera de operar

seus conhecimentos de linguagem.

A linguistica segue duas diregdes no que diz respeito ao estudo dos fenbmenos da

lingua:

1 - Busca desenvolver uma metodologia de trabalho que vai desde a
delimitacdo de conceitos operatoérios até a discussdo e montagem de
modelos descritivos e/ou explicativos dos fendmenos linguisticos. Assume
assim um carater teérico e geral, pois ndo se ocupa de nenhuma lingua
em particular, mas dos fatos em geral e a maneira de aborda-los. Suscita
diversas correntes metodoldgicas e varios niveis de discussao.
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2 - Busca observar e descrever linguas testando métodos e técnicas
visando descobrir como é a estrutura da lingua e como funcionam as
linguas. Por estudar um nimero maior de linguas, fornece material para, em
ambito mais abstrato,determinar a natureza e os tragos que compdem a
linguagem (BANDEIRA, p. 3062).

No contexto geral das ciéncias, a linguistica ganha rétulo de “novata”, pois somente

no inicio do século XX tomou-se conhecimento real dela. Desse modo,

No fim do século XIX e comego do século XX, acontece o que se chama da
grande revolugdo linguistica. Ferdinand de Saussure, (1857 -1913), um
estudioso sui¢co de indo-europeu, cujas aulas de linguistica geral foram
publicadas postumamente por seus alunos (Charles Bally e Albert
Sechehaye), determinaram direcdo da analise linguistica européia de 1920
em diante (BANDEIRA, p. 3063).

Saussure inaugura nesse momento um novo olhar a respeito dos estudos acerca da

lingua, sobretudo no que se refere a abrangéncia dos elementos que poderiam ser

encontrados no ato comunicativo. Para ele

[...] a lingua [..] & “‘um sistema de signos” — ou seja, um conjunto de
unidades que se relacionam organizadamente dentro de um todo. E a “parte
social da linguagem”, exterior ao individuo e obedece as leis do contrato
social estabelecido pelos membros da comunidade (BANDEIRA, p. 3064).

A partir de Saussure, foram varios os adeptos que se renderam a nova

epistemologia assentada na observagao do discurso gerado no ato comunicativo,

situagao verdadeiramente conveniente as observagdes cientificas pertinentes para o

dado momento.

Para Lyons (2004, p.45) Linguistica € uma disciplina cujo status cientifico é
inquestionavel, visto que sofre das implicagbes muito especificas das
palavras inglesas “science” e “scientific’ que se referem, antes de qualquer
coisa, as ciéncias naturais e aos métodos de investigacdo que lhes sao
caracteristicos (BANDEIRA, p. 3065).

Reconhecido o status cientifico da Linguistica, os estudos sobre a linguagem, a

partir de entdo realizados pelos linguistas, encontram nas construgdes naturais da

2 Na obra pesquisada ndo consta o ano de publicagdo.

3 1dem 1.
*1dem 1.
>Idem 1.
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interatividade discursiva (textos cotidianos) o corpus que deve ser continuamente
investigado. Partindo desse contexto, dada a evolugdo também natural da lingua,
seria possivel dar um retorno pedagogico apropriado para os alunos nas aulas de

Lingua Portuguesa. Nesse contexto, Possenti expde que

[...] a tarefa da criangca que aprende a lingua e a do linguista que procura
descobrir e explicar o seu funcionamento sdo em grande medida
semelhantes. De fato, o processo €, em ambos os casos, de formulagao,
teste, aceitagao ou recusa de hipoteses a respeito de dados. Em ambos os
casos, € essencial uma vivéncia profunda, ainda que intuitiva, dos dados.
(POSSENTI, 1996, p. 85)

Assim, os dados colhidos a partir de uma abordagem linguistica alicergcada na
observacado do discurso efetivamente produzido em situagcdes de uso que sao a
realidade ou se aproximam dela — principalmente no ambito escolar — podem
contribuir significativamente para o desenvolvimento observacional dos alunos. Esse
fator, se bem conduzido no processo de aprendizagem, fara com que os envolvidos
reconhegam uma funcionalidade em relagdo ao que produzem operando sobre os
elementos da lingua. Tal reconhecimento, possivelmente, tornara o processo de
assimilagdo de estruturas linguisticas mais eficientes. Isso permitira que, ao
encontrarem as mesmas condi¢gdes, ou melhor, configuragcbes no ato de
comunicacao, os alunos possam reproduzir as estruturas com as quais tiveram

contato em situagdes anteriormente vivenciadas.

Em meio a esse embate, Neves destaca que

Estruturas linguisticas s&o, pois, configuragdes de fungdes, e as diferentes
fungdes sdo os diferentes modos de significagdo no enunciado, que
conduzem a eficiéncia da comunicagao entre os usuarios da lingua. Nessa
concepgao, funcional é a comunicacao, e funcional é a prépria organizagao
interna da linguagem. (NEVES, 2013, p.18)

E importante tecer comentarios acerca da concepgao de que a producdo enunciativa
(texto) deve ser colocada em foco a fim de produzir o material que sera o suporte
(corpus)6 para a observagao linguistica, a qual propiciara o ensejo para uma

aprendizagem efetiva sobre os usos da lingua. Dessa maneira, entende-se que

% Enunciados orais e escritos produzidos pelos alunos.
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Colocar como foco de observagdo a construgdo do sentido do texto é
desvendar o cumprimento das fungbes da linguagem, especialmente
entendido que elas se organizam regidas pela fungao textual. [...] colocar
como objeto de investigacdo a lingua em uso € ter presente que 0 uso da
linguagem e a producéo de texto se fazem na interagdo.[...] observar os
usos linguisticos é rejeitar o tratamento ingénuo e facil que homogeiniza os
itens da lingua, desconhecendo que o funcionamento de algumas classes
de itens podem explicar-se nos limites da prépria oragao, por exemplo, mas
de outras sé pode resolver-se no funcionamento discursivo-textual (por
exemplo, a referenciagdo, uma instrucdo de busca que transcende os
rigidos limites da estruturagao sintatica) (NEVES, 2013, p. 15).

Considerando que o foco metodolégico deste estudo é assentado acerca da
aplicacdo das conjungdes coordenativas, ou seja, das relagbes parataticas nos
enunciados escritos, € importante destacar aqui uma comparacdo entre a
abordagem de alguns gramaticos e a visdo de alguns linguistas (adeptos do
funcionalismo) sobre como a nossa gramatica se comporta ao propor o estudo das

relagdes de coordenacao e de subordinagao.
De acordo com Carvalho (2004), algumas defini¢des de cunho tradicional sao:

e As oragbes que tém sentido préprio, que sdo autdnomas,
independentes, e pertencem a um mesmo periodo, da-se o nome de
coordenadas. (...) As oragdes sem autonomia gramatical, isto &, as
oragdes que funcionam como termos essenciais, integrantes ou
acessorios de outra oragao chamam-se subordinadas (CUNHA, 1986,
p. 551-552 apud CARVALHO, 2004, p. 12).

e Oracado independente é aquela que nao exerce funcéo sintatica de
outra a que se liga. (...) Ha dois tipos de oragdes independentes: as
coordenadas e as intercaladas. (...) Oragdo dependente é aquela que
exerce fungéo sintatica de outra e vale por um substantivo, adjetivo
ou advérbio. (...) As oragbes dependentes se dizem subordinadas
porque, exercendo uma fungdo sintatica da principal, sdo uma
pertenca desta na sequéncia oracional (BECHARA, 1992, p. 216-218
apud CARVALHO, 2004, p. 12).

o Na coordenagdo, as oragdes se sucedem igualitariamente, sem que
umas dependam sintaticamente das outras. (...) Na subordinagéo,
pelo contrario, ha oragdes que dependem sintaticamente de outras,
isto é, que sdo termos (sujeito, objeto, complemento, etc) de outras
(CEGALLA, 1994, p. 337 apud CARVALHO, 2004, p. 12).

e A comunicacdo de um pensamento em sua integridade, pela
sucessdo de oragdes gramaticalmente independentes — eis o que
constitui o periodo composto por coordenacdo. (...) No periodo
composto por subordinagdo, ha uma oragao principal, que traz presa
a si, como dependente, outra ou outras. Dependentes, porque cada
uma tem seu papel como um dos termos da oragao principal (ROCHA
LIMA, 1999, p. 260-261 apud CARVALHO, 2004, p. 12).
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Como se pode constatar, nessas definicbes extraidas de diferentes gramaticas
prescritivas, de acordo com Carvalho (2004), os processos de coordenagdo e
subordinagdo parecem seguir o mesmo norte para encontrar suas definigdes. Pelos
autores citados acima, pode-se entender que coordenacdo e subordinagdo seriam
processos que nao necessitam de uma observagao tedrica mais profunda. Portanto,
para essa observacdo bastaria uma visdo simplificada, baseada na percep¢ao da
dependéncia ou independéncia (sintatica e semantica) entre as oragbes de um

periodo.

Carvalho também destaca que

Alguns gramaticos, como BECHARA (1992), CEGALLA (1994) e ROCHA
LIMA (1999), s6 se valem de critérios sintaticos, outros, como CUNHA
(1986), utilizam os dois critérios para distinguir estruturas coordenadas e
subordinadas (CARVALHO, 2004, p. 12).

Ainda segundo Carvalho (2004), os exemplos comumente encontrados nas
gramaticas normativas para ilustrar periodos coordenados e subordinados se
baseiam geralmente em textos literarios da lingua portuguesa ou sdo exemplos

forjados para esse fim.

Portanto,

Adotar um parametro que se funda apenas na nogdo de (in) dependéncia
semantica e sintatica das clausulas interligadas nao resolve, de fato, o
problema de distingdo entre coordenagdo e subordinagdo. Isso pode ser
verificado, sobretudo quando se analisam exemplos de sentencas
complexas da modalidade falada de uma lingua; nem sempre os conceitos
tradicionais de coordenacdo e subordinagdo conseguem dar conta desses
exemplos. Evidencia-se 0 mesmo problema nas aulas de lingua portuguesa
do primeiro e segundo graus, em que dois importantes elementos do
processo de ensino-aprendizagem - professores e alunos — sentem
dificuldades para lidar com a diferenciagcéo entre as estruturas coordenadas
e subordinadas, o que demonstra a ndo aplicacédo do parametro adotado
pela teoria tradicional a pratica. Assim, a abordagem dos processos
sintaticos de coordenagao e subordinagao pela gramatica tradicional pode
servir como ilustracdo para a afirmagdo de PERINI (1996, p.131) de que,
neste ponto (como em muitos outros), teoria e pratica tradicionais estdo em
conflito (CARVALHO, 2004, p. 12).

Defendendo o ponto de vista dos linguistas, Gryner
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chama a atencdo para o fato de que os rotulos parataxe/hipotaxe e
coordenagéo/subordinagédo, da forma como foram propostos pela doutrina
tradicional, “nao refletem adequadamente a sistematicidade do conjunto de
combinagdes encontradas, em parte devido a imprecisdo, em parte a
circularidade de suas definigdes”. A essa observagao, acrescenta que, “na
pratica, as clausulas sao classificadas automaticamente como coordenadas
ou subordinadas, aplicando-se, sem maiores questionamentos, a taxonomia
proposta pela tradicdo gramatical”. (GRYNER 1995, p. 69 apud
CARVALHO, 2004, p. 14).

O que se percebe é que os linguistas, de modo geral, direcionam sua atencéo a
insuficiéncia de critérios semanticos capazes de distinguir a coordenagao e a
subordinagdo em meio ao uso cotidiano dos falantes da lingua. Nesse sentido,

segundo Carvalho, Castilho afirma que

uma classificagao das sentengas complexas em coordenadas, subordinadas
e correlatas, leva em conta critérios sintaticos (nogdes de subcategorizagao
e encaixamento, relagdo de adjungao e expansao) e pragmaticos (nogao de
ato de fala), desconsiderando critérios semanticos. Quanto a nomenclatura
adotada pela gramatica tradicional, o autor considera que ndo ha
necessidade da utilizacdo do termo “periodo” no tratamento de sentencgas
complexas: (CARVALHO, 2004, p. 14).

Seguindo com o texto, Carvalho cita Castilho:

A gramatica tradicional cunhou para estes casos [os casos de
sentengas complexas] a expressao “periodo”, que tem a deficiéncia
de criar outra unidade para a Sintaxe. Ora, operando com as
unidades sintagma e sentenca, € possivel analisar as expressoes
nesse nivel. Se um dos termos constituintes de uma sentenca é outra
sentenga, tudo bem, diremos que tal sentenca se complexificou. Nao
€ necessario inventar outra unidade para isso. As mesmas regras de
construgcdo de uma sentenga simples dao conta das sentencas
complexas (CASTILHO, 1998, p. 131 apud CARVALHO, 2004, p. 14)

Carvalho destaca ainda a visdo de Halliday nessa mesma linha critica em relagéo a

abordagem proposta pela gramatica tradicional. Dessa forma, ela destaca que

HALLIDAY (1985) investiga as sentengas complexas a partir de dois eixos:
o tatico e o logico-semantico. O eixo tatico tem a ver com a relagdo de
interdependéncia entre elementos (os quais podem ser palavras, sintagmas
ou clausulas); compreende a parataxe (relagdo entre elementos de igual
estatuto) e a hipotaxe (relagdo entre elementos de diferente estatuto — o
termo dominante e o seu dependente). No que concerne as sentencgas
complexas, a parataxe engloba coordenagdo, citagdo (os casos de
discursos diretos e indiretos livres) e aposi¢cdo; a hipotaxe, clausulas
relativas nao-restritivas, clausulas de fala reportada (o chamado discurso
indireto) e clausulas interligadas por relagdes circunstanciais. Tanto nas
estruturas paratéticas como nas hipotaticas, figuram dois tipos de oragdes:
(a) as primarias (a primeira de uma constru¢ao paratatica e a dominante em
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uma construgdo hipotatica) e (b) as secundarias (aquelas que ocorrem
depois das primarias em uma construgcao paratatica e a(s) dependente(s)
em uma construgdo hipotatica). O eixo légico-semantico diz respeito as
relagdes semantico-funcionais que podem se verificar entre clausulas que
integram frases complexas; abrange dois tipos de relagdes, a saber, a
expansdo e a projecdo. A expansdo de uma oragao primaria pela
secundaria pode se dar por: (a) elaboragdo (quando esse ultimo tipo de
oragao constitui uma parafrase, um comentario ou uma justificativa, por
exemplo); (b) extensdo (quando a sentengca secundaria exprime uma
adicdo, uma excegao ou uma alternativa); ou (c) realce (quando a sentenca
secundaria indica uma circunstancia de lugar, tempo, causa, condigao,
finalidade etc). A projecdo de uma oragao primaria pela secundaria pode
gerar uma idéia (construgdes de significados) ou uma locugao (construgdes
de palavras) (HALLIDAY, 1985 apud CARVALHO, 2004, p. 14).

Essas colocagdes de Halliday nos mostram que ha muito a ser considerado no que
diz respeito as relagdes semantico-funcionais nas construgbes parataticas e
hipotaticas. Estas concepg¢des/ nogdes de elaboragdo extensdo e realce, por
exemplo, sdo deixadas de lado pela Gramatica Tradicional. Isso pode comprometer

a aprendizagem, visto que o trabalho com a linguagem perde espago para a viséo

reduzida proposta pelo ensino de nomenclaturas.

As observagdes descritivas dos linguistas sinalizam as falhas decorrentes da
abordagem que é empreendida atualmente nas aulas de gramatica. Prevalece o
ensino modelar e superficial da lingua em detrimento do conhecimento linguistico
consistente que deve ser desenvolvido com os alunos. Dai surge um dos fatores que
distancia o trabalho pedagdgico das praticas discursivas dos alunos, pois eles n&o
conseguem enxergar nas aulas — porque ha pouca preocupagdo com iSSO — uma
completude de seus respectivos cotidianos permeados por uma vasta variedade de

usos de linguagem.

Segundo os autores, algumas solugbes apontadas por estudos que tém
focalizado essa questédo sdo as seguintes: (a) fazer, com base na teoria de
protétipos, a distincdo entre casos prototipicos e marginais de
subordinacao; (b) substituir a dicotomia coordenagao/subordinagcédo por uma
tipologia mais elaborada de articulagéo de clausulas, como é proposto, por
exemplo, nos trabalhos de VAN VALIN (1984) e FOLEY e VAN VALIN
(1984), que consideram encaixamento e dependéncia como parametros
independentes e apresentam, em fungdo desses parametros, mais tipos de
processos de combinagdo de oragbes; (c) abandonar o conceito de
subordinagdo como uma categoria gramatical unitaria (nos termos dos
autores, uma solugao radical proposta por HAIMAN e THOMPSON, 1984); a
nocao de subordinagdo passa a ser entendida como “um termo composto,
analisavel segundo um numero de parametros independentes e cada um
desses parémetros envolve uma relacdo diferente que pode figurar entre
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duas clausulas adjacentes no discurso” (HAIMAN e THOMPSON, 1984, p.
520 apud KONIG e AUWERA, 1988, p. 102 apud CARVALHO, 2004, p. 14).

Dessa forma, para maior eficacia das aulas de gramatica / linguagem, devemos
considerar a importéncia da ciéncia linguistica como ferramenta para desvendar,
gradativamente, o funcionamento dos mecanismos que governam a criagdo de
sentidos nas sentencas veiculadas em meio as esferas sociais onde ocorre a troca
discursiva. Isso ocorrera a partir de uma analise apurada e continua da interagao

comunicacional.

3.2.1 A atividade epilinguistica e o ensino de gramatica nas escolas

Para o inicio deste capitulo, fiquemos com a reflexdo proposta pela pergunta
empreendida por Neves:

Afinal, que “gramatica” se tem trazido para dentro das salas de aula, e que
“‘gramatica” se ha de oferecer ao aluno, se necessariamente a
sistematizacdo tem de passar pela reflexdo, como acentuam modernamente
os proprios documentos oficiais que procuram orientar as atividades
escolares? (NEVES, 2014, p. 17)

Esse questionamento nos situa frente ao objetivo primeiro deste trabalho, que é
fomentar e contribuir para a discussdo sobre o trabalho realizado nas aulas de
gramatica em nossas escolas com o intuito de propor caminhos possivelmente mais

produtivos.

Antes de prosseguir, € importante fazer uma revisdo, também proposta por Neves, a
fim de nos situarmos um pouco melhor em relagdo a concepg¢des que fomos
assimilando ao longo de nossa vida escolar nas aulas de gramatica. A autora
ressalta que

a. A gramatica de uma lingua em funcionamento n&do tem regras rigidas de
aplicagcdo, como nos fizeram crer. E, para o uso da lingua nativa, de modo
nenhum ocorre que o falante primeiro precise estudar as “regras” que a
disciplina gramatical lhe oferece em manuais escritos por eleitos. Qualquer
falante nativo de uma lingua é competente para produzir e entender
enunciados dessa lingua, num amadurecimento natural. Eficiéncia e
exceléncia sdo outra conversa, mas isso a nossa disciplina gramatical em
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voga também nao ensina. Ninguém que tenha estudado todo quadro de
entidades e as definicdbes oferecidas pelos manuais tera passado,
simplesmente por isso, a falar ou a escrever melhor.

b. A gramatica acionada naturalmente pelo falante de uma lingua para
organizar sua linguagem nao se limita a estrutura de uma oragéo ou de um
periodo,. Esse é o limite de apenas um tipo de estrutura.

c. A gramatica ndo é uma disciplina que se deva colocar externamente a
lingua em funcionamento, € que se resolva na proposta de uma simples
taxonomia, instituida no plano légico ou no plano estrutural,
independentemente do uso. Ela ndo é um esquema adrede organizado,
independente dos atos de interagdo linguistica, das fungdes que se
cumprem no uso da linguagem, dos significados que se obtém (NEVES,
2014, p. 80).

Essas colocagdes nos fazem perceber que a tradigado escolar parece ter “pegado” o
caminho errado no que diz respeito as aulas de gramatica: estamos saindo da
norma-padrdo para chegar ao dominio da linguagem, quando deveria ser o

contrario.

Vislumbrando uma adequagédo do discurso escolar a uma gramatica cotidiana de
“usuarios da linguagem”, Neves cria, ainda, um respectivo contraponto aos itens a, b

e ¢ apresentados anteriormente afirmando que

a. A concepgéo basica de gramatica € a de um sistema de principios que
organiza os enunciados, pelo qual, naturalmente, os falantes nativos de
uma dada lingua se comunicam em diversas situagbes de uso. Cada
individuo de uma comunidade linguistica tem natural conhecimento de sua
lingua materna, e pdée em uso esse conhecimento nas mais diversas
situagdes numa simples ligagdo entre esquemas cognitivos e linguagem,
isto &, em decorréncia simplesmente, de a linguagem ser uma das
manifestagdes do funcionamento da mente.

b. A competéncia linguistica do falante se estende a organizacao das pegas de
interacdo, seja em textos continuados, seja em pegas produzidas em
coautoria, como conversagoes.

c. Dai se parte para uma segunda nogao de gramatica, a de uma disciplina
que, de algum modo, explicita o funcionamento da linguagem. E é nesse
campo que se acentuam ndo apenas as divergéncias, mas também as
distorcbes que marcam, em geral, as agbdes educacionais que temos na
nossa historia ocidental.[...] (NEVES, 2014, p. 80).

O contexto exposto nos pde diante de uma das questdes mais discutidas, hoje, no
ambito escolar, a qual é estabelecida acerca do ensino da lingua em meio a
pluralidade cultural da contemporaneidade. Sabemos as competéncias e habilidades
linguisticas que os alunos devem apresentar, portanto a discussdo deve caminhar
ao encontro de questdes relevantes para repensar as concepg¢des de ensino da

lingua. Barbosa afirma que
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A busca do como ensinar lingua portuguesa na escola ndo é uma questéo
fechada a um s6 caminho. [...] mas acreditamos que uma boa possibilidade
de enfrentar o problema seria tentar perceber os conhecimentos de lingua
que entram em jogo na sala de aula, os saberes que trazem professores e
alunos (BARBOSA, apud VIEIRA e BRANDAO, 2013, p. 36).

O que se percebe € um acentuado desajuste por parte da escola em se tratando
daquilo que deve ser oferecido aos alunos para suprir suas necessidades
comunicativas em meio as atmosferas de troca de que fazem parte. E como se néo
houvesse o “alimento” adequado para saciar a verdadeira “fome” dos alunos. Assim

a escola deve reconhecer que

Trabalhar com o ensino de Lingua Portuguesa é muito mais do que
relacionar o que €& certo e o que €& errado: é€ compreender seu
funcionamento hoje, e no passado, em um processo dindmico de
capacitagao dos alunos para a producao de textos orais e escritos dos mais
variados. Falamos do aprimoramento de uma habilidade a servi-los tanto na
eficiente concatenagao dos tépicos para uma atividade em sala de aula
quanto para uma reunido de negdécios em seus futuros empregos; tanto
para a redacdo em um vestibular que venham a prestar quanto para a
elaboragdo de relatérios técnicos em suas profissées vindouras. Falamos
dos aprimoramentos que, pouco a pouco, conduz o alunado a formagao do
seu proprio estilo de escrever cartas, diarios, paginas eletrénicas
(BARBOSA, apud VIEIRA e BRANDAO, 2013, p. 30).

Atualmente as estratégias pedagdgicas implementadas pela escola pouco
contribuem para o encontro efetivo dos alunos — durante sua formagdo — com o
suporte enunciativo que poderia ser disponibilizado nas aulas de gramatica. E fato
que
[...] como aponta Slama-Cazacu (1979, p. 82), pelo modo de tratamento que
tradicionalmente tem direcionado o trabalho escolar com a linguagem,
desde a pré-escola a crianga € instada a “desaprender” o pensar sobre a
lingua. Pouco a pouco uma sistematizagdo mecénica e alheia ao proprio
funcionamento linguistico é oferecida como o universo que se resume a
gramatica da lingua, de tal modo que a gramatica vai passando a ser vista
como um corpo estranho, divorciado do uso da linguagem, e as aulas de

lingua materna s6 passam a fazer sentido se a gramatica for eliminada
(NEVES, 2014, p. 18).

Reconhecida a situagdao, devemos encontrar os possiveis caminhos para que haja
mais harmonia entre pratica e teoria. Desse modo, devemos focar a busca de
solucdes plausiveis para combater o descompasso existente entre o que se tem

discutido nos textos tedricos (a consideracdo dos diversos fatores que influenciam a
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aprendizagem da lingua) e o que na maioria das vezes se faz nas aulas de

gramatica (reproducao de conceitos prescritos no material didatico).

O processo de aprendizagem da lingua deve privilegiar momentos de interagao do
aluno com o meio linguistico ao seu redor para que, nessa troca, ele mesmo possa
desenvolver as competéncias necessarias as suas demandas comunicativas. Ao
considerar esse fato, entendemos que a aprendizagem da lingua, assim como de
qualquer outro tipo de conhecimento, passa, de alguma forma, pelo crivo do
desenvolvimento autbnomo de habilidades e competéncias para a realizagdo de

uma atividade comunicativa. Assim, devemos observar, segundo Portilho, que

Os aprendizes, de maneira geral, poderiam obter um melhor resultado em
suas atividades se distribuissem melhor seus recursos, enfocando sua
atencdo aqueles aspectos mais relevantes e que podem ajuda-los a
adquirir, mais adiante, outros conhecimentos. Esta limitagcdo na capacidade
de atengdo é uma das caracteristicas que mais influi nas dificuldades de
aprendizagem, ainda que nada impeca a versatilidade que o ser humano
tem para aprender (PORTILHO, 2011, p.112).

Essa autonomia possivelmente seria um dos “ingredientes” que talvez pudesse levar
os alunos a administrarem e reconhecerem seus proprios processos de
aprendizagem linguistica aplicando o que sabem e buscando o que lhes falta:
estamos falando de metacognicdo. Mesmo nédo sendo objeto de aprofundamento

deste estudo, € importante esclarecermos, brevemente, esse conceito.

A metacognicdo se refere ao conhecimento que alguém tem sobre os
proprios processos e produtos cognitivos ou qualquer outro assunto
relacionado a eles, por exemplo, as propriedades da informagao relevantes
para a aprendizagem. Pratico a metacognicdo (metamemoria, meta-
aprendizagem, meta-atengéo, metalinguagem etc.) quando me dou conta de
que tenho mais dificuldade em aprender A que B; quando compreendo que
devo verificar pela segunda vez C antes de aceita-lo como um fato(...)
(FLAVELL, 1976, p.232 apud PORTILHO, 2000, p.106).

Aos alunos deveriam ser oportunizadas mais aulas de linguagem em que eles
fossem conduzidos a um desenvolvimento autbnomo do conhecimento necessario
as suas praticas individuais de interagao cotidiana. Dessa forma, a gramatica seria
mais um suporte para a aprendizagem da lingua, e ndo um fim. Isso tornaria o

processo cognitivo mais eficaz, pois
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Os aprendizes mais competentes planejam as estratégias que consideram
mais adequadas para alcancar as metas desejadas, partindo do
conhecimento que possuem sobre seus proprios recursos para aprender, as
demandas da tarefa e a efetividade das estratégias alternativas, dando-se
conta de quando néao estdo aprendendo e buscando solugbes para superar
as dificuldades detectadas, e avaliando os resultados de seus esforgos. Ao
contrario, os aprendizes menos competentes raramente planejam e avaliam
sua prépria aprendizagem para poder ajusta-la as demandas da tarefa e
conseguir, assim, um rendimento mais satisfatério (MATEOS, 2001, p.71
apud PORTILHO, 2011, p.108/109).

Colocar o aluno em meio a esse contexto propiciador do autodesenvolvimento

significaria, entao, aceitar que a aprendizagem linguistica acontece numa “arena” em

que as trocas comunicativas s&o permeadas por erros, acertos e ajustes de maneira

natural. Assim, Neves propde como alicerce para a pratica de uma gramatica escolar

ajustada

[...] tensdes como as que se manifestam entre uso e norma-padréo, entre
modalidade falada e modalidade escrita de lingua, entre descrigdo e
prescricao, tidas popularmente como débices a um bom tratamento da
gramatica na escola, pelo contrario s&o ingredientes obrigatérios da
consideragdo com o tratamento escolar da linguagem, porque pertencem a
esséncia das linguas naturais. A tensdo entre certo e errado, porém,
popularmente como carro-chefe da condugéo da preocupagédo com a lingua
nativa, ndo tem fundamento e ndo tem papel num trabalho com a linguagem
cientificamente fundamentado. A partir dai, entende-se que o tratamento
escolar da linguagem tem de fugir da simples proposicdo de moldes de
desempenho (que levam a submissdo estrita a normas linguisticas
consideradas legitimas) bem como da simples proposicdo estrita a
paradigmas considerados modelares (NEVES, 2014, p. 19).

A autora, em seguida, conclui que

a.

b.

C.

A partir das reflexdes desenvolvidas, ficam assentadas como base para o
trabalho de proposi¢cdo de uma gramatica que possa ser operacionalizada
na escola, indicagées como:

O falante de uma lingua natural’ é competente para, ativando esquemas
cognitivos, produzir enunciados de sua lingua, independentemente de
qualquer estudo prévio de regras de gramética.

O estudo da lingua materna representa, acima de tudo, a explicitagdo
reflexiva do uso de uma lingua particular historicamente inserida, via pela
qual se chega a explicitagao do préprio funcionamento da linguagem.

A disciplina escolar gramatical nao pode reduzir-se a uma atividade de
encaixamento em moldes que dispensem ocorréncias naturais e ignorem

! Lingua natural (lingua humana ou somente lingua) € qualquer linguagem desenvolvida naturalmente
pelo ser humano, de forma nao premeditada, como resultado da facilidade inata para a linguagem

possuida

pelo intelecto humano. Disponivel em:

http://dicionario.sensagent.com/I%C3%ADngua%?20natural/pt-pt/ Acesso em 10 set. 2016.
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zonas de imprecisdo e oscilagdo, inerentes a natureza viva da lingua
(NEVES, 2014, p. 19).

As reflexdes e indicagdes até aqui expostas nos direcionam a ideia de que € urgente
a busca de uma proposta de pratica pedagdgica que supre as necessidades de
ajustes nas aulas de gramatica. Assim, acreditamos que o epilinguismo seja a
resposta aos questionamentos situados em torno da pouca produtividade alcancada

na maioria das aulas de gramatica.

Gomes (2002) contribui com essas reflexdes dizendo que,

se analisarmos o enunciado partindo do processo de sua construgao sem
nos prender a uma classificacdo “em série” enformando diferentes
ocorréncias, podemos tornar o educando mais capacitado a “ operar sobre a
propria linguagem” (FRANCHI, 1991, p. 37 apud GOMES, 2002, P. 174),
isto é, a explorar de maneira consciente todas as possibilidades de
expressao que a lingua lhe oferece (GOMES, 2002, p. 174).

Em relagéo ao epilinguismo, Romero ressalta:

A origem do conceito de epilinguismo é atribuida por Sylvain Auroux (1989)
ao linguista francés Antoine Culioli (...) [Esse conceito revela que] A
compreensdo da atividade de linguagem esbarra justamente nesta questéo,
que € dar conta de uma racionalidade que, embora ndo passe pelo dizivel —
uma racionalidade “inacessivel”’, portanto —, tem como ser apreendida por
meio das linguas, desde que se considerem as redugdes que
necessariamente ocorrerdo. O epilinguistico, nas palavras de Claudine
Normand, é o modo encontrado por Culioli para explicar porque “ha lingua e
de que maneira ela funciona” (...) O epilinguistico, atividade interna nao
consciente, pode ser representado por meio de uma forma — a forma da
atividade de linguagem —, uma forma que sustenta as formas linguisticas, os
enunciados, os textos, uma forma apreendida em termos de esquemas de
operagao (ROMERO, 2011, p. 152-154).

A concepgao epilinguistica alicerca a perspectiva de que o estudo sobre a lingua
(feito em sala de aula) deve proporcionar reflexdes sobre o préprio uso linguistico no
sentido de haver uma percepgao da articulagao dos elementos da lingua em meio ao

processo de interagdo comunicativa. Segundo Franchi,

Chamamos de atividade epilinguistica a essa pratica que opera sobre a
prépria linguagem, compara as expressfes, transforma-as, experimenta
novos modos de construgdo candnicos ou nao, brinca com a linguagem,
investe as formas linguisticas de novas significagdes. [...] nem sempre se
trata de “aprender” novas formas de construcdo e transformacido das
expressoes; muitas vezes se trata de tornar operacional e ativo um sistema
a que o aluno ja teve acesso fora da escola, em suas atividades linguisticas
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comuns. [...] interessa, e muito, levar os alunos a operar sobre prépria
linguagem, rever e transformar seus textos, perceber nesse trabalho a
riqueza das formas linguisticas disponiveis para suas mais diversas opgdes
(FRANCHI, 1991, p. 20, 36-37).

As atividades epilinguisticas, as quais, ainda segundo Franchi (1987), vao além das

linguisticas, devem ser entendidas como

trabalho reflexivo e de transformacao elaborado com a linguagem escrita.
Citem-se exemplos, tais como: ampliagdo de sintagmas, transformacgdes de
sintagmas nominais em verbais e vice-versa, alteragdo de conectivos,
sempre se observando os efeitos provocados. Desde as primeiras séries do
ensino fundamental, o professor pode comecgar a trabalhar com essas
atividades, em nivel gradual de dificuldades. (FRANCHI, 1987 apud CLARE,
2006, p.32)

Rezende contribui muito para a elucidacédo do que seria a atividade epilinguistica (ou
atividade de linguagem) no trabalho em sala de aula, bem como a importancia dessa
pratica para a aprendizagem. Em principio, a autora estabelece sua visao acerca de
qual seria, para ela, o principal objetivo do ensino da gramatica dizendo que

Ninguém pode negar, e isto também se encontra nas diretrizes curriculares,
que o objetivo do ensino de lingua portuguesa é a producgéo de textos orais
e escritos, entendendo por producao tanto a fala quanto a escrita, tanto a
redacédo quanto a leitura. O ensino da gramética deve ficar subordinado a
este objetivo maior e ele sera tanto mais fecundo quanto mais servir a este
grande objetivo. E a apropriagdo feita pelo aprendiz do cenario
psicossocioldgico, que antecede a produgdo de um texto, que facilita a sua
producéo criativa e ndo-mecanica ou padronizada. (REZENDE, 2008, p. 96)

Ja nesta primeira citagdo da autora, encontramos a consonancia de sua visao com o
direcionamento das abordagens anteriores do aporte tedrico desta pesquisa. Assim,
fica assentado que a aula de gramatica que é ministrada nas escolas deve ser vista,
antes de tudo, como plataforma para dar suporte a atividade comunicativa de modo
geral, a producdo social de textos, ndo se prestando somente a reprodugido de

regras prescritas.

Ainda no sentido de expor sua visao a respeito do papel do aluno no contexto de

aprendizagem da lingua, Rezende diz que
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O aluno que nao tem o projeto de vida elaborado no qual um tal ensino e
aprendizado serao significativos esta fadado ao fracasso na abordagem
instrumental. Finalmente, a grande questao pedagdgica é a seguinte: quem
nao possuir as regras razoavelmente estaveis de leitura e escrita, que nada
mais é do que a alteridade, ou do que ¢é a lingua para o outro, fatalmente
ndo sabera ser criativo, ser original, se colocar na origem do discurso e criar
sutilezas de significados; do mesmo modo, quem n&o souber que dentro de
si proprio ja existe uma ambiguidade constitutiva e uma indeterminagao
original e que significados se deslocam constantemente sob &angulos
apreciativos diversos para si proprio, enquanto outro e para o outro-outro,
ndo se entendera também, ndo se autoconhecera e, desse modo, néo tera
como alcangar o outro, o outro igual a si préprio, real € mergulhado nessa
cisao original colocada acima, e o outro instituido, canénico, irreal, amorfo e
apocrifo, que é, ao mesmo tempo, todos e ninguém, e que ndo nos oferece
nem o céu e nem o inferno: a lingua instituida. (REZENDE, 2008, p. 96)

Nessas palavras, a autora coloca a alteridade como elemento chave para o
desenvolvimento cognitivo de conhecimentos linguisticos, os quais se constituem na
necessidade de se comunicar com o outro. Ao lidar com as sutilezas do processo
comunicacional, a criatividade e a originalidade provavelmente acontecerdo de
maneira gradativa e natural, ou seja, a competéncia no uso da linguagem é

instituida.

As aulas de gramatica devem se prestar a condug¢do do aluno para uma arena de
conflitos comunicativos que se aproxima ao maximo da realidade social a que ele
pertence. Nessa arena, todos os participantes tém de mostrar seus saberes para
conseguirem operar com eficacia. Dessa forma, se a sala de aula deve simular essa
arena, “todas as classificagdes e tipologias devem ser questionadas, pois a atividade
epilinguistica nos joga nos vasos comunicantes que existem entre os sistemas ou

contornos, ou entre pontos razoavelmente estaveis” (REZENDE, 2008, p. 96).

Portanto, como afirma Rezende,

essa procura de significados nas pregas da prépria experiéncia de vida e de
leitura — e que é a atividade de linguagem ou epilinguistica — sera mais
importante do que se chegar com os alunos, em sala de aula, as expressdes
procuradas pela mudanga de cenario (REZENDE, 2008, p. 96).

Assim, a autora considera a assimilagao por meio do modelo prescritivo do ensino
da gramatica menos proveitosa que a atividade epilinguistica, pois a mera repeticéo

em outro contexto (cenario) ndo garante uma eficaz operacionalizagao linguistica.
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“Isso acontece por falta de um conceito de linguagem que permita flagrar o diadlogo
entre os pontos polarizados e instaurar uma continuidade aos fenédmenos
observados.” (REZENDE, 2008, p. 96).

E preciso que haja, nas aulas de gramatica, uma abordagem pedagdgica que
privilegie a observacdo desses fendbmenos de linguagem de modo que esse seja o
foco, o ponto de partida e também o ponto de chegada para a aprendizagem da

lingua. Assim,

Ao defender a existéncia da atividade epilinguistica, acabamos por nos
defrontar com uma tarefa gigantesca: a de sair das descrigdes de linguas e
a de enfrentar o desafio do estudo de processos mais fundamentais — sem
que tombemos em universais abstratos e formais novamente — que déem
conta da importancia da experiéncia singular para a percepg¢ao da forma
dindmica de construgcédo de experiéncias e expressoes, isto €, o trabalho de
parafrasagem e desambiguizagéo ou a atividade epilinguistica. (REZENDE,
2008, p. 96)

A partir dessas concepgoes, € percebido que a escola tem o papel de assumir a
responsabilidade de promover oportunidades para que os alunos se desenvolvam —
em meio a um processo de assujeitamento metacognitivo — em se tratando dos

seus conhecimentos linguisticos e discursivos.

Neves afirma que a natureza da gramatica que se defende para o uso escolar &,
pois, a de uma gramatica ndo desvinculada dos processos de constituicdo do
enunciado, ou seja, dirigida pela observagdo da producgao linguistica efetivamente
operada (NEVES, 2014, p.24). Os problemas presentes na ambiéncia escolar
podem ser de naturezas diversas como complementa a autora ao afirmar que
Os confltos que emergem no tratamento da gramatica tal como
empreendido tradicionalmente pela escola sdo varios, especialmente
porque estdo sem resolugéo os grandes “problemas” que se ligam a propria
insergao sociocultural das linguas naturais e, particularmente no Brasil, a

forte consciéncia de uma relagdo entre qualificagdo social e desempenho
linguistico de registro valorizado. (NEVES, 2014, p.24)

A exposigao até aqui realizada nos permite entender que “todo aprendizado (se for
aprendizado), mesmo de natureza instrumental, se sustenta em processos de

apropriagao criativos [...]” (REZENDE, 2008, p. 96). Assim, o processo de
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aprendizagem linguistica possivelmente teria mais consisténcia ao serem
oportunizadas aos alunos mais atividades de linguagem que incentivassem a
autonomia criativa. Nesse envolvimento intimo com a criacdo dos enunciados, 0s
alunos teriam mais chances de perceberem as sutilezas semanticas das estruturas

criadas.

3.2.2 Texto, discurso e gramatica

E de fundamental importancia realizar observagdes acerca da relagdo entre texto e
gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa. Tais observagdes buscam sinalizar a
necessidade de dar um tratamento especial a essa relacdo, que deve ser
harmoniosa no sentido de gerar um contexto favoravel a aprendizagem ideal em se
tratando da operacionalizagdo da linguagem constituida em seus elementos

linguisticos.

As indicacbes até aqui depreendidas nos assentam no entendimento de que a
pratica comunicativa deve ser privilegiada como corpus cognitivo em todas as fases
do processo de construgdo de conhecimento linguistico. Por isso, temos que
privilegiar também o texto nesse mesmo processo, pois € em suas modalidades

orais e escritas que sera realizada a interacdo comunicativa.

No entanto, é instaurada nesse ponto uma nitida inconsisténcia no que se refere a
relacdo entre texto e gramatica. Por um lado, ainda enfrentamos a forga
conservadora de uma gramatica prescritiva € modelar que torna o trabalho em sala
de aula cada vez menos produtivo frente as necessidades contemporéneas de
operacionalizacao discursiva. Por outro, temos as produgdes discursivo-textuais
cotidianas dos enunciadores, as quais necessitam de uma evolugao constante do
conhecimento linguistico para que essa produgdo encontre suporte na riqueza dos
recursos linguisticos empregados. Nesse contexto, MOTERANI e Menegassi (2013)

ressaltam que

Ao ter como base a ideia de que todo homem &, por natureza, dialdgico,
obviamente, essa caracteristica também se aplica a uma de suas maiores
atividades que ¢é a comunicagdo. Seus enunciados, proferidos em
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determinadas situagdes, sdo sempre elos inquebrantaveis da comunicacgao,
pois estdo relacionados com as atitudes alheias, j4 que a atividade
discursiva de um individuo é constituida das palavras outrora proferidas por
outros, que se tornaram palavras proprias, dando ao dialogo o carater
infinito dos elos de comunicagao. O discurso, portanto, € sempre destinado
a alguém, a esse outro social, o qual ndo se constitui apenas como uma
pessoa fisica, mas como atitudes, ferramentas, gestos, simbolos, ou
qualquer elemento que possa interagir discursivamente, suscitando atitudes
dos envolvidos na comunicagdo (MOTERANI e MENEGASSI, 2013).

Os autores destacam ainda importantes consideragcées acerca de aspectos que

tocam a questdo do produtor de textos (com foco na escrita) como individuo que

assume seu lugar social no processo de protagonista de sua pratica comunicativa

que se da pelas vias da coproducido conduzida pelo professor. Os autores dizem

que

Em se tratando da escrita em sala de aula, o texto € o local onde a
interagdo ocorre entre os sujeitos envolvidos na produgdo textual, uma vez
que ele esta sujeito a mudangas e ao aperfeicoamento. O ato de produzir
um texto revela que o aluno agiu ativamente perante um comando de uma
producdo textual, proposto pelo professor. Este, por sua vez, passa de
sujeito inerte a ativo quando, em processo de corregao, revisa o texto do
aluno e comenta, aponta, faz ressalvas, elogia, enfim, solicita mudancgas,
compartilhando ideias com o aluno, coproduzindo o texto, agdo que também
pode ser realizada pelos colegas de classe. A troca de informagbes
continua na reescrita, em que o aluno responde aos apontamentos da
revisdo do professor, acatando-os, refutando-os e, até mesmo, ignorando-
os. Assim, as mudangas ocorridas ao longo do processo de construgdo do
texto sdo a constatacdo de que a interacido proporciona modificagdes aos
individuos que participam dessa enunciagdo dialégica, assim como ao
produto desta situagéo: o enunciado (MOTERANI e MENEGASSI, 2013).

E relevante, dessa maneira, que haja um consistente trabalho com a produgdo de

textos nas praticas escolares, sendo essa produgcdo devidamente mediada pelo

professor, pois

Em sala de aula, o interlocutor real, além da propria consciéncia do
individuo, também ¢é representado pela figura do professor, o par mais
avancado da situagao comunicativa, aquele que €, revisa e avalia os textos
dos alunos para que ocorra a reescrita. Assim, todo o processo de produgao
textual é efetuado sob os moldes de um contexto histdrico e ideoldgico (o
interlocutor superior), que pré-estabelece padrbes de escrita, os quais
exercem influéncia tanto na forma de escrever, como no ato de revisar e
reescrever textos (MOTERANI e MENEGASSI, 2013).

Devemos, portanto, conceber a escrita de textos como trabalho continuo de

interacao comunicacional realizado no espaco da sala de aula, mas que deve se
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expandir para as esferas de troca linguistica nas quais os alunos operam

dialogicamente. Dessa forma, os autores entendem que

A concepgao de escrita como trabalho é a que proporciona o mecanismo do
dialogismo linguistico-discursivo, ja que aborda a questao da interatividade
entre sujeitos, o que nos remete as discussdes do Circulo de Bakhtin.
Sendo assim, & por meio dela que todo o procedimento envolvendo a
producao textual deve acontecer, isto é, o trabalho com a escrita deve
proporcionar o desenvolvimento efetivo da habilidade de se produzir textos
(MOTERANI e MENEGASSI, 2013).

A escrita de textos possui papel relevante ndo s6 em relagao a questdes especificas
do ambito escolar, mas também no desenvolvimento de aspectos sociolégicos do
individuo. Esse fato nos leva a reconhecer a instrumentalizagdo de saberes
linguistico-textuais como parte integrante da constituigdo do individuo como ser

social.

Nessa perspectiva, a concepgao de escrita como trabalho parte da ideia de
que a linguagem é circundada por aspectos sociolégicos e no que diz
respeito a escrita, isso nado é diferente[...](MOTERANI e MENEGASSI,
2013).

Ainda nesse sentido, os autores citam Garcez, o qual afirma que a escrita

exige o desenvolvimento de atividades mentais extremamente complexas
(as fungdes mentais superiores) tais como a memorizagéo ativa, a atencao
voluntéria, as agdes conscientemente controladas, o pensamento abstrato,
a capacidade de generalizagdo, o comportamento intencional, entre outras;
[...] o funcionamento psicolégico, que permite a construgcdo dessas
capacidades, se fundamenta nas relagdes sociais entre individuos, as quais
se desenvolvem num processo historico-cultural, sempre mediado por
sistemas simbdlicos; [...] 0s processos mentais superiores se desenvolvem
em duas fases: uma primeira interpsiquica ou social e uma segunda,
intrapsiquica ou individual (GARCEZ, 1998, p. 80 apud MOTERANI e
MENEGASSI, 2013)

Temos constatagdes evidentes no que diz respeito a precaria relacdo entre
gramatica (que deveria ser suporte / elemento integrante) e texto (resultado do
processo). Podemos observar também, no que diz respeito a pratica textual na vida
escolar dos alunos, um trabalho, na maioria das vezes, pouco consistente na

mediagao (coproducgao textual) realizada em grande parte das salas de aula.

Alimentando-se na fonte do prescritivismo, a pratica da correcdo de textos €, ainda
hoje, na maioria dos casos, alicergada no apontamento de desvios gramaticais sem

considerar o como e sim dando énfase ao o qué foi produzido. Essa pratica pode
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acarretar problemas graves ao processo, 0s quais, hoje, representariam um entrave

de proporgdes culturais em se tratando do desenvolvimento da escrita dos alunos.

Segundo Possenti,

[...] durante muito tempo, um professor n&o teve a sua disposi¢do categorias
explicitas para avaliar problemas de coeréncia (ou de coeséo) textual. E
exatamente o que ele se propds a fornecer, no interior de uma ja nem tao
modesta tradicdo de estudos (CHAROLLES, 1978). Pois bem, o que me
parece é que ja se pode ir além de Charolles e de sua delimitagdo dos
problemas, e tentar demonstrar que um texto do qual se diga que € bom
nao pode ser avaliado apenas com base em categorias da textualidade tal
como as teorias de texto tratam desta questdo (muito menos, é claro, a
partir de categorias da gramatica, especialmente quando se trata apenas de
rango). Penso que um texto bom sé pode ser avaliado em termos
discursivos. Isto quer dizer que a questdo da qualidade do texto passa
necessariamente pela questdo da subjetividade e de sua inser¢do num
quadro histérico — ou seja, num discurso — que Ihe dé sentido. O que se
poderia interpretar assim: trata-se tanto de singularidade quanto de tomada
de posi¢cdao (POSSENTI, 2002, p.109).

Dessa forma, os autores entendem que

[...] o processo de producdo textual se desenvolve com os géneros do
discurso, o que permite ir além de uma concepgao fechada de escrita, pois
suscita planejamento, execugdo, revisdo e modificacdo, etapas de um
trabalho continuo e complexo, exigido pela concretude que estes
enunciados devem representar para fazer sentido no ensino e
aprendizagem do aluno e, consequentemente, na constituicdo e
desenvolvimento de sua escrita (MOTERANI e MENEGASSI, 2013).

Cabe a escola, dessa forma, ajustar o foco do trabalho realizado em sala de aula

para que haja de fato um suporte eficiente ao texto no que se refere a construgao

gradativa dos conhecimentos discursivo-textuais (nomenclatura mais adequada ao

contexto). Essa atitude representaria um combate, como alerta Possenti, ao

problema da falta de “autoria”, ou seja, da auséncia de identidade do préprio ser

social por ndo conseguir operar — em suas produgdes textuais — a linguagem com

a autonomia que lhe é exigida frente ao contexto comunicacional contemporaneo.

Diante das atuais exigéncias sociais, Possenti destaca que

Nao basta que um texto satisfaga exigéncias de ordem gramatical - isso é
mais do que sabido, mas, com maior frequéncia do que se supde, ainda se
sustenta que o conhecimento da lingua — das regras de gramatica — ¢é
que faz de um texto, um texto (pontuagcédo adequada, por exemplo). Ora, se
um "texto" nao for mais que uma soma de frases, entdo ainda ndo temos um
texto. [...] Nao basta que um texto satisfaga as exigéncias de ordem textual -
ou seja, mesmo que a um texto ndo se possa reprovar a auséncia dos
nexos necessarios de coesao e da obediéncia as regras de coeréncia, é
perfeitamente possivel que nao se trate de um texto de qualidade; o texto
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pode ser absolutamente insosso (0 que ndo quer dizer apenas
deselegante), p. ex., porque ndo marca a posi¢cao do autor; em suma, por
ndo se assemelhar em nada aos textos que foram consagrados como bons
textos [...] (POSSENTI, 2002, p.110/111).

Ao analisar um texto colocado em uma cartiiha como modelo de corregcao a ser
seguido pelos alunos, Possenti tece, ainda, valiosas consideragbes que tocam
diretamente as praticas pedagodgicas. Segundo o autor, elas produzem resultados
pouco exitosos — textos inadequados frente a demanda social — em meio a

mediacao da aquisicao de conhecimentos acerca do fazer textual. Ele ressalta que

[...] falta ao texto um minimo de densidade, o que se traduz na falta de
caracterizagdo do minimo de objetos e lugares; falta vida a personagem,
falta a seus atos um minimo de motivacao, de relagdo com elementos de
cultura, de relagcdo com outros discursos, com crengas. As conexdes entre
as frases sao, alem disso, excessivamente simplificadas, de forma que, de
um ponto de vista que exija subjetividade para que haja autoria, a sequéncia
€ muito banal, pode ter provindo de qualquer fonte, ou de fonte nenhuma;
embora, burocraticamente, a coesdo satisfaca as exigéncias minimas de
textualidade, as frases estdo de fato soltas. Além disso, o texto da a
impressdo de que ao autor falta um minimo de enciclopédia, de
conhecimento de mundo, de outros discursos, de memoria social, tracos
capazes de dar congruéncia aos fatos narrados (POSSENTI, 2002, p.111).

Tais consideragdes nos assentam no entendimento de que o ajuste da relagdo entre
gramatica e texto ndo deve ser realizado somente nas proprias producdes dos
alunos. Essa adequacgao pode ser realizada também nos materiais didaticos que séo
utilizados, muitas vezes, como ferramenta basica (quem sabe unica) para a

aprendizagem.

Como defendem Moterani e Menegassi (2013), a producédo textual deve ser
concebida, de fato, como um complexo trabalho a ser implementado por meio da
mediacdo. Esse trabalho deve conduzir o aluno pelas varias etapas do processo —
privilegiando a percepgdo dos recursos linguisticos — até que ele atinja a
capacidade de instrumentalizar a lingua de maneira autbnoma, consistente e

situada.

Os autores acrescentam que

[...] produzir um texto leva tempo e é trabalhoso, pois cada individuo possui
um periodo de sedimentagdo de informagcbes e a concepgao que
evidenciamos faz uso dessa nog¢do, uma vez que propde a atividade de
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escrita em etapas, as quais permitem que o aluno faga as adequacgdes de
seu texto, a medida que interage com ele e com o professor, internalizando
as informacdes referentes a esse processo, encarando o ato de produzir
textos como um trabalho complexo, vinculado aos contextos de uso em que
a escrita se faz presente.

Assim, ao adotarmos a concepgao de escrita como trabalho, ndo podemos
isentar o importante papel do leitor, isto €, do professor, o qual, junto com os
alunos, vai construir, em um processo de co-produgao, os sentidos para os
textos. Sob este viés, o carater responsivo da linguagem, delineado por
Bakhtin (2003), se concretiza, visto que ao ler e revisar o texto do aluno, o
professor imediatamente contribui para que algumas lacunas deixadas
pelos produtores sejam preenchidas, por meio das inferéncias que faz,
enquanto leitor, e de seus apontamentos, no papel de revisor. Entretanto,
nem sempre esses espagos sao completados, ja que ler e revisar
geralmente consistem na procura dos erros que o texto apresenta, ou seja,
é muito mais comum que o professor faca apenas a higienizagdo da
superficie (JESUS, 1995), corrigindo as inadequag¢des gramaticais que o
aluno demonstra, ao produzir seu texto (MOTERANI e MENEGASSI, 2013).

Ao focar a relagao entre texto e gramatica, Neves observa que

O processo global de planejamento do texto é, afinal, uma questdo de
gramatica. Na verdade, o que, sendo a gramatica, sustém as regras de
composi¢cao (ndo apenas as microrregras, mas, ainda, as macrorregras)
produzindo hierarquias que fazem ressaltar as idéias centrais e compor as
ordenagdes que dirigem o encaminhamento do sentido do todo? (NEVES,
2014, p. 102).

A visdo da autora nos leva a reconhecer o quanto é importante o suporte
harmonioso da gramatica para o fazer textual, tanto na escrita quanto na oralidade.
Tal fato nos permite reconhecer também que n&o se justifica a desconex&o de
componentes da aprendizagem linguistica (regras gramaticais, produgao textual,
oralidade, etc.), pois no uso cotidiano esses elementos se articulam continuamente

para a efetivagdo da produgao enunciativa. No entanto,

O que se tem visto [...] € a simples transposicdo de nogdes recortadas de
manuais tradicionais, transmitindo uma ligdo pifia: construgoes
‘condenadas” sdo invocadas para dizer-se que na lingua escrita elas nao
seriam aceitas, e, a rigor, fica implicado que a lingua escrita, como
modalidade de prestigio, tem de ser cuidada, enquanto lingua falada é lixo:
nao tem nobreza, ndo tem valor, ndo tem qualidade, talvez nem tenha
gramatica... Confunde-se seu carater naturalmente fragmentado — com
muitas insergdes, truncamentos, patinagdes, que, na verdade, estdo a
servigo da organizagdo textual em um meio oral — com transgressao,
ruptura de norma, erro, caos. (NEVES, 2014, p. 102)
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4 METODOLOGIA DE TRABALHO

A metodologia escolhida para a realizagao deste trabalho € a pesquisa-acao,

por ser um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associagcdo com uma agao ou com a resolugdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos da
situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (THIOLLENT, 2008, p.14).

Escolhemos essa abordagem metodoldgica por acreditarmos que é a que melhor
atende aos objetivos do trabalho. Posto isso, serdo apresentados a seguir os passos

metodoldgicos para a aplicagado da pesquisa.

A pesquisa foi realizada no 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal
de Cachoeiro de Itapemirim, no Espirito Santo, entre os meses de novembro de
2015 e agosto de 2016, e contou com a colaboragao, efetiva, de 10 alunos, uma vez
que muitos abandonaram a escola no decorrer da aplicagdo da proposta em

questao.

1° Momento

Os alunos do 9° ano — apds receberem uma breve explanagao sobre o trabalho de
pesquisa a ser desenvolvido com o grupo — responderam a um questionario
sociolinguistico (APENDICE A) para a caracterizagéo do publico-alvo. O questionario
objetivou a verificagdo da presenga de indicadores sociais como elementos
influenciadores no processo de desenvolvimento de competéncias linguistico-
discursivas, bem como sua aplicagdo ao cotidiano comunicativo interacional dos

alunos.

A tabulacdo e organizacdo desses dados foi de fundamental importancia para —
como apontam muitas pesquisas atuais da area de estudos de linguagem — verificar
possiveis resultados que servirdo de base para implementagdo de estratégias

pedagdgicas futuras. Houve, também neste momento, a divisdo da turma em dois



61

grupos (que foram denominados grupo A e grupo B). A divisdo dos grupos foi

decidida pelos proprios alunos depois de saberem a quantidade de componentes.

E importante destacar aqui que, apds a divisdo dos grupos, a professora regular de
lingua portuguesa foi consultada para que ndo houvesse uma divisdo injusta. Ela
afirmou que no grupo B havia duas alunas mais compromissadas, mas que em
relagdo ao rendimento nas avaliagdes da disciplina, todos estavam no mesmo

patamar.

2° Momento
Neste segundo momento, foi iniciado o trabalho com o grupo A%, enquanto os alunos
do grupo B estavam em aula regular. O trabalho realizado com o grupo foi realizado

de acordo com plano de aula abaixo.

PLANO DE AULA - GRUPO A

Tabela 1 — Plano de aula - grupo A

TEMA / ASSUNTO e Conjungdes coordenativas (usos e aplicagdes

contextuais).

OBJETIVOS e Perceber o papel das conjungdes coordenativas em
um periodo composto;

e Apropriar-se de aspectos semanticos econtextuais da
aplicacao das conjungdes coordenativas;

e Realizar efetiva e coerente aplicagdo das conjungdes

coordenativas em situacdes discursivas.

CONTEUDO e Conceito de periodo composto;
e Conjungdes coordenativas;

e Oracbes coordenadas.

METODOLOGIA e Aplicacdo de atividade diagnostica (APENDICE B);

¥ A escola disponibilizou uma das salas de aula que ficavam vazias no turno matutino para que eu
trabalhasse com os alunos de cada grupo separadamente.
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e Aula expositiva (de cunho tradicional);

e Aplicacdo de atividades tradicionais (folhas
xerografadas — ANEXO A).

e Aplicacdo da atividade de verificacdo 1 (APENDICE D);

e Aplicagdo da atividade de verificacdo 2 (APENDICE E).

RECURSOS e Quadro, giz e folhas xerografadas.
SERIE / ANO/ | 8°(3° trimestre) / 9° (1° ao 3°trimestre)
PERIODO

N° DE AULAS 20

Fonte: Produzido pelo autor da pesquisa

A intencdo deste momento foi criar um contexto comparativo para, possivelmente,
detectar uma provavel ineficacia do ensino, tal como geralmente € trabalhado nas
aulas de gramatica tradicionais, mesmo frente as exigéncias do atual contexto

linguistico-discursivo contemporaneo.

Tanto a exposi¢cao de conteudo quanto as atividades aplicadas ao longo do trabalho
para esse grupo, mesmo numa perspectiva tradicionalista, foram trabalhadas no
sentido de oportunizar a efetiva aprendizagem dos alunos. Todas as explicagdes e
avaliagdes relativas a questionamentos e duvidas foram dadas sempre que

solicitadas pelos alunos em qualquer momento do processo.

As atividades de verificagdo 1 e 2 foram tabuladas e os resultados serviram para
alimentar os graficos que constituiram a comparagéo proposta como metodologia da

pesquisa.

3° Momento

Este momento foi caracterizado pela aplicacdo da sequéncia didatica que propomos

como produto educacional resultante desta pesquisa aos alunos do grupo B. A

sequéncia visa ao trabalho com o conteudo (conjung¢des coordenativas) a partir das
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atividades epilinguisticas, ou atividades de linguagem. Para maior clareza, segue

abaixo o plano de aula referente ao trabalho a ser realizado com o grupo B.

PLANO DE AULA - GRUPO B

Tabela 2 — Plano de aula - grupo B

TEMA / ASSUNTO e Conjungdes coordenativas (usos e aplicagdes
contextuais).

OBJETIVOS e Perceber a fungdo coesiva das conjungbes
coordenativas em um periodo composto;

e Familiarizar-se com o valor semantico das conjungdes
coordenativas;

e Realizar efetiva e coerente aplicagdo das conjungdes
coordenativas em situagdes discursivas diversas;

e Associar aspectos contextuais das atividades a
instrumentalizagdo do conteudo gramatical em
questdes praticas.

CONTEUDO e Conceito de periodo composto;

e Conjungdes coordenativas;

e Oracbes coordenadas.

METODOLOGIA e Aplicagéo de atividade diagnéstica (APENDICE B);

¢ Aula expositiva (de cunho epilinguistico);

e Aplicacdo de atividades de linguagem (folhas
xerografadas — ANEXO B);

e Aplicagdo de atividade pratica/ ludica (APENDICE C);

e Aplicacdo da atividade de verificacdo 1 (APENDICE D);

e Aplicagdo da atividade de verificacdo 2 (APENDICE E).

RECURSOS e Quadro, giz e folhas xerografadas.
SERIE / ANO/ | 8°(3° trimestre) / 9° (1° ao 3° trimestre)
PERIODO

N° DE AULAS 24

Fonte: Produzido pelo autor da pesquisa
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O trabalho com os alunos do grupo B foi caracterizado por um constante dialogo

acerca da estrutura das atividades e aplicagdes contextuais das conjunc¢des. Dessa

forma, o objetivo principal foi levar os alunos a percepcgédo das possibilidades de

aplicagao conjuncional e seus respectivos efeitos na constru¢cao do enunciado.

A aplicagao da atividade pratica/ ludica ganhou destaque em meio ao trabalho com o

grupo B. O objetivo da aplicagdo dessa atividade encontra abrigo na consideragéo

de que a consciencializagdo acerca da prépria aprendizagem € fundamental para um

desenvolvimento mais efetivo das capacidades cognitivas, pois

[..Jfoi demonstrado que a metacognicdo exerce influéncia em areas
fundamentais da aprendizagem escolar, tais como, na comunicagdo e
compreensao oral e escrita € na resolugdo de problemas, constituindo
assim, um elemento chave no processo de aprender a aprender (VALENTE,
SALEMA, MORAIS & CRUZ, 1989 apud RIBEIRO, 2003, p. 109).

4° Momento

No quarto momento da pesquisa, foi realizada a analise dos dados. Essa analise

compreendeu a observagao dos seguintes pontos:

Impacto das atividades no momento em que eram conhecidas pelos alunos
do grupo (compreensao dos comandos, etc.);

Motivagao para a realizagao as atividades propostas;

Questionamentos realizados ao longo das atividades (avaliagdo da percepgao
da proposta de aprendizagem);

Participagdo nos dialogos estabelecidos acerca das questdes nos momentos
de correcéo / avaliacao;

Manifestagbes espontaneas de aprendizagem ao longo das atividades;
Conexao da realidade social e cognitiva dos alunos com seu desempenho nas
atividades;

Resultados numéricos das atividades de verificagao.

Essas observacdes foram realizadas considerando de maneira aberta e abrangente

0s conceitos envolvidos no processo.
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5° Momento

No quinto momento, foi realizada — a partir da analise dos dados colhidos e
tabulados — a comparacdo dos resultados numéricos de desempenho. Para essa
comparacgao, foram criados dois graficos com o objetivo de tornar o confronto de

dados mais claro e lucido.

Essa comparagao serviu como fonte para a possivel confirmacao da eficiéncia da
perspectiva didatica baseada no epilinguismo, perspectiva essa que é defendida —
nesta pesquisa — como caminho ideal para tornar as aulas de gramatica um
verdadeiro momento de aprendizagem linguistica. Essa aprendizagem seria capaz
de se constituir como suporte maci¢o para esta tarefa tdo complexa que € produzir
enunciados (simples ou complexos) consistentes, eficientes e aceitaveis frente as

exigéncias comunicativas contemporaneas.

6° Momento

No sexto momento, foi realizado o registro dos comentarios conclusivos a respeito
da aplicagcdo metodoldgica. Esse registro apresentou comentarios acerca dos
aspectos relevantes da analise de dados com o intuito de confirmar ou ndo as

expectativas iniciais do trabalho.

7° Momento

Feitas as constatagbes (analise de dados) e os comentarios conclusivos a respeito
da pesquisa, esse material foi utilizado para alimentar o Dblog

www.inspiralinguagem.blogspot.com.br. Esse blog foi criado para o

compartilhamento das experiéncias vivenciadas na pesquisa. Por meio desse canal,
foi compartiihada uma parte da pesquisa (metodologia, analise de dados e
consideragdes finais) objetivando o acesso de um maior numero de interessados no

assunto, principalmente professores da area.
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A sequéncia didatica também foi disponibilizada na integra para que outros
professores possam desenvolvé-la em suas salas de aula. No inicio de todas as

postagens, foi estabelecido um pequeno dialogo com os leitores do blog.

A sequéncia didatica foi escolhida como produto desta pesquisa por apresentar um
melhor alinhamento com os objetivos da proposta. Segundo Zabala, a sequéncia
didatica € “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p. 18).
As sequéncias didaticas podem ser consideradas como uma maneira de
situar as atividades, e ndo podem ser vistas apenas como um tipo de tarefa,

mas como um critério que permite identificagbes e caracterizagbes
preliminares na forma de ensinar (ZABALA, 1998, p. 18).
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5 ANALISE DOS DADOS

A unidade escolar escolhida para o desenvolvimento da pesquisa foi uma escola da
rede municipal, em Cachoeiro de Itapemirim, ES, instituicdo na qual ministro aulas

no turno vespertino e sou integrante efetivo do corpo docente.

Em principio, foi realizado o primeiro contato com a turma, sendo a maioria de seus
integrantes meus ex-alunos, o que facilitou bastante esse dialogo inicial. Todos
ouviram atentamente as justificativas para a realizagdo da pesquisa, bem como a

exposi¢cao das etapas do projeto e também dos objetivos a serem alcangados.

Para tanto, a primeira atividade realizada com os alunos foi o preenchimento do
questionario sociolinguistico (APENDICE A). Para Lucchesi e Aratjo, “a
Sociolinguistica tem por objeto de estudo os padrées de comportamento linguistico
observaveis dentro de uma comunidade de fala” (LUCCHESI e ARAUJO, 2016, p.1).
Desse modo, encontramos a necessidade dessa aplicagcdo dada a importancia de
observar o entorno social dos usuarios de uma lingua, visto que muitos fatores
presentes em tal contexto interferem diretamente na pratica discursiva dos

interlocutores.

5.1 ANALISE SOCIOLINGUISTICA

A seguir serdo comentados alguns dos graficos gerados a partir dos dados que
foram compilados com a aplicagdo do questionario, para que seja, entao,

caracterizado o publico da pesquisa (grupos A e B).

QUESTAO 1: Hd quanto tempo vocé e sua familia sdo residentes desta

comunidade?
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Grafico 1 — Questionario sociolinguistico — questdo 1 — grupo A

Grupo A

01a04anos
0%

Fonte: produzido pelo autor da pesquisa

Grafico 2 — Questionario sociolinguistico — questdo 1 — grupo B

01a 04anos Grupo B
0% Oalano

0%

Fonte: produzido pelo autor da pesquisa

De acordo com os graficos acima — os quais representam o resultado obtido
com a questdo um — percebemos que a maior parte do publico possui forte

conexao com os habitos comunicativos da comunidade. Isso ocorre devido ao
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tempo que operam linguisticamente em meio ao contexto. Essa constatagao
poderia, de certa forma, justificar o aparecimento de desvios normativos.

Estudos etnograficos, cada vez mais presentes e considerados em meio as
observagdes tedricas dos estudiosos sobre lingua — como Street (2014), em
seu livro Letramentos Sociais —, podem ser capazes de nos ajudar a elucidar
algumas questdes da comunicagdo muitas vezes ainda n&o prevista pela

teoria de que se dispde nos dias atuais.

QUESTAO 5: Qual é a formagdo da maioria das pessoas que moram com vocé?

Graéfico 3 — Questionario sociolinguistico — questdo 5 — grupo A

Nunca Grupo A

estudaram )
0% EF incompleto

15%

EM incompleto
14%

Fonte: produzido pelo autor da pesquisa
Grafico 4 — Questionario sociolinguistico — questéo 5 — grupo B

Grupo B

Nunca
estudaram
0%

EM completo
0%

Fonte: produzido pelo autor da pesquisa
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Quanto ao resultado da questédo 5, os graficos acima nos mostram dados relevantes
para a observagao empreendida nesta pesquisa. A maioria dos familiares que fazem
parte do convivio direto do publico pesquisado possui baixa escolaridade — com
ligeira vantagem do grupo A. Isso pode representar a configuragdo de um contexto
desfavoravel em se tratando da pratica de leitura e também da escrita na vida

extraescolar desses alunos.

Provavelmente, existe, nessas esferas familiares, a tendéncia de uma visdo precoce
e pragmatica a respeito da atuacéo profissional (as pessoas comegam a trabalhar

cedo deixando os estudos de lado ou em segundo plano).

Essas consideragdes talvez permitam o entendimento de que pode haver um
afastamento dos alunos em relagdo ao contato com a norma padrao, ou mesmo a
culta, devido ao fato de a leitura — que é o canal para esse contato — estar presente,
supostamente, sé em suas vidas escolares. Para muitos desse grupo, o contato com
0 padrao culto da lingua se limita a feitura de atividades, as vezes, muito pouco

produtivas, como aquelas que nio vao além do “classifique”.

A questao é entender que nao é sé no combate a esse distanciamento da leitura que
estd a possivel solugdo dos problemas linguisticos na pratica discursiva. Essa
solugdo estaria, também, em um trabalho pedagdgico coordenado de modo que
possa dispor de mais este suporte que é a pratica da leitura fora da escola. Um
contato mais frequente com a escrita veiculada na sociedade pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento linguistico do leitor. Esse possivel
desenvolvimento linguistico provavelmente aproximaria o aluno de conhecimentos

gramaticais necessarios ao dominio da norma padréo e da norma culta.

O provavel afastamento, no que tange as atividades de leitura num contexto
extraescolar, pode ser confirmado com a leitura dos graficos da questdo 7 A, que
nos mostra pouco interesse no que se refere a leitura de jornais e revistas. Essas
midias sdo fontes acessiveis e amplamente popularizadas em meio ao publico leitor
de diversas faixas etarias. Muitas vezes as leituras mais acessiveis e populares

gradativamente levam a pratica de outras leituras mais densas e consistentes (textos
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maiores), como 0s romances. Essas consideragdes nos mostram um caminho

dificilmente acessivel ao publico em foco.

QUESTAO 7A: Vocé Ié jornais ou revistas em casa?

Grafico 5 — Questionario sociolinguistico — questdo 7A — grupo A

Grupo A
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Quase nunca
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Fonte: produzido pelo autor da pesquisa

Grafico 6 — Questionario sociolinguistico — questao 7A — grupo B

Sempre Grupo B
0%

Fonte: produzido pelo autor da pesquisa

A leitura desses graficos também permite inferir que é possivelmente nesse contexto

que se da o cerne do problema generalizado no que se refere a falta de competéncia
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leitora dos brasileiros. Neste momento, podemos lembrar os ultimos resultados do
PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos) que geralmente nos atribui
uma das piores colocagdes no quesito proficiéncia em leitura dentre os paises
avaliados. Nessa mesma situacao conflituosa, a citada competéncia leitora assimila

o déficit linguistico dos alunos, o que torna o problema cada vez mais complexo.

A pratica do epilinguismo seria, entdo, uma forma de tratar os aspectos linguisticos
deficitarios na pratica discursiva dos alunos. Assim, em vez de ser um agravante, o
conhecimento sobre a lingua seria parte de um mecanismo, ou um suporte, para o
desenvolvimento gradativo e efetivo de habilidades de leitura e escrita. Dessa forma,

talvez o problema pudesse ser tratado em sua totalidade.

Foi surpreendente constatar, com a questdo 6, que, apesar de a maioria dos
responsaveis possuir um baixo grau de escolaridade, ha uma nitida preocupagao
com a formacdo dos que estdo sob sua tutela. Tal fato nos mostra que a
participagdo da familia nas questdes escolares (com énfase para o incentivo da
leitura e consequente aprimoramento linguistico) € cada vez mais importante para o
sucesso dos aprendizes. Além de o tempo de contato do aluno com o ambiente
escolar ser muito inferior ao do ambiente familiar, a influéncia gerada por essa
convivéncia é sem duvida muito mais poderosa, devido principalmente a questbes

culturais em relagao as praticas dos membros da familia (reflexo).

QUESTAO 6: Quanto aos seus responsdveis, qual é o grau de estudos que eles

gostariam que vocé completasse?
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Grafico 7 — Questionario sociolinguistico — questdo 6 — grupo A

. Grupo A
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Fonte: produzido pelo autor da pesquisa

Grafico 8 — Questionario sociolinguistico — questédo 6 — grupo B
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Fonte: produzido pelo autor da pesquisa

Como é possivel reconhecer por meio dos graficos acima, mais da metade dos
responsaveis do grupo A e a absoluta totalidade dos responsaveis do grupo B
querem que os alunos tenham o curso superior em seus curriculos. Provavelmente,
esses responsaveis vivenciam na pratica as mazelas provenientes da falta de
oportunidade no que se refere a escolaridade que poderiam ter alcancado, e nao

querem que 0s seus passem pelo mesmo.
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A partir da leitura dos graficos referentes a questdo 8, encontramos um alto indice
de alunos (72% grupo A; 86% grupo B) que querem garantir um futuro profissional
por meio da escola.

QUESTAO 8: Qual das opgdes abaixo melhor representa o motivo de vocé ir a
escola?

Grafico 9 — Questionario sociolinguistico — questao 8 — grupo A

Grupo A

QOutros

Imposicao da 0%

famiia
14%

Gostode ir a
escola
14%

Fonte: produzido pelo autor da pesquisa

Grafico 10 — Questionario sociolinguistico — questao 8 — grupo B

Imposicao da
Grupo B famiia
Gosto de ir Outros 0%
aescola 0%

14%

Fonte: produzido pelo autor da pesquisa
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Dessa forma, é possivel estabelecer um “link” entre a crenga dos tutores (pais ou
responsaveis) — que muitas vezes veem a escola como a instituigdo provedora e
unica responsavel pelo tdo esperado sucesso profissional — e aquilo que os
préprios alunos esperam em se tratando da sua formacgao. Assim, ambos tendem a
enxergar esse contexto a partir de uma relagcdo diretamente proporcional: quanto
mais escolaridade, mais chances de ser um profissional bem sucedido e atuante em
meio a sociedade. Caso fossem confirmadas essas suposicdes, a situacdo poderia
tornar ainda mais complexo o problema da isengao da familia no que concerne a

formacgao do aluno. A responsabilidade ficaria mesmo para a escola.

QUESTAO 7G: Vocé gostaria de ganhar livros de presente?

Grafico 11 — Questionario sociolinguistico — questao 7G — grupo A

Grupo A

Quase nunca
14%

Fonte: produzido pelo autor da pesquisa
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Grafico 12 — Questionario sociolinguistico — questéo 7G — grupo B

Grupo B

Quase nunca
0%

Fonte: produzido pelo autor da pesquisa

Outra observagao relevante recebe abrigo no fato de que — de acordo com a
questdo 7G — quando questionados sobre ganhar livros, a maioria dos alunos (com
ligeira vantagem do grupo A) deu o retorno de que gostaria de sempre ser
presenteado dessa forma. Esse dado nos permite a leitura de que talvez haja uma
caréncia de veiculos culturais de midia nos respectivos lares desses alunos, o que
acentuaria ainda mais o afastamento da pratica de leitura e, por extenséo, a falta de

combate aos problemas linguisticos em suas praticas discursivas.

QUESTAO 9: Das opgdes abaixo, qual é a que melhor define as suas aulas de

portugués desde o inicio de seus estudos?
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Grafico 13 — Questionario sociolinguistico — questao 9 — grupo A

Grupo A

Ndoentendo as
explicacoes
17%

Decoro para as
provas
17%

Fonte: produzido pelo autor da pesquisa

Grafico 14 — Questionario sociolinguistico — questao 9 — grupo B

Decoro para as Grupo B
provas Outros
0% 0%

Fonte: produzido pelo autor da pesquisa

Quando questionados, de acordo com a questdo 9, os alunos do grupo A
demonstraram resultado distintos do grupo B. A heterogeneidade do grafico do
grupo A talvez permita a possivel leitura de que os proprios alunos ainda né&o
possuem uma nog¢ao concreta e madura do papel das aulas de Portugués em suas
vidas escolares. Essa falta de perspectiva, se confirmada, poderia influenciar

negativamente o processo criativo-textual em virtude do ndo aproveitamento dos
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aspectos linguisticos que permeiam as aulas de gramatica, sabendo que € esse
suporte linguistico um dos alicerces para o fazer textual, como ja foi exposto no

aporte teorico desta pesquisa.

Quanto aos alunos do grupo B, as respostas foram concentradas apenas em duas
opcgoes distintas. A maior parte dos alunos escolheu a opgdo em que afirmam nao
entender a maioria das explicacdes ministradas nas aulas, o que pode representar,
de maneira mais concreta devido a concentragao das opinides, o resultado de uma
pratica de ensino muito tradicional. Essa pratica tradicional é entendida aqui como
aquela que raramente é vinculada ao trabalho com atividades de linguagem, se

tornando um “corpo estranho” a vivéncia dos alunos.

QUESTAO 11: De que maneira as aulas de gramdtica que vocé tem na escola

influenciam a sua pratica de comunicagdao em seu dia a dia?

Grafico 15 — Questionario sociolinguistico — questao 11 — grupo A

No Grupo A
influenciamem
nada

0%

Ndo fazem
diferencga
17%

Fonte: produzido pelo autor da pesquisa
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Grafico 16 — Questionario sociolinguistico — questao 11 — grupo B

Ndo
Grupo B influenciamem

nada

0%

Outros
0%

Ndo fazem
diferenca
29%

Fonte: produzido pelo autor da pesquisa

Em se tratando da questdo 11, tanto o grupo A quanto o grupo B apresentaram
resultados afins. Ambos os grupos, em sua maioria, demonstraram que reconhecem
a gramatica ministrada nas aulas como ferramenta para realizar operagbes de
linguagem de maneira eficiente em suas respectivas rotinas de comunicagéo. Esse
aspecto constatado nos coloca mais uma vez diante da importancia de realizar um
trabalho, nas aulas de gramatica, que privilegie as atividades de linguagem. Assim,
poderia haver maior aproximacao entre escola e realidade do aluno, e a “ferramenta”

faria mais sentido.

Considerando os dados colhidos por meio do questionario sociolinguistico, percebe-
se que os grupos A e B apresentam um perfil sociolinguistico, de modo geral,
semelhante, salvo certas particularidades de ambos os grupos, mas que por sua vez
nao tém peso para estabelecer uma distingdo. Dessa forma, partimos para o
restante do trabalho de investigagdo, entendendo que o publico-alvo escolhido

apresenta consideravel homogeneidade em se tratando do seu perfil social.

Essa situacao nos faz entender também que uma possivel distingdo dos resultados

de verificagdo de aprendizagem a serem empreendidos nesta pesquisa,
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provavelmente sera fruto do tratamento pedagdgico dado ao conteudo, uma vez que

os grupos A e B estdo no mesmo ponto de partida, na mesma realidade.

5.2 ANALISE DA CONCEPCAO TRADICIONAL VERSUS EPILINGUISTICA

5.2.1 Analise do Grupo A

Seguindo com a metodologia, foram ministradas, aulas para o grupo A de acordo
com o plano de aula apresentado na metodologia desta pesquisa. Doravante, para
preservar os participantes da pesquisa, os alunos serdo identificados no texto pela

letra A (aluno) e o numero constante da lista criada para esse fim.

Apos uma conversa inicial, os alunos foram devidamente instruidos e fizeram uma
atividade diagnostica. Essa atividade, como se pode ver no APENDICE B, foi
constituida por charges e tirinhas com algumas das conjun¢des coordenativas de
sua parte verbal suprimida de maneira propositada, e por um quadro com variadas
conjuncgdes coordenativas, dentre elas as que haviam sido suprimidas. Dessa forma,
a tarefa dos alunos era escrever abaixo de cada texto uma das conjungdes do
quadro que mais se adequasse ao contexto dos géneros trabalhados. Essa atividade
também serviu para perceber como os alunos demonstravam suas habilidades de

leitura, tanto de textos verbais quanto ndo-verbais.

A constatagao foi de que houve bastante dificuldade de leitura e também em relagéo
ao conhecimento gramatical. Os alunos fizeram muitos questionamentos como “o
que esse cara esta fazendo aqui?”, “qual dos bonecos falou isso aqui?”, “como vou
saber que palavra esta faltando aqui?”, etc. No entanto, a corregcao/avaliagcéo
dialogada, e também escrita no quadro (depois de apresentar os originais no
datashow), aparentemente foi assimilada por todos.
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Figura 3 — Aplicagdo de atividade — APENDICE B — grupo A

VAMOS VERTFTCAR NOSSOS CONHECIMENTOS PREVIOS?
O3 quadrinhos e charges abaixe tiveram conjuncies omitidas propositademente. Par isso, um
colega que estuda com vocE nio estd indo der e os TexTos. Sua Tarefa &
escolher ume das conjunciies do guadre o sequir para preencher os espagos ossinalados
nesses textos e tornd-los compreensiveis ac colega.
Obs_: uma mesma conjungdio pode ser usoda mais de uma vez

MAS - PORQUE - OU —-E - POREM

PORTANTGO — NEM

Conjungao: T Rn e e e

Fonte: produzido pelo autor da pesquisa
No encontro seguinte, foi ministrada a aula expositiva para os alunos do grupo A.
Todos receberam um pequeno resumo, digitado, do conteudo oragbdes coordenadas
e instruidos a colarem-no em seus cadernos, para que pudessem acompanhar as
explicacbes dadas a partir de exemplos no quadro. No decorrer dessas aulas, ficou
evidente a dificuldade dos alunos em acompanhar os conceitos trabalhados. Eles
apresentavam pouco conhecimento prévio sobre periodo simples ou mesmo néao
conseguiam interagir de maneira consistente frente a situagbes-problema
apresentadas ao longo da explanag&o. Mesmo sendo a todo o momento instigados a
participarem ativamente do processo, foram raras as contribuigdes que

demonstraram, de fato, uma assimilacdo consistente do conteudo.

Figura 4 — Aula expositiva | — grupo A Figura 5 — Aula expositiva Il - grupo A
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Fonte — Registro feito pelo autor da pesquisa Fonte — Registro feito pelo autor da pesquisa

Em mais um encontro, os alunos — ainda do grupo A — iniciaram uma sequéncia de
atividades escritas, sendo as trés primeiras tradicionais, de cunho prescritivo, como
geralmente se faz nas aulas de gramatica, também tradicionais (ANEXO A).

A maioria dos alunos deste grupo teve certa dificuldade para entender como se
faziam as questdes, ou seja, ndo entendiam bem os enunciados. Todas as
solicitagdes de explicagdo foram atendidas individualmente e eles procederam a
feitura.

Figura 6 — Aplicacao de atividade | (ANEXO A) — grupo A

=

-

-

Fonte — Registro feito pelo autor da pesquisa

Cada uma das trés atividades foi corrigida/avaliada logo apdés o seu término,
momento em que foram esclarecidas cada uma das respostas, mesmo havendo
poucos ou nenhum questionamento por parte dos alunos. Quando questionados
sobre o entendimento da correcéo, eles afirmavam que haviam entendido. Vale
destacar que a escrita empreendida nas respostas das questbes apresentou um

bom nivel de coeréncia.

Na etapa seguinte, os alunos fizeram duas atividades de verificagédo, cujas questdes
sdo de cunho epilinguistico, pautadas nos aspectos semanticos do conteudo. Essas

atividades foram selecionadas para a verificagdo porque acreditamos que elas
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representam a real necessidade de conhecimentos linguisticos do conteudo
trabalhado a serem instrumentalizados pelos alunos em suas trocas comunicativas

diarias.

Na aplicacdo da primeira atividade de verificagdo (APENDICE D), dois alunos
fizeram questionamentos sobre a questdo 1, letra “e”, afirmando que nao haviam
entendido o que foi pedido pelo enunciado. Isso demonstrou certa dificuldade em
associar a leitura ao conhecimento gramatical necessario a resolugdo da questéao.
Uma breve leitura da questdo junto a eles resolveu o problema. Outra aluna
perguntou sobre a questao 2, dizendo que nao havia entendido o que “era pra fazer”.
Uma breve releitura da questdo também resolveu o problema. Depois disso, néo
houve mais intercorréncias e todos conseguiram responder dentro do prazo

estipulado.

Figura 7 — Aplicagao de atividade I(APENDICE D) — grupo A

Fonte — Registro feito pelo autor da pesquisa

De modo geral, houve um grande empenho dos alunos no sentido de responderem
coerentemente e de maneira completa as questbes. Dessa forma, ndo houve
nenhum aluno que deixasse questdes em branco ou que se recusasse a respondé-

las.

A corregao/avaliagao foi realizada de forma dialogada e esclarecida, assim como foi
feito com as atividades anteriores. No entanto, houve um alto indice de respostas
inadequadas aos propoésitos de comunicagao, principalmente em se tratando da

questao 2. Essa questao propds a produgéo de alguns periodos compostos, dentro



84

de um contexto, para a verificagdo do emprego semanticamente adequado de
conjungdes coordenativas em pequenas produgdes enunciativas. A tabulagéo
desses dados consta na tabela abaixo.

PRIMEIRA ATIVIDADE DE VERIFICAGAO - GRUPO A

Tabela 3 — Tabulagéo da atividade de verificagdo 1 — grupo A

QUESTOES
ALUNOS
1A 1B 1C 1D 1E 22 2B 2C
A1 * * * * X X X *
A2 X X * X * X X X
A3 * * X* X X X * *
A4 - - -- -- - -- -- -
A5 - - -- -- - -- -- -
A6 * * * X X * * X
A7 X * * X X* * X X*
A8 * * m m * X m *
Fonte — Produzido pelo autor da pesquisa
LEGENDA:

* = resposta adequada
X= resposta inadequada
X*= resposta parcialmente adequada’ (no grafico, corresponde ao valor 0,5)

Obs.: os alunos cujos resultados estédo tracados evadiram durante a pesquisa.

Na segunda atividade de verificacdo (APENDICE E), em outro encontro, os alunos,
individualmente, tiveram de fazer suas escolhas a partir do que assimilaram do
conteudo trabalhado até entdo para resolver um problema linguistico criado para a
atividade. Eles preencheram, com as conjungdes adequadas, as lacunas de dois
textos de género argumentativo para que o sentido dessas produgdes ficasse inteiro,
completo.

Nessa atividade, alguns alunos tiveram reagdes que demonstraram forte

identificacdo com os textos, pelo fato de ja terem vivenciado alguns daqueles

® Foram consideradas como parcialmente adequadas as respostas de questdes compostas em que
os alunos nao atenderam a uma das partes ou as respostas com a escrita interrompida, incompleta.
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acontecimentos. Em relacdo a feitura, ndo foi realizada a leitura em grupo do
comando como nas atividades anteriores. Os alunos foram instruidos a se
concentrarem na leitura individual e a responderem a atividade de acordo com
nossos estudos e, caso houvesse duvidas, eles teriam que ler novamente e fazer

seus julgamentos.

O resultado dessa atividade foi tabulado (tabela abaixo) considerando-se também as
inadequacdes das respostas de acordo com os critérios explicitados na aplicagao da
primeira atividade de verificagdo. Essa segunda atividade de verificagédo foi aplicada
com o intuito de buscar uma maior solidez para as constata¢des da pesquisa.

SEGUNDA ATIVIDADE DE VERIFICAGAO - GRUPO A
Tabela 4 — Tabulagéo da atividade de verificagdo 2 (APENDICE E)- grupo A

OCORRENCIAS DE APLICAGAO DAS CONJUNGOES
ALUNOS

12 | 2% | 32 | 4% | 5 | 6* | 7% | 8 | 9% | 10 | 1127 | 12°

A1 * * X X * X * * X X * *

A2 X X X

X
>
X
>
>
X
X
X
>

A3 X * * X * X X X X X * X

Ad R R U R N D (R B I I

A5 | — | -~ | = | - | = [ =~ =1 -~-T+=71-+-71T-

A6 X X X X * X X * X X X X

A7 * X X X X X * * * * * *

A8 | — | - | = | = - -1 =1 ~1-1T-+-71T+=7H-

Fonte — Produzido pelo autor da pesquisa

LEGENDA:
* = resposta adequada
X= resposta inadequada

Obs.: os alunos cujos resultados estdo tragcados evadiram durante a pesquisa.

Como podemos verificar na tabela acima, o resultado da aplicagdo das conjungdes
nos textos foi aquém do esperado. Como se pode ver abaixo, alguns alunos — A2
por exemplo — utilizaram outras palavras que nao eram conjunc¢des para preencher

as lacunas propostas na atividade. No caso deste aluno, foram utilizadas as
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classificagdes das coordenadas, o que possivelmente pode representar a forgca de
uma “inércia” que resulta de todo um histérico de atividades feitas em sala de aula,

geralmente baseadas no comando “classifique”.
Figura 8 — Atividade (APENDICE D) — aluno A2 — grupo A

S
SR AR
Juventude erra, acerta
MNa vida passamos por vdrios momentos. Dizem que a melhor fase € a juvenfude, quando se aprende tantas coisas.
Vocé tem o primeiro beijo, momente mdgico que acontece na vida de 39,9% das pessoas, quando o coraciio bate
mais rdpido, parecendo que vai sair pela boca, e as pernas tremem, como se vocé fosse cair, momento que

ninguém esquece. Tem ainda o primeiro romance, o primeire encontro, o sequndo € o terceiro beijo e assim por
diante.

= NI VIV O U S e
Quando se € jovem, ama, se magea, chora, sde essas lagrimas que doem mais. Sdo as primeiras ldgrimas
de um primeire amor, que acaba ou se torna para a vida foda. Quando se é jovem, escuta misica alta, chora por
tuda, grita, da risada, come besteiras, mente, compra ceisas de que ndo precisa, falta na escola, . pare erde coisas
pela rua, assiste TV o dia todo, fica na frente do compuyt dor' até altas horas, vai a shows S0 au‘fmpplng
com os amigas, mata aula para sair com o namorado. " flrn de tude, dé risada depois que a mée briga,
L hessa idade, tudo & moleza, voct pode errar e arrumar o erro.

Quundo se E- m, pode fazer de tudo um pouco. Apr'e:nde C0iSaS novas, renova esperangas, faz coisas que nunca
i faz _______ %&a tmais fard. E nessa época que voce é fe.llz i wbaproveite ao mdximo sua juvenfude,

faga de tudo um pouce, faga coisas pela primeira vez, se urr‘epe.ndﬂ e depois ria de tude o que aconteceu,
il vida é feita de sorrises!

hitp:/fwww. dgabe.com br/MNeticia/135994/ juliona-da-opinieo-zobre-adelesceneia

Fonte — Registro feito pelo autor da pesquisa

Essa falta de correspondéncia com a atividade pode indicar problemas de leitura do
comando ou mesmo problemas no processo de assimilacdo do conteudo especifico
em questdo. A impressao € de que esses alunos talvez ndo tenham conseguido criar
elo entre a leitura dos textos e o conhecimento gramatical necessario a sustentagao

da estrutura (tanto semantica quanto sintatica) do enunciado.

5.2.2 Analise do Grupo B

O trabalho com o grupo B, feito de acordo com a sequéncia didatica proposta como
produto desta pesquisa, foi iniciado na aula seguinte ao término do trabalho com o

grupo A.

Na primeira etapa, os alunos fizeram a mesma atividade diagndstica feita pelos

alunos do grupo A. Em principio houve, como ja era esperado, certa dificuldade na
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leitura dos textos, mas depois de algumas dicas de leitura eles mesmos foram

ajustando o foco e prosseguiram com a atividade.

O resultado dessa atividade foi bastante positivo, pois o dialogo estabelecido para a
verificagcdo dos textos originais permitiu que realizassemos ligagdes significativas
entre o contexto situacional de cada texto e aplicagdo da conjungdo adequada a
partir de uma abordagem predominantemente seméntica. Sendo assim, mesmo
quando os alunos escolhiam uma conjungdo que nao era a do texto original, foi
possivel reavaliar o contexto e chegar ou ndo a uma aceitagao da estrutura, o que
ocorreu praticamente em todos os casos de desvio, exceto em dois, de alunos
diferentes. Esses dois alunos conseguiram reconhecer, por si mesmos, o citado
desvio e compreenderam a proposta de adequacdo do enunciado em questao

(questdes 2 e 3 ; alunos A10 e A11, respectivamente).
Figura 9 — Aplicacdo de atividade diagndstica (APENDICE B) — grupo B

Fonte — Registro feito pelo autor da pesquisa

No encontro seguinte, houve a revisdo tedrica da aplicagdo das conjungdes nos
periodos compostos por coordenagdo. Assim como os alunos do grupo A, eles
também receberam um resumo do conteudo de oragdes coordenadas. Os
integrantes do grupo, no momento das provocagodes iniciais da aula, demonstraram

pouca assimilagdo do que ja haviam visto do conteudo no ensino regular.
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Figura 10 — Aula expositiva | — grupo B Figura 11 — Aula expositiva Il — grupo B

Fonte — Registro feito pelo autor da pesquisa Fonte — Registro feito pelo autor da pesquisa

Mesmo sendo esta parte da sequéncia didatica uma abordagem de cunho
prescritivo, o0s alunos interagiram de maneira efetiva a medida que iam
compreendendo o didlogo estabelecido na explanacdo. Vale ressaltar que todas as
explicagbes dadas para este grupo sempre partiam de uma contextualizagédo
semantica do enunciado-exemplo, sem chegar a nomenclatura em si, ou seja, a
explanacao foi baseada no entendimento, na compreensao dos valores exprimidos

pelas conjungdes no dado exemplo: adigao, oposicao, explicacao etc.

Apesar de a explanagao para o grupo A ter passado também por essa abordagem
semantica, houve uma preocupag¢ao maior com as nomenclaturas, como geralmente
é feito nas aulas tradicionais desse conteudo. J& com o grupo B, fizemos uma
revisao rapida das nomenclaturas e depois ficamos somente com a parte semantica,

explorando os recursos da interagdo comunicativa.

No encontro seguinte, os alunos deste grupo iniciaram a feitura de trés atividades,
sendo cada uma corrigida apos seu término. Essas atividades, diferentemente das
do grupo A, foram pautadas no trabalho com as relagbes de sentido nas varias
possibilidades de aplicagdo das conjungdes coordenativas na elaboragdo do
enunciado (ANEXO B).

Ao comecgarem as atividades, houve muitas perguntas feitas por quase todos os

integrantes no sentido de entenderem o comando das questées. Como as duvidas
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eram muitas e generalizadas, foi feita uma breve leitura, somente dos comandos,
junto aos alunos, sem que fossem dadas maiores explicagbes. Eles prosseguiram
com a feitura das atividades e foi perceptivel o empenho na busca das respostas
mais adequadas. Ainda ao longo dessas atividades, foi perceptivel que apds a
feitura e corregcao/avaliagao de cada uma delas os questionamentos pontuais foram
gradativamente se tornando mais precisos, mais especificos. Isso permitiu que as

respostas dadas na mediagao fossem também mais precisas.

O resultado das atividades foi consideravelmente positivo, pois a maioria dos alunos
atendeu aos propoésitos das questdes, até mesmo aquelas um pouco mais
complexas, como podemos ver abaixo.

Figura 12 — Atividade (ANEXO B) - aluno A12 — grupo B

d) V& nafrente Irei depois.

- ."l 1 Tl
Reiacmnando:\ip_ AR E ATk
Tipo de relagdo: T OGNS

¢} O dia estd agradavel. Devemos aproveita-lo.

Relacienando: __ ||| din. woxdlny iy . . bankrok
Tipo de relacdo: \ Frecl i

Fonte — Registro feito pelo autor da pesquisa

Em mais uma etapa, os alunos executaram a atividade proposta no APENDICE C. A
atividade consistiu, basicamente, na montagem de um quebra-cabeca textual para
resolver um problema num contexto criado para a pratica da coesao. Para tanto, foi
fundamental que os alunos utilizassem seus conhecimentos sobre a aplicagao das
conjungdes coordenativas de acordo com seus respectivos valores semanticos. Os
alunos, do grupo B, foram divididos em dois pequenos grupos, que competiram de
acordo com os critérios estabelecidos. Essa competicdo deu o tom ludico da

atividade.

Desde a leitura em conjunto do comando da atividade, todos demonstraram espirito
de competitividade, envolvimento e bom entendimento da proposta. A reacédo de
dois alunos, ao longo da atividade, chamou a atencdo. Um deles (A13) disse ao

restante do grupo: “isso € igual a um quebra-cabega!”. A aluna (A11) do outro grupo
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disse: “temos que prestar atencdo no sentido dessas palavrinhas [conjungbes],
sendao nd&o conseguimos montar nada!”. Essas falas dos alunos talvez possam

sinalizar, ou melhor, talvez possam ser vestigios de um processo metacognitivo em

curso pelo viés do trabalho com a linguagem, pelo caminho do epilinguismo.
Figura 13 — Dinamica (APENDICE C) | — grupo B Figura 14 — Dinamica (APENDICE C) Il — grupo

Fonte — Registro feito pelo autor da pesquisa Fonte — Registro feito pelo autor da pesquisa

Figura 15 — Dinamica (APENDICE C) Ill — grupo B Figura 16 — Dinamica (APENDICE C) IV — grupo
B

Fonte — Registro feito pelo autor da pesquisa Fonte — Registro feito pelo autor da pesquisa

Os dois grupos conseguiram alcangar o objetivo da atividade, resolvendo a questéo
proposta por meio da montagem do quebra-cabecga textual de acordo com a verséao

original.
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Na avaliagao, feita a partir de um didlogo aberto, os alunos comentaram sobre os
obstaculos que tiveram de transpor, como o trabalho em equipe, a organizagao das
partes do texto (um dos grupos teve de reestruturar todo o texto que ja estava
montado) e principalmente a aplicagdo das conjungdes (chamadas por eles de
palavrinhas). Foi unanimidade reconhecer que sem as “palavrinhas” nos lugares
certos talvez eles n&o conseguissem montar o texto. Esse momento permitiu o
reforco da ideia de que, enquanto cidadaos, podemos passar por dificuldades
expressivas nas esferas em que operamos linguisticamente, por isso devemos

treinar na escola para aprendermos a lidar com tais situagoes.
Figura 17 — Dinamica (APENDICE C) V — grupo B

V)

e
A\

Fonte — Registro feito pelo autor da pesquisa

Seguindo com o meétodo, os alunos fizeram a primeira atividade de verificagdo
(APENDICE D), a qual — sendo a mesma do grupo A — teve o objetivo de balizar
os resultados do trabalho feito com o grupo. Alguns alunos (dois deles)
apresentaram certa dificuldade para entender o que o0s enunciados estavam
solicitando. Dessa forma, foi realizada uma leitura do enunciado das questdes com o

grupo sem maiores explicagdes.
Figura 18 — Aplicagdo da primeira atividade de verificacdo (APENDICE D) — grupo B



Na realizagédo desta atividade, o grupo B mostrou caracteristicas diferentes do grupo
A. De um modo geral, os alunos pularam as questdes que consideraram um pouco

mais complexas para retornar a elas posteriormente.

Fonte — Registro feito pelo autor da pesquisa
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Isso demonstrou uma

responsabilidade ou talvez uma maturidade linguistica mais aprimorada, que

provavelmente ativou um mecanismo de busca de mais pistas lexicais e/ou textuais

no restante da atividade que pudessem contribuir para as respostas ainda nao

dadas. Dessa forma, o que se observa nos resultados tabulados € uma ligeira

superioridade na adequacéao das respostas, tomando como referéncia o grupo A.

PRIMEIRA ATIVIDADE DE VERIFICAGAO — GRUPO B

Tabela 5 — Tabulagao da atividade de verificagdo 1 (APENDICE D) — grupo B

QUESTOES
ALUNOS
12 1B 1C 1D 1E 22 2B 2C
A9 - - - - - - - -
ATO . . . . . . . .
AT . . . . . x NG .
AT5 NG . N . = . . .
AT3 NG . v . < . . .
ATA NG . . . < . . .
ATE . . . x = . . .

Fonte — Produzido pelo autor da pesquisa
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LEGENDA:
* = resposta adequada
X= resposta inadequada

X*= resposta parcialmente adequada (no grafico, corresponde a 0,5)

Todos os alunos deste grupo B (sete ao total) demonstraram muita predisposi¢céo
para a realizagao das tarefas. Pode-se dizer que houve maior preocupagdo em se
tratando da busca da adequacao das respostas. Na correcao da atividade, um dos
alunos (A12), quando questionado sobre a adequagdo da resposta — que se
encontra abaixo — afirmou que para ele ter muitos amigos era correr mais riscos de
ser decepcionado. Isso demonstrou que ele dominava a seméantica da conjungao

aplicada, ou seja, que teve consciéncia do uso discursivo que fez do termo.
Figura 19 — Atividade (APENDICE D) - aluno A12 — grupo B

Assurto: amizade

Aplique a palavra portanto

Fonte: Registro feito pelo autor da pesquisa

Os alunos do grupo B também fizeram a segunda atividade de verificagdo
(APENDICE E). Assim como os alunos do outro grupo, todos foram orientados a
buscarem o ententimento em suas préprias leituras, fazendo, individualmente, os
julgamentos necessarios as respostas. Supostamente todos entenderam o que
deveria ser feito na atividade.

Da mesma forma que foi feito com outro grupo, foram apontadas, de acordo com a
tabela abaixo, as ocorréncias de aplicagdo das conjung¢des consideradas em
desacordo com os propdsitos comunicativos do texto. Embora tenha havido o
apontamento dos desvios da norma culta em virtude da pesquisa, na corregdo houve
as devidas consideracbes a respeito do que seria aceitavel para efetivar a
comunicagéo, com as devidas orientagdes. Esse dialogo foi estabelecido em todas

as correcgdes de atividades feitas com os dois grupos.
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Na tabela abaixo, esta a tabulagdo dos resultados da aplicagado das conjungdes na

referida atividade de verificagao feita pelo grupo B.

SEGUNDA ATIVIDADE DE VERIFICAGAO - GRUPO B
Tabela 6 — Tabulagdo da segunda atividade de verificagdo (APENDICE E) — grupo B

OCORRENCIAS DE APLICACAO DAS CONJUNGOES
FEONOS 12 22 32 43 52 6?2 72 8?2 92 | 10% | 118 | 122
A9 * * * * * X * * * X X *
A10 m X * * * X * * * * * *
A11 * X * * * X * * * * * *
A12 * X * X * X * * X * * *
A13 * X X * * X * * X X * *
A14 -- -- -- -- -- -- -- -- -- -- -- --
A15 -- -- -- -- -- -- -- -- -- -- -- --
Fonte: Produzido pelo autor da pesquisa
LEGENDA:

* = resposta adequada
X= resposta inadequada

Obs.: os alunos cujos resultados estdo tragcados evadiram durante a pesquisa.

A tabela nos mostra que os alunos deste grupo tiveram um desempenho favoravel
em relagéo a atividade. A maioria das aplicagdes conjuncionais atendeu a exigéncia
semantica da situacao proposta. Talvez seja significativo observar que a aplicagao 6
foi considerada inadequada em 100% dos casos. Possivelmente o esquema de
pontuagdo um pouco mais complexo possa ter dificultado a leitura do periodo
especifico.

Figura 20 — Atividade (APENDICE E) — aluno A9

1

| Quande se & Jjovem, ama, se magoa, chora, 1o, siio essas ldgrimas que doem mais. Sdo as primeiras ldgrimas
i de uin pritmeiro amor, que acaba ou se torna para a vida teda. Quando se é jovem, escuta milsica alta, chora por
| tude. arita. da risada. come besteiras. mente. compra coisas de aue ndo precisa. faHa na escolo. berde coisas

Fonte: Registro feito pelo autor da pesquisa

Apds a aplicagdo do método constituido em abordagens pedagdgicas distintas,

incluindo as atividades de verificagao aos grupos A e B, sdo apresentados a seguir
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dois graficos para nos permitir chegar as conclusbes que sao o objetivo deste
estudo. Esse objetivo é assentado na analise quantitativa, comparando os
resultados de cada grupo no que tange a adequacgéo de aplicagado das conjungdes
coordenativas com foco na estrutura de enunciados opinativos. Essa aplicagao

configurou a proposta das atividades de verificagao.

Dessa forma, para maior clareza da comparagao entre os resultados da primeira

atividade de verificagdo feita pelos grupos A e B, podemos observar o grafico

abaixo.
RESULTADOS DA PRIMEIRA ATIVIDADE DE VERIFICAQAO
Gréfico 17 — Resultados da atividade de verificagdo 1 (APENDICE D)
7
6
5
4 -
3 -
2 -
1 -
0 | ® GRUPO A
<T < <T < <T < <T < <T < <T < <T < <T <T
O ] () ] () ] () ] () ] () ] () ] () O
<T < <T < <T < <T < <T < <T < <T < <T <T
o ] o ] o ] o ] o ] o ] o ] o o
Jd|/d|lg|g|o|o|loc|lo|o|o|lo|o|g|d|ala B GRUPOB
(NN (NN} (NN (NN} (NN (NN} (NN L Lt L Lt (NN Lt (NN Lt (NN
] ] ()] ] ()] ] ()] ] ()] ] ()] ] ()] ] ()] ]
<T < <T < <T < <T < <T < <T < <T < <T <T
z z z z z z z z
QUESTAO|QUESTAQ|QUESTAO|QUESTAO|QUESTAO|QUESTAO|QUESTAO ||QUESTAO
1A 1B 1C 1D 1E 2A 2B 2C

Fonte: Produzido pelo autor da pesquisa

De acordo com o que os resultados demostram, é possivel detectar a sinalizagao de
um melhor desempenho do grupo B, principalmente em se tratando da questéo 2,
que foca a aplicagdo das conjungbes na produgdo de um enunciado de carater
argumentativo. Observe-se que a questdo 2 gerou a produgédo de enunciados de
género argumentativo devido ao fato de, no proprio comando, pedir as opinides dos
alunos sobre os assuntos propostos.
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O grafico da segunda atividade de verificagao (abaixo) apresenta o paralelo entre o
somatorio das aplicagbes conjuncionais feitas por cada grupo. Para tanto, foram
somadas tanto as aplicagdes consideradas adequadas, quanto as inadequadas.

RESULTADOS DA SEGUNDA ATIVIDADE DE VERIFICAGAO
Gréfico 18 — Resultados da atividade de verificagdo 2 (APENDICE E)

APLICACOES CONJUNCIONAIS

50
45
40
35
30
25
20
15
10

5

0]

GRUPOA GRUPO B

B APLICACAO ADEQUADA 20 44
B APLICACAO INADEQUADA 40 16

Fonte: Produzido pelo autor da pesquisa

Esse grafico confirma o bom desempenho do grupo B em contraste com o resultado

menos exitoso do grupo A.

Depois de colhermos e analisarmos os dados de duas atividades de verificagdo em
que o desempenho do grupo A ficou aquém do desempenho do grupo B, ficamos
inclinados a reconhecer que a proposta de ensinagem empreendida em cada grupo
possa ter influenciado os resultados.

O “siléncio”, que muitas vezes foi a resposta do grupo A quando dialogavamos sobre
o entendimento das atividades, foi refletido no pouco proveitoso desempenho do
grupo. Essa falta de participagao, de interagdo do grupo A talvez possa representar
a auséncia de consciencializagcdo dos alunos em relagdo a sua propria
aprendizagem. Dessa forma, eles podem acabar reproduzindo algo que leram,

ouviram ou copiaram na aula de maneira indiscriminada, passando por cima de
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aspectos muito importantes para a efetivagdo das operagbes de linguagem. O
trabalho pedagdgico feito com o grupo A nessa pesquisa pode ter sido a
continuagdo de uma pratica tradicional e pouco frutifera que teve reflexo nos

resultados obtidos aqui.

Quanto ao grupo B, foi possivel — por meio do dialogo estabelecido — observar
uma consideravel evolugdo dos alunos na aprendizagem do conteudo, mesmo
dentro de um curto periodo de trabalho. A propria dificuldade que tinham para
resolver as atividades propostas os levou a terem consciéncia do que estavam
fazendo, afinal eles estavam ali resolvendo problemas linguisticos, o que é mais do

que demonstrar conhecimento gramatical.

Muitas vezes, a manifestagdo da aprendizagem vinha dos proprios alunos quando
falavam “agora aprendi!” ou “eu nunca tinha entendido isso direito!”, o que, por si s6,
ja é gratificante de ouvir. Acreditamos que focar o trabalho na semantica e em
situacbes de aplicagdo do conteudo tenha sido importante para esse bom

desempenho.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa realizada neste trabalho permitiu reconhecer que ha muito a ser
discutido e estudado acerca das praticas pedagogicas empreendidas nas aulas de

gramatica.

O aporte tedrico aqui apresentado nos coloca diante de uma contradigdo. Sabemos,
ainda que de maneira incompleta, o que fazer para tornar as aulas de gramatica um
trabalho significativo para os nossos alunos, mas boa parte das vezes cedemos a
forca do tradicionalismo. Esse tradicionalismo — fruto de um longo processo
histérico — pode empobrecer consideravelmente o trabalho com a linguagem

implementado nas aulas.

Nesse sentido, € possivel entender que o trabalho com a linguagem — ou atividade
epilinguistica — deve ser privilegiado nas escolas, pois esse seria 0 caminho mais
adequado para suprir a necessidade de se operar linguisticamente nas esferas
sociais. Desse modo, os alunos estariam preparados para atender as exigéncias de
interacdo cotidiana, uma vez que o intuito deles & buscar, mesmo de maneira nao

consciente, mecanismos para explorar as funcionalidades da lingua.

Nao se deve perder de vista que a interacdo comunicativa se da a partir da producéao
de textos situados socialmente, mesmo que sejam enunciados de menor
complexidade. Assim, as atividades aplicadas em sala devem levar os alunos a
construir uma relacdo consistente entre os aspectos que sao envolvidos na

producgao textual e os conhecimentos gramaticais a serem aplicados na situagao.

Em principio, a aplicagdo do método de pesquisa nos mostrou um pouco da
realidade social dos alunos por meio do questionario sociolinguistico. Foi percebido
que, de maneira geral, o contexto familiar dos alunos pouco contribui para que eles
tenham um contato mais consistente com a leitura e a escrita fora do ambiente
escolar. Isso pode gerar uma situagdo desfavoravel a formagdo desses alunos,
porque se ndo sao encontrados motivos para essa pratica fora da escola — onde

eles passam a maior parte do tempo — a leitura e a escrita se transformam em algo
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estranho as suas vivéncias. Se os textos ndo sdao acessados com a frequéncia
adequada, pode ser perdida a oportunidade de aprimorar ou até mesmo construir

conhecimentos importantes para instrumentalizagdo da linguagem.

Ainda por meio desse questionario, percebemos que boa parte dos alunos tem
nogéo da importancia do estudo da lingua / gramatica para suas vidas, mas admitem
nao entender bem o que se passa nas aulas. Essa falta de norte também pode ser

um dos varios fatores que agravam o problema da aprendizagem linguistica.

A aplicacdo do método nos trouxe importantes consideracbes a respeito da
abordagem pedagdgica de ensino que acreditamos que deve ser privilegiada nas
aulas de gramatica. Essa abordagem foca a aplicagdo das conjungdes

coordenativas em textos de carater opinativo.

Com a implementagédo das abordagens, pudemos perceber que os alunos do grupo
A alcangaram um rendimento menos proveitoso do que os do grupo B. Durante o
processo de aplicagado das atividades, os alunos do grupo A pareciam demonstrar
bom entendimento do que faziam, apesar de serem poucas as interagdes.
Entretanto, a tabulagdo dos dados das atividades de verificagdo demonstrou, em
boa parte das vezes, o reflexo da reprodugcdo automatica de conceitos e
classificagdbes que nao atendia as questc”)esm. Observe-se que mesmo nos
exercicios de cunho tradicional (ANEXO A), o rendimento do grupo A nao foi muito

satisfatorio.

Ja os alunos do grupo B, mesmo partindo do mesmo contexto cognitivo e social,
demonstraram, possivelmente, ter sofrido influéncia positiva da abordagem
pedagogica de ensino escolhida para o trabalho com o grupo. Provavelmente o
trabalho realizado a partir da exploracdo de recursos semanticos dos enunciados,
das possibilidades de aplicagdo conjuncional em situag¢des diversas e da ludicidade

tenha sido importante para o bom rendimento do grupo nas atividades de

%As atividades de verificagdo (anexos 6 e 7) privilegiaram questdes que simulassem, da forma mais
aproximada possivel, a realidade de uso da lingua na qual os alunos operam seus conhecimentos de
linguagem.
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verificagdo. Acreditamos, dessa forma, que a atividade com a linguagem, ou
atividade epilinguistica, pode ser considerada a escolha mais lucida e promissora
para o trabalho pedagdgico nas aulas de gramatica.
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APENDICE A — Questionario sociolinguistico

Questionario sociolinguistico

Aluno

Idade: Sexo: ( )masculino ( ) feminino

Série/ano:

1 — Ha quanto tempo vocé e sua familia sao residentes desta comunidade?
( )0a01ano

()01 a04anos

() mais de 04 anos

2 — Quantas pessoas moram com VOCé?

()1 a3pessoas

()4 a6 pessoas

( )mais de 6 pessoas

3 — Quantas das pessoas que moram com vocé trabalham fora?

()1 a3pessoas

()4 a6 pessoas

(  )todos trabalham fora

4 — Quantas das pessoas que moram com vocé estdao em idade escolar para cursar o

ensino fundamental ou médio (de 7 a 17 anos de idade) ?

pessoas

5 — Qual é a formagao da maioria das pessoas que moram com vocé?
() ensino fundamental incompleto
() ensino fundamental completo

() ensino médio incompleto



() ensino médio completo

() nao possuem formagéo (nunca estudaram)
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6 — Quanto aos seus responsaveis, qual é o grau de estudos que eles gostariam que

vocé completasse?

() ensino fundamental (até 9° ano)

() ensino médio

() faculdade

() nao fazem questdo de que vocé estude

7 — Com que frequéncia...:

SEMPRE

As

VEZES

QUASE

NUNCA

NUNCA

A - vocé |é jornais e/ou revistas em casa?

B - vocé |é jornais e/ou revistas na escola?

leitura em casa?

C - a maioria dos seus familiares praticam a

E - vocé recebe incentivo a leitura em casa?

espontanea na escola?

F - vocé recebe incentivo a leitura

presente?

G - vocé gostaria de ganhar livros de

H - vocé Ié livros de literatura fora da escola?

| - vocé escreve textos fora da escola?

professor quando ele corrige seu texto?

J - vocé confere as observagbes do

8 — Qual das opgodes abaixo melhor representa o motivo de vocé ir a escola?
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() quero garantir um bom futuro profissional
() gostodeiraescola
() éumaimposicao feita pela minha familia

() outro motivo :

9 — Das opg¢oes abaixo, qual é a que melhor define as suas aulas de portugués desde
o inicio de seus estudos?

() nao entendo a maioria das explicagdes.

( ) sou motivado(a) a ler e a pensar no uso que fago da lingua (minha comunicagao do
dia a dia).

() Decoro os conteudos para fazer as provas.

() outro:

10 — Em sua opiniao, qual é a verdadeira funcao da escola na sociedade?

( )ensinar as pessoas a lerem e escreverem corretamente

( )formar cidadaos conscientes e situados

( )ocupar parte do meu dia para que meus responsaveis possam trabalhar

( )dar oportunidade para eu compartilhar meu conhecimento com meus colegas
( )ampliar meus conhecimentos de modo geral

( )outro:

11 - De que maneira as aulas de gramatica que vocé tem na escola influenciam
a sua pratica de comunicagao em seu dia a dia?

() nao influencia em nada, pois as aulas ndo tém nada a ver com o que leio e

escrevo fora da escola.
() me ajuda a entender melhor o que leio e escrevo no meu dia a dia.

() nao sei identificar, por isso ndo faz diferenga alguma.

Obrigado pela contribuigao!

Prof. Victor
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APENDICE B — Atividade 1 (diagndstico)

VAMOS VERIFICAR NOSSOS CONHECIMENTOS PREVIOS?

Os quadrinhos e charges abaixo tiveram conjungdes omitidas propositadamente. Por isso, um
colega que estuda com vocé ndo estd conseguindo ler e entender os textos. Sua tarefa é escolher
uma das conjungdes do quadro a seguir para preencher os espagos assinalados nesses textos e
tornd-los compreensiveis ao colega.

Obs.: uma mesma conjungdo pode ser usada mais de uma vez.

Conjungdo:

20 Iturrusgarai

MAS - PORQUE - OU -E - POREM

PORTANTO - NEM

LSUA COMIDATADEUICIOSA!
TEM TALENTO PRA

DE GASTRONOMIAL

N
S\
X

N

JOCE DEVIAFAZER UM CURSO

Y

\\:V
Y

7

ADRC TTURRLISEAR AR

www.adaoonline com br

APROVE[TACFAZ UM CURSO |
DE FAXINEIRA!

Conjungdo:

Fallem Ao € Aovda EXa Dasda 5 0 mane nma

g

AdSo Turrusea
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Conjungdo:

Conjungdo:

wNAD, Vau FAZER NEM NEM
NEM TRABALHE, —F5T UDﬂR

Obrigado pela colaboragdo!
Prof. Victor
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APENDICE C — Atividade 2 (pratica linguistica)

COMANDO

As vezes, a vida nos traz algumas surpresas, ou melhor, alguns desafios para
demonstrarmos o valor dos nossos conhecimentos. Assim, temos de utilizar nossos
conhecimentos de linguagem para solucionarmos a seguinte questao:

Uma linda menina chamada Flora esta vivendo, aos 15 anos de idade, uma forte
desilusdo pelo fato de seu namorado, Anderson, ter viajado sem ao menos se
despedir dela. No entanto, como sempre gostou de fazer, ele deixou um quebra-
cabeca textual contendo uma mensagem que, se montado coerentemente, trara um
alivio para o coragaozinho apertado de sua amada.

TEXTO

Ora ficamos tristes, ora nos alegramos, mas 0 meu amor por vocé é
maior do que todas as tristezas e também do que todas as alegrias,
porque ele é puro, verdadeiro e eterno. Por isso, ndao se esqueca de
mim, pois em nenhum momento estarei longe de vocé. Trés dias

sao suficientes para o meu retorno.

PASSOS:

1° - trabalhamos o comando no datashow com os devidos recursos visuais e
sSonoros.

2° - entregamos uma folha de papel cartdo e um vidro de cola para cada grupo.

3° - entregamos as partes (recortes impressos em tamanho adequado) do texto em
um envelope personalizado sem as conjun¢des marcadas para que 0 grupo comece

a montar a mensagem (pedir para n&o colar por enquanto).
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4° - entregamos as conjung¢des apods alguns minutos em outro envelope e liberamos
a colagem.

5° - apos os dois grupos montarem os textos (verificar quem acabou primeiro), colar
com fita as mensagens no quadro, fazer a leitura (reconhecendo os valores
semanticos das conjungdes) e a avaliacdo da atividade com a turma a partir dos
seguintes critérios:

1 - TEMPO - 2 PONTOS

2 - TEXTO IGUAL AO ORIGINAL - 5 PONTOS

TEXTO DIFERENTE DO ORIGINAL, MAS COERENTE - 3 PONTOS

TEXTO DIFERENTE E INCOERENTE (TOTALIDADE OU EM PARTES) - 1
PONTO

3 - ESTETICA - 3 PONTOS

Obs.: o grupo vencedor ganha um prémio (algo de comer) com a seguinte

mensagem para cada um:

PARABENS! VOCE ESTA APTO(A) A USAR SEUS
CONHECIMENTOS LINGUISTICOS PARA INTERFERIR

POSITIVAMENTE NA REALIDADE A SUA VOLTA.

Conteudos trabalhados nessa atividade:

1 — Aplicagao das conjung¢des coordenativas.
2 — Coeréncia e coeséo.

3 — Pontuacéo.

4 — Adequagao contextual de pratica discursiva.
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APENDICE D - Atividade 3(verificacéo 1)
ATIVIDADE — LINGUA PORTUGUESA

1 — Leia a charge a seguir para responder as questdes que seguem:

Curto e (rosso

Curto e grossa, de Angeli. Fodha dle 5. Paulo, S3o Paul, 21 ago. 1998

a) Num primeiro momento de leitura da charge, ficamos um tanto curiosos a respeito do titulo
(13 2 ~ 7 I3 B . ~ . .
curto e grosso”. Essa expressdo geralmente ¢ utilizada em situacdes do nosso dia a dia.

Descreva alguma situagdo em que essa expressao tenha sido usada por vocé ou por outra

pessoa do se convivio.

b) Depois de responder a questdo anterior, € possivel estabelecer uma relagdo de sentido entre
o titulo da charge e o comportamento de um dos personagens? Se a resposta for sim, explique

essa relacao de sentido.
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¢) A partir do segundo baldo de fala, um dos personagens usa a palavra “ele”. De acordo com

a leitura da charge, quem seria esse “ele” ? O que te levou a essa resposta?

d) No 2°, 3°, 4° e ultimo baldes de fala, encontramos a palavra “mas” unindo duas idéias em
uma sé frase(em cada baldo). Marque abaixo a op¢ao que melhor representa o VALOR DE
SENTIDO da palavra mas nas falas dos personagens:

() oposicao(ideia contraria) () explicagdo ( ) conclusao de
uma ideia

e) A palavra “mas” , aplicada na charge, tem o mesmo valor de sentido da palavra sublinhada

na frase abaixo?
Em nossas aulas, ndo sé estudamos, mas também nos divertimos.
( )sim (  )nado

Se a resposta foi ndo, explique a diferenca entre as duas aplicacdes.

2 — Agora vamos exercitar nossa escrita. Sua tarefa ¢ CRIAR frases aplicando as palavras

indicadas de acordo com suas opinides sobre os assuntos sugeridos. Veja e siga o exemplo:

Assunto: escola
Aplique a palavra porém

Frase: Gosto muito da minha escola, porém ela ndo tem sala de informdtica.
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Assunto: amizade
Aplique a palavra portanto

Frase:

Assunto: tarefas escolares
Aplique a palavra pois

Frase:

Assunto: amizade
Aplique a palavra portanto

Frase:

Obrigado pela contribuicio!

Prof. Victor
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APENDICE E — Atividade 4(verificacdo 2)

ATIVIDADE COM O TEXTO — GRUPOSAEB

Aluno(a):

Abaixo estdo dois textos que um colega de sala escolheu para ler. No entanto, pela falta
de algumas CONJUNCOES COORDENATIVAS este colega ndo estd conseguindo completar a
leitura, pois ndo entende algumas partes do texto. Para ajudar seu colega, sua tarefa é
completar os espagos indicados nos textos com as conjungdes apropriadas para que o sentido
do texto fique completo. Bom trabalholl!

Saber harmonizar é ter a chave para o sucesso

A adolescéncia é considerada por muitos a melhor fase de todas, pois ela antecede a vida
adulta ndo tem o seu tipo de comprometimento e problemas, como o qudo dificil pode ser
sustentar uma familia lidar com o desemprego enfrentado pela sociedade.

Devido a isso, alguns acreditam que essa etapa deve ser aproveitada ao maximo, sem nenhuma
preocupagdo sobre o futuro,o que é um grande equivoco.

Planejar o futuro é tdo importante para um jovem cidaddo quanto para um adulto. No dmbito
dos negécios,um funciondrio bem remunerado é o que tem o maior nimero de qualificagées,estas
que podem tfer seu processo conquistado ou iniciado durante a adolescéncia.

Diante dos fatos, a procura entre o equilibrio é essencial. Como qualquer outra fase da

vida,essa ndo retornard e deve ser desfrutada. , planejar o futuro ndo pode ficar
em segundo plano,por este ser uma espécie de "passaporte" para uma vida adulta almejada por
vdrios:tranquila bem sucedida profissionalmente.

Isabela Jeanine
(http://capaciteredacao.forum-livre.com/19209-tema-adolescencia-um-momento-para-plane jar-ou-para-aproveitar-a-vida-texto-

argumentativo)

Juventude erra, acerta

Na vida passamos por vdrios momentos. Dizem que a melhor fase é a juventude, quando se
aprende tantas coisas. Vocé tem o primeiro beijo, momento mdgico que acontece na vida de 99,9%
das pessoas, quando o coragdo bate mais rdpido, parecendo que vai sair pela boca, e as pernas
tremem, como se vocé fosse cair, momento que ninguém esquece. Tem ainda o primeiro romance, o
primeiro encontro, o segundo e o terceiro beijo e assim por diante.

Quando se é jovem, ama, se magoa, chora, sdo essas ldgrimas que doem mais. Sdo as
primeiras ldgrimas de um primeiro amor, que acaba ou se torna para a vida toda. Quando se é
jovem, escuta mdsica alta, chora por tudo, grita, da risada, come besteiras, mente, compra coisas
de que ndo precisa, falta na escola, perde coisas pela rua, assiste TV o dia todo, fica na frente do
computador até altas horas, vai a shows ao shopping com os amigos, mata aula para sair
com o hamorado. no fim de tudo, dd risada depois que a mde briga, nessa idade,
tudo € moleza, vocé pode errar e arrumar o erro.

Quando se ¢ jovem, pode fazer de fudo um pouco. Aprende coisas hovas, renova esperangas, faz
coisas que nunca fez nunca mais fard. E nessa época que vocé é feliz.




115

aproveite ao mdximo sua juventude, faga de tudo um pouco, faga coisas pela primeira vez, se
arrependa e depois ria de tudo o que aconteceu, a vida é feita de sorrisos!

http://www.dgabc.com.br/Noticia/135994/ juliana-da-opiniao-sobre-adolescencia
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ANEXO A — Atividade especifica (grupo A)

ATIVIDADES - GRUPO A

Aluno(a):

ATIVIDADE 1
Classifique as oragdes coordenadas sublinhadas conforme o cddigo abaixo:
( 1) oracéo coordenada assindética
( 2 ) oracéo coordenada sindética aditiva
( 3 ) oragéo coordenada sindética adversativa
(4 ) oracéo coordenada sindética alternativa
( 5) oracéo coordenada sindética explicativa
( 6 ) oragao coordenada sindética conclusiva

a) Gosto muito de dangar, pois faco “jazz’desde pequenina. ( )

b) Recebeu o presente, abriu o pacote e soltou um largo sorriso. ( )

c) Acendeu o “abat-jour”, guardou os chinelos e deitou-se. ( )

d) N&o se preocupe, que estaremos aqui. ( )

e) Ele estudou bastante; deve, pois, passar no proximo vestibular. ()

f) Esta faltando agua nas represas, por conseguinte havera racionamento de energia. ( )
g) N&o va embora ou eu vendo esta casa. ( )

h)Nao é maldade, nem egoismo. ( )

i) Ela ndo s6 chorava, como também rasgava as cartas com desespero. ( )
j) Estudou muito; no entanto, ndo esta preparado para a prova. ( )

I) Viajei até ao Norte, porém ndo consegui observar todas as paisagens.( )
m) Ja ensinei a técnica, portanto facam corretamente o trabalho.( )

n) Traz-me as tuas revistas ou terei que comprar outras.( )

ATIVIDADE 2
Coloque C (certa) ou E (errada) para as alternativas em que a oragdo em destaque foi
INCORRETAMENTE analisada:

a( ) Compre o bilhete PORQUE O SORTEIO SERA AMANHA. (Oragéo Coordenada Sindética
Conclusiva)

b( ) Viu o acidente E SOCORREU AS VITIMAS. (Oracdo Coordenada Sindética Aditiva)

c( ) O professor fala muito, QUESTIONA BASTANTE. (Oracao Coordenada Assindética)

d( ) Volte cedo, POIS IREMOS A FESTA. (Oracdo Coordenada Sindética Explicativa)

e () Nao correu NEM BRINCOU. (Oragéao Coordenada Sindética Aditiva)

f( ) O guerreiro armou-se E FOI A GUERRA. (Oracdo Coordenada Sindética Aditiva)

g ( ) Discutiram, MAS NAO CHEGARAM A NADA. (Oragdo Coordenada Sindética Adversativa)
h( ) A musica se aviva, O RITMO TORNA-SE IRRESISTIVEL, FRENETICO,

ALUCINANTE. (Oragdo Coordenada Assindética)

i () Trabalhou E NAO RECEBEU. (Oragédo Coordenada Sindética Aditiva)

j () Eu o considero; QUERO, POIS, CONTAR-LHE UM SEGREDO. (Oragédo Coordenada Sindética
Aditiva)

k ( )QUER EM CASA, quer no trabalho ela é aplicada. (Oracdo Coordenada Sindética Alternativa)

ATIVIDADE 3
Divida os periodos e classifique as oragoes:

a) Ora ele planta, ora ele capina o mato.
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b)  Ele ndo plantou milho nem derrubou o mato.

c) Zé Brasil trabalha na terra, porém o coronel fica com os lucros.

d)  Ele trabalha muito; devia, pois, lucrar mais.

e) O coronel o expulsou, pois era o dono das terras.

f) O camponés preparou a terra, plantou, ndo colheu nada .

g) Quer ele seja vadio, quer seja indolente, ninguém deve culpa-lo por isso.

http://saladelinguaportuguesablog.blogspot.com.br/2015/04/oracoes-coordenadas-sindeticas-e.html(adaptado)
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ANEXO B - Atividade especifica (grupo B)

ATIVIDADES - GRUPO B

ATIVIDADE 1
Aluno(a):

Relacione as colunas.

a) Tentou matar as formigas, mas ndo conseguiu.

b) Ele n&o sabia se trabalhava ou se tentava matar as formigas.
c) Ele queria ter uma casa e plantar uma horta.

d) Erachamado de vadio, pois trabalhava pouco.

e) Ele trabalhava pouco; logo era chamado de vadio.

) relagcéo de conclusao

) relacéo de contraste, oposigao, adversidade
) relagédo de confirmacgéao ou explicacao

) relagao de alternancia, escolha

) relagéo de acréscimo, soma

ATIVIDADE 2

Junte as oragdes das sentengas abaixo e indique a relagdo de sentido estabelecida conforme o
modelo:

Fique quieta. Expulso a senhora da sala.
Relacionando: Fique quieta, ou expulso a senhora da sala. Tipo de relagdo: alternancia.

a) Ele era o artilheiro do time. Ele ndo marcou nenhum gol no ultimo campeonato.

Relacionando:

Tipo de relagao:

b) O Brasil é um pais de grandes riquezas. O padréo de vida de seu povo é um dos mais baixos
do mundo.

Relacionando:

Tipo de relagéo:

c¢) Ouvimos um ruido. Havia gente nos fundos da casa.

Relacionando:

Tipo de relacao:

d) Vana frente. Irei depois.

Relacionando:

Tipo de relagao:

e) O dia esta agradavel. Devemos aproveita-lo.

Relacionando:
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Tipo de relacéo:

ATIVIDADE 3

Junte as oracGes dadas em cada item, usando como ligagdo uma conjungéo coordenativa; indique o
tipo de relacao estabelecida. Observe o exemplo para saber como se faz:

Ex.: a) Ela ndo teve tempo de estudar.

b) Esfor¢ou-se e fazer uma boa prova.

c) Ela ndo teve tempo de estudar, no entanto, esforcou-se em fazer uma boa prova.
(adversativa)

1. a) O campeonato foi muito duro.
b) Os atletas merecem um longo descanso.

2. a)Vocé é um grande amigo nosso.
b) Contamos urgentemente com sua ajuda.

3. a) Ele é uma pessoa competente.
b) E capaz de falhar algumas vezes, como qualquer um de nos.

4. a) Ele quer ficar rico.
b) Deve trabalhar com muito afinco.

5. a) Nao desanime diante das dificuldades.
b) A recompensa vale o esforgo.

6. a) O velho pai sofria com isso.
b) Nao chorava vem maldizia a sorte.

7. a) Aquela cidade nio oferece muitas chances de trabalho.
b) Muitos jovens insistem em nao sair de |a.

8. a) Nao gostava da vida na cidade.
b) Tinha planos de comprar um sitio e ir morar no interior.

Fonte: https://vamospraticar.blogspot.com.br/2013/11/21exercicios-sobre-oracoes-coordenadas.html (adaptado)



ANEXO C - Atividades de alguns alunos (grupo A)

Aluno - A1

VAMOS VERIFICAR NOSSOS CONHECIMENTOS PREVIOS?
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Os quadrinhos e charges abaixo tiveram conjungdes omitidas propositadamente. Por isse, um colega

que estuda com vocé€ ndo estd conseguindo entender os textos. Sua tarefa

é escolher uma das

conjungdes do quadro a seguir para preencher os espacos assinalados nos nesses textos e tornd-los

compreensiveis ao colego.

Obs.: uma mesma conjunctio pode ser usada mais de uma vez.
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PORTANTO - NEM

srear o i
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Obrigado pela colaboragdol

Prof. Victor
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ATIVIDADES — GRUPO A

ATWIDADE 1

Classifique as oragfes coordenadas sublinhadas conforme o codigo abaixo:
( 1) oragédo coordenada assindética
( 2) oragdo coordenada sindética aditiva Alunofa): j]\m_ﬁ

{ 3 ) oracio coordenada sindética adversativa

{ 4 ) oracio coordenada sindética alternativa N

{ 5} oracdo coordenada sindética explicativa
{ 8 ) vracio coordenada sindética conclusiva

&) Gosto muito de dangar, pois fago “jazz"desde peguenina. (&)

b)Y Recebeu o presenie, abriu o pacote e solfou um largo sorriso. ()
¢) Acendeu o “abat-jowr”, guardou os chinelos & deitou-se. ( )

d)y Nao se preccupe, que estarernos agui. {ﬁ}

) Ele estudou bastante; deve, pois, passar no proximo vestibular, (-"

f} Esta faltando agua nas represas, por conseguinte havera racionamento de enemgia. { )
g) Néo va embora pu eu vendo ests casa. {5}
hiN&o € maldade, nem egoismo. (=)

iy Ela nfio 56 chorava, como fambém rasgava as carias com desespero. ()

1} Estudou muito; no entanto. nfdo ests preparado para a prova. (4}

I} Vizjel até ao Morte, porém ndo consequi observar todas as paifagens ()
m) J3 ensinei a técnica, portanto facam cometamente o trabalho (5}
) Traz-me as 1uas revisias ou 1erel que comprar ouiras.(\4}

ATIVIDADE 2

Cologue C (certa) ou E {errada) para as alternativas em que a oragio em destaque foi INCORRETAMENTE

analisada:

af ’C,’) Compre o bilhete PORQUE O SORTEIQ SERA AMANHA. (Oragio Coordenada Sindética Conclusiva)

{ () Viu 0 acidente E SOCORREU AS VITIMAS. (Oracio Coordenada Sindética Aditiva)

{ & ) O professor fala muito, QUESTIONA BASTANTE. (Oracio Coordenada Assindética)

{ &) Volte cedo, POIS IREMOS A FESTA. {Oragio Coordenada Sindética Explicativa)

{ ) Nao correu NEM BRINCOU. {OracBo Coordenada Sindética Aditiva)

{ £} Oguerreiro armou-se E FOI A GUERRA. (Oracio Coordenada Sindética Aditiva)

{ ¢_} Discutiram, MAS NACQ CHEGARAM A NADA. (Oracdo Coordenada Sindética Adversativa)

Ty AT

o}
C
d
e
f
9

h { ©} A misica se aviva, O RITMO TORMA-SE IRRESISTIVEL, FRENETICO, ALUCINANTE. (Oragdo Coardenada

Assindética)
i (- ) Trabalhou E NAQ RECEBEU. {Oracéo Coordenada Sindetica Aditiva)

i () Eu o considero; QUERQ, POIS, CONTAR-LHE UM SEGREDQ. (Oracao Coordenada Sindética Aditiva)

k { = )OUER EM CASA, guer no trahalho ela é aplicada. (Oracio Coordenada Sindética Alternativa)

ATIVIDADE 3
Divida as perindos e classifique as oracdes:
a) Ora ele planta: ora ele c:apirla o mato.
by Ele nﬁn plamnu mnlho nerm dermhou a matu _

¢}  Ze Brasil trabalha na ierra porém o cnrunel fica com os !ucms_
VTR T e VO R { £
d) Eletrabalha mui‘tc; devia__ pois, Iucrar mais.

g 0 comnel 0 expulsou, pois era o dono das terras.

- Chegon, A & ey |
| .l On o i AV " Nl £ 1A

f) G camponés preparnu a terra, planiou nao cotheu nada
i, ;.

il i

)] Quer elc—: seja uadm quer seja mdulen‘le ninguém deve culpa-lo pur iss0.

"-\::--. y R\J_J-la.. ¢ y b y ‘_ ¥, ._;\._

el IHIadl_,ljngudptmluuur-;rdljlﬁg Ilegepat com hr2015/04/orannes-coordenades-sindetices-o hlmliadaptada)
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A A ATIVIDADF, - LINGUA PORT[IGUES(? A
Aluno(a) L Sérigfturma VM7

Dala: _ { /

1 Lein g charge a scgwit para responder as questdics que scguein:

e anves |
Wﬂmdﬁ“ﬁ?
o RO CARS S

NiToHEE T
: g—*--ﬂ*-"{

a) \Jmn primeito momento de leitora da charge ﬂcamns um tanto cuTiosos A ruspmlo rclcr Litulo curto & grosso” . Essa exprossio
geralmente € utilizada em sitnagies do nosso dia a dia. Descrova alguma situacio em que essa expressio tenba sido usada por

vooE 0u poT ouiTa pessod do sgmyvivio, y
o 0 wmxi)«k CGar A Ve s il 8

) Depois de responder a questio anerior, € possivel estabelecer uma relagio de sentido entre o titvle da charge ¢ o

comportamento de nm dos personagens? Se a resposta for s wplique essa relacio de sentido.
bouvm J\mmaw \ﬁ& ‘fw umlf%ﬂtl Loy O
Qo]

o) A partir do seeundo baliio de Fala, wm dos personagens nsa a palave “ele®. De acordo com a leitura da charpe. quem sena esse

“ 'mmm’? ,
' W Q Qe jhmwgﬂ
WS xﬁi:. ’\.

d) No 2¢, 3, 4 ¢ altino baldies de Tala, encontramos a palavra “mas” unindo duas idéias em wmg 50 fr'.:sn.{cm cada balfo). Marque

ele” 7 O gue e levon a os8

abaixo a opdo que melhor representa o VALOR DE SENTIDO da palavra mas nas falas dos personagens:
oposiciofideia contraria) ( )explicagio {  yeonclusdo de wna ideia
e} A pakavra “mas™ | aplicada na chiarge. tem ¢ mesimo valor de senlido da palavea sublinhada na frase abaixo?
Cim nossas aulas, ndoe sé estudamos, mas tombém nes divertimes.
sim { nio
Se a resposta foi nio, explique a diferenga enire Ias duas aplicactes.
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2 — Agora vamos exercitar nossa escrita. Sua tarefa ¢ CRIAR frases aplicando as palavras indicadas de acordo com suas opinides

sobre os assuntos sugeridos. Veja e siga o exemplo:

Assunto: amizade

Aplique a palavra pertanto

Assunto: amizade

Aplique a palavra e

Frase:_Qn vl 0oz oS oo Veon S yimlsan.

Obrigado pela contribui¢fo!
Prof. Victor
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ATIVIDADE COM O TEXTO - GRUPOSAEEB

Alunofa): A T l

Abaixo estdo dois textos que um colega de sala escolheu para ler. No entanto, pela folta de algumas
CONTUNGCOES COORDENATIVAS este colega nio estd conseguindo completar a leitura, pois ndo entende
algumas partes do texto. Para ajudar seu colega, sua tarefa é completar os espagos indicados nos textas
comm as conjungdes apropriadas para que o sentide do texto fiqgue completo. Bom trabalholll

Saber harmonizar é ter a chave para o sucesso

A adolese@ncia € censiderade por muitos a melhor fase de todas, pois ela antecede o vida adultta __ % ndo
tem o seu fipo de comprometimento e problemas, como o quie dificil pode ser sustentar uma familia
lidar com o desemprego enfrentado pela sociedade.

Devido a isso, alguns acreditam que essa etapa deve ser aproveitada ao mdxime, sem nenhuma preocupagdo
sobré o futuro,o que € um grande equivece.

Planejaor o fulure € ide importante para um jovem cidaddo quanto pora um adulto. No dmbito dos negdcios,um
funciondrio bem remunerado € o que tem o maior nimero de qualificagtes,estas que podem ter seu processo
conquistade ou iniciado durante a adolescéncia,

Diante dos fatos, a procura entre o equilibric é essencial Come qualquer outra fase do vidoessa ndo

retornard e deve ser desfrutada. (3L ,plﬂnejﬂr o future nde pode ficar em sequnde planc por este ser

uma espécie de “passaporte” para uma vidae adulta almejaoda por wdrios:tranguila _vimen bem sucedida
profissionalmente.

Isabela Jeanine

(http://copociteredacan. forum- livre. com/ 9209 - tema-adelescencia-um-momento-para- planzjar- ou-para- aprovelitar - o- vida- texte-argumentative)

Juventude erra, % acerta

Na vida pagsamos por virios momentos. Dizem gue a melhor fase € a juvertude, quando se aprende tontas coisas.
Vocé tem o primeire beijo, momento mdgico que acontece na vida de 99 9% das pessous, quande ¢ coraghoe bate
tais rdpido, parecende que vai sair pela boca, e as pernas tremem, como se vocg fosse cair, momento que
ninguém esquece. Tem ainda o primeiro romance, o primeiro encontro, o segunde e o terceiro beijo e assim par
diante,

Quando se € jovem, ama, se magoa, chora, 0 sdo essas Idgrimas que doem mais. So as primeiras ldgrimas
de um primeiro amor, gue acaba ou se fornd para a vida Toda. Quando se € jovem, escuta misica ala, chora por
tude, grita, dd risada, come besteiras, mente, compra coisas de que nio precisa, falta na escola, perde coisas
pela rua, assiste TV o dia tedo, fica na frente do computador até altas horas, vai a shows _ 224 ao shopping
com os amigos, mata aula para sair com o namorade. no fim de tude, dd risada depois que a mde briga,
i Lk nessa idade, tudo é moleza, vocé pode error e arrumar o erro.

Quande se ¢ jovem, pode fazer de tude um pouco. Aprende coisas novas, renova esperangas, faz coisas que nunca
fez {119, nunca mais fard. E nessa época que vocé é feliz. .0 1010 aproveite ao médximo sua juventude,
faga de tudo um pouco, faga coisas pela primeira vez, se drrependa e depois ria de tudo o que aconteceu,
ool avida é feita de sorrisos]

it pedVweww. dgabe.com. br/Moticia/ 138994/ julima-du-opinine-subire-udoleseencia




Aluno - A2

VAMOS VERIFICAR NOSS0S CONHECIMENTOS PREVIOS?
Os quadrinhos e charges abaixo tiveram conjungfes omitidas propositadamente. Por isso, um
colega que estuda com vocé€ ndo estd conseguindo ler e entender os textos. Sua tarefa é
escolher uma des conjungdes do quadre a seguir para preencher os espacos assinalados
nesses textos e tornd-los compreensiveis ao colega.
Obs.: uma mesma conjungdo pode ser usada mais de uma vez.

A

MAS - PORQUE - OU -E - POREM

PORTANTO - NEM

S A T

NIOCOUD

Conjungtio:

MDA DE IS |
Eaa TALENTO PEA.

P De chSTRONOMAL

VOCE DRI FRZER UM (R
i
g
Z

. ..—,ug_ﬁ_'ﬁ:p'l rbig;"-:-{:_l_:‘-l?_‘_ﬂo
DE FAKINEIRAL

C TR AT

A AR s
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Obrigado pela colaboragdo!
Prof. Victor



128

ATIVIDADES — GRUPO A

ATIVIDADE 1

Classifique as oragbes coordenadas sublinhadas conforme o codigo abaixo: |
{ 1) oraglo coordenada assindética

{ 2 oracio coordenada sindética aditiva

{ 3) oracdo coordenada sindética adversativa
{ 4 )y oracho coordenada sindética altemativa

Aluno{a]:___m}__

{ 5 ) oracio coordenada sindética explicativa
{ §) uragéo conrdenada sindética conclusiva

a) Gosto muito de dangar, pois fago “jazz"desde peguenina.

h) Recebeu o presente, abriu o pacote e soltou um largo somiso. (L})

c) Acendeu 0 "abat-jour”, guardou os chinelos e deitou-se. E ]j

o) Nao se preocupe, que estaremos agui. ()

e} Ele estudou bastante; deve. pois.passar no proximo vestibular. (3)

T) Esta faitando agua nas represas, por conseguinie havera racionamento de energia. (&)
g) N&#o va embora ou eu vendo esta casa. (1)

h)N&o & maldade, nem egoismo. (%)

i} Ela néio s6 chorava, como {ambém rasgava as carlas com desespero. {3 )
1) Estudou muilo; no entanio. nao esta preparado para a prova. ()

I} Viajei até ao Norte, porém nao consequi observar todas as paisagens.()
m) Ja ensinei a téemica, portanto facam corretamente o trabalho. (£.)

m) Traz-me as tuas revistas ou terei gue comprar q_lj_'g_rg_q.{li)

ATIVIDADE 2 '

Coloque G {certa) ou E (errada) para as alternativas em que a cragio em destaque foi INCORRETAMENTE

analisada:

a [, ) Compre o bilhete PORQUE O SORTEIO SERA AMANHA. (Oragio Coordenada Sindética Conclusiva)

b (€ 1} Viu 0 acldente E SOCORREU AS VITIMAS, (Oragiio Coordenada Sindética Aditiva)

¢ (& ) O professor fala muito, QUESTIONA BASTANTE. (Oragio Coordenada Assindética)

d () Volte cedo, POIS IREMOS A FESTA. (Oracio Coordenada Sindética Explicativa)

e ( E ) Ndo correu NEM BRINCOU. {_Orai:én Coordenada Sindética Aditiva)

f (¢ ) Oguerreiro ammou-se E FOI A GUERRA. (Oracdo Coordenada Sindética Aditiva)

g ( ) Discutiram, MAS NAO CHEGARAM A NADA. (Oracfio Coordenada Sindética Adversativa)

h (E )} A misica se aviva, O RITMO TORNA-SE IRRESISTIVEL, FRENETICO, ALUCINANTE. (Orago  Coordenada

Assindetica)
i (€ ) Trabalhou E NAQ RECEBEU. (Oracio Coordenada Sindética Aditiva)

j (C ) Eu o considero; QUERQ, POIS, CONTAR-LHE UM SEGREDO. {Oraciio Coordenada Sindética Aditiva)

k (£ )QUER EM CASA, quer no trabalho ela é aplicada. (Oracfo Coordenada Sindética Alternativa)

ATIVIDADE 3
Divida os periodos e classifique as oragbes:

aj Ora ele planLa| ora ele capina o0 mato.

oA e lEn

b)  Elendo planiou mi!hul'nern derrubou o mato.
OO
©}  Z& Brasil trabalha na terrajporém o coronel fica com 05 lucros.

OO RA VSR 0L
d)  Eletrabalha muito;|devia, pois, 1ut:rar_mais. i
S A COTI

&) O coronel o expulsou ) pois era o dono das terras. -

ST oo G [ Sr@ 0 1) e

1} O camponés preparod a3 tena,‘lp1antuu, ndo colheu nada .

NATS O SIRE ST

a)  Quer ele seja vadio, j[quer seja indolente, ninguém deve culpa-lo por i15s0.

L -‘?.Eu‘_ COTLNC

htip:V'saladalinguaporiugucsablog. blogspol. corn. br 2015/ 0dioroes-anordenadas-sindeticas - htmifadapiacia)



ATIVIDADE — LINCUA PORTUGUESA
Alanofa): -q bg) __ Sériefturma QQ M _L
Data: i}ﬂ;’ Sy e

1 —Leia a charge a sepuir para responder as questoss que seguem:

ay Num primeiro momento (1:, Teitura (].: chargr: ficamios om tanto curiosos a respalo dn !.mljo ‘curto e prosso”. Essa exprossio

geralinente & utilizada em situagiies do nosso dia a dia. Desereva alguma situaghio em que essa expressao tenha sido usada por

voct Ou por outra pessoa do seVoonvivic. G‘Z}M K \&’iﬁ- U‘Q@\Q& ERUN wivoln IS .

e ! R\ mr S QUYL )
ém NG TARTE Y ST TV VIV
mmm %MAEWIEA@ML GV VIRV LY BVt
b) Pepois de IBE.]JOII(]CT # quesiio amienior,

¢ possivel esiabelecer uma relagio de semtide enire o liwlo da charge ¢ 0
vomporiamento de wm dm pcrqaaagcns" Se ar’qpos[a for sim, explique essa relagio de senlido.

¢l A partir do segundo balio de fala. vm dos persomagens usa a palavea *ele™, De acordo com a leitura da ch:m;e quem sery EWLO@Q%
Sl 70 gue le Tevou a cssa resposta? s g m‘%‘\"\" UG TR s Werls Ol el

VL fulena s ageidica o, pgadeuio,
QO Lot UL TR, MUMMMM@M Quan Tl
) No 2%, 3% 4% ¢ wliimo baldies de fala, encomtramos a palavia “may” umindo duas idéias em wma s6 frase(em cada balfe). Marque

abaixo # upg;im que methor representa o VALOR DE SENTIDO da pakavra mas nas falas dos personagens:
(  )oposigiotideia conlriria)

) explicagie ¢ yeonclusio de wma ideia
&) A palavra “mas™ , aplicada na charge. tem o mesmo valor de sentido da palavra sublinhada na frase abaixo?

Em nossas aulas, ndo 56 estudamos, mas também nos divertimes.

{ ysim () Wi
Se a resposta fol ndo, expligue a diferenga cnire as doas FIp]'ICaCES\,S

Vo, 9o ooty el utdiceodo. S0 ontoire
NSA Ao a0 Asea ACeve il . A

129



130

2 — Apord vamos exercitur nossa escrita. Sua tarefa ¢ CRIAR frases aplicando as palavras indicadas de acordo com suas opinides

sobre os assuntos sugeridos. Veja e siga o exemplo:

Assunto: amizade

| Aplique a palawra portan BN Ueederiner (}W&ﬁm LW% <

' | S By e
| Frase: Q@E«m YWD O QOO L LOVND MM

Assunta: amizade

1 LA . .
Apl:queﬁpalawz IS U0 \%B‘R‘W 'K:ng@\
Frase: \Jeo*ﬁfrfa \mnm \ﬁ&w umwwra Mmmm A~

Obrigado pela coniribuicin!

Prof, Victor
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ia!‘n{st.wﬂﬁ‘hessa idade, tudo & moleza, vocé pcde. errar € arrumar ¢ erro.

M&%du ¢ feita de sorrisosl

ATIVIDADE COM O TEXTO - GRUPOSAEB
10N
Aluno(a): [ WA,

Abaixo estiio dois textos que um colega de sala escolheu para ler. No entante, pela falta de algumas ‘
CONJUNCOES COORDENATIVAS aste colega nio estd conseguindo completar a leitura, pois nio entende
algumas partes do texte. Para ajudar seu colega, sua tarefa € completar os espagos indicados nos textos
com as conjungdes aproprindas para que o sentido do texto fique completo. Bom frabalholll

Saber harmonizar é ter a chave para o sucesso
W mﬁmi.
A adolescéncia € considerada por muitas a melhor fase de fodas, pois ela anfecede a vida EI.dIJ!Tﬂ —______nfio
tem o seu tipo de comprometimento e praoblemas, como o quie dificil pode ser sustentar uma famila
lidar com o desemprego enfrentado pela sociedade. SRS

Devido a isse, alguns acreditam que essa etapa deve ser aproveitada ao maximo, sem nenhuma prescupagdio
sobre o futuro,o que € um grande equivoco,

Planejar o futuro & tdo importante para um jovem cidaddo quanto para um adulte. No dmbito dos negdcios,um
funeiondrio bem remunerado é o que tem o maior nimero de qualificagies.estas que podem ter seu processo

congquistade ou iniciads durante o adelescéncia,

Diante dos fates, a procura entre o equilibrio é essencial Como qualguer outra fase da vidaessa ndo

retornard e deve ger desfrutada. ’%n& jar o future nde pode ficar em segundo plana,por este ser
uma especie de "passaporte” para uma wdu adulta almejada por wdries:iranguila bem sucedida
profissionalmente. SVSLUEEUWSTENY

Isabela Jeanine

{http: //capaciteredacao. forum-livre. com/ t9209- tema-edolescencia- um-momento- para-planejer-ou- para-aproveitar - a-vide- texcho- argumentativo)

m}@ﬁ_ﬁaﬁfﬁm
Juventude erra, acerta

Mo vida passamos por vdrios momentes. Dizem que a melhor fase é a juventude, quande se aprende tantas coisas.
Yocé tem o primeira beijo, momenta mdgice que acantece na vida de 99,9% das pessoas, quande o coragdo bate
mais rdpide, parecende que vai sair pela baca, e as pernas fremem, como se vocé fosse cair, momento que
ninguém esquece. Tem ainda o primeiro romance, o primeiro encontro, ¢ segundo e o terceire beijo e assim por
diante.
. St S,

Quando se € jovem, ama, se magea, chora, $do essas dgrimas que doetn mais. Stio as primeiras ligrimas |
de um primeiro amor, que acaba ou se terna para a vida toda. Quande se é jovem, escuta misica alta, chera por |
tudo, grite, dd risada, come besteiras, mente, compra coisas de que ndo precisa, falta na escola, per erde coisas
pela rua, assiste TV o dia todo, fica na frente do compu‘rg_dar até altas horas, vai a shows BUNESGS ua’gﬁopplng
com 0s amigos, mata aula para sair com o namorado. "o fim de tudo, dé risada depois que a mie briga,

mﬁ jovem, pode fazer de fudo um pouco. Apr'e.nde coisas novas, renova esperangas, faz coisas gue nunca
fer-TEUNRAY mais fard. E nessa €poca que voce é fehz Qd seaniicohaproveite ao mdximo sua juventude,
faga de tudo um pouca, faca coisas pela primeira vez, se arrependa e depois ria de tude o que aconteceu,

hrap:/fwww.dgabe com.br/ Noticia/1 235994/ juliona-da-opiniso-sobre-adoleseencia
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Aluno - A3

VAMOS VERIFICAR NOSS0S CONHECIMENTOS PREVIOS?

Os quadrinhos e charges abaixo Tiveram conjuncdes emitidas propositadamente. Por isso, um colega
que estuda com vocé ndo estd conseguindo entender os textos. Sua tarefa € escolher uma das

conjungdes do quadro a seguir para preencher os espacos assinalades nos nesses textos e tornd-los
compreensiveis ac colega.

Obs.: uma mesma conjungdo pode ser usada mais de uma vez.

T A A Tl A A A TS A

MAS - PORQUE - OU - E - POREM
PORTANTO - NEM

Con,;ungao. POy

Hurriisgaral -

S
;x wqmmnz*ww:sm PE

R COMIDATS ‘Dtudi‘f-‘:ﬁ'-i TG peviaAzea U GRSO D¢ FAXINEIRAL

TER TRLENTO "-'!;’.a . bE ('“"\“'EENJNOWN

e g

AR PTURELY R




Conjungdo: _._ C?? -
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Obrigado pela

colaboracdo!

Prof_ Victor



ATIVIDADES - GRUPO A

ATIVIDADE T
Classifique as oragdes coordenadas sublinhadas conforme ¢ codigo abaixo:
( 1) oracdo coondenada assindética
{ 2 ) oragéo coordenada sindética aditiva Alunofa) ﬁ( 3

{ 3 ) oracdo coordenada sindética adversativa |
{ 4 )} oracdo coordenada sindética alternativa T

{ 5) oragdo coordenada sindética explicativa
{ 8 ) oragdo coordenada sindética conclusiva

a) Gosto muito de dangar, pois faco “jazz"desde pequenina. (™)

b) Recebeu o presente, abriu o pacote g saltou um large sorviso. (5)
c) Acendeu o “abat-jour”, guardou os chinelos e deitou-se. (w2)

d) Né&o se& preocupe, g@estaremos aqui {2)

) Esta faftando agua nas represas, p_pr qmjlsequmte havera rachnamPntD de enerqgia. (L)
g) N&o va embora ou_eu vendo esta casa. (&)

h)N#o & maldade, nem egoismo. ()

i) Ela ndo 56 chorava, come fambém rasgaya as cartas com desespero. (4)

i} Estudou muito; no entanto. nfo esta preparado para a prova. (

1} Viajei até ao Norte, porém ndo consegui observar fodas as paisagens.(4)

m} Ja ensinei a técnica, portanto fagam corretamente o trabalho (§)

n} Traz-me as 1as revistas ou teref que comprar omrﬁs.(ﬁ.)

ﬁTIVIDAQE g

jsada:

a ( Compre o bilhete PORQUE O SORTEIO SERA AMANHA  (Oracdio Coordenada Sindélica Conclusiva)

b { £) Viu 0 acidente E SOCORREU AS VITIMAS. (Oracdo Coordenada Sindética Aditiva)
¢\ ) O professor fala muito, QUESTIONA BASTANTE. (Oragdo Coordenada Assindética)
d () Volte cedo, POIS IREMOS A FESTA. (Oracao Coordenada Sindética Explicativa)
e ( =) Nao correu NEM BRINCOU. (Oracio Coordenada Sindética Aditiva)
flw ) O guenreiro ammou-se E FOI A GUERRA. {Oragio Coordenada Sindética Aditiva)
g ( ) Discutiram, MAS NAO CHEGARAM A NADA. (Oracao Coordenada Sindética Adversativa)

h { € ) A masica se aviva, O RITMO TORNA-SE IRRESISTIVEL, FRENETICO, ALUCINANTE. (Oracio Coordenada

Assindeiica)
i { ) Trabalhou E NAQ RECEBEU. (Oracao Coordenada Sindetica Aditiva)

i (¥ Eu o considero; QUERQ, POIS, CONTAR-LHE UM SEGREDO. {Oracdo Coordenada Sindética Aditiva)

k (Q)QUEF{ EM CASA, guer no frabalhio ela é aplicada. (Orac8o Coordenada Sindética Alternativa))

ATIVIDADE 3
Divida os periodos e classifique as oragfies:

‘a)  Ora cle planta, ora ele capina o mato.

b}  Ele ndo plantou miiho hem derrubou o mago_

c) . Ze Brasal trabalha na temi pprem o coronal fica com os lucros.
) . 1 T 'Q“ F‘ﬁ‘\;, NI
d) Ele trabalha muito; devia, pois, iucrar mais.

o) . O corunel o expulsau pois era o dong das temas.

_v s ALS '.'1__','

f) O i:.ampones preparuu a terra, plantou, nfo colheu nada .

gy - Quer ele seja vadio, quer seja indolente, ninguém deve culpa-lo por isso.

hitpedzaladalinguaporiuguessbiog. Mogspot.com. br201 504/ oracoes-coordenadas-sindetices-e. htmifedapiado)
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ATIVIDADE - LINGUA PORTUGUESA
Tt
Aluno(a): _ £ 3 Séric/turma__ %"
Data: £ ﬂ ! {]l { l.
| —Leia a charge a seguir para responder as questes que seguem:

p

o

4} Num primeiro momento de leamm da charge, Geamos win 0O Curioses a respem do titulo “curto ¢ gmsm Egsa expressdo

geralmenic & wilizada em simagies do nosso dia a dia. Descrova alguna situacio em que essa expressio lenha sido usada por

b} Depois de responder o questdio amlerior, ¢ possivel celabelecer nma relacSio de sentido entre o titmlo da charpe ¢ o
ocmportmnento de um dm. pcrqmmgms‘? Sea rmpmm lor '-“.llll., cxpllquc cssa r..la(;&u de sentido.

<) Apa o sepndo baldo de fals, wnn dos persenagens usa a palavra *ele”. De acordo com a lettura da charge, quem serii e

T O gue e Jevon a essa recma ep\/

d} No 27,3, 47 e niltimo baldes de fala, cocontramos 3 palavra “mas™ wnindo duas idéias em uma 50 ﬁ'nse(:-nn cada bakiio). Marque
abaixo a opofio que melhor represenia 0 VALOR DE SENTIDO da palavra mas nas falas dos personagens:
() oposigio{ideia mniﬁiﬁa} { )explicagio Wmldu&ﬁﬂ de uma ideia
¢y A palavea “mas™ | aplicada na charge, tem o mesmo valor de sentide da palavra sublinhada na frase abaixo?
Em nossas aulas, ndo sé estudamos, mas também nos divertimos.

T} simn ( )mdo

Sea reaposta fol nfo. explique a diferenca entre as duas aplicagies.
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2 — Agora vamos exercitar nossa escrita. Sua tarefa ¢ CRIAR frases aplicando as palavras indicadas de acordo com suas opinides

sobre os assuntos sugeridos. Veja e siga o exemplo:

Assunto: amizade

Aplique a palgyra portanto ) NAGATIY) M%@/M eﬂr\ﬁ\/\’\/\fz"
Frase: m ,le/\j\,]& S\Q \\U\-\ O m&‘j\)\j\o }\j{’\mﬂ )M'}:’\-\)

i }

‘ A
Assunto: tarefas escolares M J\(\@\@

Aplique a palavra pois

Frase: Q@Xﬂ@ (5&; &XD\’\?{Q\) (MJ\M IO M\K&D\ mh Lo

-

Assunto: amizade

Aplique a pglavra ” | |
F:asqe: %@\@ Q\W@)\P)) MJ\V) \‘X} g{m

N

Obrigado pela contribuicfio!

Prof. Victor
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ATIVIDADE COM O TEXTO - GRUPOSAEB ‘

Aluno(a): A 3 I

Abaixo estdo dois textos que um colega de sala escolheu para ler. No entanto, pela falta de algumas ‘
CONJUNGLOES COORDEMATIVAS este colega ndo estd conseguinde completar a leitura, pois nio entende
algumas partes do texto. Para ajudar seu colega, sua tarefa € completar os espagos indicados nos textos
com as conjungfes apropriades para que o sentide do texto fique complete. Bom trabalhalll

Saber harmonizar € ter a chave para o sucesso i

A adolescéncia é considerada por muitos a melhor fase de todas, pois ela anfecede a vida adulta | ndo
tem o seu tipo de comprometimento e problemas, como o qulo dificil pode ser sustentar uma familia
lidar com o desemprego enfrentado pela sociedade.

Devido a issa, alguns acreditam que essa etapa deve ser aproveitada ao mdximo, sem nenhuma preocupaco

sobre o future,o que € um grande equivoco.

Planejar o futuro € téo imporlanie para um jovem cidaddoe quanto para um adulto. No dmbito dos negdeios,um
funciondrio bem remunerado € o que fem o maior nilmerc de qualificagBes estas que podem ter seu processo
conquistado ou iniciade durante a adelescéncia.

Diante dos fatos, a procura entre o equilibrio € essencial.Como qualquer outra fase da vida.essa ndo
refornord e deve ser de_sfr'uf&da.'-}. W't planejar o future nde pode ficar em segundo plane por este ser
uma espécie de "passaporte" para uma vida adulta almejoda por vdrios:tranguila Lad bem sucedida
profissionalmerte. ;

Isabela Jeanine

(hrrp: //capaciteredacan, Forum- lvre. com/ 9209 - tema- adolescencia- um-momento - para-plane jor - ou- para-eproveitor - a-vida- fexto- argumentativa)

Juventude erra, . acerta

Na vida passames por virios momentos. Dizem que a mefhor fase & a juventude, quando se aprende tantas coisas.
Vocg tem o primeiro beijo, momento mdgico que acontece na vida de 99 9% das pessoas, quando o coraclio bate
mais rdpido, parecendo que vai sair pela boca, e as pernas tremem, como se vocé fesse cair, momento que
ninguém esquece. Tem ainda o primeiro romance, o primeiro encontro, o segunde e o terceiro beijo e assim por
dignte.

(uando se € jovem, ama, se magoa, chora, © °71° | sdo essas lagrimas que doem mais. Sdo as primeiros lagrimas

de um primeiro amor, que acaba ou se torna para a vida toda. Quando se é jovem, escuta misica alta, chora por

tudo, grita, dd risada, come besteiras, mente, compra coisas de que néio precisa, falta na escola, perde coisas

pela rua, assiste TV o dia todo, fica na frente do computador até altas horas, vai a shows ao shopping

com 03 amigos, mata aula para sair com o namorado. no fim de tudo, da risada depois que a mie briga,
» nessa idade, tudo € moleza, vocé pode errar e arrumar o erro.

Quando se é jovem, pode fazer de tudo um pouco. Aprende coisas novas, renova esperangas, faz coisas que nunca

fez . _nunca mais fard. E nessa época que vocé é feliz. | __ aproveite ao mdximo sua juventude,

faca de tudo um pouco, faca coisas pela primeira vez, se arrependa e depois ria de fude o que aconfeceu,
: _a vida & feita de sorrisos!

hitp=/ fwww.dgabe.com.br/ Neticia/135994/ uliana-da-opinico-sobre-adelescencia
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Aluno - A6

VAMOS VERIFICAR NOSSOS CONHECIMENTOS PREVIOS?

0s guadrinhos e charges abaixo tiveram conjungdes omitidas propositadamente. Por isso, um celega
que estuda com vocé nda estd conseguindo entender os textos. Sua tarefa € escolher uma das
conjungdes do quadro a seguir para preencher os espages assinalados nos nesses textos e tornd-los

compreensiveis ao colega.

Obs.: uma mesma conjuncdo pode ser usada mais de uma vez.

L Sl Ll A P A

MAS - PORQUE - OU - E - POREM :
PORTANTO - NEM

g'm.-v A A

M T

B . T T,

=

Conjuncdio: _ [M(OIE)

HTUSEaraL

BROUE (TP UM CoReC
De FRXINERRAY

L “

A COMIDA TR DEULITSAL i VOCE DEVIAFAZER UM CURSO
R TR PRA DE CRBETRONCMAL

Fai .
St Ilmrnmeral
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S
)" e

“ONIE £ QUE FIEA

0 BOTAOZIVHD PRA

: ” bR & CRRDIRATE
L IR SE AT <

R,

£ APERTAR ESSE |
BOTAGZINAG VERSE,
_ QuEM SE 1AS(R §
5 s 8 ELEITOR,

: En‘a
~we‘*"* %mﬁ
S NEwTONStive
Blgnspltem ir

A R X R R v R S M it

Conjuncdo:

e

e WAR, VL. F&tﬁt -téﬁe'l
HEM

TRABAHR, L m“lﬁ y

I\

Obrigado pela colaboracdo!

Prof. Victor



ATIVIDADES — GRUPO A

ATIVIDADE 1
Classifique as oracdes coordenadas sublinhadas conforme o cédigo abaixo: | :
(1) oragdo coordenada assindética '
(2 ) oracdo coordenada sindética aditiva. Alunolal; - ’

“( 3 ) oragdio coordenada sindética adversaliva

(4} oragio coordenada sindética alternativa
{ 5) oracho coordenada sindética explicativa
(8 ) oracio coordenada sindética conclusiva

a) Gosto muita de dangar, pois faco “jazz'desde peouenina. (7))

b) Recebeu o presents, abriu o pacote e soltou wm lamo soriso. ()

c) Acendeu o “abat-jour”, guardou os chinelos e deitou-se. (. 2}

d) N&o se preccupe, que estaremos aqui. {Ej}

e} Ele estudou bastante; deve, pois, passar no proximo vestibular. { }

fy Esta faltando agua nas represas, por consequinte haverd racionamento de energia. (&)
g) Ndo va embora ou eu vendo esta casa. { )

h)N&o & maldade, nem eqgoismoe. (7 )

it Ela ndo s6 chorava, comp também rasoava as carfas com desespero. (%)
i) Estudou muito; no entanto. ndo estd preparado pars a prova, (A)

[} Viagjei até ao Norte, porém ndo consequi observar todas as paisagens. (=)
m} J4 ensinei a técnica, partanto fagam cometamente o trabatho. (1)

n) Traz-ime a5 was revisias ou terel que comprar outras. (7 )

ATWIDADE 2

Cnlnun C (certa) ou E {(errada) para as alternativas em que a oracéo em destaque foi INCORRETAMENTE
analisada:

a{Z ) Compre o bilhete PORQUE © SORTEIO SERA AMANHA. (Orago Coordenada Sindética Conclusiva)
b {& ) Viu o acidente E SOCORREU AS viTIMAS. (Oracsio Coordenada Sindética Aditiva)

¢ (" ) O professor fala muito, QUESTIONA BASTANTE. (Oragéo Coordenada Assindética)

d (< ) Volte cedo, POIS IREMOS A FESTA. (Oracdo Coordenada Sindética Explicativa)

& (¢ } Nio comreu NEM BRINCOU. (Oracéo Coordenada Sindética Aditiva)

f (£ ) Oguerreiro armou-se E FOI A GUERRA. (Qragéio Coordenada Sindética Aditiva)

g () Discutiram, MAS NAQ CHEGARAM A NADA. (Oracio Coardenada Sindética Adversativa)

h {¢ ) A misica se aviva, O RITMO TORNA-GE IRRESISTIVEL, FRENETICO, ALUCINANTE. (Oraco Coordenada
Assindetica)

i (& ) Trabalhou E NAOC RECEBEU. {Cracdp Coordenada Sindética Aditiva)
i (Y Eu 0 considero; QUERQ, POIS, CONTAR-LHE UM SEGREDQ. (Cracfio Coordenada Sindética Aditiva)
k (£ JQUER EM CASA, guer no trabalho ela & aplicada. (Oracio Coordenada Sindética Aliemativa)

ATIVIDADE 3
Divida os periodos e classifique as graces:
a) Qra ele planta ora ele Caplna o mato. v v .} N
Ahngie Crtn TR uL e o o S

r Ele naq plan}t?u m:lho nem derrubou 0 mato. . . B
K\_ Vi VO AL AN ;' AN AT '|' -.; 2 0 ]k_". W) { LA .-"'A: #
¢ Ze Braﬁll trabatha na terra porem o} mronel ﬁca cpm 05 lucros. , . '
(ISE MG W (S B AL : A ’--"1 MRS LY,
d)ﬂ Eletrabalha murt dewa pOlb iucrarma;s,

L _|_h INSNE .g-__ DA o AT ed 01 oo o ; J:_—_,i

g, O comnel Uexpmsou Dols era o dono dasterras s 1 . \
VTN OO roaaah L b da gda /L dh )

D_n O Eampnnes preparc-u aterra p1antuu nao coltheu nada

g} N Quer elg 59]:1 vadm quer SBja mdolenle nm;{uem deu'P culpa—lo pm isso.

i
1 { i -.«r.q -
\_ S . | | 54 e

hitfp: hsaladﬂl’lnguapn‘[ugum:ab!ug tnlugspul GO IJrsz a‘ﬂq-’umcnﬁ-rmn‘]?nadaw||1d-t=‘r||::sse himil{gdapiedo)
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ATIVIDADE — LINGUA PORTUGUESA i

Aluno(a): A(ﬁ Séricfwrma M
unm;&!ﬂfﬁ &&

1 — Leia a charge a scguir para respooder as questfes que seguem.:

i A N A B D T TR et .
4) Num primeiro memento de leitum dd charag, ﬁ:amos um tanto curiosos a respeiio (10 hlul:s “curto ¢ grosse”. Essa expressiio
geralmente € utilizada em sitoagdes do nosso dia a dia. Descreva alguma situagio em que cssa expressiio tenha sido usada por

‘0cE ou por outra pessoa do se convivin,

RAnjse, o ke do. J}m"f‘iiﬁg
%Qu@m[ Mo,—g— - @&m'\l

b) Depois de responder a quessip anterior. ¢ possivel estabeldcer nma relagio df: sentido enlre o lifvlo da Lhdr‘_-;n. o

E Ej:pur{an wnlo de win dos phmomnbnq" Se a resposta for sim. explique essa relagiio de senudo ‘
Eﬂ {h :

cy A ir do seenndo baldo de fala. ww dos personagens usa a palavra “ede®. De acordo com a leitura da charge, quem seria esse
g k e

“ele"r'? O que te levou a essa Tesposta”

d) No 2%, 3, 4° ¢ gllimo balties de fala, encontramos » palavra “mas™ unindo duas idéias em nma so frase(em cada baldo). Marque

abaixo a opgilo que methor represenia o YALOR DE SENTIDO da palivia pras nas falas dos personagens:
{ ) oposigio(ideia contrinia) Mc.\plica;ﬁa {)yoconclusio de v deia
) A palavra “mas™ , aplicads na charge, fem o mesmo valor de senido da palavra sublinhada na [rase abaixo?

Em nossas aulas, ndo 36 estudainos, mas também nos divertimes.

%m ( ndo
Se a resposta foi niio, explique a diferenga entre as ditas aplicagBes.
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2 — Agora vamos exercitar nossa escrita. Sua tarefa ¢ CRIAR frases aplicando as palavras indicadas de acordo com suas opinides

sobre 0s assuntos sugeridos. Veja e s:ga o exemplo:

Assunto: amizade W@h \ ‘
Aplique a palavra portanto ) w\jm i W Lb '

Frase:(D m\(\iuﬁ\&mjﬂl/ QYN

Assunto: tarefas escolares

Apligue a palavra pois

Frase:(ah fon sofelnhon o e deon Rein  dinbe G S

51

Assunto: amizade

Aplique a palavra e

Obrigado pela contribuicio!

Prof. Victor
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ATIVIDADE COM O TEXTO - GRUPOS A EB

Alunoia):

Abeixo estdo dois textos que um colegn de sola escolheu pera ler. Mo entanto, pela falta de algumes
CONJUNGOES COORDENATIVAS este colega ndo estd conseguinde completar a leitura, pois ndo entende
algumas partes do fexfo. Para gjudar seu colego, sua farefo & completar os espagos indicados nos textos
com as conjungdes apropriadas para gue o sentido do texto figue completo. Bom trabalholll

Saber harmonizar é ter a chave para o sucesso

f
A adolescéncia € considerada por muitos a melhor fase de todas, pois ela antecede a vida adulfa.f nt naa
tem o seu tipo de comprometimento e problemas, como o qudo dificil pade ser sustentar uma familia S
lidar com o desemprego enfrentado pela sociedade.

Devido a isse, alguns acreditam que essa etapa deve ser aproveitada ao mdxime, sem nenhuma preocupagdo
sobre o futuro,o que € um grande equivocs.

Planejar o futuro € tdo imporfante para um jovem cidoddo quanto para um odulto. No Gmbito dos negdcios um
funciondric bem remunerado & o que fem o maier nimero de qualificagBes,estas que podem fer seu processo
conquistade ou iniciade durante a adolescéncia,

-

Diante dos fatos, a procura entre o equilibrie é essencial Como qualquer outra fase do vidoessa ndo
retornard e deve ser desfrutada. i}{". e planejar ¢ future ndo pede ficar em segundo plano,per este ser
uma espécie de "passaporte” para uma vida adulfa almejada per warios:iranquila oonily bem sucedida

profissionalmente.
Isabela Jeanine
(http: /fcapaciteredacon. forum-livre . com/t8209 - tema-adolescencia-um-mamento- para- planejer - ou-pera- aproveitar- o- vide- exto- argumentativo)

iy

Juventude erra, 10 acerta

Na vida passamos por vdrios momentos. Dizem que a melhor fase € a juvenfude, quando se aprende tantas coisas.
Vocé tem o primeire beijo, momento mdgico que acontece na vida de 99,9% das pesseas, quando o coragdo bate
mais rdpido, parecendo que wai sair pela baca, e as pernas fremem, como se vocg fosse cair, momento que
ninguém esquece. Tem ainda o primeiro romance, o primeire encontro, o segundo e o terceiro beijo e assim por
diante.

Quondo se & jovem, ama, se magaa, chora, Mas,  sto essas lagrimas que doem mais. Sdo as primeiras lagrimas
de um primeire amar, que acaba ou se tarna para o vida toda. Quando se € jovem, escuta mdsica alta, chora por
tudo, grita, dd risada, come besteiras, mente, compra coisas de que ndo precise, falta na escola, perde coisas
pela rua, assiste TV o dia todo, fica na frente do comp ‘tctdcr' até attas horas, vai a shows Jam/os ao shopping
com og amiges, mata aula para sair com o namorado. no fim de tudo, da risada depois que a mde briga,
}jggb_ nessa idade, tudo é moleza, vacé pode errar e arrumar o erro.

Quando se € jovem, pade faze.r' de tudo um pouca. Aprende. coisas nnvas renova esperangas, faz coisas que nunca
fez Maih) nunca mais fard. E nessa época que vocd é feliz. - iy sl aproveite ao méximo sua juventude,
fag;l de tude um pouco, faga coisas pele primeira vez, se arrependa e depois ria de tudo o que aconteceu,
ben Y13 ~Jioa vida é feita de sorrisos!

brttp://ww.dgabe_com.br/Moticie/ 135594/ julione-do-opinine-zobre-adelescencio
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Aluno - A7

VAMOS VERIFICAR NOSSOS CONHECIMENTOS PREVIOS?

Os quadrinhos e charges abaixo tiveram conjungdes omitidas propositadamente. Por isso, um colega
que estuda com vocé ndo esté conseguindo entender os textos. Sua tarefa é escolher uma dos

‘conjungdes do quadro a seguir para preencher os espacos assinalados nes nesses textos e tornd-los
colmpreensiveis ao colega.

Obs.: uma mesma conjungdo pode ser usada mais de uma vez.

o

S A A S M

. ;
MAS - PORQUE - OU - E - POREM :
PORTANTO - NEM
1 -
Conjungdo: |
2 -
Hurrusgaral ; : A : 0 : .
o (oM TADEUUIOSAL ] | VOCE BEVIAFAZER UM CURS0. 2] APRONE ITALTFAZ UM CuR50 a
ﬂr—i‘«mw% Pr.{__rvl” ]} DE GRSTRONOMIAY . § iRt e
. Ze

- W danoning o i
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= ;ﬂammﬁ iﬁiﬁ‘fﬁ? m )

b U Shgziing veRne
7 MANDAR 0 CaNDIBATO | -

st sty .. RUEN SE135CR i

|
5
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Conjungdo: |\ o)
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ATIVIDADES — GRUPC A

ATIVIDADE 1 i
Classifique as oragbes coordenadas sublinhadas conforme o codigo abaixo: [~
(1) oragdo coordenada assindética
{ 2} oracdo coordenada sindética aditiva Aluno{a): A k}(-
{ 3 ) oracdo coordenada sindetica adversativa T
{ 4 ) oraclo coordenada sindética alternativa
{ 5 oracdo coordenada sindética explicativa
{ 6 ) oragdo coordenada sindética conclusiva [

d) Gosto muito de dancar, pois faco “jazz"desde pequening. {° ,}]
b} Recebeu o presente, abnu 0 pacote & soltou um largo somiso. (h

g} Nio va embora pu eu vendo U:-.ia casa. {M{}
h)N&o é maldade, nem egoismo. {1}
i) Ela n&o s6 chorava. come também rasgava as cartas com desespero, ()
i) Estudou muito; no entanto, ndo estd preparade para 8 prova. (&)
[} Vigjei até ao Norte, porém nio consequi observar fodas as paisagens. (3}
m) Ja ensinei a técnica, portanto facam cometamente o trabalho ()
n) Traz-me as tuas revislas ou lerei gue comprar ouiras. ()

i E2

Cologue G (certa) ou E (errada) para as altemativas em que a oracdo em destaque foi INCORRETAMENTE
analisada:

a (L ) Compre o bilhete PORQUE O SORTEIC SERA AMANHE. (Oracdo Coordenada Sindética Conclusiva)
b () Viu o acidente E SOCORREU AS VITIMAS. (Oracio Coordenada Sindética Aditiva) '
o (F ) O professor fala muito, QUESTIONA BASTANTE. (Oraclo Coordenada Assindetica)

d {C. ) Volte cedo, POIS IREMOS A FESTA. (Oragio Coordenada Sindética Explicativa)

el E:) Nao cormeu NEM BRINCOU. (Oragie Coordenada Sindética Aditiva)

f{ &) Ogueneiro ammou-se E FOI A GUERRA. {Craco Coordenada Sindética Aditiva)

g { ) Discutiram, MAS NAO CHEGARAM A NADA. {OracAo Coordenada Sindética Adversativa)

h { .} A mdsica se aviva, O RITMO TORNA-SE IRRES[ST!VEL, FRENETICO ALUCINANTE. (Cragioc Coordenada

Assindética)

i { ) Trabalhou E NAOQ RECEBEU. (Oraco Coordenada Sindética Aditiva)
j { C.) Eu o considero; QUERQ, POIS, CONTAR-LHE UM SEGREDO. (Oracio Coordenada Sindética Aditiva)

k { LYQUFR FM CASA, quer no trabalho ela é aplicada. (Oraco Coordenada Sindética Alternativa)

ATIVIDADE 3
Divida os periodos e classifique as oraghes:

a) Ora ele plania, ora 2le capina o mato.

EEe fdo plantou milho nem derrubou 6 mato .
“fot-::m e onolixnda O J:m;*rdobm

Zeé EFII’dSIHFEbd[ha na lerra, pure corenel fica com os Jucros.
108 Sy OQaoily (ﬁ’)ﬂ oo cod ooy

dy . Ele trhbalha muito; devia, pazs lucrar mais.
o8 © (t!»a{“fﬂn'ﬁnﬁn ey {}Q,t e odiiio
e) OcomTejoexpulsou p eraodunod erraq ‘ i
o dora o) (m oot €l aio -
Ot.amp{)ﬂﬁs preparou a lerra, planiou, naa f,ulheu nada -
tDt'mﬁcm e oaclimada woliiieo

Quer e seja vadio, guer seja indolente, nit [&Eﬁwpar iss0.
9 HOeOn 2 eadlvrneln O

hitp:/ .salsdalwu;ue.p.;.rmm,diulug blogspot com Er2015/04iaracoes-coordenadas-sindelivis- o himiiadaptada)
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Alunofa): R "1

Data: J-1!.'.'"'- i /

1 Leia g charge o seguir para responder as quesides que Seguenm:

e s
R ed=e Tl S
BT AR

s A R e e S SRR e et
) Num primeiro momento de leitura da charge. ficwnos um (anio curiosos a respeito do titulo “curlo ¢ grosse™. Essa cxprossio
geralmente & alilizada em simactes do nosso dia a dia. Descreva alguma siluaciio em que essa expressio tenha sido usada por

v

& o1 poT onira pesson Ao Se convivio.

b) Depois de responder a quesiio anteror, € possivel estabelecer wma relagio de sentido enire o titulo da charpe e o

comporiamento de um dos personagens? Se a resposta for sim, expliqne essa relagdo de semtido.
LW g

ch A partir do sepundo balfio de Tala, o dos persenagens usa a palavra “ele™. De acordo com a leitwra da charge, quem seria esse

“ele”™ 7O que e levow a essa resposia?

abaixo a opgdo que melhor representa o VALOR DE SENTIDO da palavra mas nas falas dos personagens;

[ yoposigio(ideia contrinia) {  yexphicacio { 3{) conchisfiio de nma ideia
&b A palinvra “mas™ , aplicada na charge, tom o mesmo valor de sentido da palavra sublinhada na frase abaixo!
Em nassas aulas, nda s estudamos, mas também nos divertimos.
{( )sim () 1o
Sc u resposta ol odo, expligue a diferenca entie as duas aphicacics.
OED AL OO QOUe. BQe0 Q0IOCoa (e
mt.so@ .
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2 — Agora vamos exercitar nossa escrita. Sua tarefa é CRIAR frases aplicando as palavras indicadas de acordo com suas opinides

sobre os assuntos sugeridos. Veja e siga o exemplo:

Assunto: amizade
Aplique a palavra portanto
Frase: v | OO \ 0 { , AX )

Assunto: tarefas escolares
Aplique a palavra pois ‘

Frase:

Assunto: amizade

palavra e

Aplique a

Obrigado pela contribuicio!
Prof. Victor
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ATIVIDADE COM O TEXTO - GRUPOSAEB

Aluna(a): A

Abaixo estdio dois textos que um colega de sala escolheu para ler. No entanto, pela falta de algumas
CONJUNGOES COORDENATIVAS este colega ndo estd conseguindo completar a leitura, pois ndo entende

algumas partes do texto. Para ajudar seu colega, sua tarefa é completar os espagos indicados nos textas

coim as conjunges apropriadas para que o sentido do texto fique completo. Bom trabalholll
Saber harmonizar € ter a chave para o sucesso

A adelescéncia é considerada por muitos a melhor fase de todas, pois ela antecede a vida adulta U ndo
tem o seu tipo de comprometimento e problemas, como o quio dificil pode ser sustentar ume familia (11
lidar com o desemprege enfrentado pela sociedade.

Devido @ 1550, alguns acreditam que esso etopa deve ser aproveitada ao mdximo, sem nerhuma preocupagdo
sobre o fiduro,o que & um grandz equfmcu.

Planejar o futuro € téo importante para um jovem cidaddo quante para um adubto. No dmbite des negdcios,um
funciondrio bem remunerado € o que tem o maior nimero de qualificagBes,estas que podem ter seu processo
conquistado ou iniciade durante a adolescéncia.

Diante dos fatos, a procura entre o equilibrio € essencial.Como qualquer outra fase da vida.essa ndo
retornard e deve ser desfrufadaq il planejar o future nde pede ficar em segunde plano,por este ser
uma espécie de "passaporte” para uma vida adulta almejada por wdrios:iranguila | . bem sucedida
profissionalmente. ;

Isabela Jeanine

{hr1p: //capaciteredacas. forum- livre, com/t9209-tema- adolescencio-um-momento- parg-plane jor - ou- para -aproveitor - n-vida- texte-argumentativo)

Juventude erra, | (o iCracerta

Na vida passomos por vdrios momentos. Dizem que a melhor fase € a juventude, quando se aprende tantas coisas.
Vocé tem o primeiro beijo, momente magico que acontece na vida de 99,.9% das pessoas, quande o coracdio bate
mais rdpido, parecendo que vai sair pela boca, e as pernas fremem, como se vocE fosse cair, momento que
ninguém esquece. Tem ainda o primeira romance, o primeira encontro, o sequndo e o terceiro beijo e assim por
diante.

Quando se € jovem, ama, se magoa, chora i sdo essas ldgrimas que doem mais. Sdo as primeiras ldgrimas
de um primeiro amor, que acaba ou se torna para a vida teda. Quando se € jovem, escuta milsica alta, chora por
tudo, grita, da risada, come besteiras, mente, compra coisas de que ndo precisa, falta na escola, perde coisas

pela rua, assiste TV o dia tode, fica na frente do computador até altas heras, vai a shows ao shepping

com o$ amiges, mata aula para sair com o namoredo. - no fim de tudo, dé risada depois que a mde briga,

nessa idade, tudo & moleza, voce pode errar e arrumar o erro.

Quando se ¢ jovem, pode fazer de tudo um pouco. Aprende coisas novas, renova esperancas, faz coisas que nunca

fez () nunca mais fard. E nessa época que voce ¢ feliz. | [ty aproveite ao mdximo sua juventude,

faca de tudo um pouce, faga coisas pela primeira vez, se arrependa e depois ria de tude o que aconteceu,
a vida € feita de sorrisos!

hrtpe/ fwewn. dgabe com_br/Merticia/ 135994/ juliona-da-opinioo-sobre-adolescencia




ANEXO D - Atividades de alguns alunos (grupo B)

Aluno - A9

a9 VAMOS VERIFICAR NOSSOS CONHECIMENTOS PREVIOS?

150

Os guadrinhos e charges obaixo tiveram conjungfes omitidas propesitadamente. Por isso, um colega

-

que estuda com vocé nidio estd conseguinde entender os fextos. Sua tarefa € escolher uma das
conjungdes do quadro a sequir para preencher os espacos assinalados #E nesses textos e tornd-los

compreensiveis ao colega.

Obs.: uma mesma conjungdo pode ser usada mais de uma vez.

S _ R S ;
MAS - PORQUE - OU - E - POREM
#
PORTANTO - NEM g
1 -
. c
Conjungdo: oy, .. —
2 -
480 Iarrusgarad o _ _ S
';\.[Gf-’u{)i—\*‘{iﬁ{?)&i LOSAE | | JOCE DEMIATRZER UM CURSS | 2] APRONGTTALTFAZ UM (4‘-':955‘3_—.} .f‘
Coi TALENTO PRP, DE GRSTRONOMAL -W:_F*“‘?“NHW?

£ AR EYUERL

E B T
a-.:%jf} il
Wi ;
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Conjuncdo: - ( -~
CENEE QU Y, ;ifa ﬂ%ﬂ i

 Qa0TOzIvAO PR |
.;;_f RONDAR O LANBIAT | *ﬁgﬁ”fﬂ;’fﬁh

IR SE LASIRRY 5

Yo

TSI
Pl {ph.

By

Rt L

ﬂé‘"fﬁ ?QF{?‘ENEH?

Conjungdo: qu..

Obrigado pela colaboragdo!

Prof. Victor



ATIVIDADES — GRUPO B

ATIVIDADE 1

Relacione as colunas. Alunofa):

a) Tentou matar as formigas, mas no conseguiu.

by  Ele ndo sahia se trahathava ou se fentava matar as formigas.
¢)  Ele gueria ter uma casa e plantar uma horta.

d)  Era chamado de vadio, pois trabalhava pouco.

g)  Ele trabalhava pouco; logo era chamado de vadio.

) relagio de conclusdo

) relacdo de contraste, oposicio, adversidade
-~} relagAo de confiTnacio ou explicacao

i relaglo de alternancia, escolha

1 relagdo de acréscimo, soma

— e e

ATIVIDADE 2
Junte as oraces das sentencas abaixo e indique a relagio de sentido estabelecida conforme o modelo:

Figue quieta. Expulso a senhora da sala.
Relacionando: Figue guista, ou expulso a senhora da sala. Tipo de relacio: glternéncia.

a)  Ele era o artilheiro do time. Ele ndo marcou nenhum gol no dltimo campeonato.

Relacionando: £, ; j ikl o S

Tipo de relagio:

b) O Brasil & um pais de grandes riquezas. O padrio de vida de seu povo & um dos mais baixos do mundo.

Relacionando: iy i : o W B

Tipo de relacio:

) Ouvimos um ruide. Havia gente nos fundos da casa.

Relacionando:

Tipa de relacia;

d) V& na frente. Irei depois.

Relacionando;

Tipo de relacio:

2) O dia estd agraddvel. Devemos aproveita-o.

Relacionando: |
Tipo de relacdo:

ATIVIDADE 3

Junte as oracéies dadas em cada item, usando como ligagio uma conjungio coordenativa; indique o tipo de relacio

estabelecida. Observe o exemplo para saber como se faz:

Ex.: a) Ela nao teve tempo de estudar.
b) Esforcou-se e fazer uma boa prova. ;
¢) Ela nao teve tempo de estudar, no entanto, esfergou-se em fazer uma boa prova. {adversativa}
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1. a) O campeonato foi muito duro.
b) Os atletas merecem um fongo descanso.

(9 canv~ /Ot

T

‘2. a) Vocé é um grande amigo nosso.
b) Contamos urgentemente com sua ajuda.

3. a) Ele é uma pessoa competente.

A

LIAAAA AN

b) E capaz de falhar algumas vezes, como qualquer um de nos.

= T

4. a) Ele quer ficar rico.
b) Deve trabalhar com muito afinco.

5. a) Ndo desanime diante das dificuldades.
b) A recompensa vale o0 esforco.

6. a) O velho pai soffia com isso.
b) N&o chorava vem maldizia a sorte.

7.  a) Aquela cidade ndo oferece muitas chances de trabalho.
b) Muitos jovens insistem em n&o sair de la.

8.  a) N&o gostava da vida na cidade.
b) Tinha planos de comprar um sitio & ir morar no interior.

A

Fonte: https://vamospraticar.blogspot.com.br/2013/11/21exercicios-sobre-oracoes-coordenadas.html {adaptado)

/) J;/_‘V’;{,;’,'M o
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ATIVIDADE - LINGUA PORTUGUESA
Alnno(a): /}q Séricfturma ){'ff'
Data: 2% (-9 ¢ {6

1 —Leia a charge a seguir para responder as questfies que seguem’

perghimenie ¢ ulilivada cm siluachics do nosso diz a din. Descreva algoma situagio em que essa expressiio tenha sido vsada por

vood ou por outea pessoa do & convivio.
T (.

- u s
e .I%@r taplo 4 Cuafan-  roc Jinee -

b} Depois de responder a quoestio anterior. ¢ possivel esiabelecer wma relacfio de sentido entre o titulo da charge e o
comportamento de nm dos personagens? Se a resposta for sim, explique essa relacio de sentido.
ﬁﬁa %}jﬂﬂhﬁ ol e D G ke .ﬂ@f LundG P GeNS  Lame Cr

i TR LA AL

¢) A partir do segundo balido de fala. nm dos personagens usa a palavra “ele”. De acordo com a leitura da charge, quem seria esss
“ele™ 7 O que te Jevon a exsi respostat
e . S

d) Mo 2% 3% 4% ¢ (ltimo balfes de fala, encontramos a palavra “mas™ unindo duas idéias em uma 55 fruse(em cada balio). Marque

abaixo a opciio gque mellior represenia o VALOR DE SENTIDO da palavra mas nas falas dos personagens:
{ ) oposigio(ideia contriria) { explicagio (,_5<} comclusfio de uma ideia
e} A palavra “mas™ | aphicada na charpe, fem o mesimg vniu} de sentido da palavia sublinhada na frase abaixo?
Em nossas aulas, nde sé estudamos, mas também nos divertimos.
(X sim ( )nio

5S¢ a resposta foi ngo, explique a diferenga entre as duas aplicagies.
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2 — Agora vamos exercitar nossa escrita. Sua tarefa ¢ CRIAR frases aplicando as palavras indicadas de acordo com suas opinides

sobre os assuntos sugeridos. Veja e siga o exemplo:

Assunto: amizade

Aplique a palavra portanto

Frase:

Assunto: tarefas escolares

Aplique a palavra pois

Frase: (11 :QMaéZ_J) docgllongy  alen ,/m:[/,: Qe (8 ramf\i@

Assunto: amizade

Aplique a palavra e

Frase:

Obrigado pela contribui¢iio!
Prof. Victor
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— i — s s e

! ATIVIDADE COM O TEXTO - GRUPOS AE B

Aluno{a}:

Abaixo estdo dois textos que um colega de sala escolheu para ler. No entanto, pela falta de algumas
CONTUNGOES COORDENATIVAS este colega ndio estd eonsequinde completar a leitura, pois ndo entende
algumas partes do texto. Para gjudar seu colega, sua tarefa é completar os espagos indicados nes textos
¢om as conjungdes apropriadas para que o sentido do texto fique complefo. Bom trabalholll

Sober harmonizar é ter a chave para o sucesso

A adolescéncia é considerada por muitos a melhor fase de tedas, pois ela antecede a vida adulta _ ~__ néo
tem o seu tipe de comprometimento e problemas, como o quiio dificil pode ser sustentar uma famflia -
lidar com o desemprego enfrentado pela sociedade.

Devido a isso, alguns acreditam que essa etapa deve ser aproveitada ao méximo, sem nenhuma preocupaciio
{ sobre o futurs,o que é um grande equivece.

Planejur ¢ futuro € fdo importante para um jovem cidad@o quanto para um adulto. No éimbito dos negdcios,um
funciondrio bem remunerado é o que tem ¢ maior nimero de qualificages estas que podem ter seu processc

conquistade ou iniciado durante a adolescéncia.

Diante dos fates, a procura enire o equilibrio € essencial.Como qualquer outra fase da vidaessa ndo

retornard e deve ser desfrutadal fir. ¢ planejar o futuro ndo pede ficar em segundo plane por este ser
uma espécie de "passaporte” para uma vida adulta almejada por vdrios:tranquila bem sucedida
profissionalmente.

Izabela Jeanine

{http: //capaciteredacan. forum-livre. com/19209-tema-adolescencie-um-momento - para- plane jar - ou- para-aproveitor-a-vida- texto -argumentative)

Juventude erra, . acerta

Na vida passamos por varios momentos. Dizem que a melhor fase € a juventude, quando se aprende fantas coisas.
Vacé tem o primeiro beijo, momento mdgico que acontece na vida de 99,9% das pesseas, quanda o coragio bate
mais rdpido, parecendo que vai sair pela boca, e as pernas fremem, como se vocé fosse cair, momento que
ninguém esquece. Tem ainda o primeiro romance, o primeira encontro, o sequnde ¢ o terceiro beijo e assim por
diante.

| Quando se é jovem, ama, se magoa, chora, i~ sfio essas lagrimas que doem mais. Sdo as primeiras ldgrimas

de um primeiro amor, que acaba ou se torna para a vida toda. Quando se é jovem, escuta miisica alta, chora por

tudo, grita, dd risada, come besteiras, mente, compra coisas de que nie precisa, falta na escola, perde coisas

pela rua, assiste TV o dia tedo, fica na frente do computador até altas horas, vai a shows = a0 shopping

com os amigos, mata aula para sair com o namorade. _&  no fim de tude, dd risada depois que a mde brigg,
o nessa idade, tude € moleza, vocé pode errar e arrumar o erra.

Quando se € jovem, pode fazer de tudo um pouco. Aprende coisas novas, renova esperangas, faz coisas que nunca
fez joop  nunca mais fard. E nessa época que voce € feliz. _ oo aproveite ao méximo sua juventude,

faga de tude um pouco, faga coisas pela primeira vez, se arrependa e depois ria de tude o que acontecey,
-%'3:,»5-3 a vida € feita de sorrises!

Fritp:/wanw. dgabe.com br/Moticia/ 135994/ juliono-do-opinine-sebre-adelescencia |
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Aluno - A10

VAMOS VERIFICAR NOSSOS CONHECIMENTOS PREVIOS?

Os quadrinhos e charges abaixo tiveram conjungdes omitidas propositadamente. Por isso, um colega
que estuda com vocé ndic estd conseguindo entender os textos. Sua tarefa € escolher uma das

conjungdes do quadro o seguir para preencher os espagos assinalados mEs nesses textos e tornd-los
compreensiveis ao colega.

Obs.: uma mesma conjunglo pode ser usada mais de uma vez.

. R e

S A Sl Sl S

MAS - PORQUE - OU - E - POREM
PORTANTO - NEM

e i & o o

i
i
i
[4
i

5 ap i

2 prRoveTTAIF Az U cUpsO | ;-l
31 De FRNEIRAL

Pl A C el TFp Drade iy



Conjuncdo: _ &,
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“"guE £ QUE FIER

. 0 507h071u80 PR3

mm o ANEIBATD
IR SE LASIARY

i i SO0 e L P

QUEM SE LAS(R £

ﬂ,_umnn.

su Hig...
St APERTAR E5SE
am OZINHO VERBE,«

HLEITOR.

A A S e o e ]

E ;s.f x.‘aet mzf
mv.q RO B

Conjungd@o: _ Mo
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Obrigado pela colaboragdo!

Prof. Victor



ATIVIDADES - GRUFD B

ATIVIDADE 1

Relacione as colunas. Awno(a): RO

ay  Tentou matar as formigas, mas ndo conseguiu.

by Fle nfn sahia se frabalhava ou se tentava matar as fomigas
c)  Ele queria ter uma casa e plantar uma horta.

d) Erachamado de vadio, pois trabalhava pouco.

g)  Eletrabalhava pouco; lego era chamado de vadio.

{ 1 )relacdo de conclusdo

{ & )relagho de contraste, oposicdo, adversidade
{ = )relacdo de confirmaco ou explicacio

( -

(

[+ ) relacdo de allerndncia, escalha
. yrelacio de acréscimo, soma

ATIVIDADE 2
Junte as oracGes das sentencas abaixo e indique a relacio de sentido estabelecida conforme ¢ modelo:

Fique quieta. Expulso a senhora da sala.
Relacionando: Fique guieta. ou expulso g senhora da sala. Tipo de relacio: alteméancia.

a)  Ele era o arlilheiro do time. Ele ndo marcou nenhum gol no Giime campeonate.

s

Relacionando: [

" - o -
Tipo de relagio: _ oo rea

by O Brasil é um pais de grandes riquezas. O padrio de vida de seu povo & um dos mais baixos do mundo.
AT SN AT e VAT TR We TR =
Ly u N O] ST 'rJ;_\‘_i'_“__r;. ;‘-J-.'*..

Relacianande: O Faow o weee, oenes i cpirden o ACRLIE YT [

Tipo de relagio: o a0,

) - A \ - " . [ 2 !
PV TR -C_\.L"IJTT""';\"""--.""Q} '\'j@!ll'f'.'\t_ coradt uds SO o TTOM T Tk -'-'.'li"‘\-\\'.l'tr\ O TS ‘Ml‘l‘t'ﬂ Eperhpsfr
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NS

LT

) Ouvimos um ruido. Havia gente nos fundos da casa.

Relacionando: Sy oo omn S SCs e i L n S i e e A0 O o,
T x 3

Tipo de reiagdo: f{:“';%-":i{- TR

d)y  Vanafrente. Irei depois.

Relacionando: \.|d sy eedis, VA YETENN: AW VR AT b

+ 1 L .

Tipo de relago: v e 0d T

g) O dia estd agradavel. Devemos aproveitd-lo.

ATIVIDADE 3

Junte as oractes dadas em cada item, usando comoe ligacdo uma conjuncio coordenativa; indique o tipo de relagia
cstabelecida. Observe 0 exemplo para saber como 3¢ faz:

Ex.: a) Ela niio teve tempo de estudar.
b) Esforgou-se e fazer uma boa prova.
c) Ela ndo teve tempo de estudar, no entanto, esforgou-se em fazer uma boa prova. {adversativa)
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1.

a) O campeonato foi muito duro.

Q
b) Os atletas merecem um longo descanso. K oan ﬂjwm\

¥

2.

ganmmmtg \_\)@i around® DD OO dvrd) e Aoy e ooy wioee Jere Q6 JUaR0N,

a) Vocé é um grande amigo nosso.

7.

b) Muitos | Jovens msnstem em ndo sair de 4. . (MW“&)
N . 1 \ 4% \\u“; q 4 ( « al) < 014

b) Contamos urgentemente com sua ajuda. ( W mm m&
09 uien -Q&(ﬂ"rdﬂ Qe '}:a(@ MRS AS) Um&ow“i@ Conomeen mam%mw:\\w S mm .
3. a) Ele € uma pessoa competente. qim))

b) E capaz de falhar algumas vezes, como qualquer um de nos. { C*dpmw .

£ OO, PRener RN \ﬂm\tﬁ IRV ATANITY ra00s, ot} \a\)&\“m 1&%\\“ Q) W, U}”g %w} Qua
s dag POl
4, a) Ele quer ficar rico.
b) Deve trabalhar com muito afinco. x o Q. ( g@mc&m wop)
3y \(uaxt d.mm( URIO QO 1920 Ao Sxn ' poMeost com o e \"}%\N\f’ 4
5. a) N&o desanime diante das dificuldades. AN ke o
%A recompensa vale o esforgo. n ﬁ(&&*f“m
00 Aromime diorda dovs dugli don Ay e A0 SOEY) O SO Q- 0k Sofence
6.  a) O velho pai sofria com isso.

b) Ndo chorava vem maldazia a sorte.

a) Aquela cidade ndo oferece muitas chances de trabalho.

a) N&o gostava da vida na cidade.
Tltha planos de comprar um sitio e ir morar no mtenor

Um@m Qoide oeo 2idade et 1000 Tnka Qe Bu camprioot wirtn Aulio 4 I speo

K rm JLU’)_L‘I‘)

WO GWIEN

Fonte: https://vamospraticar.blogspot.com.br/2013/11/2 Lexercicios-sobre-oracoes-coordenadas.html {adaptado)




161

ATIVIDADE — LINGUA PORTUGUESA
Alunoia): Ajﬂ R Sériefturma_ 9" b4 4
Data: g3 (09 1 JG

| —Leia a charge a sesuir para reaponder a5 questoes que seguen:

a) Num primeim moiento de }ertum dd clmrgc, Ilc.a:ms wim tanto curlosos A n.spmiu do mujﬂ ‘curto € prosso”. Rssa expressio
; gemlm,ent.a & utilizada am sitoacies do nosso dia 3 {1::1: Descreva alpuma situaglio cn que 0853 expressao tenha sido nsada por
vock ou por outra px.awa du SOICONVIvio.

m.t_muﬂ& & uc&«.am_um_&m %ﬁ&_%m_\mnﬁ_\)&wu & up;tgm_

b) Depois de rLspOIId...l‘ a questio anterior, € possivel estabelecer wina relacio de sentido entre o titwlo da charge ¢ o

comporlamento de win dos personagens? Se a resposta for sim, :.xphquL essa relacio de sentido.

) A partir do s.,gundg balfio de lala, um dos personagens nsa a pa]mT.: “gle™, De acordo com a leitura da charge. quem seria esse

“gle” 7 () que e levon a essa resposta’

gmmmﬁ Sl seuko. uwmrhw:m & dude

dy No 2, "}“ 4% ¢ glimo baldes de fala, encontramos a palavia “mas™ unindo duas idéias em uma so frase(em cada balfio). Marque

abaixo # opgao que melhor represenia o VALOR DE SENTIDO da palavra mas nas falas dos personagens:
{ ") oposicao(ideia conlrina) { yexplicagio { )eonclusfo de uma ideia
&) A palasra “mas™ | aplicada na charge, tem o mesmo valor de sentido da pulivra sublinhada na frase abaixo?
Cim nossas aulas, ndo 20 estudames, mas também nes divertimos.
( Jsim ( »)nio

Se a resposta foi ndio, expligue a diferenca entre as duas upheagfics.

XUSRY IR O W 11V« N
RV e VO -
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4 — AU VAllUs SXCICIED H0Ssd ©SCIIE. dUd 1dIcid © CKEAK Hdscs dapiicanad as paiavrdas mdaicadas ac acorao com suas opiniocs

sobre os assuntos sugeridos. Veja ¢ siga o exemplo:

Assunto: amizade

Aplique a palavra portante

Frase:

Assunto: tarefas escolares

Aplique a palavra pois

Assunto: amizade
Aplique a palavra e

Frase:

Obrigado pela contribui¢o!
Prof. Victor
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ATIVIDADE COM O TEXTO - GRUPOSAER

Aluno{a): _ B10

Abaixe estéo dois textos que um colega de sala escolheu para ler. No entanto, pela folta de algumas
CONJUNCOES COORDENATIVAS este colega néo estd conseguinde completar a leitura, pois niie entende
glgumas partes do texto. Para ajuder seu colega, sua tarefa é completar os espagos indicados nos textos
com as conjungdes apropriadas para que o sentide do texto figue complete. Bom trabalholl

Saber harmonizar é ter a chave para o sucesso

A adelescéncia & considerada por muites a melhor fase de todas, pois ela antecede a vida aduMta 1000y néo
tem o seu tipo de compremetimento e problemas, como o quio dificil pode ser sustentar uma familia _roroys
lidar com o desemprego enfrentado pela sociedade.

Devido o isso, alguns ocreditam que essa efapa deve ser aproveitada ao mdxime, sem nenhuma preccupagtn

gobre o futuro,o que & utm grande equivece.

Plane jur o futuro € tdo importante para um jovem cidaddio quante para um adulto. Ne dmbito dos regdeios,um
funciondrio bem remunerado é o que tem o maior nimero de qualificacdes.estas que podem ter seu processo
congquistado ou iniciade durante a adelescencia.

Dignte dos fates, a procura entre o equilibrio € essencial.Como qualquer oufra fase da vidaessa nde

retornord e deve ger desfr'u'l'odg._:._'__‘ oo planejar o future ndo pode ficar em segundo plano,por este ser
uma espécie de "passaporte” para uma vida adulta almejada por vdriesrtranquila Y bem sucedida
profissionalmente.

Isabela Jeanine

{httg: Mcopaciteredacas, forutn-livre, com/t9202 - tema - adolescencia - uln - mementa - para - planejar - ou-para - aproveitar - a-vida- texto-argumentative)

Juventude erra, _ 00 acerta

Na vida passamos por vdrios momentos. Dizem que a melhor fase € a juventude, quande 3¢ aprende tantas coisas.
VYocé tem o primeiro beijo, momento mdgico que acontece na vida de 99,9% das pessoas, quando o coragéio bate
mais rdpide, parecendo que vai sair pela boca, e as pernas tremem, como se vocé fosse cair, momento que
ninguém esquece. Tem ainda o primeire romance, o primeire encontro, o sequndo & o Terceiro beijo & assim por
diante.

Gluando se € jovem, ama, se magoa, chora, roedy  sio essas ligrimas que doem mais. Sfo as primeiras Idgrimas
de um primeire amer, que acaba au se torna para a vida toda. Quando se € jovem, escuta misica atta, chora por
tudo, grita, dd risada, come besteiras, mente, compra coisas de que ndo precisa, falta no escola, perde coisos
pela rua, assiste TV o dia todo, fica na frente do complufa::for até altas horas, vai a shows ____¢. a0 shapping
com os amigos, mata aula para sair com o namorade. ‘=vic no fim de tude, dd risada depois que a mde briga,
J nessa idade, tudo é moleza, vocg pode errar e arrumar o erra.

Quando se & jovem, pade fazer de tude um pouce. Aprende caisas novas, renova esperangas, Taz coisas que nunca

fez .5 nunca mais ford. E nessa época que voce € feliz. .o~ Vi aproveite ao mdxime sua juventude,

faca de tudo um pouco, faca coisas pela primeira vez, se arrependa e depois ria de tudo o que aconteceu,
(0 a vida € feita de sorrisos!

Rttp:/ fwane doobe com br/Moticiaf 135864/ julione-de-opinins-sobre-udolescencio
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Aluno - A11
K

Os guadrinhos e charges abaixo tiveram conjunces omitidas propositadamente. Por isso. um colega
que estuda com vocé ndo estd conseguihdo entender os textos. Sua tarefa € escolher uma das

conjuncies do quadro a seguir para preencher os espagos assinalados nos-nesses textos e tornd-los
compreensiveis ao colega.

h d
VAMOS VERIFICAR NOSSOS CONHECIMENTOS PREVIOS? A

Obs.: umﬁ mesma conjunciio pode ser usada mais de uma vez.
MAS - PORQUE - OU - E - POREM
PORTANTO - NEM

T TR T
2 TR T

o

Conjungdo: \vnon M

KXE DEMIAFAZER UM CURSO (2] AROVECALTR2 U Loks 0 i3
_DE GPSTRONOMIAL _f5i DE FAKINEIRAL i
NENE PV B

"1’ e

et AAnER SNE G D

ek O F e ie 8 e Pevecden ¢ 8 e vmcie
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Conjungdo: € &
P—
e i,

< OKDE E QUE FIR
: 0 BOTREZINHD PRE
: ﬁ%ﬁﬂi&l § CANNIRATY
S 1R 36 LRSIARY

E APERTAR £S5E
MT ﬂﬁ"i!ﬂﬁﬁ ?i?&iﬁ :

Conjungdo: Yerto e

......

SR eu S “-ev-,-ﬁ- O T 5, P e A BT A B £ T i e

e, " fNAD Vau FAZER NEM MEMY
%ﬁﬁm‘“%&?%ﬁgﬂ 2 | NEM Tersa g g sriR 1)

Conjt.ingﬁo: fviamn

Obrigado pela

colaboragdio!

Prof. Victor



ATIVIDADES - GRUPO B

ATIVIDADE 1

Refacione as cofunas.

a)
b)
c)
d)
e)

Junte as oracies das sentencas abaixo e indique a relacio de sentido estabelecida conforme o modela:

Relacionando: Figue quieta, ou expulso a senhora da sala.

a)

- Sl

P

Tentou matar as formigas, mas néo conseguiu.

Ele nio sabia se trabalhava ou se tentava matar as formigas
Ele queria ter uma casa e plantar uma horta.

Era chamado de vadio, pois irabalhava pouco.

Ele trabalhava pouco; logo era chamado de vadio.

} relagdo de conclusao

S ) relacdo de contraste, oposigdo, adversidade
= )relagho de confirmagio ou explicagdo

- ) relacio de altemancia, escolha

) relagio de acréscimo, soma

ATIVIDADE 2

Fique quieta. Expulso a senhora da sala.

Alunola): FHF

Tipo de relacio: allernancia.

Ele era o artilheiro do time. Ele ndo marcou nenhum gol no ditimo campeonato.

Relacionanda: _© iha O onili

Tipo de relagio:

b)

O Brasil &€ um pais de grandes riquezas. O padrdo de vida de seu povo & um dos mais baixos do munde.

Relacionando:

Tipo de relacio:

<)

[

Ouvimos um ruido. Havia gente nos fundos da casa.

Relacionando:

Tipo de relagio:

d)

W4 na frente. Irei depois.

Relacionando:

Tipo de relacio:

€

O 13 estd agradavel. Devemnos aproveita-lo.

Relacionandao: *

Tipo de relacio:

Junte as oragies dadas em cada item, usando como ligago uma conjungdo coordenativa; indigue o tipo de relacio

ATIVIDADE 3

estabelecida. Observe o exemplo para saber como se faz:

Ex.: a) Ela ndo teve tempo de estudar.

b) Esforgou-se e fazer uma boa prova.

¢) Ela nao teve tempo de estudar, no entanto, esforcou-se em fazer uma boa prova. (adversativa)
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1. a) O campeonato foi muito duro.
b) Os atletas merecem um longo descanso.

2. a) Vocé é um grande amigo nosso.
b) Contamos urgentemente com sua ajuda

3. a) Ele e uma pessoa competente.
b) E capaz de faEhar algumas vezes, como qualquer um de nos.

[(‘f:‘ ‘ LIS L5 : YY10h ) T 2/ S B / Y ¥ vy 2 YV

4, a)Ele quer ficar rico. T N
b) Deve trabalhar com mu1to afinco.._ ( o \ . o MVTEA o ),

\/g\,,’ L _‘_’“ y Ik ‘\ RS TN Nunlen U [ O ~'t’~'~ilﬁj}"(" ol e »"i.

5. a) N&o desanime diante das dificuldades.

b) A recompensa vale 0 esforgo )
Vo2 § Feyn /Ty {1 £ 1 3 iy Ll i AN NN

6. a) O velho pai sofria com isso.
D) N&o chorava vem maldizia a sorte.

;T.;f} £ D e,
o)
7. a) Aquela cidade ndo oferece muitas chances de trabalho. i
b) Muitos jovens |n5|stem em n&o sair de Ia
L(}l’\ WV Lidaae oD . 150 T N ,yw”‘ﬁ'w“ s I .
: iihhe o o ’.?5"~";
§  a) N&o gostava da vida na cidade.
b) Tinha planos de comprar um sitio e ir morar no interior.
1% SMATAIM nlky » (R Raye ,f 1§ A v oA

Fonte: https://vamospraticar.blogspet.com. br/ZOB/ll/Zlexermcms sobre -oracoes- ccordenadas html (adaptado)




ATIVIDADE - LINGUA PORTUGUESA

Aluno(a): éE :j zum o Sérigfterma Eg r‘:
Data: 123)' T/ {é

L~ Letg a charge a segwir para responder a5 questocs que seguem.

a} [\u.m PIMEire MOmento de Jemm d-1 clww_, h;,dnms win anto curiosos a respﬂto do titulo “curto ¢ grosso” . Hasa expressio
geralmente é whilizada em sitmacées do nosse dia a din. Descreva algnma simagio em que essa expressfio ienha sido usada por
vocd o por onbra pessoa do%mn 10.

lemsly o
dlla o Dewvide s S

b) Depois de responder a questio amterior, & possivel estabelecer uma relagio de sentido entre o titulo da charge € o
comportamento %ﬁ um dos personapens? Sc a resposta For sim, expligue essa relacio de sentido.

_.ﬁfﬂla_f}_ﬁﬁct;ui £ i;g.r_,wﬂgfyxmxﬁm 1(:9{, L;juﬂtjy 2 %ﬁm e mm!‘ﬂﬁ

ch A parur do segundo balfio de fala, nm dos personagens usa a pdlavm “gle®. De acordo comn a leilura da charge, quem soria csse

d) No 2°, 3", 47 e iltimo bales de fala, encontramos a palavr “mas™ unindo duas idéias em uma s6 frase(em cada balio). Marque
abaixo a opciio que melhor represents o VALOR DE SENTIDO da palavea mas nas falas dos personagens:
(%) oposiciiofideia coniriria) { )explicagdio ¢ ) conclusfio de uma ideia
e} A pulinvaa “mas”™ | aplicada na charge, tem o mesmo valor de sentido da palavra sublinhada na frasc abaixo?
Em nossas aulas, ndo 56 estudamos, mas também nos divertimos.
{ )sim ' { X nio
Se a resposta for ndio, explique a, djfemm enire as duas aplicagdes. L
9 i, W@M&L%MM @PM
o-_':?g;.%nﬂda_ oo _nroun weule LN DOE
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2 — Agora vamos cxercitar nossa escrita. Sua tarchh ¢ CRIAR frases aplicando as palavras indicadas de acordo com suas opinides

sobre o5 assuntos sugeridos. Veja ¢ siga o exemplo:

! Assunto: amizade

Apllque a palavra porty |

i Assunte: tarefas escolares
| Aplique a palavra pois
™

Frasze:

Assunte: amizade

Aplique a palavra g

Frase: (&)W%Qdi o WALLYTY ».J?,U’l‘d@

Obrigado pela contribuigiio!
Prol. Victor



170

ATIVIDADE COM O TEXTO - GRUPOSAEB

Aluno(a): ﬂ ”

Abgixo estdo dois fextos que um colega de sala escolheu para ler. Mo entanto, pela falta de algumas
CONJUNGOES COORDENATIVAS este colega nio estd censeguinde completar a leifura, pois ndo entende
algumas partes do texto. Para ajudar seu colega, sua tarefa é completar os espagos indicados nes textos
com as conjungdes apropriadas para que o seatido do texto figue completo. Bom trabalholl

Saber harmonizar é ter a chave para o sucesso

A adolescencia € considerada por muitos a melhor fase de todas, pois ela antecede a vida adulta .=~ nde

Tem o seu tipo de compmmeﬂﬁen#a e problemas, como o quiio dificil pode ser sustentar uma familia Jvios
lidar com o desemprege enfrentado pela sociedade.

Devido a iss0, alguns acreditam que es3a etopa deve ser aproveitada ao maxime, sem nenhuma preocupagdo

sobre o future,c que € um grande equiveco.

Planejar o future & tie imporlunte para um jovem cidodfo quonfo pora um adulto. No ambito dos negdcios,um
funciondrio bem remunerado € o que tem o maior nimere de qualificagtes estas que podem ter seu processo
conquistado ou iniciado durante a adelescéncia.

Diante dos fatos, a procura entre o equilibric & essencial.Como qualquer outra fase da vida,essa niio
retornard e deve ser desfrutada. o 1 :
uma espécie de "passaporte” pe:'ia uma vida adulta dlmejoda por varies:tranquila 1 bem sucedida
profissionalmente. .

1 plenejar o future ndo pede ficar em segundo plano por este ser

Isabela Jeanine

(http://copaciteredacas. forum - livre. com/ 9209 - tema - ndolescencio - um - momento - para - plongjar - ou - para - aproveiter - a-vida - fexto - argumentarive)

Juventude erra, acerta

MNa vida passamos por vdrios momentos. Dizem que a melhor fase é a juventude, quande se aprende tantas caisas,
Vocé tem o primeiro beijo, momento mdgico que acontece na vida de 99,9% das pessoas, quando o coraclo bate
mais rdpido, parecendo que vai sair pela boea, e as pernas tremem, como se vocé fosse cair, momento que
ninguém esquece. Tem ainda o primeire romance, o primeire encontro, o segunde € o terceiro beijo e assim por
diante.

Quando se & jovem, ama, se magoa, chora, - sdo essas légrimas que doem mais. S8o as primeiras lagrimas
de um primeiroc amor, que acoba ou se Torna para a vida toda. Quando se € jovem, escuta misica alta, chora por
tudo, grita, dd risada, come besteiras, mente, compra coizas de que ndo precisa, falta na escola, perde coisas

pela rua, assiste TV o dia tode, fica na frente do computador até altas horas, vai a shows . ao shopping
com os amigos, mata aula para sair com o namorade. (1) no fim de tude, da risada depois que a mde briga,
| B ) nessa idade, fudo & meleza, voce pode errar e arrumar o erro.

Quando se € jovem, pode fazer de tudo um pouce. Apr'ende coisas novas, renova esperancas, faz coisas que nunca
fez . nunca mais fard, € ressa época que voct € feliz. 1 e aproveite ao mdxime sua juventude,

fago de tude um pouco, faga coisos pela primeira vez, se ur't"e.pendu e depois ria de tudo o gue acontecey,
L0ie  avida é feita de sorrisos!
i
Witp:/ fwvew. dgabe_com br/Moticia/1 35994/ juliona-do-opinino-sobre-adelescencia
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Aluno - A12

VAMOS VERIFICAR NOSSOS CONHECIMENTOS PREVIOS?

Os quadrinhos e charges abaixo tiveram conjuncdes omitidas propositadamente. Por isso, um colega
que estuda com vocé ndio estd conseguindo entender os textos. Sua tarefa é escolher uma das
conjuncdes do quadro a sequir para preencher os espagos assinalados [iilinesses textos e tornd-los

compreensiveis ac colega.

Obs.: uma mesma conjungdio pode ser usada mais de uma vez.

I‘Ml’l’ﬂ’t L A

MAS PORQUE - OU - E - POREM
PORTANTO - NEM

(Whm

T RO FTAFAn U 0Bl |
De FAKINEIRAL |

A L,- ROCE DR P ZER b1 LURSD

D (JPS\"RQ%‘JUM {128 A3
R&; | g/,;

'J&L-;"mc_reg )

[
RARR Parresigind
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Conjungdo: o O

I v—;-x-a.-...,,__l’

¢ SET w0

“ONE E QUEFIA r“'.'@i APERTAR ES5E
Cosoheziaso ;e | Smbozmo e <
| MAMIRLQ (IIBRTO ) RUEMSEUMSRE L

R SE Lasta? £
WM

Conjungado: Ve bwne

7 NED, ve:u FAZER NE—M "
"E“ *M. C:ﬁﬁfii%ﬁ

!%ﬁ"

Conjungdo: Merrn

Obrigado pela colaboragdo!

Prof. Victor
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. ATIVIDADE 1 i

|
Reladione as colunas. iL A'”““(aliﬁ.ﬁi‘l—AJ :

a)  Tentou matar as formigas, mas ndo conseguiu. |
by  Ele ndp sahia se trabalhava pu se tentava matar as formigas.

G)  Ele queria ter uma casa € plantar uma horta.

d)  Era chamado de vadio, pois frabalhava pouco.

e)  Eletrabalhava pouco; logo era chamado de vadio.

( «0 }relacio de concluséo

{ €.} relagdo de contraste, oposicio, adversidade
{ d )} relagio de confirmagio ou explicacio

{ C )relagdo de alterndncia, escolha

{ & }relacdo de acréscimo, 50ma

ATIVIDADE 2
Junte as oracBes das sentencas abaixo e indigue a relacio de sentido estabelecida conforme o maodelo:

Fique quieta. Expulso a senhora da sala.
Relacionando: Figue quieta, ou expulso a senhora da sala. Tipo de relagdo: alterndncia.

a)  Ele era o artilheiro do time. Ele néo marcou nenhum gol no llimo campeonato, |

Relacionando: =0 oo @ o

L
o 1

Tipo de relagdo: Lliiio

H ey

by 'Cv Brasil € um pais de grandes riquezas. O padréo de vida de seu povo € um dos mais baixos do mundo.

e

Relacionando: 1Y M roen i adren C0uyD dle W00 o n s it 070 . oo

Tipo de relagdo:

¢} Ouvimos um ruido. Havia gente nos fundos da casa.

™
1

Relacionando: i Do eeee s s At T oears S ecsd 0 Povioy

Tipa de relagdo:

d)  Vana frente. Irei depois.

Relacionando:\fﬂ SO0 dnenete

_ . o0 Q05
Tipo de relagio: NL"!:' ’T A oo

g) O dia estd agradavel, Devemaos aproveita-o.

Tipo de relagio: | Frrc e

|
Relacionando: ERNal CaMIRT oA 1 VAT & W a's: AP Y ord s wad & ool SORINEE e L0

ATIVIDADE 3

Junte as oragbes dadas em cada item, usando como ligacdo uma conjuncgdo coordenativa; indique o tipo de relacio |
estabelecida. Observe o exemplo para saber como s faz: |

Ex.: a} Ela ndo teve tempo de estudar. |
b) Esforgou-se e fazer uma boa prova. |
c) Ela néio teve tempo de estudar, no entanto, esforcou-se em fazer uma boa prova. (adversativa)

I




L1 a) O campeonata foi muito duro.
I by Os atletas merecem um lango descansa.

‘l?'u - il 0y, - '*]'_ - J \-: | - . .l
VAV RN R wd o) "f‘_vl dron iR, dwrg  Veed A Gle Ry el rre., I j'-‘"'”'d“" DR
2. a)Vocé é um grande amigo nosso. .
) b) Contamos urgentemente com sua ajuda.__ - . L
By ! were A oreenge o(G0FE b Cerdteeesen ungenigren nll 06 O D0,
3 &) Fle & uma pessoa compelente.
... D) E capaz de falhar algumas vezes, como qualquer um de nos.,,
Tl oo’ liron s Tt T T £ Ot A AR 3 i B a i
4. a) Ele guer ficar rico.
. b) Deve trabalhar com muito aﬁpm. .
L3 e Shon aics Pae donyg STeodynt o e ek TAY
5 a) Nio desanime diante das dificuldades.
) A recompensa vale 0 esforgo. :
it Opounnn Al dnn Alicedoden ey A SAn-Do el Jd0e & G F
B a) O velho pai sofria com isso. ¢
| .. b} MN8ochorava vem maldizia a sore.

Ll i 3 L) AR - [ | T

| 7., a) Aguela cidade ndo oferece muitas chances de trabalho.
| i) Muitas jovens insistem em ndo sa_ir de .

8. &) Nio gostava da vida na cidade.
b) Tinha planos de comprar um sitio e ir morar no interior.

Fontr: bttpssy fvamespratizar Hogspot.oom br/2013/ 112 Tekerdcios-sobre-cracees-coordenadlas. html [adaprarc)
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. ,1:mmmr-l,muUAmRTUGUESA
Aluno(a): I’llm' Sériefturma

Dhata: % M9y JIG

| —Leia a charge a sepuir para responder as quesidcs que scgucm:

4

a) Num primeiro monento dc luum ds chargn ficamnos wm tanto curiosos a respeito do Liudo curto & grosso”. Essa expressio
peralmente & ulilizada em snluaoﬁca do nosso dia a dm Descreva alguma mua{:‘in em que essa expressio tenha sido umda por
VOCE DU [T 0ULTE PSSO ﬂﬁ-‘ COnyivia, i '
%’}m Srrega. Qe o AR Qa“mjm A O da whlty 08
. mm&s:% So & cawugdh®

by Depois de responder a questio anlerior, & ]Jossnal esmbeleoer nma relagio de senfido emfre o titulo da cha{;fa g0

comportamento de wn dos personagens? Sc a resposta for sim, expligue essa relagio de sentido.

Hﬁn—rx_,_@u_'l&n-_ﬁf_mre@ g 76 OB*‘?J--S-‘SLS“ b

c) A-m.rijr do segundo balio de ila, um dos personagens usa a palavra “ele™. De acordo com a leitura da charge, quem seria esse
“ele” 7 0 que Lo levou a csirmmslz!?

1 e

d) No 2%, 3%, 4° ¢ altimo balies de fala, cnoontramos a palavra “mas™ uoindo duas idéias cm wuma s0 Jm::.c(mu L-dﬂd baldo). Marque
abaixo a opeio que melhor representa o VALOR DE SENTIDO da palavra mas nas falas dos personagens:
{ ﬁupﬁsigﬁu(ideia comirirnia) { )explicagio { ) conclusio de vma ideia
e A palavra “mas™ | apbeada pa charge, tem o mesmo valor de senndo da palavra sublinhada na frase abaixe?
Em nossas aulas, ndo 5o estudamos, mas tambem nos divertimos.

[y sim { )ndo

Se a resposta (o1 ndo, expligue a diferoniga entre s dwss aphicagfics.

Yan ’%ﬁ*ﬂ“ L oub & &iuM‘ AT,
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2 — Agora vamos exercitar nossa escrita. Sua tarefa ¢ CRIAR frases aplicando as palavras indicadas de acordo com suas opinides

sobre 0s assuntos sugeridos. Veja e siga o exemplo:

Assunto: amizade

Aplique a palavra portanto

S
<

Assunto: tarefas escolares

Aplique a p'ala'vra pois e

Frase: S @A}Q Q0 g
b O )

Assunto! amizade

Aplique a palayra e

Obrigado pela contribui¢fo!
Prof, Victor
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ATIVIDADE COM O TEXTO - GRUPOSAEB i

Alemoga): /A |

Abaixo estdo dois textos que um colega de sala escolheu para ler. No entonto, pela falta de algumas
CONJUNGOES COORDENATIVAS este eolega nde esté conseguinde completar a leitura, pois ndo entende
algumas partes do texto. Para ajudar seu colega, sua torefa € completar-os espagos indicados nos textos |
com as conjungdes apropriadas para que o sentido do texto figue completo. Bom trabalholll i

Saber harmonizar € ter a chave para o sucesso

A adolescéncia é considerada por muitos a melhor fose de todas, pois ela antecede a vida adulta 0 nde

tem o seu tipo de comprometimento e prablemas, como o quio.dificil pode ser sustentar uma familio Jfre 117,

lidar com o desemprego enfrentado pela sociedade.

Devido a isso, alguns acreditam que essa etapa deve ser aproveitada ao mdximo, sem nenhuma preocupagdo

sobre o futurc,o que € um gmndg equivaco.

Plane jor o [ulure & 18y importonle poro um jovem cidadtio guanto para um oduftoe. No dmbito dos negdcios,um
funciondrio bem remunercdo € o que tem o maior nimero de qualificacBesestas que podem ter seu processo
conquistado ou iniciado durante a adolescéncia.

Diante dos fates, a procura entre o equilibrio € essencial.Como qualquer outra fase da vidaessa ndo

retornard e deve ser desfrutada. ke plane jor @ future ndo pede ficar em segundo plane por este ser 5

uma espécie de "passaporte” para uma vida adulta almejada por wiriestranquila weprii  bem sucedida
profissionalmente.

Isabela Jeanine

(http://capaciteredacas, forum- livre. com/ 19209 - tema - adelescencia- um - momento- para- plane jar- ou- para -aproveitar - a-vida- texto-argumentative)

Juventude erra, i acerta

Ma vida passamos por vdries momentos. Dizem que a melhor fase é a juventude, quando se aprende tantas coisas.
Vocé tem o primeiro beijo, momento mdgico que acontece na vida de 99,9% das pessoas, quande o coragdo bate
mais rdpido, parecendo que vai sair pela boca, e as pernas tremem, como se vocé fosse cair, momento que
hinguém esquece. Tem ainda o primeiro romance, o primeiro encontro, o segundo e o terceiro beijo ¢ assim por
diante.

de um primeiro amor‘, que acaba ou 32 Toma pum a wda toda. Quando se &€ jovem, escu‘ra misiea alta, chera por
tudo, grita, dd risada, come besteiras, mente, compra coisas de que nflo precisa, falta na escola, perde coisas
pela rua, assiste TV o dia todo, fica na frente do computador até altas horas, vai a shows __ ao shepping
com os amiges, mata aula para sair com o natmerado. Ji0 0 no fim de tudo, dd risada depnls que a mde briga,
U . nessga idade, tude é moleza, vocé pode errar e arrumar o erro. i

Quando se € jovem, pode fazer de tudo um pouco. Aprende c0isas novas, renova esperancas, faz coisas que nunca
fez nunca mais fard. E nessa época que vocé ¢ feliz. ' aproveite ao mdximo sua juventude, |
‘Fclga de fudo um pouco, faga coisas pela primeira vez, se arrependa e depois ria de tude o que aconteceu,

a vida & feita de sorrisas!

htp:/fwww.dgabe. com br/Molicia/ 1 35004/ juliono-da-opiniac-sobre-adelescencio
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Aluno - A13

A VAMOS VERIFICAR NOSSOS CONHECIMENTOS PREVIOS?
Os quadrinhos e charges abaixo tiveram conjung8es omitidas propositadamente. Por isso, um colega
que estuda com vocé nde estd conseguindo entender os textos. Sua tarefa € escolher uma das

conjungdes do quadro a seguir para preencher os espagos assinalados nes nesses textos e tornd-los
compreensiveis ao colega.

Obs.: uma mesma conjungdo pode ser usada mais de uma vez.

A S, A A A Al

o A - AT

MAS - PORQUE - OU - E - POREM
PORTANTO - NEM

e
O T T TR

Conjungao: .o

2 -

i

SUR COMDATADELLDSAL] | VOLE DEVIREAZER UM CURSD |51 APROVESTALTFAZ U s
T TALLNTO PRA. DE GRSTRONOMIBY i3

Sl Jld i Rl

bl e ¥ BT S5 S Dnbm, o B e
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Conjungdo: _[

P W
©OSEL RRD.ee
wi £ aue f‘iifi i - E APERTAR ESSE

e A

mmﬁ&zmﬂﬁ Ma NRG VERD
ﬁﬁm}ﬂ% 0 (ANBIBATY ﬁﬁﬁt‘gﬁz{sgﬂg{a ; '
| Izt SE LASIARY < B ELETTOR.

i iyt v it g e

i

M‘wﬁii‘fﬁ
- Siagapatien by

T TR PR TR o

A T A R P e e M S S B P o S R

Conjungdo: _»[.»

Obrigado pela colaboragdo!

Prof. Victor



ATIVIDADES — GRUPO B

ATIVIDADE 1

Refacione as colunas.

9y Tentou matar as formigas, mas nao conseguiu.

h}  Fle nfo sabia se trabalhava pu se tentava matar as formigas
) Ele queria ter uma casa g plantar uma horta,

51 Era chamado de vadio, pois trabalhava pouco.

| g)  Eletrabalhava pouco; logo era chamado de vadio.

. ) relacio de concluséo
f} ) relacgio de contraste, oposicio, adversidade
I.

U} relagdo de alterndncia, escolha

[ jrelacdo de acréscimo, soma

1) relacio de confirmagio ou explicac@o

(
(
(
(
(

ATIVIDADE 2

I Junte as oraches das sentencas abaixo e indique a relacio de sentido estabelecida conforme 0 modelo:

| Figue quieta. Expulso a senhora da sala.
| Relacionando: Figue guiela, ou expulso a senhora da sala, Tipo de relacdo: alternancia.

gy  Ele era o artilheire do time. Ele ndo marcou nenhum gol ne dltimo campeonato.

Relacionando: _ “ . o Lo / : . )

Tipo de relagdo: Gl e

by O Brasil & um pais de grandes riquezas. O padrio de vida de seu povo & um dos mais baixos do mundo.

Relacionando:

Tipo de relagdo: Gl 0

[w] Quyimos um rtido. Havia gente nos fundos da casa.

Relacionando: _ go v e vrendhe o poe g Lennd el T

Tipo de relagéo: _ o 3

d}  Ya na frente. Irei depois.

Relacionando: /o e L0 LB s

Tipo de relagéo:

b sl

€) O dia esta agraddvel. Devemos aproveita-lo.

Relacionando: bo__pla .o . ey 4 % gl - -i:;
Tipo de relacdo: JIRT RS

ATIVIDADE 3

Junte as oragfes dadas em cada item, usando como ligagfo uma conjungdo coordenativa; indique o tipo de relacao
gstabelecida, Observe o exemplo para saber como se faz:

Ex.: a) Ela nao teve tempo de estudar.
b} Esforgou-se e fazer uma boa prova.
c) Ela néo teve tempo de estudar, no entanto, esforgou-se em fazer uma boa prova. (adversativa)

180
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1. a) O campeonato foi muito duro.
b) Os atletas merecem um |ongo desc&nso

0 o ) 4 P 4 /7 )
(jf«;,.»‘.lthﬁ-..;ff I{m o L A0 .—]nﬁr, sy «j \Uk‘\ Mon  Fpond &

2. a) Yocé é um grande amigo nosso.
b) Contamos urgentemente com sua ajuda

Cdf £ dtmy G o ol Q1S anp¥on ;- polbrnn i Bav St f
3. a) Ele é uma pessoa competente.
. b) E capaz de falhar algumas vezes, como qualquer um de nés. N
(4 gne sloheo *.:.n./lu A £ Lf;\:f \’ de ,(7';. er"h \ s 5 LB ;24“,,‘;‘;(69’ wor i mp>
i
4,  a) Ele querficar rico.
b) Deve trabalhar com muito afinco.
E40 Dadn :‘,m )”L«m NN Y ol -YRPY 1Y) "’c
] -
5. a) Ndo desanime diante das dificuldades.
b) A recompensa vale o esforgo. )
oo pliharde s Diaale dod 5 Y o WY haid o ‘j’_"'*"v-f"":

6.  a) O velho pai sofria com isso.
b) N&o chorava vem maidizia a sorte.

7. ) Aquela cidade nfo oferece muitas chances de trabalho.
b) Multos jovens insistem em n&o sair de I&.

YoV T [ o -+ ] Ny, N N N
ﬂuui Iy f,«’-c ,s:.~~ pinird 2 7.4’»1—»- rzf,m,ft. «{( wafis 800 LedBan Q_&Sl,’m s Bpaf B> :‘?ﬁ"wuf‘\ ﬁﬁjh‘ﬂ? lf MED ;vu(,L ,\ﬁl il

f
8. &) Né&o gostava da vida na cidade.
b) Tinha planos de comprar um sftio & ir morar no interior.
/

—— . -t
- . y ) N 8 i b4

. A ) P n P8 " = Fow 0 1 IR
Cbl nar coptomn do Wido ane  Gadd s {h;é—\ 80 Lt pingpahh of "E'Eff‘:\ e by 1 _amphon w0 danfdy, o
7 7 : ?
7 {

Fonte: https:/fvamospraticar.blogspot.com.br/2013/11/21exercicios-sobre-cracoes-coordenadas.html {adaptado)
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ATIVIDADE - LINGUA PORTUGUESA

Alunofa): _ _u__ A3 Sérieflurma .

"Drata: ! f

| —Leia a charge a segnir para responder a8 quasioss que Scgueni

a) Num primeiro momento de leitura da charge, licamos um tanto cariosos a respeifo do litulo “curto ¢ grosso”. Essa expressio

geralmente & utilizada em sitoagdes do nosso dia a dia. Descreva alguma situaghio em que essa expressiio tenha sido usada por
. EI

vOCE Ol por outra pessod do g convivio,

Somen oo ﬁg Gaf _‘.J, i P S ..‘n‘g:r .-6-;-. B e k"?‘b i H%/p’l’; T ‘?.*s..ﬁéa_?.;_- s
M;«f o '.(nw-;:.»{’.’

b) Depuis de responder a guestio amterior, € possivel estabelecer uma telagio de senfido cnire o Hivlo da charge ¢

comporlamento de wm dos personagens? Se a resposta for sim. explique essa relaghio de sentido.

A pangds b o b AT T P T e

F ra

) A pariir do segundo balfio de fala, wm dos persopagens usa a palavia “ele”™. De acordo com a laiera da charge, quem seria esse

“ele™ 70 gue te levou a essa Tesposta’?

PN - PER e ,,,f,ff}’., J;,.Th,,?

dy Mo 20, 3 47 e fltime balises de fala, cncontrames a palavra “mas” unindo duas idéias em uma sé frase(em cada balfio). Marque

abaixo a opgio que melhor representa ¢ VALOR DE SENTIDO da palavra mas nas falas dos personagens:
{7=.) oposicio(ideia contriria) { yexplicacio { ) conclusdo de uma ideis
c) A palavra “mas” | aplicada na clarge, lem o mesmo valor de sentido da palavra sublinhada na fmse abaixa?
Cm nossas aules, ndo 5d¢ estudamos, mas também nos divertimos,
( )sim (> nio
Se a resposta Toi nio, C:;Pliﬂll.c a diferenca entre as duas fsp]ica;ﬁes.

_ﬁ{.ﬁﬁ&" =% ’{'ﬁw% i LA f_f,-’r'{‘ X .f'ng'{a:.a‘;, i
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2 Agora vatnos excreilar nosss eserila, Sua larefa &€ CRIAR frases aplicando as palavras indicadas de acordo com suas opinides

subre oy assontos sugeridos. Viga ¢ siga 0 exempio:

! Assunta: amizade

' Aplique a palavra portanto I

p—

g Assunto: tarefas escolares

: Aplique a palavra pois

- * e ) 7. . oo
Fmse: F o ‘.ZJ‘-‘EP: e /.ﬁ%f-—. e o3 ol ey P{'f u-‘}:- LT o5 _m-u.&ﬁw £ -“mg é‘fmﬁfj

Agsunto: amizade
Apligue a palavra g

Frase: 7. .. s ,»';a:zm-, . & ;z. . SV N S Ef_,,,f,ﬁ;z 3.5.55

Ohrigado pela contribuican!

Praol. Viclor



ATIVIDADE COM O TEXTO - GRUPOS AEB

Alune(a) A3

Abaixo estéio dois textos que um colega de sala escolheu para ler. Mo entanto, pela falte de algumas
COMITUNEGOES COORDENATIVAS este colega nde estd conseguindo completar a leifura, pois ndo entende
algumas partes do texto. Para gjudar seu colega, sua tarefa & completar os espagos indicades nes textos
com as conjungdes apropriadas para que o sentido do texto fique completo. Bom trabalholll

Saber harmonizar é ter a chave para o sucesso

A adolescéncia é considerada por muitos a melhor fase de fodas, pois ela antecede a vida adulta _or. ndo
tem o seu tipo de comprometimento e problemas, como o qudo dificil pode ser sustentar uma familia pune
lidar com o desemprego enfrentado pela sociedade.

Devido a isso, alguns acreditam que essa etapa deve ser aproveitada ao mdximo, sem nenhuma preocupagdio
sobre o futuro,o que &€ um grande equivoce.

Planejor o future € Ifo imporfante para um jovem cidaddo quanio para um adulte. No dmbito dos negécios,um
funciondrio bem remunerade é o que tem o maior nimero de qualificacdes,estas que podem fer seu processo
conquistado ou iniciade durante a adelescéncia,

"

Diante dos fates, a procura entre o equilibrio é essencial.Como qualquer outra fase da vidaessa ndo
retornard e deve ser desfrutada, [forl planejar ¢ future ndo pede ficar em segundo pleno,por este ger
uma especie de “passaperte” para uma v:du adulta GiMEJGdﬂ por vdrios:franquila % bem sucedida
profissionalmente.

Isabela Jeanine

{hitp: /fcapaciteredases. Forum-livre, com/19209 - teina-adolescencia -um - memento- para- planejor-ou-para-aproveitar-a-vide- Texto-argumentativo)
)y

Juventude erra, s acerta

Na vida passamas por vdrios momentos. Dizem que a melhor fase € a juventude, quande se oprende tantas coisas.
Vocé tem o primeire beijo, momento mdgice que acontece na vida de 99 9% das pessoas, quande o coragdo bate
tais répide, parecendo que vai sair pela boca, e as pernas fremem, como se vocg fosse cair, momento que
ninguem esquece. Tem ginda o primeire romance, o primeiro encontro, o se.gunn'o e o terceiro baijo e assim por
diante.

Quando se é jovem, ama, se magoa, chora, g | sfio essas ldgrimas que doem mais. 580 as primeiras ldgrimas
de um primeire amor, que acaba ou se 'for'nu para a 2 vida toda. Quando se é Jjovem, escuta misica alta, chora por
tudo, grita, dd risada, come besteiras, mente, compra coisas de que ndo precisa, falta na escola, perde coisas
pela rua, assiste TV o dia tedo, fica na frente do computador até altas horas, vai a shows _1_sa ao shopping
com os amigos, mata aula para sair com o namerade. _~ no fim de tudo, dd risada depois que o mde briga,
nessa idade, tudo € moleza, vocé pode errar e arrumar ¢ erre,

Quundo se & jovem, pode fazer de tudo um pouco. Aprende co:sczs novas renova esperangas, faz coisas que nunca
fezp. nunca mais fard. £ nessa época que vocé ¢ feliz. aproveite ao maximo sua juventude,
faga dg fudo um pouce, faca coisas pela primeira vez, se nrrependa e depms ria de tude o que aconteceu,
e avida é feita de sorrisos!

hit p=//wsiw. dyabe. com b/ Neticin/ 135994/ juliono-de-cpiniso-gebre-adelescencia
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