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O mundo e a humanidade em toda a sua complexidade a
estdo para serem conhecidos, questionados e, @edsor

E a literatura infantil muito antes de apresentarianca o
mundo fechado, deve ser uma abertura, um estimulo a
indagacdes e a busca de respostas para seus finitos
guestionamentos.

(Frantz, 2011, p. 56)
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Resumo

As praticas de narrativas orais realizadas em gtmescolar constituem uma base para
o desenvolvimento e o aprimoramento de habiliddategiisticas e discursivas de
estudantes que se encontram no processo iniciabpdendizagem de leitura e
alfabetizacdo. Desse modo, o presente relatorjpedquisa visa apresentar a aplicacéo
de uma sequéncia didatica com o género textuab @mnfadas em uma turma do 3° ano
das séries inicias do ensino fundamental realiza@laescola EEAM/SE. Objetiva
colaborar com o desenvolvimento progressivo delidadies de leitura e compreensao
mediante préaticas de narrativas orais dentro deperspectiva do letramento literario.
Para tanto, utilizou-se como metodologia a pesepgéa de abordagem qualitativa
baseada nos principios teoricos de Kleiman (20L2)aporda a leitura enquanto uma
pratica social; de Frantz (2011) e Cosson (2014¢ giscute a ampliacdo e
fortalecimento do letramento literario em sala diajade Solé (1998) que contribui com
0 processo de leitura e compreensdo através deagipdis de estratégias; Dolz,
Schneuwly e Noverraz (2004) que evidenciam a indpera da linguagem oral
engquanto um instrumento de aprendizagem a partund ensino sistematizado e em
Garcia( 2004) e Reuter( 2011) que apresentam iosifios tedricos dos elementos
estruturais da narrativa. Os resultados permitiravelar a importancia da linguagem
oral para o processo de ensino e prendizagemtdeal@nquanto uma pratica social de
construcdo de sentidos. Além disso, observou-seodegamento literario estimulou a
participacéo de aprendizes que ainda ndo consatrdarprocesso de alfabetizacao.

Palavras-chave: Narrativas orais. Leitura. Letraméterario. Sequéncia didatica.



Lemos, Vanderlaine CruZlhe practice of oral narratives of fairy taleseveloping
reading skills. 2016. Research Report (Master DegreLanguages — Field of work:
Languages and Literacy) - Federal University ofgier. Languages Post-Graduation
Program, Sao Cristovao, 2016.

Abstract

Oral narratives practices carried out in schoolsstitute a basis for the development
and improvement of linguistic and discursive skdfsstudents who are reading at the
initial learning process, and literacy. Thus, thmésearch report is to present the
application of a didactic sequence with the geririoy tale on a class of the 3rd year
of the initial series of basic education held dtad EEAM / SE. It aims to collaborate
with the progressive development of reading slatsl understanding through practical
oral narratives within a perspective of literartedacy. Therefore, it was used as a
research methodology the qualitative approach basethe theoretical principles of
Kleiman (2012), which deals with reading as a aopractice; Frantz (2011) and
Cosson (2014), discussing the expansion and shremigig of literary literacy in the
classroom; Solé (1998), who contributes to the ggecof reading and understanding
through applied strategies; Dolz, Schneuwly and é¥@az (2004) that show the
importance of oral language as a learning tool fesystematic teaching and Garcia
(2004) and Reuter (2011), presenting the theotgiitaciples of the structural elements
of the narrative. The results reveal the importaoteral language for teaching and
learning process of reading as a social practiceonstruction of meanings. Moreover,
it was observed that the literary literacy encoachthe participation of learners who
have not yet consolidated the literacy process.

Keywords: Oral Narratives. Reading. Literary litgyaFollowing teaching.
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INTRODUCAO

A insercao da crianca no mundo letrado € interntledieela linguagem e por um
conjunto de habilidades a ela relacionada as gquaisibuem no enfrentamento de suas
primeiras experiéncias. A medida que a criangaseaapropriando de conhecimento
adquirido em suas experiéncias, seu processo eéaewdgimento cognitivo, linguistico
e social vai sendo construido, proporcionando-lbedigdes de fazer presente em
diversas interacOes sociais. Assim, a linguagefnporssui propriedades essenciais para
inseri-la em praticas cotidianas multiletradas eddrersos ambientes sociais, inclusive

no escolar.

Dessa forma, em sua maioria, as criancas ao irrgegs3na escola jA dominam
essa habilidade de expressdo antes de aprendee &derever, porém € nesse espaco
onde se consolidam os usos da oralidade e se ectastnovas fungdes relacionadas a
situacbes de comunicacdo mais complexas. Por @&sedita-se que as praticas de
leitura desenvolvidas em contexto escolar enconfrandamentacdo no conhecimento
prévio do aluno e em estratégias pedagdgicas quanioo processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa mais signifcai@ra o educando.

Essa concepcéo pode fundamentar um ensino sistad@te leitura em que se
emprega a aplicacao da oralidade uma importancizagnte ao ensino da linguagem
escrita. Assim, considerando a grande dificuldade @ escola possui em ensinar o
estudante a se integrar em préticas sociais dedegm seu processo de alfabetizacéo,
deve-se refletir na perspectiva de tornar legitimdesenvolvimento da aprendizagem e
a construcado do conhecimento por meio da produgedtrativas orais. Nesse sentido,
analisa-se a possibilidade de o educando adqupnoficiéncia na linguagem escrita
potencializando sua capacidade de se expressaremta, por exemplo, saber elaborar

uma pergunta ao seu interlocutor.

Assim, a pratica de leitura desenvolvida nas ad&d.ingua Portuguesa nos
anos iniciais do ensino fundamental pode ser cotaebm um projeto didatico-
pedagogico que enfatize o conhecimento sobre asactesisticas discursivas da
linguagem oral mediante atividade de fala, escuteflexdo da lingua. Esse cenario
oportuniza praticas pedagogicas inovadoras de @nsia lingua, estimula a

aprendizagem por meio de processos cognitivos guibticos e, além disso,
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proporciona autonomia ao estudante em relagdosaerde. Desse modo, situagoes de
aprendizagem como a leitura em voz alta ou a &ipara 0s outros proporcionam ao
leitor\ouvinte iniciante uma compreensao discurgleatexto mais eficaz e interativa

comparado a leitura escrita, uma vez que nesse dgp@bordagem 0S processos

cognitivos estao focados na decifragao do escrito.

A leitura em voz alta de um texto narrativo motivarocesso de aprendizagem
da escrita e da leitura, principalmente nos aluos ainda ndo dominam o codigo
alfabético, ou seja, aqueles que ainda ndo sabem froduzir textos escritos. Os
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998ombecem a importancia da
oralidade para o processo de alfabetizacdo ao afigqme a leitura enquanto um
processo de construcdo de sentidos comeca mesras data crianca adquirir a
habilidade de extrair informacfes explicitas de t@xto escrito ou de aprender a

decodificar palavra isoladamente.

Desse modo, néo se pode desmerecer a fungéo dadem escrita no processo
de compreensao textual realizada pelo leitor inteladada a sua condicdo para sua
insercdo no mundo letrado. Nesse caso, a alfabatizee torna importante devido a

sistematizacdo do ensino de habilidades de lecreves em contexto escolar.

As experiéncias de contar e ouvir narrativas poronue textos literarios,
vivenciadas em contexto escolar pelos pequenosiagas, estimulam, sobretudo, a
reflexdo critica e imaginativa. A imaginacdo endqoarmma faculdade humana de criar
imagens é essencial na construcao de varios seraidbuidos a uma leitura. Ao ouvir
ou contar uma historia, a crianca elabora uma imagegnitivamente, estruturada da
qual encontra relacdo com sua vida real. Além disssse processo de identificacdo, as
narrativas orais se constituem espacos para o \d#giEnento das habilidades
linguisticas e discursivas necessarias para ach@see participacdo do aluno em

situagbes comunicativas.

Algumas préticas pedagogicas fundamentadas em pgiee sobre a
aprendizagem inicial de leitura cujo foco esta esetvolvimento de habilidades de
decodificacédo de letras em som, atribui-se o @ataprendizagem a técnicas e métodos
de alfabetizacdo e ndo na crianca que aprende (RRI®S7). Nesse sentido, despreza-

se o grande potencial das habilidades discursicasneinicativas da linguagem oral do
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educando e seu conhecimento prévio que sédo fagmsnciais para o0 processo de
compreensao da leitura e os significados atribuadels.

Diante desse contexto, surgiram alguns questiontstefs inguagem oral pode
ser considerada um instrumento eficaz no processmsino e aprendizagem da lingua
escrita? As narrativas orais de contos de fadasmaubntribuir no desenvolvimento de
habilidades linguisticas e discursivas dos alundstrianca reconhece a pratica de
leitura de contos de fadas como uma situacdo dendizagem para o letramento

literario?

Com o propésito de encontrar respostas a essagaitiiss, guiamo-nos em
orientacdes metodoldgicas da pesquisa-acao realim&EEAM, localizada em Aracaju
— SE, durante o periodo de julho e agosto de 2Dighte desse contexto, alguns

objetivos foram elaborados.

Quanto ao objetivo geral, pretende-se colaborar @nadesenvolvimento
progressivo de habilidades de leitura e compreedsdextos dos estudantes do 3° ano
do ensino fundamental dos anos iniciais mediprdécas de producdo de narrativas

orais, visando a formacéao de leitores proficiepstétrados.

No que concerne aos objetivos especificos, alneegygpregar praticas de leitura
de contos de fadas que ampliem competéncias vasa&m situacdes de aprendizagem
de letramento literario. Além disso, objetiva-seiraprar a capacidade discursiva e
linguistica dos alunos por meio de praticas naaatorais, provocando efeitos na area
de leitura e compreensao e oferecer praticas tirdeem voz alta que desperte o
interesse de aprender a ler a aqueles estudardesirgla ndo consolidaram o processo
de alfabetizacdo. E por fim, deseja-se utilizaragsgias de selecdo, criagdo de hipotese
e inferéncia na contacao de historia, levando ncalucompreenséo e a construcéo de

sentidos.

Neste estudo, analisam-se praticas dm@rme leitura que corroboram para o
desenvolvimento progressivo de habilidades lingusist cognitivas e discursivas de
alunos dos anos iniciais. Observa-se que, 0s geémenwativos, nesta etapa escolar,
favorecem um melhor aproveitamento do desempemigoiitico para o processo de
alfabetizacdo e compreensdo da lingua, uma vezoguestudantes j& possuem tal
competéncia. Além disso, 0 uso de estratégias tegmicomo a criagdo de hipdteses,

selecdo de informacbes relevantes e construcdonf@eémcias tornam a leitura
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interativa, desafiante e produtiva, fazendo com aquemesmo adquira novos
conhecimentos para o0 processo de compreensao198i) considera que o uso dessas
estratégias pelo professor constitui valiosos mliooentos pedagogicos para auxilia-lo
na compreensdo de um texto. No enfoque discuraiunteracao entre leitor\ouvinte,
texto e a influéncia mutua entre seus discursosilgbsam a articulacdo de varios

conhecimentos para o processo de leitura e coastides sentidos.

Sendo assim, no decorrer da pesquisa-acdo foramnipaglas atividades
destinadas ao desenvolvimento de uma sequénciacdigé@ra os estudantes do 3° ano,
composta por trés modulos. O primeiro modulo, pr@ce enfatizar a contacdo de
histéria como modelo para a pratica social de fg@itaseado em Kleiman (2012). O
letramento literario em sala de aula segundo asepmies de Frantz (2011) e Cosson
(2014)), o ensino para a aplicacéo de estratégdsitiira para a producéao de sentidos
conforme Solé (1996) e a importancia do estimuldéinguagem oral como um
instrumento de aprendizagem baseado em Dolz e @ehn€2004). No segundo e
terceiro modulos, pretende-se reforcar o repertdeoconhecimentos linguistico e
discursivo no processo de compreensdo de leitugairao 0s pressupostos de
Marcuschi (2008) e analisar o uso de elementostasiis narrativos para a produgao
orais consoante as ideias de Garcia (2004) e R@tet).

Essa investigacdo analisa producdes de narratreés buscando contribuir no
desenvolvimento de habilidades de leitura e cogdtride sentidos pelos aprendizes,
além de avaliar e analisar as implicacfes tedémétigas no processo de ensino e
aprendizagem do uso da linguagem oral para o letrtaim Além disso, pretende-se
edificar, em sala de aula, o conceito do génertocde fadas que sendo possuidor de
uma ambiguidade do discurso literario é capaz dmcab multiplos significados,

permitindo aos aprendizes estabelecerem relacesadinario com o mundo real.

Sendo assim, em razdo de ser a pesquisadora egm@aala turma investigada,
espera-se que os resultados da pesquisa contritmrannformacdes Uteis a elaboracdo
de acdes futuras planejadas na escola de modocarbsslucbes para o problema
relacionados a leitura e a compreensédo. Sendouastdos grandes desafios para o
ensino dos anos iniciais, também se almeja o apsimento de capacidades linguistica
e discursiva do aprendiz na construcdo de umapgmseseu processo de alfabetizacdo
articulado a uma pratica social de leitura, colabhdo para a formacdo de um sujeito

letrado.
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Assim, este estudo considera relevante a oralidadaanto uma pratica social
que possibilita ao aluno interagir linguistica scdrsivamente em diversas situagdes
comunicativas das quais participa. Dessa formarasge que este estudo contribua no
desenvolvimento progressivo de habilidades derkeucompreensao dos alunos do 3°
ano dos anos iniciais através de producdes detimagale cunho oral, ampliando as
possibilidades para o processo de alfabetizacéasriento.

Este trabalho esta organizado em cinco partesPltessupostos teoricos, II-

Metodologia, 1ll- Analises das producdes dos esitetae IV — Consideracdes finais.

A primeira parte consiste na apresentacdo de dntentbs sobre a
funcionalidade dos géneros textuais huma persestieciocomunicativa baseada em
Marcuschi (2008). Além disso, busca-se apreseniiagaagem oral como instrumento
de ensino no contexto escolar e a pratica de cdmtde historias viabilizada pelos
contos de fadas como modelo para a representackitida como pratica social. Por
fim, pretende-se expor nog¢les basicas de procesgegextuais baseadas na
Linguistica Textual segundo Koch e Elias (2008)aparconstrucdo de sentidos nas

producdes narrativas orais dos estudantes.

O segundo capitulo apresenta a metodologia comaatedzacdo do contexto
escolar pesquisado e a proposta de um conjunto téades ordenadas e
sistematizadas desenvolvidas durante pesquisapacaaompor o caderno pedagdgico
destinado ao professor da Educacao Basica. Orneiagitulo consiste na apresentacao
das producdes orais feitas tanto pela profess@@\madora quanto pelos estudantes,
focando a leitura como uma pratica social e notqueapitulo sdo apresentadas as
consideracgdes finais e recomendacdes para novzshos.
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1 CONSIDERACOES TEORICAS

1.1 O género textual e sua funcionalidade

Partindo da concepcdo de Bakhtin (2003) sobre appetiva dialdgica da
linguagem e em sua inscricdo na dinamica da vids@alsmarcada historicamente,
compartilhamos a ideia de que as necessidadesnienczacao real e a diversidade de
praticas sociais fazem com que as pessoas utilizdimguagem para inaugurarem, a
cada interacao social e em cada momento histarmoonovo género. Por essa razao, é
feito uso, na vida cotidiana, de géneros textueassce escritos que vao moldando a
linguagem de acordo com a situagcao comunicativar@egando ao género, desta forma,
uma fung&o sociocomunicativa. Sobre esse aspeetaulstchi (2008) afirma que

Nesse sentido, um género seria uma nocdo cotidianda pelos
falantes que se apoiam em caracteristicas gesiisagdes rotineiras
para identifica-los. Tudo indica que existe um sadmxial comum
pelo qual os falantes se orientam em suas dec&@sa do género
de texto que estdo produzindo ou que devem prodermircada
contexto comunicativo. Esses géneros ndo surgemnafraente, mas
se constroem na interagdo comunicativa e sdo famisne
sociointerativos. (MARCUSCHI, 2008, p. 187)

Essa questdo diz respeito a funcionalidade dosrgendentro de uma
determinada situagdo comunicativa vivenciada pateslocutores. A cada situacgéo real
de uso da linguagem utilizamos uma forma de discoegrente com o lugar, com o0s
propdsitos comunicativos e as pessoas envolvidagé@eros, nesse sentido, expressam
modelos de discursos construidos pelos interloestoo momento de uma interagdo
social. A fala e a escrita sdo moldadas de acovdo gontextos sociais e culturais em
que 0s sujeitos estdo inseridos. Segundo os PCBRAJIL, 1998) de Lingua

Portuguesa:

A linguagem € uma forma de acéo interindividuatmiada por uma

finalidade especifica; um processo de interlocupd® se realiza nas
préaticas sociais existentes nos diferentes grupasyth sociedade, nos
distintos momentos da sua histoéria. Dessa formpraiiz linguagem

tanto numa conversa de bar, entre amigos, quanesa@ver uma

lista de compras, ou ao redigir uma carta — dife®epraticas sociais
das quais se pode participar. (BRASIL, 1998, p. 22)
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Nesse sentido, 0s géneros se caracterizam conmanmgsitos que viabilizam e
mediam uma interacdo verbal entre os falantes gogpartilham objetivos especificos
em determinada pratica social. No que se refegg€aero conto de fadas, pode-se dizer
que, no momento em que uma crianga vivencia a stgae ou a contacdo de uma
estoria por seu professor ou por outro interlogwgorbos compartilham uma linguagem
gue pode ser reconhecida em determinada atividamia.sA linguagem, nesse sentido,
cumpre uma funcdo comunicativa entre os membrasod@dade que a utilizam para

manifestarem seus objetivos em determinados carstexiciais.

Essa concepcao de género nos fornece uma comppesais@ a funcionalidade
dos textos que circulam na sociedade como formartoular as atividades realizadas
por seus interlocutores e o discurso por elas iogladas. Para Bakhtin (2003), a
diversidade dos géneros se deve as multiplas ferex@cidas pelos sujeitos sociais, as
multiplas situacdes, da posi¢cdo social e das retagfiterpessoais construidas pelos
participantes da comunicacdo. Portanto, o discquepesta presente em determinado
género precisa ser reconhecido entre seus intéolesu para que sua funcdo
comunicativa seja cumprida. Para Bazerman (2006),escolhas discursivas e
estruturais feitas para compor um texto definemoédam o género para atuarem em
determinadas situa¢des socioculturais, uma vezlgueeflete, em seu contexto de uso,

as relacdes sociais, 0 modo no qual nos comunicarpeasamos.

Marcuschi (2008) revela que a prépria selecao mguigem é orientada pelo
género e por sua funcao discursiva em determinfigg80 comunicativa. Essa visdo
adotada pelo referido autor se encontra em cons@éom a ideia de Bakhtin (2003,
p. 282) quando diz que “a intencédo discursiva tinfa, com toda a sua individualidade
e subjetividade, é em seguida aplicada a adap@dgrero escolhido, constitui-se e
desenvolve-se em uma determinada forma de gérigesta forma, podemos perceber
0 aspecto maleavel do género diante dos objetivetenmidos pelos interlocutores no
momento de uma interagdo sécio- discursiva. Apaoge de um determinado género
significa que estamos realizando linguisticamemte avento comunicativo o qual se

materializa na forma oral ou escrita em determircmoftiexto social e cultural.

O género textual, nesta perspectiva, € visto comingtrumento que viabiliza a
integracdo entre uma determinada pratica social tgpa de linguagem que seus
participantes precisam mobilizar em uma situacdonuricativa. Esse enfoque

sociocomunicativo do género textual precisa sesidenado nos espacos escolares em
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que os estudantes utilizam determinada linguagemgmintegrarem a novas situacdes
de aprendizagem e aos seus interlocutores. Cadpago, a escola perde seu lugar
auténtico de comunicacao e retira do género su@ifude construir sujeitos capazes de

participar de praticas sociais e de cumprir selpag sociedade.

Bazerman (2006) ressalta que, uma vez refletindiwesessa funcionalidade,
percebe-se a importancia das escolhas do génerdagemos em sala de aula e do
sentido dessa escolha para os estudantes. Pahaeresm problema relacionado a
compreensao leitora dos alunos, por exemplo, cocsattorna um género escolhido
para tal funcdo. No entanto, nem sempre a formabdedagem para esse problema
aproxima o género da real necessidade do estudkvido a falta de situacdes

escolares que os capacitem para a utilidade adaquad

Assim, no momento em que o professor recorrer a@rgépara determinada
pratica de aprendizagem, pode relacionar o contbxtirculagcédo e producdo do género
a realidade sociocultural do aluno, a fim de toessa experiéncia mais significativa e
dindmica. Segundo Marcuschi (2008), a escola engupaco institucionalizado, vem
explorando os contos apenas nos livros didati@stringindo-o, muitas vezes, a esse
suporte textual, descaracterizando o género emdsunéidade e empregando-o, nesse

contexto, uma outra funcionalidade.

Levar em consideracao esse aspecto pode confpdmarum processo de ensino-
aprendizagem relevante para o aluno, uma vez quedessidade de ele reconhecer as
caracteristicas do género por suas funcdes marcamaal e culturalmente e néo
exclusivamente por elementos textuais. Dessa foar@scola invoca o género para
conduzir o aluno em praticas sociais letradas. Qamts as ideias de Marcuschi (2008),
quando invocamos um género textual em situacfeapdendizagem, ndo estamos
utilizando uma forma linguistica apenas, mas umaeina de fazer com que o aluno

realize linguisticamente objetivos especificos @magdes sociais particulares.

Esses possiveis desdobramentos do género em qudstdostram sua
funcionalidade em diferentes situacfes de comuag;dando evidente a necessidade
de aproximar as atividades desenvolvidas na estoltorno do género conto de fadas
com a situacdes reais vivenciadas pelo aluno encasexto sociocultural. Sobre esse

aspecto Marcuschi (2008) revela que:
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Como o0s géneros textuais ancoram na sociedade eostsnes e 0
mesmo tempo sdo parte dessa sociedade e organgzawmstumes,
podem variar de cultura para cultura. Muitas vemftetem situacdes
sociais peculiares com um componente de caratecsmeunicativo.

Assim, deve-se levar em conta 0 aspecto que dizeitesao uso
comunicativo dos diversos géneros como determindetgformas

estruturais. (MARCUSCHlI, 2008, p.190)

Dessa forma, o género se constitui em uratolge ensino-aprendizagem mais
significativo para o aluno no momento em que o geebr consegue aproximar as
situacOes reais de uso do género com as praticataess. Uma postura contraria
destitui o género de sua fungéo sociocomuncatvéoena apenas um objeto de ensino-
aprendizagem em si mesmo. Vale ressaltar que, quarmrofessor cria situacdes as
quais simulam praticas sociais reconhecidas pdlo®ms em contexto real de uso do
género textual esta transformando a escola em wteaséio dos espacos comuns de
comunicacao dos alunos. Por exemplo, a praticaodtagado de histérias literarias na
escola pode ser uma oportunidade para as criangasciarem experiéncias cotidianas
de leitura reconhecidas no convivio familiar e exu sonvivio sociocultural, e assim,
fazer com que esse espaco institucionalizado sejdugar legitimo de pratica de

linguagem e comunicacao.

1.2 A linguagem oral como instrumento de ensino

De acordo com Dolz e Schnewly (2004), a linguagesh @enquanto instrumento
de ensino e o0 seu uso efetivo na escola tém tomsplcos restritos em sala de aula,
apesar de sua importancia nos primeiros anos doocehmmdamental e de seu dominio
muito antes de se aprender a ler e escrever. Nmtenfpara que o estudante aprendiz
faca uso dessa linguagem de modo a torna-lo, paterente, mais competente em
outras praticas sociais, além da escola, ele prefdger parte de um trabalho
sistematizado a partir de caracteristicas espasifia producdo oral. Para Dolz e
Schnewly (2004) essa sistematizacao possibilitalaeo uma legitimidade para atuar
no processo formal de aprendizagem, uma vez qaepastcularidade € conferida, na
escola, apenas ao ensino com o texto escrito. Ukeamdneiras de tornar legitimo o
ensino sistematizado da oralidade em sala de dalegéa escolha de um género textual

que permita ao professor “trabalhar fendmenos xtadkdade oral em relacao estreita
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com as situacdes de comunicacao, estudar difereiveis da atividade de linguagem e
tornar o ensino mais significativo. ” (DOLZ; SCHNHEW, 2004, p.141).

Nesse sentido, a linguagem oral, considerada teotoo conteudo escolar
guanto uma pratica social, situa-se em diversatcasade linguagem que tem como
referéncia marcas de um texto escrito. A contagdestbrias de livros infantis feita por
uma crianga constitui uma prova de que no ato deamaa criangca expressa, na
oralidade, seu pré-conhecimento sobre a estrutouiras marcas linguisticas do género
narrativo. Conforme Bajard (2014), a crianca ma#fecerta competéncia linguistica
capaz de enriquecer sua lingua informal quando egues empregar um discurso
articulado com formas mais complexas comparadégizex” do cotidiano.

Nessa perspectiva, a aprendizagem do oral acontesmo antes de a crianca
ingressar na escola, cabendo ao professor conselaarimorar o uso dessa linguagem
através de novas experiéncias para que ela patizarugm diferentes contextos que
ainda sao lhe séo familiares. Assim, a escola gae@conhecer esse conhecimento
prévio sobre a linguagem oral no qual o estudantomina e que foi construido em
seu contexto socio- cultural a fim de ajuda-lo afm@ntar com outras formas reguladas

por exigéncias mais institucionais, como uma padestl uma conferéncia.
Segundo Dolz e Schneuwly (2004), o significado alayra “oral”:

[...] refere-se a tudo o que concerne a boca axda aquilo que se
transmite pela boca. Em oposicdo ao escrito, o @pbrta-se a
linguagem falada, realizada gracas ao aparelhodfwnaumano: a
laringe, onde se criam 0s sons, em conjunto corpanetho desses
sons, e com as cavidades de ressonancia (a faaryea e o nariz),
gue sdo cavidades do aparelho fonador que vibramosefeito
conjugado do sopro e dos sons. (DOLZ; SCHNEUWLYQZ£0p.
127)

Esse conceito auxilia uma abordagem sistematizadaordlidade quando
confrontada com o ensino da lingua escrita. Ness¢opde vista, Marcuschi (2008)
afirma que embora colocada de forma estanque cestrda, a fala se situa em um
continuo em cujas extremidades estdo, de um laflmaae, do outro, a escrita onde
podem ser encontradas em diversas praticas so8&s8n, a leitura em voz alta ou a
“leitura para os outros” de um conto, por exemgstabelece uma relagdo continua
entre o oral e o texto escrito, uma vez que adaaescuta de um texto podem ser um

portal para 0 mundo da escrita e provocar efeimdetramento. Além disso, pode
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contribuir para o desenvolvimento de habilidademidovas de reconhecer, identificar e
inferir sentidos em um conto, por exemplo, sem questudante, necessariamente

domine a escrita alfabética.

Essas consideracdes empregadas para definir umelagéo entre o oral e 0
escrito precisam ser revistas em contexto escofag vez que algumas praticas de
linguagem oral sdo oportunizadas aos estudantasé€atrde debates, contacdo de
historias e discussdes sobre diversos temas. Esisadades discursivas se tornam
veiculos interativos de transmissao de conhecirsesitre os interlocutores, ajustando
a linguagem oral e escrita a cada pratica sociam ®ase em Signorini (2006),
ressaltamos a importancia da troca social quegudigem oral proporciona aos seus
interlocutores em que a maneira ou 0 modo de selaGi organizar e apresentar a
versao propria de um conto de fadas, por exemplie ger significativo na medida em
que o narrador /ouvinte pode tomar posi¢coes difesede acordo com 0 tempo e o

espaco onde eles se situam no momento da leitura.

Dessa forma, € necessario que o professor delienidefina, claramente, as
caracteristicas da linguagem oral no processo dm@re aprendizagem da lingua
escrita. E um dos passos importantes para issosdevar a oralidade na perspectiva
das préticas sociais como bem coloca Marcuschi8(2p@5) na caracterizacdo dessa
modalidade na sociedade. Nessa perspectiva, ensenglee 0 emprego da oralidade em
sala de aula constitui uma oportunidade para odaste se integrar em situacoes

formais e informais de comunicacao em que se extigbilidade da fala.

A linguagem oral como instrumento de ensino se todnem um processo
complexo, com € a propria lingua. Entretanto, pa@ele cumpra sua funcéo didatica
ao longo do ensino fundamental, necessita ser aside forma sistematizada dentro
de uma proposta pedagodgica que aprimore e amplwlzbdades de linguagem dos

estudantes nas diversas praticas sociais.

1.3 Os contos de fada em sala de aula: do imagimaao mundo real

Os contos de fada surgiram através da transmisafideoestorias recriadas pela
humanidade ao longo dos séculos. Segundo Coeld@)268ssas narrativas orais foram
sendo perpetuadas pela memoria popular e folcléricaais tarde, registradas de forma

escrita por alguns escritores do século XVII, cdmaoFontaine, Charles Perrault e os
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irmaos Grimm, contribuindo para a difusédo da litm@ infantil. No Brasil, esse tipo de
narrativa ganha impulso gragas as obras de Moritelvato que se tornou um precursor

dessa literatura a partir da década de 70.

Sendo assim, apesar de serem transcritos ao l@gtechpos e atravessarem o
mundo, os contos de fada vém sendo produzidosspdtaes que aproveitam a mesma
estrutura das narrativas classicas, porém procanarahté-los em sintonia com 0 n0sso
tempo através da ressignificacdo de personagemstenthticas diferentes dos contos
folcloricos. Partindo desse pressuposto, presunmpieeo texto literario constitui um
portal de possibilidade para o leitor atribuir wérisentidos a leitura, empregando-lhe
uma linguagem que somente pelo imaginario do usivenfantii € que se pode
penetrar. Por isso, sdo empregadas em seu discumnso linguagem simbdlica,
metaforica para ilustrar o mundo real. Para Fré#11), os contos de fada estabelecem

um paralelo entre o real e o imaginario

[...] considerando que é por meio da fantasia, daginacdo, da
emocao e do ludismo que a crianga apreende a sl@aoe,
atribuindo-lhe um significado, veremos que o muddoarte é o que
mais se aproxima do universo infantil, & medida gounos falam a
mesma linguagem simbdlica e criativa. (FRANTZ, 201.42)

Além disso, é nessa relacdo do imaginario com bgea os contos de fada
contribuem para a formacéo de um leitor mais arjtieflexivo e capaz de desconstruir
uma realidade pronta e estabelecida, redimensionsgwdolhar para novas formas de se
expressar no mundo e entre os outros, colocandoksmte de seu tempo. Logo, esse
texto literario cujas linguagens ajudam a constigacfes com o0s pequenos leitores
sdo considerados literatura infantil no sentidogde se discutem e se questionam
valores humanos transmitidos ao longo dos tempon8oeapenas aqueles que fazem
parte do universo infantil (FILHO, 2009).

Em contexto escolar, a literatura infantil apareaesegunda metade do século
XIX com objetivo didatico-moralizante, ou seja, @a&nsinar as criancas valores e (pré)
conceitos impostos pela sociedade. Além disso,ocod Filho (2009), esse tipo de
literatura servia como recurso pedagogico sem elstedr uma relacdo com o0s
contextos sociais da época. Essa visdo restritaasbistoria da literatura infantil
brasileira provoca reflexdes sobre o ensino derkeiem sala de aula em que o texto

literario, como o conto de fadas, se constitui camo instrumento valioso para o
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processo de construcao de leitores letrados. Nmemtadmite-se o grande desafio para
o professor aliar esse processo de construcdo dug#o literaria cuja linguagem é

dotada de beleza, imaginacédo e magia, visto qued@eonsegue tornar a leitura uma
pratica significativa e interessante para a sua dd aluno. Quanto a esse aspecto

Frantz (2011) afirma que

A linguagem literdria ndo se limita, pois, simplesite, a referir ou
reproduzir uma realidade preexistente, mas temderpte criar outras
realidades simbdlicas e sugerir novos sentidosisiéexia, a partir da
plurissignificacdo e a ambiguidade de sua linguaganncipalmente.
(FRANTZ, 2011, p.36)

Para que a crianca encontre significado na vidarespostas para as suas
perguntas, € necessario que ela passe por muifgsiéncias que a ajudam a se
desenvolver sociocultural e cognitivamente. Assiessa linguagem conotativa,
metafdrica e simbodlica de que as narrativas paemgas se utilizam para revelar o
mundo dos adultos possibilitam, em um processo ntieraicdo, a ampliacdo e o
aprofundamento de conhecimentos e experiénciassseNgentido, a linguagem que
antes era para impor poder e dominagdo, em umt@regcolar que considere a
mediacao entre texto literario, leitor e 0 mundsaemesma linguagem pode ser um elo
de comunicacdo. Por tudo isso, os contos devi@aiase constituindo, em diferentes
épocas, em elementos de comunicacdo entre o homemmendo que o cerca,

permitindo adentrar na mente tanto de criangastqunadultos.

Partindo dessa constatagdo, espera-se que essa€mxps mais significativas
surjam em contexto familiar, primeiramente e marslé em contexto escolar. Cabe a
escola, espaco de criatividade e conhecimentor gatkgrar o aluno a leitura prazerosa
dos textos literarios, como os contos de fada, emdido de criar novas vivéncias e
experiéncias através do ludico e do belo, utilipasel de praticas pedagdgicas que o0s
aproximem. Desse modo, a tradicdo milenar da caatag historias constitui uma
porta de entrada ndo somente para facilitar o ercado aluno com o universo magico
dos contos de fadas, sobretudo uma maneira de-lajudinterpretar e compreender a
relacdo entre o mundo real e 0 imaginario. Essaatines conseguem provocar uma
transformacao no desenvolvimento socioculturalgnitivo do leitor por que envolvem

questbes complexas da vida humana.
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Por isso, a contacdo de historias infantis ndo & éenica de transmisséo de
um texto escrito pela oralidade, mas uma formee ligr estruturada de estimular a
liberdade de fantasiar e a ressignificacdo da imageaves da linguagem polissémica
dos contos. No entanto, Frantz (2011) chama a &mengara o papel do
contador/mediador da histéria como sendo aquelecquneegue empreender esforgos
para mostrar a beleza, a magia e o encanto qualasgs podem oferecer através de
um conto de fadas. No ato de narrar, 0 contadomestg sua voz para serem nela

impressos sentimentos, emocdes e significadospdadd a histéria contada.

Nessa perspectiva, os contos de fada podem seitgmnsim mensagens
simbdlicas sobre algumas maneiras de enfrentariérp@as complexas na fase inicial
da vida, porém necessarias para 0 processo deinteasc pessoal e interpessoal
humano. Sobre esse aspecto, Bettelheim (2002) dkefem ponto de vista no qual

estabelece uma relagéo entre o bem e o mal viegs& nipo de narrativa.

Esta é a mensagem que os contos de fada trans@itmnca de
forma multipla: que uma luta contra dificuldadesvgs na vida €
inevitavel, & parte intrinseca da existéncia hunmamaas que se a
pessoa ndo se intimida, mas se defronta de mode fcom as
opressdes inesperadas e muitas vezes injustadoreiaara todos os
obstéculos e, ao fim emergira vitoriosa. (BETTELMEROOZ2, p.6)

Desse modo, os contos de fada ensinam que os s‘fifeizes” estéao
condicionados a atitudes e posturas desafiadorasorestitutivas de grandes
personalidades. Essa imagem pode servir para quapreparem suas criancas para o
mundo adverso e cheio de conflitos, orientando-osnfientar as dificuldades e
problemas inerentes ao ser humano. E a escolagodever o desenvolvimento de
habilidades leitoras que auxiliem o estudante aqoeer o caminho que vai de uma
simples leitura oral ou escrita, passando pelayp@adl de sentidos da mesma, até chegar

a uma postura critica diante dela.

1.4 A pratica de leitura de contos de fada na persgtiva do letramento

O conceito de letramento vem sendo investigadoUitoaos tempos como um
fendbmeno complexo e diversificado. Essa naturet@associada ao desenvolvimento
sociocultural, politico e econémico das sociedagies utilizam a escrita e a leitura

como instrumento de comunicacdo em suas praticdaiscotidianas. Em decorréncia
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disso, as novas abordagens dos letramentos véaimente, considerando o carater
sociocultural e heterogéneo das préaticas de letremsegundo a concep¢do de Rojo
(2009). Sendo assim, o uso da leitura como prabcal esta associado a diversidade e

complexidade de situacdes e acdes as quais aetedstdo situados.

Nessa perspectiva, a pratica de leitura de contiadbs se inscreve como um
evento de letramento por se constituir em umadatde sociocultural em meio a
diversidade das praticas de letramento. O ato lde daescutar uma estorinha ou uma
musica, respectivamente, pressupfem a insercaaialaca em praticas discursivas
dentro de determinado contexto social. Sobre edsadagem, Kleiman (2012)

considera que

Uma crianca que compreende quando o adulto IheQdim o que a
fada hoje! ” esta fazendo uma relacdo com um tesgtwito, o conto
de fadas. Assim, ela esta participando de awento de letramento
(grifo do autor) (porque ja participou de outrosmo de ouvir uma
estorinha antes de dormir); também esta aprendenupratica
discursiva letradagrifo do autor), e, portanto, essa crianca pate s
considerada letrada, mesmo que ainda ndo saib& lescrever.
(KLEIMAN, 2012, p.18)

Nesse sentido, para que o aluno compreenda e legtabelacdes discursivas
com o texto, ndo é necessario que ela saiba dedsthf ou seja, que domine
habilidades que possibilitem transpor o escritoJea®s, mas conviva com préticas
cotidianas de leitura. Muitas situacdes cotidiaggzressam, de forma natural, praticas
de letramento, como o simples ato de contar estpaga criancas. Desde muito cedo,
criancas letradas participam de situagdes rotim@na que 0 uso e o funcionamento da
leitura faz sentido para a vida delas, como lang®. No entanto, essa pratica parece
nao fazer parte da realidade familiar de algunacale nem mesmo de seu contexto
escolar, segundo observacfes em sala de aula, &mobtetramento literario seja
fundamental no processo de ensino e aprendizageneitdeaa. Conforme Cosson
(2014), a escola possibilita que a leitura de tedierarios seja ndo somente uma
pratica de habitos prazerosos, mas também um mmetio necessario para o aluno

conhecer e articular com proficiéncia diversos wsobnguagem.

Nesta perspectiva, acredita-se que a concepcaceitlgal defendida pelo
professor para fundamentar suas atividades pedagogiode conduzi-lo a praticas
descontextualizadas, desatualizadas e consequertéeprejudiciais a formacdo de um

leitor critico e proficiente. Esse enfoque revedasequéncias sobre as abordagens de
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leitura que comecga a passar por transformacoesndedKleiman (2004), a partir da
década de 70 com a abordagem cognitivista dedgitor meio de estudo desenvolvidos
na area de Linguistica Aplicada até alcancar ad#da 90 com a abordagem socio

historica.

A primeira abordagem de leitura considera como fdecestudo 0s processos
cognitivos do leitor envolvidos durante o procedsccompreensédo de um texto. Logo,
o leitor coloca em execucdo sua mente, seu ra@opara a construcao de sentidos do
texto, contribuindo discursivamente com outros ificgados sendo considerado nesse
processo um interlocutor. Além disso, o texto gatdmitimidade através de seus
mecanismos de textualizacdo, ou seja, no plancudeogyanizagao e estrutura, bem

como de processos intertextuais.

A segunda abordagem emprega uma concepc¢ao delbdaseada nos estudos
de letramento, ou seja, € a leitura como praticéeakque mobiliza conhecimentos do
leitor construidos social e historicamente diarsecdmplexidade e diversidades das
interacdes sociais. Para Kleiman (2006), a condgtrule sentidos na leitura é resultado
da capacidade do leitor de relacionar o texto comcontexto real e analisa-lo em

fungéo da situagcdo em que se encontram na sociedade

No entanto, considerando as mudancas de paradiglnasconceitos de
letramento, especificamente no Brasil, ao longoatass, que nortearam o processo de
alfabetizacdo, o ato de ler e escrever constituamilitades atreladas a praticas
especificas. O aluno para ser considerado letregtiisp dominar técnicas de escrita a
fim de cumprir determinada funcao na sociedadefd@@omre Kleiman (2012), a escola,
embora seja a mais importante agéncia de letramedborelaciona o ensino da escrita
e da leitura a praticas sociais, mas a competénuiagduais necessarias para que o

aluno tenha éxito escola.

Depreende-se, portanto que, quando um professaeanprocesso de ensino e
aprendizagem procura desenvolver habilidades tlgdeitravés de textos literarios, por
exemplo, que promovam a (re) construcao de sigwifis pela crianca e ndo a mera
decodificacdo de um texto, portanto, transmitindohecimento, estara ampliando a
concepcao de letramento escolar, uma vez que slaiasa préatica de leitura as demais
praticas sociais. Essa abordagem considera quaareenséo do texto e o sentido a ele

atribuido baseado nas experiéncias e no conheanmeévio do leitor aproximam a
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leitura do uso de outros letramentos sociais, puvamdo, dessa forma, a inclusao de
grupos iletrados nas diversas atividades cotidignasnvolvem a escrita.

Cosson (2014, p. 27) levanta algumas consideragpésse sentido quando
afirma que a leitura motiva uma troca de signifasathdo somente entre o leitor e o
produtor, mas também com a sociedade onde aml@ms ®&tados, pois 0s sentidos sdo
construidos a partir do ponto de vista compartithedtre os homens em determinado
tempo e lugar. A leitura de um conto de fadasizadh por uma crianca se torna
interativa e discursiva no momento em que os eleysemagicos empregados pelo
escritor provocam uma troca de sentidos no peqlestw. Essa interacdo agrega, ao
letramento literario, um aspecto comunicativo, uvea que a leitura somente terd
sentido se o leitor com seu conhecimento de muodpletar as lacunas deixadas pelo

escritor no texto.

A escola, nesse sentido, precisa empregar esfparasndo promover praticas
que desassociem a alfabetizacdo do letramentogjauensinar a ler e escrever, mas
nao ensinar como fazer uso dessas habilidadesra@sap cotidianas. Rojo (2009, p.
98) afirma que “as praticas sociais de letramenie g@xercemos nos diferentes
contextos de nossas vidas vao constituindo nos$essnde alfabetismo ou de
desenvolvimento de leitura e de escrita; dentrs, @la praticas escolares. ” Essa ideia
mostra que, gradualmente, a habilidade de escrkree, compreender 0 mundo vao
sendo refinadas a medida que os individuos fazendegpraticas sociais complexas e
especificas. Assim como a familia, a escola tambéin constituindo graus de
letramento. Esse refinamento gradual e dindmiconiperque sejam desenvolvidas
habilidades de leitura e escrita na escola paraguunos possam participar, cada vez

mais, de praticas sociais em sociedades potencitdretradas.

1.5 A intertextualidade na construcédo de sentidos

As préticas escolares de leitura, que focam o tegtono evento
sociocomunicativo (MARCUSCHI, 2008, p.72), prepamm@uno para ser sujeito ativo
desse processo, uma vez que a leitura exige dw [@ibficiente uma reacdo ativa e
responsiva para a construcdo de um sentido atobadd texto. Assim, segundo o

pensamento de Bakhtin (2003, p. 272) a compreaies@m texto esta determinada pela
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participacéo ativa do leitor no momento em quecelecorda, descorda, critica, ou seja,
assume uma postura participativa real na comurocdicgursiva.

Nesse sentido, o texto vai sendo construido pel@ogh entre seus
interlocutores: o produtor do texto e o leitor,d@ique este Ultimo deixa de ser passivo
e passa a ser um participante ativo nessa constrdgém disse, ele precisa ser
compreendido como um objeto heterogéneo, pois rasaialogo com outros textos
nos quais se opdem, concordam ou criticam. Segkindb; Bentes e Cavalcante (2008,
p.9) esse conceito bakhtiniano de texto foi incoago pela Linguistica Textual a partir
da década de 90 e introduzido na década de 60éatda critica literaria francesa Julia

Kristeva.

Nessa perspectiva, a intertextualidade, const@uirm recurso linguistico muito
valioso utilizado no desenvolvimento de habilidadis compreenséo leitora dos
estudantes situados nos anos iniciais do ensirgafoantal, uma vez remetendo a sua
memoéria a um intertexto, ele pode construir senédo outros textos no qual esta

estabelecendo relacdes.

Koch, Bentes e Cavalcante (2008) definem a interédixlade como um
processo de producdo e compreensao textual assa@ciader¢cdo de um texto em outro
texto recuperado na memoria dos leitores\produtddesmomento em que lemos ou
produzimos um texto estabelecemos relacfes entresotextos por meio de nossas

experiéncias discursivas.

Vale ressaltar que o0s autores ainda enfatizam a®rsdis tipos de
intertextualidade, no entanto centraremos nosgasi@s da intertextualidade implicita.
Conforme destacam Koch, Bentes e Cavalcante (2€€i8)tipo de intertextualidade
permite que o produtor do texto introduza um oute@to com o objetivo de
proporcionar diversos sentidos construidos pelagio da memoria discursiva do
leitor. Esse fenGmeno textual pode contribuir papsrocesso de construcdo de sentidos
no momento em que o texto exigir do leitor a afivade conhecimentos necessarios

nessa interacao.

No entanto, para que essa compreensdo se realiziorig@ concreta e
significativa na vida do aluno, deve-se pensar twidades de leitura que atendam as
suas necessidades reais em determinados cont@diassse que, desta forma, eles

reconhecam por alguns processos cognitivos, comernadria, a relacao entre o texto e
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o0 mundo que os cercam. A compreensao de um tegtitceou falado ndo é construido
de forma isolada, pronta, desarticulada de um gtmtenas das possiveis rela¢cdes que
estabelecemos com conhecimento preexistente eto. tdessa linha de raciocinio,
reconhecemos o carater dialdgico e interacion&itlea seguindo alguns pressupostos
tedricos salientados por Bakhtin. Segundo o aatdexto deve ser compreendido em
sua totalidade e ndo de forma isolada, quando afjue

O enunciado se verifica um fenbmeno muito complkexaultiplanar
se ndo o examinamos isoladamente e s6 na relagéo seu autor (0
falante), mas como um elo na cadeia da comunicdig&arsiva e da
relacdo com outros enunciados a ele vinculadosagesslacfes
costumavam ser descobertas ndo no plano verbalizadtilistico —
composicional -, mas tdo-somente no plano semantiobjetal).

(BAKHTIN, 2003, p. 299)

Desse modo, reiteramos a ideia de que a intervemghioprofessor no
desenvolvimento de habilidades para a compreers@mdexto pelo seu aluno deve se
pautar no reconhecimento de que ele ndo é um proatdbado, mas um evento
construido pelos elementos textuais, pelos dissurpee permeiam o texto e o
conhecimento prévio do leitor. Segundo Rojo (2009to de ler ndo se resume na
condicdo do individuo conhecer o alfabeto e utilizda decodificagdo do escrito, mas
€ preciso compreender o que se |€, ou seja, acmmdrecimento de outros textos/
discursos (intertextualizar), prever, hipotetizanferir, comparar informacbes e

generalizar.

Essa relagdo demostra o caréter interativo e degrde leitura e a destitui de
uma abordagem meramente decodificadora, uma veo dagto se constitui em um
espaco de interacao entre o conhecimento lingajstiteracional e discursivo de quem

produz e o repertorio de conhecimento de quem. o ler

Sobre o assunto, Koch (2014) defende sua posi¢gdonaaido que o texto pode
expressar ideias, crencas, vontades, anseios igéimks que participam ativamente de
situacOes reais de comunicacdo. Além disso, ésadiaicomo um processo dinamico e
interativo, no qual os coparticipes selecionam galmzam seus enunciados de forma
estratégica para atingirem objetivos especificosdetarminada pratica social. Assim,
sendo fruto de uma construcdo social e cognitiveexto abarca também o aspecto
dialégico no sentido de que constitui nele variasnas de dizer, varias formas de

linguagem. Pode-se dizer, portanto, que o textaamg objeto de ensino na escola
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necessita desse olhar diferenciado para que asla@les de producéo e recepgao

textuais se tornem mais significativas para o aluno

Percebe-se, entdo, uma concepcdo de texto queizautor professor a
empreender esforcos em prética de ensino de lefugahabilitem o aluno a dialogar
com o texto e, a partir dai, construir um sentitleste caso, a intertextualidade
implicita contribui nessa constru¢gdo na medida em gstimula a criatividade e
imaginacéo do leitor que recupera em sua memdaiante a leitura, um repertério de
conhecimento adquiridos em préaticas sociais lestadsso implica dizer que o
conhecimento que uma crianga tem sobre um confad#s em associagdo com seu
conhecimento de mundo e, principalmente relacionadalgum personagem, que
justifica o titulo e a conduz para a producéo ddides, € de extrema importancia nas
praticas de leitura e construcéo de sentido do bexto, seja oral ou escrito. (KOCH,
ELIAS, 2012, p.100)

Enfim, utilizamos uma metalinguagem para dizer quentertextualidade
promove “didlogos possivéientre textos que se situam em diversas praticaaisoe
letramento, principalmente, no letramento escolgssa relacdo dialdgica dos textos
fundamenta a base para o processo de ensino edapigem de leitura e de sua
producdo de sentidos, uma vez que “os multiplasifiigdos que um Unico texto pode
ter ndo resulta do proprio texto em si, mas deoggpontos de vistas empregados na
leitura desse texto” (GERALDI, 2006, p.108). E messntido que a intertextualidade é
considerada nas praticas de leitura de contosugacqnsegue promover um dialogo
entre o conhecimento prévio do aluno e o intertexeituperado em sua memoria

discursiva para a construgao de sentido de um.texto

2 METODOLOGIA

2.1 A pesquisa-acao

A metodologia utilizada neste trabalho serviu pegauturar uma investigacao
baseada em abordagens qualitativas de pesquisayaangue se procura descrever e
analisar problemas relacionados ao cotidiano dacpr@rofissional. Dessa forma, o
professor assume o papel de investigador de suprigpréealidade, utilizando a
pesquisa-acdo como caminho metodoldgico para acasgesultados que beneficiardo

os alunos. Além disso, tanto os participantes dguyisa, no caso, os estudantes quanto
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0 professor-pesquisador estdo conjuntamente mathlz em torno da resolugéo de
problemas observados. Para Thiollent (2009), ayes@cao

[...] € um tipo de pesquisa social com base engpiyiee é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma acgdo ou com a géeotle um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os partigparpresentativo da situacdo
ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativoparticipativo.
(THIOLLENT, 2009, p.16)

Na pesquisa-acdo, o professor-pesquisador procesalver os problemas
detectados em sua prética através de um traballcatepanhamento e avaliagdo das
atividades desenvolvidas em um ensino sistematizadplanejado para alcancar
objetivos compartilhados com os membros do grupsquisado, ou seja, “com a
pesquisa-acao os professores almejam desempentapainativo na propria realidade
diante dos fatos observados” (THIOLLENT, 2009, p.18go, sua atuagao consiste em
organizar e definir as acdes, objetivos e os proateque foram detectados durante a

investigacao.

No entanto, essa atitude do pesquisador ndo podariou tolher a participacao
ativa dos outros atores no processo da pesquibatitaindo iniciativas que lhe séo
proprias. Ao contrario, deve-se explicitar o pagelcada participante na situacdo que
esta sendo investigada para incentivar o “dizeo” “éazer” de cada um e estimular a
responsabilidade reciproca entre eles. (THIOLLEADQY, p.18)

Configurando a pesquisa-acdo em contexto escaofegessario que o professor-
pesquisador estabeleca uma relagéo participativa a® estudantes, objetivando nao
somente a producdo de conhecimento, mas tambénpenéim dos mesmos em tomar
atitudes que promovam solucbes aos problemas ddtescta partir de analise
consciente, reflexiva e criteriosa de uma deterdarstuacdo compartilhada em sala de
aula. Thiollent (2009) considera que desta formparscipantes e investigados ndo sao
subjugados a condi¢do de cobaias e desempenhampaingbivo durante a pesquisa.

Sendo assim, a escolha da pesquisa-acdo como camietodolégico se
justifica pela razéo de ser a pesquisadora, tangbprofessora de Lingua Portuguesa da
turma tentar avaliar e diagnosticar problemas i@@clos a compreensao de leitura dos
alunos e a partir desse ponto, elaborar estratpg@damgogicas que favorecam a busca de
solucdes. Nessa perspectiva, espera-se 0 envoldreea interacdo dos estudantes no

processo de aquisicdo de aprendizagem e conheoimeediante as exigéncias das



35

acOes planejadas cujos resultados oferecem nosuosaarentos. (THIOLLENT, 2009,
p.72)

Para a coleta dos dados da pesquisa foram utiBzaldgons instrumentos como
0 questionario, producdes orais dos alunos, regestr diario de campo e observacao
participante. A metodologia contou com o0 uso de/aptar e de imagens com prévia
autorizacdo dos pais\responsaveis dos estudamge®sitdo Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, resguardando, no maximo, giralidade da fala dos participantes
no processo de transcricdo ortografica, aléem daiimtade moral. Esses procedimentos

metodoldgicos proporcionaram a professora da tumoagcaso eu, um repertério de
informacgBes necessarias a reorientacdo das a¢toemedas de decisoes.

A coleta das producbes orais foi delineadaalidada através de trés etapas
respectivamente denominadas de contacdo ou redantobistéria de Pinoquio dos
alunos, a primeira producéo oral e a producéo,fafesentadas na sequéncia didatica.
Na primeira etapa os alunos foram motivados a miogln seus primeiros textos orais
do conto de Pindquio baseado na escuta da Contigddistorias realizada pela
professora- pesquisadora. O reconto dos alunogittomsa primeira coleta de dados
para o estudo e analise das habilidades de lestymapducdo de sentidos focados na

aprendizagem da estrutura e elementos narrativos.

Posteriormente, ap0s a abordagem dos processoextuais em situacdes de
aprendizagem apresentadas na sequencia didaticalungs realizaram a segunda
amostra que equivale a producéo oral elaboradaccimtertexto do conto de Pinéquio.
Em seguida, objetivando o aprimoramento da apragdin construida durante as
etapas anteriores, a terceira producéo oral de®slfinalizou a sequéncia didatica e

compds a ultima amostra de dados da pesquisa.

Vale ressaltar que apenas 7 (sete) alunos metach das producdes orais
durante todas as etapas. Esse quantitativo seadevasao dos alunos motivada pelo
periodo de férias semestrais. No entanto, visangim arabalho mais elaborado foram
selecionados trés alunos cuja participacao ef@mssibilitou um acompanhamento da
progressao da aprendizagem, uma vez que as pradacOateceram em momentos

sequenciais e cumulativos.

Para Perrenoud (1999), cada situagcéo de aprendizegeonstitui uma fonte de

informacéo para o docente auxiliar o aluno nos lprobs de aprendizagem. Dessa
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forma, a observacéo continua das producfes oraialdonos através de uma avaliacdo

formativa favorece o desenvolvimento progressivbalglidades de leitura.

Sempre ha um minimo de regulacdo da aula, as demeatividades
mentais dos alunos e, no melhor dos casos dospseasssos de
aprendizagem. [...] A ideia de avaliagdo formatsistematiza esse
funcionamento, levando o professor a observar maodicamente
os alunos, a compreender melhor seus funcionametiosnodo a
ajustar de maneira mais sistematica e individuaizs intervengdes
pedagogicas e as situacdes didaticas que propde, iBso na
expectativa de otimizar as aprendizagens. [..daEsncepcao se situa
abertamente na perspectiva de uma regulacdo ioteici cuja
intencdo seria determinar ao mesmo tempo o cangehmrrido por
cada um e aquele que resta a percorrer com visiaterir para
otimizar os processos de aprendizagens em cursBRBEOUD,
1999, p. 89).

Assim, logo apds a coleta de dados de todas aasetap producdes orais foram
analisadas, tomando-se por base teorica os estwios 0s elementos estruturais da
narrativa abordados por Yves Reuter (2011) e Okhoacir Garcia (2004).

2.2 Contextualizacédo da pesquisa

A pesquisa-acao foi desenvolvida na instituicdem&no EEAM, localizada no
centro do municipio de Aracaju — SE a qual oferecenodalidade de ensino
fundamental dos anos iniciais, além de Educacaecedipnos turnos matutino e
vespertino. Atualmente, a unidade escolar aten@ecti@ncas, sendo 122 pelo turno
matutino e 66 no turno contrario, na faixa etan&ree5 a 12 anos que residem nos
bairros mais préximos e principalmente na regidoGdande Aracaju, como Nossa
Senhora do Socorro. A instituicdo tem sua histonarcada por uma tradicdo de
educacao infantil desde 17 de marco de 1932 emerpueonhecida como “Casa da
Crianca Augusto Maynard”. Alguns anos depois, alastecebe o nome “Jardim de
Infancia Augusto Maynafd E finalmente, em 2002 consolida sua histéria cororaen

atual, passando a oferecer ensino para criancasieoessidades especiais.

Quanto a estrutura fisica, a escola possui 8 siamula, um galpdo onde séo
realizadas atividades esportivas e recreativas, sgueetaria, uma sala para direcéo,
uma sala de recursos multifuncionais com recurpogpaados para o atendimento das
criangas com necessidades especiais e uma brirtgaadande os professores podem

desenvolver praticas ladicas de leitura através ldwss e brinquedos doados a
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instituicdo. Vale ressaltar que, a instituicdo d&pde de laboratdrio de informatica, de
sala para os professores e refeitorio para os si@abizarem suas refeicoes.

Os estudantes envolvidos na pesquisa-acdo sdai@0satle uma turma do 3°
ano dos anos iniciais do ensino fundamental, daixa de 8 a 9 anos, matriculados do
periodo matutino. No processo de ensino foi ctedtaque algumas criancas ainda
nao consolidaram seu processo de alfabetizacdosegay apresentam problemas

relacionados a aprendizagem da escrita e da leitura

Segundo a avalicdo do indice de DesenvolvimentcEdacacdo Basita a
escola pesquisada revelou seus resultados de dasleonge aprendizagem em 2015
com a média de 4,9, sendo que a meta projetadaegarano foi de 5,9. No entanto, a
instituicdo vem tomando diversas medidas no serdielcalcancar a média de 6,1,

estimada para 2017.

A Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo, outro indioa de base do Instituto
Nacional Estudos e Pesquisas Educacionais Anisieifa (INEP), € um avaliador
destinado aos estudantes matriculados no 3° afimsioo Fundamental, fase final do
Ciclo de Alfabetizacdo. Realizado anualmente, elgetiva aferir o nivel de
alfabetizacdo e letramento em Lingua Portugueserideca a partir de resultados de
aprendizagem em leitura, considerados em uma edeafaoficiéncia composta por

quatro niveis.

Considerando esses dados, vale ressaltar queaaaalab dos critérios utilizados
na analise das habilidades de leitura dos alundsseconteudos contemplados nesta
etapa foram considerados na construgdo do questioppresentado na tabela 1.
Portanto, esse instrumento metodolégico foi dedeidm baseado dos resultados dos
testes de aprendizagem em Leitura realizados pelba&do Nacional da Alfabetizacao
da escola pesquisada, referente aos anos de ZIIBfe Segundo este instrumento, a
aprendizagem dos estudantes é avaliada dentro adesgala de proficiéncia composta
por quatro niveis progressivos e cumulativos. Reédamente, estes niveis se

apresentam da seguinte forma:

! Dados extraidos por meio da anélise das tabelapamativas expostas no quadro de comunicados da
escola.

2 Os dados foram extraidos no Site da Inep (Inetiigcional de Estudos e Pesquisa Educacional Anisio
Teixeira). < http://ideb.inep.gov.br>. Acesso 1B 016.
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« O primeiro nivel corresponde a habilidade de lém\pas isoladas;

» O segundo, localizar informacgdes explicitas depanueno texto;

* O terceiro, inferir relacdo de causa e consequéieigdextos com linguagem
verbal e ndo verbal,

*E o ultimo nivel consiste na habilidade inferir ttdm em um conto, por

exemplo.

A partir de uma analise das duas provas, constgajue nos referentes anos, a
aprendizagem dos estudantes concentrava-se noirderee segundo niveis,
respectivamente. Diante desse cenario, objetivazoogibuir para que os aprendizes
alcancem, progressivamente, o quarto nivel de gioftia em leitura, ou seja,

adquiram a habilidade de construir sentidos nogesx de leitura.

2.3. Incentivando a leitura oral e a producgao de rraativas por meio da SD

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82) ueguéncia didatica tem
como finalidade auxiliar o estudante a dominar @mego de texto para aprender a falar
e escrever melhor em determinadas praticas somaisntando-se em atividades
escolares sistematicamente organizadas. Assim,celaepode oferecer situacdes
significativas de aprendizagem aos estudantes ta darum conjunto de atividades
planejadas e especificas capazes de atender asdivetisas necessidades ligadas a

linguagem oral e escrita.

Dessa forma, é necessario que o professor tral@h®maneira sistematizada
com géneros textuais em sala de aula, pensandaemualo a uma representacao da
pratica social cotidiana a qual seu aluno reconhega determinada situacéo
comunicativa. Através de atividades diversificadagscrita e de fala, o estudante pode
se apropriar de conhecimentos que o ajudem a éstebeelacdes entre o género de

texto e as multiplas formas de comunicacgao.

A sequéncia didatica (SD) foi planejada para sécaga em uma turma do 3°
ano com o objetivo de desenvolver, progressivamédnatieilidades de leitura voltadas
para efetiva construcdo dos sentidos do conto tRied atravées de processos
intertextuais. Ela foi realizada entre os mesesiitie e agosto de 2016, utilizando-se de
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duas horas\aulas no periodo de duas semanas. Gvaije a execucdo de acgles
planejadas durante a investigagdo da pesquisa-agdfimamos como referéncia a

estrutura da SD proposta por Dolz e Schneuwly,4200

Figura 1. Esquema da Sequéncia Didatica (Dolz, Naze& Schneuwly)

Apresentacio
da situacéo

PRODUCAO
INICIAL

PRODUCAD
FINAL

Em consonéncia a estrutura acima, a SD foi orgdaizzm trés maddulos,
objetivando proporcionar aos alunos situacbes deendizagem focadas
especificamente nas seguintes experiéncias: a €untde Historias enquanto uma
pratica social de leitura e estratégias usadasqueraompreensédo global do texto oral
enquanto unidade basica de ensino (primeiro modalmpliacdo do repertorio de
conhecimento linguistico do aluno que abarca aites# e os elementos da narrativa do
género conto (segundo moédulo) e finalmente eststd®e nocdes de processos
intertextuais empregados na producdo de narrativais através de habilidades de
construcdo de sentidos ( terceiro moédulo). Valealtar que, na sequéncia didatica, as
etapas construidas em cada mdédulo foram articulemlasas ac6es desenvolvidas e o
tempo estimado de modo a alinha-los aos conteldoteroplados e aos objetivos

almejados.

Sendo assim, na etapa denominada de apresentacsituaiziio do primeiro
modulo, buscou-se provocar discussdes, entre assluacerca de conhecimentos
socioculturais relacionados ao conto de fadas o e perguntas motivadoras, além
de registrar esses conhecimentos prévios com hdfida de construir uma base de
representacdo de leitura como prética social, poipando uma aproximacdo dos
estudantes com o género em estudo. Sendo assiomaagatividades de ensino-
aprendizagem produzidas, nesta etapa, como a sanddg nivel de conhecimentos
prévios dos estudantes relacionados ao géneroscdetdada mediada por perguntas
orais, a contacdo de historias do conto “Pindqueoa leitura silenciosa em dupla
constituiram experiéncias geradoras de novos conbatos para futuros aprendizados.

Dessa forma, pode-se perceber uma identificacdorroam o texto entre os estudantes,
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uma vez que expressaram empolgacdo com a histémetendo-a a outros contextos

de suas vidas.

No segundo modulo, visou-se o0 desenvolvimento deesaglirecionadas a
preparacao para a primeira producéo oral dos egesgjgartindo de suas competéncias
linguistica e comunicativa. Tais competéncias donram para a ampliacdo de
conhecimentos necessarios a aprendizagem de estwd@lise da estrutura e dos

elementos narrativos para o processo de leitura.

Entretanto, fez-se necessario, ao final deste mdal aplicacdo de um
guestionario composto por dez perguntas abertasnigeis relacionados aos trés
enfoques: conteudistico, estruturalista e discf¢éASPOLINI, 2010), objetivando
medir 0 processo de compreensédo leitora dos alivesta atividade, apenas treze
alunos do total da turma participaram do questiorgm razdo da auséncia dos demais

estudantes neste dia.

A Tabela 1 mostra o total de acertos em um quesimrde dez perguntas
abertas aplicado no dia 11 de julho de 2016 retacios a cada aluno participante da
pesquisa bem como a porcentagem distribuida ded@acaym os trés enfoques de
compreensao de leitura: conteudistico, estrutuditeursivo. A indicagdo do nivel de
desempenho dos estudantes fundamentou-se no ndeaoertos relativo aos enfoques

de compreensao de leitura.

Os alunos que acertaram a maioria das questbascipaimente aquelas
relacionadas ao enfoque discursivo, demostrararmrncampreensao do texto escrito
acerca de recursos linguisticos utilizados em wstratera narrativa, como por exemplo
a relacdo de causa e consequéncia de acdes desdsvpelos personagens da historia.
As criancas que nao obtiveram éxito nesse enfogumuhpreensao sinalizaram através
do numero de acertos uma dificuldade na localizdedoformacdes explicitas segundo

os enfoques conteudistico e estrutural do textitesc

NuUmero
) ) ) Numero de
Conteudistico Estrutural Discursivo Total de
Alunos . ~ . Acertos por .
(03 Questbes) (03 Questbes) (04 Questdes) | Questbes
aluno
Respondidas
Al 3,0 3,0 3,0 9,0 10,00

A2 2,0 0,0 2,0 4,0 10,00
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A3 0,0 2,0 0,0 2,0 10,00
A4 3,0 3,0 0,0 6,0 10,00
A5 2,0 2,0 1,0 5,0 10,00
A6 3,0 1,0 3,0 7,0 10,00
A7 3,0 3,0 3,0 9,0 10,00
A8 2,0 2,0 2,0 6,0 10,00
A9 3,0 1,0 3,0 7,0 10,00
Al0 3,0 2,0 3,0 8,0 10,00
All 2,0 3,0 2,0 7,0 10,00
Al2 2,0 2,0 2,0 7,0 10,00
Al3 3,0 3,0 2,0 8,0 10,00

Média da

Turma 2,38 2,08 2,00 6,46 10,00

Tabela 1 Resultado de acertos do questionarioioekado aos trés enfoques de compreensao de leitura

Observa-se que, de acordo com os resultados da médicertos relacionados
aos trés enfoques de compreensao de leitura disto® em cada questdo, a turma
demostra uma predominéancia do nivel conteudistcocompreensao global do conto de
Pinoquio. Logo, a habilidade de leitura dos alupasticipantes estd associada ao
trabalho de decodificacdo de palavras e ideiagamag apenas do cotexto, ou seja, 0
aluno extrai informacbes encontradas no propridote¥ntretanto, processos de
inferéncia que exigem a ativacao de conhecimemt®sqgs e esfor¢cos cognitivos como
a memoéria e o raciocinio ndo foram empregados Itarde impedindo uma

compreensao ativa e discursiva.

Outra atividade sequenciada, nesse modulo, foiiacditeira da teia que
constituiu uma estratégia para ampliagdo do repertde conhecimento e a
compreensao sobre a organizacdo interna do temtop @s elementos e estrutura
narrativos. Além disso, com essa acdo, buscouesativar a participacdo e interacao
entre todos os alunos com niveis diferentes dendima@&gem, proporcionando a partilha
de conhecimento e experiéncias. Nesse dia, apemzasalunos compareceram a aula,
porém dez participaram da brincadeira, possibdibamo professor trabalhar com a
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divisdo do texto, em folha A4, em cinco partes.n\ldisso, a utilizacdo das bexigas no
inicio da brincadeira proporcionou movimento, ergpgBo e o ludico, tornando-a

envolvente e atrativa para os alunos.

Entretanto, ao iniciar a leitura “fatiaddb contg apenas uma dupla de alunos
nao conseguiu ler em voz alta a sua parte do tkxtmodo a facilitar a escuta, por isso
professora interveio com a finalidade de ajudé&l@srticipar na compreensao global e
evitar a dispersao da turma. Durante a leituragdiadlora utilizou algumas estratégias
de leitura como a predicdo e a criacdo de hipgtesigetivando a ativacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos necessarios arwgis de sentidos. Dessa forma,
conclui-se a brincadeira com a colagem de todapas®s sequenciadas em uma
cartolina e com a discussao de ideias e analisee smbestrutura fundamental da

narrativa.

Ainda nesse méddulo, procurou-se incorporar nocd@sicds de processos
intertextuais durante algumas atividades deserdedvcom os alunos, a exemplo de
apresentacao de filme e exposicado de varios calgdadas com diferentes versoes,
projetando possiveis conexdes discursivas com xissterais elaborados nas etapas
seguintes da sequéncia didatica, como também sdygéra problemas relacionados

aos diferentes niveis de aprendizagem.

Finalizando a SD, o terceiro médulo retoma algumshecimentos construidos,
progressivamente, pelos alunos nas etapas antertine de que eles possam pratica-
los na etapa da primeira produgéo e consequentemanproducao final. Bem como,
possibilitar ao professor a elaboracdo de critédes avaliacdo das habilidades
linguisticas e discursivas empregadas na constrdedsentidos e na compreensao
textual, focando no uso coerente da linguagem tnzara na aquisicdo de competéncias

discursivas orais.

2.3.1 A sequéncia didatica em sala de aula

MODULO | - A contac&o de histérias como pratica social deriit

HABILIDADES
» Reconhecer a contacao de historias como uma psatiial.

» Compreender a estrutura narrativa através do gé&oato de fadas.
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« Estimular a linguagem oral enquanto aspecto dstdiso género abordado.

» Estimular o conhecimento prévio para os processa®ohpreensao leitora.

» |dentificar as caracteristicas e os elementos itotigds do conto, utilizando
estratégias de leitura: predicdo, selecdo, infeaénc

» Incentivar a producao oral a partir da leitura doto de Pinéquio, como o texto

de base para a producao de um intertexto.
CONTEUDOS CONTEMPLADOS

* Linguagem oral e escrita
» Estratégias de leitura.

« Elementos e estrutura narrativa

ETAPAS ACOES TEMPO

1-Apresentacdo da | » Discussdo de situacdes e contextos sociocultunaigue as
situagéo criancas ouvem elou leem contos relacionada com as

- Sondagem dos seguintes perguntas motivadoras: Vocés conhecemmadlg

o L
conhecimentos conto de fadas, qual? A histéria de um conto deadad

prévios dos acontece em um mundo real ou imaginario? Por que as

alunos a partir de pessoas costumam chamar essas histérias de “cadetps

fadas™ Para quem, geralmente, é lido ou escrimo®s de
fada?

perguntas
motivadoras
» Registro das respostas dos alunos na lousa pataripos

socializag8o das experiéncias.

« Exposicéo da proposta de coletanea de contos deafadren) 2 horas /aula

produzidos pelos alunos.

« Momento da Contagdo de Histéria do conto “Pindquet
uma “Roda de Leitura”, antecedido pela apresentdaaabra,

do autor e justificativa de sua escolha.

« Recapitulacdo oral da histéria contada (cada alfata,
resumidamente, das interpretacdes feitas na hocmmto da

historia de Pindquio)
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2 - Contato inicial * Localizagdo de informacdes explicitas do texto atenw (0
com o género em espago, as personagens, o conflito, o climax, declas,
estudo elementos magicos).

« Leitura silenciosa em dupla (com alunos com nigdesentes
de aprendizagem) do conto “Pin6quio” no suporteilimin | 2 horas/aula
para a focalizacdo da tematica trabalhada no mameéalf

“Contacédo de Histéria”.

« Levantamento de hipéteses, inferéncias e selecdq de

informagBes durante o processo de leitura.

Quadro 1 Médulo | da SD realizada em sala de aula

As experiéncias de leitura realizadas comriascas neste modulo, principalmente
através da Contacéo de historias do céhtdquiode Débora Janaina Durdéiseram
como maior objetivo ampliar as habilidades de campsdo de um texto através de sua
escuta como um ato de leitura e aproxima-las desdéca como um evento para o
letramento, uma vez que muitas expressaram, em dgalaula, a auséncia dessa
atividade em contexto familiar. Assim, pensada p@r@mover situacdes de
aprendizagem de leitura e a producéo de sentidexdo, as atividades desenvolvidas
dessa etapa focaram a oralidade. Vale ressaltaa qpécacdo de estratégias de leitura
respaldadas nos pressupostos teoricos de Solé) (fo®ash feitas tanto no momento da
contacao de histéria de Pindquio quanto para aapefio da leitura silenciosa realizada

em sala de aula. Algumas estratégias utilizaddasgrardas seguintes consideracdes.

s A partir de hipéteses o aprendiz pode antecipaaisdgue contribuirdo para a
compreensao da leitura;

% O momento da inferéncia requer do aluno um julgamdaquilo que venha a ser
verdadeiro;

.

+ No momento da leitura, o aprendiz seleciona memrtaieninformacdes importantes

do texto a fim de auxilia-lo em seu processo depreenséo.
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MODULO Il — Ampliac&o do repertério de conhecimento sobreratesa narrativa do
género em estudo

HABILIDADES

» Aprimorar a percepcao sobre a estrutura e fundotede do género.

* Localizar informagdes explicitas em um texto narcat

» Saber aplicar estratégias de leitura durante uiuaidendividual.

* Demonstrar compreensdo da narrativa em aspectasiomhdos ao

contelido, estrutura e discursivo.

CONTEUDOS CONTEMPLADOS

» Estratégias de leitura
* Nocdes basicas de processos intertextuais.

* Relacéo entre os aspectos do conteudo, estrutlisale@so em uma

narrativa.

ETAPAS ACOES TEMPO

1-Preparacéo para a| = Escolha entre os alunos de um minilivro do contdfatias
primeira

producio oral para a leitura extraclasse.

 Orientagdo aos estudantes para o reconto em salalalgue
sera realizado ap6s um intervalo para a leitureaelgisse €

como utilizar algumas estratégias de leitura. 2 horas/aula

e Socializacdo das interpretacdes feitas durante i@rdd

extraclasse.

 Discussdo das possiveis relagcdes tematicas entmoriss

lidos.
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2-Estudo dos| « Aplicacdo de um questionafipara registro da compreensgo
elementos . N .
narrativos do leitora dos estudantes em relagdo aos enfoquesrdetdo,
texto estrutura e discurso relacionado ao conto de Piadqu

2 horas/aula

- Aquecimento para . . .
q P « Apresentacdo da “Brincadeira da Téipara levar o estudante

a producéo oral
a perceber a estrutura do texto narrativo e adelagtre seu

contetdo e o discurso.

Quadro 2Médulo Il na SD realizada em sala de.aula

Nesse momento da SD, procurou-se abordar os elemeatrativos de forma
diversificada através de um questionario com pdegurgue exigem niveis de
compreensao relacionados aos trés enfoques: cdstiead estrutural e discursivo.
Essa atividade foi elaborada com o objetivo de ipthsar ao estudante uma outra
maneira de expressar a compreensao do texto ctyealéoi realizada na linguagem
oral e escrita. A brincadeira da teia se constinu pratica ludica de aprendizagem
baseada na integracdo grupal entre os estudantasgpa fossem trabalhados os
conteudos contemplados nessa sequéncia. A ativitkaditura baseada na escolha de
diferentes contos objetivou a ampliacdo do repertie conhecimento discursivo capaz
de auxiliar o estudante no reconhecimento do ewestnos processos de construgéo de
sentido no filme de Shrek 2. Proporcionando, désssaa, ao professor situacdes de

aprendizagem de casos de intertextualidade emsdotraas de linguagem.
Questbes motivadoras para compreensao escrita indival

1- Quem é o narrador da histéria (Estruturalista)
2- Quais séo os personagens que fazem parte daidEStruturalista)

3- Por que Gepeto resolveu mandar Pinéquio para &€s¢Gonteudista)

% A elaboracdo do questionario foi baseada nos estedinalise sobre os trés enfoques de compreensao
de um texto empreendidos por de Ana Teresa Nasa0ith0, p.47).

* Descrigdo da brincadeira: Apds preparar o textmrtado em 4 a 6 pedacos, o professor coloca-0s
dentro de bexigas para serem distribuidos entestoslantes. Em sala de aula, o professor orgaaiga d

a 6 grupos de estudantes em circulo. Eles podemndantados no chdo ou em cadeiras. Em seguida, o
professor entrega as bexigas para cada grupo defique um integrante de cada grupo as encha. Logo
apos, o mediador pede que soltem livremente as mal&ala. Enquanto isso, os demais ficam sentados.
Assim que cada membro do grupo estiver com a dele estoura-la. Neste momento, o mediador pede
para cada estudante, em ordem estabelecida peladoedeia o trecho do texto que pegou. Apds todos
grupos lerem, o mediador pergunta a turma quemuegoomeco do texto para que possa entregar o
barbante e dar inicio a teia. O barbante serédsseda ao préximo grupo que estiver com a parte
sequenciada discursivamente e assim por dianta.finalizar a atividade cada integrante do gruda ao
parte do texto em uma cartolina para discussaeléasentos e da estrutura da narrativa
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»

O grilo falante é um personagem que representansci@cia de Pindéquio. Em

gue situagdes ele costumava atuar? (Estruturalista)

5- Antes de dormir, Gepeto viu algumas estrelas noecéelas fez um pedido. Que
pedido Gepeto fez? (Conteudista)

6- Que personagem do conto prometeu transformar Pmésm um menino de

verdade caso ele se comportasse bem? (Conteudista)

7- O gue Pindquio teria que fazer para deixaredeis) boneco de madeira e passar a

ser um menino de verdade? (Discursiva)

8- Qual é a sua opinido sobre as atitudes do personBgedquio? (Discursiva)

9- Quando Pinéquio mentia o nariz dele crescia oseleansformava em um burro.
O que vocé acha que pode acontecer com os fillmmgatem e desobedecem aos
seus pais ou responsaveis? (Discursiva)

10-O que podemos aprender com o conto de PinéquiceBiva)

Modulo Il - Ampliacdo do repertdrio sobre o género em estudan@io de narrativas

orais.
HABILIDADES

* Ampliar a compreensao sobre a estrutura e funcaade do género.

* Compreender noc¢des basicas sobre processos intargena producao de um
reconto relacionado com o texto de Pinoquio.

» Perceber correlacdes entre as linguagens oralitaesc

» Inferir sentido por meio de processos intertextuais
CONTEUDOS CONTEMPLADOS

* Elementos e estrutura narrativa
* Processos intertextuais e a constru¢do de sentidos.

* Linguagem oral e escrita

ETAPA ACOES TEMPO

1-A primeira » OrientagBes sobre a leitura em voz alta refereritgs

producédo oral entonacao, o ritmo e expressividade da fala. 2 horas/aulas
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“Brincar de ensaiar’

Levantamento do conhecimento prévio dos estudaote®

textos narrativos. (Ensaio)

Contacdo do texto d#indquio” pelos estudantegravado

em um celular ou gravador portatil.

Escuta do audio gravado para a auto avaliacdoxto per

meio de uma caixa de som portatil.

Transcricdo da producéo oral na lousa para avaliagcs

elementos e estrutura narrativa.

Apresentacdo do filmeSherek 2 (2006) assegurando g
estudante um modelo de intertextualidade adaptag

producéo filmica. Disponivel em:
https://lwww.youtube.com/watch?v=N720qUygNHQ

Discussdo dos elementos intertextuais presenteflme

“Shrek 2e sua relagdo com a leitura dos varios contos.lid

Producdo individual de um conto oral, relacionadg
compreensdo do texto dePitidquio” com uma situaca

vivenciada pelo estudante.

Escuta do audio gravado para a auto avaliacdoxtio pelos

estudantes por meio de uma caixa de som portatil.

Transcricdo do texto oral para avaliagdo e discuskis

processos intertextuais compreendidos pelo aluno.

0o a

(0]

O

2-Passagem da
linguagem oral
para a linguagem

escrita

Orientacdo geral para a escrita realizada em gdoptexto

oral para uma cartolina.

Insercdo dos elementos narrativos no texto transenn
uma cartolina, intercalando ilustragbes sequensiguEra

demarcar a estrutura do conto.

Exposicao dos cartazes em sala de aula e na edtréld

produzido pelas criancas.

Sorteio de uma ilustracdo feito pelos alunos parapor a

capa do CD.

Escrita de um convite destinado a familia do alpaoa

participagdo do langamento do CD na escola.

2 horas/aula

3-Producéo final

Gravacéo do conto de fadas produzidos pelos akmosala

de aula.

2 horas/aula
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* Encerramento das atividades e estreia do CD.

Quadro 3 Médulo 3 da SD realizada em sala de aula

Nesta etapa de concluséo, procurou-se estimulaalidade através do reconto
que, longe de ser uma mera transmissao vocal,itbnsha pratica social e cultural de
leitura e letramento. Além disso, a contacdo derieba pode proporcionar ao aluno
um momento de interagcdo e socializagdo de ideiasxperiéncias, revelando a
potencialidade de sua habilidade linguistica ewliea.

A transcricdo do texto oral pelos alunos constingsta etapa, mais uma
estratégia didatica destinada a dar continuidadgeaenvolvimento das habilidades de
compreensao da estrutura narrativa e percepcadrapss intertextuais empregados
pela crianca. Alguns questionamentos norteadomduziram esse momento, COmMo:

e Ha um comeco, meio e fim?
* Ha marcas de tempo, lugar, climax, desfecho e moral
* Alinguagem empregada esta adequada ao texto?

» Ha presenca do conto de Pindquio no texto oral?

3 AS PRODUCOES ORAIS PARA O DESENVOLVIMENTO DE
HABILIDADES DE LEITURA

Ao longo da sequéncia didatica, as producdes haasabrais constituiram
objetos para a aprendizagem e aprimoramento dédaalas de leitura e compreensao.
Sendo assim, a contacao de histérias feita pefegzara-pesquisadora e as producdes
orais realizadas por trés criancas integram eudatit um bloco de atividades destinadas
aos objetivos almejados e constituemorpusda pesquisa.

Realizada no segundo modulo da SD, a leitura em alt&z do conto de
“Pinéquio” da verséo apresentada por Débora Janaina Durdgsriejada para servir
com modelo de representacéo de uma pratica dealgitna os aprendizes, objetivando-
se promover experiéncias significativas de leita@no uma pratica social de
letramento que contribuam para o processo de cemgdie, bem como, construgéo de
sentidos. A leitura em voz alta sistematicamentbalizada proporciona aos leitores

ouvintes, interferéncias e interrupcbes mediantginahs estratégias, por exemplo,
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selecao de informacdes e hipéteses criadas antesite e depois da leitura, facilitando

a participagao ativa e a compreensao da leitufarde processual.

Considerada dessa forma, a leitura torna-se mgisfisativa no processo de
aprendizagem da lingua escrita e constituiu umatampidade para o desenvolvimento
de habilidades de leitura e construcdo de senpdosmeio da oralidade. Por esses
processos, acredita-se que o0s estudantes compmeead®ingdo comunicativa da

linguagem oral pelo simples ato de contar uma ihigsto

Reconhecida como uma pratica pouco vivenciada emexio familiar e nédo
contemplada em um ensino sistematizado de géndr@tejue possibilita ao estudante
inferir sentidos através do didlogo com o texto iarete estratégias de leitura, a
contacao de histéria se constitui, nesse sentida, acdo essencial na SD. Portanto, os
conteudos contemplados nessa acdo como a corr@at&aoa linguagem oral e escrita,
estratégias utilizadas no processo de compreensdaoabordagem dos elementos
constitutivos de uma estrutura narrativa reforganconhecimento do aprendiz a
respeito do género contos e especialmente da fusag@ocomunicativa da linguagem

oral.

Por conseguinte, apresenta-se uma coleta de nonaives orais realizadas por
trés alunos e gravadas durante o terceiro médusegaéncia didatica. Sendo que, cada
crianca participante elaborou trés textos orais rramentos diferentes, porém em
etapas semelhantemente consecutivas e cumulafivpemeira etapa denominada de a
primeira producéo inicial foi realizada apds osnakireceberem informacdes sobre a
expressividade da fala, como entonacgéo e ritmooda Nesse momento, a professora
gravou, individualmente, a primeira reproducdo alalhistéria ouvida previamente,
constituindo-se em um reconto baseado na contacaatbrias e em outras praticas de
leitura. Em seguida foi realizada, individualmeraesscuta do texto oral, objetivando o
reconhecimento da oralidade como um ato de ledtardro de uma pratica social, bem
como, a auto avaliacdo o estimulo para continuidiadprocesso. Vale ressaltar que a

escuta foi uma acéo presente em todas as prodiggiezadas.

A segunda etapa aconteceu no momento denominadocdBrde ensaiar”,
realizado dois dias apds o primeiro reconto, camaib como o texto-base. Entretanto,
durante esse intervalo de tempo, foram oportungzada alunos situagdes associadas a

aprendizagem de nocbes de processos intertextaaimdas nos estudos de Koch;



51

Bentes; Cavalcante (2008, p.24). Nesse momentoalwsos foram orientados a
produzirem um texto narrativo oral relacionandoompreensdo do texto-base com
determinada situacéo vivenciada por eles, pernaitanthcorporacéao de elementos reais
e imaginarios na reconstrucdo de sentidos da deitissim, espera-se que o0 aluno
recupere em sua memoria discursiva a compreensdacodtm de Pindéquio em
determinado nivel de modo que o remeta em um nontexto, e especificamente a sua

realidade.

Objetivando-se um estudo comparativanalise das producdes orais culminou
com a ultima narrativa produzida pelos alunos nalfilo terceiro médulo, no momento
intitulado de producdo final. Nesta etapa, as mestoadicoes de producéo e recepgao
do texto oral e as orientacbes dadas entre os alimmam mantidas em relacdo as

producdes anteriores que constituiram componert@sidos para esse processo.

Entretanto, em cada uma dessas atividades proserdtebalhar problemas
especificos do género e a adequacédo da oralidadeclagéio a estrutura narrativa
mentalmente elaborada pelas criancas, orientagiisgsaada leitura para os outros, a
adequacdao da linguagem a situacdo de comunicag@bmetudo, aspectos especificos
da linguagem oral como a expressividade de gestispacéo e ritmo da voz. Vale
ressaltar ainda, que a fidedignidade dos dadgzdéservada durante as produgdes orais
dos alunos, nado sofrendo interferéncias da pestprsa preservando também a

espontaneidade no momento da contacao.

No capitulo seguinte, a andlise dos dados ser&itdesen dois momentos,
primeiramente com a contacdo de histéria realizaela professora/pesquisadora,
tomando-se como referéncia o emprego de estratégisstura (SOLE, 1998) durante
todo o processo e outras bases teodricas sobrgpedga de leitura (BAJARD,2014).
Em seguida serdo analisadas as trés producdesdosaiglunos dentro de um quadro
comparativo, visando acompanhar o desenvolvimemtgressivo das habilidades
linguisticas e discursivas dos alunos em relac@&stidtura narrativa e os elementos

discursos numa perspectiva do letramento literario.

E importante lembrar que as producdes orais taatprdfessora/pesquisadora
quanto dos alunos foram transcritas através dodué#arcuschi (2016) de transcricao
de 4udios. No entanto, como objeto de representagilise serdo utilizados trechos

da contacéo de historia de Pindquio feita paralwsoa com o objetivo de mostrar a
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importancia das estratégias de leitura no procdsskeitura e compreenséo e o texto
completo das producdes orais.

3.1 Analise da contacao de histéria de Pinéquio

Nesta primeira parte da analise, pretende-se deraoasimportancia da pratica
de narrativa oral na escola como um ato de leguramo objeto de ensino de Lingua
Portuguesa nos anos iniciais da Educacdo BasicguaBto um ato de leitura, a
contac@o de historias se instrumentaliza e se i@laratravés da fala, permitindo ao
interlocutor reconhecer a estrutura e o género a gQertence, empregando-lhe a

caracterizacdo de um texto escrito que, neste sapde uma compreensao.

Dessa forma, a contacdo de histérias transcend®soespacos diferentes

daqueles onde culturalmente se originou e chegag@aecomo uma pratica de ensino,
tomando o oral como um texto conforme Dolz; SchgeHaller (2004). Assim sendo,
o texto narrado oralmente, ou seja, o0 texto lidovem alta, precisa ser compreendido
como se escrito fosse dentro do contexto escel@acionando-o aos diferentes usos nas
diversas praticas sociais. Para tanto, a leiturav@malta enquanto um ato peculiar a
contacdo de historias pode servir como uma estaadégeitura para auxiliar o aluno no

processo de compreensao e construcao de sentidos.

De acordo com Solé (1998) a leitura em voz altdzeeta pelo professor pode
servir como modelo para auxiliar o aluno em seuwgsso de compreensao de leitura,
expondo-os a utilizacdo de estratégias de criagduipbteses e inferéncias como uma
demonstracdo para aprendizagem de compreensioxido Ae medida que o aluno
aplica essas estratégias em sua propria leitucairadse competéncia e autonomia em
seu ato de ler. Essa pratica de ensino de leitossilglita uma transferéncia de

responsabilidade e de controle, dando-lhe liberdaderma progressiva.

Bajard (2014) refere-se ao ato de contar uma asédn voz alta enquanto uma
pratica de oralidade que se denomina culturalmeateo contacdo de historias ou
reconto. No entanto, para que esse ato seja plenaretciente e cumpra uma funcao
comunicativa, exige-se do interlocutor uma comps&erprévia do texto. Enquanto uma
fonte de enriquecimento da lingua, a contacdo ceconto de uma historia constréi a
integralidade de uma situacéo criada pelo imagreitrnavés de um discurso assumido

pelos interlocutores no momento da interacao fdaea
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Para Frantz (2011), a escuta de historias podgaihitiuitos beneficios ao
aprendiz da lingua escrita, sendo um deles o mamsntato com a leitura antes
mesmo de aprender a ler. Além disso, 0 aluno comsetpborar mentalmente uma
estrutura narrativa da histéria, guiando-se livieimena busca do significado e
produzindo sentido para aquilo que estad sendo dwrfdesse trabalho cognitivo, a
pratica da leitura se torna uma atividade sigrifieae gratificante de troca de

experiéncias entre o aluno e o texto.

Essa abrangéncia de concepcbes da suporte palisaanas a pratica da
contacdo de historias realizada entre os alun@®® dmo na escola investigada, durante
a aplicacdo da sequéncia didatica. Enquanto untecgrgocial, a leitura em voz alta
realizada pela professora é reconhecida pelos P(BY&Sil, 1997) como uma atividade
pouco desenvolvida em contexto escolar, logo scalles como modelo de leitura para

0s estudantes se justifica, também, nesse sentido.

Assim, algumas estratégias sdo consideradas impest@ara conduzir e guiar
(Sole, 1998, p.30) o estudante ao processo de eemgio do conto lido em voz alta,
objetivando a fruicdo da leitura sem a exigénciapdaocesso de decodificacdo. A
exemplo da predigdo que ativa certos conhecimgmtnsgos durante a leitura por meio
de processos cognitivos, alicercando a relacae entliscurso do texto e a construcao

de sentidos.

Como o foco deste trabalho sdo as producbes masatos estudantes, os
trechos selecionados para compor a analise do mongencontacdo da histéria de
Pinoquio apresentada no quadro 4 servem como upmasentacdo do ato de leitura
enquanto uma representacao de pratica social.

P: Bem, meninos, hoje eu vou comegar a contartériaisPinoquio. Esta certo? Como tem
esse nome Pindquio aqui, 0 que sera que nds varostear na historia?

Al: N&o sei.

P: Diga, Silvio. O que vocé acha que a gente vad®nar na historia?
((todos)). Nada.

P: Com esse home aqui, Pindquio?

A2: Sei la.
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P: Luiz?

A3: Um boneco de madeira.

P: Um boneco de madeira? Luiz, o que vocé acha geate vai...?
A3: E vira um menino...

P: Calma. Luiz, o que vocé acha que a gente vangrax numa histéria que se chama
Pinéquio?

Quadro 4 Contagédo da Histdria de Pindquio.

O trecho acima mostra o inicio da pratica de laiapos a contextualizagdo em
que as criangas sdo motivadas para participar nagiee do projeto. Através do
estimulo de criacdo de hipoteses a fim de ativpeméncias e conhecimentos prévios,
os alunos séo instigados a responder perguntagiadmatitulo do contd Pindquio” e
das ilustracbes. Combinado a essa estratégia,pas@jifo das criancas no chao em
circulo e a postura da professora na “roda der#&itcomo mediadora propicia
momento de interacao e partilha da aprendizagem.

Durante um breve periodo, os estudantes sdo adld} individualmente, a
fazer predicbes, ou seja, antecipacdes de algufbamiacdo com base no titulo e em
ilustragdes do livro de modo a contribuir com agpessdo narrativa (SOLE, 1998).
Essa estratégia possibilita aos alunos fazer cappeas entre as diversas respostas,
além de auxiliar aqueles que ndo conseguiram dstaeelacdes nesse momento. No
entanto, o aluno A3 conseguiu relacionar o0 nomealio ao personagem o qual faz
alusdo, completando com informacg@es prévias solpendr, demostrando conhecer a
histéria. Portanto, o aluno recorre ao seu conhaion preexistente, participando

ativamente para o processo de compreensao.

P: Bom, vocés estdo... vocés estdo levantandoelsiggitndo €? O que vocés acham que vao
encontrar na historia. Entdo, vamos prosseguiro §ee vocés disseram, contém aquil na
histéria, esta aqui.

P: Gepeto era um velho relojoeiro, que tambémdalea brinquedos de madeira.

P: Ele sempre quis ser pai, mas ndo realizou esdeos Um dia, cansado da solid&o,
construiu um boneco para lhe fazer companhia, aindu de Pin6quio. Desde entédo, Gepeto
sempre conversava com ele como se fosse um meaiverdade.
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5

A4: De verdade?
P: De verdade. E.

P: Essa amizade tdo sincera comoveu a Fada Azutogoe Pindquio com sua varin
magica, “Eu darei vida a vocé. Mas, para ser uminoette verdade, vocé tera que ser bo
verdadeiro como Gepeto”. Para ajudar Pinéquioexeliiciar o certo do errado...

A3: SO que o grilo fala isso.
P: A fada instruiu o Grilo Falante para que fasseselheiro do menino. Tudo bem até ai?
Al: Tudo.

P: Quando Gepeto descobriu que o boneco estavafideo radiante. Agora eles tém u
filho de verdade. Iria ensinar a Pinéquio tudo e gabia e viver cada minuto ao seu lado.
entdo.... Entdo, o Grilo Falante aconselhou o vedlgoeiro. O que sera que o Grilo Fala
aconselhou ao relojoeiro?

P: O que é aconselhar?

A2: E ajudar. Ajudar.

P: O que é aconselhar, Julia, para vocé?

Al: Dar um conselho.

P: Dar um conselho. O que € dar um conselho a essop?
Al: Vai dizer o que é errado, o que é verdade.

P: Vai dizer o que é certo?

Al: O que é certo e o0 que € errado.

P: Certo. Vamos ver se é isso mesmo?

na
me

D

(continuacéo)

Durante o transcurso da narrativa, a turma vaigiemdo que algumas hipoteses

levantadas entre os colegas sédo confirmadas acadontle outras. Essa constatacao

reafirma a ideia de que quando o processo de @iedigo se realiza € porque o leitor

nao compreendeu o texto e a leitura ndo constiha atividade significativa. (SO

LE,

1998). Em outro momento sdo solicitadas, aos aJumdsrmacdes pertinentes ao

conhecimento enciclopédico, de mundo dentro doest¢mtimaginario, ficticio. Essa

estratégia permite que a leitura estimule uma taeaignificados entre o leitor

eo

texto através do léxico. O sentido no qual o alatdbui a palavra “aconselhar”

constitui uma possibilidade de acesso ao impliekpresso no texto para facilitar sua

compreensao através de processos discursivos.
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3.2 Andlise das producdes dos estudantes |

Nessa segunda parte da analise comparamos, emrmduoisntos, as narrativas
orais dos alunos entre as nove elaboradas e s&eée® durante a sequéncia didatica,
objetivando destacar a progressao narrativa comondfio do desenvolvimento de

habilidades linguistica e discursiva em torno daegé conto de fadas.

Em relacdo aos dois momentos, denominadas de g@odoitial em que foi
elaborada a primeira producdo denominada de t&etse e de producéo final em que
foram produzidos o texto | e o texto Il, procuraapeesentar as narrativas completas de
trés estudantes de forma emparelhadas para facdit@nalise comparativa dos

elementos estruturais.

Para tanto, nos quadros abaixo sdo exemplificaslggaucdes, sendo que a
identificacdo de cada aluno se reporta a indicggésente na tabela 1 referente ao
resultado de acertos das questdes relacionadanfommpies: discursivo, de conteudo e
de estrutura. Desse modo, apresentam-se as nasratos alunos A4, A8 e All,

respectivamente.

Apés analisadas as narrativas orais dos alunogaéuima andlise quantitativa
para mensurar o desenvolvimento progressivo de wadem relacdo as escolhas feitas
sobre os elementos narrativos em suas producdes. t®ao, consideramos como
categoria de avalicdo as caracteristicas: Adeq@a@daue corresponde ao conceito
muito bom parcialmente adequado (2) que corresponde aecitobome inadequado
(1) consideradoegular.

Quanto as habilidades requisitadas dos aprendiaea @ producdo oral,
consideramos a linguagem oral uma modalidade fuadtah na aprendizagem da
lingua escrita, sendo este recurso uma condic&énpado Unico, para que o aluno
participe de eventos de letramento. A oralidadeuantp uma préatica social deve ser
aplicada em sala de aula através de acdes plas@adgromovam a articulacdo com a
lingua escrita, a fim de complementar conhecimenézessarios para 0s processos de

leitura e compreenséao.

Além disso, a habilidade discursiva também prestsaequisitada no momento
da producdo oral, uma vez que a fala exige umlatigior para a construcdo do

didlogo. Por isso, antes das gravacdes das proslugieativas, o aluno foi orientado
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guanto a possivel existéncia de um interlocutoa garseu texto (pai, mae, irmao,
amigos, colegas), visando o correto emprego danagém, som e ritmo da fala no

processo de comunicacao.

No que concerne a observacdo dos aspectos limgdistiiscursivos das
narrativas orais dos estudantes, centraremos o decanalise nos elementos e na
estrutura narrativa presentes nas producbes aaggindo os postulados de Othon
Moacyr Garcia (2004), bem como em Yves Reuter (R@lhual discorre sobre a
analise da narrativa que permitem uma interpretaefaiivamente simples, porém
aplicaveis e precisas através dos seguintes element categorias narrativas: |-
Contextualizacdo, a importancia das a¢fes orgasszawd centro da historia e sua
relagdo com 0s personagens, 0 tempo e 0 espaco amadee a narrativa; Il-. A
descricdo das personagens e o papel que desempepnh@mmagente (exerce a acao
principal), o paciente (personagem afetado pelésesdg o influenciador (intervém na
acao) através de discurso direto ou indireto;dfpaco o narrador consegue variar 0s
espacos de acordo com as acdes dos personagenbuaato no desenrolar do enredo;
IV- O tempo -narrador consegue situar 0s acontedimseem um tempo cronoldgico;
V- Causas e consequéncias — O narrador estabelegdas entre as acoes praticadas
pelos personagens dentro de uma intriga globaldadaentido aos acontecimentos
dentro da organizacdo da narrativa; VI- Desfecl® rarrador encerra a histéria com

uma solucéo (tragica ou ndo) para os conflitosssmtados durante a narrativa.

Vale ressaltar que, além dos elementos narratirsados acima, o discurso
direto constitui também uma categoria de analissnd8 que o emprego desse
fendbmeno linguistico pelo aluno nas producdes psegundo Reuter (2011, p.62)
caracteriza a intensificacdo dramatica de um everdointencdo do narrador em dar

progressao a narrativa.

Na realizacdo da primeira producdo oral, considenagsta andlise como o
texto- base, participaram desta coleta apenasnpslio 3° ano do total de 20 com faixa
etaria de 8 e 9 anos o0s quais se sentiram motivadesontar a histéria de Pinoquio.
Entretanto, 5 alunos n&o quiseram participar potivo® pessoais e problemas de
timidez e 8 ndo compareceram durante a semanaocda@wadasdo motivada pelo periodo
de férias.
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Apds a confirmacdo da presengca dos 7 alunos nesk foi iniciada a
preparacao para o reconto oral através do momemontnado “ Brincar de ensaiar”
em que houve a retomada de algumas informacoepaite da gravacdo espontanea do
audio. Além disso, orientacdes sobre a leitura parautros ou em voz alta e a ativagao
de conhecimento prévio sobre a estrutura de uno teatrativo fizeram parte nesse

momento.

A elaboracéao dos recontos foi realizada na bringigea da escola com o intuito
de dirimir interferéncias externas no audio, apdsagspaco nao dispor de recursos para
essa finalidade. No entanto, os alunos, individeale, foram recontando a histéria de
Pinéquio com tranquilidade e espontaneidade (algwptaram em gravar sozinhos,
imaginado estar em suas casas). E ao término dag#o, fez-se a escuta do texto com
0 objetivo de analisar o potencial das habilidadeguisticas e discursivas
empreendidas pelo aluno e a partir disso consiraisaber para o aprimoramento dos

préximos textos orais.

Quanto a realizacdo das duas ultimas producoestivahj-se a elaboracéo oral
de uma nova versdao do conto de Pindquio mediantemassdo de uma situacao
cotidiana vivenciada pelo aluno, considerada nesbalho como texto | e texto Il. No
entanto, apenas trés alunos quiseram prosseguiracetaboracdo de suas histérias,
apesar da solicitacdo do envolvimento da familia momento da construcdo e

organizacao de ideias do texto oral.

Vale ressaltar que, os conteudos abordados condeguacdo da entonacdo e
ritmo da voz em situagdo de comunicagcao (considerainterlocutor), os elementos
constitutivos de estrutura narrativa, personagempo, cendrio e acdes, bem como a
remissao de uma situacao real da vida cotidiarenfqurojetados para intensificar os
conhecimentos sobre o género conto e ajuda-los lBmpeoducdo. Desse modo,
apresenta-se, a seguir, a analise comparativa rddsigbes realizadas entre os dois

momentos apresentados na sequéncia didatica.
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Producdo inicial

Andlise da primeira narrativa do aluno A4 denoménded texto-base.

Texto- base

Era uma vez um homem chamado Gepeto, um carpinggie construiu um boneco

madeira querendo que seria o seu filho. Um dia Bepénoiteceu, e Gepeto foi dorm
gue estava cansado. Uma fada-madrinha aparecaunséotmou esse boneco de madeira
um boneco falante. Entdo, no outro dia que Gep=dadau, ficou assustado, mas ficou

animado porque o boneco de madeira tinha (...)ideag que ele ia ter um filho.
Transformou o boneco de madeira em um filho e lesleua escola. E ai, o boneco
madeira chegou em casa.... Na verdade, (0 quezeudique) o boneco de madeira,
encontrou os amigos dele no caminho, e os amigesctamaram ele para ir para o rio,

gue é que aconteceu? Pindquio ndo foi para a esnakseu pai, Gepeto, ficou espera
Pin6quio. Quando Pinéquio chegou, Gepeto perguifip@indquio, como foi a sua aula?|”,
ai Pinoquio falou “Bem”, mentindo para o pai, p@qéo tinha ido a escola. E ai, fico
Gepeto ficou... Gepeto acreditou nele, pensandoetpuéinha falado a verdade. No ou
dia, hum... Pin6quio aprontou quase a mesma cNisautro dia Pinodquio foi para onde?

((suspira)). Esqueci... Eta...

Pindquio mentiu @wonpara o seu pai quando cheg
Pinéquio mentiu para o pai e (...) a fada que tifgi@ ele falar, falou assim que se
mentisse, o0 nariz dele ia crescer. Um dia Pinéfpiipara a escola. No dia seguinte — q

dizer — o Pindéquio foi para a escola, e ele sergnmo com um teatro. O dono do teatro néao

sabia que ele era um filho de n&o sei quem. Par &issustado, que era um boneco, gqyeria

botar ele no seu show, mas Pindquio, chorandoanbot ele deixou Pindquio ir embora| E

0 que é que foi que aconteceu? Nada. Pinoquicafairma sua casa e ficou assustado.

Quadro 5 Texto-base do aluno A4

Obijetivo: Produzir oralmente

um reconto da histéria de

Pinéquio 3 2 1

Elementos da Parcialmente Inadequado
narrativa/Avaliacdo

Adequado Adequado
Introducéo Introducéo Inadequada: presenta
adequada: A parcialmente uma situacdo inicia
criangca apresent| adequada: A criancatotalmente inadequada

Contextualizacéo

uma situacao inicia
descritiva com

apresenta um
situacdo inicial com

A

personagens personagem, tempo,

situados no tempo | exceto cenario

no espaco

Adequado: A| Parcialmente Inadequada: A criancpa
crianca consegu( adequado: A criancanao situa 0S
situar 0s| situa 0s| acontecimentos em
acontecimentos nj acontecimentos nenhuma orde
narrativa dentro d¢ distante da ordem cronolégica. nl‘




60

Tempo uma orderr] _ de crono!(’)gica em que
tempo cronoldgica.| deveria ser contada.
Adequado: A| Parcialmente Inadequada: A criancp
crianga situa a§ adequado: A criang{ ndo situa 0S
acoOes dog situa as acbes dg acontecimentos e as
personagens er personagens ern personagens em
Espaco/ cenario variados espaco§ poucos cenarios. cenarios.
determinando g
orientacdo tematic
da historia.
Adequado: A| Parcialmente Inadequado: As acdegs
criangca articula aj adequado: A criangcados personagens ndo
acoes dog articula as ac6es daspossuem uma relacdo
personagens ern personagens, porémde causa e
Relacdo de causa e uma relacdo dq sem estabelecer umaconsequéncia
A causa e relacdo explicita de

consequencia consequéncia causa e consequéncias
dentro de umg entre elas.
intriga global,
dando sentido ¢
narrativa.

Personagem Adequado: Ao situal Parcialmente Inadequado: A crianca
as personagens el gdequado: A criancaintroduz personagens
um  contexto, 4 sitya as personagensjue ndo se interligan,
cna?]ga 3 ?tr.'bu' em um contexto| dificultando a
S:ic');gg?cc;is o S':é?;i porém n’éo_ 0s a'Eri_k)ui I construcdo de sentidos.

caracteristicas fisicas,

psicolégicas e sociais|
Adequado: A crianca Parcialmente Inadequado: A crianca
apresenta uma adequado: A criangy ndo da um desfechp
. apresenta um claro e coerente a
solugao  adequadayesfecho, porén narrativa,  causandp

Desfecho para os conflitos. confuso e incerto par| dividas ao ouvinte.

a narrativa

Quadro 6 Andlise do texto-base do aluno A4. Elajimyabaseada em Reuter (2011); Garcia (2004).

Na narrativa do quadro 5, pode-se perceber quanm atende parcialmente ao
objetivo da atividade que é produzir uma nova \ed@ conto de Pindquio, uma vez
que utiliza a construcéo tipica do généfera uma vez”,porém apresenta problemas
quanto a organizacao interna dos fatos e uma estrutterna simples com poucos

elementos narrativos.

Assim, na contextualizacdo da narrativa o aluno infere um cenario, bem
como uma descricdo do tempo e do personagem, erapoFaente um acontecimento
que demarca a complicacdo da historia através dstrogdo“U ma fada madrinha

apareceu e transformou esse boneco de madeira enoneto falante.”
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Quanto aos marcadores de tempo, observa-se queino aldo consegue
emprega-los de forma a promover o desenvolvimemtaootdgico da histéria, mostrado
no seguinte trechdJm dia Pinéquio foi para a escola. No dia seguirgeer dizer — o
Pindquio foi para a escola, e ele se encontrou comteatro”. Para Reuter (2011) a
precisao e a clareza do tempo na narrativa coetmbpara a construcdo de um efeito

real na histéria.

No que concerne indicacdo dos lugares, apesar de o aluno citansl
cenarios dentro de uma sequéncia de acontecimengmssodios importantes para a
progressao tematica da historia, como visto ndtréele encontrou os amigos dele no
caminho e os amigos dele chamaram ele para ir par@, e 0 que é que aconteceu?
Pindbquio ndo foi para a escola!, adequando parcialmente esse elemento na
organizacao, ele ndo fixa os personagens em nedbles. Nesse caso, Reuter (2011)
sugere que na producdo narrativa o cendrio estefjardado por indicagdes simbolicas
que aproximem o texto da realidade. Esse mesmuoaeserve para mostrar a relagao
de causa e consequéncia estabelecida dentro deisédie onde o aluno nao deixa

explicito o motivo da néo ida de Pindquio a escola.

Sobre os personagens, 0 aluno atribui, minimamemgas caracteristicas a
cada um deles, como Gepeto ser um carpinteiroalyoeiPinéquio, um boneco de
madeira e mentiroso (fisica e psicologica), adedograrcialmente esse elemento na
narrativa, apesar de situa-los na estrutura deaaimples. Conforme Reuter “ elas
permitem as ac¢des, assumem-nas vivem-nas, liganemas si e |hes dao sentido
(2011, p.41). Além disso, o narrador utiliza narggta uma alternancia entre o
discurso direto Quando Pindquio chegou, Gepeto perguntou “O, Pindgecomo foi a
sua aula?’ e o discurso indiretta fada que tinha feito ele falar, falou assim cgesele

mentisse, o nariz dele ia crescer.”

Em relagdo ao desfecho, observa-se que o alunizéirehistéria ao perguntar
“E o que aconteceu? Nada. Pinéquio foi parar em sasa e ficou assustado. ”,
atribuindouma solugdo penas para mais um acontecimento ontielec na estrutura,
portanto ndo declarando uma conclusdo geral pararrativa como um todo. Desse

modo, apresenta um desfecho confuso e inadequaa@ pastoria.



Andlise comparativa entre o text

6

0- base e o textodio aluno A4.

2

Texto-base

Texto |

Era uma vez um homem chamado Gep
um carpinteiro, que construiu um boneco
madeira querendo que seria o seu filho.

dia Gepeto... Anoiteceu, e Gepeto foi dorn
que estava cansado. Uma fada-madri
apareceu e transformou esse boneco
madeira em um boneco falante. Entao,
outro dia que Gepeto acordou, fic
assustado, mas ficou tdo animado porqu
boneco de madeira tinha (...) reagido e

ele ia ter um filho. Transformou o boneco
madeira em um filho e levou ele a escolg
ai, o boneco de madeira chegou em cas
Na verdade, (0 que eu dizia é que) o bon
de madeira, ele encontrou os amigos delg
caminho, e os amigos dele chamaram
para ir para o rio, € 0 que é que aconteq
Pinéquio nado foi para a escola, mas seu
Gepeto, ficou esperando Pinéquio. Qua
Pin6quio chegou, Gepeto perguntou °
Pinéquio, como foi a sua aula? ", ai Pinoq
falou “Bem”, mentindo para o pai, porq
ndo tinha ido a escola. E ai, ficou... Gep
ficou... Gepeto acreditou nele, pensando
ele tinha falado a verdade. No outro d
hum... Pinéquio aprontou quase a mes
coisa. No outro dia Pinoquio foi para ond
((suspira)) esqueci... Eta... Pindquio mer
de novo para o0 seu pai quando cheg
Pin6quio mentiu para o pai e (...) a fada

tinha feito ele falar, falou assim que se

mentisse, 0 nariz dele ia crescer. Um

Pinoquio foi para a escola. No dia seguint
guer dizer — o Pinoquio foi para a escolg
ele se encontrou com um teatro. O dong
teatro ndo sabia que ele era um filho de
sei quem. Por ficar assustado, que era
boneco, queria botar ele no seu show,

Pinéquio, chorando, chorando, ele deix
Pinoquio ir embora. E o que € que foi g
aconteceu? Nada. Pindquio foi parar na
casa e ficou assustado.

etBra uma vez, uma princesa que morava
dem castelo, chamada Eduarda. Essa prin
Uconheceu um boneco chamado Pindq
niQue nome desse boneco chamado Pindq
nBke era um boneco de madeira, que nao t
tdelmente coragdo como a gente tem. Ele
oon boneco de madeira muito engracad
ptambém muito, muito, muito, muit
ecarinhoso. Esse boneco de made
gB&dquio, é carinhoso. Um dia se perdeu |
destrada e foi falando para os seus amigd
.ghcontrou um dono do teatro, que fa
sdPindquio.  Pinoquio, seu bonequinho
etadeira, como € 0 seu nome? E 0 que
b esta fazendo aqui? . Pindéquio falou
@stava indo para a escola”. Ai, o dono
geatro falou “Menino Pinoquio, ndo ven
paiais aqui, pois o circo esta ali, ndo é p
ndocé. Mas se vocé gosta tanto de c
Gissim...”. Ai Pinoquio falou “Sim. Eu gosto
um ai o0 moco... e o moco falou... e 0 m(
uéalou “Pinéquio, agora vocé vai... agora v
etai entrar dentro desse teatro e viajar pf
goreindos”. Ai Pinoquio falou “Que legal
imas pior que ndo sabia que ele ia ser
rhaneco de madeira que ia fazer show
agfunca mais ia ver seu papai, e nem a
itamiguinha. A sua amiga Eduarda fic
jqureocupada. Procurou, procurou, mas

naehava. Procurou, procurou, mas nao ach
el um dia ela achou. O que é que aconteq
dicles viveram felizes para sempre. E o d

L, para sempre.
do
nao
um
mas
ou
ue
sua

ede teatro foi para a cadeia. Viveram feliz

em
cesa
uio.
uio?
nha
era
D, €
0
ira,
nela
S, €
ou
de
océ
=
do
ha
ara
rco

DGO
cé
blos

um
, e
sua
ou

nao
ava.
eu?
DNO
es

Quadro 7 Texto-base e texto | do aluno A4.
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Objetivo: Produzir oralmente
uma nova verséo do conto de
Pinéquio 3 2 1
Elementos da narrativa/ Parcialmente Inadequado
Avaliacédo
Adequado Adequado
Introducao Introducao Inadequada: presenta
adequada: A parcialmente uma situacdo inicia
criangca apresent| adequada: A criancatotalmente inadequada
uma situacéo inicia| apresenta uma
Contextualizacdo descritiva com situagéo inicial comnj
personagens personagem, tempo,
situados no tempo | exceto cenario
no espago
Adequado: A| Parcialmente Inadequada: A criancpa
crianca consegu( adequado: A criancanao situa 0S
situar os| situa 0s| acontecimentos em
acontecimentos nj acontecimentos nenhuma ordem
Tempo narrativa dentro d¢ distante da ordem cronologica.
uma ordem d¢g cronolégica em que
tempo cronolégica.| deveria ser contada.
Adequado: A| Parcialmente Inadequada: A criancpa
criangca situa a§ adequado: A criang{ ndo situa 0S
acoOes dog situa as acbes dg acontecimentos e as
personagens er| personagens er| personagens em
Espaco/ cenario variados espagog poucos cenarios. cenarios.
determinando g
orientacdo tematic
da historia.
Adequado: A| Parcialmente Inadequado: As acdes
crianca articula a¢ adequado: A criangi dos personagens ndo
acles dog articula as acfes dd possuem uma relacgo
personagens er] personagens, poré| de causa e
Relacéo de causa e uma relacdo d¢ sem estabelecer un| consequéncia
R causa € relacdo explicita dé
consequencia consequéncia causa e consequénci
dentro de umg entre elas.
intriga global,
dando sentido ¢
narrativa.
Adequado: Ao situal Parcialmente Inadequado: A crianga
as personagens el adequado: A criancaintroduz personagens
um  contexto, g sjtua as personagensjue ndo se interligan,
cna?]ga 3 ?tr.'b“' em um contexto| dificultando a
Personagem ggié;gg?cc;ise sféicgi porém n,éq 0s at,ri.bui I construcao de sentidos.
caracteristicas fisicas,
psicolégicas e sociais|

Quadro 8 Andlise comparativa entre o texto-baséesto | do aluno A4. Elaboracéo baseada em Reuter
(2011); Garcia (2004).
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Com o propésito de corresponder a expectativa datna, o aluno introduz no
texto | um novo personagem e o situa em um cergapecifico, embora ndo deixe
explicito uma situacédo que remeta ao seu cotidaendendo parcialmente ao objetivo
da atividade. No entanto, mantém-se a mesma coateedcdo apresentada no texto-
base Era uma vez, uma princesa que morava em um castetonada EduardaE
guanto ao tempo, o aluno opta no texto | por menacadores temporais comparado
ao texto-base. Além disso, situa 0s acontecimarmdempo como Visto no trechdm
dia se perdeu pela estrada’, porém promove uma sequéncia incoerentetardes da
ordem cronolégica em que deveria ser contado abiZar desse modaoe“foi falando

aos seus amigos e encontrou um dono de teatro. ”

Em relacdo ao espaco, o aluno fixa na narrativpessonagens (Pinoquio e a
princesa) em um unico lugar (estrada e castelpeotisamente) sem fornecer detalhes,
mantendo as mesmas escolhas apresentadas nodsgtoAlém disso, no momento em
gue empresta sua voz de narrador aos personagelsicoconfunde os cenariteatro

ecirco.

No que se refere a organizacdo das acdes pratipatlas personagens e seu
consequente efeito dentro de uma relagédo de causasequéncia, observa-se uma
parcial inadequacao dessa relacdo também no textedse texto como no texto-base,
o aluno apresenta a mesma causa (Pinoquio enapdao do teatro) de uma intriga.

No entanto, no final das narrativas relaciona fedtea consequéncias diferentes.

Comparando os dois textos, pode-se perceber quéurm atribui mais
caracteristicas a Pindquio no texto | vistos neshins Ele era um boneco de madeira
(fisica) que néo tinha totalmente coracdo como tgéem (psicologicas) & “Ele era
um boneco de madeira muito engracado.” (Psicoldg)capesar dessas caracteristicas
nao combinarem com as sucessivas acdes do persan@gdiscurso direto foi uma
escolha feita pelo aluno nas duas narrativas comoeaf de dar énfase a0 momento mais
complicado da histéria.

No texto I, o aluno para encerrar sua historia daescolha pela expressao
“Viveram felizes para semgraliferentemente do texto-base no qual ndo se imeac
tal expressdo como também néo deixa clara a sotlggaarrativa. Dessa forma, o aluno
adequa o desfecho parcialmente dentro de uma westnu@rrativa, embora ainda sem

ordenacédo de acdes e acontecimentos.
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Andlise da primeira narrativa do aluno A8 denominad de texto-base.

Texto-base

Um carpinteiro chamado Gepeto que queria ter uhofiEle estava fazendo um
boneco de madeira e deu 0 nome de Pinéquio. Quamaiteceu, Gepeto foi dormi.
No dia seguinte, uma fada apareceu e transform®&inéquio em um menino de
verdade. E quando Gepeto viu que Pindquio tinhaasisformado em um menino ¢e
verdade, ele falou “Pinéquio, vocé tem que ir parascola para ser um menino
educado e inteligente”. Pindquio foi e estava ipdm a escola, se encontrou com uns
amigos e foi brincar com os amigos. Quando ele ah&gn casa, Gepeto perguntou,
seu pai Gepeto perguntou “Como foi a aula Pindquiefe respondeu “Foi muito boa,
pai”’. Gepeto falou “Vocé nao esta mentindo naad Rindquio “N&o, pai”. Ai, quando
anoiteceu, a fada apareceu e falou com Pin6quios68é mentir de novo o seu nafiz
vai crescer”. E foi assim por diante. Fim.

Quadro 9 Texto-base do aluno A8

Objetivo:  Produzir  um
reconto oral da histéria de

Pinéquio 3 2 1
Elementos da narrativa/ Parcialmente Inadequado
Avaliacéo
Adequado Adequado
Introducdo adequadd Introducéo Inadequada: presenia
A crianca apresent| parcialmente uma situacdo inicial
uma situacdo inicia] adequada: A criancatotalmente
descritiva com| apresenta umainadequada
Contextualizagcéo personagens situadq situacdo inicial com

no tempo e no espaco| personagem, tempq
exceto cenario

Adequado: A criangg Parcialmente Inadequada: A
consegue situar o adequado: A criangacrianca ndo situa os
acontecimentos nj situa 0s| acontecimentos em
narrativa dentro de um| acontecimentos nenhuma ordem
Tempo ordem de tempq distante da ordem cronoldgica.

cronoldgica. cronolégica em que

deveria ser contada.
Adequado: A crian¢g Parcialmente Inadequada: A
situa as acbes dd adequado: A criangj crianca nao situa 0Os
personagens en situa as acdes dg acontecimentos e Qs
variados espacoy personagens er| personagens em

Espaco/ cenario determinando g poucos cenarios. cenarios.

orientacao tematica d
historia.
Adequado: A crian¢g Parcialmente Inadequado: As ac¢les

articula as acfes dq adequado: A criang{ dos personagens nao
Relacdo de causa e personagens em un] articula as agbes dg possuem uma relaggo
relagdo de causa | personagens, poré| de causa e
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consequéncia consequéncia dentrg sem estabelecer un] consequéncia.
uma intriga global| relacdo explicita d¢
dando sentido § causa €
narrativa. consequéncias ent
elas.
Adequado: Ao situar a| Parcialmente Inadequado: A
personagens em ul adequado: A criancacrianca introduz
contexto, a criangi situa as personagengersonagens que nao
atribui  qualificacbes em um contexto| se interligam,
Personagem fisicas, psicolégicas ( porém n&o os atribuiy dificultando a
sociais. caracteristicas fisicag,construcéo de
psicolégicas g sentidos.
sociais.
Adequado: A criangg Parcialmente Inadequado: A
1 adequado: A criang{ criangca ndo da um
apresenta uma solucg
apresenta un| desfecho claro e
adequada para g desfecho, porén coerente a narrativa,
. confuso e incertq causando duvidas 4o
conflitos. . ;
para a narrativa ouvinte.
Desfecho

Quadro 10 Andlise do texto-base do aluno A8. Hiafo baseada em Reuter (2011); Garcia
(2004).

De acordo com o quadro 8, pode-se observar queno aticia a narrativa com
a apresentacdo simples dos personagens, porénongegoe situa-los no tempo e no
espaco. Desse modo, adequa parcialmente o0s elamemoessarios para a
contextualizacdo inicial da histéria, bem como déeno objetivo da atividade que €
elaborar um reconto da histéria de Pinoquio motivambla contacdo feita pela

professora-pesquisadora.

Quanto aos indicadores temporais construidos pafativa, observa- se uma
parcial adequacao desses elementos para a egtaatuta ordem cronolégica dos fatos.
Assim, ao utilizar a constru¢d®Quando anoiteceu, Gepeto foi dormir."o aluno
determina um momento especifico da historia, apesarfalta de descricdo desse
elemento. Bem como prepara a sequéncia narratira @aurgimento de um novo
personagem na historia, através do seguinte marc@iim dia seguinte, uma fada

apareceu e transformou Pindquio em um menino ddader.”

Em relacdo a apresentacdo de cenérios, o aluncaspes emprega em
momentos considerados por Reuter (2011, p. 53) cmioolicos, por exemplo quando

o aluno cita a escola como um lugar onde Pindgode se tornar um menino educado



67

e inteligente. Sendo assim, essa escolha mostraadeguacao parcial do elemento

narrativo na histéria.

As personagens inseridas na narrativa cumprem aespecificos que
contribuem na organizacdo das acdes. Desse malono adequa parcialmente esses
elementos a medida em que atribui a cada personagenfuncdo dentro da historia.
Assim, pode -se observar no tre¢hm dia seguinte, uma fada apareceu e transformou
Pinéquio em um menino de verdadélésse caso, a fada possui a funcdo magica de
tornar o personagem ficticio em um ser real, megugonao seja apresentada de forma
detalhada.

Na narrativa do aluno ndo se percebe claramente ratagdo entre causa e
consequéncia, apesar de inferir que a ultima agi@ada pela fada serve para mostrar
a consequéncia de uma acédo precedida por Pindgsio, no seguinte trechtAi
guando anoiteceu, a fada apareceu e falou com Riiedg Se vocé mentir de novo o
seu nariz vai crescer.Por isso, entende-se que houve uma adequacaol esse

elemento na estrutura narrativa.

Portanto, pelo fato de o aluno finalizar a histéc@n a constru¢cdo de um
discurso direto da fada sem a conclusdo dessegdijalbomo também utilizar a
expressaokE foi assim por diante. 'percebe-se a falta de um desfecho para a histéria.
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Andlise comparativa entre o texto-base e o textodo aluno A8.

Texto- base

Texto |

Um carpinteiro chamado Gepeto que qué
ter um filho. Ele estava fazendo um bong
de madeira e deu o nome de Pindqg
Quando anoiteceu, Gepeto foi dormir. No
seguinte, uma fada apareceu e transform
Pinéquio em um menino de verdade.
guando Gepeto viu que Pindquio tinha
transformado em um menino de verdade,
falou “Pinoquio, vocé tem que ir para
escola para ser um menino educadd
inteligente”.Pindquio foi e estava indo par
escola, se encontrou com uns amigos €
brincar com os amigos. Quando ele che
em casa, Gepeto perguntou, seu pai Ge
perguntou “Como foi a aula Pin6quio? ", ¢
respondeu “Foi muito boa, pai’. Geps
falou “Vocé nao estd mentindo ndo? ”,

efiaa uma vez um velho carpinteiro chame
p@@epeto que fazia bonecos de madeira. Um
uiele enfeitou um boneco de madeira que
dgostou e chamou de Taliqgue Um dia ele crig
pfilbo e queria que Talique fosse um men
€&ducado e colocou na escola. Mas ele nag
g@ra a escola, foi para o teatro de fantoc
egl@s o dono do teatro pegou ele e ai ele f
ahorando, chorando. Ai o homem do teatro
uma moeda para ele para comprar algl
a@isa. (...). Ai depois, o tio, o Gepeto, fic
fobcurando ele em todo lugar. Quando o ¢
guiu que Gepeto ligou o pino no Talique, nd
peém acharam, o grilo viu o Talique se afoga
2la0 mar e foi avisar o Gepeto. Ai quan
tGepeto viu, foi engolido por uma baleia,

do
dia
ele
uo
no
» foi
hes,
cou
deu
ima
ou
rilo
D...
ndo
do
ai

gara sair ele fazia coceguinha na garganta,

Pin6quio “Nao, pai”. Ai, quando anoiteceu, eoceguinha. Quando a balei cuspiu ele| o
fada apareceu e falou com Pindquio “Se vpgalique queria voltar para casa. Nunca maig ele
mentir de novo o0 seu nariz vai crescer”. E|f@ fugir de casa. Ai quando eles chegaram| em
assim por diante. Fim. casa, 0 Pinbéquio, o grilo e Gepeto viveram
felizes para sempre.
Quadro 11Texto-base e texto | do aluno A8.
Objetivo: Produzir uma
nova versao oral da
historia de Pinoquio 3 2 1
Elementos da Parcialmente Inadequado
narrativa/Avaliacdo
Adequado Adequado
Introducdo adequadd Introducéo Inadequada: presenta
A crianca apresent| parcialmente adequadauma  situacdo inicia

inicia
com

uma situacéo
descritiva
personagens
no tempo e nNo espago)

Contextualizacéo

situadg

A crianca apresentatotalmente inadequada
uma situacdo inicial
com personagen

tempo, exceto cenario

consegue situar o adequado: A criang{ ndo situa 0S

acontecimentos n{ situa 0s acontecimentq acontecimentos em

narrativa dentro d¢ distante da orden nenhuma ordem
Tempo uma ordem de temp| cronolégica em qug cronoldgica.

cronolégica.

Adequado: A criancg

Parcialmente Inadequada: A criang

deveria ser contada.

Adequado: A criangg

Parcialmente Inadequada: A criang
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- situa as ac¢bes dq adequado: A criang{ ndo situa 0S

Espaco/ cenario ' ~ ]

personagens el situa as acdes dqg acontecimentos e Qs

variados espacoy personagens em pouc| personagens em cenarigs.

determinando g cenarios.

orientacdo tematica d

historia.

Adequado: A crian¢g Parcialmente Inadequado: As acdes

articula as acdes dd adequado: A criang{ dos personagens nao
personagens em unj articula as acbes dq possuem uma relacdo de
relacdo de causa | personagens, porél causa e consequéncia.
Relacdo de causa e | consequéncia  dentr] sem estabelecer unj
de uma intriga globall relacdo explicita dé
dando sentido § causa e consequénci
narrativa. entre elas.

consequéncia

Adequado: Ao situal Parcialmente Inadequado: A crianca
as personagens em u adequado: A criancaintroduz personagens gue
contexto, a criangd situa as personagensiao se interligam
atribui  qualificacded em um contexto, porémdificultando a construca
Personagem fisicas, psicologicas ( ndo 0s atribuiy de sentidos.

sociais. caracteristicas fisicas,
psicoldgicas e sociais.

(=

Adequado: A crian¢g Parcialmente Inadequado: A criang
adequado: A criang{ ndo da um desfecho clafo
apresenta um desfech| e coerente a narrativa
adequada para g porém confuso € causando ddvidas ao
incerto para a narrative ouvinte.

5%

apresenta uma soluci

conflitos.

Desfecho

Quadro 12 Analise comparativa entre do texto-leaséexto | do aluno A8Elaboracédo baseada em
Reuter (2011); Garcia (2004).

No texto I, pode-se percebe que o aluno empregestracao tipica do género
narrativo ‘Era uma vez” para iniciar 0 seu texto, demostrando possuir um
reconhecimento sobre a estrutura narrativa do gérbferentemente mostrado no
texto-base. Como forma de atender ao objetivo deathza que é contar uma nova
versdo da historia de Pindquio com a insercdo da sitmacdo cotidiana, o aluno
elabora a construca@\f depois, o tio, o0 Gepeto, ficou procurando eletedo lugar.”,
adequando-se parcialmente ao propdsito da atividade

Além disso, as mudancas nas escolhas dos marcadamperais provocaram,
no segundo texto, uma falta de ordem sequencialadostecimentos, dificultando a
delimitacdo clara dos episodios, conforme Garc@042 p.256). Como também, ao

concentrar a atencdo no personagem Gepeto semcsgodum determinado cenario, 0
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aluno utiliza sucessivos e repetitivos marcadoredetnpo mostrados nas seguintes
expressdoes Um dia ele enfeitou um bonecd e “Um dia ele criou o filho.”,

dificultando a progresséao da narrativa.

Uma semelhanca observada entre os textos é a augénam cenario no inicio
das narrativas que situem os personagens de acordosuas fun¢des na histéria.
Assim, no trecho Ele estava fazendo um boneco de madeira e deu e deita de
Pindquid, embora o aluno caracterize anteriormente 0 p&EeEM COMO um
carpinteiro, o interlocutor ndo sabe em que lugarfez o boneco de madeira. Para
Reuter (2011, p.52), os cenarios cumprem funcogworit@mntes na estrutura e no
desenvolvimento da narrativa, pois servem como domals” em diferentes momentos

da historia, possibilitando ao interlocutor se régggoem contextos reais ou imaginarios.

Quanto a outras escolhas feitas pelo aluno eméaelag texto-base, pode-se
observar o uso sucessivo do discurso direto e skergdo de um elemento magico
representado pela personagem da fada. Esses ebsnmertativos caracterizam um
conjunto de acontecimentos que se desencadeiamamsrdrrer da historia e que de
acordo com Garcia (2004, p.256) se constitui emeammedo inserido na narrativa,
reordenando sequéncia da histéria para determindelsfecho. Assim, nessa
reordenacdo dos acontecimentos, o aluno introdtalaados personagens Gepeto e
Pinéquio como o intuito de intensificar a tematicaconto e produzir um efeito do real

na narrativa.

Andlise da primeira narrativa do aluno A11 denominala de texto-base.

Texto- base

Era uma vez um carpinteiro chamado Gepeto, quaagtegrum filho. Ele construiu um de
madeira e botou 0 nome dele de Pindquio. Quanditeara Gepeto foi dormir. No outro dia
Pinoquio tinha virado um menino. Ai...

Quadro 13 Texto-base do aluno All

Objetivo:  Produzir
um reconto oral da
histéria de Pinéquio 3 2 1
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Elementos da Parcialmente Inadequado
narrativa/Avaliacdo
Adequado Adequado
Introducdo adequadd Introducéo Inadequada: presenta
A crianca apresent| parcialmente adequadauma situacdo inicia

Contextualizacéo

uma situacdo inicial
descritiva com
personagens  situadg

no tempo e no espaco

A crianca apresent
uma situacdo inicial
com personagenm
tempo, exceto cenario

atotalmente inadequada

Tempo

Adequado: A criancg
consegue situar 0
acontecimentos n
narrativa dentro de um
ordem de tempg
cronolégica.

Parcialmente

adequado: A criang
situa 0s acontecimentd
distante da orden
cronolégica em que
deveria ser contada.

Inadequada: A crianca

nao situa 09
acontecimentos em
nenhuma ordem

cronolégica.

Espaco/ cenario

Adequado: A criangg
situa as agbes ddg
personagens er
variados espacos
determinando
orientacdo tematica
histéria.

d

Parcialmente
adequado: A criang
situa as acgbes dg
personagens em pouc
cenérios.

Inadequada: A crianga
09

nao situa

acontecimentos e

personagens em cenarias.

as

Relacao de causa €

consequéncia

Adequado: A criancg
articula as acbes dg
personagens em un
relacdo de causa

consequéncia dentro ¢

uma intriga global
dando sentido F:
narrativa.

Parcialmente
adequado: A criang
articula as ag¢bes dg
personagens, poré
sem estabelecer un
relagdo explicita dg¢
causa e consequénci
entre elas.

Inadequado:
dos personagens
possuem uma relacdo
causa e consequéncia.

As acoegs
nao

le

Adequado: Ao situar a
personagens em u

Parcialmente
adequado: A criang

Inadequado: A crianca
introduz personagens que

(=]

contexto, a criangd situa as personagel nao se interligam
atribui  qualificacBesg em um contexto, porér dificultando a construca:
Personagem fisicas, psicolégicas ( nédo 0s atribuiy de sentidos.
sociais. caracteristicas fisica
psicol6gicas e sociais.
Adequado: A criangg Parcialmente Inadequado: A criang
1 adequado: A criang{ ndo da um desfecho clafo
apresenta uma solucg .
apresenta um desfech| e coerente a narrativa
adequada para ¢ porém confuso ¢ causando duvidas
. incerto para a narrativg ouvinte.
conflitos.
Desfecho

-

a0

Quadro 14 Analise do texto-base do aluno All. Ekd#m baseada em Reuter (2011); Garcia (2004).

De acordo com o texto-base, observa-se que o alpmesentou dificuldades em

prosseguir a sua narrativa, apesar dos estimulzetivos oferecidos pela professora-

pesquisadora antes da producéo oral e de sua goavac
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Desse modo, a estrutura narrativa se apresenta woan contextualizacéo
restrita, ou seja, o aluno situa 0s personagensrenempo imaginario “Era uma vez”,
porém nao os remetem a um espaco.

Quanto aos marcadores de tempo presentes nasugdestiQuando anoiteceu
Gepeto foi dormir.”, “No outro dia, Pinéquio tinhgirado um menino.” percebe-se
gue o respectivo narrador os utiliza para apreseme sucessao de acontecimentos,

embora de forma pouco desenvolvida.

Analise comparativa entre o texto-base e o textodio aluno A11.

Era uma vez um carpinteiro chama]dEra uma vez um menino chamado Pindquio
Gepeto, que queria ter um filho. Blgue morava com o pai dele. O Gepeto queria
construiu um de madeira e botou o nonfmtar ele numa escola para ser um menino
dele de Pinéquio. Quando anoite¢geeducado, mas o Pindquio ndo foi par
Gepeto foi dormir. No outro digescola, ele foi para o teatro. Foi para o teatro
Pindquio tinha virado um menino. Ai...| l& que fica um pouco longe. Depois, quando
(risos)) o homem do teatro viu que ele era um
boneco de madeira, pegou ele, ai depois
soltou, porque ele ficou chorando um pouco.
Um certo dia, Gepeto estava procurando
Pinoquio em todas as partes, mas nao aghou.
Ai 0 menino disse que o Pindquio estava
nadando 14 no mar. Ai quando a baleia
engoliu o Pindquio e Gepeto, eles fizeram
coceguinhas na garganta dele, ai a baleia
cuspiu ele. Ai depois, Pin6quio nunca mais
ia fugir de casa quando ele for para a esgola.
Ai depois, eles viveram felizes para sempre.
O grilo, o Gepeto e Pindquio viveram felizes.
E fim.

Quadro 15Texto-base e texto | do aluno A1l

Objetivo:  Produzin
uma nova versao oral
da historia de 3 2 1
Pinoquio
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Elementos da Parcialmente Inadequado
narrativa/Avaliacdo

Adequado Adequado

Introducdo adequadi Introdugéo Inadequada:

A crianga apresent| parcialmente presenta uma

uma situacdo inicig adequada: A criancasituacdo inicial

descritiva com apresenta uma situacadotalmente
Contextualizagéao personagens situadq inicial com | inadequada

no tempo e no espagq personagem, tempo,

exceto cenario
Adequado: A criancg Parcialmente Inadequada: A

>0

consegue situar g adequado: A criang| crianca ndo situa o
acontecimentos n| situa 0s| acontecimentos efr
narrativa dentro d¢ acontecimentos nenhuma orden
Tempo uma ordem de temp| distante da order cronologica.
cronologica. cronolégica em qug
deveria ser contada.

Adequado: A criancg Parcialmente adequad( Inadequada: A
situa as agbBes dg A crianga situa as acdg crianca ndo situa o

Espaco/ cenario

personagens em variad
espagos, determinando
orientacdo tematica d
histdria.

dos personagens e

poucos cenarios.

acontecimentos e d
personagens er
cenarios.

S0 0

Relacdo de causa

consequéncia

Adequado: A criangéd
articula as acgbes dg
personagens em um
relacdo de causa
econsequéncia dentro
uma intriga  global
dando sentido g
narrativa.

Parcialmente adequad
A crianca articula as
acdes dos personager
porém sem estabelec
uma relacdo explicita d
causa e consequénci
entre elas.

Inadequado: As acde
dos personagens ng
possuem uma relacd
de causa €
consequéncia.

(0]

Personagem

Adequado: Ao situar a
personagens em u
contexto, a criang
atribui qualificacfes
fisicas, psicolégicas
sociais.

Parcialmente adequad
A crianca situa as
personagens em U
contexto, porém nao @
atribuiu  caracteristica
fisicas, psicol6gicas
sociais.

ninadequado: A
5 crianga introduz
mpersonagens que né
sse interligam,
sdificultando a
P construcao de

sentidos.

10

Desfecho

Adequado: A crianggd
apresenta uma solugg
adequada para q

conflitos.

Parcialmente adequad
A crianga apresenta ul
desfecho, porém confug
e incerto para a narrativq

Inadequado: A
crianca ndo da un
desfecho claro ¢
coerente a narrativa
causando dulvidas a
ouvinte.

=)

=—Dr

Quadro 16 Andlise comparativa entre o texto-base @ texto | do aluno All.Elaboragéo bbaseada em
Reuter (2011); Garcia (2004).
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No texto |, percebe-se que o aluno desenvolve uronte da historia de
Pinoquio mais elaborado em relagcdo ao texto-bgmsaa de n&o constituir o objetivo
dessa atividade. Aléem disso, ndo evidencia aspadtosua vida cotidiana que o

caracterize como uma nova versao.

Na contextualizagdo, o aluno apresenta a mesmawastinicial do texto-base,
Ou seja, inicia a histéria sem se atentar pararicené personagens necessarios para o

desenvolvimento da narrativa.

O tempo foi um elemento presente na narrativa, casto no trechdDepois,
guando o homem do teatro viu que ele era um bodegunadeira, pegou ele, ai depoi
soltou...”, servindo, nesse caso, para marcar, otwmgitamente, uma sucessao de
acontecimentos sucedidos em um episoédio. Entretantoarrativa apresenta outros
acontecimentos que se situam distantes da ordeluendeveriam aparecer, COmo no

excerto ‘Ai o menino disse que o Pinéquio estava nadd@do mar”.

Quanto ao elementenariq observa-se que o narrador apresenta poucos sugare
descritos no inicio da narrativ®“Gepeto queria botar ele numa escpkra ser um

menino educadqg’“Foi para o _teatroque fica l& um pouco longé nos quais situam
acontecimentos apresentados de forma breve. Dasde, resse elemento se encontra

parcialmente adequado na histéria do aluno.

No momento da resolugdo da trama, consta uma celagdlicita de causa e
consequéncia mostrada no trecl&d uando a baleia engoliu o Pindquio e Gepeto,
eles fizeram coceguinhaxalusd na garganta dele, ai a baleia cuspiu ele. ”
(Consequéncia), ou seja, a acdo de Gepeto e Pnpgeeedeu a acdo praticada pela

baleia.

Em relagcdo aos personagens anunciados na narrabgayva -se que eles
aparecem sem caracteristicas fisicas, psicolégicasciais definidas, como visto na
contextualizacdo Era uma vez um menirdhamado Pindqui@ue morava com o pai
dele”, porém os papeis que assumem na historia descrauwgplicitamente, suas

caracteristicas “ O Gepetpieria botar ele numa escola para ser um meninmaddu”

O desfecho da narrativa apresentada uma solugampuando a baleia engoliu o
Pinéquio e Gepeto, eles fizeram coceguinhas naagdegdele, ai a baleia cuspiu ele.

", uma avalicdo, porém confusa do narrador atravésodatru¢dd'Pin6quio nunca
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mais ia fugir da casa quando ele for para a escbdla encerra com a uma declaragao
geral “Ai depois viveram felizes para sempredesse modo, percebe-se que o0 aluno

conseguiu adequar parcialmente esse elemento enasadiva.

Os graficos a seguir mostram o desempenho dossakmaelacdo ao emprego

dos elementos narrativos em suas produc¢des oraasiigadas de texto-base.

2,5
2
2 2 2
1,5
1
1 11
0,5
0
A4 A8 All
B Objetivo B Contextualizacdo
Tempo Espaco/Cenario
B Relacao de causa e consequéncia m Personagem

B Desfecho

Figura 2 Elementos narrativos utilizados pelos @umo texto-base

A partir dos dados apresentados, pode -se obsguean aluno A4 apresenta em
seu texto-base uma adequacgdo quanto aos elememtasivos, apesar do desfecho
atribuido em seu reconto ndo corresponder a esirdtu género. Portanto, o aprendiz
demostra conhecer a maneira como 0s elementosivasrado usados no conto de

modo a contribuir para um efeito comunicativo.

O aluno A8 apresenta uma inadequacdo do elententpona estrutura do
texto-base, bem como uma dificuldade em conclumaerativa, contudo consegue
adequar parcialmente os demais elementos de modo @rejudicar a construcéo de

sentidos do texto.

Segundo o gréfico, o aluno A1l ndo apresentou xi-tease uma estrutura
condizente com o género devido a falta de elemeardastivos adequados, apesar de
construir uma contextualizacdo para a sua histoAssim, pode-se afirmar que 0s

alunos possuem um conhecimento incipiente sobiferagas e 0s principios basicos
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que compdem uma narrativa na modalidade oral astniséncia de uma articulacao
entre os elementos narrativos.

O grafico seguinte mostra o desenvolvimento praivesindividual de cada

aprendiz na producéo oral de uma nova verséo do denPinoquio.

2,5
2
s 2 2 2 2
1
o I 14 I
0
A4 A8 All
M Objetivo B Contextualizacdo
Tempo Espaco/Cenério
B Relacao de causa e consequéncia B Personagem

B Desfecho

Figura 3 Elementos narrativos utilizados pelos @sumo texto |

Assim, nota-se que o aluno A4, no texto I, ndobettee uma ordem sequencial
dos fatos em que aparece a relacdo de causa eyuénsm, porém consegue atribuir
um desfecho para a nova versao do conto de Pinéd@mostrando uma progressiva
aprendizagem. No entanto, compativel com o texsesb@ aluno ainda apresenta

inadequacdes na organizacao da estrutura narrativa.

De acordo com o gréfico acima, o aluno A8 demordifreuldade em inserir 0s
elementoscenario e tempaa elaboracdo de sua nova versdo do conto de Findqu
Entretanto consegue finalizar sua historia, aptes€le um desenvolvimento na

aprendizagem quanto ao desfecho da narrativa.

O aluno All apesar de ndo atender adequadamentgedivo da atividade, ou
seja, ndao produz uma nova versdo do conto de Hmoagle demostra um
desenvolvimento na aprendizagem dos elementos ittoists do texto narrativo,

introduzindo em sua historia elementos como peggmacenario e tempo.



77

3.3. Andlise das producdes dos estudantes Il

Producéao Final

Analise comparativa entre os textos | e 1l dos aun
Texto | Texto Il

Era uma vez, uma princesa que morava efrta uma vez uma menina que morava num
um castelo, chamada Eduarda. HEseastelo, chamada Eduarda. Ela ndo tinha
princesa conheceu um boneco chamailmaos e nem irmds. Morava sozinha. Um dia,
Pinéquio. Que nome desse bone@ssa menina, Eduarda, foi brincar no jardim e
chamado Pinoquio? Ele era um bonecq dscutou alguém falando “Ola... Ola...”, e ela
madeira, que ndo tinha totalmente coraghoou procurando quem estava falando issg. E

como a gente tem. Ele era um boneco
madeira muito engracado, e também mu
muito, muito, muito carinhoso. Es
boneco de madeira, Pindquio, € carinhg
Um dia se perdeu pela estrada e foi falal
para 0s seus amigos, e encontrou um @
do teatro, que falou “Pindquio. Pinéqu
seu bonequinho de madeira, como é o
nome? E o0 que vocé estd fazendo aqu
Pinoquio falou “Eu estava indo para
escola”. Ai, o dono do teatro falg
“Menino Pindquio, ndo venha mais aq
pois o circo esta ali, ndo é para vocé. N
se vocé gosta tanto de circo assim...”.
Pinéquio falou “Sim. Eu gosto”, e ai
mMo¢co... e 0 moco falou... e 0 mocgo fa
“Pinéquio, agora vocé vai... agora vocé
entrar dentro desse teatro e viajar pe
mundos”. Ai Pindquio falou “Que legal
mas pior que ndo sabia que ele ia ser
boneco de madeira que ia fazer show
nunca mais ia ver seu papai, € nem a
amiguinha. A sua amiga Eduarda fic
preocupada. Procurou, procurou, mas
achava. Procurou, procurou, mas
achava. Ai um dia ela achou. O que é
aconteceu? Eles viveram felizes p
sempre. E o dono do teatro foi pars
cadeia. Viveram felizes para sempre. Q
fazer de novo?

n@stava mais |4, tinha sumido. Pergunto

dlm achou um boneco de madeira. O nome
itbesse boneco era Pindquio. Entéo, ela levou o
séoneco para dentro de casa e falou para g seu
quai, para a sua mae que achou esse bone¢co no
nigodim dela. O pai dela e a mae dela perguntou
amnde e em que lugar. E ela foi a mostrar a
Gseus pais em que lugar, perto das flores.|Ela
dalou “Papai, mamae, deixa eu ficar com gsse
Zneco? ”, e 0 papai e a maméae dela deixaram.
Mas ela falou para o papai e para a mamae que
w boneco falava, e ai o0 papai e a mamae [dela
unpdo acreditaram, porque ela estava... porque
Nasnhum boneco poderia falar, poderia falar.
Aintdo, ela levou o boneco para o seu quaito e
dicou brincando com ele. Quando ela saiu| do
oguarto, o boneco comecou a falar “Ola... Muito
vabrigado por ter me trazido para esse quarto.
2|Bsl estava com fome e com muito frio 14 for
" E ela falou “De nada”. Ai a princesa, ela ficou
unuito assustada, porque o boneco falava e/ ndo
,eea para falar. E ndo era para o boneco falar.
dtiatdo, a princesa ficou tdo animada co
oboneco, mas quando a princesa foi dormir) no
héotro dia, quando ela se acordou, o boneco|nédo
a
quemae, e a mamée dela falou que ndo sabia.
aRerguntou ao papai, e o papai também falou
gue nao sabia. O boneco tinha ido passear} Ela
uilou “Cadé meu boneco? Cadé meu bonecp? ”
e comecou a chorar. Mais tarde o boneco ...

Quadro 17 Texto | e 1l do aluno A4.
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Objetivo: Produzir umg
nova versao oral da
histéria de Pinéquio

3 2 1
Elementos da Parcialmente Inadequado
narrativa/Avaliacdo
Adequado Adequado
Introducdo adequadd Introducéo Inadequada: presenta
A crianca apresent| parcialmente adequadauma situacdo inicial

Contextualizacéo

uma situacdo inicia
descritiva com
personagens situadg

no tempo e no espaco

A crianca apresent
uma situacdo inicial
com personagen
tempo, exceto cenario

atotalmente inadequada

Tempo

Adequado: A criangg
consegue situar 0
acontecimentos n
narrativa dentro dg
uma ordem de temp
cronolégica.

Parcialmente
adequado: A criang
situa os acontecimentd
distante da orden
cronolégica em qué
deveria ser contada.

Inadequada: A criang
nao situa 09
acontecimentos er
nenhuma

cronolégica.

ordem

j2Y)

n

Espaco/ cenario

Adequado: A criangd
situa as agbes dd
personagens er
variados espacos
determinando g
orientacao tematica d
histéria.

Parcialmente
adequado: A criang
situa as agbes dd
personagens em pouc
cenarios.

Inadequada: A criang
nao situa 09
acontecimentos e d
personagens ef

cenarios.

D

=)

Relacéo de causa e

consequéncia

Adequado: A criancg
articula as ac¢bes dg
personagens em un
relacdo de causa

consequéncia dentro ¢

uma intriga global,
dando sentido F:
narrativa.

Parcialmente
adequado: A criang
articula as acfes dg
personagens, poré
sem estabelecer un
relacdo explicita d¢
causa e consequénci
entre elas.

Inadequado: As acde
dos personagens né
possuem uma relac
de causa €
consequéncia.

0

D

Personagem

Adequado: Ao situa
as personagens em u
contexto, a criangi
atribui  qualificacdeg
fisicas, psicolégicas
sociais.

Parcialmente
adequado: A criang

aintroduz

situa as personage

em um contexto, porémdificultando
construcdo de sentidos.

nao 0s atribui
caracteristicas

psicoldgicas e sociais.

Inadequado: A criang
personagen
gJue nao se interligan
a

fisicas,

wn ¥
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Adequado: A criangd

apresenta uma solucé

Parcialmente
adequado: A criang
apresenta um desfech

Inadequado: A criang
ndo da um desfech
claro e coerente

O O o W

narrativa, causand
duvidas ao ouvinte.

adequada para ¢ porém  confuso ¢

. incerto para a narrativa
conflitos.

Desfecho

Quadro 18Analise comparativa entre o texto | e dollaluno A4. Elaboracdo baseada em Reuter (2011);
Garcia (2004).

No texto Il o aluno produz uma situacao inicial sémnte ao texto I, porem
acrescenta detalhes a respeito do personagem Iceteguando-se ao proposito da
atividade. Quanto ao elementempq observa-se que sao utilizados marcadores
temporais que remetem ao contexto imaginario, ceisto nos trechos Era uma vez

" e “ Um dia, essa menina ..."eterminado a orientacao tematica da narrativa.

As indicagfes de espaco também se fazem presentesnativa de acordo com
o excerto “ Um dia essa menina Eduarda foi brimcajardim...”. Além disso, o aluno
utiliza esse elemento para dar movimento a histone vez que apresenta as a¢ées dos
personagens em diferentes cenarios, visto no tr&ehtéo, ela levou o boneco para

dentro de casd.

Na ordenacéo e organizacéo da sequéncia narrata@endiz articula as agdes
dos personagens, porém ndo consegue estabelecerelagdo clara de causa e

consequéncia entre elas.

Para dar vida aos personagens, o aluno intercalaseamrelato falas de
personagem no discurso direto, como no tredfla falou, papai e mamae, deixa eu

ficar com esse boneco? procurando causar um efeito dramatico a narrativa.

Quanto ao desfecho, percebe-que o aluno teve Ildifidas em delimitar uma
trama para a sua historia, perdendo-se nos det&bessso, ndo consegue inferir um

desfecho claro e coerente.

Andlise comparativa entre o texto | e Il do alurth A

Texto | Texto Il

Era uma vez um velho carpinteiro chamadfra uma vez um velho carpinteiro chamado
Gepeto que fazia bonecos de madeira. Um @apeto que fazia bonecos de madeira. Un dia
ele enfeitou um boneco de madeira que|a@k fez um boneco de madeira bem perfeito e
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gostou e chamou de Talique. Um dia ele ¢
o filho e queria que Taliqgue fosse um men
educado e colocou na escola. Mas ele néc
para a escola, foi para o teatro de fantoc
mas o dono do teatro pegou ele e ai ele f
chorando, chorando. Ai 0 homem do tea
deu uma moeda para ele para comprar alg
coisa. (...) Ai depois, o tio, o Gepeto, fic
procurando ele em todo lugar. \Quando o ¢
viu que Gepeto ligou o pino no Talique, na
ndo acharam, o grilo viu o Talique
afogando no mar e foi avisar o Gepeto.
quando Gepeto viu, foi engolido por ur
baleia, ai para sair ele fazia coceguinha
garganta, coceguinha. Quando a balei cu
ele, o Talique queria voltar para casa. Nu
mais ele ia fugir de casa. Ai quando €
chegaram em casa, o Pindquio, o grilg
Gepeto viveram felizes para sempre.

iehamou de Taligue. Um certo dia, uma fg
rapareceu e deu vida para ele. Gepeto f
) fimilito feliz porque ele tinha agora um filh
hegs ai Gepeto queria que ele fosse um me
ceducado e colocou na escola. Mas Talique
itfoi para a escola, foi para o teatro ver o sh
uAiadepois, o dono do teatro queria ficar c
oale, mas Talique chorou muito, muito mesr
rild o dono do teatro deu uma moeda para €
pdeixou ir. Um certo dia, Gepeto e gr
sestavam procurando Pinéquio, mas o grilo
Aue Talique estava se afogando no mar €
nangolido pela baleia. O grilo foi avisar Gepe
abaquando eles foram procurar no mar, a b3
spingoliu  todos. Mas depois, eles fizer
ncaceguinhas na garganta da baleia e sairan
leglando eles foram chegar em casa,
o®meram, brincaram muito. Ai depois e
viveram felizes para sempre, o grilo, 0 Gep
e o Talique.

Quadro 19 Texto | e 1l do aluno A8.

Objetivo: Produzir uma
nova versdo oral d
histéria de Pinéquio

3 2 1
Elementos da Parcialmente Inadequado
narrativa/Avaliacao
Adequado Adequado
Introducdo adequadd Introducéo Inadequada: presenta
A crianca apresent| parcialmente adequadauma situacdo inicial

uma situacdo inicia| A crianca apresentatotalmente inadequada
descritiva com| uma situacdo inicia
Contextualizagdo | personagens situad¢ com personagern,

no tempo e no espago

tempo, exceto cenario

Adequado: A criancd

Parcialmente

D

Inadequada: A criang

Tempo

consegue situar 0
acontecimentos n
narrativa dentro dg
uma ordem de temp
cronoldgica.

adequado: A criang{ ndo situa 0§
situa 0s acontecimentd acontecimentos em
distante da orden nenhuma ordem
cronolégica em quq cronoldgica.

deveria ser contada.

Espaco/ cenario

Adequado: A criangg
situa as acgbes dg
personagens er
variados espacos
determinando g
orientacdo tematica d
historia.

Parcialmente Inadequada: A crianca
adequado: A criang{ ndo situa 0§
situa as acgbes dqg acontecimentos e Qs
personagens em pouc( personagens em
cenarios. cenarios.

Adequado: A criangd
articula as ag¢bes dd
personagens em un

Parcialmente
adequado: A criang
articula as acfes dg

Inadequado: As acg0e
dos personagens na
possuem uma relacj

{0}
(0]
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~ relagdo de causa | personagens, porél de causa e
Relacéo de causa e Aot A
consequéncia dentro ¢ sem estabelecer un] consequéncia.
consequéncia uma intriga global| relacdo explicita dg
dando sentido § causa e consequénci
narrativa. entre elas.
Adequado: Ao situal Parcialmente Inadequado: A crianca

as personagens em u adequado: A criancaintroduz personagen
contexto, a criangi situa as personagensgjue nao se interligam,

)

atribui  qualificacdes em um contexto, porémdificultando a
Personagem fisicas, psicologicas ( ndo 0s atribuiy construcao de sentidos.
sociais. caracteristicas fisicas,

psicolégicas e sociais.

Adequado: A criancd Parcialmente Inadequado: A criang
adequado: A criangi ndo da um desfech
apresenta um desfech| claro e coerente
adequada para d porém confuso € narrativa, causand
incerto para a narrativg dividas ao ouvinte.

apresenta uma solucé

O O o W

conflitos.

Desfecho

Quadro 20 Analise comparativa entre o texto | edwlaluno A8. Elaboracao baseada em Reuter (2011);
Garcia (2004).

O aluno mantém a mesma contextualizagdo apreseetadaeu texto |, no

entanto insere um novo personagem (fada) que paavoea reordenacéo da narrativa.

Quanto ao tempo, nota-se que o aluno consegue segaiordem cronoldgica a
partir do estado inicialEra uma vez’até o final da narrativaviveram felizes para

sempré&, contribuindo na organizagdo do texto.

Concernente ao elementenario, 0 aluno situa os personagens em diferentes
espacos para determinar momentos necessarios pasenorolar da histéria, conforme
mostrado no trechoMas Talique néo foi para escola, foi para o tearer o show.

No entantondo consegue atribuir a elas caracteristicas delathquanto aos aspectos

fisicos, psicologicos e sociais.

Além disso, percebe-se que had uma adequacao qaardtacdo de causa e
consequéncia na narrativa dentro de um eveftam“dono do teatro deu uma moeda
para ele e deixou ir.’tom o objetivo de encerrar um episédio e insinuacomeco de
outro. Assim dentro de um novo episodio, o aluncesgnta uma trama com um

desfecho claro e coerente.

Andlise comparativa entre o texto | e texto Il tlona A11.
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Texto |

Texto Il

Era uma vez um menino chamado Pindq
que morava com o0 pai dele. O Gep
queria botar ele numa escola para ser
menino educado, mas o Pinoquio néo
para a escola, ele foi para o teatro. Foi f
o teatro l& que fica um pouco long
Depois, quando o homem do teatro viu (
ele era um boneco de madeira, pegou el
depois soltou, porque ele ficou chorar
um pouco. Um certo dia, Gepeto est:
procurando Pindquio em todas as par

ura uma vez um carpinteiro chamado Gey
etpue queria ter um filho. Ele estava construir
wm boneco, mas tdo bonito, de madeira,
foblocou seu nome de Pindquio. Quar
yaaoiteceu, Gepeto foi dormir. Ai uma F3

ydi@lou, “Pindquio, eu vou te dar uma vida p
eyaté ser um menino obediente e para pc

egcordou, viu Pindquio um menino. Ele fic
tesuito alegre e por final... E Gepeto fal

éAzul apareceu e ela se chamava? Evelin.

2

eto
ndo
que
1do
da
E
ara
nder

dgudar as pessoas”. Quando seu pai, Gepeto, se

DU
ou

mas nao achou. Ai 0 menino disse qug“Bindquio, VOcé tem que ir para a escola, para
Pinoquio estava nadando la no mar.|Aker um menino obediente e inteligente”.| E
quando a baleia engoliu o Pindquio| Binéquio foi encontrando alguns amigos |nha
Gepeto, eles fizeram coceguinhas |metrada, quando estava indo, e quando chegou
garganta dele, ai a baleia cuspiu ele.| Ain casa, Pinéquio falou “Pai, a escola |foi
depois, Pinéquio nunca mais ia fugir dewito boa”, sendo que estava mentindo. Seu
casa quando ele for para a escola.| pai perguntou “Vocé ndo estd mentindo nao?
depois, eles viveram felizes para sempre.Rinéquio, ndo pode mentir para o seu pai”,| Ai
grilo, o Gepeto e Pinoquio viveram felizeRinéquio falou “N&o, pai, eu estou falando a
E fim. verdade”. Ai quando Gepeto foi dormir, a fgda
apareceu e falou “Pindquio, se vocé mentin de
novo, o0 seu hariz vai crescer”. E... Fim.
Quadro 21 Texto | e Il do aluno A1l
Objetivo: Produzir uma
nova versdao oral da
historia de Pinoquio 3 2 1
Elementos da narrativg Parcialmente Inadequado
Avaliacéo
Adequado Adequado
Introducdo adequadq Introducéo Inadequada: presenia
A crianca apresent| parcialmente adequadauma situacdo inicial
uma situacdo inicial A crianca apresentatotalmente inadequadd
descritiva com| uma situacdo inicia
Contextualizacdo | personagens situad¢ com personagen,
no tempo e no espago| tempo, exceto cenario
Adequado: A criancd Parcialmente Inadequada: A crianca
consegue situar o adequado: A criang{ ndo situa 0§
acontecimentos n{ situa os acontecimentq acontecimentos em
narrativa dentro d¢q distante da orden nenhuma ordem
Tempo uma ordem de temp| cronolégica em quf cronolégica.
cronoldgica. deveria ser contada.
Adequado: A criancg Parcialmente Inadequada: A crianca
situa as ac¢bBes dqg adequado: A criang{ ndo situa (ofs
Espaco/ cenario personagens ernl situa as acdes dg acontecimentos e @s
variados espacog personagens em pouc{ personagens em
determinando g cenarios. cenarios.
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orientacdo tematica d
histdria.

Adequado: A crianca Parcialmente Inadequado: As acgles
articula as ag¢fes dqg adequado: A criang{ dos personagens n&o
personagens em un| articula as ac¢des dd possuem uma relacdo
relacdo de causa | personagens, porél de causa e
Relacdo de causa e | consequéncia dentro ¢ sem estabelecer un consequéncia.
uma intriga global| relacdo explicita d¢
dando sentido § causa e consequénci
narrativa. entre elas.

consequéncia

5

Adequado: Ao situal Parcialmente Inadequado: A criang
as personagens em u adequado: A criangaintroduz personagen
contexto, a criangi situa as personagensjue ndo se interligam,

n

atribui qualificagded em um contexto, porémdificultando a
Personagem fisicas, psicolégicas { ndo 0s atribuiy construcdo de sentidos.
sociais. caracteristicas fisicas,

psicoldgicas e sociais.

Adequado: A criancg Parcialmente Inadequado: A criang
adequado: A criangi ndo da um desfech
apresenta um desfech| claro e coerente
adequada para ¢ porém confuso € narrativa, causand
incerto para a narrativg dividas ao ouvinte.

apresenta uma solucg

O O o W

conflitos.

Desfecho

Quadro 22 Analise comparativa entre o texto | d dol aluno All. Elaboragdo baseada em Reuter
(2011); Garcia (2004).

No texto Il, o aprendiz produz a narrativa manteralanesma estrutura
construida nas versdes anteriores. No entanto,segee uma situacao inicial/
contextualizacdo mais adequada ao género, poiseajieeos personagens principais da

histéria de forma inter-relacionada.

De modo geral, pode-se perceber que o aluno agegqumlmente os elementos
narrativos, uma vez que passa a utilizar marcadereporais no inicio da historia os
quais contribuem para a organizacdo e compreenesdtexdo, utiliza a fala das
personagens no discurso direto com o intuito datizaf a tematica do conto (a moral
da historia), situa alguns personagens em espagQoy) estradae escola,apesar de
carecer de detalhes, como também atribui um desfécharrativa por meio da

expressao “E.. Fim. ”, embora confuso e incerto.

A partir do gréfico da figura 3, observa-se o dgsamho dos alunos em relagéo
ao texto Il e, consequentemente, o desenvolvimaaigressivo da aprendizagem. Nele,

pode-se perceber uma certa organizacdo dos elesneatestrutura narrativa de suas
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histdrias, uma vez que tanto no texto-base quamttexto |, os alunos apresentaram
dificuldades na habilidade de inserir 0s elememp@sonagem, cenario e tempm
suas producdes, impedindo a ordenacao légica dos daconsequentemente o sentido

do texto.

Analise do texto I

0
A4 A8

All

B Objetivo Contextualizacdo
Tempo Cenario
B Relacao de causa e consequencia M Personagem

m Desfecho

Figura 4 Elementos narrativos utilizados pelos @dumo texto I

Sequencialmente, acompanhamos o desempenho dos alas producdes orais
a partir do texto-base e em seguida tragcamos udls@icomparativa com os textos | e
texto II.A partir dai, ilustramos um panorama gefaldesenvolvimento individual da
aprendizagem em relacao a elaboracao de um comantlo como foco o emprego dos

elementos que compoem a narrativa.

A andlise dos elementos da narrativa dos textotados pelos alunos,
evidencia-se uma progressao da aprendizagem , gistona tabela do texto-base,
constata-se que os alunos A4 e A8 obtiveram assribtaa maioria dos elementos
narrativos. Ja em relacdo ao aluno All, obserngieeo mesmo obteve a nota 1 em

grande parte dos elementos narrativos.

Na tabela do texto I, observa-se que os alunos A8 mantiveram a nota 2 na
maioria dos elementos da narrativa. Ja o aluno a&lddncou a nota 2 na maioria dos
elementos narrativos. Com isso, mostra-se a evolpgcagressiva da aprendizagem

tendo em vista que no texto-base ele obteve alneta tais elementos.
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Na tabela do texto Il, verifica-se que o0s trés asunprogrediram
consideravelmente por conseguir desenvolver o tet@tivo com a inser¢ao adequada
dos elementos narrativos.

Os gréficos abaixg@orrespondemaos questionamentos elaborados no inicio da
pesquisa: A linguagem oral pode ser consideradastrumento eficaz no processo de
ensino e aprendizagem da lingua escrita? As naasatirais de contos de fadas podem
contribuir no desenvolvimento de habilidades listjoas e discursivas dos alunos? A
crianca reconhece a pratica de leitura de contofadas como uma situacdo de

aprendizagem para o letramento literario?

Analise do Texto-Base

2
1.
A8 A

11

2,5

15

0,5

Ad

H Objetivo B Contextualizagao
B Tempo Espaco/Cenario
M Relagdo de causa e consequéncia B Personagem

B Desfecho

Andlise do Texto |

2,5
2
15 2 2
1
> 1 e
0
Ad A8 A1l
M Objetivo B Contextualizagao
B Tempo Espaco/Cenério
M Relacdo de causa e consequéncia B Personagem

M Desfecho
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Analise do Texto Il

3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0
A4 A8 All
B Objetivo B Contextualizagao
Tempo Cendrio
M Relagdo de causa e consequencia H Personagem

B Desfecho

Quanto ao primeiro questionamento, consatajue a através da oralidade os
alunos conseguiram expressar a compreensao dextmnetrito ao responderem ao
questionario elaborado para a pesquisa. No tocantgesposta ao segundo
guestionamento, verificou-se que os discentes deanasy habilidades discursivas e
linguisticas por que conseguiram estabelecer ur@ga® entre um conhecimento
extraido de uma experiéncia real e a leitura daoca® Pinoquio. Isso pode ser
comprovado no trecho da narrativa oral do aluna®@a&ndo ele diz: “ Quando a baleia

cuspiu ele, o Talique queria voltar para a casacllumais ele ia fugir de casa. ”

No ultimo questionamento referente ao letramditerario, pode-se constatar que
houve o desenvolvimento da aprendizagem de acantioos graficos referidos acima.
Nele, vé-se que a insercao de elementos narratoyos tempo, cenario, personagem e
desfecho na estrutura do texto-base foram sendon@@ados nos textos | e |l,
respectivamente. Desse modo, os alunos articula@@guadamente tais elementos,
demostrando proficiéncia na organiza¢ao de um teaativo.

A avaliacdo formativa € de extrema impori@ngara o desenvolvimento de
aprendizagem de leitura e producédo oral dos alumws vez que proporciona ao
professor um acompanhamento das dificuldades qugersudurante o processo de
ensino e aprendizagem e a utilizagcdo de informagbéisas nesse processo para o

aprimoramento das habilidades dos mesmos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Enfatizamos que, de acordo com o nivel de apregeimae desempenho
linguistico dos alunos, a linguagem oral permituagrendiz inter-relacionar a leitura e
a compreenséao diferentemente da linguagem est@itdp em vista o grande esfor¢o
cognitivo empreendido por esta modalidade, sentlowes dos problemas enfrentados
pelo professor. Uma vez identificado esse probleraarealidade de sala de aula,
objetivou-se contribuir com o desenvolvimento pesgivo de habilidades de leitura e
compreensao dos alunos mediante a producao ddivesrarais de contos de fadas,

constituindo como base o letramento literério.

Desse modo, a prética de narrativas orais em sadald se mostrou um recurso
eficaz no desenvolvimento e identificacdo de hdddies de leitura e compreenséo dos
alunos considerados, nesse estudo, como sujeitbsigmntes dessa pesquisa-acao. A
partir da analise qualitativa dos textos orais,daslos foram apresentados em um
grafico que esclarecem a progressao de desempedividual dos alunos na leitura
oral. Através desses instrumentos suplementaresmglobservar que, na oralidade, os
alunos conseguem construir uma estrutura narrgia@jalmente adequada ao género,

de modo a inferir sentido ao texto através de uova nersao atribuida ao conto.

No entanto, esse nivel de aprendizagem foi sendstreddo ao longo de uma
sequéncia didatica que teve como finalidade awdliastudante a dominar um género
de texto para aprender a falar e compreender meladeterminadas praticas sociais.
Assim, aqueles alunos que apresentaram, em sudsc¢pes iniciais, problemas na
habilidade de estabelecer uma sequéncia l6gicaalgeximentos através de elementos
que compdem e desenvolvem uma narrativa, como tempacenario foram,

progressivamente, demonstrando um desempenho atigfai®rio.

O letramento literario permeado por praticas deagg@io de historias e leitura
em voz alta possibilitou, antes de mais nada, onfsecimento da funcéo da linguagem
para a comunicacdo humana nas praticas sociagbestisdo, em contexto escolar, o
conhecimento sobre a importancia do ato de ler pgteles alunos que ainda nao
consolidaram o processo de alfabetizacdo, surpeeeod desse modo a professora-
pesquisadora. Além disso, considerando a contagdustbria como referéncia, porém
nao unica, e a leitura uma pratica social, atrelamestudo de estratégias cognitivas de

leitura com o intuito de oferecer caminhos pararagreenséao do texto literario.
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No que se refere a aplicagdao da linguagem esooitgervamos que a
decodificagcdo, ou seja, 0 ato de converter o codegwito em som, ndo constitui um
caminho seguro e unico para o professor da Eduddgsica avaliar e acompanhar o
desempenho linguistico e discursivo do aluno eracé&el ao processo de leitura e
compreensao. Nesse sentido, percebemos a necessidacbnstruir uma sequéncia
didatica em que ao aluno pudesse ser sujeito ativaeeu préprio aprendizado, como

também ao professor acompanhar o desenvolvimeagpgssivo dessa aprendizagem.

Nessa perspectiva, o Caderno Pedagdgico enquardatprconstruido atraves
da investigacdo e reflexdo da prépria pratica pégiag, constitui-se um instrumento
gue pode ser Util ao professor de Lingua Portugo@sapromover o desenvolvimento e
aprimoramento da linguagem oral em praticas der&gitdesde que seja adaptado a
diversidade inevitavel da sala de aula. Assim,tasdades desenvolvidas focaram na
leitura com prética social, nas préaticas narratide@sunho oral e no letramento literario,

objetivando conduzir o aprendiz para esse conhetoreseu efetivo exercicio.

Vale ressaltar algumas limitacdes encontradas thue@plicacdo da sequéncia
didatica e a producédo das narrativas orais comeyaado de alguns alunos devido o
periodo de férias que antecederam a coleta, ddindd o alcance do quantitativo da
turma analisada, bem como motivos de ordem pedswmailjar e a timidez. Portanto,

tais limitacdes justificam o reduzido numero de siras na analise.

Portanto, no trabalho pedagdgico, a abordagenmsasiteada da leitura oral na
perspectiva de uma analise dos elementos que compdgénero conto de fadas,
configurou-se uma oportunidade de expandir e hagitio ensino de leitura e producéo
textual dos alunos dos anos iniciais, contribuirdessa forma, na formacao de leitores

proficientes e letrados.
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ANEXOS

Simbolos utilizados da transcricdo das narratieagabrdo ao método de transcricdo de
audio de Marcuschi, disponivel em: http://transceis.com.br /tag/método- marcuschi-

de-transcricdo-de-audio/.

SIMBOLOS INDICACAO DESCRICAO DE USO

Micro pausa/interrupcéo/Utilizam-se reticénciasno

alongamento final da narrativa ou para

[®)

indicar uma interrupca

breve da fala.

[..] Demonstracéo de corte Usaras reticéncias o
meio da narrativa parna

indicar um corte da fal

D

durante a narrativa.

(Hipotese) Hip6tese fonografica O analigtacebe o som
da fala e procura

representa-lo na escrita.

((comentarios)) Comentario do transcritor s O parénteses  duplos
indicam comentarios feitgs
pelo analista em relacdo
aos gestos e atitudes dos

participantes da narrativa
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Contacao da historia de Pinéquio (Duragédo 15 min.)

P: Bem, turma, hoje eu vou comecar a contar arfaskinoquio. Esta certo? Como tem esse
nome Pindquio aqui, 0 que sera que ndés vamos eacoat histéria?

F: N&o sei.

P: Diga, Silvio. O que vocé acha que a gente vao®nar na historia?

((todos)) Nada.

P: Com esse home aqui, Pindquio?

M: Sei la.

P: Luiz?

M: Um boneco de madeira.

P: Um boneco de madeira? Luiz, o que vocé acha geate vai...?

M: E vira um menino...

P: Calma. Luiz, o que vocé acha que a gente vadbngrax numa historia que se chama
Pinéquio?

M: O grilo falante.

P: Luiz?

M: Um grilo falante.

P: Diga ai, Luiz? Eu acho que ele chama Pindquiqu®vocé acha que a gente vai encontrar
na historia?

M: O grilo falante.

P: Fala sobre o que essa histéria? Vai.
M: O grilo falante.

F: O grilo, a baleia, o Gepeto.

P: O Gepeto?

F: E s6 o Pinéquio.

M: E Gepeto.

F: Ah, e Pin6quio.

P: Diga, Eduarda?

F: A fada e a raposa.

M: E o gato, s0.

F: E também os amiguinhos do Pinéquio.
M: E o dois ‘ladréo’.

F: Odeio os ‘ladrao’.
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P: Bom, vocés estdo... Vocés estdo levantandodsigeit ndo é? O que vocés acham que vao
encontrar na historia. Entdo, vamos prosseguiro Spie vocés disseram, contém aqui na
histéria, esta aqui, por exemplo, na histéria, v&tao

((falas indistintas))
P: Gepeto era um velho relojoeiro, relojoeiro, tarebém fabricava brinquedos de madeira.
M: E boneco de madeira.

P: Ele sempre quis ser pai, mas néo realizou esg®sUm dia, cansado da soliddo, construiu
um boneco para Ihe fazer companhia, e o batizoRid&quio. Desde entdo, Gepeto sempre
conversava com ele como se fosse um menino dedesrda

M: De verdade.
F: De verdade. E.

P: Essa amizade tédo sincera comoveu a Fada Azabgoe Pinéquio com sua varinha magica,
“Eu darei vida a vocé. Mas, para ser um meninoesidade, vocé tera que ser bom e verdadeiro
como Gepeto”. Para ajudar Pindquio a diferencizerto do errado...

M: Sé que o grilo fala isso.

P: ((psiu)) A fada instruiu o Grilo Falante paraedasse conselheiro do menino. Tudo bem até
ai?

F: Tudo.
F: Fale direito.

P: Quando Gepeto descobriu que o boneco estavafidea radiante. Agora eles tém um filho
de verdade. Iria ensinar a Pindquio tudo o queasabiver cada minuto ao seu lado. Ai, entéo...
Entdo, o Grilo Falante aconselhou o velho relofélr que sera que o Grilo Falante aconselhou
ao relojoeiro?

M: A inteligéncia verdadeira.

P: O que é aconselhar?

M: E ajudar. Ajudar.

P: O que é aconselhar, Evelin, para vocé?

F: Nao sei.

M: E dizer a verdade.

F: Dar um conselho.

P: Dar um conselho. O que € dar um conselho a essop?
M: Vai dizer o que é errado, o que é verdade.
P: Vai dizer o que é certo?

F: O que é certo e o0 que € errado.

P: Certo. Vamos ver se € isso mesmo.

M: Certo, porque vocé s6 tem um...

P: “Pindquio precisa conviver com outras pessaas.gypara entender sobre a vida. Ele precisa
ir na escola”. Gepeto concordou. E no primeirodéizaula, ensinou a Pindquio como chegar a
escola da vila. No caminho para a escola Pindgquéorégrou um gato e uma raposa, que (...)
admirados em ver um boneco com vida, pensaram ahragalgum dinheiro com ele. Gente, o
gue sera que esse gato e a raposa...? Raianeyoauacha que o gato e a raposa fizeram com
o Pinéquio?
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M: Pegou a maca, pegou a carteira... F: Tia, falmeaele esta falando é tudo.
P: Deixe a Raiane, vai. O que vocé acha que...

M: Vocé é bom de boca, velho...

P: Entdo, vamos parar. Como é Raiane?

F: Nao seria que ele...

M: N&o escovou o dente hoje ndo? Por isso € qadatb.
P: Ele queria o qué? ((psiu))

F: Os bichos queriam que ele ‘fazesse’ parte dootea

P: Certo. Fizesse parte do...

M: De boneco.

P: Certo. Ser4a que € isso mesmo entao?

F:E.

P: Vamos la turma. Vamos la.

M: Tia, eu vou indo l&.

P: “Aonde vocé vai, menino?”, perguntou a rapo€aidhcas espertas ndo frequentam escolas,
porque aprendem muito mais com a vida”.

M: Mentira.
F: Tia, olha o cara olhando.

P: O gato completou, “Entdo, estamos indo para eard de marionetes, onde vocé vai
aprender muito e se divertir mais ainda”. “Eu adaraonhecer”, respondeu o boneco.
“Pinoquio”, exclamou o Grilo, “N&o se desvie do @aino, vamos para a escola”. “Ah, ndo dé
ouvidos a essa minuscula criatura. No teatro vaiéviver como... vai ficar famoso. Viajar,
conhecer lugares e pessoas, comprar o que quisesstiu a raposa.

M: Ele ficou muito diferente... ((sobreposicdo dees))
: Enquanto a raposa ficou insistindo, Evelin, e sera que aconteceu com o Pinéquio?
: Ficou preso na gaiola.

: O que vocé acha?

. Ai ele foi.

: Ele foi? Eduarda, o que vocé acha?

: Ele p6s na gaiola.

: Eu acho que ele foi também para o teatro.

: Ele se deixou levar?

: Eu acho que ele chorou.

: Ele chorou?

: Ele ndo ouviu o Grilo.

T M T 1 T M Z T 1 U Z 0

: N&o ouviu o Grilo? Vamos ver? Nao é? ((psiu))
M: Como é?
F: Ele foi preso.

M: Ele foi preso na gaiola.
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P: Ele foi preso na gaiola? Vamos ver o que acentec

Bom, chegando I&, a raposa e o gato venderam cb@aea o dono do teatro, gente. Pinéquio
foi um grande (...) sucesso com suas trapalhadas.

F: Fica publico?

M: Verdade.

P: Mas quando ele quis ir embora, foi trancado ema.u?
((todos)) Gaiola.

P: Isso. Em uma jaula. Pin6quio chorou a noite togansou em seu pai e no Grilo Falante, que
passou horas procurando 0 amigo.

M: Verdade.

P: Quando achou, pediu ajuda a Fada Azul paradiber Sera que a Fada Azul, Suelen, foi
ajudar Pindquio?

F: Sim. Ajudou.

M: Ajudou.

P: Ajudou? Por que vocé acha que a Fada Azul didiaaf Ela ja ndo tinha aconselhado a ele?
M: Ela deu uma chance.

P: Suelen, a Fada Azul j& ndo tinha aconselhadagRio a ir e mesmo assim ele foi? Vocé
acha que ela foi de novo ajuda-lo?

M: Nao.

F: Vocé colou.

P: Suelen...

F: Foi.

P: Foi? Vocé acha que ele foi? Vamos ver se elaésimo, ndo é?
F: Ela...

P: Pinéquio, envergonhado, inventou uma histoistdva indo para a escola e me perdi perto
do teatro. Quando pedi ajuda, o dono me prendejaula’. Entdo, o que aconteceu com 0
Pinoquio?

F: Mentiu e o nariz cresceu.

F: Mentiu... A vara com a Fada e o nariz cresqsobfeposicao de vozes))

M: O nariz cresceu. ((sobreposicéo de vozes))

P: Isso. Ai o nariz de Pinéquio cresceu. E a Fada pacientemente o avisou, “toda vez que
mentir, seu nariz vai crescer. Por isso, fale dade sempre, e faca o bem”.

M: Desculpa. P: Espera ai. Vamos la. Vamos contin{fpsiu)) Fabricio... “Toda ver que
mentir, seu nariz vai crescer. Por isso fale aadgdsempre, e faca o bem, assim seu nariz
voltara ao normal”’. Em seguida, Pindéquio voltouapaasa e no caminho seu nariz foi
diminuindo aos poucos. Dias depois, a caminho dalas Pindquio viu muitas criancas
correndo. Entdo, uma delas falou “Vamos para adis brincadeiras. L4 tem brinquedos e
doces a vontade”. Os sermfes do Grilo Falante de adiantaram, porque Pinéquio, de novo,
nao Ihe deu ouvidos. Um barco levou as criancasanillna onde brincavam e comeram demais.
Acabaram exaustas. Gente, 0 que é exaustas?

((todos)) Cansado.
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P: Ah, sim, cansadas. Algumas com dor de barrigagrdim adormeceram. O Grilo acordou
Pinéquio, gritando “O que aconteceu com vocé? Ogfieessas orelhas?”. Pinbquio estava
com grandes orelhas de burro, e quando olhou aw rexdlou que as outras criancas também
viravam burros. Alguns ja tinham até (...) rabob@eco chorou e pediu ajuda da Fada Azul
novamente. Olha, o boneco chorou e pediu ajudaada Rovamente. E ai, laquisil, serd que a
Fada vai ajuda-lo novamente?

M: Néo.

P: laquisil? Cauan? Nao?

M: N&o.

M: Néo.

P: Por que vocé acha que ndo?

M: Porque ndo.

P: laquisil.

M: Porque ele vai mentir para a Fada néo.

P: Vocé acha que ele vai mentir para a Fada de’novo

M: N&o.

P: Vamos ver, gente, se essa hipotese de lagusisil..evai se confirmar. Quando a Fada
apareceu, Pinéguio com medo de se transformaradenaeum burro, implorou que ela ajudasse
todas as criancas. Ela gostou de ver Pindquio ppaalo com os outros e perguntou a ele o que

tinha acontecido. “lamos para a escola quandcgpiente, erramos o caminho e nos perdemos”,
respondeu o boneco. Entao, é claro, o nariz dele...

((todos)) Cresceu.
F: Cresceu, mentiu de novo.
P: Entéo, laquisil, vocé acha que... vocé confirnseque vocé disse se confirmou?

P: Nao é? Ele mentiu de novo. Ele mentiu e o ridele cresceu. Embora... Embora... Embora
ele tivesse um gesto bonito. Como é o gesto bdeim Elisa?

F: Queria ajudar os amigos.

P: Queria ajudar os amigos. Muito bem. Emboraieésse essa iniciativa de querer ajudar os
amigos, ele achou que a Fada ia se comover. Nagefioie? Mas aconteceu o qué, laquisil?

M: Ele mentiu de novo para a fada.

P: Ele mentiu de novo para a fada, entdo o nate aesceu. Nao foi? Assustado, Pinoquio
pediu desculpas para a fada e falou a verdade swbgee tinha acontecido. A fada,
desapontada, respondeu “Pindquio, quem tem bong@mreio mente. Mas por querer ajudar os
outros, acredito que va melhorar. Agora, escutearselhos do Grilo Falante. Ele quer o
melhor para vocé”. Entdo, a Fada Azul desfez agéejue transformou todos em burros, e o
nariz de Pindquio voltou ao normal. Ao entrar esecRindéquio ndo encontrou Gepeto, mas em
uma estante (...) havia um bilhete de seu paitiftha (...) saido de barco a procura do boneco.
Rapidamente, Pindquio foi com o grilo para a pras.dois ouviram...

M: Para a doca.

P: Os dois ouviram dos pescadores que um barca bao engolido por uma baleia naquela
manha. E esse barco sera que é do Pindquio?

M: E do Pinéquio.
P: E o do Pin6quio? Ou de Gepeto?
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M: De Gepeto.

P: Ah, é o de Gepeto. O grilo, que era muito espertsinou Pindquio a construir uma jangada.
Quando ela ficou pronta os dois foram para o macysar a baleia. Depois de horas navegando,
encontraram o animal e foram engolidos num instaktechegar ao estdmago do gigantesco
mamifero, viram Gepeto todo triste e desanimad@nQa ele viu Pinéquio e o grilo, correu
para abraca-los. O boneco se desculpou e prometeursbom filho. Desta vez seu nhariz ndo
cresceu. Entdo, porque sera que agora, dessadwerda, o nariz dele ndo cresceu?

F: Porque ele ndo mentiu para o Gepeto, e foi pasztola.

P: Muito bem. Pinéquio teve a ideia de fazer unguéira com os pedacos de madeira da
jangada, assim a baleia espirraria todos elesfpeaE ndo € que deu certo. Os trés voltaram
para casa, e a partir daquele dia, Pinéquio passeuobediente, bom aluno e nunca mais...?

M: Mentiu.
F: Mentiu.

P: A Fada Azul, reconhecendo as boas atitudes necbo enfim o transformou em um menino
de...?

((todos)) Verdade.

P: Desde entdo Pindquio, seu pai Gepeto, e o aBridmviveram dias felizes para...? ((todos))
Sempre.  ((Fim da Transcricdo))



