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RESUMO

Com o crescente acesso as midias digitais, as praticas sociais de leitura e
escrita se modificaram, incorporando novas formas de interacdo e usos linguisticos
proprios dos ambientes virtuais. Nesse novo espaco de interacdo, a utilizacdo dos
diversos recursos digitais deu origem as praticas multiletradas, possibilitando a
construcdo de sentidos, a partir da juncao entre os diferentes elementos linguisticos.
Este contexto exigi que os integrantes das comunidades virtuais desenvolvam novas
habilidades de leitura e escrita. Tendo em vista, a insercdo dos educandos na
cultura digital, as praticas de letramento apresentadas nesta pesquisa visam ao
desenvolvimento das competéncias de escrita multimodais/multimidiaticas,
habilitando-os para interagir com as diversas praticas sociais disponiveis nos
ambientes virtuais. Neste sentido, elegemos como objeto de estudo as préticas
multissemidticas desenvolvidas na rede social Facebook, para tanto, estabelecemos
como objetivo principal utilizar o ambiente virtual do Facebook como uma ferramenta
no ensino de lingua materna, proporcionando um novo espaco de aprendizagem na
escola, bem como averiguar a importancia do uso das novas tecnologias na escola;
desenvolver um espaco de escrita coletiva no ambiente virtual do Facebook;
reconhecer o Facebook como um espaco facilitador da interagdo entre alunos e
professores, por fim, desenvolver as habilidades de escrita multimodal, por meio das
praticas multiletradas do Facebook. Para alcancar esses objetivos, recorremos as
contribuicdes tedricas de Kleiman (2005; 2008), Soares (2003), Oliveira (2008),
Street (2012), Barton e Hamilton (2000) com os estudos sobre os letramentos;
abordamos as concepc¢des de Rojo (2009; 2012; 2013; 2015) delimitando os
aspectos da pedagogia dos multiletramentos; com Dionisio (2006) e Lemke (2010)
dissertamos sobre a multimodalidade discursiva e universais semioticos; Bakhtin
(1997; 2011); Coscarelli (2007), Bazerman (2011) e Araujo (2007) nos deram
respaldo para abordar sobre os géneros discursivos e ambientes virtuais. Quanto ao
contexto metodoldgico, este trabalho insere-se no campo de estudo da pesquisa
qualitativa de natureza interventiva e interpretativista, por propor uma acao
transformadora no espaco de atuacdo do pesquisador. Reconhecendo as
dificuldades em conciliar o uso das novas tecnologias as atividades de leitura e
escrita em sala de aula, este trabalho torna-se relevante por contribuir para o

desenvolvimento dos saberes e competéncias necessarios para o uso produtivo dos



ambientes virtuais em sala de aula, os quais promovem 0s novos eventos de leitura,
de escrita e de producdo de sentidos. Por meio da analise dos dados pudemos
perceber que as ferramentas disponiveis no ciberespaco contribuiram
significativamente para a producéo de textos multissemidticos, construidos por meio
da interatividade existente nas relacdes virtuais, aspectos que evidenciam a

relevancia da insercao da escola no contexto das novas midias.

Palavras chave: Letramento. Ambiente virtual. Interacdo. Multissemiotica. Ensino de

Lingua Materna.



ABSTRACT

Social practices of reading and writing have changed due to the increasing
access to digital media adding new interaction forms and using own language of
virtual environments. In this new interaction space, using many digital resources
gave rise to lettered practices and enabled the meanings construction from the joint
among different linguistic elements. This context demands that the members of
virtual communities develop new skills of reading and writing. In view of the learners
insertion in digital culture, the literacy practices presented in this research aimed at
developing skills of multimodal/multimedia writing and enabled them in order to
interact with many social practices available in virtual environments. In this sense, we
have elected as object of study multi-semeiotics practices developed in the social
network Facebook, to that end, we had as main goal, use the Facebook as a tool in
the teaching of mother tongue providing a new area of learning in school as well as
investigate the importance of using new technologies in school; develop a collective
writing space in Facebook and recognizing it as a facilitator space of interaction
between teachers and students, and finally, develop multimodal writing skills through
lettered practices. In order to achieve these goals, we use theoretical contributions of
Kleiman (2005; 2008), Soares (2003), Oliveira (2008), Street (2012), Barton and
Hamilton (2000) with results of literacies studies; we deal with concepts of Rojo
(2009; 2012; 2013; 2015) delimiting pedagogy aspects of multi-lettering; with
Dionysus (2006) and Lemke (2010) we lectured about discursive multimodality and
universal semiotic; Bakhtin (1997; 2011); Coscarelli (2007), Bazerman (2011) and
Araujo (2007) gave us endorsement on discursive genres and virtual environments.
Regarding to methodological context, this work is part of a field of study in qualitative
research of interpretative and nature intervening by proposing a transforming action
in the researcher's activity area. Recognizing the difficulties in conciliate the use of
new technologies of reading and writing activities in classroom, this work becomes
relevant by contributing to development of knowledge and skills required for
productive use of virtual environments in classroom, which promote new events of
reading, writing and meanings production. Through the data analysis, we can realize
that the tools available in cyberspace have contributed significantly to the production
of multi-semeiotics texts constructed by means of interactivity in virtual relationships,

aspects that showed the relevance of the school insertion in the new media context.



Keywords: Littering. Virtual Environmen. Interaction. Multi-Semeiotic. Teaching of

Mother tongue.
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1 INTRODUCAO

O acesso as novas tecnologias vem permeando todo o processo de interacao
e comunicacao em nossa sociedade, ja que as ferramentas digitais tornam-se cada
vez mais disponiveis a um numero maior de usuarios. Segundo dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), referente a 2013, divulgados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Brasil ganhou 2,5 milhdes de
internautas (2,9%) entre 2012 e 2013, totalizando aproximadamente 86,7 milhdes de
usuarios de internet com 10 anos ou mais.

Com esse crescimento vertiginoso do acesso as midias digitais, as formas de
interacdo se modificaram e foram transportadas para os ambientes virtuais, 0s quais
proporcionam e estimulam constantemente ao individuo, por meio do uso da
linguagem, expor, criticar, argumentar e comentar os sentidos produzidos em
diferentes géneros, apresentando novas formas de utilizagdo e socializagdo da
leitura e da escrita. Segundo Recuero (2012), com a popularizacdo das ferramentas
digitais, 0 uso desses recursos se incorporou as praticas comunicativas de milhares
de pessoas em todo o mundo, permitindo a troca de ideias e a conexao entre
pessoas, grupos e instituicdes.

Diante desse acesso quase irrestrito aos recursos tecnoldgicos, as propostas
gue proibiam o uso das ferramentas digitais na escola perderam espaco para
praticas pedagogicas inovadoras, uma vez que essas acdes ndo permitem somente
0 uso da internet, mas possibilitam reunir inGmeros recursos (escrita, som, imagem)
em um so suporte (Ribeiro; Aradjo, 2007) favorecendo, assim, o desenvolvimento de
praticas multiletradas. Dessa forma, os ambientes digitais tornaram-se cada vez
mais espacos propicios a difusdo de conhecimentos, sendo considerado como
lugares de aprendizagem (Araugjo; Santos, 2013) por proporcionar novas formas de
ensino que habilitam os nossos alunos para o uso adequado e produtivo das
ferramentas digitais e favorecem a motivagéo no processo de ensino-aprendizagem.

Tendo em vista o crescente numero de internautas, € importante destacar a
presenca significativa dos “nativos digitais”, termo utilizado por Prensky (2001) para
nomear 0s jovens que nasceram na era digital e cresceram cercados pelos recursos
tecnologicos e, consequentemente, dominam as linguagens e usos desses espacos.

Sendo esses jovens o0 publico-alvo de nossas agfes educativas, percebemos

a necessidade de promover, em nossas escolas, praticas pedagogicas que
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contemplem as situacdes reais de comunicagdo existentes entre eles. Neste
contexto de hipermodernidade® Rojo e Barbosa, (2015), os textos sdo produzidos e
redimensionados a partir das praticas letradas instituidas em rede?, mobilizando os
conhecimentos e recursos disponiveis na cultura digital, os quais séo distribuidos e
partiilhados nos espacos virtuais, processo que desencadeia inUmeras formas de
interacéo.

A partir dessas constatacfes, surgiu em nos o despertar sobre essa tematica,
na tentativa de inserir a escola no contexto digital, que pode nos auxiliar, ampliando
as possibilidades de uso da lingua, pois, conforme propde Bazerman (2011, p. 46), é
preciso “despertar o seu interesse [do aluno] pelos textos. Somente depois de
termos evocado neles os mecanismos de fazer-sentido, € que serdo capazes de
trabalhar as habilidades e técnicas que dardo precisdo e profundidade a suas
leituras”.

Nesse sentido, tomamos como relevante a pesquisa aqui desenvolvida por
percebermos a grande influéncia que as novas tecnologias, em especial as redes
sociais, exercem sobre nossos alunos, impulsionando-os a participar
constantemente dos eventos comunicativos ali disponibilizados. E, na busca por
entender a influéncia que as novas tecnologias exercem no processo de ensino
aprendizagem, situamos nossas questdes de pesquisa, as quais pretendem
perceber:

a) De que forma as préaticas multiletradas existentes no ambiente virtual do

Facebook podem contribuir para ressignificarmos as praticas de escrita?

b) Como o processo interativo no Facebook pode auxiliar o desenvolvimento

de uma escrita coletiva?

Buscando solucionar os questionamentos acima mencionados, 0 presente
trabalho propde como objetivo geral utilizar o ambiente virtual do Facebook como
uma ferramenta no ensino de lingua materna, proporcionando um novo espacgo de
aprendizagem na escola. Ja os objetivos especificos buscam (i) averiguar a

importancia do uso das novas tecnologias na escola; (ii) desenvolver um espaco de

'O termo “hipermodernidade” é definido por Rojo e Barbosa (2015, p. 116-117), conforme as teorias
apresentadas por Lipovetsky (2004) e Charles (2009), que apresentam a hipermodernidade como
sendo “ndo a superagao, mas sim a radicalizacdo da modernidade”.

’Segundo Recuero (2012) “As redes sociais sdo as estruturas dos agrupamentos humanos,
constituidas pela interagbes, que constroem os grupos sociais”. Interagdo mediada pelo acesso a
internet.
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escrita coletiva no ambiente virtual do Facebook; (iii) reconhecer o Facebook como
um espagco facilitador da interacdo entre os alunos e (iv) desenvolver as habilidades
de escrita multimodal, por meio de praticas multiletradas no Facebook.

Para alcancar os objetivos elencados, recorremos as contribuicdes tedricas
de Kleiman (2005), Soares (2003), Oliveira (2008), Street (2012), Barton e Hamilton
(2000) com os estudos sobre os letramentos; Rojo (2009; 2012; 2013; 2015)
delimitando os aspectos da pedagogia dos multiletramentos; Dionisio (2011) e
Lemke (2010) com a multimodalidade e universais semiéticos; Coscarelli (2007),
Bakhtin (1997; 2011), Bazerman (2011), e Araujo (2007) para abordar os géneros
discursivos e ambientes virtuais.

Quanto aos aspectos metodoldgicos, utilizamos o0s procedimentos da
pesquisa-acdo de cunho intervencionista e interpretativista, na tentativa de
reconhecer situacbes problemas e promover acles resolutivas no espaco de
atuacao do pesquisador, sendo, portanto, desenvolvidas em turmas de 9° ano de
uma escola publica do municipio de Mossor6-RN.

Em relacdo a organizacao estrutural, este trabalho sera constituido pelos
seguintes todpicos: (i) introducdo, (ii) consideracdes teodricas, (iii) aspectos
metodoldgicos, (iv) escrita e multimodalidade: praticas de letramento na
contemporaneidade, (v) consideracdes finais.

Na introducdo, delinearemos todo o percurso do nosso trabalho,
apresentando as questfes de pesquisa, a justificativa e relevancia do tema para o
processo de ensino-aprendizagem, os objetivos das ac¢fes interventivas, como
também as contribui¢des tedricas e delimitacdo de cada capitulo.

O primeiro capitulo denominado “Consideragdes teoricas” expde os estudos,
nos quais essa pesquisa se fundamenta, seguindo um trajeto temético que
contempla a definicdo de letramentos, as caracteristicas pertinentes as praticas e
eventos de letramento e o letramento digital dentre as praticas multiletradas. Em
seguida, apresentaremos 0s conceitos de géneros, em especial o conto, chegando
até o processo de escrita e 0s projetos de letramento.

No segundo capitulo, explicitaremos os aspectos metodoldgicos, explicando o
contexto da pesquisa, as fases e métodos de coleta de dados, os participantes
(sujeitos envolvidos), artefatos (recursos e instrumentos), ambiente (espaco) e as
atividades desenvolvidas, especificando os procedimentos de sele¢cédo e analise dos



18

dados. Nesse tdpico, descreveremos 0 passo a passo das acles realizadas,
explicitando o processo de geracdo dos dados até o recorte dos corpus para analise.

No terceiro capitulo, analisaremos os dados selecionados como corpus da
pesquisa, fazendo uma relacdo entre as contribuicbes das midias digitais para o
processo de ensino aprendizagem de Lingua Portuguesa, e o desenvolvimento das
praticas multiletradas no ambiente do Facebook, ilustrando com os contos
multimodais produzidos nesse espaco virtual.

O dltimo toépico, destina-se as “Consideragbes finais”, momento em que
retomaremos as questdes e objetivos de pesquisa, no sentido de perceber se o0s
mesmos foram alcancados, e por fim destacaremos as contribuicdes dos estudos
sobre os letramentos e ambientes virtuais, mostrando as possibilidades para

continuidade desse estudo.
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2 CONSIDERACOES TEORICAS

2.1 LETRAMENTOS E GENEROS DIGITAIS NA ESCOLA

As mudangas relativas aos meios de comunicacdo e a
circulacdo da informacdo, o surgimento e a ampliacdo
continuos de acesso as tecnologias digitais da
comunicagdo e da informagdo provocaram a
intensificacao vertiginosa e a diversificacdo da circulagéo
da informacdo nos meios de comunicacdo analdgicos e
digitais, que, por isso mesmo, distanciam-se hoje dos
meios impressos, muito mais morosos e seletivos.
(ROJO, 2013, p.19-20)

O advento da era digital e as inovacbes tecnolégicas mudaram,
significativamente, o processo de interacdo nas relacdes sociais, sejam no trabalho,
na familia, na escola. Novas préticas foram instituidas e 0os espagcos comunicativos
redimensionados, promovendo, de maneira mais intensa, o acesso a informacéo e a
transmissdo de conhecimentos.

Reconhecendo as praticas de letramento como praticas sociais situadas
historicamente (Barton; Hamilton, 2000), percebemos a necessidade de promover
atividades de leitura e escrita que contemplem os usos concretos da linguagem na
funcdo comunicativa e interacional.

Ao situarmos as praticas letradas ao contexto de uso, nos depararmos com 0s
aparatos tecnoldgicos que disponibilizam novos formatos de comunicacgao,
proporcionando iniUmeras possibilidades de interacdo, as quais redimensionam as
praticas sociais. Como ressalta Recuero (2012, p. 17), os novos modos de interacao
“tratam-se de novas formas de ‘ser’ social que possuem impactos variados na
sociedade contemporanea a partir das praticas estabelecidas no ciberespaco.”

Na tentativa de compreender as ressignificacbes das praticas sociais, por
meio do uso dos ambientes virtuais, neste capitulo faremos algumas reflexdes sobre
os estudos em letramentos, dando énfase, ao letramento digital e aos recursos
multisemioticos e interacionais que compdem o0s géneros produzidos no contexto

das novas tecnologias, em especial, nos ambientes virtuais.
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2.1.1 Letramentos: perspectivas

As teorias do letramento surgem em meados da década de 1980, no Brasil,
lancando um novo olhar sobre os estudos linguisticos e opondo-se a limitacdo do
conceito de alfabetizacdo, que até entdo, restringia-se apenas a aquisi¢cao do codigo
alfabético, ou seja, ao saber ler e escrever, sem se preocupar com as praticas e
usos sociais da leitura e da escrita.

Nesse contexto, o termo letramento, que corresponde ao vocabulo literacy
(expressao ja existente em lingua inglesa), representa para os estudos da linguagem
a busca por ultrapassar a mera capacidade individual de codificacdo e decodificacéo
do caodigo escrito. Percebe-se que “implicita nesse conceito esta a ideia de que a
escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econbémicas, cognitivas,
linguisticas” (SOARES, 2003, p. 17). Entéo, fica claro que o letramento nomeia as
praticas de uso da leitura e da escrita em diferentes contextos socio historicos, ou
seja, nos espacos escolares e ndo escolares. Como explica Kleiman (1995, p. 19),
“podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam
a escrita, enquanto sistema simboélico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”. Diferentemente do processo de
alfabetizacao, que sempre restringiu o aprendizado e usos linguisticos apenas a sala
de aula.

Tavares (2008, p. 16) ressalta a distingdo mencionada, quando afirma que

esse novo estudo que envolve a oralidade, a leitura e a escrita chega
para diferenciar-se da alfabetizacdo, que sempre priorizou o ensino
da leitura e da escrita alfabética sem ter uma maior preocupagédo em
dar continuidade ao trabalho que se comecava na escola, ou seja, 0
gue importava era alfabetizar, ndo importava se o individuo seria
capaz de utilizar esses conhecimentos nas diversas praticas sociais
da leitura e da escrita.

Percebemos, entdo, que os termos alfabetizacdo e letramento apresentam
conceitos distintos, no entanto, ndo devemos priorizar um em detrimento do outro. E
de suma importancia que dentro do processo de alfabetizagdo sejam inseridas as
praticas de letramento, para que a crianca ndo aprenda somente a ler e escrever,
mas a utilizar os seus conhecimentos para participar dos eventos e praticas sociais

de leitura e de escrita. Kleiman (2005, p.11) confirma essa relagado ao explicar que “o
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letramento n&do é alfabetizagdo, mas a inclui! Em outras palavras letramento e
alfabetizacao estao associados”.

Segundo Leite e Botelho (2011) a alfabetizacdo e o letramento ndo sao
procedimentos sequenciais, logo, a alfabetizacdo ndo € requisito para o letramento,
tampouco o letramento, condicao para a alfabetizagdo. Mas o desafio dessa reflexao
consiste em aliar esses dois processos, pois € importante garantir a apropriagdo do
sistema alfabético/ortografico, bem como dar condicbes para a sua utilizagcdo nas
praticas sociais.

Portanto, pode se conceituar como “letrado” aquele que tem a capacidade de
desenvolver atividades diversas, envolvendo a oralidade, a leitura e a escrita, no
ambito da vida social, tendo habilidade para adaptar os saberes adquiridos, dentro
e/ou fora da escola, as situacGes da vida real. Sendo assim, é importante que a
escola seja uma das principais agéncias de letramento, permitindo que o sujeito
vivencie, no contexto escolar, préaticas que serdo imprescindiveis na interacao social.

No entanto, as praticas de letramento ultrapassam os limites escolares e,
como mostra Tavares (2008, p. 22), € “um processo continuo que comeca muito
antes de o sujeito passar pela escolarizacao e pela alfabetizagcédo e continua mesmo
depois dessas duas fases, ou ainda, sobrevive e se faz presente mesmo na falta
delas”. Por isso, ressaltamos que as praticas de letramento se realizam bem antes
de chegarmos ao ambiente escolar, pois o simples contato com géneros orais como
um pequeno dialogo, uma prece ou a escuta (pelas criancas) dos contos infantis, ja
correspondem a situagcdes concretas de uso da linguagem em contextos sociais e
com objetivos especificos.

De acordo com Kleiman (1995), as instituicbes sociais, como familia, igreja,
trabalho, entre outras revelam orientagdes sobre letramentos diversos,
transformando-se em agéncias de letramentos por reproduzirem praticas e usos
sociais da lingua. Deste modo, constatamos que as praticas letradas sé&o
desenvolvidas em todos os momentos e situagées com 0s quais nos relacionamos,
uma vez que o letramento esta presente até mesmo na auséncia do cddigo escrito.
(KLEIMAN, 1998)

Para compreendermos essa pratica tdo recorrente no meio social as autoras
Souza, Corti e Mendonga (2012, p.15) definem as préaticas de letramento como
sendo: “Todo esse conjunto de usos sociais da leitura e da produgcdo de materiais



22

escritos, de usos orais baseados em discursos escritos (praticas orais letradas),
estando qualquer um desses usos associados ou ndo a signos nao verbais”.
Ampliando o conceito sobre as praticas de letramento, € importante destacar
as concepcdes de Barton e Hamilton (2000), sintetizadas no quadro 1, no qual
apresentam 6 (seis) proposi¢coes sobre a natureza do letramento, definindo-o como

praticas sociais e culturais situadas historicamente.

Quadro 1 - Teoria do letramento como pratica social

e O letramento € melhor compreendido como um conjunto de préticas sociais; tais
préticas sociais podem ser inferidas dos eventos que sao mediados por textos escritos;

e Existem diferentes letramentos associados com diferentes dominios da vida;

e As préticas de letramento sdo padronizadas pelas instituicdes sociais e pelas relacdes
de poder, e alguns letramentos sdo mais dominantes, visiveis e influentes que outros;

o As praticas de letramento tém propdsitos e se encaixam em metas sociais e praticas
culturais mais amplas;

e O letramento é historicamente situado;

e As praticas de letramento mudam, e novas praticas sao frequentemente adquiridas

através de processos de aprendizagem informal e constru¢cédo do sentido.

Fonte: Adaptado de Barton e Hamilton (2000, p. 8)

A partir das descrigbes acima, fica bem claro que as préticas de letramento
sdo acoes estabelecidas por grupos sociais (instituicdes), com propdsitos definidos
conforme a situacdo de producao e os objetivos sociais.

Além das caracteristicas gerais referentes as praticas de letramento, também
€ importante situa-las dentro do contexto de realizacdo dessas praticas. Para tanto,
Hamilton (2000) propde quatro categorias de especificagdo dos elementos
constitutivos das praticas e eventos de letramento, as quais sdo: participantes,
ambientes, artefatos e atividades.

Com base nessa categorizacdo dos elementos que integram as praticas e
eventos de letramento, percebemos que existem diferentes possibilidades de
concretizacdo das acdes sociais, levando em consideragcdo os participantes e o

dominio de execucdo. Nessa perspectiva, Lenartovicz (2012) afirma que surgem
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diferentes possibilidades de préaticas de letramento, a partir dos fatores historicos

do carater mutavel do letramento.

No quadro 2 Hamilton (2000) expde os componentes basicos das praticas

eventos de letramento, delimitando suas particularidades.

Quadro 2 - Elementos bésicos de eventos de letramento e de suas praticas

Elementos visiveis nos eventos de
letramento

Constituintes ndo-visiveis das praticas de
letramento

Participantes: pessoas que podem ser
vistas interagindo com textos escritos.

Participantes ocultos: outras pessoas ou
grupos de pessoas envolvidas em relacdes

sociais de producéo, interpretacdo, circulacdo
e, de um modo particular, na regulagdo de
textos escritos.

Ambientes: circunstancias  fisicas
imediatas nas quais a interacéo se da.

O dominio de préticas dentro das quais o
evento acontece, considerando seu sentido e
proposito sociais.

materiais e
na interacao

Artefatos: ferramentas
acessorios envolvidos
(incluindo os textos).

Todos os outros recursos trazidos para a
pratica de letramento, incluindo valores néao-
materiais, compreensdes, modos de pensar,
sentimentos, habilidades e conhecimentos.

Rotinas estruturadas e trajetos que facilitam
ou regulam acdes; regras de apropriacdo e
elegibilidade — quem pode ou ndo pode
engajar-se em atividades patrticulares.

Atividades: as acdes realizadas pelos
participantes no evento de letramento.

Fonte: Adaptado de Hamilton (2000, p. 17)

Segundo Hamilton (2000), os elementos que constituem 0s eventos e praticas
de letramento podem ou ndo ser visiveis na realizagdo das a¢fes sociais, ja que
consideram visiveis 0s agentes que participam ativamente do processo, enquanto
gque os pensamentos, habilidades, conhecimentos e propositos ndo sao visiveis em
meio as relagbes sociais.

Como se percebe, as praticas de letramento sdo 0s papéis sociais que
desempenhamos regularmente, as quais sao promovidas por eventos de letramento,
sendo assim, 0s eventos sdo as situacbes concretas, das quais emergem as
praticas de letramento (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014).

Deste modo, os eventos de letramento inserem os individuos em atividades

sociais, que mobilizam habilidades individuais em funcdo de um objetivo comum a
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coletividade, como bem esclarece Kleiman (2007, p.2), ao abordar o tema afirmando

que

uma atividade que envolve o uso da lingua escrita (um evento de
letramento) ndo se diferencia de outras atividades da vida social: é
uma atividade coletiva e cooperativa, porque envolve Vvarios
participantes, com diferentes saberes, que sdo mobilizados segundo
interesses, intencdes e objetivos individuais e metas comuns.

Os eventos de letramento séo, portanto, situacdes reais de execucdo das
praticas sociais que utilizam a leitura e a escrita com um propdosito, sendo inUmeras
as situacOes cotidianas que exigem uma compreensao e interacdo por meio da
leitura e da escrita, ficando, portanto, impossivel determinar todas as préticas de
letramento existentes, pois elas estdo o tempo todo ao nosso redor, em todos o0s
contextos sociais, o0 que as tornam complexas e diversificadas.

Nesse ponto, Street (2012) defende a ideia de que ndo existe somente uma
pratica denominada “letramento”, portanto € inapropriado o uso do termo no singular
e de forma autdnoma (independente), pois essa percepcdo determinaria que “o
contato (escolar) com a leitura e a escrita, pela prépria natureza da escrita, faria com
gue o individuo aprendesse gradualmente habilidades que o levariam a estagios
universais de desenvolvimento (niveis)” (ROJO, 2009, p. 99).

Assim, as habilidades de leitura e escrita adquiridas no contexto escolar
seriam determinantes para o desenvolvimento das atividades sociais. Para contrapor
esse pensamento, Street (2012) propde os novos estudos do letramento (NEL/NLS),
defendendo a alteracédo do modelo autbnomo para o ideoldgico, propondo uma visao
do letramento mais abrangente, variando de acordo com o contexto de interagao.
Esse enfoque introduz a concepgao dos “multiplos letramentos”, e a utilizagdo do
vocabulo no plural, ou seja, “‘LETRAMENTOS”.

Segundo Street (2012, p. 82),

as praticas de letramento variam com o contexto cultural, ndo ha um
letramento autdbnomo, monolitico, Unico, cujas consequéncias para
individuos e sociedades possam ser inferidas como resultados de
suas caracteristicas intrinsecas. Como argumentei anteriormente, em
lugar disso ha ‘letramentos’, ou melhor, ‘praticas de letramento’, cujo
carater e consequéncias tém de ser especificados em cada contexto.
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Portanto, os multiplos letramentos representam 0s saberes que possuimos
sobre o meio em que estamos inseridos, para podermos desenvolver determinadas
atividades em nosso cotidiano. Cada uma das habilidades que possuimos esta
restrita a um determinado contexto de letramento, como, por exemplo, o letramento
escolar, quando o sujeito I& um livro para um trabalho escolar; o letramento musical,
quando se compreende e/ou se executa notas musicais; o letramento literario,
guando se compde versos e contos; letramento comercial, quando se compra, vende
e faz calculos relativo aos valores; letramento digital, quando se acessa conteudo
online, dentre outros, pois, 0 homem busca a cada dia novas formas de organizar as
suas relacdes interpessoais aprimorando o processo de comunicagao.

E como torna-se perceptivel, nas acdes anteriormente citadas, as praticas
sociais sdo amplas e variadas, pois correspondem as exigéncias do contexto social,
nas quais estao inseridas.

Logo, a contextualizacdo das praticas letradas no mundo contemporaneo
exige a revisdo e ampliacdo dos conceitos basicos no ambito da interacdo e do
processamento textual, uma vez que as relacbes sociais mudam conforme a
necessidade de cada sociedade (DIONISIO, 2011). Sendo assim, para definir as
novas formas de letramentos, organizados em meio a indUmeros recursos
tecnologicos, foi necessario empregar termos mais abrangentes, como o conceito
dos multiletramentos que inclui todas as formas de multiplicidade no processo de
interacao.

Para Rojo (2013, p. 14) os multiletramentos apontam

por meio do prefixo “multi”, para dois tipos de “mudltiplos” que as
praticas de letramento contemporéneas envolvem: por um lado, a
multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na
criagcdo de significagdo para os textos multimodais contemporéaneos e
por outro, a pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos
autores/leitores contemporéneos a essa criagao de significagdo.

Como declara Rojo (2013), o conceito dos multiletramentos engloba
significados imprescindiveis para o processo de producéo e circulacdo de textos na
sociedade contemporanea, pois o advento da tecnologia aliado as novas midias
proporcionaram a inser¢do de uma “multiplicidade de linguagens” no processo de

comunicagao. Dentre essas formas de linguagens encontramos “um amplo sistema
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semidtico, no qual sdo combinados os signos, os simbolos, as imagens, as palavras
e os sons” (CARVALHO, 2012, p. 229).

Com a apropriacdo das inumeras ferramentas digitais, disponiveis nos
aplicativos e ambientes virtuais, representamos por meio de imagens, sons, videos e
animagfes, uma variedade de praticas sociais e culturais, abrangendo assim, o
segundo “multi”, que corresponde a multiplicidade de culturas, ou seja, a pluralidade
e diversidade cultural dos autores.

Os textos produzidos na contemporaneidade, conforme os parametros dos
multiletramentos, possuem trés caracteristicas relevantes ao processo comunicativo,
séo elas:

Quadro 3 - Caracteristicas dos multiletramentos

(a) Eles sao interativos; mais que isso, colaborativos;

(b) Eles fraturam e transgridem as relacbes de poder estabelecidas, em especial as
relagbes de propriedade (das méaquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos
[verbais ou nao));

(c) Eles sé@o hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e

culturas).

Fonte: Adaptado de Rojo (2012, p. 23)

Com base nas caracteristicas expostas no quadro 3, percebemos que a
insercdo das ferramentas digitais nos eventos de producdo e recepcdo textual,
diversificou os elementos expressivos (verbais ou néo), ampliando as possibilidades
de construcdo de sentidos dos enunciados, sendo assim, denominamos como
multiletramentos o dominio de uma diversidade de linguagens, midias e culturas.

No entanto, para participar ativamente das praticas multiletradas, é
necessario desenvolver algumas habilidades proprias do contexto de producao
dessas praticas, para tanto, Rojo (2012, p. 29) apresenta o0 “mapa dos
multiletramentos” que contempla alguns aspectos relevantes na formacdo de um
usuario funcional que tenha “competéncia técnica nas ferramentas/textos/préaticas
letradas requeridas, ou seja, garantir os “alfabetismos” necessarios as praticas de
multiletramentos” (ROJO, 2012, p. 29).
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Quadro 4 - Mapa dos multiletramentos de DECS &UniSA (2006)

Usuério funcional Criador de sentidos
e Competéncia técnica e Entende como diferentes
e Conhecimento pratico tipos de textos e de

tecnologias operam

Analista critico Transformador
e Entende que tudo o e Usa o que foi aprendido
que é dito e estudado é de novos modos

fruto de selecdo prévia

Fonte: Adaptado de ROJO (2012, p. 29)

Os itens apresentados no quadro 4, compdem 0s principios propostos pelo
Grupo de Nova Londres (GNL)® sobre como desenvolver uma “pedagogia” dos
multiletramentos (ROJO, 2012), ressaltando as competéncias necessarias para o
sujeito interagir com as praticas multiletradas, as quais sado apresentadas como
proposta de formacéo para 0s nossos alunos (0s nativos digitais).

Em meio a essas multiplas linguagens e ao amplo sistema de signos
disponiveis nos meios virtuais, percebemos a presenca de outros conceitos
indispensaveis para a compreensdo e utilizacdo desses recursos, que Sdo a
multimodalidade dos géneros discursivos e 0s letramentos multissemiéticos, o0s

quais aprofundaremos no tépico seguinte.
2.1.2 Letramento digital e a multimodalidade dos géneros discursivos

Ao buscarmos reconhecer a diversidade textual e compreendermos a fungao

social de cada enunciado, nos deparamos com a teoria dos géneros discursivos ou

* O termo Grupo de Nova Londres foi atribuido a um grupo de pesquisadores que em 1996, ap6s um
coléquio, se reuniram em Nova Londres e publicaram um manifesto afirmando a necessidade de a
escola incluir em seus curriculos acbes pedagogicas que contemplassem os novos letramentos
emergentes na sociedade contemporanea (ROJO, 2012).
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textuais, que buscam conceituar e categorizar os discursos, ampliando as relacoes
entre linguagem e préticas sociais. Os géneros discursivos sédo definidos pelo tedérico
Bakhtin (2011 [1992]) como o uso da lingua em forma de enunciados (orais e
escritos), que sdo construidos por diversos campos da atividade humana, os quais
refletem as condi¢gBes especificas de producéo e as finalidades comunicativas de
cada campo, apresentando-se em estruturas relativamente estaveis.

Outros tedricos também se dedicaram ao estudo dos géneros, apresentando
contribuicdes conceituais e estruturais sobre 0s usos e praticas linguisticas, entre os
quais destacamos Marcuschi (2002), Bazerman (2005; 2011) e Rojo (2005; 2015),
entre outros. Quanto as divergéncias terminoldgicas, estas ndo serdo abordadas
neste trabalho, assim sendo, utilizaremos a homenclatura géneros do discurso.

Para apresentar os elementos da teoria bakhtiniana dos géneros discursivos,

Rojo (2013, p. 27) utiliza o seguinte diagrama:

Figura 1 - Recorte do diagrama da teoria dos géneros

Praticas de Linguagem <€ » Situa¢do Comunicativa
A
: Esferade circulagao
Tempo e lugar histéricos
Participantes (relagoes sociais)
\M;l'cm;iticu

Apreciacao valorativa

Género do discurso

Tema
Forma composicional

Unidades linguisticas  (Estilo)

Fonte: Adaptado de ROJO (2013, p. 27).

Desse modo, percebe-se que os géneros discursivos compdem todo 0 Nosso
repertorio de praticas linguisticas desenvolvidas por meio de acbes comunicativas
que apresentam conteudo, estilo e finalidades especificas para cada situacao
comunicativa, sendo inumeras as possibilidades de criacao e utilizacdo dos géneros,
pois estdo sempre atrelados as necessidades das relacdes sociais que crescem e se

modificam a cada momento. Por isso, Marchuschi (2002, p.19) caracteriza os
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géneros como sendo “eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos.
Surgem emparelhados a necessidades e atividades socioculturais”.

Como mencionado, 0s géneros estao inteiramente ligados as praticas sociais,
sendo impossivel mensurar todas as formas existentes. Diante disso, passa a existir
heterogeneidade discursiva, que corresponde a modificacdo e reelaboracdo dos
géneros discursivos com o passar do tempo, caracterizando a mobilidade e
adaptacao contextual dos géneros (BAKHTIN, 2011 [1992]).

Nesse ponto, Marcuschi (2011, p. 18) afirma que os géneros sédo dinamicos,
portanto ndo devemos concebé-los “‘como modelos estanques nem como
estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de acdo social
corporificadas de modo particular na linguagem” (Grifos do autor).

Sendo assim, 0s géneros aumentam, se transformam e formam “novos
géneros”, pois, por meio da heterogeneidade do discurso, os géneros ganham novas
formas, adequando-se a acdo comunicativa e ao contexto social.

Levando em consideracdo esse processo, hovos géneros surgem de acordo
com as necessidades ou as novas tecnologias, permitindo assim, a relacdo entre as
praticas linguisticas e 0s novos espacos de interacao social.

Dessa forma, torna-se visivel a correlagdo entre os estudos dos géneros e as
praticas de letramento, pois 0s géneros sao 0s enunciados que se concretizam para
interagir com as praticas sociais e o letramento corresponde a agao social realizada
por meio da linguagem, ou seja, dos enunciados, por isso Tavares (2008, p.36)
afirma que o estudo dos géneros “sdo de grande valia para complementar os
estudos em letramento, afinal, ndo ha estudos de letramento sem se abordar os
géneros”.

Conforme as teorias bakhtinianas, a construcdo dos enunciados
correspondem a necessidade de interacdo com uma determinada situacao
comunicativa, para tanto, faz-se necessario conhecer e dominar as regras de
funcionamento de cada dominio comunicativo, sendo assim, Rojo (2013, p. 27) diz
que “as praticas de linguagem ou enunciacdes se dao sempre de maneira situada,
isto €, em determinadas situacdes de enunciacdo ou de comunicacdo, que se
definem pelo funcionamento de suas esferas ou campos de circulacdo dos
discursos”.

Assim sendo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) ressaltam a

importancia de um ensino textual abrangente, isto é, que contemple os géneros
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discursivos presentes nos diversos ambitos de interacdo sécio comunicativa, pois
torna-se

necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de
textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de sua relevancia social,
mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes
géneros sdo organizados de diferentes formas. A compreenséao oral
e escrita, bem como a producéo oral e escrita de textos pertencentes
a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas
capacidades que devem ser enfocadas nas situacdes de ensino. E
preciso abandonar a crenca na existéncia de um género prototipico
gue permitiria ensinar todos o0s géneros em circulacdo social
(BRASIL, 1998, p. 23-24).

Com isso, o contexto tecnolégico e as diferentes formas de comunicacgao
propdem o surgimento dos géneros eletrénicos, 0s quais se adaptam as novas
formas de interagdo e despertam o desenvolvimento de novas habilidades
comunicativas. Logo, esse novo espago nos apresenta um modo de letramento
contemporaneo, no qual ndo podemos ignorar a importancia e a relevancia no
processo de comunicacdo, visto que 0S novos eventos de letramentos exigem
usuarios competentes no contexto das novas tecnologias, com habilidades que lhes
possibilitem interagir nesse espago virtual.

Sobre isso Goulart (2007, p.41) afirma que

em tal contexto, destacamos a relevancia da compreensdo dos
modos de insercdo e de uso da escrita nas sociedades letradas
contemporaneas, bem como o0s processos historicos que vém
determinando os diferentes géneros do discurso orais e escritos,
incluindo o uso da escrita em novos suportes tecnoldgicos.

Segundo Bakhtin; Volochinov (1997[1929], p.121), a lingua se desenvolve na
mesma propor¢do que “as relagbes sociais evoluem (em fungcdo das infra-
estruturas), depois a comunicacdo e a interagao verbais evoluem no quadro das
relacdes sociais, as formas dos atos de fala evoluem em consequéncia da interagédo
verbal [...]”. Desse modo, as midias digitais propdem novas formas de interacao,
dentro de uma grande rede comunicativa, onde todos que estdo interligados
desenvolvem ac¢des comunicativas proprias daquele ambiente, escolhendo recursos
adequados e transferindo saberes adquiridos uns para os outros.

Essa reconfiguracdo dos espacos de comunicacdo e interacdo, permitiu a

insercado de recursos que vao muito além do mero uso do signo verbal, os quais
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representam a expresséo individual e social por meio das mais diversas linguagens.
E a partir dessa multiplicidade de elementos discursivos surgem o0s géneros

multimodais.

Figura 2 - Recorte do diagrama dos géneros discursivos revisitados

Préaticas de Linguagem » Situacdo Comunicativa

: Esfera de circulacio

Tempo e lugar histéricos

Midias e Tecnologias
Participantes (relagoes sociais)
Contetdo Tematico

Género do discurso

Tema
Forma composicional (Modalidades)

Unidades semiéticas (Estilo)

Fonte: Adaptado de ROJO (2013, p. 30).

Como exposto no diagrama, os multiplos recursos semioticos permitem a
formatacdo de novos géneros discursivos, isto €, os géneros multimodais, os quais,
com o advento das novas tecnologias e por meio das midias digitais, exibem em sua
forma composicional elementos como cor, imagem, som, gréaficos, movimento,
layouts, dentre outros.

Sabemos, no entanto, que a multimodalidade ndo se resume apenas aos
géneros eletrénicos. Segundo Dionisio (2011, p. 139), nossas “ag¢des sociais sao
fendmenos multimodais”, pois grande parte das situacdes de interacdo exige, no
minimo, dois elementos distintos de representacdo. Sendo assim, a multimodalidade
discursiva pode ser caracterizada por meio do uso de diferentes formas de
enunciagdo, como a associacao da palavra (oral ou escrita) a outros modos de
representacdo, tais como “palavras e gestos, palavras e entonagdes, palavras e
imagens, palavras e tipograficas, palavras e sorrisos, palavras e animacdes etc”
(DIONISIO, 2011, p. 139).

Mas, apesar de encontramos a multimodalidade nas mais diversas acodes

sociais, € inegavel que a grande expansao desses recursos se deram nos meios
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digitais, pois as inovacdes tecnologicas e o uso da internet proporcionaram uma
explosdo de novos géneros discursivos e estabeleceram diferentes formas de
comunicacao, tanto na oralidade como na escrita (MARCUSCHI, 2002).

Lemke (2010) reforca essa afirmacéo ao explicar que embora todas as formas
de expressdo sejam multimididticas (formadas por diferentes codigos e recursos), as
inovagdes tecnoldgicas transformaram o processamento textual instituindo novas
possibilidades e recursos as praticas de interacdo, como as habilidades de autoria
multimidatica e andlise critica multimidiatica que correspondem as capacidades
tradicionais de producao de textos e de leitura critica.

Essas novas habilidades sdo determinadas como sendo a utilizacdo dos
elementos semiéticos* em diferentes contextos midiaticos, tendo a competéncia para
produzir textos aliando os diferentes recursos linguisticos disponiveis no
ciberespaco.

A partir dessas novas tendéncias textuais, Lemke (2010) propde que o
trabalho com a linguagem seja direcionado ao aperfeicoamento das habilidades
multimidiaticas, tanto na producdo textual, quanto no desenvolvimento da
capacidade interpretativa. Afirmando que “tanto as habilidades de autoria, quanto as
habilidades criticas e interpretativas voltadas a multimidia transformam
potencialmente ndo apenas a forma como estudantes e professores comunicam
suas ideias, mas também as formas como aprendem e ensinam” (LEMKE, 2010,
p.463).

De acordo com esse novo formato textual, Lemke (2010) formula uma teoria
para categorizar as funcbes semidticas na producdo de textos multimidiaticos,
fundamentadas em trés principios: apresentacdo (representacdo do mundo),
orientacao (elementos que norteiam as percepg¢oes do leitor) e organizacéo (ligacéo
entre as partes textuais), por meio dos quais é possivel analisar e avaliar as novas
praticas de escrita na contemporaneidade.

Reconhecendo esses pressupostos como um caminho possivel para a
ressignificacdo do trabalho com a escrita, situamos as préaticas de letramento

realizadas nessa pesquisa, como uma experiéncia no desenvolvimento das

*Segundo Santaella (1983, p. 13) “a Semidtica é a ciéncia que tem por objeto de investigacio todas
as linguagens possiveis, ou seja, que tem por objetivo o exame dos modos de constituicdo de todo e
gualquer fendbmeno como fendmeno de produgéo de significagdo e de sentido”.
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habilidades multimidiaticas, possibilitando associacao dos recursos tecnoldgicos aos
variados processos de ensino e aprendizagem (LENARTOVICZ, 2012).

Desse modo, as praticas sociais foram transportadas para novos ambientes,
isto €, ambientes virtuais, os quais exigem habilidades de leitura e escrita
apropriadas para esse novo espaco de interacdo, e que, consequentemente,
determinam o surgimento do letramento digital, a fim de capacitar os sujeitos para
elaboracdo e compreensdo das inumeras construcdes textuais disponibilizadas no
meio virtual, permitindo que os seus usuarios conhecam, descubram e explorem
novos conhecimentos.

Esse letramento digital € indispensavel para que se participe dos novos
eventos de letramento, com o uso das tecnologias, pois, como ressalta Carvalho
(2012, p. 231), é preciso conhecer a linguagem e dominar os diversos recursos que

emergem nos ambientes virtuais, pois

a compreenséo das préticas de letramento no contexto virtual leva a
reflexdo sobre a complexidade das praticas de letramento
contemporaneas, e também o reconhecimento que a linguagem
envolve uma ampla variedade de sistemas semiéticos, bem como
diferentes modalidades, associados as novas tecnologias da
informag&o e comunicagao.

Considerando esse fato, Braga (2007) afirma que a insercdo das praticas
pedagdgicas no mundo digital abre espaco para novas formas de ensino,
possibilitando a comunicacédo a distancia (em tempo real ou n&o), oferecendo novas
ferramentas que facilitam a producdo de textos e disponibilizando um banco de
informagdes potencialmente infinito.

Nesse sentido, o letramento digital permite 0 acesso ao mundo virtual,
desvendando novas praticas sociais e construindo um amplo espaco de aquisicéo e
socializagdo de saberes. Portanto, é inquestionavel a necessidade de incluirmos o
letramento digital em nossas praticas educativas (Braga, 2007), permitindo que as
atividades escolares se desloquem para a tela do computador e que, por meio da
navegacao, os alunos explorem novos caminhos até o conhecimento.

Para exemplificar esse novo formato pedagdgico, Kenski (2012, p. 100)
mostra que “na atualidade, a lousa também migra para a tela. Tela que se inicia na

funcao de lousa e que desloca as atividades de ensino para experiéncias e vivéncias
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virtuais em lugares, espacos, tempos e grupos sociaiS nos quais as coisas
acontecem.”

Esses espacos correspondem aos géneros discursivos remodelados, ou seja,
cumprem a mesma funcéo social, mas sdo produzidos com a escrita tecnolégica e
exibem novos recursos, como cores, fotos, elementos sonoros dentre outros. Como
exemplo de um género que surge no espaco virtual, a partir de um outro ja existente
no papel, citamos o blog (diario virtual) que equivale ao diario impresso,
tradicionalmente utilizado para relatar acontecimentos cotidianos.

Muitos outros géneros também migraram para a tela do computador, entre
eles temos o0 e-mail e o chat que representam, respectivamente, a carta pessoal, 0
didlogo/conversa, caracterizando a transmutacdo apresentada por Bakhtin (1997),
como sendo a formacdo de um novo género, tendo como base géneros ja
existentes.

Partindo dessa nocéo, Marcuschi (2010) afirma que os géneros que surgem
nessa nova tecnologia sao diversificados, no entanto, a maioria deles tem similares
em outros ambientes, tanto na oralidade como na escrita, enfatizando que os
ambientes virtuais modificaram, por meio das novas ferramentas, as interacoes
comunicativas do nosso cotidiano.

Para Marcuschi (2010) trés aspectos sao relevantes nesses novos géneros:
(1) seu franco desenvolvimento e um uso cada vez mais generalizado; (2) suas
peculiaridades formais e funcionais; (3) a possibilidade que oferecem de se rever
conceitos tradicionais, permitindo repensar nossa relagdo com a oralidade e a
escrita.

Constatamos assim, que o0s géneros digitais surgiram da reelaboracdo de
géneros preexistentes, tendo suas caracteristicas remodeladas para 0s novos
espacos e intengcdes comunicativas, permitindo a difusdo dos mesmos em tempo
real.

Entre os géneros discursivos reformulados no contexto das nhovas
tecnologias, destacaremos nesse trabalho o género narrativo “conto” e suas
reelaboracdes, como o “miniconto”, por ser o foco da nossa pesquisa. Para tanto,
no proximo topico faremos um breve relato sobre a forma estrutural e objetivos de

producdo do género conto, comparando-o aos novos modos de producgéo.
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2.1.2.1 O género conto na era digital

O conto tem sua origem na tradicdo de contar histdrias, sejam elas orais ou
escritas, sendo uma narrativa curta, tem como caracteristica central a resolucdo de
um conflito, em um tempo e espaco delimitado, com um numero reduzido de
personagens (GANCHO, 1995), quanto a forma composicional admite diferentes
formatos, apresentando por meio da estrutura e jogo de linguagem uma grande
semelhanca com outros géneros narrativos.

Explicitando esse aspecto diversificado dos contos, Bosi (1985, p.7) explica
que “ora é quase-documento folclérico, ora a quase-crbnica da vida urbana, ora o
guase-drama do cotidiano burgués, ora o quase-poema do imaginario as soltas.”
Determinando assim, o seu carater altamente mutavel, o qual impossibilita
enquadré-lo dentro de um modelo estavel de géneros.

Mesmo sem uma forma fixa, o conto, por meio da sua brevidade e de
surpreendentes narrativas, prende o leitor na representacdo de um mundo
imaginario. E no jogo entre fantasia e realidade o contista constréi histérias
inusitadas, tendo como ponto de partida situacbes proprias do cotidiano. Nesse
sentido, Bosi (1985, p. 8) considera que

a invencdo do contista se faz pelo achamento (invenire-achar,
inventar) de uma situacdo qua atraia, mediante um ou mais pontos
de vista, espaco e tempo, personagens e trama. Dai ndo ser tédo
aleatéria ou inocente, como as vezes se supde, a escolha que o
contista faz do seu universo.

Desse modo, para a invencdo de um conto a palavra-chave € “situagdes”,
pois surge a partir de um fato em que os elementos narrativos sado imaginados.
Sendo o conto uma narrativa de curta extensdo, os episédios reproduzidos no
género correspondem ao retrato de um acontecimento, do qual surgem o0s
personagens, o enredo, 0 cenario e o tempo, elementos fundamentais na construcao
da trama.

Com caracteristicas semelhantes, mas com uma estética propria (Spalding,
2008), surge o miniconto, um género aparentemente recente (Rojo, 2012), pois

apesar de apresentar um novo formato, é composto pelos mesmaosS recursos e
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elementos narrativos do género conto. Segundo Ferraz ([2007])° “Os teéricos do
miniconto costumam, em nome de uma “estética da brevidade”, dizer que se trata de
um género que vem ao encontro de nossa vida loca: de nosso culto da velocidade e
de nossa cultura do impacto”.

Assim, a maior especificidade do miniconto é ser constituido de uma narrativa
com o menor numero de informagdes, ou seja, 0 mais resumidamente possivel.
Dessa forma, o miniconto € complementado pelas inferéncias do leitor, que a partir
do dito constréi “uma narracédo plenamente satisfatéria em si mesma e ndo em mero
fragmento, anedota, apontamento ou alusdo” (SPALDING, 2008, p. 61).

Quanto a classificd-lo como um novo género ou uma reformulagédo do conto,
encontramos muitas divergéncias entre os teoricos, pois apesar de utilizarem os
mesmos elementos narrativos, apresentam formas e tematicas préprias. Nesse
sentido, Capaverde (2004, p. 33) exemplifica as diferentes opinides quando relata

que, para alguns,

0 miniconto teria seu nascimento no interior do género conto, mas
hoje se diferenciaria substancialmente dele. Outro grupo de
estudiosos acredita que a discussdo a respeito de seu pertencimento
ao género conto ndo faz sentido quando se pensa no miniconto como
um ndo-género, um espaco de cruzamentos, um hibrido.

Mesmo diante de perspectivas divergentes em relacdo a origem do miniconto,
apoiaremos a ideia de relagdo entre os géneros conto e miniconto, analisando esse
novo género como uma reelaboracdo do conto tradicional, ja que apresentam
caracteristicas textuais semelhantes, variando apenas em suas dimensdes.

Além do novo formato apresentado por alguns géneros, outros tragos tém
sido apreciados na organizacdo composicional dos textuais contemporaneos. Dentre
0S novos elementos destacamos a insercao de cores, imagens estaticas e em
movimento, som e video, formas que representam apenas parte dos recursos
disponiveis na cultura digital, pois, com a inser¢cdo das ferramentas digitais, a
producdo e compartilhamento dos textos ganharam novos formatos. Nesse sentido,
Rojo (2012, p. 83) afirma que ‘0o mundo contemporaneo impde aos sujeitos uma

variedade infindavel de exigéncias que multiplicam enormemente a gama de

°G. G. Ferraz. Histérias em apenas uma linha. Disponivel em:
<https://subrosa3.wordpress.com/2007/07/22/historias-em-apenas-uma-linha/>. Acesso em: 6 jun.
2015.
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praticas, géneros e textos que nele circulam e que, de uma forma ou de outra devem
ser abordados na esfera escolar”.

Nesse contexto, a reelaboracdo dos géneros narrativos ganharam muito
espaco dentre as novas praticas de producao textual, pois com a utilizacdo dos
recursos e ferramentas digitais, novas formas de representacdo foram instituidas
(Rojo, 2012), privilegiando a objetividade e rapidez da informacéo.

Desse modo, a escrita ganhou novos espacos e formatos na era digital e,
para compreendermos essa evolucdo, tracaremos um percurso histérico da

utilizagcéo da escrita dentro e fora do contexto escolar.

2.1.3 A escrita e a escola: no mundo das tecnologias

De acordo com a hist6ria, 0 processo de convencdo do sistema de escrita foi
longo e marcado por muitas transformacdes, por muito tempo os desenhos e
simbolos foram amplamente utilizados para transmitirem pensamentos e ideias.
Como mostra Tfouni (2002), foram diversos os cddigos criados pelo homem até o
aparecimento da escrita alfabética, estando sempre ligados aos fatores sociais,
politicos e econdmicos.

Assim sendo, dentro do processo de aquisicdo da linguagem, a escrita
sempre teve um papel de grande destaque, por permitir 0 acesso a uma cultura
letrada e representar o dominio do cdédigo alfabético dentro dos padrbes
estabelecidos socialmente. Era, portanto, a funcédo da escola trabalhar e exigir que
todos os alunos desenvolvessem as habilidades de escrita necessarias para
participar dos eventos sociais. Coulmas (2014, p.126-127), falando sobre esse
assunto, expde que “J& na Antiguidade, a escola se tornou — e ainda € — a instituicdo
gue mais explicitamente exerce autoridade sobre a lingua escrita pelo controle de
sua transmisséao de uma geracgéao a outra.”

O modelo de escrita normativa, que prima pelas convencgdes e formalidades
linguisticas, permaneceu até a contemporaneidade, como sendo a Unica forma
correta e aceitavel de utilizacdo da lingua, tendo, consequentemente, uma visédo
estigmatizada daqueles que n&o dominavam os moldes estabelecidos, pois,
segundo Caiado (2007) para falar “bem” e pertencer a classe de prestigio social e

econOmico, deve-se escrever sem “erros ortograficos”.
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Com os avangos tecnoldgicos e o0 uso constante das novas midias, esse
formato privilegiado da lingua passou a ser questionado, dando inicio a uma
verdadeira “revolugdo” entre os parametros da escrita escolar e as inovacdes da
escrita da internet, pois, a escola via a escrita da internet como uma transgressao
aos padrdes cultos, e acreditava que o0 uso dessas formas linguisticas
representariam a decadéncia da lingua, por permitir uma linguagem com inameros
“erros ortograficos”, abreviagdes e neologismos, dentre outros.

Rojo (2009, p. 103) ressalta que em meio aos relatos de professores “o
internetés® é classificado como desrespeito ao idioma, vicio, um estilo de lingua
escrita simplificado e ‘pobre de regras gramaticais e linguisticas™

Mas as criticas ndo conseguiram deter o avanco e a massificacdo dessa
linguagem, pelo contrario, os estudos mostram que “o temor da “decadéncia” da
lingua parece inoportuno, pois 0s meios eletrénicos ndo estao atingindo a estrutura
da lingua no que diz respeito aos seus aspectos nucleares, a fonologia, a morfologia
e a sintaxe” (SOUSA, 2007, p. 201).

Dessa forma, a escrita nos espacos virtuais foi crescendo cada vez mais e
promovendo novas formas de utilizagdo da linguagem, comprovando que “os
problemas com a ortografia da lingua portuguesa, ou 0s problemas com a escrita
escolar ndo acabam ou aumentam, em detrimento do uso expansionista da
Comunicacdo Mediada pelo Computador (CMC), conectado a internet” (FREIRE;
DANTAS; REGO, 2014, p. 449). Ao contrario, 0s novos ambientes de escrita e 0 uso
das TIC’s (Tecnologia da informag&o e comunicacdo) abrem espaco para diferentes
formas de interacdo, as quais sao espontaneas, dinamicas e Uteis, porquanto
correspondem as necessidades comunicativas legitimas, e ndo apenas a criagdes
ficticias de cunho escolar, ja que “na escola os estudantes geralmente escrevem
para um interlocutor especifico (o professor), na Internet suas redes de rela¢des sao
bastante estendidas” (SOUSA, 2007, p. 201), isto €, os eventos de letramento no
meio digital sdo instituidos pela conveniéncia dos préprios membros das
comunidades virtuais.

E mesmo diante da visdo tradicional e preconceituosa que permeava O

contexto escolar, os PCN’s em 1998 ja apresentavam os beneficios do ensino da

®Escrita da internet.
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escrita por meio das TIC’s e da insercao dos alunos nas redes de interag&o. Isso

esta claro na seguinte passagem:

um outro aspecto interessante é a possibilidade de, estando
conectado com alguma rede, poder destinar os textos produzidos a
leitores reais, ou interagir com outros colegas, também via rede,
ampliando as possibilidades de interlocucdo por meio da escrita e
permitindo acesso online ao conhecimento enciclopédico acumulado
pela humanidade. (BRASIL, 1998, p. 90).

Considerando essa realidade, tornou-se inevitavel que, em sala de aula,
fossem reconhecidas e reproduzidas as praticas de escrita exigidas socialmente,
propiciando “aos alunos uma escrita tdo prazerosa e significativa quanto aquela que
é desenvolvida na Internet” (SOUSA, 2007, p. 202). Uma vez que, segundo
Bazerman (2011, p. 57), a escrita “ndo é algo isolado, mas a realizagéo textual de
um amplo espectro de interagbes humanas”.

Sendo assim, as experiéncias de escrita digital no contexto escolar sao
apenas resultados das necessidades comunicativas dos educandos, concretizadas
por meio de atividades que agucam o desejo de escrita, e proporcionam meios de
inserir 0s recursos interativos da comunicagdo em sala de aula, em vistas a produzir
os conhecimentos de forma interessante para os educandos. Conforme afirma
Goulart (2007), a reflexdo sobre novos métodos de atuacdo pedagdgica com a
lingua escrita favorece a formacao de sujeitos letrados.

Logo, um processo de escrita satisfatorio se da em funcado dos objetivos e
aceitabilidade dos alunos, ou seja, do jeito que ele é capaz de escrever e conforme
0s conhecimentos que possui sobre o assunto (PASSARELLI, 2004). Enquadrando-
se nesses aspectos, os meios digitais incorporam novas situacdes de escrita,
transpondo a tradicdo da escrita escolar, e assim alcangcam niveis significativos entre
0s usuarios dos ambientes virtuais (redes sociais).

Sendo assim, nesse novo cenario comunicativo, 0s jovens dispensam as
formas tradicionais de interacdo e migram para as redes sociais, onde encontram
um espaco que, além de permitir a conexao com diferentes usuarios, ainda dispdéem
de inimeros recursos de intercambio e acesso a informacao.

Para compreendermos a importancia desse novo espaco, Lima (2014, p. 26)

define o relacionamento em rede como sendo
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responsavel pelo compartihamento de ideias, nem sempre
convergentes, entre pessoas gue possuem interesses, objetivos e
valores em comum. Assim, um grupo que se relaciona neste

s

ambiente é composto por individuos que possuem identidades
semelhantes, porém com opinides proprias.

Desse modo, as redes sociais conectam 0s sujeitos em tempo real e alteram
0 intercambio de opinides e informacdes, permitindo que novas relagées sejam
estabelecidas por meio da interacdo e, segundo Recuero (2009, p.143), “A rede,
portanto, centra-se em atores sociais, ou seja, individuos com interesses, desejos e

aspiragoes, que tém papel ativo na formagao de conexdes sociais”.

Essa fonte potencialmente infinita de informagdes trouxe diferentes
tipos de vantagens e problemas novos para o professor, que passou
a ter a seu dispor uma fonte bastante diversificada de materiais de
apoio e a possibilidade de construcdo de tarefas pedagogicas mais
sofisticadas e interessantes do que as tradicionalmente propostas
pelos livros didaticos. (BRAGA, 2007, p.185)

Assim, com a insercdo dos recursos tecnolégicos no ambito escolar, os
“problemas” surgem em forma de desafio para os profissionais da educagao, que
precisam dominar novos conhecimentos, novas linguagens e diferentes formas de
ensino, incluindo em suas praticas pedagodgicas acfes que favorecam as praticas
letradas contemporaneas.

Diante de tantas ferramentas de comunicacdo, interacdo, navegacédo e
pesquisa, 0s alunos aprendem a transformar os ambientes virtuais em situacbes
reais de construcdo do saber. Isso exige novas praticas pedagodgicas que possam
oportunizar uma ressignificacdo no uso da leitura e da escrita, para que os inUmeros
saberes advindos do meio digital sejam significativos também nas praticas
escolares. Nesse sentido, de acordo com Rojo (2012, p. 24) “essa caracteristica
interativa fundante da propria concepcdo da midia digital permitiu que, cada vez
mais, a usassemos mais do que para a mera interacdo, para a producao
colaborativa”. Vé-se, entdo, que, dentre as inumeras contribuicbes advindas dos
recursos digitais, é possivel perceber que os ambientes virtuais tém como propdsito
inicial permitir o intercambio de informacdes, ideias e conhecimentos, buscando a

atencao e a contribuicdo de cada usuario, por meio da producéao coletiva.
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Nesta perspectiva, as novas teorias de ensino visam a reformulagdo do
ensino da linguagem, propondo a insercdo de projetos de letramento (Kleiman,
2001; Oliveira, 2008) que transponham os limites escolares das praticas de leitura e
escrita, trabalhando propostas de escrita que cumpram uma funcéo social dentro e
fora do ambito escolar.

Com o objetivo de ressignificar as praticas de escrita, Kleiman (2001, p. 241)
afirma que “em sintese, podemos dizer que, em relacdo a producdo de textos, o
trabalho do professor consiste em construir fun¢des sociais para escrever, mediante
a insergéo das atividades em praticas significativas”.

Conforme o exposto, as propostas de atividades com a escrita devem ter
objetivos e funcbes bem definidos, e que se enquadrem no contexto social. Para
melhor averiguar como poderia se dar um trabalho assim, no proximo topico,
faremos uma breve reflexdo sobre o trabalho pedagdgico realizado a partir das
concepcOes dos projetos de letramento.

2.1.4 Projetos de letramento

No processo de ensino aprendizagem as praticas e acdes pedagdgicas sao
projetadas a fim de desenvolver as habilidades e competéncias necessarias para a
participacdo dos sujeitos nos eventos sociais. Dessa forma, elaborar projetos
significa lancar um olhar para o futuro, por meio de uma acéo possivel de ser
consolidada e orientada por objetivos que devem ser atingidos (OLIVEIRA, 2008).

No contexto pedagogico ndo € diferente, os projetos propdem acdes e
delimitam metas, visando alcancar determinados fins. Sendo assim, Oliveira (2014,
p. 70) afirma que o professor deve planejar as atividades refletindo “sobre as
praticas desenvolvidas em sala de aula e, constatando que elas representam acdes
qgue tém inicio e fim nelas proprias, perceba que, na vida, nossas ac¢des se destinam
a um fim ou a varios.”

Dessa forma, os projetos de letramento atuam como uma alternativa eficaz na
busca por uma aprendizagem significativa, visto que uma de suas finalidades é
construir saberes e praticas que atendam as necessidades sociais dos individuos,
por meio de atividades proprias das situagdes reais de interacao.

Diante dessa nova realidade, os professores sdo desafiados a planejarem

atividades que desenvolvam acdes, tendo como “ponto de partida o aluno — seus
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interesses, seus conhecimentos, suas experiéncias” (Kleiman, 2001, p. 225), e a
partir dai inseri-lo em diferentes praticas sociais.

Nessa perspectiva, Oliveira (2008) expbe a visdo dos professores sobre a
necessidades de implementarmos novas praticas de ensino, voltadas para a
formacao critica e reflexiva dos alunos, tendo em vista que as praticas sociais se

reelaboram continuamente.

Movidos por novas politicas de letramento, alguns professores e
profissionais da educacdo tém-se preocupado em desenvolver
programas de trabalho que considerem os processos dialégicos do
ensino-aprendizagem, elejam a autonomia e criticidade como centros
de interesse, desterritorializem os espacos de aprendizagem, déem
voz e oportunidade aos alunos de agirem e narrarem suas
experiéncias, relacionem o saber escolar aos saberes sociais,
atribuam sentido ao conhecimento em construgdo e atendam as
necessidades comunicativas dos alunos. (OLIVEIRA, 2008, p. 95)

Essas reflexdbes sobre novas possibilidades de vivéncias pedagogicas
pautadas nos estudos do letramento orientam que o trabalho com a leitura e a
escrita deve ser direcionado a insercdo dos alunos no contexto das praticas sociais,
reconhecendo a fungao social dos textos que produzem (KLEIMAN, 2001).

Com essa nova forma de ensino que ressignifica as préaticas escolares
tradicionais e possibilita diferentes formas de aprender, professores e alunos agem
como protagonistas no processo de ensino-aprendizagem, tendo autonomia para
expor pontos de vista e tragcar novos caminhos, desenvolvendo habilidades e
competéncias imprescindiveis ao processo de interagcdo e socializacdo dos
individuos (SANTOS, 2008).

Ao expor essa perspectiva de ensino como um espago para trocas
significativas, constatamos que ao ignorarmos o formato educacional professor
versus aluno e focar o processo de ensino na interacado desses agentes, temos a
possibilidade de ampliar as perspectivas do saber e “desenvolver, nos sujeitos de
aprendizagem, as capacidades de analise e critica, habilidades tdo importantes para
a compreensao e transformacédo da realidade sociocultural e politica em que todos
(alunos e professores) estdo envolvidos” (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014, p.
44).

Assim, ao centrarmos 0s meétodos de ensino no processo de interacdo entre

0s agentes do processo educativo, situamos a nossa pesquisa em praticas de
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letramento (projeto de letramento) que valorizam 0s novos espacos de interagcéo e
propdem formas de aprendizagem que acompanham as mudancas e
transformacdes das praticas sociais, habilitando-os para uso das ferramentas
comunicativas disponiveis nesses espacos.

Esse novo espaco de interacdo é denominado de ciberespaco, lugar de
“‘comunicagao aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das memdrias
dos computadores” (Lévy, 1999, p. 92), nesse espa¢o encontramos inumeras formas
de linguagens disponiveis ao processo de construcdo textual, dessa forma, a
interatividade nos meios digitais e/ou redes sociais conta com a mobilizacdo de
diferentes saberes, entre eles o dominio dos recursos tecnoldgicos para a producao
da mensagem que se deseja transmitir, adequando-a ao espaco e publico a que se
destina. Vejamos isso na figura a seguir:

Figura 3 - Esquema das caracteristicas da Era Digital

Explorando a Era Digital

Cultura modificada pelas Espaco de interacdo
tecnologias e comunicacdo

Cibercultura Ciberespaco —|

Logica do
ciberespago

Linguagem e suporte ¥

Hipermidia
- 4— de acesso aos hipertextos ——  Hipertexto

Processo comunicacional interativo
Reciprocidade entre miquinas e homens

¢ Possiveis Informatica como
= = - - - - -
Interatividade e interagio potencialidades " tecnologia de aprendizagem

Exemplo de tecnologia
de aprendizagem

v

Redes sociais como possiveis
ambientes de aprendizagem

Fonte: Explorando a era digital: cibercultura (FORESTI, 2013).”

"Disponivel em: http://www.oficinadanet.com.br/post/11458-explorando-a-era-digital-cibercultura.
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Como mostra o esquema da Figura 3, “explorar a era digital” significa
mobilizar inUmeras habilidades e conhecimentos em prol da comunicacdo e
interatividade, nesse processo as redes sociais se apresentam como “possiveis
potencialidades” no uso das tecnologias digitais para a aprendizagem.

Dessa forma, as praticas de letramento propostas nesse projeto de
intervencdo “Do miniconto ao conto multimodal”, buscam desenvolver as
habilidades de autoria multimidiatica/hipermidiatica, utilizando a informatica como
uma tecnologia de aprendizagem, e transformando as redes sociais em possiveis
ambientes de aprendizagem (FORESTI, 2013), possibilitando assim, a reformulagao

dos saberes.
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3 METODOLOGIA

3.1 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Pela observacdo o ser humano adquire grande
guantidade de conhecimentos. Valendo-se dos sentidos,
recebe e interpreta as informagbes do mundo exterior.
Olha para o céu e vé formarem-se nuvens cinzentas.
Percebe que vai chover e procura abrigo. A observagéo
constitui, sem duvida, importante fonte de conhecimento.
(GIL, 2008, p. 1)

As pesquisas se desenvolvem por meio dos estudos, observacoes, analises e
interpretacbes, nesse sentido o trajeto metodolégico determina a que campo
cientifico o trabalho pertence, e explicita o caminho que serd percorrido até
chegarmos aos resultados objetivados.

Desse modo, os aspectos metodologicos correspondem aos métodos e
instrumentos utilizados na pesquisa, a fim de situa-la. Neste capitulo tracaremos
todo o percurso metodoldgico deste trabalho, explicitando o tipo de pesquisa, 0s
participantes (grupos/sujeitos envolvidos), ambientes (espaco fisico), artefatos

(materiais e acessorios) e todas as atividades (acfes) planejadas e executadas.

3.1.1 Contextualizagdo da pesquisa

As préticas sociais de leitura e escrita sdo determinadas por fatores sociais e
historicos, sendo, portanto, praticas situadas (BARTON; HAMILTON, 2000), por
adequarem-se as necessidades usuais dos sujeitos que por meio delas interagem.
Nesse contexto, as atividades de lingua materna devem representar “oportunidades
para inserir o trabalho escolar em uma atividade significativa, propria desse ambito,
permitindo mostrar, assim, a relacdo imbricada entre texto, contexto e pratica
letrada” (KLEIMAN, 2001, p. 241)

No sentido de propor meios para um trabalho efetivo com a linguagem, o
nosso trabalho foi desenvolvido com base nos métodos da pesquisa qualitativa,
buscando estratégias para investigar, descrever, interpretar e intervir no processo de
formacdo dos usuarios do sistema linguistico, contemplando a diversidade de

praticas sociais associadas a leitura e a escrita.
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Para melhor situarmos os métodos cientificos utilizados em nossa pesquisa,
faremos uma breve exposicdo dos principais aspectos da pesquisa qualitativa,
apresentando os seus fundamentos e objetivos. Por ter um carater descritivo e
interpretativista, a pesquisa qualitativa ndo se apoia na reproducdo de dados
estatisticos, mas tenta compreender e interpretar uma realidade social. Explicitando
as caracteristicas da pesquisa qualitativa, Bogdan apud Trivifios (1987, p. 128-130)
utiliza as concepcdes para descrever 0s aspectos constitutivos desse método de

pesquisa, 0s quais estdo descritos no quadro a seguir.

Quadro 5 - Aspectos constitutivos da pesquisa qualitativa

18) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o

pesquisador como instrumento-chave.

22) A pesquisa qualitativa é descritiva.

3%) Os pesquisadores qualitativos estao preocupados com o processo € ndo simplesmente

com os resultados e o produto.

43) Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados indutivamente.

52) O significado é a preocupacédo essencial na abordagem qualitativa.

Fonte: Adaptado de Trivifios (1987, p. 128-130)

Quanto aos objetivos, Flick (2009, p. 8) afirma que esse método de pesquisa
visa “entender, descrever e, as vezes, explicar alguns fenbmenos sociais”. Sendo
assim, a pesquisa qualitativa ndo apenas se opde a quantitativa, mas possui
caracteristicas proprias e reconheciveis a partir dos métodos de obtencéo e analise
dos dados.

Nossa pesquisa, além de perceber e interpretar aspectos da realidade em um
determinado contexto social, tem como objetivo principal propor interferéncias no
espaco de atuacédo, sendo, portanto, uma pesquisa de cunho intervencionista, a qual

configura-se como pesquisa-acao. Esta, de acordo com Thiollent (1985, p.14),

€ um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a resolucdo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estédo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
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Neste sentido, a pesquisa-acdo consiste na resolucdo de um problema
existente no meio social, por meio de acdes interventivas, que séo planejadas com o
objetivo de transformar o contexto em questdo. Como mostra Thiollent (1985, p. 15)
afirmando que “na pesquisa-acdo os pesquisadores desempenham um papel ativo
no equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na
avaliacao das ag¢des desencadeadas em fungao dos problemas”.

Desse modo, nossa pesquisa enguadra-se nos meétodos da pesquisa-acao
por empreender uma acao interventiva, a partir da identificacdo de uma situacéo
problema no contexto escolar, para tanto varias etapas foram planejadas, desde o
levantamento dos dados até a execucado de acdes resolutivas.

A figura abaixo esboca bem todo o trajeto da nossa pesquisa, mostrando a

sequéncia de acles necessarias ao desenvolvimento da pesquisa-agao.

Figura 4 - Diagrama sobre a estrutura da pesquisa-agéo

8. Transformacdo <—' 7 InieRnG0 <7
— Acdo —L
1. Identificagdo do

problema dentro do 6. Encontrando
contexto possiveis solugdes

—

i, PESQUISA-ACA o ﬁ

2. Levantamento dos
dados pertinentes

5. Identificacdo da
necessidade de
mudanca

3. Analise dos dados 7l> 4. Significacdo dos -—/?
levantados . dados levantados F

Fonte: Adaptado de KOERICH et al. (2009, p. 718)

Conforme 0 passo a passo exposto no esquema anterior, apresentamos as
etapas empreendidas em nossa pesquisa, partindo da tematica escolhida até a
execucao das propostas de transformacdo no ambiente da pesquisa. As mudancas

empreendidas no contexto de atuacdo foram apresentadas por meio dos resultados
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alcancados, os quais apresentam uma nova postura dos participantes perante o
tema trabalhado.

2.2 FASES DA PESQUISA

Para situar as fases desenvolvidas nessa pesquisa, adotamos as categorias
propostas por Barton e Hamilton (2000), conforme o quadro apresentado no item
1.1.1, que expde o0s elementos basicos para caracterizarmos 0S eventos e as
praticas de letramento. Essas categorias também nos permitem reconhecer as

nossas acgdes como praticas letradas por meio dos elementos constitutivos.

3.1.2 Participantes

A selecdo dos participantes para a pesquisa se deu a partir da proposta de
trabalho final do PROFLETRAS, que consiste em uma acao interventiva no nosso
espaco de atuacdo docente, tendo como foco uma situacédo problema da realidade
escolar no que concerne ao ensino e aprendizagem na disciplina de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental. Assim sendo, em consonancia com a
concepcao do curso, os sujeitos envolvidos foram 0s nossos proprios alunos. Esses
alunos cursam, regularmente, o 9° ano do ensino fundamental, de uma escola
municipal de Mossor6-RN, divididos em duas turmas, uma com 17 (dezessete) e a
outra com 33 (trinta e trés), totalizando 50 (cinquenta) alunos, com faixa etaria entre
13 e 15 anos.
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Figura 5- Participantes da pesquisa

Fonte: Acervo da pesquisa

Para melhor caracterizar os sujeitos envolvidos na pesquisa, descrevemos as
praticas letradas familiares, escolares e sociais, nas quais 0s participantes se
envolvem com maior frequéncia, para isso aplicamos com 0s alunos um questionario
com questdes abertas e fechadas®, que foi adaptado de questdes apresentadas no
livro Letramentos Mdltiplos, escola e inclusédo social de Roxane Rojo, que averigua
a relacdo entre os alunos e as praticas sociais.

O reconhecimento da realidade dos alunos foi realizada seguindo o0s
parametros da pesquisa-acdo, a qual orienta que os pesquisadores em seus
primeiros contatos com o0s participantes “tentam identificar as expectativas, 0s
problemas da situacdo, as caracteristicas da populacdo e outros aspectos que
fazem parte do que é tradicionalmente chamado “diagndstico” Thiollent (1985, p. 48).

Segundo a instrucdo acima, essa caracterizacdo dos participantes se deu na

fase do diagnostico, com o propdsito de perceber a pertinéncia do trabalho em

®0 questionario utilizado faz parte do acervo do projeto de pesquisa “Letramento digital: o uso de
novas tecnologias na escola”, coordenado pela profa. Dra. Lucia Helena Medeiros e do qual
participei.
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relacdo ao publico a que se destinava as acdes, tendo, portanto, uma resposta
positiva em funcdo do grande nimero de adeptos as midias digitais.

3.1.3 Ambiente escolar e virtual

Como propde os projetos de letramento, as préticas letradas n&o devem ficar
apenas entre as “quatro paredes” do espaco escolar, mas enquanto pratica social
deve assumir a funcdo comunicativa para a qual foi produzida. Diante disso, nossas
atividades tiveram dois cenéarios para o desenvolvimento das atividades, um
presencial e outro virtual, que correspondem ao ambiente escolar e ao ambiente
virtual do Facebook, respectivamente.

Durante todas as etapas do projeto os ambientes foram utilizados tanto em
momentos distintos, quanto de forma simultadnea, pois 0 acesso ao espaco virtual se
dava por meio de inUmeros recursos tecnoldgicos, 0s quais, por serem portateis,
permitiam a conexdo em diferentes espacos.

Como as atividades eram desenvolvidas continuamente nos dois espacos, 0
escolar (presencial) e o Facebook (virtual), os participantes estavam,
constantemente, conectados aos grupos, buscando formas coletivas de cumprir 0s
desafios propostos pela professora. No entanto, no ambito escolar encontramos
alguns entraves, uma vez que a escola ndo disponha de um espaco fisico
confortavel e adequado para a realizacdo das atividades que exigiam 0 acesso a
rede (internet), pois, apesar dos avancos tecnoldgicos, muitas escolas ainda ndo
possuem um laboratério de informatica, e 0 acesso a internet se restringe a poucos
locais.

Mesmo diante das limitacbes de acesso a internet muitas atividades foram
desenvolvidas com éxito no espaco escolar, pois buscavamos o acesso a rede em
outra dependéncias da escola, como ilustra a figura 6, momento em que estdvamos

na entrada da escola, produzindo alguns minicontos.
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Figura 6 - Espaco escolar de acesso a internet (entrada da escola)

Fonte: Acervo da pesquisa

No espaco escolar/presencial os alunos desenvolveram varias tarefas, como
produzir alguns minicontos, visualizar e avaliar textos publicados anteriormente,
comentar algumas publicacbes, mas dentre todas as tarefas executadas nesse
espaco, daremos uma énfase maior a producéo das imagens (fotografias) em que os
participantes protagonizavam o tema que desejavam apresentar na construcao do
conto final.

Acessando o Facebook, ambiente virtual fora da escola, os participantes
utilizaram a interatividade disponivel na rede (internet) para cumprir todos os
desafios, pesquisaram imagens para as producdes iniciais, redigiram 0s minicontos,
publicaram as imagens registradas na escola e construiram varias narrativas, as
quais contemplavam a tematica da imagem.

Com a alternancia entre os dois espacgos, era permitido que os alunos
transitassem entre 0S mesmos sempre gue necessario, pois como mostra Kenski
(2012, p. 50), “deslocamentos sdo necessarios: momentos em que os alunos ficam
diante das maquinas alternam-se com momentos em que eles discutem em equipe
os resultados de suas interagcbes com o ambiente tecnoldgico [...]”. Conhecendo

assim, diferentes formas de interag&o e construgao do saber.
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3.1.4 Artefatos

Os artefatos correspondem aos recursos e ferramentas utilizadas para
realizacdo das acdes, como também os valores ndo-materiais envolvidos na pratica
de letramento (HAMILTON, 2000). Dentre os elementos observaveis houve o uso
recorrente das ferramentas tecnolégicas, como celulares (smartphones), tablets,
notebook, datashow, equipamentos portateis vinculados as praticas continuas dos
participantes, esses aparelhos tecnoldgicos permitiram a conexdo em rede
propiciando a interagéo.

Um dos instrumentos (artefato) mais utilizado foi o celular (smartphone), por
dispor de inUmeros recursos como camera fotografica, editor de fotos, acesso a
internet, aplicativos do Facebook, entre outras opcdes. Com esse dispositivo 0s
alunos produziram suas proprias imagens, publicaram as mesmas no grupo virtual e
ainda interagiram com outras postagens. Até mesmo alguns contos foram redigidos
com o auxilio do celular, por ser um recurso digital que todos possuiam.

Durante a realizacdo das praticas de letramento utilizamos outras
“ferramentas ou artefatos (géneros, textos, imagens, suportes, gestos)” (OLIVEIRA,;
TINOCO; SANTOS, 2014, p. 99). Além das ferramentas citadas, para execucdo das
tarefas os alunos mobilizaram os conhecimentos sobre as préticas sociais, tanto na
utilizacdo dos recursos digitais, como na producdo de textos adequados a funcao
social. Na representacdo das imagens, no caso, as fotografias, apresentaram
expressodes faciais e corporais que caracterizaram 0s sentimentos e emoc¢des que
desejavam transmitir.

Percebemos, portanto, que 0s recursos, visiveis ou ndo, funcionam como
elementos indispenséaveis a execucdo das agbes sociais, nesse sentido, “os
artefatos funcionam como ferramentas materiais e simbolicas, capazes de
desenvolver nas pessoas habilidades, crengas e sentimentos” (OLIVEIRA, 2008, p.
110).

3.1.5 Atividades
Projetos de letramentos constituem-se em praticas planejadas a partir da

ressignificacdo de préaticas de letramento escolar, no sentido de mobilizar

conhecimentos e capacidades na execucdo das praticas sociais (SANTOS, 2008).
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Nesse sentido, o trabalho com a linguagem requer que as atividades de leitura e
escrita possam representar situacdes concretas de interacdo e comunicacao,
préprias das acdes sociais.

Com base na proposta acima descrita, que sugere um trabalho com a
linguagem voltado para a materializagdo de praticas sociais, elaboramos um projeto
de letramento com a finalidade de aperfeicoar as habilidades de leitura e producao
textual em contextos reais de interacdo, pois como enfatiza Kleiman (2001, p.238),
“o projeto de letramento é uma pratica social em que a escrita é utilizada para atingir
algum outro fim, que vai além da mera aprendizagem da escrita ( a aprendizagem
dos aspectos formais apenas)”.

Para apresentarmos o projeto de letramento desenvolvido nessa pesquisa,
faremos um esboco das etapas de producdo, que foram divididas nos seguintes

blocos:

Figura 7 - Etapas de producao

Diagnostico L4 Avaliagio [ Exposicéo

Fonte: Elaborado pelo autor

1° ETAPA: Diagndstico

Na etapa diagnostica, tinhamos o objetivo de caracterizar os participantes da
pesquisa, para além das praticas escolares, buscando perceber as praticas de
letramentos que sdo mais presentes no meio social no qual os discentes estao
inseridos. Para tanto, elaboramos e aplicamos um questionario (especificado no item
2.2.1 - Apéndice A) que sondava alguns aspectos do letramento escolar, familiar,

social e digital.
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A partir da coleta e tabulacdo dos dados, produzimos graficos que
representam o perfil das turmas selecionadas e que serdo apresentados no capitulo

Il deste trabalho.

2° ETAPA: Apresentacao

Nessa etapa apresentamos aos alunos o projeto de letramento (plano de
intervencao), ressaltando as atividades projetadas e os objetivos pretendidos com a
implementag&o de novas praticas de escrita. Em seguida, propormos atividades em
sala que possibilitassem o reconhecimento das caracteristicas estruturais,
linguagem, finalidade comunicativa e publico-alvo do género discursivo “conto” e
“miniconto” para que os alunos se apropriassem das ferramentas de producéo e
recepcgao do género em questéao.

As atividades de apresentacdo do género foram executadas conforme a
seguinte sequéncia:

e Exposicédo do género “conto” e suas ressignificacées, como o “miniconto”;

e Leitura e interpretacdo de diferentes contos e minicontos;

e Comparagao entre o conto e 0 miniconto;

¢ Releitura e criacdo de novas situagdes para 0s contos;

e Descricdo de imagens que representam as caracteristicas semidticas do
conto apresentado.

Apoés a execucédo dos estudos sobre o género, separamos a turma em grupos
e orientamos os participantes em relacdo a aplicacdo das atividades, expondo o
contexto de realizacdo e o0s instrumentos necessarios a construcdo dos textos.
Também ressaltamos que o trabalho seria produzido por meio da interacdo e
colaboracdo mutua, ja que se tratava de um processo de escrita coletiva, sendo
esse método de grande valia para a constru¢cdo do saber, pois, conforme Santos
(2008), “Ensinar e aprender sao agdes que se pautam no principio da coletividade,
da negociagdo e da dialogia”. Finalizamos essa etapa com a construcdo de um
grupo virtual, para cada turma, no ambiente virtual do Facebook, os quais foram
nomeados como ‘LETRAMENTO DIGITAL: GRUPO BETA” e “LETRAMENTO
DIGITAL: “OS CONECTADOS”. Esse espaco permite agrupar pessoas

selecionadas, possibilitando o “compartiihamento de documentos, fotos e posts e
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salas de bate-papo, onde é possivel conversar com todos os membros do grupo que
estiverem online ao mesmo tempo (CARVALHO; NETO, 2012)". A utilizacdo desse
ambiente tinha o objetivo de promover a interacdo entre 0s participantes, como

também a socializacdo dos textos produzidos.

3° ETAPA: Produgéo

As producdes foram realizadas em diferentes momentos e espacos, tendo o
auxilio da conexdo em rede. Os alunos produziam, coletivamente, textos verbais e
nao-verbais, de acordo com os comandos e solicitacdes disponiveis na pagina do
grupo e em sala de aula. Dessa forma, os alunos tiveram a oportunidade de
construir o “conhecimento em colaboracdo com 0s outros e a sala de aula é
focalizada como uma comunidade de aprendizagem em que 0 professor assume 0
papel de maestro das interacfes” (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014, p. 96).

O projeto objetivava ressignificar as formas de escrita por meio da rede social
Facebook, propondo como tema central das produgdes: Quem sabe eu te conto? Do
miniconto ao conto multimodal.

As etapas de producdo da coletanea de minicontos e contos foram as
seguintes:

1° momento: Os grupos (participantes) pesquisaram e publicaram imagens
gue representavam tematicas instigantes para a producéo de contos;

Exemplo de imagens publicadas:

Figura 8 - Recorte das imagens publicadas pelos alunos

F 8 Levramert ot o o VGl 2
€ > C A | https//www.facebook.com/groups/416614065173523 l

% Aplicagdes (] meus Favoritos A UEFI e Instalagdodo... [ Best video downloa... Moda feminina [ Big Farm [} Funny pictures [ HotGame [%) Facebook [ lightningnewtab B Linux: Squid/iptable...

n Letramento digital: Os conectados

E Gabrielly Henderson Irizandro Vicente
N
N

2+ Adicionar aos amigos
Para romance...
#Oslntelectuais!! Adriana Araujo
2+ Adicionar aos amigos

n Paula Nogueira

2+ Adicionar aos amigos

% Amanda Freitas
‘ 2+ Adicionar aos amigos

Fonte: Acervo da pesquisa
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2° momento: Dentre as imagens publicadas, os grupos escolheram trés®
imagens com teméticas diversas para a producdo coletiva de minicontos
multimodais. Partindo da representacdo da imagem, os alunos interagindo por meio
do ambiente virtual, produziram coletivamente trés minicontos multimodais, os quais
contemplavam a apresentacdo dos sentidos imagéticos.

3° momento: A partir da andalise das imagens coletadas da internet, os
participantes perceberam como se dava a organizacdo dos elementos visuais,
estabelecendo relacdo com os sentidos produzidos no texto verbal. Assim,
escolheram o0s aspectos semanticos que desejavam ressaltar na producédo das
imagens, de acordo com a tematica que pretendiam apresentar. Utilizando os
conhecimentos construidos nas aulas introdutdrias (atividades praticas) sobre a
utilizacdo dos diferentes elementos multissemidticos, os grupos produziram suas
proprias imagens (com cinco tematicas diferentes), representando os personagens
ficticios do enredo que apresentariam na producdo dos contos. As imagens foram
produzidas com as ferramentas digitais, celulares e cameras fotogréaficas, no proprio
espaco escolar. Nessa etapa os alunos produziram textos ndo-verbais por meio da
cena que claramente retrataram na producao das imagens.

Exemplo de imagens produzidas e publicadas:

Figura 9 - Recorte das imagens produzidas pelos proprios alunos

n Letramento digital: Os conectados

Maria Cecilia

2 1+ Adicionar aos amigos

Roberto Oliveira

Ml 0+ Adicionar aos amigos
Messias Junior
2+ Adicionar aos amigos
. &y Jennifer Bessa
o5
3 2+ Adicionar aos amigos
,ﬁJ Donato Manoel

BETA

Sl 1+ Adicionar aos amigos

,‘ Lara Laissa Laissa
- I
. 8. Adicianar ane aminne

Fonte: Acervo da pesquisa

’Estabelecemos a quantidade baseado no nimero de participantes, na tentativa de envolver todo o
grupo no processo de produgao.



57

4° momento: Nesse momento, cada grupo escolheu trés imagens entre as
cinco produzidas e publicadas por cada grupo, para a construcdo coletiva dos
minicontos multimodais. O trabalho foi estruturado a partir dos estudos sobre os
aspectos da multimodalidade e por meio da interacdo no ambiente virtual do

Facebook, permitindo que todos colaborassem com a producéo.

Figura 10 - Produgéo coletiva dos minicontos (Sala de aula)

L\
.

Fonte: Acervo da pesquisa

5° momento: Com base na representacdo das imagens (fotografias) e nas
orientagcdes produzidas na construcdo dos minicontos, os participantes, de forma
colaborativa, organizaram as estruturas textuais com os diversos signos linguisticos
e produziram o “conto multimodal”’, retratando o enredo apresentado através da
imagem escolhida.

Demonstracdo de uma imagem escolhida:
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Figura 11 - Imagem escolhida para produc¢do do “conto multimodal”

/ﬁ Letramento digital: Grupc X \ \

€ C A 8 https://www.facebook.com/groups/1556416434617965
1 Aplicacdes (] meus Favoritos Ay UEFl e Instalaciodo... [ '] Bestvideo downloa.. [ Modafeminina [ BigFarm [*] Funny pictures [] HotGame [ Facebook [ lightningnewtab fB) Lini
n Letramento digital: Grupo Beta ¥4 Valéria  Pigina nicial 1

Ver tudo

Maria Creuza

4, Adicionar aos amigos

Adriana Araujo

4, Adicionar aos amigos

% Amanda Freitas
L 4 Adicionar aos amigos
Irizandro Vicente

4, Adicionar aos amigos

“ Milton Neto

R 4 Adicionar aos amigos
- .- Thierry Jeferson

Descurtir - Comentar ls p

Fonte: Acervo da pesquisa

Além da producdo dos minicontos e contos multimodais, os participantes
também teciam, constantemente, comentarios sobre as publicagbes no grupo,
apreciando o trabalho executado pelos colegas, utilizando todos o0s recursos

disponiveis no meio digital

4° ETAPA: Avaliacdo

A avaliacdo das producdes foi realizada em sala de aula de forma coletiva. Os
participantes (docente e discentes) buscaram identificar as principais dificuldades no
processo de organizacao textual, permitindo o aperfeicoamento da pratica de escrita
por meio da reedi¢cdo dos textos. A correcao e reedicao dos textos foram realizadas
em sala de aula, ap0s cada grupo selecionar os textos dos quais mais gostou e que
desejava expor no momento da culminancia.

No momento de corre¢do, cada grupo reunido buscava avaliar sua propria
producdo com o auxilio da professora, reeditando palavras incorretas ou expressoes
inadequadas. Quando um grupo terminava essa etapa, ingressava em outro grupo

na tentativa de colaborar com a correcao.



59

Ressaltamos, no entanto, que o nosso trabalho n&o tinha como foco revisar
0S aspectos estruturais da lingua, mas sim proporcionar um novo espacgo para o
desenvolvimento da prética de escrita de maneira significativa e prazerosa, mesmo
assim nao deixamos de evidenciar os cuidados necessarios a construcao textual.

Durante essa pratica os alunos tornaram-se mais autbnomos na construcéo
dos saberes pertinentes ao processo de autoria, percebendo a importancia das
atividades de escrita e reescrita para o aperfeicoamento das habilidades de
producdo. Neste sentido, conforme mostra Santos (2008, p. 128) “a eficacia do
ensino da escrita esta ligada a ter consciéncia daquilo que se faz e da capacidade
de fazer escolhas adequadas”. Desse modo, os alunos procederam, reconhecendo

as necessidades de adequacdes nos textos produzidos.

5° ETAPA: Exposicdo

Os textos foram produzidos em um grupo fechado no Facebook, permitindo o
acesso apenas aos integrantes da pesquisa, apos o periodo de avaliacdo e reedi¢cao
dos textos, promovemos um momento de exposi¢ao e socializacdo dos trabalhos no
ambito escolar, aberto a toda comunidade (alunos, pais e professores). Os contos
também foram divulgados no ambiente virtual, sendo disponibilizados em uma
pagina aberta do Facebook, espaco onde ganharam grande visibilidade, por admitir
um acesso irrestrito aos usuarios dessa comunidade virtual.

A exposicao dos contos foi organizada pelos participantes da pesquisa, no
sentido de ndo apenas apresentar as producdes, mas também mostrar a relevancia
dessa nova experiéncia para o processo de ensino-aprendizagem da escrita, entéo,
além dos contos, os alunos produziram juntamente com o monitor do programa
“Mais educagao”, uma apresentacédo cultural que evidenciava as possibilidades do
uso pedagdgico do Facebook.

No patio da escola os contos foram dispostos em banners que revelavam a
sequéncia de produgcdo de cada grupo: criagdo da imagem, apresentacdo do

miniconto e organizacao do produto final o “conto multimodal”.
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Figura 12 - Imagem dos banners (exposicéo)

Eutenho um sonho. E o meu sonho ninguém
funca teve, & nunca terd em toda & humanidade.
{lusndo olharem nos meus okhos. vao ver
tudo de ruim que iré acontecer em suas vides,
inclusive suas mortes, pois o meu sonho & matar

Fonte: Acervo da pesquisa

Durante a exposi¢do, um representante de cada grupo, alternadamente,
posicionava-se ao lado do banner para explicar ao publico (alunos, pais e
professores) como se deu o processo de producéo dos textos verbais e ndo verbais,
ressaltando a importdncia das préticas desenvolvidas no projeto para o
desenvolvimento das habilidades de autoria.

Figura 13 - Apresentacdo dos trabalhos (Durante a exposi¢ao)

Fonte: Acervo da pesquisa
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Para encerrar a exposicao, os alunos retrataram a relevancia do projeto por
meio de uma apresentacdo cultural (encenacdo e danca)'®, que evidenciava o
Facebook como um espaco de aprendizagem, demonstrando possibilidades de uso
dessa rede social para além do lazer. Além disso, compartilharam as experiéncias
vivenciadas, ao apresentarem depoimentos que relatavam as habilidades adquiridas
e aperfeicoadas durante as atividades.

Nesse momento, 0s participantes explicitaram a importancia das producdes
escritas, enquanto pratica social, por permitir a construcdo de identidades e a
expressdo de modos de ser. Revelando que as imagens representadas nos contos

retratavam as experiéncias, sentimentos e anseios dos autores.
3.2 GERACAO DE DADOS E SELECAO DO CORPUS

A geracdo de dados da pesquisa efetivou-se durante o periodo de
desenvolvimento do projeto de letramento com o tema “Do miniconto ao conto
multimodal”, que ocorreu entre os meses de fevereiro e junho de 2015. Os dados
foram coletados em trés momentos da pesquisa, distribuidos nas seguintes fases:
diagnéstico, producdo e exposicdo. Em cada fase utilizamos instrumentos
especificos, conforme explicita a figura 14.

Figura 14 - Instrumentos da pesquisa

¢ Aplicacao de questionarios com questdes abertas e fechadas.

Diagndstico

J

~ . . ~ . . A
* Observacao e registro da interacdo e atividades produzidas no
grupo do Facebook (imagens, minicontos e contos);

LN o Fotografias.

J

~N

¢ Textos apresentados como depoimentos dos alunos no momento
de exposicao do projeto.

Exposicao
J

Fonte: Elaborada pelo autor

19 Na encenac&o os alunos apresentaram cenas do cotidiano escolar que utilizavam o Facebook
como ferramenta pedagdgica, e na dancga interpretaram a musica “Pela internet” de Gilberto Gil.
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Os instrumentos explicitados na figura acima foram descritos e caracterizados
em cada fase correspondente. No diagndstico por meio dos questionario tragcamos o
perfil dos participantes, durante a etapa de producdo observamos e registramos
através de prints'! as interacdes e atividades desenvolvidas no grupo, das quais
selecionamos o corpus da nossa analise e na exposi¢cao arquivamos 0s textos que
apresentaram o olhar dos discentes sobre a relevancia das atividades
desenvolvidas.

Diante da grande quantidade de textos produzidos em cada etapa de
atividades, e da impossibilidade de contemplarmos todos esses textos no decorrer
da nossa andlise, selecionamos trés textos (verbais ou ndo-verbais)
correspondentes a cada atividade das primeiras etapas, e dois textos (miniconto e
conto) da etapa final para compor 0 nosso corpus, sendo assim em nosso trabalho
serdo analisados um total de treze textos.

Para a analise dos corpus utilizaremos como principal aporte tedérico 0s
estudos apresentados por Barton e Hamilton (2000) sobre as praticas e eventos de
letramento, Rojo (2012; 2013) com as categorias dos multiletramentos, Dionisio
(2011) com os aspectos multimodais dos géneros discursivos e Lemke (2010) com a
teoria multimidiatica que destaca trés aspectos (apresentacdo, orientacdo e
organizacdo) da analise semiotica dos textos. Também apresentaremos a
contribuicdo de outros estudiosos que ressaltam a importancia de realizarmos
atividades de inclusao digital.

Essas categorias nos permitiram perceber como novas praticas de escrita
foram instituidas a partir da insercdo das ferramentas digitais no contexto escolar,
como também a importancia de desenvolvermos nos educandos novas formas de

producdo de sentidos, utilizando os recursos disponiveis na cultura digital.

“Print é a captura da imagem presente na tela de computadores e celulares.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A contemporaneidade e, sobretudo, os textos/enunciados
contemporaneos  colocam novos desafios  aos
letramentos e as teorias.

(Roxane Rojo, A teoria dos géneros discursivos do circulo
de Bakhtin e os multiletramentos, no prelo).

Os estudos da linguagem sugerem que o ensino da escrita seja pautado em
praticas de letramentos que proporcionem aos educandos experiéncias significativas
com os diferentes tipos de linguagens e nos diversos meios de interacdo. E nessa
busca por implementar novas formas de ensino, analisaremos o0 corpus gerado e
selecionado para esta pesquisa, o qual foi construido a partir de atividades de
escrita propostas em um projeto de letramento, conforme foi explicado no capitulo I
deste trabalho, com o objetivo de desenvolver praticas de escrita multimodal, com o

auxilio das ferramentas digitais.

4.1 LETRAMENTOS: CONHECENDO A REALIDADE DISCENTE

Conforme descrito na parte 2 (item 2.2.1), cumpriu-se na fase diagnéstica o
reconhecimento das praticas sociais mais recorrentes no ambito familiar e social dos
participantes, a fim de perceber os recursos e ferramentas mais utilizados nas
praticas de leitura e escrita envolvendo textos impressos e digitais. Com base nos
dados, analisamos a aplicabilidade das praticas de letramentos propostas nesse
trabalho.

Os gréficos a seguir representam um esboc¢o da realidade social e cultural dos
alunos, pois representam as praticas letradas mais recorrentes na comunidade a
gue pertencem. Esses dados foram evidenciados na analise dos questionarios
aplicados com os alunos, sobre as praticas e eventos de letramento de que eles

participam individualmente, ou com os familiares.
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Gréfico 1 - Materiais impressos que 0s alunos possuem em casa
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Fonte: Pesquisa do autor (2015)

O primeiro gréfico expde os materiais impressos que estdo disponiveis no
ambito familiar dos alunos participantes, apresentando uma maior incidéncia entre
0s materiais que sdo distribuidos por programas de incentivo a leitura, mas nao
exigem uma leitura sistematica e constante, pois aparecem entre 0s materiais mais
acessiveis 0s livros religiosos (exigidos pela tradicdo), albuns fotogréficos e
materiais didaticos (oferecidos e utilizados pela escola).

Os resultados alcancados nesse quesito coincidem com os dados de
pesquisas anteriores, como as citadas por Rojo (2009, p.51) quando menciona que
“A primeira presenca’? testemunha o sucesso das politicas publicas do livro escolar
(PNLD, PNLEM, PNBE- em especial, Literatura em minha casa) em relacdo a
popularizacdo dos impressos e, decorrentemente, da leitura.” Quanto aos livros
religiosos mostra que “outra coisa parece ser a presenga de obras religiosas nos
domicilios, na medida em que outra agéncia que ndo a educacdo publica é
responsavel pela difusédo e distribuicdo desses impressos (as igrejas)” (ROJO, 2009,
p.51).

Os dados comprovam que grande parte dos materiais impressos nao
despertam o interesse dos alunos, sendo de certo modo até desconhecido pelos

LRefere-se a obras didaticas e literarias.
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mesmos. Outra realidade é que em muitos lares ndo h4 o incentivo a leitura, no
sentido de estimular e despertar a crianga para um maior contato com livros, jornais,

revistas, dentre outros.

Grafico 2 - Atividades que os alunos e/ou os pais realizam no computador ou celular
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Fonte: Pesquisa do autor (2015)

O segundo grafico elenca as tarefas que sao realizadas pelos alunos e/ou os
pais nos computadores com acesso a internet, especificando os interesses e
necessidades recorrentes no uso das ferramentas disponibilizadas pela rede. A
analise dos resultados revelou uma maior incidéncia entre as atividades que
permitem a diversdo e interacdo, como acessar as redes sociais, navegar por sites
diversos, consultar/pesquisar e copiar musicas e arquivos.

Como uma excec¢ao as atividades citadas anteriormente, aparece a produgao
de trabalhos escolares que ja faz parte do letramento escolar, apresentando uma
distincdo entre as praticas sociais familiares e escolares. A partir das analises,
percebemos as praticas com as quais 0s participantes se identificam, e
reconhecemos os niveis de letramento digital e informacional dos sujeitos envolvidos
na pesquisa.

O grafico 2, também comprova que grande parte dos alunos possuem e
utilizam, frequentemente, as redes sociais, tendo portanto, um amplo acesso a um
ambiente propicio ao desenvolvimento das praticas multiletradas, por dispor de

diferentes elementos culturais e linguisticos.
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Gréfico 3 - Frequéncia com que os alunos (e sua familia) realizam atividades culturais e

letradas
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Fonte: Pesquisa do autor (2015)

O grafico 3 mostra que em relagdo as atividades culturais e informacionais,

ainda prevalece um amplo acesso aos meios de comunica¢do de massa como radio

e TV, e permanecem as restricbes no acesso aos espacos culturais (cinema, museu,

teatro e exposicoes).

Rojo (2009, p. 52) revela a mesma realidade ao realizar a pesquisa, quando

diz que “No acesso a cultura e a informacéo, predominam os meios de massa e a

cultura de massa (radio, TV aberta)”.

Graéfico 4 - Quantidade de aparelhos eletrénicos que os alunos possuem em casa
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Quanto ao contato com 0s recursos tecnoldgicos, o acesso é amplo, ja que
grande parte dos alunos declaram possuir mais de um aparelho eletrénico em casa,
dentre os aparelhos mencionados, destacamos o uso massificado dos celulares,
visto que 64% dos participantes afirmam ter acesso a mais de 3 telefones modveis
em seus lares.

A partir dessa constatacdo, percebemos o0 quanto € significativo para os
alunos o0 uso desse recurso tao recorrente em seu meio, para participar das praticas
sociais, ja que, com base em outros dados da pesquisa, constatamos que o maior
interesse em relacdo ao porte dos celulares esta na interacdo e comunicacao por

meio dos novos aplicativos tecnoldgicos.

Gréfico 5 - Aparelho eletrdnico que os alunos mais usam
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Fonte: Pesquisa do autor (2015)

Reforcando os indices de utilizacdo das tecnologias méveis, apresentamos o
grafico 5, para comprovarmos que o numero de usuarios de telefones celulares
(smartphones) ultrapassa todas as outras ferramentas digitais, pois, além de permitir
0 acesso a inumeros recursos e aplicativos, ser facilmente transportavel, ainda é
financeiramente mais acessivel a grande parte da populacdo, uma vez que muitas
pessoas que possuem celulares, ainda ndo puderam adquirir um computador.

Desse modo, a possibilidade de acesso a internet pelo celular permite a
democratizagdo do acesso a informacdo, e proporciona a emancipacdo dos

individuos no ambito social e cultural.
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Diante dos dados, torna-se irrefutavel a necessidade de utilizarmos as novas
tecnologias para producdo e socializagdo dos conhecimentos, permitindo que o
processo de ensino-aprendizagem seja auténtico e produtivo para as interacdes no
contexto social.

Por isso, a Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacgdo, Ciéncia e
Cultura (Unesco)™® lancou um guia que recomenda e orienta o uso do celular na
aula, na tentativa de oportunizar praticas educativas associadas as redes, como
também rebater o grande preconceito que ainda existe em relacdo a utilizacao das

tecnologias méveis na escola.

Gréfico 6 - Se possui ou ndo Facebook
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Fonte: Pesquisa do autor (2015)

Diante do grande acesso a comunicagao e interacdo em rede, o grafico 6
demonstra o poder atrativo da rede social Facebook, ao comprovar que 96% dos

1** o Facebook,

participantes pertencem a essa comunidade virtual. Essa rede socia
foi criada em 2004 pelos americanos Mark Zuckerberg, Dustin Moskovitz, Chris
Hufghes e pelo brasileiro Eduardo Saverin, como uma ferramenta para a interacao
entre amigos e a socializagdo de ideias, permitindo o compartiihamento de
mensagens, links, videos e fotografias, e privilegiando em grande parte a utilizacao

de recursos visuais.

'3 Matéria disponivel no endereco eletrdnico: http://socialgoodbrasil.org.br/2013/tecnologia-
social-celular-na-sala-de-aula. Acesso em: 21 maio 2015.

“InformacBes disponiveis no site da revista Nova escola. Disponivel em:
http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-continuada/como-funciona-facebook-
624752.shtml. Acesso em: 16 maio 2015.


http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-continuada/como-funciona-facebook-624752.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-continuada/como-funciona-facebook-624752.shtml
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Desse modo, percebemos que ao inserirmo-nos nessa rede passamos a
participar ativamente de um grupo que promove praticas sociais interativas e
dindmicas, fator que determina a grande adesédo a essa rede. Nesse processo de
interacdo, destacamos as possibilidades de atualizacbes, novas publicactes,
postagens inéditas e outras edigcbes. Esses recursos instigam o0s usuarios a
permanecerem conectados constantemente, no sentido de acompanhar a sucesséo

de eventos.

Grafico 7 - O que os alunos mais fazem

no computador Gréfico 8 - O que alunos mais usam no
celular
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Fonte: Pesquisa do autor (2015) Fonte: Pesquisa do autor (2015)

Dentre os aplicativos e redes sociais disponiveis nos dispositivos fixos e
moveis, o ambiente virtual mais acessado é o Facebook, demonstrando que esse
espaco virtual desperta o interesse dos participantes (alunos), por meio das praticas
multiletradas de interacdo e socializacéo de links, videos, fotos, comentarios dentre
outras possibilidades.

Percebemos assim, a partir dos dados apresentados nos graficos 7 e 8, que,
independente do meio utilizado, o acesso as comunidades virtuais, especialmente o
Facebook, é constante, comprovando a aceitabilidade das praticas promovidas
nesse espago, vemos, portanto, a necessidade de “compreender de modo mais
aprofundado essas redes e seu impacto no mundo contemporaneo” (RECUERO,
2012, p. 18).

Diante dessa realidade, as respostas encontradas nos graficos de 9 a 12 séao

recorrentes, pois todas elas comprovam a preferéncia e permanéncia de acesso a
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rede social Facebook, visto que em todos 0s questionamentos o item assinalado por

um numero maior de participantes corresponde ao uso constante dessa rede social.

Grafico 9 - Qual site os alunos acessam com maior frequéncia
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Fonte: Pesquisa do autor (2015)

Os dados encontrados no grafico 9 confirmam que as préticas disponiveis no
Facebook ja se incorporaram aos usos sociais dos membros dessa comunidade,
sendo assim, eles conectam-se, constantemente, com o0 objetivo de desenvolver
acbes corrigueiras, como conversar com um amigo sobre assuntos importantes,
deixar um recado, e expor sua opinido sobre um determinado assunto. Essas
informagbes comprovam o grande poder interativo dessa rede, promovido pela
Comunicacéao Mediada pelo Computador (CMC) (RECUERO, 2012).

Além das a¢bes mencionadas acima, nos momentos livres as redes tornam-
se também um espaco de lazer, apresentando-se como um dos passatempos
preferidos. Veja a seguir.

Graéfico 10 - Os entretenimentos que os alunos preferem nos momentos livres
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Fonte: Pesquisa do autor (2015)
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No grafico 10 percebemos que a popularizacdo dos recursos digitais
promoveram um grande acesso as redes sociais, equiparando-as a meios de
comunicacdo populares, como por exemplo a televisdo. E por disponibilizar
inimeros elementos interativos (bate-papo, visualizacdo de fotos e mensagens,
postagem de imagens e ideias, curtidas e comentarios), as redes sociais, sao
utilizadas em muitos momentos como entretenimentos.

Segundo Recuero (2012) os recursos interativos das redes sociais ao
“proporcionar espagos conversacionais, ou seja, espagos onde a interacdo com
outros individuos adquire contornos semelhantes aqueles da conversacéao,
buscando estabelecer e/ou manter lagos sociais. Passam a representar um espaco
de lazer” (RECUERO, 2012, p. 16). (Grifo nosso)

Gréfico 11 - Redes sociais que os alunos mais frequentam
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Fonte: Pesquisa do autor (2015)

O grafico 11 mostra que, entre as redes sociais, o0 Facebook, é um dos
lugares virtuais mais frequentados pelos internautas, sendo recorde em acessos,
indice esse comprovado ndo apenas pelos dados internos da nossa pesquisa, pois
pesquisas externas também encontraram dados semelhantes, como exemplo
selecionamos um grafico do levantamento realizado pela aComScore, tradicional
consultoria de analise de internet, para o site “olhar virtual” (figura 15), que destaca o

Facebook como a rede social mais acessada no Brasil.
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Figura 15 - Redes sociais mais acessadas no Brasil

Ranking de Social Networks
LinkedIn, com crescimento de 11% ocupa o segundo lugar
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Orkut N 4857
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Yahoo Profile |l 2,752

Fonte: http://olhardigital.uol.com.br/noticia/veja-a-lista-das-redes-sociais-mais-acessadas-no-
brasil/42266

Refor¢cando a ideia do uso constante do Facebook, o site divulgou também
um demonstrativo do tempo gasto pelos usuarios da internet em redes sociais,
evidenciando que 97% desse tempo € destinado ao Facebook. Esses dados
comprovam que as atividades desenvolvidas nesse ambiente fazem parte da vida de

muitas pessoas, em especial dos jovens.

Figura 16 - Tempo gasto pelos usuéarios da internet em redes sociais

Divisao de tempo gasto em Redes Sociais no Brazil

FACEBOOK.COM Other
97.8% | TUMBLR.COM*

Fonte: http://olhardigital.uol.com.br/noticia/veja-a-lista-das-redes-sociais-mais-acessadas-no-
brasil/42266
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Nesse sentido, Recuero (2012) afirma que € interessante para um individuo
pertencer a uma rede social “porque este tem acesso a recursos construidos pelo
grupo, como, por exemplo, informacdes que Ihe sejam relevantes (que a rede faz
circular), ou mesmo a apoio social ou acesso a normas que regem O grupo e as
interagbes” (RECUERO, 2012, p. 136).

Percebemos, assim, que o Facebook representa um ambiente social, onde os
participantes de um grupo divulgam ideias, imagens, emocdes, pontos de vista,
dentre outras informacdes, e permitem que outros usuarios visualizem, comentem e
curtam suas publicacbes, demonstrando um sentimento de aprovacado e

cumplicidade, fato que torna esse ambiente ainda mais atrativo.

Grafico 12 - Frequéncia de acesso ao Facebook
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Fonte: Pesquisa do autor (2015)

Essa conexdo permanente é confirmada no grafico 12, quando 72% dos
alunos afirmam acessar diariamente o Facebook, esses niumeros além de confirmar
0 impacto das redes no mundo contemporaneo (Recuero, 2012), reforcam a
necessidade de politicas educacionais que contemplem as situacbes reais de

interacdo e comunicagao dos educandos.
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Grafico 13 - A escola e o incentivo do uso de redes sociais e/ou de sites na internet
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Fonte: Pesquisa do autor (2015)

Mesmo diante da insercdo dos alunos no mundo digital, as praticas
educacionais ainda permanecem na contramdo dos avancos tecnoldgicos,
recusando o uso das ferramentas digitais em sala de aula. Os dados do grafico 13
apenas reitera a rejeicdo existente nas escolas quanto ao uso da internet e dos
recursos disponiveis no meio digital.

Dessa forma, a escola, além de ndo incentivar praticas pedagégicas de
inclusdo digital, ainda proibe, deliberadamente, o uso de um recurso tecnoldgico
portétil e frequentemente utilizado pelos educandos, o celular.

Abaixo apresentamos a lei do nosso municipio (figura 17) que proibe o uso do
celular em sala de aula, sem conceder nenhum tipo de permissdo para uso
pedagogico do equipamento, restringindo totalmente a utilizacdo do aparelho celular,
juntamente com os seus aplicativos. Mesmo assim, nossa pesquisa foi realizada em
uma escola da rede municipal de ensino, por concessao da equipe pedagdgica,

mediante a analise do projeto de intervencéao.
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Figura 17 - Lei que proibe o uso do celular em sala de aula

LEI N® 2829, DE 10 DE JANEIRO DE 2012.

Dispoe sobre a proibigao da utilizagao de telefone
celular nos estabelecimentos de ensino no ambito
do municipio de Mossord, e da outras providéncias.
A PREFEITA MUNICIPAL DE MOSSORO,

FACO SABER gque a Camara Municipal de Mossord
aprovou e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1 - Fica proibida a utilizacdo de aparelhos ce-
lulares nas escolas publicas municipais de ensino
fundamental localizadas no ambito do municipio de
Mossord, durante o horario das aulas, devendo o
aparelho permanecer desligado e guardado na mo-
chila neste periodo.

Art. 2° - O aparelho celular apenas podera ser utili-
zado nos intervalos, devendo ser obedecidos os cri-
terios estabelecidos em regulamento proprio da
entidade de ensino, se houwver.

Art.3° - O ndo cumprimento dos dispositivos desta
Lei implicara, ao infrator, em imposicio de multa,
convertida em prestacao de servigos comunitario
dentro da propria escola onde estuda.

§1° - A multa descrita no caput deste artigo podera
ser aplicada, se for o caso, aos pais ou responsa-
wveis do proprietario ou possuidor do aparelho.

§2° - Constatada a infragao pelo professor ou res-
ponsavel pela turma, o aparelho celular podera ser
retido e encaminhado a diretoria da escola, para que
seja devolvido somente ao final do horario de aulas
ou fim de turno em gue estuda o proprietario ou pos-
suidor do aparelho.

Art.4° - O executivo regulamentara a presente Lei
no prazo de 60(sessenta) dias contados da data de
sua publicaciao.

Art. 5% Esta Lei entra em vigor na data de sua pu-
blicagao, revogadas as disposiges em contrario.

PALACIO DA RESISTENCIA, em Mossora/RN, 10
de janeiro de 2012,

MARIA DE FATIMA ROSADD NOGUEIRA
Prefeita

Fonte: JOM (Jornal Oficial de Mossor6)™ (2012, p.5)

Diante do levantamento dos dados, percebemos que, apesar da presenca
frequente das novas midias no contexto social e comunicativo dos alunos, a escola
ainda néo dispde de praticas que incentivem o uso significativo desses meios. Nesse
contexto, situamos a proposta de trabalho dessa pesquisa, por meio da qual
buscamos perceber as contribuicdes do ambiente virtual para o processo de ensino
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Para compreendemos o impacto dessas
acOes, analisaremos um recorte das atividades de escrita produzidas no ambiente

virtual do Facebook.

13 | ei disponivel em: http://www.prefeiturademossoro.com.br/jom/jom129.pdf. Acesso em: 14
jun. 2015.
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4.2 LETRAMENTO MULTIMODAL: DIFERENTES FORMAS DE REPRESENTACAO

Conforme explicitado no tépico anterior, as praticas de letramento se
transformam e novas formas surgem relacionadas a utilizacdo dos recursos digitais,
permitindo “novas formas de producgao, configuragcado e circulagdo dos textos, que
implicam multiletramentos” (ROJO, 2013, p. 19).

Nesse novo contexto, a representacdo do mundo por meio da linguagem é
possivel a partir da combinacdo entre os diferentes recursos linguisticos (letras,
simbolos, codigos, cores, imagens) que integrados, apresentam, orientam e
organizam a mensagem que se deseja transmitir (LEMKE, 2010).

Sendo assim, neste trabalho propomos a utilizagdo dos elementos
caracteristicos da multimodalidade (juncédo de signos diversos), especialmente 0s
disponiveis nos meios digitais, para a producdo de textos que expressem diferentes
sentidos por meio da harmonia entre os elementos linguisticos, habilitando os
discentes para as praticas multiletradas.

Conforme ressalta Dionisio (2011, p.139), “Na sociedade contemporanea, a
pratica de letramento da escrita, do signo verbal, deve ser incorporada a pratica de
letramento da imagem, do signo visual”. Assim, tomamos como relevante a producao
de atividades no ambiente virtual do Facebook, por ser um espaco digital propicio a
construcdo de préaticas multiletradas, pois faz parte da referéncia cultural do alunado,
dispde de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, envolve a agéncia de
textos/discursos que ampliam o repertorio cultural, além de propor outros
letramentos (ROJO, 2012).

Com base na abundancia de recursos linguisticos disponiveis no Facebook, o
corpus da nossa pesquisa foi construido a partir da selecao de textos (verbais e ndo
verbais) produzidos e disponibilizados na pagina do Facebook, nos quais
destacamos as etapas de compreensao e uso da multimodalidade discursiva e da
pluralidade cultural, elementos que constituem os multiletramentos, possibilitando a
construgdo de textos narrativos multimidiaticos.

Na selecdo dos textos para andlise utilizamos como critério a escolha das
producdes que mais se adequaram as atividades propostas, conseguindo, assim,
representar cada etapa de producao.

Na atividade 1, solicitamos que os alunos utilizassem as ferramentas

tecnologicas de pesquisa e publicacdo de imagens no meio digital, estimulando o
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compartiihamento de imagens que evidenciassem aspectos caracteristicos das
tematicas para a producdo do género narrativo conto. Entre as sugestdes
destacamos romance, drama, acao, mistério e comedia.

Nessa etapa os participantes demonstraram conhecimentos caracteristicos da
organizacdo textual multimodal por apresentarem imagens que despertavam no
leitor a percep¢do dos acontecimentos que seriam apresentados na histéria, como

também o dominio das ferramentas digitais. Vejamos a seguir.

Figura 18 - Recorte das imagens publicadas 1
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Fonte: Pesquisa do autor (2015)

Na primeira imagem, figura 18, os participantes buscaram retratar aspectos
da natureza, representados pelo verde do campo e por um brilho ao fundo que
evidencia o p6r do sol e, nesse espaco, ha um menino solitario brincando com sua
pipa. Todo esse cenario aparece sobre um gramado que parece representar um livro
aberto, despertando a imaginagdo de quem |é essa imagem. Nesse ponto, 0S
elementos visuais revelam ao leitor o mundo que sera desvendado na narracao, ou
seja, 0s recursos visuais integram-se as formas verbais para expressar um
significado (LEMKE, 2002).

Esse recurso da multimodalidade amplia as possibilidades de producgéo de
sentidos, pois 0s elementos imageéticos caracterizam a apresentacdo do tema,
situacdo ou evento retratado, permitindo que o leitor reconheca as circunstancias de

producdo (LEMKE, 2002). Além disso, propde novas habilidades de autoria, as quais
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possibilitam o acesso aos conteudos (imagens) por meio das pesquisas, como
também a interacdo e socializagdo dos conhecimentos com os demais participantes
da rede.

Por meio das cores, formatos e expressdes, a imagem de um menino
brincando com sua pipa, refletia para os alunos/autores uma realidade reconhecivel
no seu contexto social e histérico, permitindo a expressdo da “pluralidade e
diversidade cultural trazidas pelos autores/leitores contemporaneos a essa criacao
de significacao” (ROJO, 2013, p. 14). (Grifo do autor).

Figura 19 - Recorte das imagens publicadas 2
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Fonte: Pesquisa do autor (2015)

A figura 19 reproduz a imagem de um casal aparentemente apaixonado, mas
que visivelmente enfrentam uma grande barreira para vivenciar esse amor. No
entanto, apesar das caracteristicas presentes no visual da garota de uma doenca
incuravel, o semblante dos jovens transparece alegria, cumplicidade, confianca e
tranquilidade.

Constatamos esses sentimentos por meio dos aspectos visuais como a troca
de olhares, os sorrisos, 0 abraco e a expresséo facial, esses tracos produzem uma
expectativa sobre o que acontecera no enredo, permitindo uma apresentacdo do
sentido que se deseja transmitir, pois, como explica Dionisio (2007, p. 195) “a
composicado de um texto visual envolve a escolha de estratégias, dando formas ao
que se apresenta numa pagina, dirigindo a atencdo dos leitores numa relagéo

intertextual”.
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Nesse processo, as ferramentas tecnolégicas possibilitaram o
reconhecimento dos critérios de representacdo visual, identificando os “recursos
para a construcdo de significado por meio de sinais em um conjunto organizado,
podendo ser olhar, imagem, gesto, movimento [...]" (LENARTOVICZ, 2012, p. 7).

Desse modo, os alunos despertaram a producao de significados por meio dos
recursos visuais disponiveis no ciberespaco, criando e recriando o sentido a ser
apreendido (TAVARES, 2010).

Figura 20 - Recorte das imagens publicadas 3
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Fonte: Pesquisa do autor (2015)

Ao observamos a representacdo proposta pela figura 20, relacionamos a
expressao imagética as experiéncias particulares vivenciadas no ambito musical,
uma vez que o simbolo apresentado apenas demonstra a composicao das notas
musicais, nao disponibilizando informa¢gdes complementares que direcionem a
organizacdo textual. Dessa forma, os sentidos sdo construidos de acordo com o
contexto de producédo e recepcdo da imagem, permitindo que o significado da
imagem seja diferente em funcéo da circunstancia em que aparece (LEMKE, 2010).

Diante das diferentes possibilidades de producédo de sentidos provocados
pelas imagens, a associacdo entre a linguagem verbal e ndo verbal tornam-se
indispensaveis para “a construgado real do significado” (LEMKE, 2010, p. 464), pois

ao incorporarmos diferentes modalidades semidticas, integramos o0s elementos
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necessarios para compor 0s universais semioticos propostos por Lemke (2010)
apresentacao do mundo (imagem), a orientagcédo da visdo do mundo (signo verbal) e
a organizacao do texto final.

Assim, na criacdo dos minicontos multimodais, o0s alunos/autores
desenvolveram o0 aspecto orientacional da teoria multimididtica, concedendo

indicios do enredo que seria construido.

Figura 21 - Publicagdo de miniconto multimodal 1
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Na figura 21 os elementos verbais e visuais se uniram ampliando os sentidos
produzidos no texto, constatando que, no trabalho multimidiatico, uma forma de
representacdo ndo anula a outra, pelo contrario “o texto significa mais quando
justaposto a figura, e da mesma forma a figura quando colocada ao lado de um
texto” (LEMKE, 2010, p. 462).

Multiplicando os significados produzidos pelas imagens (LEMKE, 2010), os
minicontos direcionaram a compreensao dos leitores, orientando o caminho narrativo

apresentado no texto visual, contemplando ou ndo as expectativas do leitor.
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Nesse sentido, o texto da figura 21 descreve o mundo imaginério do
personagem de uma historia construida sobre as paginas de um livro, mostrando
sua satisfacdo ao descobrir que mesmo na soliddo daquelas paginas, ele tinha vida,
e podia desfrutar os momentos de aventuras, sabendo que sua histdria acabaria no
passar de uma péagina.

Ao assumirem a postura de narrador personagem, 0s contistas (alunos)
apresentam uma Vvisao introspectiva do protagonista da historia, declarando que
engquanto eu estava com minha pipa sem ligar para o mundo a fora eu estava feliz
esse fragmento se une a imagem para expressar o prazer do garoto ao brincar com
sua pipa em seu “mundo de papel”’, sem se preocupar com “0 mundo a fora” vida
além da ficcdo, e em seguida revela a fugacidade de sua histéria, ao constatar que
ao virar a pagina, ele voltaria ao siléncio e vazio, momentos de soliddo dentro do
livro.

Com base no texto produzido, percebemos que a escolha da imagem no
ambiente digital ndo foi aleatéria, mas sim fruto de um desejo de expressao
motivado pela “imersdo do aluno em um universo repleto de textos multimodais e
multissemiéticos” (DIAS, 2012, p. 121), esse recurso amplia as possibilidades de
producdo e autoria, uma vez que cada modalidade expressiva integra um universo

de significados possiveis.
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Figura 22 - Publicagdo de miniconto multimodal 2
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O miniconto da figura 22 reforca a evidéncia de um grande amor entre o casal
da imagem, por construir um didlogo cheio de promessas de carinho e fidelidade
independente das circunstancias. As caracteristicas da imagem sédo destacadas no
texto verbal, estabelecendo uma conexdo adequada entre as diferentes linguagens
utilizadas.

Analisando o0s significados construidos na producdo do miniconto,
percebemos que a imagem da garota careca, revela a grave doenca (cancer) que
ela tem, e para expressar as consequéncias cruéis da doenca, a garota faz uso de
uma comparacao dizendo: -Vai querer ficar comigo mesmo sabendo que sou como
uma bomba rel6gio?, essa pergunta revela a efemeridade da vida dela, no entanto,
mesmo diante da dura realidade, o abraco amoroso do rapaz confirma o amor
existente entre eles, o qual permanecera até o fim, esse fim foi descrito por meio da
expressao Até o seu Ultimo suspiro.

A producdo dos alunos demonstrou o dominio das competéncias
multimidiaticas, ao construir de forma coerente a relacdo entre texto e imagem
(LEMKE, 2010) como também a contribuicdo dos multiletramentos para a producgéo

de textos nos ambientes digitais, permitindo a utilizacdo das multiplas linguagens
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disponiveis nesse meio de interacdo, e a expressao dos conhecimentos proprios de
sua cultura (ROJO, 2012).

Quanto aos elementos presentes nas praticas de letramento
(HAMILTON,2000), percebemos que para a construcdo textual os alunos
reconheceram o sentimento existente entre os dois como um artefato (ndo visivel)
para a criacdo do texto, utilizando esse recurso para produgéo do enredo. Conforme
Hamilton (2000, p.17) os constituintes ndo-visiveis sdo “todos o0s outros recursos
trazidos para a pratica de letramento, incluindo valores n&o-materiais,

compreensodes, modos de pensar, sentimentos, habilidades e conhecimentos”

Figura 23 - Publicagdo de miniconto multimodal 3
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A figura 23 exp6e um simbolo correspondente as notas musicais, como uma
forma de representacdo que pressupbe o movimento de propagagao sonora,
levando o leitor a imaginar situacdes de apreciacdo ou utilizacdo dos recursos
musicais. Partindo dessa concepcéo, o miniconto produzido, a partir dessa imagem,
levou em consideracao os conhecimentos de mundo do leitor, quando o contista diz

que ali descobrir um refligio®®, o termo “ali” faz referéncia ao mundo da musica, no

®Fragmento reproduzido conforme publicacéo dos alunos.
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entanto, a palavra “musica” nao foi utilizada, acreditando que o leitor faria essa
deducéo ao ler a imagem.

Desvendando os sentidos disponiveis no texto visual, o narrador-personagem
declara que na musica encontra seu verdadeiro “eu”, desfrutando de um mundo que
Ihe proporciona paz e seguranca, sendo, portanto, um espaco propriamente seu e
totalmente impenetravel. Nesse ponto h4 a presenca da cultura, do conhecimento
musical, quando os alunos descrevem 0s aspectos proprios desse contexto social,
utilizando a multimodalidade como recurso por meio do qual “a multiculturalidade se
comunica e informa” (ROJO, 2012, p. 13).

Ao observar a construgdo dos minicontos como representacao verbal das
imagens publicadas, percebemos “que todos os recursos utilizados na construgéo
dos géneros textuais exercem uma funcgéo retorica na constru¢cdo de sentidos dos
textos” (DIONISIO, 2011, p. 138). Comprovamos essa afirmacdo com base nos
fragmentos analisados que utilizam constantemente a combinag&o entre os signos
visuais e a escrita.

Essas producBes multimidiaticas permitiram o desenvolvimento de novas
habilidades de escrita, partindo da selecdo dos elementos visuais nas midias
digitais, e posteriormente, acrescentando outros recursos linguisticos para ampliar a
producéo de sentidos.

As praticas letradas analisadas no decorrer dessa etapa ampliaram as
habilidades digitais dos educandos, proporcionando o acesso as novas formas de
aprendizagem, novas linguagens e diferentes modos de interacdo, essas
competéncias sao reconheciveis nas producdes textuais disponiveis no ambiente

virtual do Facebook.

4.2.1 Contos multimodais: ressignificando as praticas de escrita

As praticas de letramento desenvolvidas em meio aos inumeros recursos dos
ambientes virtuais nos permitiram redimensionar os habitos de escrita escolar,
valorizando a utilizacdo de artefatos que possibilitam a produgéo de diferentes
modos de expressdo. Neste contexto, “ja ndo basta mais a leitura do texto verbal
escrito — é preciso coloca-lo em relagdo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estética, imagem em movimento, som, fala) que

0 cercam, ou intercalam ou impregnam” (ROJO, 2013, p. 20 - 21).
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Dentro dessa nova perspectiva de escrita, as producdes textuais realizadas
na segunda etapa do projeto permitiram a representacdo de um mundo ficcional por
meio da “multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na criacdo de
significagao para os textos multimodais contemporaneos” (ROJO, 2013, p. 14).

Diante do reconhecimento dos aspectos multimodais apresentados nos
minicontos produzidos, nessa etapa, 0s participantes foram instigados a construir
textos multimodais partindo de representacfes imagéticas proprias, possibilitando
assim, a expressao subjetiva de identidades, sentimentos e anseios.

No primeiro momento, os participantes utilizaram os artefatos disponiveis
(camera fotografica dos smartphones; aplicativo para edicdo de fotos) para produzir
entre eles, imagens que apresentassem em aspectos figurativos o contetudo
tematico que desejavam retratar. Com base nesse proposito de representagcdo, 0s
alunos construiram as imagens ressaltando as cores proprias do contexto retratado,
olhares, gestos, movimentos corporais e expressdes faciais.

Como as producdes eram colaborativas, os membros de cada equipe
reproduziam os tragos caracteristicos dos personagens que figuravam nas narrativas

idealizadas.

Figura 24 - Imagens produzidas pelos alunos para os contos multimodais 1
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Na figura 24, os participantes interpretam um movimento especifico da
modalidade de danca balé, evidenciado na posicao dos pés e no brilho do cenério a
magia propria dos espetaculos de balé. Mesmo diante de expressdes caracteristicas
da danca, percebemos que as bailarinas estdo fora do espaco de execucdo dos
passos, uma vez que 0S aspectos visuais mais representam um sonho, do que
propriamente, a atuacdo de bailarinas em palco. As roupas impréprias também
realcam a distancia entre realidade e imaginacao.

Por meio dos elementos destacados na imagem, os alunos apresentam o
trajeto temético que seria construido, mobilizando os conhecimentos linguisticos,
sociais e culturais que contribuem para a producdo de sentidos. Como ressalta
Azzari e Custédio (2013, p. 90) nesse processo acabamos “por refletir ndo s6 a
multimodalidade, mas também as manifestacdes culturais, que efetivamente
circulam em seu contexto social”.

Ampliando os possiveis significados provocados pela imagem, os alunos
concedem novas pistas semanticas ao incluir informacdes verbais que
complementam o sentido reproduzido na cena. Quando analisamos o trecho um
sonho perdido pode ser encontrado... relacionando-o aos elementos imagéticos,
confirmamos a separagao existente entre o sonho (desejo) de ser bailarina e a
participacéo efetiva na danca, mas, apesar disso, a expressao verbal mostra que os
sonhos sdo alcancados com persisténcia e determinacao, aspectos destacados no
enunciado basta busca-lo.

Nesse caso, percebemos que o sentido verbal se integra ao visual para
direcionar a compreenséao do leitor, uma vez que “nao se trata de apenas por juntas
palavras e imagens num texto, mas sim de se observarem certos principios de
organizagao de textos multimodais” (DIONISIO, 2011, p. 150), aspectos presentes

nos textos analisados.
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Figura 25 - Imagens produzidas pelos alunos para os contos multimodais 2

' B3 Letramento digital: Grupe x & B

€ - C A 8 httpsy// wwwfacebookcom groups/1556416434617965/

it Aplicagdes (] meus Favoritos Ay UEFI e Instalagdo do... | Bestvideo downloa.. [ Modafeminina [ Big Farm [ Funny pictures | HotGame |["] Facebook [ '] lightn

'_: )7 de marce 2 Luiza Medeiros (Gabriel
"~ Dickson
Muitos me julgam pela minha cor, mas poucos pelo meu carater 4 amigos em comum

#grupoProdigio (Drama) 2 Adicionar aos amigos

Maria Cecilia
. 2+ Adicionar aos amigos
Luzna Atves
’ ) 2 Ad»cxonar aos amigos
Rendm AldUJO
& § 5 Adlc:onar aos amigos

SOLICITAGOES DE AMIZADE Ver tudc

Patricia Ndd]a
6 amigos em comum

2+ Confirmar amizade

Fonte: Pesquisa do autor (2015)

Retratando o preconceito racial, na figura 25, as alunas construiram uma cena
de exclusdo, na qual ressaltaram elementos repressivos e discriminatorios,
mostrando, na imagem, uma garota isolada e reprimida pelo grupo, simplesmente,

7

por ser negra. Esse fato é evidenciado na posicdo corporal da garota, que esta
submissa e revela tristeza e soliddo ao fundo da imagem. Ja as duas jovens que
estdo a frente, simulam a pratica do bullying, tentando intimidar por meio de
comentarios pejorativos e maldosos, a socializacao da garota com o grupo.

Com atitudes bastante expressivas, na composicdo da imagem o0s
participantes ressaltaram, além das mudltiplas linguagens, o pluralismo cultural
presente nas praticas sociais de determinados grupos, demonstrando o
reconhecimento ndo apenas das culturas valorizadas e dominantes, mas “das
diferentes culturas locais e populares com as quais alunos e professores estao
envolvidos” (ROJO, 2009, p. 120).

Dessa forma, as imagens selecionadas demonstram a construcdo de

significados por meio da organizacdo de elementos ndo verbais na producdo de
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textos. Esse aspecto ressalta o dominio da habilidade representacional no processo
de autoria multimidiatica (LEMKE, 2010).

Nesse processo de autoria multimidiatica, o texto verbal cumpre o papel de
despertar no leitor novos sentidos em meio as diferentes linguagens, para tanto, os
alunos disponibilizaram elementos verbais que afirmam a acdo discriminatoria
caracterizada na imagem, ao declarar Muitos me julgam pela minha cor, mas poucos
pelo meu caréter.

Desse modo, 0s signos verbais unem-se a outros elementos linguisticos,
disponiveis em outros sistemas simbdlicos, para compor a mensagem como um todo
(DESCARDECI, 2002, p. 20).

Figura 26 - Imagens produzidas pelos alunos para os contos multimodais 3
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Na figura 26, temos a imagem de duas garotas que se entreolham e
transmitem na expressao do olhar os sentimentos de desprezo e 6dio que suprem

uma em relacdo a outra. Observando a postura corporal de sobreposicao,
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percebemos o desejo de destruicdo existente entre elas. A garota a direita, por meio
do olhar e expressdes faciais, mostra-se superior a rival, impondo uma postura de
embate, que se contrapde a outra, a qual prefere um olhar de desprezo, revelando a
conviccao de superioridade.

Além da expressdo de inimizade presente na cena, outros recursos como a
tonalidade preto e branco da imagem, o realce dado aos tragos faciais, a
proximidade entre elas com caracteristicas de confronto foram utilizados para
enfatizar a aversao retratada na imagem, aspectos que traduzem o titulo central da
figura Inimigas mortais.

Essa convergéncia harmonica existente entre os elementos representativos
dos textos visuais e verbais demonstram as novas habilidades de escrita multimodal,
as quais sédo desenvolvidas especialmente com o uso das ferramentas disponiveis
nos ambientes virtuais.

Concluimos assim, que o aperfeicoamento dessas préaticas torna-se
determinante para 0 processo comunicativo na hipermodernidade, devido a
proliferacéo dos diferentes recursos nos novos espacos de interacdo. Nesse sentido,
Barton e Lee (2015, p. 48) destacam as possibilidades de criacdo acessiveis no
meio digital quando afirmam que “A convergéncia de espagos de escrita nas novas
midias sociais apresenta novas oportunidades para facil criacdo, postagem e
compartilhamento de textos [...]".

Sendo assim, analisando as producdes desenvolvidas no ambiente virtual do
Facebook, ressaltamos a estrutura organizacional dos elementos multimodais,
considerando as diferentes possibilidades de representacdo dos signos verbais e
visuais. Dentre as formas possiveis de integrar texto e imagem, a producdo dos
minicontos multimodais inserem-se no segundo universal semiotico (LEMKE, 2010),
tendo como principal caracteristica orientar a construgdo de sentidos apresentados

nas imagens.
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Figura 27 - Publicagdo de miniconto multimodal 4
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Na orientacdo dos sentidos advindos da figura 27, o miniconto, de forma
breve e sucinta, conduz a atencdo dos leitores para a cena narrativa que deseja
construir, dando indicios sobre os elementos que compdem a histéria, propondo
uma leitura da visdo de mundo apresentada na imagem (LEMKE, 2010). A principio
temos a declaracdo do narrador-personagem quando diz que Flutuava enquanto
dancava balé [...] expondo a sensacédo de prazer ao dancar balé e a grande afeicdo
por ser bailarina, expressao que representa o sonho de muitas garotas. Mas logo em
seguida introduz um conectivo de adversidade, revelando um obstaculo posto pela
vida, ao declarar que [...] porém a vida me colocou de volta no chéo, e levou aquilo
que me alimentava [...], nesse momento, por meio de uma linguagem figurada,
transmite grande decepg¢éo ao se distanciar do sonho que nutria 0 vigor e alegria
presentes em sua vida.

Os elementos destacados no miniconto transmitem a ideia central
apresentada na imagem, evidenciando uma interacdo entre o texto verbal e visual na

producédo de sentidos. Percebemos assim, que a partir do reconhecimento das
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praticas de escrita multimodal, os alunos encontram, nas ferramentas digitais,
formas de incorporar uma variedade de simbolos e signos na construcao de textos
coerentes e expressivos (ROJO, 2012).

Evidenciamos também, que as mdultiplas linguagens presentes nos minicontos
pertencem as novas praticas de escrita, as quais surgem com a inser¢cao das
ferramentas digitais em sala de aula, comprovando que as préticas de letramento
mudam, e outras sdo adquiridas (BARTON; HAMILTON, 2000). A partir dessa
concepcao e das producdes analisadas, reconhecemos o surgimento de novas
praticas, como a escrita de textos em uma péagina do Facebook em vez da
tradicional escrita nos cadernos escolares, 0s quais somente o professor teria

acesso.

Figura 28 - Publicacdo de miniconto multimodal 5
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O miniconto intitulado Pra sempre, figura 28, também ressalta em suas
composicdo 0s aspectos semidticos orientacionais (LEMKE, 2010), por reunir 0s
elementos verbais e visuais na projecédo dos sentidos idealizados para producao do
conto multimodal. Dessa forma, todas as etapas de producdo acionavam saberes
linguisticos e culturais que culminavam na organiza¢do de um texto final (conto).

As multiplas linguagens utilizadas no miniconto Pra sempre evidenciam o
amor existente entre o casal, demonstrado por meio da juncdo entre imagem que
expressa 0s sentimentos de carinho e afeto, a declaragéo verbal Eu te amo!! e os
emoticons de coracdo, todos esses recursos cooperaram na construcao do cenario
pretendido.

Assim, no desenvolvimento da escrita multimodal, a associacdo entre os
diferentes elementos semibticos permeiam toda a estrutura textual, por meio da
imagem, do verbal, das cores, formas e lugares, tudo em um mesmo texto (ROJO,
2012). Partindo desses aspectos, observamos que a construcdo imagética do
miniconto, figura 28, é formada por olhares, sorrisos, expressao de um beijo, maos
unidas que ressaltam o grande sentimento entre eles, esses elementos ampliam o
significado que cada parte teria separadamente.

Nesse processo de autoria multimodal, os alunos utilizam as inumeras
possibilidades representativas ndo apenas para multiplicar os significados
produzidos na interacdo entre a linguagem verbal e visual (LEMKE, 2010), mas
também para suscitar a busca por novos sentidos, auxiliando no processo de
ressignificacdo das praticas de escrita.

Analisando a producdo dos minicontos no espaco virtual do Facebook,
percebemos o desenvolvimento das novas habilidades de compreenséo, producéo e
edicdo de textos (ROJO, 2012), por meio do uso dos artefatos digitais, tais como
celulares, tablets e computadores. Desse modo, concordamos com Rojo (2012)
gquando afirma que as praticas de letramento escolar tradicional ja ndo sao
suficientes para promover a participa¢do dos alunos nas novas praticas sociais, visto
gue as praticas de escrita na hipermodernidade exigem novas competéncias.

Outro aspecto relevante dos novos ambientes de escrita € o
compartilhamento de dados, imagens, textos, entre outras informacdes, processo
que oportunizou a construgcdo coletiva dos textos analisados, por meio da

interatividade propria desses ambientes.
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Conto A bailarina perdida

A bailarina perdida

Ainda recordo aquele som. A musica entrando suave no meu ouvido, fazendo com
que meu corpo dancasse livremente, sem esfor¢co algum. A leveza e a tranquilidade faziam
daquela sala com piso amadeirado e paredes espelhadas, meu paraiso na terra. Sonhava
em sair pelo mundo, levando meu talento, encantando as pessoas. Mas meu sonho foi
interrompido.

Apbs cinco anos praticando balé classico, minha méae falou que ela conseguiu uma
bolsa para eu estudar em um colégio interno e ndo poderia perder essa oportunidade. Meu
pai estava desempregado e as condi¢bes estavam péssimas. A carreira de bailarina n&o era
muito valorizada no meu pais, entdo tinha que estudar.

Algumas semanas depois, fui para o internato. Um lugar onde a Unica coisa que
fazem é estudar. Troquei meu tutu por um uniforme, minha sapatilha por um ténis. Por mais
gue ndo me sentisse bem naquela escola, néo tinha direito de reclamar. Precisava estar ali.

Cinco meses depois, tudo j& estava virando uma tortura. Minhas notas eram boas,
mas meu corpo pedia socorro. Estava todo dolorido, audicdo fraca, ndo conseguia me
alimentar direito, pois ndo sentia fome. Minha alma estava presa a danga, era impossivel me
livrar desse sentimento. Certo dia, acordei e meu corpo estava imével. Nao conseguia me
mexer, tudo estava em absoluto siléncio, minha audigdo n&o funcionava. Fiquei
desesperada! Lagrimas escorriam pelo meu rosto. Minha Unica saida era gritar. Pedi
socorro, mas sem retorno.

De repente, um garoto entrou no meu quarto. Nao o conhecia. Ele me viu deitada
paralisada e tentou falar comigo. Sem compreender o que estava acontecendo, pegou-me
no colo e me carregou até a enfermaria. As enfermeiras me aplicaram um soro, mas
continuava sem reagir. Apenas observava aquele momento, angustiada.

Foi quando depois de tanto tempo, vi algo naquele colégio que me era familiar. Do
lado da minha cama havia um aparelho de som. Com esfor¢o, pedi para o garoto que
continuava comigo, liga-lo. De repente, minha audi¢&o voltou. Deliciei-me naquela musica.
Tinha a sensagdo de estar ressuscitando do mundo onde estava me perdendo. Quando a
musica acabou, senti-me inteira. Mas, ainda me mexia com dificuldade.
Mais tarde, pela primeira vez em meses, vejo minha mae. Tinham ligado para ela da
diretoria informando que ndo estava bem. Ficou preocupada comigo e perguntou o que
aconteceu. Entdo desabafei e falei tudo que sentia.

Ouvindo minhas palavras, ela chorou e admitiu que foi falha comigo. Sabia o quanto
0 balé era importante para mim. E por isso quase me perdeu. Meu pai j& havia conseguido
um emprego e ela ndo tinha me procurado. No dia seguinte, voltei para casa e retornei ao
meu paraiso. Fiquei emocionada ao entrar naquela sala novamente. Minhas colegas e a
professora me receberam muito bem, era a melhor aluna daquela escola. Anos mais tarde,
ganhei uma bolsa para fazer aulas de balé no exterior. Tornei-me uma das melhores
bailarinas do mundo. Nao consigo parar de dancar, me sinto realizada com tudo que
construi até hoje. Pois, ndo danco porque sou feliz, sou feliz porque danco.
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Dentre as préticas de escrita desenvolvidas nessa pesquisa, a constru¢do dos
contos multimodais representa a Ultima etapa de producdo, contemplando os
aspectos organizacionais dos universais semioticos de Lemke (2010). Nessa
perspectiva, o conto multimodal A bailarina perdida reine os recursos semioticos
(imagem e escrita) para organizar as partes do texto em um todo coerente, sendo
estruturados a partir da ligacdo entre os aspectos representacionais (imagem) e
orientacionais (miniconto), o que possibilita organizar todos o0s elementos
necessarios na producéo de sentidos (introducéo, desenvolvimento, conclusao).

Dessa forma, a construcdo do conto € organizada em torno da imagem,
provocando os efeitos de sentidos sugeridos no miniconto e desvendando os
mistérios suscitados na relacdo entre o texto verbal e visual, como também na
interac&o entre o texto e o leitor.

Contemplando os elementos significativos disponiveis nas producdes
anteriores (imagem e miniconto), o enredo do conto A bailarina perdida expressa as
memorias de uma bailarina que demonstrava grande satisfacdo em contemplar e
desfrutar do espaco préprio da danca, para tanto descreve o cenario e as emocgodes
vivenciadas por ela. Na selecao dos recursos visiveis e nao-visiveis (HAMILTON,
2000) apresentados no texto, percebemos a presenca de conhecimentos que
circulam no meio social e cultural. Nesse sentido, a multiculturalidade presente no
texto comprova que “é a abordagem do letramento como prética social que fornece
um modo de construir sentido sobre as variacdes nos usos e nos significados do
letramento nesses contextos” (STREET, 2012, p.78).

Na sequéncia os autores (alunos) narram a interrup¢do do grande sonho de
ser uma bailarina de sucesso, nesse ponto eles retomam a ideia expressa na frase
inicial publicada junto a imagem que declarava um sonho perdido pode ser
encontrado, comprovando a relacdo entre todos os elementos linguisticos. Esses
aspectos evidenciam o dominio dos recursos proprios da organizacdo de textos
multimodais.

Nesse processo, 0s alunos/ autores mobilizam os conhecimentos linguisticos
e socioculturais na representacdo de um mundo ficticio, o qual é apresentado por
meio de expressfes subjetivas que expressam experiéncias, sentimentos e

emocdes, sendo eles (alunos) os protagonistas da propria histéria.



Conto Até o Fim do Po6r do Sol

Até o Fim do P6r do Sol

Julia era uma menina timida de 15 anos que tinha um certo medo de sair de
casa. Sua Unica amiga era sua avo de 83 anos. Julia ndo ia a escola, ela estudava
em casa com Dona Benta, sua avo, que, apesar da idade, era muito esperta.

Um dia, Dona Benta sentiu uma forte dor no coracdo, Jdlia ligou para a
ambulancia que veio socorré-la. Porém, Jalia néo foi, ficou sozinha em casa, mas ndo
ficou por muito tempo, seu pai que acabara de chegar de viagem, ao entrar em sua
casa, viu a filha chorando no sofé da sala, e preocupado com sua filha, perguntou o
que havia acontecido, respondendo ela disse que a sua avo tinha sido levada para o
hospital, as pressas, pois teve uma forte dor no coragcdo. Seu pai, perguntou em que
hospital Dona Benta estava, e Julia disse que era em um hospital ndo muito longe
dali, entdo eles foram juntos para |4, e ao chegarem os médicos disseram que o
estado dela ndo era nada bom. Nervosos, Jilia e seu pai voltaram para casa e ele
disse a ela que enquanto a sua avo estiver |4, Julia ficaria com ele. Ela ficou mais
calma, mas triste também, pois sua avé estava internada por tempo indeterminado, e
em estado grave. No dia seguinte, José, seu pai, disse que Julia ia para escola
como todas as criancgas. Ela ficou triste, porque tinha medo das outras pessoas, mas
ndo falou nada para que seu pai ndo ficasse mais preocupado, e decidindo, entéo, ela
foi para escola. Chegando |4, Jdlia, como j4 era esperado, ficou com medo e
principalmente constrangida porque ficaram so6 olhando para ela, com uma cara de d6
e tristeza, deixando-a ainda mais encabulada.

Quando Julia chegou a sala de aula, a professora a apresentou para
toda a classe, insistiu entédo para que dissesse seu nome e depois voltasse para seu
lugar. Horas se passaram, e depois do recreio o diretor convidou Julia para ir até a
sua sala. Chegando Ia, o diretor ficou sem palavras para falar com ela, foi ai que Julia
ficou mais arrasada e triste. Perguntou ao diretor o que havia acontecido, ele disse
que sua avo tinha falecido. Nossa!l O mundo de Julia desabou naquele instante.
Chorou e chorou até que o diretor levou a menina para sua casa, aonde o corpo da
sua avo estava sendo velado. Seu pai a recebeu com um forte abraco e a levou até o
corpo da doce senhora que tomou e cuidou de toda a sua vida. Entdo parou por um
momento e percebeu que, quando José decidiu levar ela até a escola, € porque ja
sabia da tragica noticia, por isso decidiu leva-la a escola, para cuidar e organizar tudo
com mais calma. Julia olhou para o seu pai e pediu que sua avo fosse cremada e que
ela levasse as cinzas dela para a praia, pois Dona Benta adorava ver o p6r do sol.
Fazendo, entdo, a vontade da filha, José levou o corpo da sua mée para ser cremada
e dando as cinzas a filha, foram até a praia. J4 era quase o fim da tarde, quando o
lindo pér do sol estava em seu “ponto alto”, foi quando Julia jogou as cinzas da sua
avl no mar e sentando-se na areia, observou o fim do pér do sol e as cinzas da sua
querida Dona Benta indo embora, lembrou por um longo instante, o que sua avo
sempre dizia:” O sol se vai, mas sempre volta no dia seguinte nos dando a
oportunidade de sermos melhores que ontem!”.
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Essa multiplicidade de linguagens presentes nos textos contemporaneos, e a
multiculturalidade demonstrada por meio das teméaticas socioculturais promovem
“diferentes expressdes de si mesmas” Barton e Lee (2015, p. 114) caracteristica
fundante da pedagogia dos multiletramentos (ROJO, 2012).

A multiculturalidade presentes nas novas praticas de escrita, demonstram
segundo Street (2014) que a dicotomia entre as praticas letradas na comunidade,
em casa e na escola ndo existem mais, uma vez que 0s novos letramentos diluiram
as diferencas existentes entre elas.

A semelhanca entre as praticas de letramento escolares e familiares sdo
perceptiveis por meio dos enredo apresentados em cada conto, 0s quais ressaltam
conhecimentos caracteristicos do contexto social. No conto Até o Fim do P6ér do Sol
a imagem de uma garota solitaria contemplando o horizonte, traduz o sentimento de
tristeza ao perder uma parte de si (um ente querido que se foi), mas compara o p6r
do sol a uma fase da vida perdida/encerrada, e o nascer do sol como uma nova
oportunidade de viver.

Com a concretizacdo dessas praticas buscamos desenvolver “nos alunos a
habilidade de expressar e representar identidades multifacetadas apropriadas a
diferentes modos de vida” (ROJO, 2013, p. 15).

Dessa forma, além do desenvolvimento das habilidades de escrita multimodal,
a interatividade disponivel nos ambientes digitais, permitiram a producdo coletiva
dos contos, possibilitando que cada integrante (alunos) do grupo contribuisse com

uma etapa do texto, processo que segundo Azzari e Custdodio (2013) estimula a
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colaboragdo verdadeira e trabalha a escrita escolar apoiada em ferramenta

tecnoldgica, o que favorece o ensino-aprendizagem dos multiletramentros.

4.2.2 Culminancia do projeto

Apébs a conclusdo de todas as etapas de producgdo, promovemos um evento
(culminancia do projeto) que teve como objetivo principal expor as producdes
desenvolvidas durante o projeto de letramento. Nesse momento, a comunidade
escolar (alunos, pais, professores) foi convidada a participar da exposicao do
trabalho, tendo a oportunidade de contemplar todo o processo de construcado dos

contos representado por etapas nos banners produzidos pelos proprios alunos.

Figura 29 - Exposi¢ao dos contos (culminancia do projeto)

..ulf‘m;. ¢

Fonte: Acervo da pesquisa

As praticas de letramento desse projeto ndo se limitaram apenas a producao
do género narrativo conto, uma vez que, para o evento de letramento (culminancia
do projeto), o processo de elaboracédo e producdo dos banners foi realizado pelos
proprios discentes. Com o objetivo de expor os textos produzidos, os alunos
organizaram os textos e imagens de uma forma que valorizasse a multimodalidade

ali presente, e uma aluna criou o design (imagem) dos banners que foram expostos.
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Veja a seqguir.

Figura 30 - Banner para exposi¢ao dos contos
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Fonte: Acervo da pesquisa

Além da exposicdo no péatio da escola, os alunos ainda expuseram a sua
Visdo sobre o projeto. Para ressaltar a visdo dos participantes (discentes) sobre as
praticas realizadas, utilizamos alguns fragmentos dos depoimentos, como exemplo
dos relatos proferidos durante a exposi¢do. Nas citacdes disponibilizamos apenas os
nomes dos grupos, no intuito de preservar a identidade dos alunos.

Fragmento 1: Grupo “Os intelectuais”

Para n6s foi um projeto muito legal! Ele nos ajudou bastante no desenvolvimento da escrita,
da leitura e interpretacdo de contos. Pois para ser sincera, ndo sabiamos escrever um

conto. [...] Os contos nos deram muitas oportunidades para irmos além da imaginacao.

Fonte: Pesquisa do autor (2015)

Fragmento 2: Grupo “Os considerados”

Usar o Facebook para uma atividade educativa € quase impossivel para a mentalidade de
algumas pessoas, mas nos conseguimos. [...] Foi uma experiéncia legal, que nos permitiu
aprender, criar, se informar e liberar todos os pensamentos pra uma folha de papel que me
pareceu pequena diante de nossa criatividade e pensamentos.

Fonte: Pesquisa do autor (2015)
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No encerramento do evento, os participantes (alunos) interpretaram por meio
de danca e encenacédo, o cotidiano de uma escola conectada ao mundo virtual,

mostrando formas possiveis de utilizar as redes sociais para fins pedagdgicos.

Figura 31 - Apresentacgédo cultural (encenacgéo e depoimentos)

Fonte: Acervo da pesquisa

Diante dos trabalhos expostos e da expressdo subjetiva dos grupos,
comprovamos a eficacia das praticas de letramento situadas entre o contexto de
interacdo e aprendizagem dos alunos, ja que ressignificam o processo de escrita
escolar, desvendando a relacdo entre o0s textos produzidos na escola e a
aplicabilidade social dos mesmos, permitindo que os alunos se identifiguem como
autores da sua propria historia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das praticas de leitura e escrita instituidas a partir da interacdo nos
espacos virtuais, os estudos da linguagem buscam formas possiveis de implementar
acOes pedagogicas que contemplem a diversidade linguistica presente nas novas
praticas sociais de leitura e de escrita. Desse modo, o objetivo geral dessa pesquisa
foi utilizar o ambiente virtual do Facebook como uma ferramenta no ensino de lingua
materna, proporcionando um novo espaco de aprendizagem na escola, com vistas a
promover eventos de letramento apropriados as praticas sociais qgue emergem nos
ambientes virtuais.

Com esse propdsito, empreendemos, neste trabalho, uma abordagem tedrica
sobre os estudos em letramentos contemplando as praticas de leitura e escrita nos
diferentes espacos sociais, contextualizando as acdes desta pesquisa entre as
praticas multiletradas desenvolvidas nos ambientes virtuais. Em seguida, situamos
esse estudo no campo das pesquisas qualitativas de natureza interventiva,
delineando as propostas de acdo executadas no espaco de atuacdo docente. No
altimo capitulo analisamos um recorte das atividades de escritas desenvolvidas na
pesquisa, com o propdsito de alcancar os objetivos especificos desse trabalho.

Buscando contemplar o primeiro objetivo especifico que consistia em
averiguar a importancia do uso das novas tecnologias na escola, na primeira etapa
da pesquisa, aplicamos um questionario diagnostico, investigando as praticas de
letramentos desenvolvidas pelos participantes (alunos), a partir do uso das novas
tecnologias, 0 que constatou que os educandos participam constantemente das
acOes promovidas nos ambientes digitais, sendo, portanto, um espaco propicio a
execucao de atividades que utilizem as ferramentas digitais como instrumentos de
aprendizagem.

A partir do reconhecimento da presenca significativa dos recursos digitais no
cotidiano dos alunos, elaboramos uma proposta pedagodgica que consistia na
producdo de textos narrativos multimodais no ambiente virtual do Facebook, sendo
as atividades desenvolvidas em grupos, cada participante contribuia em uma etapa
da construcéo textual, desse modo, alcangcamos nosso segundo objetivo especifico
que propunha o desenvolvimento de uma escrita coletiva no ambiente virtual do

Facebook.
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Essa pratica de escrita coletiva efetivou-se por meio da interatividade
disponivel nos espacos virtuais, aspecto que facilitou a comunicagéo e a propagacao
das informacdes disponiveis no ciberespaco, evidenciando claramente a
contribuicho do processo interativo, proprio dos ambientes virtuais, no
desenvolvimento das atividades propostas. Diante dessa constatacdo, atingimos o
terceiro objetivo que consistia em reconhecer o Facebook como um espaco
facilitador da interacdo entre alunos e professor.

O dultimo objetivo tinha o intuito de desenvolver as habilidades de escrita
multimodal, por meio das préaticas multiletradas do Facebook, sendo concretizado na
producdo dos textos multimodais disponibilizados no grupo do Facebook, os quais
apresentavam uma unido harménica entre os diferentes elementos linguisticos,
promovendo a constru¢édo dos sentidos pretendidos.

Averiguamos também que a inser¢cao das novas tecnologias em sala de aula
promove uma grande motivagdo entre os educandos, 0s quais demonstraram
grande satisfacdo ao participarem das praticas de letramento promovidas por meio
da utilizacdo dos artefatos digitais, uma vez que esses recursos permitem novas e
diferentes formas de interagdo e acesso a informacao.

Essa nova tendéncia comunicativa se tornou mais intensa a partir da
popularizacdo das ferramentas tecnolégicas, em especial o celular, que por meio
dos seus aplicativos possibilitou o acesso a internet, permitindo a adesdo de
inUmeros usuarios a rede.

Além do poder interativo das novas midias, os artefatos digitais promovem a
aguisicao e disseminacao do saber, ao entrelacar os conhecimentos propagados e
compartilhados nos diferentes ambientes virtuais. Dessa forma, constatamos que
sdo inumeras as possibilidades de uso produtivo das ferramentas digitais, uma vez
gue contemplam todas as formas comunicativas disponiveis na hipermodernidade e
se fazem presentes nas diversas praticas sociais. ISso torna praticamente impossivel
excluir esse recurso do processo de ensino aprendizagem.

Mesmo diante das evidéncias positivas da inclusdo digital, ainda encontramos
muito barreiras na utilizacdo dessas ferramentas em sala de aula, uma vez que
grande parte das escolas ndo sdo equipadas com 0s recursos necessarias ao bom
desenvolvimento das atividades digitais, dificultando assim, a execucao de tarefas

no ambiente virtual. Outro entrave encontrado na implementacao dessas praticas é a
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falta de formacéo tecnoldgica dos profissionais da educacédo, o que gera um grande
preconceito em relacdo ao uso dos equipamentos em sala de aula.

Diante das constatacoes, percebemos que muitas acdes ainda precisam ser
concretizadas em prol da insercdo dessas ferramentas no contexto escolar, para que
assim se possa ter um melhor desenvolvimento das habilidades e competéncias
criticas, interativas e multissemiéticas dos nossos alunos.

Na busca por contribuir para uso efetivo das novas midias no contexto
escolar, acreditamos que as praticas multiletradas desenvolvidas nesta pesquisa
serviram como ponto de partida para novos estudos que surgirdo nessa area,
apresentando caminhos possiveis para promovermos a inclusédo digital no processo
de ensino, desmitificando a decadéncia linguistica atribuida ao uso dessas

ferramentas na interacédo socio comunicativa.
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APENDICE A - Questionario para analise das praticas

APENDICES

dos alunos e/ou de suas familias.

Escolac
Serie:

Turm Turme

_ s - Date:

QUESTIONARID PARA ALUMOS[AS)

1) Clumis desses makerisis impressas ha em sus casa?
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e eventos de letramento

| Folhetos, apostins ou Evretos de movimentos sodais, de partidos polfticas ou grupas religiosas.

1] Afuns ce fotografias.

2] Bibia ou livros refgiosas.

3] Folhetos de literstura de cordel.
4] Ditionrios.

3

5] Catmlogo e st telefdnica.

7] lomais.

E] Livros de receitas.

)

Livras de lit=ratum.

10 Livros dicaticos ou escolares.

11 Livros infantis

12| Livros tEonicos ou spedalizados.
13| Manuais oz instrughn.

14| Revistas.

15| Outros. Quais?

4
7|
3
9
3l
|
=

I
gl
el

Excraver relstinias & outros textos

Escreser trabelhos escolares.

Ovganizar sgenda cu st de tarefss.,

Cigitar casos ou informagbes.

Elaborar planilhas ou montar banco de dadaos.
Consuitar & pesguisar.

Montar piEinus ou fazer programas de comgputadar.
Fuzer cursos B distancia.

FREAr contas & MoV MERIAT CONTAS DancAriss.

1) Enwiar & receber e-miails
11) Comprar pela inkemet.

12) Jogar ou desenhar.
13) Nawegar por diversas sites,

14 Lar jormais, revistas on ling.
13) Copiar misicas em (T ou anguivos eletronioos
1E) Usar as redes sodais, oomo o focebook, bete-papo...

1) Cyusmis: s stividedes sbaing ook [ou seus paic] costumaim) fazer no computadar?

IV} Indique com gue frequanca vocs (& sua famila) fazem as sthidades abaixo.

Freguentements | Azvezes | Raramente Hunca
04 | b ai dreme
02 | bracte=atro
03 | v & shows de missica ou dancy
04 | Ouwir noticisria no radio
03 | Ouvir programas no radio




06 | Acsistic s wiceos & OVDNS & casa
07 | Assistira noticarios ma TV

08 | Azmistir s filmes ns TV

05 | Assshra programas ma TV

1 T A MUUSELS 2 Ehp-n-:i;E-e: de mrhe

W) Csmis e quatos dios apareibos elebronioes desoritos abeing vooss posssem em casa?

Henbum

De=laz

Delad

Fimis gm 3

™

Radio

Aparelho de som

O b

Compartador

Takblet

Cpunl o guee woCE mais usa’

W) O que wooE misis usa no:

comoutsdor

o e

VII) Coal sise vocd acassa com mador fequénca? Por qua?

VIO Enire o soiretenimenios sbaixo, o qoe prebire fazer durazds seu tampo livte?

VI

Jvar TV

Y bar nrs Foro
) Jar jornais
=

i

| usar a5 redes sodais

Em relaclo & medes sociads:

Qmais redes wocials vood cosuna fequeantar?

[ Jfscebook | Johar [ ) owarer

[s3ii=gH

F

-
-

"

r

L]
-

"

Jusar o computador

} bar et

} estadar
} Cratros

WooE posTui Focebook™ Com que freguinda costuma acessa-io®

O que WOCE bauscs encontrar quando scesze o Focahaoi T

Ma escola, ba algnm incentioe oo w50 de redes sociais ou de sises ma dmserned?

[ s

i { M3 { ) Raremenda

Corigads pels colabormcial
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APENDICE B - Termo de consentimento Livre e Esclarecido

Universidade do Estado do Rio Grande do Morte- UERMN
Faculdade de Letras e Artes- FALA- PROFLETRAS/Mossord

mestrada I:IFIJrIiIIIJI"'-I;

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDN

Thubs da Pesguisa- LETRAMENTOS E MULTIMODALIDADE: O FACEBOOK COMO
UMA FERRAMENTA DE EMSING NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Mome da Pesquisadora Professora Orientadera: Prof® DR LUCIA HELEMNA
MEDEIROS DA C. TAVARES

Mome da Pesquisadora’ shma: VALERIA BATISTA COSTA MONTENEGRO

1. Hatureza da pesquisa: vooé esfd sendo comvidadafo) & parficipar desfa
pesquiss gue em como finalidade: whiizar o ambiende virdual do faeebook como uma
ferramenta no ensino de lingus mafema, proporcionando wm nove espago de
aprendizagem na escola. Gom o proposifo especifics de (i) averiguar a importancia do
uso das novas lecnologias na escola; (i) desenvolver um espago de esorita colefiva
no ambiente virtual do facebook; (i) recomhecer o facebook como um espaco
facilitador da inferagdo enfre os alunos; e (i) desenvolver as habildades de escrifa
mutimodsl, por meio de praticas multiletradas do facebook.

2 Participantes da pesquisa: Alunos dos ponos anos do Ensing Fundamenial
da Escola Municipal Professor Manoel Assis.

3 Envolvimento na pesquisa: Ao parficipar deste estudo, vood & o responsavel,
j2 gque 530 menores de idade, permitirdc gque a pesguizadora’ aluna do
Proflefras/UERNNMossom, a Sra. professora Valéra Batista Cosfa Montenegro, fenha
berdade de divuigar o projefodpesguisa, apreseniando imagens das praticas de
leframentos concrelizadas denfro e fora de sala de auwla. Ofa) aluno (a3) Juntaments
com o responsavel) fem a liberdade fambém de recusar a parficipagdo e ainda se
desistir a continuar parficipands em qualquer fase da pesguiss, sem qualquer prejuizo
para o alunoja). Sempre que guiser, vocé poderd pedic mais informagies sobre a
pesquisa afraves do lelefone da aluna / pesquizadora do projefo, Valerna Balista Cosfa
Monferegro. (Logo abaivo, o condaiol



4. Riscos e desconforto: & parficipagdo nesfa pesquisa NAC fraz complicagdes
legais. Os procedimentos adofados nests dissertagio obedecem aos Critéros da
Efica em Pesguisa com Seres Humanos conforme Resolugdo no. 19696 do Conselho
Macional de Satde. Menhum dos procedimenfos wsados oferece fscos & sud
dignidade. O gue pode acondecer € a pesquisa ser divilgads em congressos,
semindrios, arfigos cientificos, e, inclusive, na defosa da disserfagio.

5 Beneficios: Ao parficipar desis pesquisa, o aluno je o responsavel] nao fera
nenhum beneficio direto. Enfrefanto, esperamos que este estudo traga informagdes
imporfantes sobre como desemvolver praticas de sala de awla inferafivas, habiando
o5 alunos para o use das novas fecnologias no ambiente educacional. O interessante
€ gue o conhecimends que seva construido a parfir desia pesguisa, possa ser
evidenciado, & gue 0 pesquisador se compromefa a divwlgar os resullados obdidos.

6. Pagamento: Vocs (e tambem o responsavel] ndo ters nenhum tipo de despesa
para participar desta pesquisa, bem como nada sera pago por sus participagde. Apds
estes esclarecimentos, solicitamios o seu consentimento de forma livre para participar

desta pesquisa. Portanto, preencha. por favor, os itens gue se seguem:

Consentimento Livee e Esclarecido

Tendo em wvista os itens acima apresentados, eu, de foma livee e esclarscida,
manifesto meu consentimento em participar da pesguisa. Declaro gue recebi copia
deste termo de consentimento, e autorizo a realizagdo da pesquisa e a divulgacio dos
dados cbiidos neste estudo.

Mome do Participante! alung (a) da Pesquisa

Assinatura do Participante! aluno (3) da Pesquisa

Assinatura do Responsavel pelo aluno {a)

Assinatura da aluna’ pesguisadora

Alunal pesquisadora’ professora; Valéria Montensgro
Contato: (B4) B835-3560; E-mail: valeriabe_wip@hotmail.com
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ANEXOS

ANEXO - A Divulgacéao do projeto no blog da Prefeitura de Mossoro
- MOSSORO APREFEITURA *  MOSSORO * SERVICOS * SECRE TARIAS £ ORGAOS

SPROJETO LETRAMENTO DIGITAL UNE APRENDIZADO E REDE SOCIAL

Curta nossa

Comunicocho Sacal Inicko [ pag
no Facebook.
Projeto letramento digital une aprendizado Ll |

e rede social
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Desenvolvimento Rural

o

Siga nosso

Dt

et
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Domicikar
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=

5 esta0 no nosso coldiano e ¥mos que irabalhar para ofm
adequadas para 0 ensing”. exp a professora Yakeria Montenegro

ar 0 Uso e loma-as

Era notavel 2 emac"'éc & entusiasmo dos alunos com o resultados obbdes O wso de
eql i é

s pionzres E ore

Unimos um 93 mejos mat




ANEXO-B - Divulgacao do projeto no jornal Gazeta do Oeste

© FUNDADO M 30/04/1977,
POR CANINDE QUEIROZ
@ 24H NO AR NA

VERSAO ON LINE o

GAZETADOOESTE.COM.BR Ano39  N°9.993  Mossor6-RN,

QUARTA-FEIRA, 17 de junho de 2015

® SIM MEIAS PALAVRAS.
NEM MEIAS VERDADES.

W @GAZETAOESTE
8 @GAZETADOOESTE
EB /GAZETADOOESTE

PRECO: R$ 2,00

APAGAOe Um defeito
em um equipamento da
subestacgdo Mossord III,
da Cosern, localizada no

bairro Nova Betdnia, pro-
vOCou ontem umapagao
pormaisdeumahoraem
Mossord e em mais cer-

Policia
Menor atea fogo
em carros e motos

‘Motos e carros, que estavam
emdois patiosdo Detran, foram
alvos de incéndio, Pigina 7

Valh & 3
v Gestor Pablico tem que commi aceido.
_Reajuste SalariaI‘Jé.l

Servidores municipais em greve realizaram onfem ato em frente & UPA do Santo Anténio. Hoje, eles estardo
no Centro Administrativo para protestar por cumprimento do acordo e por reajuste. *MOSSORO, Capa

Roubo

Jogadoréindiciado  Escola

em investigacdo  Estudantes aliam
Thiago Potiguar, zagueiro do FaCCbOOk €

Palmeira de Goianinha, é acusa- A

dodeintegrar quadilha. rigna7  €8CTita de contos

Projeto desenvolvido na Es-
cola Professor Manoel Assisaju-
dou a mostrar que as redes so-
ciais sio mais que lugares para
entretenimento. sESCOLA, 7

y = = -

Textos e imagens produzidos pelos alunos foram expostos no pétio da escola

LUSTRES, LUMINARIAS E PLAFONS

COM DESCONTOS IMBATIVEIS. nggame _

TSV FuturO s F .

N
s

Vitorta | %5 pimtgrm
Dalace Hotel b DU AL

(84) 3316-2223
(u) m MOSSORO - RN
‘Www.VITORIAPALACEHOTEL.com.br

) ﬂ{é% | S (84) 3316.6000

Blecaute no Oeste
atinge varias cidades

ca de 20 municipios na
regido Oeste. Falta de
energia comegou as
9h18.cmAnF.s,xemossou(),a

Cidades

Servidores da
Uern protestam

ProfessoresetécnicosdaUern
em greve realizaram ato publico
em frente a AL. «CIDADES, Capa

ERNADOR, EASING
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Copa América

Brasil enfrentaa

Colombia hoje
Selecio brasileira entra em

campo hoje pela 2* rodada da
Copa América. -Pagina 6

BRA @ X i O

SANTIAGO (MONUMENTAL) 21h
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REPORTAGER
GAZEIA Roda de leitura in-
centivaa

Mossord, quarta-feira,
17 de junho de 2015
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ESCRIT As redes sociais podem ser um lugar

de produgdo de escrita interessante,

VIRTUAL principalmente do género textual conto rigias 7
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NOSSALINGUA REPORTAGEM
Penalizacao Ler e associar 0s textos do jornal é

Se escreve leitura critica pée. 11
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Mossoro, quarta-feira, 17 de junho de 2013

ESCOLA 7

ESTUDANTES

ALIAM FACEBOOK E ESCRITA DE MINICONTOS

Projeto ajudou a mostrar que as redes sociais sdo mais que lugares para entretenimento

iz-se que a inter-

net estd acaban-

do com boa es-

crita. Queosalu-
nos nao estao maisescreven-
do como deveriam, que eles
nao tém mais uma boa cali-
grafia, que ndo tém mais
ideia. E o que dizem.

Noentanto, essas afirma-
cdescaem quando existeum
projeto a ser trabalhado, um
roteiroque incluia producio
de géneros textuais.

A professora Valéria
Montenegro, da Escola Mu-
nicipal Professor Manoel
Assis, desenvolveu com seus
alunos do 9° ano o projeto
"Letramento digital: o face-
book como uma ferramenta
de ensino”, e constatou que
cles sabem, sim, escrever, ¢
que produzem textos muito
bem. "Esse projeto ¢ uma
proposta do Programa de
Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS),
que nos orienta a fazer uma
intervenc¢do em sala de aula
diante de um problema. En-
tdobusquei mostrara produ-
¢do de texto em umlocal on-
deelestivessem vivéncia. Es-
se local é o Facebook", dis-
se a professora.

Tudo foi feito pelos pro-
prios alunos, a produgdo dos

Trabalhos fomm expostos 1o pa'tio da

Na sexta-feira, dia 12, foi dia
de expor o trabalho que durou 4
meses para ser concluido.

Segundoaprofessora, que
comegou com o diagndstico
dos alunos com relagdo ao
quesabiamsobreogéneroaté
aexposi¢ao, todos se interes-

“' =

Exposigéio dos trabalhos foi feita no patio da escola

FOTOS: EONILTO NEVES

—

Professora Valéria orientou os alunos na escrita de minicontos

textos, asimagens foram pro-
duzidas por eles, 0s grupos
também. A professora for-
mou um grupo fechado na
rede ondeeles poderiam pos-

saram em ver o trabalho dos
colegas. Muitos reclamaram
0 pouco tempo que tiveram
para visitar a exposi¢do, Em
outra oportunidade, os con-
tos serdo publicados em uma
pagina aberta do Facebook.

Para a estudante Vitoria

tar as ideias.

Depois de captadas as
imagens, Valéria trabalhou
o0 género textual conto, uma
narrativa curta, que tem per-

Alexandrina, 14anos, issoa-
judou-os a produzir melhor
os textos. Além da producio
dos textos, foi feita também
a edigdo das fotos. "Foi difi-
cil, porque trabalharem gru-
po ¢ dificil. Sao gostos dife-
rentes. Menino gosta mais de

sonagens e cenarios. Oitenta
cdoisalunos participaram da
atividade. "Eles sentiram gos-
to em produzir, em participar.
Se fosse no caderno nao te-
riaacontecido assim, porque
édificiltrabalhar com produ-
¢do de texto", disse Valéria.

Dificilmente se encontra
um jovem hoje quendotenha
acesso ao Facebook. Isso os
atrai de tal forma que toda a
vida deles esta praticamente
naquele espago. As alegrias,
as conquistas, as tristezas
também. Por que ndo pode-
riam estar também os textos
que fazem parte da sua vida?
"Isso foi muito gratificante
para mim, em termos de
aprendizado. Eles achavam
quenao sabiam escrever, mas
o resultado foi significativo.
Eles perderam o medo de es-
crever. Os textos ficaram mais
visiveis, porqueoscolegaspas-
saram a comentar 0 que 0 ou-
trotinhaescrito”, avalioua pro-
fessora.

Depois do trabalho con-
cluido, foi organizada uma
exposi¢do no patio da esco-
lacomapresengadosalunos
das outras salas.

escola

luta;amenina é maisroméan-
tica. Aprendi sobre a unido
detodos, asregrasdaescrita,
afazer miniconto e a pesqui-
sarparasaberoque vaiescre-
ver", disse a estudante.

116



