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RESUMO

Esta pesquisa utilizou-se da literatura afro-brasileira como ponto de partida. Para isto, foi
tracada uma anélise do livro didatico de lingua portuguesa intitulado Portugués — Conexao e
Uso, utilizado nos anos finais do Ensino Fundamental, em escola publica do municipio de
Fortaleza, a fim de que se pudesse refletir sobre o tratamento didatico dado a literatura, em
especial a literatura afro-brasileira, termo adotado a partir de Duarte (2014), com
atravessamentos da Lei n® 10.639/03, a qual obriga o ensino de literatura e cultura africana e
afro-brasileira nas escolas de todo o Brasil; da BNCC, com as suas competéncias e habilidades;
e do letramento literario. Para as analises, recorreu-se, entre outros autores que versam sobre
letramento literario, a Rildo Cosson (2014), com importante discussdo acerta de como a
educacdo literaria esta presente na escola e quais estratégias sdo importantes ao tratamento do
texto literario nos livros didaticos e na sala de aula, levando em conta as dimensdes ensinaveis
do texto literario, como apregoa Diogo (2020). Para discorrer sobre os documentos oficiais,
utilizou-se as plataformas do Governo Federal e outras fontes que abordassem de forma
legitima e critica a BNCC, pareceres e resolucdes sobre a Educacio para as Relagdes Etnico-
Raciais e documentos afins, tal qual outros documentos sobre programas de livros didaticos no
Brasil, como o PNLD. E, para tratar sobre questdes inerentes a Lei n° 10.639/03 e ao topico
“diversidade”, orientado na BNCC, usou-se a Teoria Critica da Raga, com o aporte de Delgado
& Stefancic (2000); voltada a educacdo, Ladson-Billings (2009); e ao letramento racial, citando
aqui pesquisadores como Ferreira (2014) e Cavalleiro (2001), entre outros que também versam
sobre questdes raciais e sobre preconceito, como Bell Hooks (2019), Silvio Almeida (2020),
Djamila Ribeiro (2017), Tania Miller & Lourenco Cardoso (2017), Munanga (2015), e Nilma
Lino Gomes (2011), sob diversas perspectivas no Brasil, sobretudo, e no mundo. E, finalmente,
é apresentado como proposta pedagogica um projeto que esta ja sendo desenvolvido na minha
escola no corrente ano em parceria com a Secretaria de Educacdo do Municipio de Fortaleza —
SME - e com base no Edital de Financiamento de Boas Praticas, intitulado “Consciéncia negra

e construcdo de falas antirracistas na escola”.

Palavras-chave: Texto Afro-Brasileiro; Letramento Literario; Lei n°® 10.639/03. BNCC.



ABSTRACT

This research used Afro-Brazilian literature as a starting point. For this, an analysis was drawn
of the Portuguese language textbook entitled Portugués — Conexéo e Uso, used in the final years
of Elementary School, in a public school in the municipality of Fortaleza, in order to reflect on
the didactic treatment given to literature, especially Afro-Brazilian literature, a term adopted
from Duarte (2014), with crossings of Law n° 10.639/03, which obliges the teaching of African
and Afro-Brazilian literature and culture in schools throughout Brazil; of BNCC, with its
competences and skills; and literary literacy. For the analyses, it was resorted, among other
authors who deal with literary literacy, to Rildo Cosson (2014), with an important accurate
discussion of how literary education is present in the school and what strategies are important
to the treatment of the literary text in textbooks and in the classroom, taking into account the
teachable dimensions of the literary text, as Diogo preaches (2020). To discuss the official
documents, the platforms of the Federal Government and other sources that addressed
legitimately and critically the BNCC, opinions and resolutions on Education for Ethnic-Racial
Relations and related documents, such as other documents on textbook programs in Brazil, such
a.s the PNLD. And, to deal with issues inherent in Law n°® 10.639/03 and the topic “diversity”,
oriented at the BNCC, the Critical Theory of Race was used, with the contribution of Delgado
& Stefancic (2000); focused on education, Ladson-Billings (2009); and racial literacy, citing
here researchers such as Ferreira (2014) and Cavalleiro (2001), among others who also deal
with racial issues and prejudice, such as Bell Hooks (2019), Silvio Almeida (2020), Djamila
Ribeiro (2017), Tania Miiller & Lourenco Cardoso (2017), Munanga (2015), and Nilma Lino
Gomes (2011), being diverse perspectives in Brazil, above all, and in the world. And, finally, a
pedagogical proposal is presented as a project that is already developed in my school in the
current year in partnership with the Secretariat of Education of the Municipality of Fortal SME.
And based on the Good Practices Funding Editorial, entitled “Black consciousness and the

construction of anti-racist speeches in school”.

Keywords: Afro-Brazilian Text; Literary Literacy; Law n° 10.639/03. BNCC.
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1 INTRODUCAO

A Lei n®10.639, de 9 de janeiro de 2003, altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, nos niveis fundamental e
medio, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética
“Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Esta lei surgiu com o objetivo de combater o racismo na
sociedade brasileira na busca por situacdes de educacao igualitaria. No entanto, conseguimos
perceber que ha um atraso relevante na busca pelo combate ao racismo, ja que 0s movimentos
em prol da populacdo negra deste pais sdo atuantes desde o periodo da escraviddo, no qual,
mesmo apos a sua abolicdo, o racismo deixou de ser marcado pela cor da pele e pela exploracdo
destas pessoas e passou a ser uma mazela social. Agora tinhamos uma populacao negra liberta
dos grilhdes e dos algozes, mas presas a um sistema injusto e sem oportunidades. O Brasil
esperou ainda pouco mais de um século para ter na Constituicdo uma lei que pudesse reparar
todo esse tempo de apagamento e exclusdo desta populacdo no nosso pais.

Para a implementacéo desta lei, assinada ja ha 20 anos, a educacéo brasileira contou
com o reforco das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-
raciais no Brasil, por meio da Resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2004, documento elaborado
para promover politicas de reparacdes, de reconhecimento e valorizacdo de ac¢6es afirmativas,
através de um 6rgéo criado em 21 de margo de 2003, a Seppir® (Secretaria Especial de Politicas
de Promocéo da Igualdade Racial), e instituiu a Politica Nacional de Promocéao da Igualdade
Racial. Apesar de todas essas acOes afirmativas pelo combate a desigualdade e ao racismo, foi
necessario ainda que a LDB fosse alterada novamente e apresentasse a obrigatoriedade do
ensino de histdria e cultura dos povos originarios, em 2008, com a Lei n® 11.645; 0 que ndo € o
foco desta pesquisa, mas deve ser levado em consideracdo para a importancia da discussao
sobre as questdes étnico-raciais.

Com a Lei n® 10.639/03 promulgada, o enorme desafio agora era a implementacéo
dela nas escolas da educacdo basica. Eram necessarias mais politicas publicas voltadas a esse
fim, bem como ac¢6es afirmativas que pudessem desconstruir muitos anos de racismo estrutural
e institucional, arraigados na nossa educac¢do para construir uma nova consciéncia por parte dos

participes do processo, promover formacdo de professores e, entre muitas outras acoes

! Seppir — Secretaria Especial de Politicas de Promogcéo da Igualdade Racial, criada em 2003, no governo de Luiz
Inécio Lula da Silva, “reconhecendo as disparidades entre brancos e negros em nossa sociedade e a necessidade
de intervir de forma positiva, assumindo o compromisso de eliminar as desigualdades raciais, dando importantes
passos rumo a afirmagdo dos direitos humanos basicos e fundamentais da populagdo negra brasileira”. (BRASIL,
2004, p.8)
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necessarias, desenvolver um curriculo que fosse adequado a esta implementacdo, j& que
estavamos em um novo contexto sociocultural no Brasil.

Surge, entdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 20 de dezembro
de 2017. Agoratinhamos um documento que orientava, numa nova fase da educacdo brasileira,
as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver em todas as etapas e
modalidades de educacdo, com as suas areas especificas, os campos de atuacdo, as
competéncias e as habilidades necesséarias a cada nivel escolar.

Inevitavelmente, o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) deveria adequar-se a
essas orientacdes, trazendo-nos muitas reflexdes sobre abordagens didaticas para o tratamento
dessas questdes, também sobre a propria BNCC e sobre o processo de formacdo dos professores
para tal contexto.

A presente pesquisa partiu de um questionamento a nos relevante e coloca em
destaque um material didatico do PNLD, usado em uma escola publica municipal de Fortaleza,
como uma fonte de pesquisa para analisarmos de que maneira o texto literario afro-brasileiro é
tratado e como a Lei n® 10.639/03 e a BNCC atravessam-no, tendo como fundamentacéo tedrica
os letramentos literario e racial e a Teoria Racial Critica.

A pergunta inicial da nossa pesquisa foi: a colegdo Portugués — Conexao e Usos,
anos finais, concorre quanto a uma educacdo antirracista através do tratamento didatico de
textos literarios afro-brasileiros?

Com base nessa questdo inicial, tracamos como objetivo geral analisar o tratamento
didatico do texto literario afro-brasileiro na colecdo Portugués — Conexéo e Usos, anos finais,
usado em uma escola da rede publica municipal de Fortaleza-CE, considerando se o letramento
literario presente nos textos concorre ou ndo para uma educacao antirracista.

Quanto aos objetivos especificos deste trabalho, que foram pensados e repensados
no inicio do processo de pesquisa, destacamos:

e Detectar as habilidades da BNCC (BRASIL, 2018) presentes no tratamento

didatico do texto literario afro-brasileiro na colecdo Portugués — Conexao e Usos.

e Investigar quais fundamentos da Lei n° 10.639/03 sdo identificados na colecao

Portugués — Conexao e Usos quando do tratamento didatico do texto literario afro-

brasileiro.

e Apresentar uma proposta didatica interdisciplinar antirracista que suscite na

comunidade escolar a consciéncia racial para a equidade social.

Quanto a organizacao textual, esta dissertacdo esta subdivida em seis capitulos, além

desta introducéo, na qual apresentamos o contexto em que se deu a pesquisa, as nossas reflexdes
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sobre o0 tema, a justificativa e os objetivos a que nos propomos alcancar. O segundo capitulo traca
uma discussao sobre 0s impasses, avangos e retrocessos do sistema educacional brasileiro, o
contexto de implementacéo e a fragilidade da Lei n® 10.639/03, com destaque para a educagdo na
cidade de Fortaleza. O terceiro capitulo trata dos novos desafios da educacao literaria no Brasil, o
letramento literario, como a BNCC define e 0 orienta e a ascensdo da literatura afro-brasileira como
forma de resisténcia e luta antirracista na escola e nos materiais didaticos. O quarto capitulo propde-
se a tecer um resgate da Teoria Racial Critica para colocar o letramento racial como um elemento
fundamental na construgdo de uma educacédo antirracista no ensino bésico, e defende que o livro
didatico pode e deve ser um lugar de fala ao usar o texto afro-literario para os fins aqui ja
mencionados. O quinto capitulo descreve o nosso percurso metodoldgico, desde a descricdo da
construcdo do nosso corpus a aplicacdo de uma entrevista com os professores da escola em que
trabalho para compreendermos o que eles entendem por educacao antirracista, o conhecimento deles
sobre textos literarios afro-brasileiros e qual a implicacdo disso na busca por uma escola antirracista;
e, por fim, a analise do livro didatico da colecdo Portugués — Conexao e Usos, anos finais. No
sexto capitulo, expusemos as nossas consideracOes finais, seguidas das referéncias
bibliogréaficas e de 3 apéndices, 0s quais se relacionam ao questionario aplicado aos professores,
aos quadros de analise dos livros da colecédo escolhida em forma de checklist e a uma proposicéo
de trabalho interdisciplinar que ja esta sendo aplicado na minha escola; e um anexo, que é a
Resolucdo N° 003/2021 do curso PROFLETRAS, o qual legitima o meu trabalho enquanto
pesquisa bibliografica e documental, sem aplicacao de intervencéo direta a alunos por conta da
Covid-19 no periodo da pesquisa.

Esperamos que os resultados desta pesquisa possam ser compartilhados e que
contribuam de forma satisfatoria com pesquisadores, professores da educacdo basica e alunos.
A partir das nossas reflexdes sobre uma educacao literaria numa perspectiva antirracista,
esperamos que cada vez mais o racismo possa se distanciar da nossa sociedade e que cheguemos

ao patamar de um Brasil mais igualitario no que se refere as questdes étnico-raciais.
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2 O DIREITO A EDUCACAO E O SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO

A Constituicdo Federal de 1988 dispde, de forma clara, que a educacdo é direito de

todos os brasileiros e dever do Estado e da familia, consoante o seguinte artigo:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Sendo a educacdo uma atividade essencial, tanto que € reconhecida pela
Constituicdo Federal como direito fundamental social, ha de se fazer uma profunda reflexao
acerca das conquistas legais, de suas implementaces e, sobretudo, da forma como 0s governos
e a sociedade estdo gerindo a educacéo enquanto premissa, projeto, processo e resultados. Neste

capitulo, discorreremos sobre a histéria da educacéo no Brasil.

2.1 Breve historico da educacéo no Brasil: impasses, avancos e retrocessos

Apesar de a Carta Magna reger sobre educacdo, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB — Lei n® 9.394/96) € que regulamenta o sistema educacional brasileiro. Além
desses aparatos legais, ha diversas outras leis criadas e implementadas para assegurar a melhoria
na educacdo do pais, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA — Lei n° 8.069/90) e
outras que fazem parte da educacdo de inclusdo, como a Lei n® 10.098/94, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocéo da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e a Lei n° 10.436, de 2002, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), entre outras leis muito importantes. Além disso, foram
criados orgaos relevantes, como o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), instituido pela Lei
n® 9.131, de 25/11/95, responsavel por auxiliar o Ministério da Educacdo na formulacdo e na
avaliacdo da Politica Nacional de Educacdo (PNE), entre outros.

Apds o periodo do Regime Militar no Brasil, o pais entrou em um processo de
redemocratizacdo em termos de educacdo, e finalmente a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB, Lei n° 9.394/96 — foi revista, aprovada e implementada, sendo um marco
de mudanca no ambito da educacdo. A nova LDB, também conhecida como Lei Darcy
Ribeiro, em homenagem ao educador e politico brasileiro que atuou efetivamente na

construcdo desta, € a lei que define e regula as diretrizes da educagdo e do sistema educacional
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brasileiro, sendo ainda um texto de referéncia de orientacfes sociais e também civilizatorias,
que envolve a familia e a convivéncia humana e que serve para toda e qualquer norma ou
orientacdo educacional vindoura apds esse periodo.

Ainda no fim da década de 1990, surgiram os PCN (Pardmetros Curriculares
Nacionais), que sdo modelos curriculares educacionais que orientaram estados e municipios
de forma facultativa. Este documento norteador teve como finalidade primeira o referencial
de qualidade na educacdo basica brasileira, apresentando um carater progressivo, que buscava
dirimir os problemas de desigualdade educacional, de acesso a escola, e orientava de forma
particular os diferentes ciclos do Ensino Fundamental, nos sistemas de ensino publico e
privado do pais.

Esse ponto de partida, ao buscar de forma mais incisiva na educacéo brasileira um
salto de qualidade, suscitou, nos 6rgaos que planejam e executam acbes de fomento a
educacdo, iniciativas de politicas publicas que resultaram nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Bésica (DCN, Res. n° 4/2010), as quais sdo mais abrangentes em
relagdo a CF e a LDB. E, em seguida, surgiu o Plano Nacional de Educacdo — PNE (0 mais
importante a citar € a Lei n® 13.005/14, a qual norteia, até os dias atuais, dez passos, com suas
metas e estratégias, para alavancar o Brasil em termos de educacao), documento importante
para formalizar as orientac6es destinadas a educacao basica no Brasil.

Finalmente, em 2017, apds muitas discussdes, consulta publica e revisdes, o pais
pode ter acesso a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que carrega, de
forma bem detalhada e especifica, em todo seu texto, o curriculo minimo que as instituicdes
de ensino devem ter para tracar, por meio do seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), das suas
praticas pedagdgicas e dos seus materiais didaticos escolhidos, o seu préprio curriculo. Esse
documento ndo apenas possui a responsabilidade formal de orientar o curriculo, com suas
diferentes competéncias e habilidades, mas também sugere aquilo que o estudante precisa
para viver com mais qualidade no tempo e no espaco social em que ele vive, com todas as
questdes que envolvem o conhecimento enciclopédico e de mundo e a formacéo cidada.

Com base na BNCC, que orienta o Ensino Fundamental e o Médio, estados e
municipios passaram a se mobilizar de forma mais assertiva para proporcionar aos educadores
uma formacdo especifica para o atendimento e a adequacdo a BNCC. Este é um passo muito
importante para a mudanca, que, pelo tempo decorrido, parece tardia. E ainda ha uma
discussdo muito polémica acerca do texto da BNCC que envolve algumas abordagens
curriculares que passaram a ser vistas como uma mudanca cara aos educadores da area de

linguagens, por exemplo, ao tomar o ensino de literatura como destaque, mas néo reconhecer
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a literatura como uma disciplina para os tempos atuais; esta € uma discussdo importantissima
que serd retomada mais adiante neste trabalho de pesquisa.

Resta uma reflex&o relevante sobre o sistema educacional brasileiro no &mbito do
que ja foi, do que temos atualmente e das perspectivas e entraves do que ha pela frente, ou
seja, os desafios deste milénio em face a forca de movimentos antidemocréticos que
cresceram no Brasil nos Gltimos anos, tornando esta nacao ainda mais atrasada em termos de
educacdo. E sabe-se que ndo ha melhor forma de insurgéncia a isso do que investir em
educacdo, conhecimento, seja nas salas de aulas como, antes, no processo de formacao de
professores e em politicas publicas eficazes.

2.2 A fragilidade da Lei n°® 10.639/03 e a urgéncia de politicas publicas para uma educacéo

antirracista

A origem da Lei n° 10.639/03 foi um avan¢o no que diz respeito as questdes
étnico-raciais no Brasil no ambito da educacdo porque modifica o texto da Lei n° 9394/96, a
chamada LDB, acrescentando os Art. 26-A. 79-A e 79-B. Veja-se:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

8 1o - O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

8§ 20 - Os conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e
de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 30 - (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra” (BRASIL, 2003).

Antes dessa lei, 0 que existia de orientacdo nesse sentido na LDB era apenas que
0 “ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias
para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e européia”
(Art. 26 8 4°). Nao privilegiava, portanto, as questdes étnico-raciais que, a partir de ent&o,
seriam obrigatdrias a fim de reparar anos de racismo estrutural no Brasil e também de
desmistificar a teoria da Democracia Racial, sugerida por Gilberto Freyre, ao publicar, em 1933,

a obra Casa Grande e Senzala, que foi contestada por Florestan Fernandes, a partir de 1965,
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com a sua tese intitulada “A integragdo do negro na sociedade de classes”. Sobre 0 mesmo

tema, também discorre o antrop6logo brasileiro-congolés Kabengele Munanga ao afirmar que:

A mesticagem até entdo incomodante comegou a ser considerada ora como um mal
necessario para 0 embranquecimento do Brasil, ora como prova da democracia racial
brasileira. O aparecimento em cena de Gilberto Freyre influenciara fortemente a
imagem de um Brasil construido sobre relagdes harmoniosas entre brancos e as outras
racas até entdo consideradas como inferiores, sendo a mesticagem essa prova
eloguente da harmonia entre as ragas (MUNANGA, 2015, p. 11).

A partir do surgimento dessa importante lei sobre a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana, em 18 de maio de 2004, por meio do Parecer
03/2004, de 10 de marco, o Conselho Pleno do CNE aprovou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, que sistematizam e estruturam acfes que pretendem impactar o
trabalho de implementacdo da lei, como a formacgdo de professores, producdo de material
didatico e até mesmo uma reviséo legitima dos curriculos de ensino no Brasil.

Apesar de na Constituicdo Federal haver o repldio a praticas como o racismo e o
incentivo ao respeito a diversidade étnica, cultural e religiosa, foi necessario, por meio de
lutas sociais dos movimentos de apoio aos direitos civis e a uma educacdo libertadora, ser
criada uma lei que apoiasse o0 ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e africana — a Lei
n® 10.639/03 —, que foi modificada alguns anos depois, em funcdo da necessidade de tornar
visivel e incluir os povos indigenas, para a Lei n°® 11.645/08, a qual tem como principal
empenho tirar esses povos do processo de apagamento social e da exclusdo em relacdo as
oportunidades em nossa sociedade.

E muito importante compreender que a LDB vem sofrendo, ao longo dos anos,
alguns acréscimos e modifica¢des que tentam dar conta das demandas da sociedade brasileira
atual, a saber: agosto de 2021 — inclusdo da modalidade de educacéo bilingue para surdos;
maio de 2022 — garantia do mobiliario adequado a idade e as necessidades especificas de cada
aluno; julho de 2022 — compromisso com a educacao basica na formacéo do leitor e o estimulo
a leitura, assim como a alfabetizacdo plena de criancas, jovens e adultos; e janeiro de 2023 —
instituicdo da Politica Nacional de Educacdo Digital (PNED), com a insercdo da escola
publica no mundo digital.

Todas essas reflexdes sobre o texto da LDB nos levam a entender que a Lei n°
10.639/03 ¢ um importante “divisor de 4guas” no processo de ruptura com um racismo forte

e insistente na nossa sociedade, uma vez que, para esse combate, é preciso que haja, além de
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uma educacdo antirracista, uma reparacdo historica, a criminalizacdo quando necessario

conforme a CF/88 ja orientava:

Art. 5° XLI -a lei punird qualquer discriminacdo atentatéria dos direitos e
liberdades fundamentais;

Art. 5° XLII - a préatica do racismo constitui crime inafiangavel e imprescritivel,
sujeito a pena de recluséo, nos termos da lei (BRASIL, 1988, art. 5°, grifos nossos).

Segundo Nilma Lino Gomes (2011 apud GAMA, 2017), a educacdo é uma das
principais prioridades do Movimento Negro, e, desde o fim do século XIX, consta nas pautas

de sua militancia:

Ao estudarmos as formas de organizacdo dos negros apds a Abolicdo da Escravatura
e depois da Proclamacdo da Republica, a literatura nos mostra que, desde meados do
século XX, a educacdo ja era considerada espaco prioritario de acdo e de
reivindicacdo. Quanto mais a populacdo negra liberta passava a figurar na historia
com o status politico de cidaddo (por mais abstrato que tal situagdo se configurasse no
contexto da desigualdade racial construida po6s abolicdo), mais os negros se
organizavam e reivindicavam escolas que incluissem sua histéria e sua cultura
(GOMES, 2011, p. 136 apud GAMA, 2017).

Mas, afinal, serd que a Lei n° 10.639/03, a qual obriga o ensino de historia e
cultura afro-brasileira, juntamente com a BNCC, possuem, assim, forca capaz de retirar o pais
das profundas desigualdades no &mbito das questdes etnico-raciais que permeiam a educacao?

Observe-se que hd um espaco de pouco mais de dez anos entre os dois textos, e
apenas neste momento da nossa historia € que se discute, de maneira mais pungente, a
necessidade de se por em pratica acbes que concorram para a igualdade, para a diversidade e
para a inclusdo, alguns temas bem discriminados na Base Nacional Comum Curricular.

A invisibilidade a essa lei comecou a ser combatida com movimentos sociais
negros de forma mais organizada, a exemplo da criacdo de Orgdos publicos tais como a
Secretaria Especial de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial (SEPPIR), em 2003, e a
instituicio da Politica Nacional de Promogéo da lgualdade Racial?, culminando mais adiante
no Estatuto da Igualdade Racial (Lei n® 12.288, de 2010), Projeto de Lei do entdo deputado

2 Em 2021, havia a estrutura: “O poder publico federal tem um 6rgio chamado SNPIR (Secretaria Nacional de
Promocgdo da lgualdade Racial). O SNPIR est4 inserido no Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos (MMFDH). O SINAPIR, por sua vez, esta contido no SNPIR. Mas é o SNPIR que vai realizando os
termos de adesdo e compromisso. Ou seja, 0s estados e municipios solicitam adesdo por meio do SNPIR”. (Fonte:
site Politize! Disponivel em: https://www.politize.com.br/estatuto-da-igualdade-
racial/#:~:text=De%20autoria%20d0%20deputado%20Paulo,20%20de%20julh0%20de%202010. Acesso em: 22
mar. 2023)
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Paulo Paim com apoio de vérios movimentos engajados. E importante ressaltar que essa lei teve
uma demora de dez anos para ser aprovada, o que reflete uma morosidade em termos de
fomentos a equidade racial neste pais.

Ja a Leide Cotas (Lein®12.711, de 29 de agosto de 2012) surgiu para a garantia de
ingresso de pessoas em situacdo vulneravel no sentido étnico e social as universidades®.
Segundo Cesar (2003 apud GAMA, 2017):

Segundo as projec@es do Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas, sem as cotas
0 processo universal e cego de incluséo dos afro-brasileiros seria muito lento. Segundo
as projecOes do IPEA, se a educacao brasileira continuar progredindo no mesmo ritmo
de hoje, em 13 anos os brancos devem alcancar a média de 8 anos de estudo, enquanto
0s negros so atingiriam essa média em 32 anos. Portanto, s6 daqui a trés décadas
brancos e negros concorreriam em pé de igualdade a uma vaga no ensino superior
brasileiro. Além da tradicional perda de talentos, o Brasil estaria mais uma vez
sacrificando uma geracdo de jovens afro-brasileiros. Sem considerar que ndo ha
garantia de que daqui a 32 anos os professores de ensino fundamental e médio seriam
menos preconceituosos do que sdo hoje, o que impde uma barreira quase que invisivel
no desenvolvimento da auto-estima dos estudantes afrodescendentes. Desse modo,
resta a expectativa de oportunidades mais urgentes que somente as politicas publicas
de inclusdo podem promover. (CESAR, 2003 apud GAMA, 2017, p. 942)

Vale ressaltar que o sistema de cotas no Brasil ainda segue sendo visto de forma
polémica pela sociedade civil e pelos 6rgédos de governo, pois havia um prazo de vigéncia de
dez anos, coincidindo com o novo governo que assumiu em 2023 e suas reformulacdes nas
casas ministeriais, como a implantacdo do Ministério da Igualdade Racial, sob 0 comando da
ministra Anielle Franco, a qual ja anunciou, neste corrente ano, um pacote de medidas pela
igualdade racial, como o Programa Aquilomba Brasil (voltado a populacdo quilombola) e o
Plano Juventude Negra Viva (voltado a juventude negra inserida em contexto de
vulnerabilidade social e de violéncia), entre outras a¢es. Outra novidade positiva deste governo
foi a sancdo de um decreto que garante até 30% das vagas na administracéo publica para pessoas
negras. O andncio foi feito durante evento comemorativo ao Dia Internacional para Eliminacéo
da Discriminacdo Racial (21 de marco do corrente ano), realizado em Brasilia.

Ainda em se tratando de acBes afirmativas para a igualdade racial e para uma
educacéo antirracista, € importante lembrar o fortalecimento dos chamados “coletivos negros”,
0s quais surgiram pela necessidade de agenciar, formar e organizar politicamente estudantes

negros e cotistas, aléem de acompanhar a implementacdo das politicas de acdes afirmativas e

% Cotas sociais e cotas raciais: “Uma cota social é uma reserva de vagas para candidatos que foram prejudicados
injustamente, com o objetivo de garantir a igualdade de oportunidades. Uma cota racial é a reserva de vagas para
individuos de determinada raca, etnia ou cor de pele”. (Revista DES - PUC, RJ. Disponivel em:
https://revistades.jur.puc-rio.br/index.php/revistades/article/view/157. Acesso em: 22 mar. 2023)
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apoiar a carreira universitaria estudantil. Esses coletivos sdo consequéncia de outras politicas
publicas antes surgidas e, cada vez mais, empoderam-se e organizam-se tanto dentro das
universidades como na sociedade de forma geral, moldando e reparando o contexto de
preconceito racial, mas também elencando outros grupos sociais minoritarios ao longo do
percurso.

Tais agcBes possuem, entretanto, os seus entraves ainda em pleno século XXI para
a luta contra a hegemonia eurocéntrica e o racismo estrutural de um pais tdo miscigenado,
ainda com dificuldades de autoidentificacdo étnica, tal como para a heteroidentificacdo
quando o assunto sdo as cotas raciais.

A saber, o Brasil de fato é evoluido em termos de leis de amparo e incentivo a
educacdo. Ao passo que esse amparo legal evoluiu, os problemas educacionais também
evoluiram e, infelizmente, ainda temos muitas lacunas a preencher e muitas reparacfes a
fazer, de tal forma que também faltam politicas publicas funcionais que favoregcam o
desenvolvimento de forma que o pais saia de um patamar mundial sem prestigio.

Segundo a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE)*, falta ao Brasil maior investimento em educacéo para retirar o pais da marca de um
dos paises mais desiguais do mundo. A pedido das organizacGes brasileiras Todos Pela
Educacdo e Instituto Sonho Grande, portanto, foi elaborado e publicado um relatorio da OCDE
em 2021, que aponta numeros sobre desigualdade no Brasil e sugere passos que devem ser
dados para a recuperacao econdmica e consequentemente para o salto educacional dentro do
combate a desigualdade e a falta de qualidade no ensino publico e privado, da Educacéo

Basica e do Ensino Superior.

2.3 A educacdo municipal de Fortaleza: entraves, desafios e perspectivas

A educacdo escolar da capital do estado do Ceard — Fortaleza — possui como
“divisor de 4guas” a inauguracado do Jardim da Infancia do Parque da Independéncia®, em maio
de 1937, na gestdo publica do entdo prefeito Raimundo Alencar Araripe. Essa unidade de ensino

tinha como objetivo alfabetizar criancas e, em 1960, passou a ser denominada como Escola

4 OCDE é uma organizagdo econdmica intergovernamental com 38 paises membros, fundada em 1961 para
estimular o progresso econdmico e o comércio mundial. A maioria dos membros da OCDE é formada por
economias de alta renda com um indice de Desenvolvimento Humano (IDH) muito alto e consideradas paises
desenvolvidos; o Brasil é considerado um pais de economia média alta pelo Banco Mundial.

5 Reconhecida em 1991 com Patrimdnio Histérico e Cultural de Fortaleza, a Cidade da Crianca é um dos cartdes
postais da cidade. Hoje o espaco é conhecido como Cidade da Crianca e, recentemente, em 2021, foi revitalizada
na gestdo do prefeito José Sarto.
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Infantil Alba Frota. Naquela época, havia ainda uma precariedade muito grande quanto a
educacéo de jovens e adultos na capital alencarina.

A partir desse marco, com o auxilio do Departamento de Educacao, visto que ainda
ndo havia uma secretaria especifica para tal gestao, as escolas municipais foram se expandindo
na cidade. Aquela altura, havia poucas escolas publicas primarias que cuidavam da educagio
na capital.

Em 1974, numa tentativa de sobrepujar a necessidade de implantagdo da Lei n°
5.692/71 (a qual regulamentava, entre outras medidas, o ensino primario obrigatério de oito
anos e a profissionalizacdo do ensino secundario no Brasil), Fortaleza, em parceria com a antiga
TVC (Televisdo Educativa do Ceard), instituiu o telensino, que perdurou até a sua extingdo em
1990, no qual os alunos tinham de 10 a 15 minutos de aula através de um aparelho de televisdo
sob a supervisdo de um orientador de aprendizagem, o Manual de Apoio e o Caderno de
Atividades (de qualidades grafica e pedagdgica bastante precarias) a cada bimestre. Estes eram
0s materiais didaticos que serviam aos alunos das séries finais, aos quais ndo era dada a
oportunidade de reposicdo de aulas caso houvesse algum problema técnico ou de recuperacao
de aprendizagens de forma adequada.

Em 1997, houve uma enorme reforma administrativa, e a cidade foi dividida em
seis regides administrativas chamadas Secretarias Executivas Regionais (SER), nas quais se
contavam com 0rgdos de execucdo de politicas e planejamentos, como o Distrito de Educacéo,
Esporte e Lazer, chefiados pela Secretaria Municipal de Educacéo (SME).

Em 2011, sdo elaboradas as Diretrizes Curriculares Municipais para o Ensino
Fundamental (DCM), que se adequam ao que foi antes estabelecido pela LDB (Lei n° 9.394/96)
e outros marcos legais.

Como um ente federativo, 0 municipio de Fortaleza visa analisar as condi¢fes
gerais e especificas no ambito da educacdo e adequar-se as suas proprias necessidades e
demandas, fomentar acdes que sejam afirmativas e implementa-las, assim como seguir as
orientacdes hierarquicas dos governos estadual e federal.

Grandiosos desafios levam o municipio de Fortaleza a tomada de iniciativas que
impulsionem a educacdo local, citam-se, por exemplo: o processo de evasdo escolar, 0 ainda
insistente atraso na aprendizagem na idade certa, as condi¢gdes socioemocionais impostas pela
infeccdo do virus da Covid-19 e os resquicios do ainda recente isolamento social a que todos
foram submetidos e os lentos resultados das avaliacdes externas e do IDEB.

Sdo as agdes afirmativas, enquanto politicas educacionais, que estabelecem e

garantem os direitos dos cidaddos, ampliam as possiblidades aos que estdo a margem da
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sociedade, sejam cotas raciais, sociais, oportunidade as PcD (Pessoas com Deficiéncia) no
ingresso ao mercado de trabalho, bolsas de estudo, auxilio financeiro, entre outras. Essas aces
sdo importantes e necessarias a um pais que ainda carrega a marca de ser um dos mais desiguais
do mundo.

Diante deste cenério, a capital cearense, com apoio do estado do Ceara e da Unido,
tem investido em iniciativas que visam dirimir problemas urgentes no campo educacional e
criar planos e metas que, em um futuro préximo, possam colocar Fortaleza em uma situacdo
confortavel dentro dos indices de desenvolvimento educacional brasileiro. Para isso, destacam-
se, pois, nas escolas municipais, programas de recomposicao de aprendizagens, como o Alfa e
o Aprender Mais (antigo Mais Educacdo), nas esferas dos anos iniciais e finais. Assim também
merece destaque o Plano Fortaleza 2024, estruturado em 7 grandes eixos que deve perpassar
por 6 gestdes até o ano de 2024.

Outra iniciativa que Fortaleza ja apresentou diante do PNE — Plano Nacional da
Educacdo (BRASIL, 2014), ap6s muitos debates com os chamados atores sociais e 0 poder
publico, foi o Plano Municipal de Educacdo (PME), que, dentre metas e estratégias de
operacionalizacdo para o Ensino Fundamental, destaca-se: “Oferecer educacdo em tempo
integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos
alunos da Educacéo Basica”.

Dentro da sua autonomia, 0 municipio de Fortaleza tem apresentado propostas de
desenvolvimento em areas que coadunam com a educacdo e que fazem parte da qualidade de
vida comunitaria. A despeito disso, tem-se 0 surgimento, em 2014, das escolas de tempo
integral na capital do Ceara como um projeto de avanco a longo prazo; o que o Estado j& havia
feito no Ensino Médio em 2008, com a proposta de ampliacdo do tempo escolar dos alunos nos
ambitos profissional e integral e que depois culminou na Lei n°16.287, a qual instituiu a Politica
de Ensino Meédio em Tempo Integral da Rede Estadual de Ensino do Ceara.

O projeto foi iniciado com apenas 06 escolas que atendiam os alunos de 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental II e tinha um “modelo pedagdgico embasado na proposta de sonhos
dos alunos”, segundo o discurso de apresentagdo do Projeto Piloto pelo entdo prefeito Roberto
Claudio, em 2013, ao assinar o decreto desta implementacdo, “despertando nestes o seu
protagonismo cidad&o e auxiliando-os quanto ao seu projeto de vida”. A proposta da escola de
tempo integral visava resolver um déficit de qualidade que os indicadores apontavam aquela
época, mas também ampliar as perspectivas dos alunos em detrimento a sua enorme
vulnerabilidade social. A presenca e a permanéncia do aluno na escola ainda sdo um desafio a

gestdo municipal, assim como alavancar os indices de qualidade de ensino.
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Dentro da meta especifica para as escolas de tempo integral em Fortaleza, destaca-
se a seguinte estratégia: “Fomentar a articulagdo da escola com os diferentes espagos educativos
e equipamentos publicos da comunidade, como centros comunitérios, bibliotecas, pracas,
parques e outros”. Essa estratégia vem sendo amparada pelos equipamentos esportivos e de
cultura na cidade, especialmente Rede Cuca e Areninha, nos quais as comunidades tém acesso
direto a cultura, ao esporte, ao lazer, a leitura e ao reforco de aprendizagens das escolas
municipais, como o Projeto Escola Areninha, coordenado em parceria com a Universidade
Estadual do Ceard, pontuando as areas de matematica, esporte, linguas portuguesa e inglesa e
cidadania.

H& um avango importante no que diz respeito ao debate sobre a diversidade e a
inclusdo em Fortaleza, que € a criacdo da Coordenadoria da Diversidade e Inclusdo (CODIN),
ja existente no governo do estado, e que apenas agora toma materialidade no municipio de
Fortaleza frente as exigéncias atuais, estando ligada, dentre outras questdes, ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) da rede publica, ao acompanhamento das formacdes
continuadas de professores e ao debate publico e eventos ligados aos temas da diversidade e da
inclusdo.

Em 2022, foi realizado o | Seminario Municipal em Diversidade e Inclusdo: a
Escola que Acolhe, um grande evento da SME e seus parceiros destinado aos servidores da rede
municipal com o intuito de disseminar o respeito e a importancia do acolhimento as minorias
nos espacos educacionais, fazendo também valerem as leis para além da empatia. E, no corrente
ano, apos um debate com professores da Educacédo Infantil, foi elaborado um projeto adequado
a Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) intitulado Projeto Protagonismo Infantil
cujo tema é “As relacdes étnico-raciais no cotidiano da Educacdo Infantil: dialogando com as
multiplas linguagens de bebés e criangas™®.

Sabe-se que as ideias, 0s projetos e as iniciativas sdo muito boas; na pratica, porém,
ha diversos entraves que distanciam a teoria da pratica quando se analisa o chamado “conjunto
da obra”. Ainda se percebem na cidade varias escolas em situacdo de precariedade na
infraestrutura dos prédios onde funcionam as unidades escolares, algumas em longo processo
de reforma e requalificacédo, bibliotecas que ndo condizem como a sua real funcdo, muitas ndo
possuem pessoas formadas e qualificadas para atuarem nestes espacos, demandas diversificadas

e descoordenadas para serem aplicadas (parecem sempre urgentes, improvisadas, dificultando

6 SME, 2023. Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/11yvnxDvEzF5rBplBwgNjxxT2eSf117IN/view.
Acesso em: 10 jul. 2023.
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a eficiéncia das préaticas pedagdgicas dos professores), entre outras dificuldades. Vale ressaltar
que todas essas questdes para o funcionamento das escolas de tempo integral tornam-se mais
complicadas ainda, ja que trabalham o ano inteiro com a aplicacao e a manutenc¢éo de projetos

variados com um curriculo que ja é vasto e muito dindmico.
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3 0S NOVOS DESAFIOS DA EDUCACAO LITERARIA

Entre os diversos assuntos importantes e até urgentes a serem explorados e
discutidos em sala de aula com os alunos, na escola e fora desta, e com os préprios professores,
temos a leitura, em especial a leitura literaria, como destaque nesta pesquisa, dados sua
capacidade transformadora e seu carater social perante a construcdo da cidadania. A este
respeito, varios sao o0s autores que tentam dar conta de pesquisar e teorizar com o proposito de
fazer deste processo algo que, sistematicamente posto, possa fazer com que aquele que Ié
ultrapasse um limite de uma parcela da sociedade quando esbarra na falta de oportunidades, de
referéncia, de motivacdo, dentre outros fatores impeditivos do ato de ler. E nessa perspectiva
que a literatura assume um papel preponderante de agente humanizador, que busca formar o
carater e tornar o leitor literario um ser social critico por meio da ficgdo, que rompe com a
realidade ou a extrapola, mas que o leva a uma reflexdo sobre a forma como esta deve ser

organizada. Segundo Anténio Céandido (1989):

[...] o processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
proximo, o afinamento das emocGes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida,
0 senso da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em n6s a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante
(CANDIDO, 1989, p. 117).

Ao nos apresentar a literatura como uma necessidade universal, umdireito, Candido
(1989) reforca a ideia da essencialidade do ato de ler como quesito de consciéncia do lugar que
ocupamos no mundo. N&o se pode dissociar a leitura ou o ato de ler das préaticas sociais do
cotidiano, da linguagem, e ndo se pode deixar de perceber como esta, em seus diversos
discursos, promove transformacdes sociais. E é na escola pdblica que este direito a literatura
deve ser apresentado de forma gratuita, e 0 acesso deve ser inalienavel, o que nos remete ao
fato de que a escola ainda € o espaco principal onde o jovem tem acesso aos textos literarios,
seja através do Livro Didatico (LD), seja através de outros recursos pedagdgicos; a escola ainda
é o atalho mais frequente a intima relacdo dos alunos com a Literatura. Faz-se importante, por
conseguinte, entender a literatura como “discurso instrutivo e formador”, dotado de
“potencialidades epistemologicas” que possui “dimensdes ensindveis” capazes de proporcionar
ao leitor a oportunidade de perceber a realidade para abrir-se a critica social, assim teoriza

Diogo (2020) ao afirmar que:
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Habitando espagos que precisam de mediagBGes para serem percorridos, o texto
literario, e suas infinitas manifestacBes, ndo apresenta em seu bojo o minimo de
previsibilidade para suas diversas audiéncias. Os personagens, seres que articulam
dados de vivéncias cotidianas, dispersas, contrabalanceados a ficcionalizacdo, muitas
vezes dizem mais sobre nossas organizagBes sociais, culturais e politicas que
discursos de outra natureza. [...] Partimos da premissa de que os textos literarios séo
formas de conhecimento de mundo e apresentam potencialidades epistemoldgicas que
podem ser ativadas por meio de situacbes de ensino regidas por um mediador de
leitura que desenvolva estratégias especificas a fim de mobilizar cognitivamente os
leitores (DIOGO, 2020, p. 228).

Em meio a cada contexto sociocultural em que se insere a escola, é necessario fazer
uma reflexdo acerca de como esta tem contribuido na formacédo do leitor, como a leitura circula
na escola, quais iniciativas literarias sdo proporcionadas aos alunos, se existe um processo de
curadoria perante as obras ofertadas na comunidade escolar, quais valores se destacam nas
praticas literarias e, entre outras demandas ndo menos importantes, finalmente qual é de fato o
papel do professor como mediador de leitura literaria na formacao desses leitores.

Sendo a educacdo literaria abordada e sistematizada no ambiente escolar, com o
passar do tempo e do contexto social, as mudancas na relacdo entre leitor e livro também foram
mutaveis, assim também o ensino da literatura na propria escola. Dessa forma, muitos
pesquisadores tentam pensar e discorrer sobre o letramento literario como um aporte ao resgate
da funcdo maior da literatura, aquela que possui carater humanizador, como sugere Antonio
Céandido (2011), ou como a que deve levar em conta o contexto brasileiro e a representacao
simbdlica dos espacos sociais de cidadania, conforme Cyana Leahy-Dios (2004), ou ainda
segundo a funcdo que afirma categoricamente que “o objetivo da educagdo literaria é, em
primeiro lugar, o de contribuir para a formacao da pessoa”, segundo Tereza Colomer (2007, p.
31). Cabe-nos aqui, entretanto, a urgéncia de destacar o papel da educacdo literaria para
fortalecer as questdes étnico-raciais por meio da literatura afro-brasileira dentro de uma
perspectiva antirracista, tendo todos 0s conceitos anteriormente citados como premissa, e outros
ndo mencionados, mas bastante relevantes também, porém trazendo a literatura afro-brasileira
como “[...] um ponto de vista ou lugar de enunciagdo politica e culturalmente identificado a
afrodescendéncia” (DUARTE, 2011, p. 385) para a discuss&@0 sobre equidade na escola e a partir

desta para a sociedade.
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3.1 A literatura e o letramento literario na Educacao Basica

Segundo a rica contribuicdo de Paulo Freire (1991), “a leitura do mundo precede

a leitura da palavra”; logo o autor nos remete ao fato de que é necessario perceber que

carregamos as nossas experiéncias e nossos conhecimentos antes mesmo de nos depararmos

com o mundo da leitura e da escrita. Defensor da “palavramundo” (uma acep¢ao emotiva das

suas proprias memorias de alfabetizacdo e letramento), Freire (1991) sugere uma educacao

pautada em uma imersdo do educando na realidade em que vive de maneira critica e

libertadora, apontando a educacdo como um ato politico necessario a todos participantes desse

processo:

Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza politica do processo
educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. Isto ndo significa, porém,
gue a natureza politica do processo educativo e o carater educativo do ato politico
esgotem a compreensdo daquele processo e deste ato. Isto significa ser impossivel, de
um lado, como ja salientei, uma educacéo neutra, que se diga a servico da humanidade,
dos seres humanos em geral; de outro, uma pratica politica esvaziada de significacédo
educativa. Neste sentido é que todo partido politico é sempre educador €, como tal,
sua proposta politica vai ganhando carne ou néo na relacao entre os atos de denunciar
e de anunciar. Mas é neste sentido também que, tanto no caso do processo educativo
quanto no do ato politico, uma das questes fundamentais seja a clareza em torno de
a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, fazemos a educacao e
de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra 0 qué, desenvolvemos a
atividade politica. Quanto mais ganhamos esta clareza através da pratica, tanto mais
percebemos a impossibilidade de separar o insepardvel: a educacdo da politica.
Entendemos entdo, facilmente, ndo ser possivel pensar, sequer, a educagdo, sem que
se esteja atento a questdo do poder (FREIRE, 1991, p. 15).

Essa reflexdo, antes de tudo, deve ser feita para se falar sobre letramento literario

e ensino de literatura nas escolas. Ha que se compreender que a literatura é, para além de um

direito, um importante processo de humanizacdo, assim como ja apregoou Anténio Candido

(2011) com toda a sua atemporalidade:

Entendo aqui por humanizacdo (ja que tenho falado tanto nela) o processo que
confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da
reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o préximo, o afinamento
das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em noés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO,
2011, p. 182).

Partindo dessa premissa, de que a literatura nos é de um valor inquestionavel, é

imprescindivel entender de que forma o letramento literario, tido como um processo de
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apropriacao da literatura enquanto linguagem, deve ser compreendido na escola. Dessa forma,
adotamos aqui o conceito de letramento literério enriquecido pelo fruto de vérias pesquisas
feitas por Rildo Cosson (2014):

Na prética pedagogica, o letramento literario pode ser efetivado de vérias maneiras,
mas ha quatro caracteristicas que Ihe sdo fundamentais. Em primeiro lugar, ndo ha
letramento literario sem o contato direto do leitor com a obra, ou seja, € preciso dar
ao aluno a oportunidade de interagir ele mesmo com as obras literérias. Depois, 0
processo do letramento literario passa necessariamente pela construcdo de uma
comunidade de leitores, isto é, um espaco de compartilhnamento de leituras no qual ha
circulacdo de textos e respeito pelo interesse e pelo grau de dificuldade que o aluno
possa ter em relacdo a leitura das obras. Também precisa ter como objetivo a
ampliacéo do repertorio literario, cabendo ao professor acolher no espago escolar as
mais diversas manifesta¢fes culturais, reconhecendo que a literatura se faz presente
ndo apenas nos textos escritos, mas também em outros tantos suportes e meios.
Finalmente, tal objetivo ¢ atingido quando se oferecem atividades sistematizadas e
continuas direcionadas para o desenvolvimento da competéncia literaria, cumprindo-
se, assim, o papel da escola de formar o leitor literario (COSSON, 2014, p. 185).

Cosson (2014) teoriza sobre o prazer da leitura em nossa formacdo humana ao
afirmar que “aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que medeiam e transformam as
relacdes humanas” (p. 40). O autor ainda vai mais além em sua obra sobre letramento literario
ao apresentar sugestoes de praticas pedagdgicas (destaque especial aqui para as “sequéncias
basicas”, estruturalmente sugerida ao Ensino Fundamental, em detrimento as “sequéncias
expandidas”, mais voltadas a aplicagdo no Ensino Médio). E de suma importancia também a
forma como o autor sugere a importancia do reconhecimento da identidade cultural do leitor
frente a sua experiéncia leitora com 0 mundo e com 0s textos, com o canone literario, por vezes
apresentado pelos professores. Segundo Cosson (2014, p. 34), “o canone traz preconceitos sim,
mas também guarda parte de nossa identidade cultural e ndo ha maneira de se atingir a
maturidade do leitor sem dialogar com essa heranga”.

Na apresentacio da obra “As praticas do letramento literario”’, organizado por
Daniela Segabinazi e Rildo Cosson (2023), os autores fazem um breve passeio pela trajetoria
de ensino de leitura desde a antiguidade aos dias atuais para focar no “papel ancilar ¢
secundario” (p. 9) que se tem dado ao uso dos textos literarios na escola como o proposito de
subsidiar o estudo da lingua portuguesa, seja para a compreensdo da gramatica, seja para a

producdo oral e escrita de textos. Os autores acrescentam ainda que, segundo a BNCC, a

7 Livro eletrénico produzido por pesquisadores de varios estados do Brasil, através da Rede Nordeste de Ensino
de Literatura, e que traz o total de 12 praticas efetivas de leitura literaria na escola que identifica, sistematiza e
divulga propostas e experiéncias de ensino. Disponivel em: https://www.uece.br/eduece/wp-
content/uploads/sites/88/2023/07/Pr%C3%Alticas-de-Letramento-Liter9%C3%Alrio-na-escola.pdf. Acesso em:
28 set. 2023.
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literatura fora deixada de lado como uma disciplina (especificamente no Ensino Médio, ja que,
no Fundamental, servia apenas de base para o estudo de literatura posteriormente) e passou a
ter apenas a orientacdo para o ensino de literatura, ancorado em um campo chamado artistico-
literario, dentro do componente de lingua portuguesa. Para os autores, tal medida desprestigia

0 ensino de literatura porque precariza a aquisi¢cao do conhecimento literario. Veja-se:

Outro indice recente é a eliminacéo da Literatura Brasileira do rol das disciplinas do
ensino médio e seu conteddo supostamente inserido na disciplina Lingua Portuguesa,
sem ampliagdo de sua carga horaria, sob o argumento de redugdo do excesso de
disciplina. Essa medida, adotada na maioria dos estados brasileiros, indica claramente
que o conhecimento literario é considerado como um saber dependente de outro €, no
seu limite, supérfluo ou sem importancia (COSSON; SEGABINAZI, 2023, p. 9).

Desta feita, Cosson e Segabinazi (2023) levam-nos a reflexao de que, se as obras
literarias séo direcionadas na BNCC a formacéo de leitores, despertando nestes o gosto pela
leitura a partir da “fruigdo descompromissada”, como conceber que a utilizagdo destes textos,
na pratica, atenda a fins que ndo coadunam com o real ensino de literatura para a competéncia
da leitura literaria e do letramento literario? Necessario se faz que essa indagacao ecoe nas
mentes dos professores de lingua e linguagem, assim como as pessoas que elaboram e
implementam os documentos norteadores educacionais, para que se possa melhorar o panorama

do nosso curriculo atual.

3.2 A ascensdo da literatura afro-brasileira e a ruptura de paradigmas

Neste trabalho de pesquisa, Rildo Cosson (2014) é uma referéncia de suma
importancia para refletirmos sobre a forma como o letramento literario é abordado no material
didatico ofertado aos alunos nas escolas e como podemos sugerir praticas didaticas que possam
ir ao encontro a um adequado processo de letramento literario, especificamente nesta pesquisa,
por meio de textos de escritores afro-brasileiros. E importante ressaltar ainda que, dentro de
uma educacdo antirracista, o professor, consciente de seu papel de educador para relacdes
sociais equanimes, deve ter o cuidado de selecionar e também elaborar o seu proprio material
didatico a fim de que as suas préaticas pedagdgicas se adequem a realidade dos seus alunos
(CAVALLEIRO, 2001, p. 157-158).

Essa acdo de o professor produzir o seu proprio material suplementar parece-nos
uma tarefa bem exaustiva, dadas as muitas demandas escolares ja postas, como formagéo

continuada, engajamento em projetos, entre outras, mas ainda assim é uma forma de ele nédo
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ficar aprisionado a um unico material didatico que ndo forneca condi¢bes adequadas as
discussdes aqui sugeridas.

E no cerne das relagbes de desigualdade, de preconceito, de discriminacéo e de
apagamento dessa identidade cultural e da existéncia de esteredtipos, seja no mundo real ou no
mundo das artes em geral, que pontuamos aqui a importancia de se refletir sobre uma literatura
que tem ganhado mais espagos e mais voz nas suas “escrevivéncias” de autores brasileiros
negros: a chamada literatura negra ou literatura afro-brasileira (acepgdo adotada nesta
pesquisa), as quais, para Duarte (2010), servem a0 mesmo propdsito:

Nesse contexto, vejo no conceito de literatura afro-brasileira uma formulagdo mais
elastica (e mais produtiva), a abarcar tanto a assuncédo explicita de um sujeito étnico
— que se faz presente numa série que vai de Luiz Gama a Cuti, passando pelo «negro
ou mulato, como queiram», de Lima Barreto —, quanto o dissimulado lugar de
enunciacdo que abriga Caldas Barbosa, Machado, Firmina, Cruz e Sousa, Patrocinio,
Paula Brito, Goncalves Crespo e tantos mais. Por isto mesmo, inscreve-se como um
operador capacitado a abarcar melhor, por sua amplitude necessariamente compdsita,
as varias tendéncias existentes na demarcacdo discursiva do campo identitario
afrodescendente em sua expresséo literaria (DUARTE, 2010, p. 265-266).

O estudo dessa literatura afro-brasileira coloca em evidéncia uma forma especifica
e subjetiva do protagonismo do escritor afro-brasileiro, do escritor negro, de como ele enxerga
0 seu pais e de como se vé nele. Para reforcar a definicdo de literatura afro-brasileira,
encontramos ja bem antes, em Octavio lanni (1988), um discurso elucidativo que reforca a
defesa de Duarte (2010) para uma literatura enquanto devir, uma construcédo discursiva marcada
pela finalidade estética e que tem, no ambito da autoria, um fundamento para a posterior

consisténcia da literatura afro-brasileira:

A literatura negra é um imaginéario que se forma, articula e transforma no curso do
tempo. Néo surge de um momento para outro, nem é autdnoma desde o primeiro
instante. Sua historia esta assinalada por autores, obras, temas, invencdes literarias. E
um imaginario que se articula aqui e ali, conforme o dialogo de autores, obras, temas
e invencdes literarias. E um movimento, um devir, no sentido de que se forma e
transforma. Aos poucos, por dentro e por fora da literatura brasileira, surge a literatura
negra, como um todo com perfil proprio, um sistema significativo (IANNI, 1988, p.
91).

Segundo professor da USP e integrante do Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec), Esdras Soares®, alguns aspectos tocam de
forma relevante a caracterizacdo da autoria de uma literatura afro-brasileira (com o cuidado de

ndo ser uma padronizagdo, visto que ndo é preciso encontrd-los todos a0 mesmo tempo nos

8 Entrevista disponivel em: https://www.cenpec.org.br/noticias/cenpec-literatura-afro. Acesso em: 30 out. 2023.
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textos afro-brasileiros). S&o estes a saber: a temética, que cuida em uma abordagem da historia
dos negros no Brasil; a autoria, condigéo sine qua non desta literatura que carrega o dado racial
no trago da textualidade; o ponto de vista ou a visdo de mundo do negro brasileiro na base de
seu texto; a linguagem, que remete a elementos de heranga africana, mas que demarcam as
caracteristicas proprias do Brasil; e o publico leitor, o qual se identificacom uma representacao
positiva do homem e da mulher negra no Brasil atual.

A BNCC, de 2018, trouxe a baila algo ja orientado na Lei n°® 10.639/03, quando da
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana; fato decorrido ja ha
vinte anos. 1sso nos revela quanto tempo ja se passou e a questdo da desigualdade étnico-racial
ainda nos assombra nos espagos socioculturais e, consequentemente, na sociedade de forma
geral, perpetuando acdes discriminatérias, alimentando ainda o racismo estrutural neste pais.

Segundo dados coletados pela World Inequality Lab (Laboratério das
Desigualdades Mundiais)®, apresentado em 2021, através de um documento de mais de 200
paginas, é nos revelada uma analise sobre o impacto da pandemia de Covid-19, mostrando o
aumento da concentracdo de riqueza com o surgimento de mais bilionarios em detrimento a
profunda pobreza mundial. E finalmente o Brasil é apontado como um dos paises mais
desiguais do mundo nesse estudo com mais de 100 paises analisados.

E dentro do espectro das desigualdades que insurgem as minorias. E na voz das
cancdes, no grito do povo que se revela consciente e resistente e na escrita daqueles que falam
de dores, mas também de fortaleza, que nasce o espirito de resisténcia. Para Cuti (2010): “]...]
a literatura é poder, poder de convencimento, de alimentar o imaginario, fonte inspiradora do
pensamento ¢ da acdo” (p. 12). A literatura afro-brasileira, portanto, serve-nos, enquanto
educadores, ao proposito de refletir coletivamente sobre as relagdes étnico-raciais na escola,
dentro da sua pluralidade, e sobre a forca que a identidade dos autores negros revela em tracos

culturais, ideoldgicos e também estéticos, muito particulares da autoria destes protagonistas.
3.2.1 BNCC: a literatura afro-brasileira camuflada no termo “diversidade”
Embora a BNCC ndo seja um curriculo pronto, sugere, em seu texto, caminhos para

a formacao de um curriculo que seja adequado a cada contexto sociocultural em que a escola

esteja inserida. Esse documento esta dividido conforme mostrado na Figura 1.

® Dados extraidos do site BBC News. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-59557761. Acesso
em: 12 abr. 2022.



Figura 1 — Estrutura geral da Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo
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Durante toda a Educacdo Baésica, as Competéncias Gerais orientam as

aprendizagens que cada aluno deve adquirir. Entende-se por competéncia:

[...] a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho

(BRASIL/MEC, 2018, p. 8).

Ja as Competéncias Especificas relacionam-se ao fato de como as Competéncias

Gerais se expressam em cada area do conhecimento e em cada componente curricular. Vejam-

se as informagdes sobre as competéncias especificas de linguagens e do componente Lingua

Portuguesa nos Quadro 1 e Quadro 2 para analisarmos alguns aspectos importantes a esta

pesquisa.



Quadro 1 — Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender as linguagens como construgdo humana, historica, social e cultural, de natureza
dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e expressao

de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades
de participacdo na vida social e colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais justa,

democréatica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informag@es, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperacdo.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local,
regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio
cultural da humanidade, bem como participar de préaticas diversificadas, individuais e coletivas,

da producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver

problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: BRASIL/MEC, 2017, grifos nossos.
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Quadro 2 — Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da

comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos diferentes campos
de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e

protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemi6ticos que circulam em diferentes campos de
atuacdo e midias, com compreensio, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e

partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fenébmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de

variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacdo

comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interacBes sociais e nos meios de
comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacédo a contetdos discriminatorios que
ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacéo e negociacdo de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos

pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético
para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacgdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir
as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao e producéo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos autorais.
Fonte: BRASIL/MEC, 2017, grifos nossos.

Ainda que se perceba no texto sobre as competéncias a reiteracdo de conceitos
ligados a diversidade, igualdade e equidade, ainda ha uma urgéncia frente a necessidade de

tornar visivel o campo da literatura, por exemplo, visto que ndo ha uma especificidade entre a
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literatura, as subjetividades negras e as suas producgdes literarias e os termos anteriormente
citados, trazendo um caminho perigoso de interpretacdo e talvez a perpetuacdo da
eurocentricidade e, consequentemente, do racismo. Ha que se recorrer bastante a outros
documentos, decretos, resolucdes e acOes afirmativas que defendem o ensino de literatura
associado a obrigatoriedade de ensino de historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena
nos curriculos escolares.

E preciso, pois, nomear “diversidade” no texto da BNCC frente as demandas sociais
deste tempo. Ndo ha muito, pois, o Brasil vivenciou uma tentativa de cerceamento do
pensamento cientifico e das manifestacdes artisticas e democraticas, tornando a evolugdo de
todas as acBes anteriores ainda mais morosa; e, no presente tempo, é imperativo o resgate ao
progresso de fato e de direito do povo brasileiro no que concerne a educacdo que respeite a

diversidade, a dignidade da pessoa humana e as rela¢Ges étnico-raciais.

3.3 O texto afro-brasileiro para uma educacao antirracista

A escola é espaco de pluralidade sociocultural a qual possui a responsabilidade de
refletir sobre temas que proporcionem a desconstrucao de estere6tipos e desigualdades sociais
inerentes as questdes de raca e etnia (FERREIRA, 2014). Nessa premissa, educadores, alunos
e 0s demais participes do processo de ensino-aprendizagem devem, de forma coletiva e gradual,
concorrerem para uma educacao antirracista na escola.

Analisemos que até pouco tempo atras na historia do nosso pais, no século XIX
especificamente, era uma ideia absurda, para muitos, que uma pessoa negra tivesse o direito a
nos oferecer uma escrita t&o rica e peculiar, como a propésito da obra Ursula, de Maria Firmina
dos Reis, a primeira romancista negra. Escrita em 1859, quando a prdpria autora escreve em
seu prologo, alcunhado por “Uma maranhense”, sugeria um tom de escusa e de consciéncia da
sua invisibilidade em uma sociedade patriarcal e ainda escravista, em uma época em que as

mulheres ndo tinham o direito a escrita, ademais uma mulher negra:

Mesquinho e humilde livro é este que vos apresento, leitor. Sei que passara entre o
indiferentismo glacial de uns e o riso mofador de outros, e ainda assim o dou a lume.
N&o ¢ a vaidade de adquirir nome que me cega, nem o amor proprio de autor. Sei que
pouco vale este romance, porque escrito por uma mulher, e mulher brasileira, de
educagdo acanhada e sem o trato e conversagdo dos homens ilustrados, que
aconselham, que discutem e que corrigem, com uma instrugdo misérrima, apenas
conhecendo a lingua de seus pais, e pouco lida, o seu cabedal intelectual é quase nulo
(REIS, 2009, p. 13).
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Realmente € dificil ndo se incomodar com essas falhas na interpretagdo do nosso
canone literario brasileiro e constatar o quanto ainda devemos desconstruir para se perceber que
ha leituras literarias necessarias ao entendimento de como o povo negro, o povo afro-brasileiro,
precisou, antes de mais nada, reconhecer a sua identidade cultural para depois afirmar-se como
parte essencial de uma literatura propria, na qual o protagonismo, diante do seu lugar de fala,
firma-se com autoria de uma literatura que ndo mais versa sobre 0 negro, mas que vem dele
proprio (BERND, 2010).

Assim como Maria Firmina dos Reis insistia em ser reconhecida como uma
escritora do seu tempo e das suas experiéncias pessoais, mesmo que de forma timida e anénima,
Machado de Assis insistia na sua “capoeira literaria” — termo criado por Luiz Costa Lima e
disseminado por Eduardo de Assis Duarte ao afirmarem que Machado apresenta uma
performance em suas narrativas as quais disfarcam a sua propria afro-brasilidade e que foi
ocultada muito tempo pelo senso comum, mas por Machado apenas disfar¢cada. Segundo Duarte
(2009): “Nesse tenso jogo entre o dado local ou nacional e as muitas referéncias
universalizantes, revela-se a ginga verbal do capoeirista, sempre pronto ao disfarce e ao
engodo”. Assim como afirmou o proprio Luiz Costa Lima'® (1998), apud Duarte (2009):
“Machado ginga e dribla, faz da capoeira um estilema”. Veja-se ainda o que Duarte afirma a

este respeito:

Ainda quanto ao artigo de Luiz Costa Lima, 0 mesmo nao toca em dois outros aspectos
relevantes. Em primeiro lugar, a vinculacdo da capoeira & afro-brasilidade e as
condigBes de existéncia de africanos e afro-descendentes, numa sociedade marcada
pela escraviddo e por um racismo disfargado e até hoje ndo assumido, o que faz da
ginga, tomada aqui em sentido amplo, em verdade um gesto de legitima defesa. E, em
segundo lugar, a existéncia da capoeira literdria, entendida como poética da
dissimulagéo, ndo apenas nos escritos especificamente jornalisticos, mas também em
contos, romances e outros textos (DUARTE, 2009, p. 3).

O objetivo de se abordar as questdes étnico-raciais € valoroso para a desconstrucao
do racismo estrutural com fins de construcdo de uma ideia equanime de raca e identidade
sociocultural. Se a literatura é-nos um direito universal e humanizador, assim também nos serve

como um jogo que é uma danca, mas também € luta, baseado naquilo que Duarte (2009) chama

10 yjz Costa Lima nasceu em S&o Luis do Maranho, em 1937. E professor emérito da PUC-RJ. Em 2004, recebeu
da Alexander von Humboldt-Stiftung (Alemanha) o prémio de pesquisador estrangeiro do ano, na area de
humanidades. Em sua pesquisa sobre as cronicas de Machado de Assis, ele apresenta uma caracteristica peculiar
e rara de Machado ao declarar que “[...] por meio de figuras de escrita, metaforas bastante claras que mostram jogo
de corpo diante da interdicdo” (a censura a sua época sobre as questoes raciais).
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de “ginga verbal” do capoeirista da palavra; marcando, pois, na literatura, a caracteristica de
arte e a0 mesmo tempo de luta e resisténcia.

E, para esse intento, temos no ensino de literatura, em especial a literatura afro-
brasileira, uma forca que subjaz dos movimentos sociais, em especial 0 Movimento Unificado
Negro, que, no final da década de 70, culminaria em um coletivo cultural chamado Cadernos
Negros. Esta iniciativa literaria audaciosa ja soma 43 edi¢des lancadas, entre contos e poemas,
chamada Quilombhoje, formado por Cuti, Oswaldo de Camargo, Paulo Colina, Abelardo
Rodrigues, entre outros, e que possui como funcdo primeira 0 combate ao racismo.

Veja-se 0 que afirma Cuti (2010) na sua obra Literatura Negro-Brasileira assim
defendida e argumentada sob a égide de um posicionamento ideol6gico mais exigente frente a
adoc¢do do termo “literatura negro-brasileira” por pensar que sugere mais forga a luta politica e

identitaria;

Certa mordaca em torno da questao racial brasileira vem sendo rasgada por sucessivas
geracBes, mas sua fibra é forte, tecida nas instancias do poder, € a literatura é um de
seus fios que mais oferece resisténcia, pois, quando vibra, ainda entoa loas as ilusdes
de hierarquias congénitas para continuar alimentando, com seu veneno, 0 imaginario
coletivo de todos os que dela se alimentam direta ou indiretamente. A literatura, pois,
precisa de forte antidoto contra o racismo nela entranhado (CUTI, 2010, p. 13).

Adotamos nesta pesquisa, entretanto, a definicdo de literatura afro-brasileira,
defendida por Eduardo de Assis Duarte (2009), por estar relacionada ao sujeito étnico e a autoria
afrodescendente a qual se desprende da polémica exigéncia no reconhecimento da negritude,
enquanto cor de pele apenas, por exemplo; ndo pretende de nenhuma forma descaracterizar a
autoria negra, ao contrario, mas ressaltar os lugares de memorias ancestrais e a heranca africana
gue se encarnou no povo brasileiro, altamente miscigenado, tendo como protagonismo literario
este povo com todas as suas subjetividades e vulnerabilidades, assim como o enfrentamento ao
preconceito e a superacao sociocultural no Brasil de hoje.

Gracas a algumas politicas publicas e iniciativas populares, algumas ja
mencionadas nesta pesquisa anteriormente, como o0s varios Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros (NEAB) e os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI), existentes
principalmente nas universidades federais, estaduais e privadas, a somar mais uma forca de
“coletivo”, tem-se hoje, de forma mais difundida, a larga discussdo, porém ndo bastante e nem
finda, sobre educacéo, igualdade e respeito as diferencas em varios ambitos da sociedade.

E no cerne dessa discussdo que devemos tratar do papel social da escola em formar

cidadaos conscientes disso, e ndo apenas alunos, mas a comunidade escolar em geral. Para tanto,
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devemos buscar, nos alicerces do letramento racial e no letramento literario afro-brasileiro,
estratégias que visem a uma educagdo de fato antirracista e ao resgate do orgulho negro na
busca da autoidentidade étnica-racial.

Vejamos o que afirma Cavalleiro (2001) a este respeito:

Almeja, nesse sentido, possibilitar aos individuos pertencentes ao grupo de atingidos
pelos preconceitos a reconquista de uma identidade positiva, dotada de amor e orgulho
préprios. Nela & permanente o combate aos sentimentos de inferioridade e
superioridade, visto que a palavra maxima da educacdo anti-racista é a igualdade entre
os seres humanos (CAVALLEIRO, 2001, p. 150).

Eliane Cavalleiro faz critica aos contetdos que os professores ainda tém trabalhado
com os alunos ao afirmar que os que tém essa consciéncia de uma educagdo antirracista
possuem a preocupagdo em “escolher material didatico e de apoio que contemple a diversidade
racial da sociedade” (CAVALLEIRO, 2001, p. 157).

E importante a populacio brasileira compreender melhor a representatividade social
de autores como Machado de Assis que, na nossa literatura, € um dos autores brasileiros mais
conhecidos e lidos segundo a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, em sua 52 edi¢do (2020).
Talvez falte a populagao compreender melhor a “capoeira literaria” que Machado nos deixou
de forma téo sutil, por conta de limitacdes de seu tempo, e que outros autores contemporaneos
e afro-brasileiros tém feito de forma mais clara e com mais liberdade, dando continuidade ao
empenho social e critico atraves da literatura que Machado nos deixou como legado. Afinal
apostamos que a literatura, sendo esta humanizadora, pode nos fortalecer e nos tornar resistentes
no mundo caodtico e desigual em que vivemos de forma direta ou no.

A exemplo dessa capoeira literaria percebida em Machado de Assis, pode-se citar
o seu conto “Pai contra mae” (conto publicado no livro Reliquias da Casa Grande, de 1906),
pertencente ao canone brasileiro e pouco difundido nas rodas de leituras escolares, em que o
autor revela um comportamento e uma visdo primitiva e cruel do homem branco em relacéo ao
homem negro escravizado no inicio do século XX.

Machado ndo nos apresenta um protagonista negro, mas nos coloca as fragilidades
humanas e éticas do homem branco na construcao negativa do negro dessa época. E irdnico ao
comegar a narrativa afirmando que a “ordem social e humana nem sempre se alcanga sem o
grotesco, e alguma vez o cruel”, fazendo referéncia ao uso das mascaras de flandres usadas nas
pessoas escravizadas para evitarem o ‘“vicio da bebida” logo também outras agdes

consequentes.
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O protagonista do conto € Candido Neves, um homem sem estabilidade de
emprego, mas que se casa com Clara (“O amor traz sobrescritos.”), ndo s6 de nome, ingénua e
submissa, sobrinha de “tia Monica” (como ¢ apresentada na historia), uma mulher objetiva que
lembra sempre a Candido sobre as suas responsabilidades com a familia a ponto de sugerir a
este que ponha seu filho na roda dos enjeitados ap6s nascido para que a crianga ndo venha a
morrer de fome diante da crise financeira por que passam todos em um determinado momento
dessa sua narrativa. Até a escolha dos nomes das personagens é feita com esmero por Machado.
Veja-se a ironia de Candido Neves néo ter nem a pureza e nem a cor da pele da minoria a qual
ele cacava como mercadorias, objetos de recompensa na época. O ponto alto da narrativa se faz
no instante em que, impelido a levar o filho a roda dos enjeitados, ele visualiza uma escrava
fugitiva e, naquele instante, é levado pelo desespero de ndo se desfazer do préprio filho, pois
havia recompensa de “cem mil-réis”, e prende Arminda, a qual faz todo apelo e resisténcia por
estar gravida e ser o seu senhor um homem muito cruel, mas Candido ndo cede e, de forma fria,
leva a jovem objetificada naquele instante e recebe a sua recompensa. Arminda vem a perder
ainda no ventre o seu filho, e Candido recupera o seu da possibilidade de dar em adoc¢édo. Entdo
Machado conclui o conto com a frase de referéncia ao protagonista: “— Nem todas as criangas
vingam, bateu-lhe o coracdo”.

Nesta obra, Machado de Assis ainda se limitava a colocar 0 negro em protagonismo
positivo ja que a sociedade da época o impelia a, de outras formas, fazer a sua critica a sociedade
escravagista. Expde a forma indecente, desumana e cruel com que era tratada a pessoa
escravizada ou ja liberta naquele momento da historia brasileira. E, através desse contexto, €
necessario desconstruirmos essa representacdo literaria negativa do negro para apresentarmos
uma nova imagem que nos permita admitir de maneira respeitosa a igualdade dos seres, com as
suas subjetividades e experiéncias marcadas na sua autoria negra.

E nesta premissa que a literatura afro-brasileira emerge. E literatura brasileira e
carrega em si um aspecto de representacdo positiva do protagonismo negro brasileiro, ao
contrario de uma literatura de olhar eurocéntrico e com nuances de branquitude, como se
percebia no passado, cuja pessoa negra, por muitas vezes, possuia negativa representacdo e

estereotipagem.
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4 O LETRAMENTO RACIAL E A EDUCACAO ANTIRRACISTA

4.1 Teoria Racial Critica e letramento racial

Cavalleiro (2001) e Ferreira (2014), dentre outros pesquisadores, embasam as suas
concepcdes epistemoldgicas no Letramento Racial Critico visto que, na organizacao social, 0s
individuos sdo racializados, pois “[...] ‘raga’ na verdade é uma construgdo social, um conceito
criado pela sociedade e ndo uma realidade bioldgica”, segundo afirma Bell (1997) apud Santos
et al. (2021, p. 160).

Em um artigo publicado em 2014, a pesquisadora e professora Aparecida de Jesus
Ferreira estabelece, durante o seu estudo de p6s-doutorado, um breve histérico sobre a Teoria
Racial Critica (do inglés, Critical Race Theory — CRT), termo surgido no Direito, cunhado e
aprofundado posteriormente, dentre muitas outras areas, na de educacao nos Estados Unidos, a
fim de entender melhor como essa teoria era pesquisada no Brasil e de que forma a sua
contribuicdo poderia impactar a educacdo no pais. A autora utiliza-se do principio de “contar
historias e contranarrativas (storytelling and counterstorytelling)” para tratar de questdes como
raca e racismo, através de um dos cinco principios apresentados, que ¢ a “centralidade do
conhecimento experiencial” (FERREIRA, 2014, p. 243). O que a Teoria Racial Critica ou
Teoria Critica da Raga (termo mais usual hoje) quer dizer é que sempre “hd uma outra historia
a ser contada”. Os estudos de Ferreira, junto a outros pesquisadores de ricas contribuicdes, tém
propiciado ao Brasil uma reflexdo poderosa para difusdo e praticas de um letramento racial e
de uma educacdo antirracista no combate a hegemonia eurocéntrica, ao privilégio de

branquitude, ainda enraizados em nossa sociedade. Segundo Ferreira (2014):

[...] a Teoria Racial Critica tem algumas especificidades na sua abordagem que tém
contribuido para discutir raga e racismo, contribuicdo essa que vem sendo
demonstrada pelas varias pesquisas que a utilizam para a abordagem de suas
pesquisas. Dentre os pesquisadores da Teoria Racial Critica - Critical Race Theory,
alguns deles sdo: Cruz (2014), Cruz (2010), Delgado e Stefancic (2000), Ferreira
(2004; 2006, 2007; 2009; 2011), Gandin, Diniz-Pereira, Hipolito (2002), Gillborn
(2006), Ladson-Billings (1998; 1999), Lépez (2003), Lynn e Dixson (2014), Milner
(2013), Rollock (2012) e Yosso (2005) (FERREIRA, 2014, p. 238).

A Teoria Critica da Raca (TCR) é uma abordagem académica que analisa as
relacGes raciais, estruturas de poder e discriminacdo sistémica por meio de um olhar critico. Ela
se desenvolveu como parte da tradicdo mais ampla da Teoria Critica, na segunda metade do
século XX, como um modelo tedrico que buscava explicar as desigualdades raciais nos Estados

Unidos.
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Essa teoria se baseia na ideia de que as estruturas sociais, politicas e econdmicas
perpetuam as desigualdades raciais profundamente enraizadas. Ela examina como as no¢oes de
raca foram historicamente construidas e como essas construc¢des influenciam sistemas de poder,
privilégio e marginalizagdo. Ao contrario de abordagens que veem a ragca como uma
caracteristica bioldgica intrinseca, a Teoria Critica da Raca destaca que a raga é uma construcdo
social e histérica.

Dentro desse contexto, diversos pensadores e académicos contribuiram para o
desenvolvimento da Teoria Critica da Raca com analises criticas das estruturas raciais,
incluindo Angela Davis, Bell Hooks, Kimberlé Crenshaw, Eduardo Bonilla-Silva, Richard
Delgado e Jean Stefancic, entre outros. Esses pensadores investigaram questdes como o racismo
institucional, o papel do sistema de justica criminal na perpetuacdo da opressdo racial e as
intersecgdes entre raca, género e classe social.

A TCR desempenha um papel fundamental na compreensédo das desigualdades
raciais e na luta contra o racismo. Ela oferece uma estrutura analitica para examinar como as
estruturas sociais e culturais perpetuam a opresséao racial e, a0 mesmo tempo, busca promover
a conscientizacdo e a mudanca social para alcancar a justica racial e a equidade.

No Brasil, muito autores tém se dedicado a utilizar esta teoria, e cresce cada vez
mais a pesquisa sobre as relagcdes de raca, racismo e estudos raciais criticos em grandes areas
como a sociologia, a antropologia, o direito e também a educacdo. S&o intelectuais, dos quais
uma parcela consideravel ¢ constituida de pessoas negras, “como Cavalleiro (2001), Gomes
(1995, 2005), Guimaraes (1999), Laborne (2014), Moreira (2014), Munanga (2009), Oliveira
(2014), Piza (2002), Rosemberg, Bazilli, Silva (2003), Rossato (2014), Silva (2005), Silva
(2014), e, na area da linguagem e linguistica aplicada, Ferreira (2007, 2008, 2011, 2012, 2014),
Moita Lopes (2002), Pessoa e Urzéda-Freitas (2012), Souza (2011), entre muitos outros”
(FERREIRA, 2014, p. 239).

E importante salientar que essa teoria ndo esta sendo ensinada na educagao basica,
mas € nas universidades em que se materializa enquanto ferramenta de analise e discussao para
questdes de raca e suas interseccionalidades, nos cursos de pés-graduacdo principalmente dada
a atual oportunidade em teorizar e estruturar de forma coerente a polémica discussdo sobre as
questdes de raca (um conceito ainda muito complexo) neste e em outros paises no mundo
inteiro.

Nos Estados Unidos, por exemplo, pode-se dar destaque a dedicacdo de Gloria
Ladson-Billings, professora da Universidade de Wisconsin, nos EUA, autora do livro

Foundations of Critical Race Theory in Education (2009), e uma das primeiras estudiosas a
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aplicar a teoria na educacdo. Ladson-Billings revela como o seu pais e 0 mundo enxergam
privilégios e tentam normalizar a branquitude. Em muitas de suas obras e também em
entrevistas, ela relata eventos de sua prépria vivéncia que servem para ser percebido como o
sistema age sobre as dimensdes da raca, como o fato de seu pai, ex-combatente da 22 Guerra
Mundial, imbuido pelo sonho de comprar uma casa e dar conforto a sua familia, ao voltar da
guerra, tenta comprar uma Levitt home!! e é impelido a migrar para a Filadélfia pagando o
mesmo valor porque havia a chamada Clausula 25 de Levittown, a qual limitava a compra de
qualquer casa apenas a pessoas caucasianas. Logo a familia (afro-americana) deixou de ter um
imovel que valorizasse, para os dias de hoje, quase cinco vezes a mais que as de Levittown ao
longo dos anos. Foi retirada desta familia, por conseguinte, a oportunidade de crescimento
econdmico apenas pelo fato de serem pessoas negras.

Os teoricos criticos da raga exploram como 0 racismo opera sistematicamente em
varias areas, incluindo educagéo, economia, criminalidade, satde e habitagdo. Eles tambem
destacam a importancia das narrativas historicas e das experiéncias pessoais na formacéo da
identidade racial e na perpetuacdo das desigualdades.

E com base nessas reflexdes sobre existéncias e auséncias de privilégios sociais que
demonstramos na nossa pesquisa a relevancia de haver um letramento racial critico na nossa
sociedade e, no gque concerne a nos, enquanto educadores, no ambiente escolar, pois o
letramento racial € o que faz com que possamos enxergar melhor as desigualdades existentes
na nossa sociedade e sobretudo no espaco escolar, assim também muitas outras questdes ligadas
as conquistas de pessoas ja conscientes da sua condicdo de inferioridade social imposta para
agucarmos a lente critica sobre n6s mesmos antes de tentar mudar o que esta imposto. E nesse
contexto iniquo que se percebem, por exemplo, o porqué da existéncia de cotas sociais no
ingresso a selecBes publicas e privadas no pais e a exigéncia do cumprimento de leis
antirracismo. E o letramento racial responsavel por fazer os nossos alunos conscientes de seu
papel numa sociedade que combata as diferencas e que se estabeleca de fato a democracia. A

esse respeito de conscientizacao social, Freire (1979) nos orienta que:

A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensdo
da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como

1 Levittown — é um complexo habitacional em Long Sland (New York) criado quando William Levitt viu a
oportunidade da empresa da familia — a Levitt & Sons, fundada em 1929 por seu pai, Abraham, e seu irmao,
Alfred — construir moradias para atender a demanda dos milhdes de soldados que retornavam ao pais apos o
fim da Segunda Guerra Mundial com o desejo de comprar uma residéncia para suas familias. Artigo do The
Guardian, disponivel em: https://www.theguardian.com/cities/2015/apr/28/levittown-america-prototypical-
suburb-history-cities (acesso em: 30 out. 2023).
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objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posicéo epistemolégica (FREIRE,
1979, p. 15).

Paulo Freire é ainda hoje um enorme incentivador de praticas pedagogicas que
enaltecam as nossas qualidades como humanos para que, atraves da realidade em que vivemos,
possamos desconstruir o que estd imposto de forma negativa para concorrermos para uma

educacdo igualitéaria e libertadora.

4.2 Desafios para uma educagéo antirracista

Chimamanda Ngozi Adichie é uma escritora nigeriana que, em 2009, ja com
romances publicados, discursou na TED Talk (Technology, Entertainment and Design), uma
conferéncia norte-americana que tem como premissa mobilizar, motivar, inspirar as pessoas
atraves de historias que sdo compartilhadas em diversas areas. Sua palestra de quase vinte
minutos versou sobre “os perigos de uma historia tinica”. Segundo Chimamanda (2019), neste

discurso que foi transcrito com este titulo pela Companhia das Letras:

A Unica historia cria estere6tipos, e o problema com os estereétipos ndo é que sejam
mentira, mas que sdo incompletos. Eles fazem com que a histéria se torne a Unica
histéria. [...] A consequéncia da histdria Unica é esta: ela rouba a dignidade das
pessoas. Torna dificil o reconhecimento da nossa humanidade em comum. Enfatiza
como somos diferentes, e ndo como somos semelhantes (ADICHIE, 2019, p. 26-27).

Essa acdo de ter apenas uma versdo de uma historia ndo nos permite refletir sobre
meandros e variantes em diferentes pontos de vista, de diferentes formas de contar uma
narrativa e das subjetividades das pessoas que narram os eventos de uma mesma historia. 1sso
nos remete ao fato de que estamos no mundo e podemos ndo estar atentos de forma critica a
tudo que nos é apresentado, inseridos em uma condicdo de alienacdo social; aquilo que a TCR
(Teoria Critica da Raca), por exemplo, alerta-nos como uma acao critica que aflua a justica e a
igualdade nas analises dos eventos sociais e histéricos.

Compreender que as minorias merecem atencdo quanto as condi¢bes nas quais
vivem e a falta de oportunidade que lhes tira muitas vezes até a dignidade enquanto seres
humanos, leva-nos a uma reflexdo profunda sobre as formas como se deve combater a opresséo,
0 apagamento e a desigualdade. Para tal embate, entre muitas acdes afirmativas, podemos
encontrar, no Letramento Racial, uma oportunidade efetiva no combate ao racismo; € no cerne
das relagdes étnico-raciais que aprendemos, estudantes e educadores juntos no processo, a

entender a equidade no universo da diversidade.
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O letramento racial deve, pois, comegar com as percepg¢des sobre o que se configura
como diferente do “normal” na nossa sociedade e com o0 entendimento do porqué da
manutencdo dessa referéncia normativa. Uma crianca negra, por exemplo, ndo se descobre
negra ao entrar no ambiente escolar, ela é “acusada” de sé-la porque ndo parece se encaixar na
normatividade social que permeia o0 seu espaco de convivéncia fora da sua casa. Ali naquele
ambiente de normatividade, a branquitude ndo sente desconforto porque a hegemonia o protege;
o desconforto esta nos olhares e no discurso de quem percebe as diferencas voltados a quem é
diferenciado. Isso € racismo e, por mais que se diga “Eu ndo sou racista!”, muitas pessoas ainda
ndo conseguiram tornar-se antirracistas.

Devem-se criar estratégias que promovam a consciéncia e a permanéncia de uma
atitude antirracista com o prop6sito de a escola se destacar nao pela igualdade, mas pelo respeito
a diversidade, as formas distintas de sermos e estarmos nos distintos espagos sociais e
assimilarmos o fato de que temos as nossas potencialidades em um mundo cujo sistema
socioecondmico ainda nos dita as condi¢fes para se ocupar 0s espacos de poder ou 0s espagos
de reverberacdo cientifica, por exemplo, pautados na branquitude.

Em tempos de reflexbes polémicas ainda sobre as questbes étnico-raciais, €
importante e necessario que se promovam discussées em todos as esferas sociais (ao que nos €
caro falar disso no ambiente escolar) sobre as identidades que nos constroem e aquelas que
podemos reconstruir, sejam ligadas as categorias que nos sdo impostas pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) ou aquelas que dizem respeito aos aspectos social e
antropologico.

A analise que nos chega em tempos de reverberadas discussdes sobre ERER
(Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais) remete-nos ao fato de que o sistema educacional
brasileiro, durante anos, fugiu a premissa de ser o lugar de formacao de sujeitos cidad&os éticos,
protagonistas sociais, pré-profissionais competentes para o mercado de trabalho, entre outros
bons atributos, para seguir perpetuando desigualdades étnico-raciais e sociais, seja por falta de
politicas publicas especificas, por negligéncia, por falta de formacéo adequada de professores,
por simplesmente falta de consciéncia igualitaria. Em pleno século XXI, porém, temos a
oportunidade de, na escola, tratar essas questdes de maneira critica e para que convirjam a tdo
sonhada equidade. N&o se pode garantir que a escola seja literalmente igual porque nela vive a
multiculturalidade, mas se pode respirar equidade social na escola se houver engajamento de

todos imbuidos de a¢6es afirmativas para tal.
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4.3 Livro didatico: um lugar de fala

E incontestavel a importancia do Livro Didatico (LD) para as préticas pedagogicas
dos professores na escola e também fora desta. Se ndo fosse uma ferramenta educacional t&o
relevante, ndo haveria uma frequéncia de uso no mundo inteiro e também ndo seriam
necessarios tantos planos politicos e interferéncias da méaquina editorial. Todas essas questdes
que permeiam o LD devem torné-lo foco constante de discussdes, criticas e reformulagdes para
que, ndo de forma essencial, possa contribuir na formagdo dos nossos alunos; principalmente
aqueles que possuem o LD como o Unico apoio pedagogico, seja por falta de praticas mais
assertivas e até criativas dos professores, seja pela falta de recursos de alguma escola ou seja
por ambas as condi¢cdes aqui expostas.

H& no Brasil, através da parceria entre Ministério da Educagdo (MEC) e Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), a iniciativa a cada trés anos de edital de
convocacdo a editoras que possam participar da analise de materiais ja elaborados e adaptados
aos documentos orientadores e reguladores dos curriculos na Educacdo Basica, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com
fins de qualificar melhor a nossa educagéo. E o chamado Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), cuja iniciativa possui a mesma configuracao basica desde 1985, mas, de 1937 até esse
periodo, 0 acesso a materiais didaticos, pedagogicos e literarios no pais ja possuia certa
regulamentacéo através do antigo Instituto Nacional do Livro.

Segundo o Guia Digital PNLD 2024*?, no Portal do Governo Brasileiro, “O PNLD
¢ uma politica publica executada pelo FNDE e pelo Ministério da Educacdo destinada a
disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias de forma sistematica, regular e gratuita.
E um dos maiores programas de distribuicdo de livros do mundo”.

Em se tratando do ensino de Lingua Portuguesa, temos a seguinte orientacdo para
2024 no Guia Digital PNLD2024:

As colecdes contemplam as competéncias gerais da Educacdo Basica, as
competéncias especificas da area de Linguagens, as competéncias especificas da
Lingua Portuguesa e as habilidades especificas desse componente curricular, a partir
dos campos de atuacdo indicados na BNCC (artistico-literario, das préaticas de
estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e de atuacdo na vida publica), promovendo
as praticas de linguagem em torno da leitura, producéo de textos, oralidade e analise
linguistica/semiética. E necessario indicar, porém, que algumas colecdes
contemplam parcialmente determinadas competéncias e habilidades,
especialmente aquelas que perpassam mais de um ano escolar, o que demandara do

12 Guia Digital PNLD2024. Disponivel em: https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2024 objetol_obras_didaticas/inicio.
Acesso em: 28 set. 2023.
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professor um esforco a mais, no sentido de complementar essas fragilidades com
outras atividades, de modo a impedir que haja algum tipo de prejuizo na formacao dos
estudantes no dominio das praticas de linguagem a serem desenvolvidas por meio
dessas habilidades e competéncias (BRASIL, 2023, grifos nossos).

Pode-se concluir que nenhum material didatico conseguira dar conta sozinho de
tocar as especificidades dos alunos, cabendo ao professor, junto a gestdo pedagdgica escolar,
fomentar acBes e materiais que complementem o material para que atendam as habilidades e
competéncias necessarias na area de Linguagens e no trabalho também com o ensino de
literatura, um ponto relevante ao nosso trabalho de pesquisa.

Esses LD de lingua portuguesa do PNLD 2024 tém como orientagdes, entre todos
os critérios especificos apresentados no guia, a escolha de duas op¢des em cada unidade escolar
e de editoras diferentes em uma ordem de prioridade: 1° e 2° livro escolhido. O PNLD 2024,
anos finais do Ensino Fundamental, cuja escolha deve ser feita no inicio do segundo semestre
de 2024, apresenta, para Lingua Portuguesa, 11 opc¢des de cole¢Bes (6° ao 9° ano) entre 06
editoras diferentes: Moderna, Saraiva, Atica, SM, SEl e FTD.

Em relacdo ao ensino de literatura, podemos encontrar, no Programa Nacional do
Livro Didatico, a partir do Decreto n® 9.099, de 2017, uma iniciativa do governo em
proporcionar maior acesso ao livro literario aos alunos com o PNLD Literario. Esse programa
orienta, através do Guia Digital do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)

2020 - Obras Literarias, que:

No Ensino Fundamental 11, o repertério de leituras disponibilizado aos (as) estudantes
deve consolidar o desenvolvimento de capacidades de leitura a0 mesmo tempo em
que sdo aprofundadas questdes ligadas ao pleno exercicio da cidadania. Considera-se
que nesse espaco da escolaridade, as obras literdrias podem ampliar o contato com
diferentes géneros e estilos dos(as) mais diversos(as) autores(as), que podem ser
contemporaneos(as), de outras épocas, regionais, nacionais, portugueses(as),
africanos(as) e de outros paises, incluindo ai também as especificidades dos textos em
lingua inglesa (BRASIL, 2020, p. 10).

Os guias desse programa do livro orientam para as adequacfes aos documentos
norteadores e normativos da educacdo brasileira para que a selecdo dos LD esteja em
conformidade com os critérios de avaliacdo pré-estabelecidos pelo MEC/COGEAM, conforme
os editais de convocacao e os editais de critérios de classificacdo das obras aprovadas do PNLD

e ano de vigéncia. Veja-se 0 que aduz o Guia Digital PNLD2024:

Conforme disposto no Anexo |11 do Edital do PNLD 2024-2027 (01/2022— CGPLI),
a avaliacdo das obras didaticas destinadas aos estudantes e professores dos Anos
Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) da educacdo bésica puablica das redes
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federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal, busca garantir a qualidade do
material a ser encaminhado a escola, incentivando a producdo de materiais cada vez
mais adequados as necessidades da educacdo publica brasileira, em conformidade
com os objetivos da legislacdo da Educagdo Basica. As colecdes didaticas para os
Anos Finais do Ensino Fundamental sdo apresentadas por componente curricular e
apresentam-se em versdo impressa e digital-interativa e devem abordar todas as
competéncias gerais, especificas e habilidades de cada componente curricular,
conforme estabelecido pela BNCC, realizando distribuicdo proporcional dessas
competéncias entre os volumes da colegéo (BRASIL, 2023, p. 77).

O embate aqui posto estd voltado ao ainda deficiente ensino de literatura e ao
letramento literario, objeto ndo bem especificado nos documentos do componente curricular de
Lingua Portuguesa; apesar de termos o apoio do PNLD Literario nos presentes dias. E cara a
falta dessas particularidades para nds enquanto professores de linguagem porque pée em xeque
as nossas praticas pedagogicas, as quais devem usar o livro didatico, mas ndo esperar que
apenas com este possamos formar leitores literarios, visto que o LD néo nos coloca a literatura
como um objeto de conhecimento e, muitas vezes, apresenta aos alunos e aos professores a
orientacdo de leitura de um género ndo-literario como se este fizesse parte de uma habilidade e
de uma competéncia que concatena com o campo Artistico-Literario, como se pode analisar
melhor na apresentacéo dos boxes laterais do LD dos alunos e no Manual de Professor. E um
fato que deve ainda ser bastante discutido para que essa mediacdo com a leitura literaria possa
dar propdsito maior ao ensino de literatura na escola.

Esses guias do PNLD reconhecem que ainda ha certas limitagdes em relacéo ao LD.

E sobre isso ha a seguinte afirmacdo no texto de 2020:

Para suprir essas e outras eventuais limitacBes das obras, os(as) professores(as)
precisam ir além do livro didatico, a fim de oferecer aos(as) estudantes o contato com
textos multissemidticos, bibliotecas e salas de leitura, entendendo-as como espago de
interacdo cultural, manifestacdes artisticas, apreciagdo literéria e pesquisas escolares.
Esse € um desafio que objetiva beneficiar os(as) estudantes com suporte pedagégico
e favorecer a autonomia docente para além das atividades propostas pelo livro didatico
qualquer que seja o escolhido pela equipe da escola. Portanto, cabera aos(as)
professores(as) a importante tarefa de provocar nos(nas) estudantes o interesse pela
leitura e pela participagdo consciente e critica nas interag@es sociais e escolares como
forma de reconhecimento do mundo e de si mesmo, por meio de atividades mais
condizentes com as demandas sociais contemporaneas (BRASIL, 2020, p. 35).

Se por um lado a necessidade de realizacdo de atividades coletivas resultou na
demanda de um material Unico a fim de atender de forma mais sistematica e pratica o trabalho
com um nimero maior de alunos por salas de aula (o LD), percebemos que o ensino da literatura
nos impele a realizarmos acdes pedagdgicas que possam ir além da sala de aula e do livro

didatico, em contextos culturais que propiciem ao aluno uma maior afinidade com o mundo ali
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apresentado pela arte para a fruicdo e ndo pautadas somente em atividades de reflex&o sobre a
lingua ou as préticas de linguagem.

Marisa Lajolo, em um artigo de 1996, chama-nos a atencéo para o fato de que o LD
é um artificio de ensino-aprendizagem importante, mas apenas o cuidado em escolher e a

escolha deste ndo torna o trabalho do professor findo em si. H4 uma triade que vai muito além:

O livro do professor precisa interagir com seu leitor-professor ndo como a mercadoria
dialoga com seus consumidores, mas como dialogam aliados na construcdo de um
objetivo comum: ambos, professores e livros didaticos, sdo parceiros em um
processo de ensino muito especial, cujo beneficiario final € o aluno. Esse dialogo
entre livro didético e professor s6 se instaura de forma conveniente quando o livro do
professor se transforma no espaco onde o autor pde as cartas na mesa, explicitando
suas concepcdes de educacdo, as teorias que fundamentam a disciplina de que se
ocupa seu livro. Ou seja, quando, no livro do professor, o autor franquear a seus
leitores-professores os bastidores de seu livro, mostrando as cartas com que faz seu
jogo: os pressupostos tedricos que assume e segue relativamente tanto a matéria de
que trata o livro quanto a questfes de educacdo e aprendizagem (LAJOLO, 1996, p.
5, grifos nossos).

E, na analise e na critica ao material didatico ofertado de forma gratuita nas escolas
publicas pelo Brasil, que se pode firmar o papel social do professor (o qual Lajolo convoca a
ser um leitor-professor), este que €, diante de qualquer tentativa politica de silenciamento, a
pessoa responsavel pelo resgaste da autoestima e da motivacédo do aluno, pela disseminacgéo de
boas ideias, de oportunidades de experiéncias incriveis com a leitura (em especial a leitura
literéria), pela experiéncia de socializacdo, pela busca da cidadania, da emancipacédo e da
autonomia do aluno, entre outros atributos, pois ¢ este o “intelectual transformador” sobre o
qual que Henry Giroux (1997) discorre em sua obra que aborda a pedagogia critica da
aprendizagem. E necesséario que o professor esteja sempre atento a sua propria formagcéo,
avaliando e reformulando, quando necessario, as suas praticas em funcdo das concepcdes de
estudo de seu tempo e do contexto social.

Voltando ainda ao foco do ensino de literatura, no LD, cabe aqui citar o que Regina

Zilberman, atemporalmente, afirma em 1988:

O livro didatico concebe o ensino de literatura apoiado no tripé conceito de leitura-
texto-exercicio [...] o conceito de leitura e de literatura que a escola adota é de natureza
pragmatica, aquele so se justifica quando explicita uma finalidade - a de ser aplicado,
investido, num efeito qualquer (ZILBERMAN, 1988, p. 111).

Se ja é deficiente o tratamento do texto literario no LD para o letramento literario e

para a fruicdo que é propria da natureza literéria, imaginemos que o texto afro-brasileiro, téo
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necessario ao processo de luta antirracista, ainda ndo consegue alavancar as discussdes étnico-
raciais que se defende aqui simplesmente porque a sua presenca ainda ndao nos é satisfatéria,
visto que, do surgimento da Lei n°® 10.639/03, passando pelo seu processo de implementacgéo
até os dias de hoje, 0 avanco é lento e gradual.

A presenca de elementos que dialoguem com essa lei deve estar presente de forma
efetiva nos textos literarios (ou ndo literarios) para darmos materialidade ao chamado “lugar de
fala” das minorias, dar visibilidade as subjetividades de pessoas pretas que, por tanto tempo,
estiveram em processos severos de apagamento social, tiveram as suas potencialidades
oprimidas nas artes, nas ciéncias, entre outras areas dos espagos sociais de privilégio da
branquitude. E esse chamado a estar junto que possibilitara o engajamento coletivo na busca
pela equidade, uma vez que a vigéncia, segundo reflexdes de Lélia Gonzalez apud Djamila
Ribeiro (2017), é da “hierarquizacdo de saberes como produto da classificacdo racial da
populacdo. Ou seja, reconhecendo a equacdo: quem possuiu 0 privilégio social possui o
privilégio epistémico, uma vez que o modelo valorizado e universal de ciéncia é branco”
(RIBEIRO, 2017, p. 16).

Materializa-se, portanto, a expressdo “lugar de fala” para se pensar em pontos de
vista de vozes fora da normatividade social, ou seja, quando Djamila Ribeiro (2017) discorre

sobre 0 movimento feminist standpoint'®, para conceituar “lugar de fala”:

E ai que entendemos que é possivel falar de lugar de fala a partir do feminist
standpoint: ndo poder acessar certos espacos, acarreta em ndo se ter producgdes e
epistemologias desses grupos nesses espacos; ndo poder estar de forma justa nas
universidades, meios de comunicacdo, politica institucional, por exemplo,
impossibilita que as vozes dos individuos desses grupos sejam catalogadas, ouvidas,
inclusive, até de quem tem mais acesso a internet. O falar ndo se restringe ao ato de
emitir palavras, mas de poder existir. Pensamos lugar de fala como refutar a
historiografia tradicional e a hierarquizacdo de saberes consequente da hierarquia
social. Quando falamos de direito a existéncia digna, a voz, estamos falando de locus
social, de como esse lugar imposto dificulta a possibilidade de transcendéncia.
Absolutamente ndo tem a ver com uma visdo essencialista de que somente o0 negro
pode falar sobre racismo, por exemplo (RIBEIRO, 2017, p. 36-37).

Ribeiro ainda alerta para o fato de que ndo se deve confundir lugar de fala com
representatividade, posto que, em um exemplo claro, tedricos do sexo masculino e brancos estdo

fazendo, de forma fantastica, discussdes sobre questdes étnico-raciais e/ou feminismo, portanto

13 Em uma tradugdo literal, “pontos de vista femininos”. Referéncia feita a Patricia Hill Collins (1990), quando da
obra ‘“Pensamento do feminismo negro”, na qual se faz alusdo a diversidade, teoria racial critica e pensamento
decolonial.
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estdo em seu lugar de fala porque tém propriedade da esséncia do discurso, mas ndo representam
a negritude ou as mulheres necessariamente.

E 0 que essa consideragdo sobre lugar de fala cabe ao livro didatico? Pensemos que
aos alunos sejam proporcionadas as seguintes reflexdes: quantos autores negros vocé conheceu
no LD ao longo do ano? Quantas imagens de pessoas de pele negra vocé consegue perceber
representando algum tema no LD? Quais sdo as personagens negras enaltecidas de forma
positiva nos textos literarios, em géneros jornalisticos ou quaisquer outros géneros 0s quais
vocé leu no LD? O LD faz reflexdo sobre a diversidade de forma positiva? Quais elementos da
Lei sobre o ensino de histdria, cultura africana, afro-brasileira e indigena vocé consegue
perceber no seu LD?

Agora reunamos as respostas para compreender como o livro é de fato um lugar de
fala se, ao dar voz ao discurso da diversidade, comungando com a Lei n° 10.639/03 e estando
de acordo com o que apregoa a BNCC no quesito cidadania e equidade, essas questfes arguidas
foram contempladas em respostas positivas.

O cerne de todas essas discussdes ndo diz respeito apenas a quem esta na luta pela
saida da subalternidade nas rela¢Ges sociais, mas € luta também de quem se engaja de forma
comprometida com esse locus social. Vejamos o que afirmam Miiller e Cardoso (2017) em seus

estudos sobre branquitude:

A escola, enquanto instituicdo formadora de cidaddos, precisa incluir em seus projetos
politicos pedagdgicos acbes que valorizem ndo apenas a populacdo branca, mas
também a negra. Acreditamos que o espaco escolar tem papel preponderante na
superacdo de determinadas praticas quanto as representaces negativas dos negros,
seja em seu curriculo, nas imagens difundidas pela cultura material escolar, nos livros
didéticos etc. E preciso compreender as bases que alicercam a construcdo da
identidade negra e rediscuti-las a fim de superar estruturas racistas que ainda
estdo presentes ndo apenas dentro, mas também fora da escola. E discutir a
branquitude pode ser um primeiro passo (MULLER; CARDOSO, 2017, p. 16, grifo
N0sso).

O livro didatico de lingua portuguesa deve, portanto, contribuir para formar
cidaddos, leitores proficientes, criticos sociais, pessoas dotadas de autonomia e capazes
emocional e intelectualmente de atuarem nos mais diversos campos da sociedade, conscientes
de seu lugar de fala, da sua representatividade, do seu senso de empatia em um mundo cada vez

mais digital e de demandas sociais urgentes.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

O presente trabalho foi desenvolvido através do método de pesquisa documental,
tendo em vista que a fonte da pesquisa esta centrada no livro didatico e em documentos oficiais
do Governo Federal relativos ao sistema educacional brasileiro (leis, orientacdes curriculares,
entre outros), e bibliogréfica, pois utiliza fontes constituidas por material ja elaborado,
constituido por livros e trabalhos cientificos, acervo pessoal, bibliotecas e repositérios

académicos. A pesquisa possui natureza qualitativa, a qual:

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relac@es, dos processos e
dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
varidveis (MINAYO, 2001, p. 21).

Nessa perspectiva, desenvolvemos uma analise do material didatico do componente
de Lingua Portuguesa adotado numa escola municipal de Fortaleza sob a Optica do tratamento
didatico dado ao texto literario afro-brasileiro em especial, mas leva em conta 0s demais
géneros que possam comungar com as habilidades e as competéncias que tocam a diversidade,
ja que, nesse documento, as relacfes étnico-raciais sao apresentadas para fazerem mencao a Lei
n® 10.639/03 sem fazer discussdo relevante sobre uma possivel educacédo antirracista.

Com os dados coletados e a analise sobre o material didatico apresentada, é sugerido
posteriormente um projeto pedagogico que coaduna com a tematica desta pesquisa, surgido na
escola onde trabalho, em uma linha interdisciplinar com a Histéria, que serve de
complementacédo para as praticas docentes na escola, considerando uma educacgéo antirracista.
E uma importante parte deste trabalho é a aplicacéo efetiva que ja esta sendo posta em préatica
na nossa vivéncia escolar, na qual ja podemos perceber gradualmente os ricos frutos de uma
pratica pedagogica antirracista entre os alunos, os professores e 0s demais participes da nossa

comunidade escolar.

5.1 O corpus analisado

Através da Resolugdo 003/2021'% a Coordenagdo Nacional do Mestrado

Profissional em Letras em Rede Nacional - PROFLETRAS — considerou o panorama de crise

14 Disponivel em:
file:///C:/Users/Dell/Downloads/RESOLUO_N 003 2021 Conselho_Gestor Elaborao _do Trabalho de Conc
luso_do_Cu%?20(1).pdf. Acesso em: 29 abr. 2022.
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sanitaria em plena pandemia da Covid-19 e sugeriu que: “Art. 1° Os trabalhos de concluséo da
sétima turma poderao ter carater propositivo sem, necessariamente, serem aplicados em sala de
aula presencial”.

Dessa forma, o presente trabalho tem como corpus a cole¢do de Lingua Portuguesa
Portugués — Conexé&o e Uso, anos finais, volumes 6, 7, 8 e 9, da Editora Saraiva, presente no
PNLD 2020 e adotado, anteriormente, na Escola Municipal Martha do Martins Coelho
Guilherme — Regional 6 —, e continuou sendo a mesma obra adotada na escola para onde fui
trabalhar em 2023 — EMT]I Professor Antonio Girdo Barroso.

Vale salientar duas mudangas significativas: a primeira diz respeito ao LD que nédo
se encontra mais nas opgdes de escolha no PNLD2024; motivo a ser refletido. A segunda refere-
se ao fato de que, durante o processo de pesquisa e analise do corpus da pesquisa, houve muitas
mudancas em relacdo ao alunado, aos colegas de trabalho e ao espago escolar, por isso
detivemo-nos a focar no material didatico, perpassando as impressoes dos professores atraves
de uma entrevista e investindo no projeto pedagogico, que é apresentado mais adiante em
parceria com a professora de Histéria da atual escola.

A colecdo em questdo é uma das 6 obras desse componente curricular que foram
escolhidas no PNLD 2020 e sobre o qual possui ja uma série de analises sob diferentes olhares
no campo da Linguistica Aplicada. Ja, neste estudo em questdo, o olhar se volta a observacéo
do ensino de literatura afro-brasileira, o letramento literario para esta literatura e a adequacao
ou ndo a Lei n® 10.396/03 e a BNCC.

A colecdo Portugués — Conexd@o e Uso passou pelo crivo das exigéncias do
Programa Nacional do Livro Didatico 2020 e se adequou aos fundamentos da BNCC (2017).
E, apesar de ter estado em consonancia com as exigéncias desse documento normalizador, é
sempre necessario que os professores facam as suas analises sob diferentes aspectos com o
propdsito de verificar as lacunas e sugerir possiveis ajustes em qualquer que seja o LD escolhido
no PNLD da vez.

Essa colecdo, em seus 4 volumes, apresenta cada livro dividido em 4 unidades
iniciadas com um tema gerador que procura dialogar com 0s temas contemporaneos
apresentados pela BNCC, como a “Educagao das relagdes étnico-raciais e ensino de historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena” e a “Educagdo em direitos humanos”, temas
valorosos a nossa pesquisa. A expectativa era encontrar o tratamento didatico do texto literario
afro-brasileiro atrelado ao campo artistico-literario.

Basicamente cada volume do LDP da obra em analise estd composto em 19 partes,

entre secOes, subsecBes e boxes, distribuidas e intituladas conforme apresentado no Quadro 3.
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Quadro 3 — Estrutura dos volumes e das unidades do LDP Conexéao e Uso

LD CONEXAO E USO - SECOES, SUBSECOES E BOXES
Abertura da unidade (sdo 08 unidades ao todo em cada livro | Nesta unidade vocé vai
ot da colegao) Trocando ideias
Leitura 1/ Leitura 2 (textos principais da unidade com géneros | Antes de ler
02 diversificados) Boxe do autor
03 Exploracao do texto (sequéncia didatica para o estudo do texto) i
Para lembrar
Do texto para o cotidiano (ampliagdo da discussdo sobre o tema do texto principal lido anteriormente; desenvolvimento das
04 competéncias socioemocionais)
05 | Didlogo entre textos (proposta de interdiscursividade para formacéo do leitor literario)
06 | Atividade de escuta (proposta de textos para ouvir e responder questdes pertinentes a estes)
Producéo Escrita/ Producdo Oral (proposta de produgio de | Antes de comecar
07 | textos orais e escritos que comunguem com os textos principais | Planejando o texto
da unidade) Avaliagdo e reescrita
08 | Oralidade (esta dividida em “Conversag¢do espontinea” e “Oralizagdo”, ambas em duplas, pequenos grupos)
Aprender a aprender (ocorréncia ao menos 2 vezes no texto; ligada ao campo de praticas de estudo e pesquisa, numa perspectiva
09 interdisciplinar)
Reflexdo sobre a lingua (exploracdo dos objetos de conhecimento no eixo Anélise Linguistica/Semi6tica, conhecimentos
10 linguisticos e gramaticais)
11 A lingua ndo é sempre a mesma (relagdo com a variedade linguistica em um aspecto cientifico)
Fique atento... (relacdo também com a variacdo linguistica com enfoque em algumas questdes gramaticais da lingua, como
12 acentuacao gréafica, ortografia etc.)
Pense nessa pratica!
Cultura digital (proposta de praticas que envolvam o _
13 Experimente fazer!
letramento digital)
Vocé sabia?
14 Uma questao investigativa (explora o campo das praticas de estudo e pesquisa)
15 | Acéo voluntaria (proposta de agdo voluntaria)
Né&o deixe de... (sugestdes de elementos de arte ligados a tematica explorada na unidade, como livros, filme, podcast, entrevistas
16 etc.)
Producéo do ano (ha um selo disponivel para as produgdes feitas ao longo do ano cujas propostas sao: 6% Almanaque/ 7°: Programa
o de radio/ 8°: Revista/ 9°: Jornal)
18 Encerrando a unidade (promogéo da uma autoavaliagéo do aluno)
19 | Conhecimento interligado (proposta a cada 2 unidades para um trabalho interdisciplinar)

Fonte: Elaborado pela autora.

Os 4 volumes possuem o Manual do Professor com orientagdes comuns e as

especificidades de cada volume versus série em questdo. Esse manual é de leitura

imprescindivel, pois carrega nele as propostas que deverdo passar pelo crivo dos professores e

dos alunos a partir do momento em que irdo ler, estudar e desenvolver as atividades propostas

nestes. Cada manual possui em média 60 paginas de consideragdes e orientacdes. A medida em

que se vao explorando as unidades, é possivel perceber, nas laterais do Livro do Professor (que

possui cada Manual do Professor em anexo), em formato U, as orientagdes especificas,
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apontando as habilidades e competéncias a serem trabalhadas em cada secéo, subsecgéo e boxes
do livro.

Outra ferramenta importante que estas cole¢des possuem € o livro em formato
digital, o que facilita aos professores e alunos explorarem as partes cujo objetivo € a escuta e o
uso de textos digitais que envolvem videos e audios.

Outra particularidade importante a ser descrita e analisada aqui é a autoria dos
volumes desta colecdo. As autoras Dileta Antonieta Delmanto F. de Matos e Laiz B. de
Carvalho sdo duas mulheres do estado de Sdo Paulo, formadas em universidades do mesmo
estado, ambas professoras e conteudistas de livros didaticos e paradidaticos. Necessario faz-se
acrescentar que nenhuma das autoras é negra, por isso nao ha representatividade racial na
autoria, apesar de as autoras terem sido aptas pelo Programa Nacional do Livro Didéatico
enquanto autoras de livros adaptados para o cumprimento da Lei n. 10.639/03. A Figura 2

mostra a imagem da cole¢do em anélise neste nosso trabalho.

Figura 2 — Livros do PNLD 2020 Portugués — Conexao e Uso/ Editora Saraiva

Ponrugufs
(ONEXAOE USO

Fonte: Guia Digital PNLD2020.

A mesma editora fez umas mudancas para 0 PNLD2024 e acrescentou mais uma
autora, Juliana Vegas Chinaglia, professora também de Sdo Paulo, editora e conteudista de
livros didaticos, para incrementar a colecdo de Lingua Portuguesa. A estrutura das segdes,
subsecdes e boxes continua a mesma, mas algumas abordagens foram modificadas e/ou
acrescidas com o intuito de tornar a colecdo uma ferramenta pedagodgica de maior qualidade
presumidamente. A colecdo ganhou nova roupagem e agora chama-se Jornadas: Novos

Caminhos/ Lingua Portuguesa, como pode-se ver na Figura 3.
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Figura 3 — Colecdo Jornadas: Novos Caminhos/ Lingua Portuguesa/ Editora Saraiva

= ‘She

i
JORNADA  JORNADA  JORNADA JORNADAS
Lingua Portigad Lingua Portuged Lingua Portuguesa

B wey—

WF 4 “

Fonte: Guia Digital PNLD2024.

Em resumo, temos como corpus desta pesquisa uma colecdo de Lingua Portuguesa
em quatro volumes para os anos finais do Ensino Fundamental o qual possui, como auxilio ao
trabalho pedagogico, além do LD (do aluno e do professor), o Manual do Professor, ambos em
versdo impressa e digital, e um vasto Material Digital disponivel na plataforma digital chamada

E-docente®®.
5.2 Entrevista aplicada aos professores

Foi realizada uma entrevista com alguns professores na escola onde trabalho, a
EMT]I Professor Antonio Girdo Barroso, na periferia do bairro Jangurussu, na grande Fortaleza,
com o intuito de perceber nas respostas deles qual a sua postura em relacéo a leitura, a literatura,
em especial a literatura afro-brasileira, aos escritores de autoria negra no Brasil e ao que eles
entendem por educagdo antirracista. E importante, por conseguinte, perceber crencas,
aspiracdes e conhecimento que 0s meus colegas possuem em relacdo ao que eu pesquiso e
defendo, ja que devemos trabalhar pedagogicamente de forma alinhada e interdisciplinar, tal
qual orienta a filosofia da escola de tempo integral.

Somos ao todo 14 professores divididos em 03 areas (LC — Linguagens e Cddigos/
CN — Ciéncias da Natureza/ CH — Ciéncias Humanas). Destes, a minha exce¢do enquanto
pesquisadora, apenas 11 professores participaram da minha pesquisa. Importante dizer que
alguns destes sdo professores recém-ingressos na rede por meio do Gltimo concurso ofertado
em Fortaleza (2022), e isso implica na presenca de uma geracao de professores que fazem parte
do grupo etario mais novo e com pouca experiéncia, porém com enorme disponibilidade para a

educacdo; o que nos alegra enquanto parceiros de profissao.

15 Disponivel em: https://www.edocente.com.br/. Acesso em: 30 out. 2023.
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Gréfico 1 — Questionario/ faixa etaria

® até 30 anos
@ entre 30 € 40 anos

entre 40 e 50 anos
A @ acima dos 50 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Dos nossos entrevistados, 72% dos professores afirmam que leem de 2 a 5 livros
por ano numa frequéncia ocasional e, na maioria das vezes, séo influenciados por Atualizagéo
cultural ou Conhecimento geral (63,6%), em primeiro lugar, e por Gosto ou Crescimento
Pessoal (54,5%).

Para a selecdo das opcOes sobre as motivacdes que levam os professores as suas
leituras, o ambiente de leitura, os fatores que implicam na escolha dos livros e o material lido
no cotidiano, usamos a referéncia da pesquisa Retratos do Brasil'® (2020), em ambito nacional,
que tem por objetivo avaliar o comportamento leitor do brasileiro.

Para esta primeira reflexdo sobre como é o professor enquanto leitor, tambem
fizemos uso das definicdes de Lucia Santaella (2004) sobre tipos de leitor — Contemplativo,
Movente (fragmentado), Imersivo (Virtual), Ubiquo; e este foi o resultado, 72,7% consideram-
se um leitor ubiquo, aquele gque se utiliza de varios meios tecnologicos para estarem conectados

em tempos e lugares variados.

Gréfico 2 — Questionario/ tipos de leitor

@ Contemplativo

@ Movente (fragmentado)
Imersivo (Virtual)

@ Ubiquo

Fonte: Elaborado pela autora.

16 A Pesquisa Retratos da Leitura passou a ser realizada pelo Instituto Pré-Livro — IPL, em 2007. Disponivel em:
https://www.prolivro.org.br/5a-edicao-de-retratos-da-leitura-no-brasil-2/apresentacao/. Acesso em: 30 out. 2023.
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Em relagdo ao conhecimento da existéncia da literatura afro-brasileira, 90,9% dos
entrevistados disseram ter ciéncia e, na mesma propor¢do, consideram-se antirracistas. Em
contrapartida, leram poucos escritores de autoria negra e, destes, muitos os professores nunca

leram. Vejamos o Grafico 3 a seguir.

Gréfico 3 — Questionario/ autores afro-brasileiros

Machado de Assis 10 (1009
Lima Barreto 8 (80%)
Maria Firmina dos Reis -0 (0%)
Carolina Maria de Jesus 3 (30%)
Cruz e Sousa 2 (20%)
Luiz Gama 3 (30%)
Abdias do Nascimento 1 (10%)
Solano Trindade —0 (0%)
Conceicdo Evaristo 2 (20%)
Cuti (Luiz Silva) —0 (0%)
Julio Emilio Braz 2 (20%)

Ana Maria Gongalves 3 (30%)
Elisa Lucinda =0 (
Cidinha da Silva —0 (
Ruth Guimarges —0 (
Esmeralda Ribeiro —0 (l
Jeferson Tendrio [0 (|
Bianca Santana 0 (|

Cristiane Sobral —0 (0%)
Kiuzam de Oliveira 0 (
Jarid Arraes —0 (|
Miré 0 (

Ryane Ledo —0 (

Itamar Vieira Jr —0 (

Lubi Prates —0 (
Qutro(s) 4 (40%)

0,0 25 50 75 10,0

Fonte: Elaborado pela autora.

Interessante perceber que o resultado do autor afro-brasileiro mais lido pelos
professores também é o mesmo do resultado da pesquisa Retratos do Brasil — 52 edi¢do (2020):
Machado de Assis. O que parece preocupante ndo é o fato de ser Machado o autor afro-brasileiro
mais lido, porém o fato da auséncia de conhecimento de varios autores negros desta geracao,
enquanto fora do Brasil, temos autores como Itamar Vieira Jr com suas obras ja tdo difundidas
e traduzidas em varias linguas.

Foi perguntado aos professores como estes se reconhecem enquanto categorias
raciais (referéncia usada pelo IBGE). O resultado foi que a maioria julga se encaixar na

categoria pardo(a) conforme representado no Grafico 4.
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Grafico 4 — Questionario/ autorreconhecimento racial/ categorias do IBGE

@ branco(a)
@ indigena
preto(a)
® amarelo(a)
@ pardo(a)

Fonte: Elaborado pela autora.

Em se tratando de questBes étnico-raciais, perguntamos ainda aos professores quais
as caracteristicas eles ja executam para haver uma educacdo antirracista na escola em que
lecionam. Tais ac¢Oes sdo sugeridas pela professora e pesquisadora Eliane Cavalleiro (2001):

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.

2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no
cotidiano escolar.

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatoria na sociedade e no espago
escolar e cuida para que as relagBes interpessoais entre adultos e criangas, negros e
brancos sejam respeitosas.

4. Ndo despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para promover
a igualdade, encorajando a participacdo de todos/as os/as alunos/as.

5. Ensina as criancas e aos adolescentes uma historia critica sobre os diferentes grupos
gue constituem a histéria brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a eliminagdo do “eurocentrismo” dos
curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo de
“assuntos negros”.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da diversidade
racial.

8. Elabora a¢Bes que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos e de
alunas pertencentes a grupos discriminados (CAVALLEIRO, 2001, p. 158).

Vejamos o resultado representado no Gréafico 5.

Gréfico 5 — Questionario/ acdes antirracistas

1. Reconhece a existénci... 9 (90%)
2. Busca permanenteme...
3. Repudia qualquer atitu_ 10 (100%
4. Nio despreza a divers... 10 (100%
5. Ensina as criancas e a... 9 (90%)

6. Busca materiais que c....
7. Pensa meios e formas... 9 (90%)

8. Elabora agfes que po...

0,0 25 5,0 75 10,0

Fonte: Elaborado pela autora.
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Como se pode perceber, os professores estdo na escola empenhados mais em
repudiar as formas de preconceito e fazer valer o respeito a diversidade, porém, em relacéo as
acOes efetivas de combate ao racismo e as desigualdades, ainda ha pouca iniciativa por parte
deste corpo docente na escola da aplicacdo do questionario de entrevista.

Resta-nos a esperanga de que o projeto pedagdgico antirracista desenvolvido nessa
escola, no ano corrente, possa suscitar nestes professores mais engajamento e mais tomada de
decisdes que sejam pertinentes a mudancas significativas no combate ao racismo, a intolerancia

e as desigualdades.

5.3 Procedimentos de anélise do LDP

Diante da necessidade de avaliar os aspectos ja mencionados nas questdes e nos
objetivos desta pesquisa, na construcdo do nosso objeto, apresentamos 0s procedimentos
metodologicos, fundamentados nos pressupostos tedricos também ja explorados aqui, valendo-
nos de uma andlise quantitativa e qualitativa dos dados coletados a fim de interpreta-los
subjetivamente.

A coleta de dados foi feita por meio de uma minuciosa analise de cada volume da
colecdo Portugués — Conexdo e Uso (vol. 6 ao 9), conforme quadros apresentados no Apéndice
B. Nesta analise, pudemos verificar, em checklist, os elementos multissemidticos (textos e
imagens) que dialogam ou ndo com a Lei n® 10.639/03, as competéncias e habilidades da BNCC
relativas a diversidade e as relacdes étnico-raciais e aos letramentos literario e racial.

Através da elaboracéo e da analise de quadros, podemos perceber o quanto o LDP
ainda mantém certa distancia da Lei n° 10.639/03 no que se refere as abordagens para as
relacBes étnico-raciais, visto que trata a implementacao da lei apenas como um “para-ndo-dizer-
que-ndo-existe”, para tentar se adequar a lei de maneira superficial e sem legitimagdo para um
processo de educacdo antirracista, de respeito de fato a diversidade, a dendncia social de
desigualdade e ao respeito matuo entre 0s sujeitos em um processo de ensino-aprendizagem.

Com os dados coletados, analisamos se a colecdo Portugués — Conexao e Uso, anos
finais, esta voltada a uma educacdo antirracista por meio do tratamento didatico de textos
literarios afro-brasileiros, da mesma forma no tocante ao uso de textos multissemidticos que
exploram as quest@es étnico-raciais, foco das nossas analises neste trabalho.

Como ja mencionado, o LDP esta dividido em 8 unidades e, basicamente, apresenta
2 textos principais para analise de leitura e linguagens (LEITURA 1 e 2). Teoricamente, se ha

a presenca do texto literrio, pode haver também a proposicéo do letramento literario. 1sso nos
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d4, para cada volume da cole¢do, uma quantidade de 16 textos principais. Vejamos, no Quadro

4, a presenca do texto afro-brasileiro para cada cole¢do do LDP.

Quadro 4 — Presenca de textos afro-brasileiros na colecdo Portugués — Conexao e Usos

SECAO DO
LDP

COMP. E

SERIE HABIL.

DESCRICAO COMENTARIOS

Fonte: Elaborada pela autora.

O que se pode perceber pelos dados do quadro anterior é que ha a presenca do texto
literario afro-brasileiro nas cole¢des, alguns até trazem as subjetividades e experiéncias das
pessoas racializadas, mas as sequéncias didaticas ndo suscitam uma reflexao para as questoes
étnico-raciais; na maior parte, encontramos a presenca desses textos apenas como um pretexto
de analise linguistico-semiotica, ndo extrapolando a esséncia do texto afro-brasileiro, que é a

expressdo de uma escrita carregada de relatos da vida e do cotidiano do negro, a sua luta e
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influéncia na construcéo histdrica e cultural de um povo. Néo h4, portanto, a valorizacdo de um
letramento literario que favoreca uma educacdo literaria adequada a fruicdo nem uma educacéo
com base na construcdo de uma consciéncia antirracista.

Outra importante observacao a ser feita é que essa presenca literéaria afro-brasileira
é mais abundante no segundo ciclo, 8° e 9° anos, e em forma de poemas e letras de musica,
deixando a prosa em lugar mais distante.

Das 09 ocorréncias do texto afro-brasileiro, na colecdo toda, em apenas 03 se pode
afirmar que hd uma maior reflexao sobre as quest@es éticas e sociais, apesar de serem de forma
superficial no tocante as questdes de raca. Podemos perceber nos textos e nas sequéncias
didaticas: 1) ao ser apresentado um poema de Carolina Maria de Jesus, intitulado
“Humanidade”, no qual ha um paralelo com a peca de Moliére chamada “O avarento” (7° ano,
p. 19); 2) o conto “Olhos d’agua”, da escritora Concei¢do Evaristo, suscita uma discusséo
maravilhosa sobre vivéncias, subjetividades e ancestralidade das pessoas negras, o letramento
literario € sugerido, mas o letramento racial néo € colocado como reflexao (9° ano, p. 12); e 3)
na letra da rap intitulada “Pinoquio”, hd uma reflexdo sobre a cultura hip-hop e a funcéo
pedagdgica que esta arte possui através de alguns artistas engajados, como o grupo Matéria
Rima (9° ano, p. 142).

A analise dos livros das colecOes teve, além da coleta de dados sobre a presenca
dos textos afro-literarios, a coleta dos seguintes elementos: Autoria Negra em Textos N&o
Literarios; Texto de Autoria Africana; e Referéncia a Diversidade/ Fotos, Imagens, Textos
Multimodais com Representatividade Racial.

O que se pode afirmar sobre estes elementos também coletados é que ainda é
bastante superficial a presenca de elementos que representem a populacéo negra no LDP, desde
textos verbais e ndo-verbais a textos multissemioticos. Essa superficialidade esta na auséncia
de autoria negra e da reflexdo sobre as questdes afrocentradas, o que configura ainda um
apagamento de um povo e a manutencdo do racismo na nossa sociedade. Deve-se pensar
bastante se os materiais didaticos de fato estdo contemplando de forma legitima a Lei n°
10.639/03 ou apenas cumprindo-a de maneira superficial, ja que a nossa analise nos leva a
perceber que o problema comeca na falta de autores negros de livros didaticos, existindo uma
epistemologia que ainda ¢é a da branquitude.

Em algumas secGes, apesar de nao trazerem o texto afro-brasileiro, podemos
encontrar uma reflexdo sobre a importancia de se pensar sobre negritude e racismo, como neste

trecho no qual é sugerida a audicdo de um podcast sobre o Dia da Consciéncia Negra e a
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importancia da oralidade dos contos africanos. Depois disso, ha uma sequéncia didatica que

explora as informagdes do texto e suscitam uma reflexdo racializada.

Figura 4 — LDP/ vol. 7 (p. 177)

Dia da Consciéncia Negra e a importancia dos contos

africanos

Mergulhar nas profundezas das histérias africanas significa olhar para as
proprias profundezas. O racismo € uma ignorancia absoluta. Olhar para o
continente africano € conhecer a nossa propria origem.

Publicado em 17/11/2017 * Duragdo: 7min

Fonte: BRENMAN, llan. Conversa de pai: livros para nossas criangas. CBN Podcast, 17 nov. 2017. Disponivel
em: http://audioglobo.globo.com/chn/podcast/feed/121/conversa-de-pai-livros-para-nossas-criancas. Acesso em:
26 jun. 2018.

O mesmo serve para 0 exemplo a seguir, apesar de ndo representar 0 nosso pais,
mas traz uma reflexao sobre racismo e os males dele numa sociedade. Trata-se de um trecho de
uma noticia veiculada em jornal brasileiro sobre o apartheid. E um pretexto para trabalhar o
objeto de conhecimento “pronome”, porém o professor pode puxar uma discussdo para a

consciéncia racial com os alunos.

Figura 5 — LDP/ vol. 9 (p. 174)

3. Leia o trecho que trata sobre o apartheid, um regime politico que ocorreu na Africa do Sul entre
1948 e 1993

Entenda o apartheid, regime racista contra o qual Mandela lutou
Politica segregacionista vigorou na Africado Sul de 19482 1993
Fipoca foi marcada por separar cidadios pela cor da pele.

[.]

Durante o apartheid, que vigorou por mais de 40 anos, imperava na Africa do Sul uma politica
oficial de segregario dos cidadios segundo a cor de sua pele - em que 2 minoria branca dominou a
maioria negra.

Mandela é considerado um icone justamente por guiar o pais das algemas deste regime para
uma democracia multirracial.

Conhecido como "Madiba’, ficou preso durante 27 anos devido a lutacontra o regime da minoria
branca e ganhou o Prémio Nobel da Paz em 1993 por combater a discriminagio racial. Foi eleito em
1994 oprimeiro presidente negro da Africa do Sul, nas primeiras eleicdes multirraciais sul-afticanas.

[.]

ENTENDA oapartheid, regime racista co

trz 0 qual Mandela lutou. G1, 6 dez. 2013 Disponirel em: <http://glglobo.com /mundo/

dela-Tutou html>. Acesso em: 31ago. 2018

Fonte: LDP Colecédo Portugués — Conexao e Usos



65

Figura 6 — LDP/ vol. 9 (p. 175)

a) O que \oce sahe sahre o aparzh rd’

b) Ne\san Mande\aﬂcou conhecwdo no mundo inteiro, chegando a ganhar 0 Pven’m Nohe\ da Paz.
0 que Exph[a esse remnhemrrerﬂn’l i e stad

) Releia nmu\n da matéria. De que rrndn o sentido da prepns\can contra estd ligado ao assunto
e pm que foi u‘tll\zada ames da pranorre re\amu’ lutar, %50 d i

0 pronome relativo pode vir antecedido de diferentes prepasices, de No portugués do
acordo com a regéncia do verbo da oracdo que introduz. Veja um ?’”‘- ¢ cada LA
frequente a omiss3o
da preposicao diante
[.] da palawa que. Nas
ocasioes mais formais,
porém, fique atento e
a escola com que sempre sonhara: 2 “Escola da Ponte”. Me encantei T ey

exemplo.

Impossivel? Bu também pensava. Mas fuia Portugal el4 encontrei

vendoo rosto e o trabalho dos alunos: havia disciplina, concentracio, exigida pelo verbo de
acordo com a norma-
-padrio, como se
exemplffica no texto
a0 lado: “com que
sempre sonhara”

alegria e eficiéndia, [..]

Fonte: LDP Cole¢do Portugués — Conexao e Usos

E lamentavel que, ao utilizar um género jornalistico, de natureza discursiva, t&o
relevante a potencialidade critica dos alunos, algumas abordagens didaticas do LDP pretendam
realizar de forma prioritaria uma abordagem puramente gramatical, como podemos checar nas
analises do LDP analisado nesta pesquisa, 0 que consiste, muitas vezes, em um amparo a
desvalorizacdo e ao esvaziamento da tematica racial, ao apresentar ainda estereotipos negativos
que ndo favorecem uma identidade positiva da populacdo repleta de diversidade étnico-racial e

também nédo favorecem uma educacao antirracista.

5.4 Proposicéo pedagogica — Projeto Boas Praticas

Como proposta para uma educacdo antirracista, apresentamos um projeto que ja
estd sendo desenvolvido neste ano de 2023 na escola municipal onde trabalho, que pode servir
como material complementar de Lingua Portuguesa com enfoque na literatura afro-brasileira,
mas gue acrescente, para além da nocdo estética ou cognitiva do texto literario, uma proposta
que consiga despertar e ampliar os diversos conhecimentos em nossos alunos, numa perspectiva
interdisciplinar com Histdria. Ha um entendimento inicial de que o letramento literario sugerido
na nossa proposta siga as orientacdes de Cosson (2018), como 0 uso das sequéncias basicas,
que haja também o enfoque das dimensdes ensindveis sugeridas como modelo de abordagem
pedagdgica por Diogo (2020), mas também outras abordagens que colaborem para um ensino

de literatura voltado a educacéo antirracista.



66

Este projeto foi criado para participar da selecdo de um edital de financiamento
chamado Boas Préticas'’, disponibilizado pela Secretaria Municipal da Educagdo de Fortaleza
(SME), por meio da Coordenadoria de Ensino Fundamental (COEF)/Célula de
Desenvolvimento Curricular (CEDEC). O edital em questdo é o de n° 02/2023 e tem por
objetivo “a valorizagdo do trabalho pedagdgico desenvolvido nas unidades escolares pelos
professores dos diferentes componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e do Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC)” (SME, 2023, p.1). Veja-
se:

O Edital visa a selecionar e a financiar projetos com praticas pedagdgicas inovadoras
que apresentam proposi¢des que incentivem o desenvolvimento da capacidade
investigativa, do letramento cientifico, do raciocinio 1dgico, da criatividade e das
praticas corporais. Objetiva valorizar acdes que promovam também a ampliacdo do
repertério cultural, a sustentabilidade socioambiental, a reflexdo do ser enquanto
sujeito histérico e atuante na vida em sociedade, 0 pensamento critico e o
protagonismo estudantil, com o uso de métodos pedagdgicos modernos, como as
metodologias ativas de aprendizagem e/ou a abordagem STEAM (Science,
Technology, Engineering, Arts e Mathematics), contemplando os diferentes ritmos,
estilos e condicBes de aprendizagem, na perspectiva de uma educacdo inclusiva e
comprometida com uma educacao de qualidade para todos (SME, 2023, p. 1).

O recurso total para o financiamento deste Edital foi de R$ 540.000,00 (quinhentos
e quarenta mil reais) para os projetos aprovados. Foram selecionados 270 planos de trabalho
com o financiamento disposto conforme a descricdo deste plano, dos quais nas categorias
Matematica e Ciéncias da Natureza o valor financiado é de R$ 3.000,00 (trés mil reais), e
aqueles aprovados nas categorias Linguagens, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso e
Interdisciplinar foram financiados, cada um, com o valor de R$ 1.500,00 (mil e quinhentos
reais).

Nosso projeto tem como titulo “Consciéncia Negra e Construcdo de Falas
Antirracistas na Escola” e foi selecionado na categoria Interdisciplinar, pois agrega oS
conhecimentos de Lingua Portuguesa e Histdria em uma perspectiva antirracista. Ja era a ideia
inicial da nossa proposta didatica para agregar a nossa pesquisa e, por isso, quando surgiu essa
oportunidade, conseguimos unir a ideia a préatica. Felizmente nosso projeto foi selecionado e ja
esta em andamento.

O objetivo do nosso projeto é contribuir tanto para o processo de ensino e

aprendizagem de Lingua Portuguesa e Histdria, especificamente na analise, reflexdo e producéo

17 Edital disponibilizado em: https://drive.google.com/file/d/1Qe7Fv2WztHQNztzFTNz5ADwgnPqCqodC/view.
Acesso em: 30 out. 2023.
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escrita e oral, quanto para a construcao de questionamentos na perspectiva historica, reflexdes
e posicionamentos que se configurem em praticas antirracistas, a partir do trabalho com os
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il. A principio, estes alunos, participantes das nossas
oficinas, serdo os replicadores dos conhecimentos adquiridos e aplicardo outras oficinas criadas,
adaptadas e direcionadas aos demais alunos da escola na culminancia do projeto, quando do
Dia da Consciéncia Negra, com o propdsito de mostrar que essa consciéncia deve ser construida
ao longo do ano, como ja estamos fazendo no ano corrente e esperamos perpetuar nos anos
seguintes.

O projeto esta sendo executado em forma de oficinas de 2h a 4h/aula cada, de forma
sincrona e assincrona, aula de campo a cidade de Redencdo, por ser esta a primeira cidade a
libertar as pessoas escravizadas, ou seja, um simbolo de liberdade, com visita guiada a Unilab
(Universidade da Integragéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira), passeio pela cidade
orientado pelas professoras do projeto em parceria com colegas de apoio, como os estudantes
Manuel Nambua e Marcelino Diabanza, estudantes de Pedagogia, ambos naturais de Angola,
que residem na cidade-sede da Unilab e estudam no campus da Liberdade. Também contamos
com visitas, com palestra e/ou mesa redonda na escola de pessoas que participam de forma
voluntéria para pensarmos no tema educacdo antirracista, como 0s proprios estudantes da
universidade lus6fona, um mestre de capoeira e Patricia Matos (Adjoke), professora da nossa
rede municipal de ensino e que possui muitas outras fun¢bes pedagogicas e culturais na cidade
de Fortaleza.

As atividades estdo sendo desenvolvidas e, ao longo do processo, fazemos
adaptacOes necessarias em funcdo do tempo e das demandas de nossa escola. E todo material
impresso de pesquisa e atividades orientadas, audiovisual e o registro de fotos de nossos
encontros estdo sendo registrados em um site!® criado e gerido pelos préprios alunos com a
nossa orientacdo e supervisdo para este fim, que sera o nosso Diario da Equidade (em
construcdo até este momento) e que sera exibido para a escola na data da culminancia do
projeto.

O projeto apresentado a SME, escolhido e ja em execucdo na Escola de Tempo
Integral Professor Antdnio Girdo Barroso com os alunos do 9° ano, com maiores detalhes,

inclusive a grade das oficinas e suas especificidades, encontra-se no Apéndice C.

18 Disponivel em:
https://sites.google.com/d/1FAYKba3ZSp2F5x1BNiieXalLtwkL7jtB4/p/1rLmIXFDVjMuwo9Ua0s22KXCRYe2
1HmI/edit. Acesso em: 30 out. 2023.
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6 CONSIDERACAOES FINAIS

O desenvolvimento deste trabalho possibilitou-nos demonstrar como 0 racismo
continua a moldar a sociedade de forma negativa e a ser mantido por praticas ainda perpetuadas
de geracdo em geracdo. Na escola, as formas de racismo sdo contundentes e as suas marcas
podem ser indeléveis para alguém uma vida inteira. Pensando neste contexto negativo é que
procuramos desenvolver uma pesquisa que nos possibilitasse refletir sobre as iniciativas,
mesmo que bem tardias neste pais, as quais reforcam a necessidade do combate as
desigualdades sociais numa perspectiva de raca.

Tomamos a literatura afro-brasileira como um ponto de partida para uma discussao
a respeito de temas que sao caros a esséncia desta literatura, que € tocada pelas subjetividades,
pelas experiéncias e pelas auséncias sociais de uma populacéo negra, a qual, por muito tempo,
ainda permanece em uma situacdo desprivilegiada e de apagamento na sociedade, apesar de
constituir hoje mais da metade da populacéo geral do Brasil.

Pensamos em como a educacdo literaria é tratada didaticamente nos materiais do
PNLD, em especial na colecdo adotada na escola onde trabalho, e fonte de analise nesta
pesquisa, investigando se ha um letramento literario capaz de validar a funcdo social da
literatura, em especial a literatura afro-brasileira, e os atravessamentos da Lei n® 10.639/03 e as
competéncias e habilidades que integram o documento orientador curricular, BNCC.

Ao tomar isso como questionamento inicial, progredimos para a definicdo do nosso
objetivo maior. A pergunta inicial da nossa pesquisa foi: a colecdo Portugués — Conexao e Uso,
anos finais, concorre a uma educacdo antirracista por meio do tratamento didatico de textos
literarios afro-brasileiros?

Com base nessa questdo inicial, tracamos como objetivo geral analisar o tratamento
didatico do texto literario afro-brasileiro na colecdo Portugués — Conexdo e Uso, anos finais,
usado em uma escola da rede publica municipal de Fortaleza-CE, considerando se o letramento
literdrio presente neste concorre ou ndo para uma educacgdo antirracista.

O nosso trabalho foi desenvolvido pelo método de analise bibliografica e
documental, tendo o LDP e os documentos da Lei n° 10.639/03 e a BNCC principalmente, tal
qual outros documentos afins, como fontes de pesquisa e analise.

Foi, entdo, analisada toda a colecdo de LDP e, apds a coleta de dados, seguindo uma
checklist cuja informacé&o principal era a presenca de textos literarios afro-brasileiros, notamos

que tais textos foram inseridos nos livros desta colecdo de forma superficial, de forma apenas
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a atender a uma demanda legal quando da obrigatoriedade de ensino de histéria e cultura
africanas e afro-brasileiras.

Encontramos parcos textos de autoria negra, mesmo sem serem literarios, raros
textos de autores negros (um dos volumes sequer tinha um destes, o do 9° ano), alguns textos
multissemioticos que fazem mencgdo as questdes raciais, porém sdo raras as vezes nas quais
estas representacOes da populacdo negra estdo afrorreferenciadas ou colocadas em contexto de
analise critica racial.

Pode-se dizer que, de forma geral, se ndo ha letramento racial suscitado no LDP, se
ndo had um letramento literario de textos afro-brasileiros, se ndo temos competéncias e
habilidades especificas apresentadas para 0s objetos de conhecimento em cada se¢ao dos livros
que justifiguem uma discussdo para as relacfes étnico-raciais, no que toca a populagdo negra,
logo ndo teremos confirmado que o livro suscite de forma legitima uma educagéo antirracista.

Infelizmente cabe aos professores uma ardua iniciativa de complementar o material
didatico ofertado nas escolas, muitas vezes, a fim de atender aos anseios de uma educacéo
antirracista, enquanto a eles deveria ser ofertada mais formacéo e material de pesquisa para a
ERER.

Nesta pesquisa ainda foi apresentada uma proposicdo pedagogica de carater
interdisciplinar entre Lingua Portuguesa e Histdria a qual pretende movimentar toda uma escola
para a construcao de falas antirracistas por meio de temas relevantes, tendo fatos historicos, a
literatura e a cultura afro-brasileiras como objetos de conhecimento imprescindiveis ao sucesso
do nosso projeto.

Acreditamos que a relevancia desta pesquisa se da, sobretudo, por ser um trabalho
que, além de contribuir para uma discussdo sobre as questdes étnico-raciais em materiais
didaticos de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental, amparado em teoricos
que versam sobre letramentos literario e racial, em leis e politicas publicas voltadas a ERER,
também pode contribuir para futuros pesquisadores do campo académico que se interessem pelo
mesmo tema ou areas afins.

Sendo o Brasil um pais cuja parcela da populacdo negra é maior que 50% e tendo
lei que obriga as instituicdes de educacdo ao Ensino de Histéria e Cultura Africana, Afro-
Brasileira e Indigena, assim como a adequacdo a esta tematica nos materiais didaticos
brasileiros, € preciso que haja um bom senso e que se faca cumprir efetivamente a lei
introduzindo, em uma colec¢do de anos finais do Ensino Fundamental Il de Lingua Portuguesa,
uma selegdo de textos literérios e ndo-literarios que sejam capazes de estimular nos educandos

o fortalecimento das relacGes étnico-raciais.
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Esta colecdo, por conseguinte, ndo convence de forma legitima a insercdo do que
apregoa a Lei n® 10.639/03 e outros documentos que a complementam, como o Parecer
CNE/CEB n° 03/2004 e a Resolugdo CNE/CEB n° 01/2004 — que instituem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. No geral, a colegcdo fez uma adocdo a Lei, mas
ainda o faz de forma tangenciada, superficial, pois, comprovadamente analisada, quando se usa
um texto literario afro-brasileiro (ocorréncia rara, diga-se de passagem), ndo € habil em levantar
discussfes que suscitem as questdes étnico-raciais em reflexdo critica.

Ao encerramos este estudo, estamos cientes de que ainda ha muito a ser
desenvolvido no que diz respeito a uma educacgdo voltada as questdes para as relacbes étnico-
raciais que possam sugerir o combate ao racismo e as desigualdades na sociedade.

E importante, sobretudo, perceber inclusive que ha uma falta de representatividade
na autoria negra na producdo de materiais didaticos neste pais, em especial ao material do
campo de lingua e linguagens, fato que talvez explique a superficialidade de questbes
racializadas nos LDP. Deixamos aqui essa reflexdo para futuros pesquisadores, professores
pesquisadores.

Ademais, concluimos também que € imprescindivel que os docentes estejam
dispostos a ensinar e aprender novos conceitos e habilidades no que se refere a praticas
pedagdgicas que concorram para uma educacgao antirracista; estas podem estar nas ementas das
formacdes continuadas, mas também podem estar na vontade de buscar pessoalmente
aperfeicoamento com abertura para desconstruir conceitos ultrapassados e esteredtipos
impostos durante uma vida toda na nossa sociedade para a constru¢do de um cidaddo mais

consciente do seu papel enquanto educador e mediador de conhecimentos.
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APENDICE A - FORMULARIO DA ENTREVISTA AOS PROFESSORES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
% CENTRO DE HUMANIDADES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
ANEXO - QUESTIONARIO

Carissimos Professores!

Este questionério é parte de uma pesquisa sobre meu Trabalho de Concluséo de Curso, e suas
respostas sdo muito importantes para a fase de analise deste estudo e tem como objetivo a
investigacdo, junto aos professores da EMTI Professor Girdo Barroso, acerca do tema leitura,
literatura, em especial afro-brasileira, ensino de literatura e educagéo antirracista. O anonimato
sera garantido e a analise e a conclusdo dos dados estardo disponiveis nos repositérios
académicos.

Desde ja, agradeco-lhe por sua colaboracdo.

1. Idade:

() até 30 anos

() entre 30 e 40 anos
() entre 40 e 50 anos
() acima dos 50 anos

Género:

) Masculino

) Feminino

) Outro

) Prefiro ndo dizer

AN NN N N

3. Area de conhecimento & qual est4 atrelada a sua formacdo, segundo a BNCC (BRASIL,
2017):

() Linguagens

() Ciéncias da Natureza

() Ciéncias Humanas

4. Componente Curricular, da grade comum, que vocé leciona:

5. Vocé se considera um(a) professor(a):
() Tradicional

() Critico

() Reflexivo

() Pesquisador

() Professor-educador

6. A respeito da sua vida enquanto leitor, responda qual é a média de livros lidos (entre romance
e outros géneros literarios) por ano?

() apenas 1 livro

( )entre2e5livros

( )entre 6 e 10 livros
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() mais de 10 livros

6. Com qual frequéncia voceé 1é?
() Muito frequente

() Frequente

() Ocasionalmente

() Raramente

() Nunca

7. O que o motivou a sua leitura de livro no Gltimo ano (ref. Retratos da Leitura no Brasil,
2020)?

) Gosto

) Crescimento pessoal

) Distragéo

) Atualizagdo cultural ou Conhecimento geral

) Aprender algo novo ou desenvolver alguma habilidade
) Motivos religiosos

) Exigéncia escolar ou da faculdade

) Atualizagdo profissional ou exigéncia do trabalho

) Outros motivos

) Néo sabe ou ndo lembra

NN AN AN AN AN NN NN

. Ambientes onde geralmente vocé Ié um livro:
) Ao ar livre
) Em bibliotecas
) No banheiro
) Em fila/sala de espera
) Nos intervalos do trabalho
) Na cama
) Outros lugares
) Néo Ié nunca

NN AN AN AN AN NN m

9. Fatores que influenciam a escolha do livro para ler:
() Tema ou assunto

() Dicas de outras pessoas

() Titulo do livro

() Capa

() Dicas de professores

() Autor

() Criticas ou resenhas

() Propaganda ou andncios

() Indicacdo de um influenciador

( ) Editora

() Indicacéo de clubes de leitura

() Preparacdo para alguma aula na escola

() Outro fator
() Nao sabe

10. Frequéncia de leitura por tipo de material — independente do suporte (todos os dias ou pelo
menos uma vez por semana):



) Textos escolares

) Textos de trabalho

) Livros didaticos indicados pela escola
) Livros em geral de outros tipos

) Jornais

) Gibis ou histérias em quadrinhos

) Livros de literatura por vontade

) Livros de trabalho, técnicos, para...
) Revistas

) Livros de literatura indicados pela...
) Audio-livro

) E-Books

NN AN AN AN AN AN NN NN N
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11. Conforme a pesquisadora Lucia Santaella (2004), vocé se considera um leitor: (entenda os
conceitos através do quadro explicativo a seguir)

Figura 2 - Reps Imagética Leitor Movente

Leitor Movente

Leitor apressado, leitura de jornal, revista,
imagem, TV, cinema, fotografia

Fonte: arquivos.suporte.beg b Acessado em 08 mai 2018

Figura 4 - Representagio Imagética Leitor Ubiquo

A i
Fonte:http:/PT.slideshare.nev/tipos-de leitoracessado
em 08 mai 2018

(Fonte: https://editorarealize.com.br/editora/anais/conbrale/2018/TRABALHO EV109 MD1 SAl ID571 24052018121001.pdf.

Em

28.mar.2023)

() Contemplativo

() Movente (fragmentado)
() Imersivo (Virtual)
() Ubiquo

12. VVocé ja ouviu falar da literatura de autoria afro-brasileira?

( )Sim
() Nao

13. Se vocé respondeu SIM para a questdo anterior, responda quais dos autores a seguir voce ja

leu (livros, fragmentos de livro, contos, crénicas, poesia, ensaio, dentre outras publicacfes)?
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) Machado de Assis

) Lima Barreto

) Maria Firmina dos Reis
) Carolina Maria de Jesus
) Cruz e Sousa

) Luiz Gama

) Abdias do Nascimento
) Solano Trindade

) Conceigéo Evaristo

) Cuti (Luiz Silva)

) Julio Emilio Braz

) Ana Maria Gongalves

) Elisa Lucinda

) Cidinha da Silva

) Ruth Guimaré&es

) Esmeralda Ribeiro

) Jeferson Tenorio

) Bianca Santana

) Cristiane Sobral

) Kiuzam de Oliveira

) Jarid Arraes

) Mir6

) Ryane Leéo

) Itamar Vieira Jr

) Lubi Prates

) outro(s)

AN NN AN AN AN AN AN AN NN AN AN AN AN AN AN NN NN NN NN N

14. Vocé se considera um(a) professor(a) antirracista?
( )Sim
() Nao

15. Se voceé respondeu SIM na questao anterior, aponte as caracteristicas que vocé ja executa
para haver uma educacdo antirracista na escola onde vocé leciona. (Tais acGes sdo sugeridas
pela professora e pesquisadora Eliane Cavalleiro, 2001)

() 1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.

() 2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no cotidiano
escolar.

() 3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatoria na sociedade e no espago
escolar e cuida para que as relagfes interpessoais entre adultos e criancas, negros e brancos
sejam respeitosas.

() 4. Néo despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para promover a
igualdade, encorajando a participacdo de todos/as os/as alunos/as.

() 5. Ensina as criancas e aos adolescentes uma histéria critica sobre os diferentes grupos que
constituem a histdria brasileira.

() 6. Busca materiais que contribuam para a eliminagdo do “eurocentrismo” dos curriculos
escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo de “assuntos negros”.

() 7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da diversidade racial.
() 8. Elabora agdes que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos e de alunas
pertencentes a grupos discriminados.
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16. O IBGE pesquisa a cor ou raca da populagdo brasileira com base na autodeclaragédo
conforme dados da Pesquisa Nacional por mostra de Domicilios (PNAD Continua). Entdo, para
finalizar esta parte, vocé se considera:

() branco(a)

() indigena

() preto(a)

() amarelo(a)

() pardo(a)

Obrigada por sua atencao!
Obrigada por sua colaboracgéo!

Link para acesso ao Google Forms:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScJ0jtOY AKEGCc4Cyg088Lh0ONGhPSzf-
4\/OxqUonLOBsy6OFQ/viewform
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, _ 3 N COMPETENCIAS/ .
TOPICOS: EXISTENCIA - BLOCO E PAGINA - DESCRICAO: OBSERVACOES:
HABILIDADES:

Texto Literario Afro-
Brasileiro e seu

Tratamento Didatico

Autoria Negra em

SIM

RECURSOS
EXPRESSIVOS
(p.228)

PRODUCAO DE

Poemas de Edimilson de Almeida Pereira

intitulados “Velocidade” e “Lia”.

Tirinha de um cartunista negro (Estevéao

EF67LP38

Usado apenas para explorar os efeitos
sonoros do texto; ndo ha efetivo
letramento literario nem sequer racial

aqui.

Poderia ter explorado o lado ativista

Multimodais com
Representatividade

Racial

“esquisito” e “branco como gelo”.

L SIM Ribeiro), mas explora algo adverso a EF67LP30 deste autor, como na obra “Ré Tinta”,
Textos N&o Literarios TEXTO (p. 28) o . L )
diversidade de raca. Cuja protagonista é uma crianca negra.

) UNID. 3 - _ . . N&o constitui literatura negra nem

Texto de Autoria Texto da autoria do autor mogambicano Mia : y
. SIM | LEITURA 2 (p.93- » : EF67LP28/ EF69LP49 | sequer conflui para uma reflexdo sobre

Africana Couto (“O Beijo da palavrinha”) . _ _
95) a literatura de origem africana.
Referéncia a Texto que aborda a questdo da inclusdo, mas Todas as habilidades exploradas dizem
DO TEXTO PARA o . ) EF67LP21/ EF67LP23/ )
Diversidade/ Fotos, a protagonista é uma crianca, dentre muitas respeito apenas ao trato do texto como
O COTIDIANO ) | EF69LP12/ EF69LP13/ ) )
Imagens, Textos caracteristicas “passiveis” de bullying, é uma unidade de sentido a ser estudada
SIM (p.23) EF69LP23/ EF69LP56

e entendida

CONHECIMENTO
INTERLIGADO

(p.76)

02 fotografias de Grafites Norte-Americanos

COMP. GERAL: 3.
COMP ESPECIFICAS:
1ES.

Ha uma reflexdo sobre a técnica do
grafite e o contexto socio-histdrico, mas

sem refletir questdes étnico-raciais.
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Explora os aspectos linguisticos do
texto.

MP: “Atividade 2, item e — Leve 0s
alunos a refletir sobre o motivo de a
culinéria brasileira ter incorporado

ingredientes e pratos tipicos de outras

REFLEXAO
SOBRE A Trecho sobre heranca dos antepassados culturas. Espera-se  que  eles
. africanos e indigenas na gastronomia. EF06LP04 mencionem a imigracdo (como a
LINGUA (p.126) o . o
italiana, a japonesa, a boliviana e a
venezuelana) e a vinda de refugiados
ao Brasil (sirios e haitianos, por
exemplo). Se possivel, trabalhe esta
atividade em parceria com o professor
de Geografia.”
CULTURA ] . . )
Foto de crianga negra com a legenda escrita Foto meramente ilustrativa para
DIGITAL - ) EF67LP03/ EF67LP20/ o
“Crianca fazendo pesquisa escolar em trabalhar a cultura digital, mas sem
PENSE NESTA EF69LP30/ EF69LP32

PRATICA (p.22)

computador.

relacdo as questdes raciais.

REFLEXAO Tirinha de Suria, da cartunista Laerte, na qual _ i y .
B COMP. ESPECIFICA: 5. | Nenhuma orientacdo para as questdes
SOBRE A a personagem negra Surid reflete sobre a o
. . o . EF69LP0O5 raciais.
LINGUA (p.30) soliddo por conta da auséncia de seus amigos.
REFLEXAO o )
De 04 fotos para identificagdo de sentimentos . y B
SOBRE A ] . Nenhuma orientacdo para as questdes
expressos pelo que as imagens sugerem, ha EF69LP0O5

LINGUA (p.3V/
questdo 02)

01 menina negra com seu gatinho.

raciais.




82

UNIDADE 2 (p.44)

Abertura com um mural que retrata um jovem

aparentemente negro, pintado por Joel Artista

COMP. GERAL: 4.

COMP ESPECIFICAS:

Apesar de ter pintado o mural com
jovens em situacdo de rua, ndo ha

iniciativa que se relaciona com o

(artista estadunidense). 2,3,5E10. )
letramento racial.
Apesar de citar o direito a igualdade, o
Trecho da Declaragdo Universal dos Direitos texto ndo extrapola as questBes de
LEITURA 2 - ] o
das Criancas (UNICEF, 29.dez.1959) - EF67LP15 racialidade.
ANTES DE LER o o ) o .
Principio I: “Direito a igualdade, sem MP: da dicas de 2 livros com assuntos
(n.62-64) . . o .
distin¢do de raga,, religido ou nacionalidade.” complementares (ndo sdo autores
negros)
3 Ha presenca de uma tirinha (Armandinho, de N
DIALOGO ENTRE . Sugerem a reflexdo sobre o tema
Alexandre Beck) e um trecho de uma noticia. EF69LP21 o .
OS TEXTOS (p.67) ] . diversidade, mas de forma genérica.
Foto com criangas de Vvarias cores.
REFLEXAO Apenas explora a classe gramatical dos
Foto de homem negro numa campanha sobre . . 3
SOBRE A L ] EFO6LP04/ EF69LP0O3 | substantivos. Nenhuma orientacdo para
; direcéo consciente. . .
LINGUA (p.103) as questoes raciais.
o . InformagBes sobre Africa apenas para
ORALIDADE Transcricdo de documentério sobre os . . y
o EF69LP25 ser lido. Nenhuma orientagdo para as
(p.110) grandes egipcios. B o
questdes raciais.
UNID. 04 — COMP. GERAL.: 5. .
] ] ] . Nenhuma orientacdo para as questdes
ABERTURA Fotografia de jornalista negra. COMP ESPECIFICAS: o
raciais.
(p.113) 6.
Apesar de ser do tempo da escravatura,
UNID. 5 (p.152- . ] e ter a presenga da personagem
Texto dramético de Martins Pena. EF69LP44
155) “negro”, ndo explora as dimensdes

étnico-raciais sugeridas pelo teatro da
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época, mas o MP sugere a analise da
autoria e do contexto social e historico

do texto apresentado.

CULTURA ) EF67LP23/ EF69LP15/ . .
Foto de uma menina negra gravando um vlog. Meramente ilustrativa.
DIGITAL (p.178) EF69LP45
- lHustracdo de criancas em diversidade de cor . 3 .
PRODUCAO . Nenhuma orientagdo para as questfes
ao redor de uma senhora numa possivel | EF67LP24/ EF69LP39 o
ORAL (p.194) . raciais.
entrevista.
ORALIDADE (p. | Trecho de livro o qual fala sobre um rei .
) EF69LP12 Texto apenas para ser lido oralmente.
217) africano.
CULTURA Foto. Legenda: “Alunos em sala de aula de | EF69LP08/ EF69LP29/ . .
Meramente ilustrativa.
DIGITAL (p.271) | informatica”. EF69LP35
REFLEXAO o o
Foto: “Crianga escovando os dentes” - O objetivo é apenas falar sobre higiene
SOBRE A EFO6LPO7/ EFO6LP0O9

LINGUA (p.274)

crianca negra.

bucal.

TOPICOS:

EXISTENCIA - BLOCO E PAGINA - DESCRICAO:

COMPETENCIAS/
HABILIDADES:

OBSERVACOES:




Texto Literario Afro-
Brasileiro e seu

Tratamento Didatico

Autoria Negra em
Textos N&o Literarios

Referéncia a
Diversidade/ Fotos,
Imagens, Textos
Multimodais com

SIM

SIM

SIM

DIALOGOS
ENTRE TEXTOS

(p-19)

CONHECIMENTO
INTERLIGADO
(p.317)

REFLEXAO
SOBRE A
LINGUA (p.28)

Poema de Carolina Maria de Jesus intitulado

“Humanidade”

Tela: Carefree, de Alexandre Keto, 2018.
Acrilica sobre tela, 100 cm x 100 cm.

Colecdo particular.

Navio de emigrantes, de Lasar Segall.

COMP ESPECIFICAS:
1

COMP. GERAL.: 4.
COMP. ESP. ARTE: 6.

EFO7LPO3
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Faz referéncia a pegca de Moliére

chamada “O avarento” e sugere ser um
didlogo em ter o eu-lirico e o
personagem Harpagdo. Explora as

relagdes éticas e sociais, mas ndo as

racializadas.

Reflexdo sobre a representatividade de
jovens contemporaneos, comparando 2
ilustracbes de autorias negras (Elon

Brasil e Alexandre Keto) abordando o

povo indigena e 0 povo negro.

A atividade pretende abordar aspectos
gramaticais, mas nesta questao se atém
ao tema emigrantes, sem, contudo,

explorar as questdes raciais.
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Representatividade

Racial

ATIVIDADE DE | Foto que representa a diversidade entre A atividade chama a discusséo sobre a
ESCUTA (p.55) criangas em um auditorio; impressdo de um EFSOLP2S tematica inclusdo, abordada no video
video. sugerido. MP também suscita a
discusséo sobre inclusdo e igualdade.
REFLEXAO Foto de atleta negra e deficiente visual. Poderia ter sido explorada a
SOBRE A Legenda: “Izabela Campos, medalhista de circunstdncia de  superagdo das
EF09LPO5

LINGUA (p.76)

bronze nos Jogos Paralimpicos, no Rio de

Janeiro, em 2016.”

vulnerabilidades da atleta. Nenhuma

orientacdo para as questdes raciais.

CONHECIMENTO

Foto de rapaz negro sentado. Legenda:

COMP. GERAL: 6.

Nenhuma orientagdo para as questfes

INTERLIGADO “Estilista trabalhando em um atelier.” raciais.
(p.78)
ORALIDADE Adolescente parda usando um computador. Nenhuma orientacdo para as questfes
(0.40) COMP. GERAL: 2 e 7. aciais.
CULTURA Menino negro com camera fotogréfica. EF67LP08/ EF69LP0O7/ | Nenhuma orientacdo para as questdes
DIGITAL (p.45) EF69LP08 raciais.
PRODUCAO Foto: Garota negra em exposicdo com | EF67LP33/EF69LP08/ | A atividades desta secdo trabalham a
ORAL E ESCRITA | fotografias de pessoas que sofreram pelos | EF69LP16/ EF69LP39/ | questdo da diversidade na perspectiva
(p.65) direitos humanos no Centro Nacional paraos | EF67LP32/ EF67LP24/ | dos imigrantes, a construcdo de
Direitos Humanos e Civis, em Atlanta, EF67LP14/ memorias, mas ndo toca as questdes de
Georgia (Estados Unidos). Foto de 2014. EFO7LPO6/ EFO7LP10 | raca.
REFLEXAO Textos informativos sobre os povos indigenas | EF67LP33/ EF69LP08/ | A questdo 01 (itens A, B, e E) explora a
SOBRE A Munduruku. EF69LP16/ EF69LP39/ | literatura e a etnia indigena mundurucu,
LINGUA (p.72 ¢ EF67LP32/ EF67LP24/ | mas a prioridade desta secdo é explorar
73) EF67LP14/ 0s verbos e as sequéncias textuais dos

EFO7LPO6/ EFO7LP10

trechos escritos.
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CONHECIMENTO

Imagens de  objetos  afro-brasileiros.

A atividade explora lembrancas,

INTERLIGADO | Exposicdo no Museu Afro-Brasileiro, em ; memo@rias e formas de resgatar historias
COMP ESPECIFICAS: o
(p.94/5) Salvador-BA). Foto de 2014. . do passado. O MP sugere visitar
museus online para explorar o contetido
de forma interdisciplinar.
UMA QUESTAO | llustracdo de 4 adolescentes em diversidade DESCRICAO DE OBJETIVO: Esta
INVESTIGATIVA | de género e raga. atividade tem como objetivo levar os
(p.113) alunos a observar o funcionamento da
lingua falada; ativar e utilizar o
NADA CONSTA . i
conhecimento construido para
identificar e registrar informagdes em
discursos orais. Nenhuma orientacdo
para as relacdes raciais.
CULTURA Professora ajuda alunos em sala diversificada | EF67LP28/ EF67LP31/ | Nenhuma orientacdo para as questdes
DIGITAL (p.148) | de informatica. EF69LP53 raciais.

CONHECIMENTO
INTERLIGADO
(p.162 e 163)

1. llustracéo de lemanjé, autor desconhecido.
Salvador (BA), 2013.

2. Cartaz do filme Os 12 trabalhos, de
Ricardo Elias, Brasil, 2006. Protagonista

negro.

COMP. GERAL: 3.
COMP ESPECIFICAS:
5.

MP: Interdisciplinaridade Arte e

Filosofia: o arquétipo do her6i
(literatura e cinema.

Explora a diversidade em relagdo aos
mitos. Levanta certa discussdo sobre
diversidades, mas sem fazer mencéo

direta a raga.

UNID. 5 (p.164/5)

lustracbes com tema Africa, de lvanchina

Anna (artista russa).

COMP. GERAL: 3.
COMP ESP.
LINGUAGENS: 1 e 5.
COMP ESP LP: 9.

Aqui temos uma abertura que fala sobre
Africa, mas ndo traz um representante
de arte negro. Trabalha a predicdo para

as proximas leituras.
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EF69LP53
ATIVIDADE DE | llustracdo de um podcast sobre o Dia da Nesta sec¢do, tem-se uma indicagdo de
ESCUTA (p.177) | Consciéncia Negra. podcasts para serem ouvidos a fim de
EF67LP24/ EF67LP40 . .
refletir sobre contos africanos e
tradicdo oral.
LEITURA 2 llustracdo de um suposto homem negro Aqui ndo ha protagonismo e nem
(p.189) conversando com outra pessoa. EF69LP53 autoria negra; o desenho é puramente
ilustrativo.
CULTURA Foto: Adolescente negro gravando um video. Apresentacdo do género booktuber,
DIGITAL (p.196) EF67LP11/ EF67LP12 | mas ndo ha orientagdo para as questdes
raciais.
CULTURA Foto: Jovens em diversidade trabalhando em Objetivo de produzir e gravar
DIGITAL (p.217) | grupo com tablets e celulares. coletivamente um aviso para convidar
alunos de outros anos a participar como
EF69LP12/ EF69LP49/ . y
ouvintes de uma roda de contacdo da
EF69LP53 ] . o
turma, que sera realizada na biblioteca
ou no pétio da escola. Nenhuma relacéo
racial.
UNID. 7 (p.246/7) | lustracdo: Detalhe de ilustracdo de pessoas Introduz o tema da unidade “De olho
diversas em género e raca em marcha por em seus direitos”. O ilustrador Rob ZS
EF69LP27/ EF89LP19

direitos humanos, de rob zs.

nado possui identidade bem revelada na

Internet.

DIALOGO ENTRE
TEXTOS (p.278)

Carta Aberta: autoria indigena. Fotos: uma

mulher Yanomami e um homem Kayapd.

COMP. GERAL: 1.
EF67LPO5

Faz importante reflexdo racial, mas sob
a perspectiva indigena em relagdo ao

meio ambiente.
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REFLEXAO
SOBRE A
LINGUA (p.300)

lustracdo: menina negra sentada estudando.

EFO7LPO6

A atividade é sobre Concordancia
Nominal. Nenhuma orientacdo para as

questdes raciais.

. . p o COMPETENCIAS/ -
TOPICOS: EXISTENCIA —-BLOCO E PAGINA - DESCRICAO: OBSERVACOES:
HABILIDADES:

REFLEXAO SOBRE
A LINGUA (p.131)

Texto Literario Afro-
Brasileiro e seu SIM

Tratamento Didatico

DIALOGO ENTRE
TEXTOS (p.159)

Questdes 7 e 8: Trechos do romance A mao

e a luva, do escritor afro-brasileiro

Machado de Assis.

Poema de “Estranha fruta”, do escritor afro-

brasileiro Edimilson de Almeida Pereira.

EFO08LPO8

EF67LP27/ EF69LP25/
EF69LP44/

Explora a descricdo como caracteristica
dos textos ficcionais narrativos e as
acOes das personagens para explorar a
pontuacdo das sequéncias textuais.,
vozes verbais e sujeito da oracéo.

Nenhuma orientacdo para as questdes

raciais.

O poema é explorado de forma

superficial, apenas para explorar a
subjetividade do eu-poético e comparar
a outros textos. Apeasr de o autor, em
muitas de suas obras, explorar a

diéspora africana no Brasil.
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N&o h& nenhuma orientacdo para as

questdes raciais.

. N . L L A ilustragdo de Antonio Sérgio Moreira

DIALOGO ENTRE | llustragdo do artista plastico Antonio Sérgio | EF67LP27/ EF69LP25/ o . o
. esta no livro E, d escritor afro-brasileiro

TEXTOS (p.159) Moreira. EF69LP44/ o . .
Autoria Negra em SIM Edimilson de Almeida Pereira.
Textos Né&o Literarios Artigo de divulgacdo cientifica intitulado O texto aborda as questdes sociais
LEITURA 2 (p.208) | “Mies-meninas”, da jornalista negra Flavia EF89LP03 relativas a salde de adolescentes no
Oliveira. Brasil.

Referéncia a . . . Meramente ilustrativo para explorar os

. ] REFLEXAO SOBRE | 03 ilustragBes com pessoas negras em cenas .
Diversidade/ Fotos, | SIM . . EFO8LPO5 processos de formacéo das palavras da
A LINGUA (p.30) | do cotidiano.

Imagens, Textos LP.
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Multimodais com
Representatividade

Racial

Nenhuma orientagdo para as questfes
raciais. O box NAO DEIXE DE LER

DIALOGO ENTRE | Trecho de entrevista que aborda sugere a leitura do livro Capitolina: o
TEXTOS (p.38) diversidade e preconceito pela aparéncia. NADA CONSTA poder das garotas, de varias autoras, 0
qual explora a diversidade pela

perspectiva feminina.
UNIDADE 3 (p.87) | Foto de rapaz negro trabalhando como NADA CONSTA Nenhuma orientacdo para as questdes

técnico de luz em uma entrevista. raciais.
LEITURA 1 (p.88) | Entrevista com uma PcD falando sobre COMP ESP. Apesar de refletir sobre inclusdo social,
inclusdo. LINGUAGENS: 1 ndo ha nenhuma orientacdo para as
EF69LP03 questdes raciais.

LEITURA 2 (p.101) | Trecho da Lei Brasileira de Inclusdo (Lein® | EF69LP20/ EF69LP27 | Apesar de refletir sobre inclusdo social,

13 146/15) — Acessibilidade/ PcD

ndo hd nenhuma orientacdo para as

guestdes raciais.

CULTURA
DIGITAL (p.108)

Foto: Professora ajudando seus alunos em
sala de aula (aluna e professora negras na
foto).

COMP ESP LP: 10.
EF69LP25/ EF89LP18

Apesar de refletir sobre inclusdo social,
ndo h& nenhuma orientacdo para as

questdes raciais.

UNIDADE 4 (p.114)

Foto: Alameda dos Baobas em Madagascar,
Africa. 2016.

COMP. GERAL: 3.

Foto para momento de predicdo que
antecede aos textos das secBes de
leitura. Tema: Do outro lado do mundo.

REFLEXAO SOBRE
A LINGUA (p.142)

02 textos que abordam a diversidade dos

povos ciganos.

EF69LP02

O exercicio faz uma reflexdo sobre a
importancia deste povo, logo é uma
discussdo racializada, mas ndo cabe
diretamente na relevancia desta

pesquisa.
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EXPLORACAO DO

Box NAO DEIXE DE ACESSAR:

Esta secdo explora os elementos do

indicagdo da obra “Poemas sinestésicos”, EF89LP37 poema, entre figuras e sons, mas nao
TEXTO (P.175) ) o . . ]
da poetiza e ativista negra Carina Castro. levanta questionamento racial.
~ Charge meramente ilustrativa para
REFLEXAOQO SOBRE | Charge com personagem negra sentado em . .
; L ) EFO8LP10 explorar a atividade sobre adjunto
A LINGUA (p.201) | sofaassistindo a um antes e depois da Copa. .
adverbial.
Esta questdo em especial analisa 0
contetido discursivo do texto ao sugerir
gue a comunidade quilombola mereca
~ . L o uma educacdo condizente com 0 seu
REFLEXAO SOBRE | 1% questdo: Post do Ministério Publico .
NADA CONSTA contexto sociocultural.

A LINGUA (p.269)

Federal a respeito da educacdo quilombola.

O MP

complementares  para

sugere  outras leitura
ampliar o
conhecimento sobre uma “educagdo

afro-brasileira”.

LEITURA 2 (p.274-

Reportagem digital: “Os indigenas que

COMP. GERAL: 9.

A sequéncia didatica que vai explorar a
leitura do texto sugere uma reflexdo
sobre 0s povos originarios da terra, a

278) escaparam do exterminio” (diversidade) EF69LP03 sua ancestralidade, seus problemas e os

seus direitos.
PRODUCAO lustracdo: criancas diversas em situacdo de Imagem meramente ilustrativa.
ESCRITA (p.286) estudo em grupos. EF89LP0O8 Nenhuma orientacdo para as questdes

raciais.




92

CONHECIMENTO | Foto: Existem atualmente varios leitores Imagem meramente ilustrativa.
INTERLIGADO digitais, alguns com capacidade de Nenhuma orientacdo para as questdes
) EF89LP30/ EF89LP30 o
(p.292) armazenamento  para 1000  livros raciais.

eletronicos (e-books).

PRODUCAO DO Desenhos de pessoas racialmente diversas Nenhuma orientagdo para as questfes
. o NADA CONSTA o
ANO (p.294-295) em situacBes do cotidiano. raciais.

. . P - COMPETENCIAS/ -
TOPICOS: EXISTENCIA - BLOCO E PAGINA — DESCRICAO: OBSERVACOES:
HABILIDADES:

A presenca de um texto literario
afro-brasileiro inspira a trazer uma
discussao acerca das subjetividades,

Texto Literario das vivéncias das pessoas negras e
EF69LP53/

Afro-Brasileiro e Conto “Olhos d’agua”, da escritora afro-brasileira da ancestralidade, mas infelizmente
SIM | LEITURA (. 12) - . EF69LP44/ . . -
seu Tratamento Conceicéo Evaristo. isso ndo surge na atividade sobre o
EF69LP47 .
Didatico entendimento do texto. O

letramento literério é sugerido, mas
o letramento racial ndo é colocado

como reflexao.




LEITURA 2 (p.31)

LEITURA 1
(p.120)

A LINGUA NAO
SEMPRE A
MESMA (p.138)

PRODUCAO
ESCRITA (p.142)

UNIDADE 1 (p.10
e11)

Poema intitulado “Avareza”, de Sacolinha, que é 0

pseuddnimo de Ademiro Alves de Sousa (1983).

Letra de samba-enredo de autoria de Martinho da Vila,
Rodolpho de Souza e Tiago Gralna, sambistas negros

brasileiros.

Letra de hap intitulada “Us guerreiro”, composta ¢
interpretada pelo happer e ativista afro-brasileiro

Rappin’ Hood.

Letra de musica “Pinéquio”, do artista negro Matéria

Rima.

Tela: Diéspora, de Antbnio Sérgio Moreira, 2012.
Técnica mista sobre tecido, 150 cm x 200 cm.

EF69LP49/
EF69LP53/
EF89LP33

COMP. GERAL: 6.
COMP ESP. LING.:
5.

COMP. ESP. DE LP:
4,
EF69LP55

COMP ESP DE
LING: 3.
EF69LP51

COMP. GERAL: 3.
COMP ESP.
LINGUAGENS: 5.

Este miniconto trabalha o tema
avareza. N&o possui relacdo com as
questdes racializadas.

O género tralhado remete a
diversidade cultural que, apesar de a
populacdo negra ter participacdo
ativa e frequente nesta festa, ndo é
levado isso em consideracdo nos
livros didaticos geralmente.
Nenhuma orientagdo para as
questdes raciais.

O texto traz as questdes de heranca
de Africa e o contexto do povo
negro e pobre nos dias de hoje, mas
€ usado na sequéncia didatica
apenas para abordagem da
linguagem e da funcéo social deste
género.

Este texto d& continuidade a
reflexdo sobre a cultura hip-hop e a
funcdo pedagdgica que esta arte
possui através de alguns artistas
engajados, como Matéria Rima.
Com enfoque no campo artistico-
literario, abertura é uma predicéo

para a leitura de géneros narrativos,
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como o conto e 0 miniconto em uma
perspectiva de literatura afro-

brasileira.

CONHECIMENTO

Foto de escultura: Forever Free, de Edmonia Lewis,
1867. Marmore, 104,7 cm x 27,9 cm x 43,1 cm.

COMP ESP.

Esta secdo reflete 0 apagamento das

mulheres na arte em detrimento aos

INTERLIGADO LINGUAGENS: 5. | homens, e esta escultura € de
Howard University Gallery of Art, Washington, D.C., . . .. . .
(p.231) Edmonia Lewis, foi incluida na lista
Estados Unidos. .
dos 100 Grandes Afro-americanos.
Transcrigdo de fala de Conceicdo Evaristo. Fonte: O
CULTURA ponto de partida da escrita. Itad Cultural, 2017. Discurso sobre o processo de

DIGITAL (p.38)

Disponivel em:

<www.youtube.com/watch?v=3CWDQvX7rno>.

EF69LP12

criacdo da escrita literaria.

DO TEXTO PARA
O COTIDIANO

(p-19)

Noticia sobre a apresentacdo da carta a ABL de
Conceicdo Evaristo.

Foto: Escritora Conceicdo Evaristo em palestra no
Museu Afro Brasil, em Sao Paulo (SP). Foto de 2015.

COMP. GERAL: 6.
EFG69LPO3

Apesar de ndo fazer referéncia a
literatura afro-brasileira em
especial, essa sequéncia didatica
coloca como  discussdo a
importancia de uma escritora negra
na Academia Brasileira de Letras
(ABL) e que a carta de Conceicdo
causou um  “desconforto” a
instituicdo que nunca teve uma

mulher negra ocupando o espaco.

Texto de Autoria
Africana
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Referéncia a
Diversidade/ Fotos,
Imagens, Textos
Multimodais com
Representatividade
Racial
Fotos, Imagens,
Textos
Multimodais com
Representatividade
de Raca

SIM

PROCUCAO Género Debate cujo tema é representatividade. COMP. GERAL: 4 e | As orientacfes para o debate a ser
ORAL (p.22 e 23) | llustracBes de pessoas representacéo de diversidade. 7. produzido enfocam as questdes de
EF69LP14/ diversidade, dos  movimentos
F69LP15/ EF6ILP25 | sociais atravessadas pelo género.
PRODUCAO DO | llustracdo de 3 escritores brasileiros que se relacionam NADA CONSTA Machado é pintado com aparéncia
ANO (p.47) a imprensa no Brasil. Um deles é Machado de Assis. de pessoa negra, mas nada sugere
nem a ilustracdo e nem a atividade
nas questdes étnico-raciais.
ATIVIDADE DE | Foto: jovens e professor em situagdo de aprendizado COMP ESP. O video coloca em discussdo a
ESCUTA (p.55) interdisciplinar para criancas com deficiéncias | LINGUAGENS: 2. | inclusio em  ambiente  de
variadas. Video do projeto “Sons do Siléncio”. EF89LP25 aprendizagem, mas ndo se relaciona
as questoes étnico-raciais
REFLEXAO Foto e texto sobre atleta negra Izabela Campos, . N
SOBRE A medalhista de bronze nos Jogos Paralimpicos, no Rio EF09LP0O5 Nenhuma orlentagdo  para s

LINGUA (p.73)

de Janeiro, em 2016.

guestdes raciais.

CONHECIMENTO
INTERLIGADO

(p-78)

Foto: Estilista negro trabalhando em um atelier.

COMP. GERAL: 6.

Nao suscita reflexdo sobre as

questBes raciais, mas traz uma
pessoa negra em certa condigdo de

privilégio.

LEITURA 2 (p.98)

Relatdrio de visita a0 Museu Nacional de Etnologia
(Lisboa, 2018).

COMP ESP.
LINGUAGENS: 3.
COMP ESP DE LP:

5.

O texto incita a discussdo sobre os
povos e suas diversidade, sob a 6tica
de museu, no caso, localizado em
Portugal, mas infelizmente o maior
objetivo foi explorar as informagdes

gerais do texto.
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O texto traz questdes interessantes

LEITURA 2 Letra de um rap, composto e interpretado por Flora Matos COMP. ESP. DO sobre a diversidade, em especial
(0.134) (hé polémica sobre a sua identidade racial, apesar dela se FUND.: 2. sobre as questfes feministas, mas
P autoidentificar como uma mulher negra). EF69LP44 ndo suscita uma reflexdo racial nas
sequéncias didaticas seguintes.
Mural (com pessoas em diversidade) em Nova York N
) ) ) ) Esta secdo explora a cultura do
(Estados Unidos) dedicado ao movimento Hip-Hop, )
) L o . grafite e da danga de rua como uma
DO TEXTO PARA | feito pelos irméos brasileiros Gustavo e Otavio COMP ESP. N o L
) . expressao artistica e, mais a frente,
O COTIDIANO | Pandolfo, mais conhecidos como OSGEMEOS. Foto | LINGUAGENS: 2. . 3
levanta discussdo sobre esta arte
(p.139 e 140) de 2017. EF89LP27 N i
como  expressdo  politica da
Foto: Integrantes do grupo DF ZULU BREAKERS se iferi
o periferia.
apresentando em Brasilia (DF). Foto de 2015.
PRODUCAO llustracdo de Negra Li: DEHO, Mauricio. Mano COMP ESP DE A personagem Comics €
ESCRITA (p.141) | Brown e Sabotage viram herdis em série de que pGe LING: 3. Tempestade, retratada por Negra Li.
rappers em capa de HQs. Uol, 24 ago. 2018. EF69LP51 Um excelente pretexto para refletir

sobre as questdes étnico-raciais.

Mural: As primeiras reivindicacdes das mulheres por
melhores condicbes de trabalho, igualdade entre os

sexos e direitos civis ocorreram no século XVIII.

COMP ESP DE LIN:

Q. 9: o mural refor¢a o tema tratado

EXPLORACAO 1. em um pequeno texto sobre o0s
Montagem de 2016. o o .
DO TEXTO (p.157 ) ) i EF09LP0O2/ direitos civis de igualdade das
Foto: Passeata, em Recife (PE), organizada pelo Férum .
e 158) S EF89LPO3/ mulheres na sociedade.
de Mulheres de Pernambuco para reivindicar melhores y
] ] EF89LPO4 Q. 12: mesma reflexdo.
condigBes de vida para as mulheres. Foto de marco de
2008.
PRODUCAO lustracdo de pessoas racialmente diversas em situacao Apenas reforca a importancia e
COMP. GER.: 7.

ORAL (p.168)

de debate.

orienta um debate.
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Nenhuma orientagdo para as

questdes raciais.

REFLEXAQ
SOBRE A
LINGUA (p.174)

Trecho de uma matéria; ENTENDA o apartheid,
regime racista contra o qual Mandela lutou. G1, 6 dez.
2013. Disponivel em:
<http://g1.globo.com/mundo/noticia/2013/12/entenda-
o-apartheid-regime-racista-contra-o-qual-mandela-
lutou.htmlI>. Acesso em: 31 ago. 2018.

EF69LP55/
EF69LP56

Q. 3: além de refletir sobre a funcéo
do pronome relativo, analisa o
Apartheid enquanto movimento
racista e a luta de Nelson Mandela

pela igualdade na Africa do Sul.

LEITURA 2 (p176)

Poema: escritora de origem indigena Graca Grauna.
Mural: pessoas em diversidade racial.

COMP ESP DE LIN:
5.
COMP ESP DE LP:
7.
EF69LP44

O texto e as sequéncias textuais
carregam a discussdo sobre as
guestdes  étnico-raciais voltadas
mais aos indigenas, mas faz a

reflexdo sobre sub-

representatividade.
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PREFEITURA

PROJETO PARA EDITAL DE FINANCIAMENTO DE BOAS PRATICAS
(EDITAL N°02/2023 COEF/SME)

“E ndo hda quem ponha um ponto final da Historia.”

Conceicgdo Evaristo (professora e escritora afro-brasileira)

“Ndo é necessdrio ser negro para combater o preconceito racial. So é necessdrio ser humano!”

Djamila Ribeiro, filésofa (ativista social, professora e escritora brasileira)

TITULO:

Consciéncia Negra e Construcdo de Falas Antirracistas na Escola

CATEGORIA:

Interdisciplinar (Lingua Portuguesa/ Historia)

RESUMO:

O presente projeto visa abordar as relagdes étnico-raciais, mais especificamente no racismo,
com vistas a contribuir tanto para o processo de ensino e aprendizagem dos componentes lingua
portuguesa e histéria, quanto para a construcdo de questionamentos, reflexdes e
posicionamentos que se configuram em praticas antirracistas. Este projeto foi desenvolvido a
partir do olhar das professoras de lingua portuguesa e histéria da EMTI Professor Anténio Girdo
Barroso, no Bairro Jangurussu, em Fortaleza-CE.

Palavras-chave: Educacdo. Antirracismo. Equidade.

JUSTIFICATIVA:

Justifica esse trabalho o dado de que géneros orais, como a apresentagdo oral, sdo pouco

estudados na qualidade de objeto de estudo, tendo, quase sempre, uma funcdo complementar e
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assessoria no desenvolvimento da escrita, a modalidade amplamente privilegiada. E inegavel o
potencial mobilizador inerente ao estudo de tal modalidade, haja vista que os alunos séo levados
a sair de sua zona de conforto, qual seja a de ndo se expor a falar ao publico, mas a tdo somente
“assistir” as aulas. Além disso, considera-se 0 perfil da instituicdo de ensino em que deverao
ser propostas as oficinas didatico-pedagdgicas, notadamente situada em bairro periférico, de
populacdo predominantemente negra, em que as questdes étnico-raciais surgem como uma
tematica assaz oportuna e relevante para trabalho historiogréfico, fazendo com que os alunos
mudem suas percep¢des a respeito da construcdo do saber histérico relacionado as relacdes

étnico-raciais existentes em nossa sociedade.

OBJETIVOS:
Objetivo Geral:
Contribuir tanto para o processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa e historia,
especificamente na analise, reflexdo e producgéo escrita e oral, quanto para a construcao de
questionamentos na perspectiva historica, reflexdes e posicionamentos que se configurem em

praticas antirracistas, a partir do trabalho com os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental I1.

Objetivos Especificos:

e Promover reflexdes sobre o racismo estrutural e suas nuances em nossa sociedade e nos
aspectos cotidianos presentes neste problema.

e Discutir os aspectos das relacdes étnico-raciais através de narrativas de autoria negra.

e Compreender o significado de “escrevivéncia” com relatos autobiograficos.

e Produzir e apresentar textos orais.

e Construir um pensamento critico a respeito da Histdria da sociedade brasileira e quais
aspectos precisam ser analisados para a compreensdo do racismo em nossa realidade.

e Entender como as préticas antirracistas podem auxiliar na construcdo de uma sociedade
mais igualitaria e justa.

e Refletir sobre como a escola se volta ao Dia da Consciéncia Negra focando numa atitude
antirracista apenas no més de novembro e ressignificar isso.

e Promover oficinas com tematicas atuais e norteadoras para que 0s alunos compreendam
as denominac0es a respeito do racismo e as praticas antirracistas efetivas.

e Tornar os alunos deste projeto agentes replicadores dos saberes e das praticas
antirracistas adquiridas a fim de que o ambiente escolar seja contagiado de boas praticas

gue concorram para a equidade.
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METODOLOGIA:

As aulas serdo distribuidas entre teoricas e praticas na modalidade sincrona.

Nas aulas teoricas, trabalharemos com videos, exposicbes de slides, leituras
compartilhadas e debates para compreenséo dos conhecimentos basilares das tematicas
discutidas.

As aulas praticas envolverdo, além das oficinas na escola, a aula de campo a Redencao,
com visitas guiadas no Museu Senzala Negro Liberto e na Unilab/ Campus de
Redencdo.

Durante o projeto, serdo convidadas pessoas de fora da escola para que venham
contribuir com a tematica antirracista na nossa unidade, como a professora e escritora
Patricia Matos (Patricia Adjokeé), residente no municipio de Fortaleza, com ligacao
direta as questdes de afrorreferencéncias, pessoas e grupos da propria comunidade,
dentre outros que surgirem no percurso.

Utilizaremos materiais midiaticos (TV, Datashow e plataformas online) e graficos
(banner, cartazes, plaquinhas didaticas nas oficinas, folhas de papel sulfite e materiais

de pintura e corte/recorte).

Oficinas (descricdo dos objetivos por bloco de atividades):

ACAO

OBJETIVOS

METODOLOGIA/ATIVIDADES

APRESENTACAO

1. Apresentar aos
alunos o que é o
projeto Boas
Préticas, a
justificativa para o
tema escolhido e a
proposta do nosso
trabalho.

e Dindmica em grupo: frases racistas que denotam
racismo no nosso dia a dia.
e Discussdo em grupo.

OFICINA 1:
Racismos e
antirracismo

(02 h/a)

1. Refletir o motivo
que se leva a
discutir  questbes
étnico-raciais na
escola.

2. Entender sobre 0s
tipos de racismos.

e Video: Eminéncia parda, Emicida (Lab. Fantasma)
https://youtu.be/fXHpmuPJ4Ks?si=TUmw_FMBnRdlk
CRb

e Slides com a tematica do dia (tipos de racismo com
base em Silvio Almeida, exemplos na literatura com
texto relativo a Monteiro Lobato, apresentacdo de um
bibliografia voltada ao tema).

OFICINA 2:
Percursos identitarios
(2 hia)

1. Buscar refletir
sobre as
categorizacdes
raciais impostas e
sobre o resgate das
identidades dos
alunos.

2. Ressignificar as
relacdes étnico-

e Video: “Olhos coloridos”, Sandra de Sa e Seu Jorge.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Pil1g1-qOwnO0.

e Letra da masica impressa.

¢ Slides com defini¢do de raga nas categorias do IBGE.
e Dindmica: aprendizagem cooperativa na qual os
alunos devem fazer um autorreconhecimento identitario
com base nas definigdes do IBGE e, em seguida,
apresentar no grupdo o resultado das discussdes em




raciais no ambiente
escolar.

grupo mediadas por um aluno e apresentadas por um
orador.

OFICINA 3:
Negritude e
branquitude (2 h/a)

1. Compreender

sobre reparacdo
historica e sobre o
privilégio  branco

em detrimento a
marginalidade da
pessoa negra.

e Videos: sobre racismo (Grey’s Anatomy/ Campanha
Teste de Imagem)
https://www.youtube.com/watch?v=CfNcMqjFKDM
https://www.youtube.com/watch?v=5F atkP3pgs&t=1
s

o Refletir sobre situacbes do dia a dia nas quais o
privilégio branco se sobrepde as pessoas negras,
confirmando uma sociedade ainda muito racista.

e Apresentacdo de livros sobre a tematica (acervo
pessoas das professoras).

e Material impresso: Defini¢cGes sobre branquitude e
negritude/ Poemas de Conceicdo Evaristo (escritora ja
estudada pelos alunos em sala) para reflexdo/ Sequéncia
didatica sobre racismo.

OFICINA 4: 1. Refletir sobre o |e Resgate do material impresso na aula anterior.
A desconstru_géo do racism_o que |e Slides com a tematica do dia: apresentacéo de frases
discurso racista (2 permeia frases do | racistas que sdo usadas no cotidiano, mas que as pessoas
h/a) dia a dia. n&o tém consciéncia que sio.
2. Reescrevgr um |e Material impresso: exercicio de reescrita de algumas
novo discurso | frases racistas que devem ser evitadas em contextos
antirracista e de |variados.
respeito ale Sugestdes de videos: testemunhos/fala de Lilia
diversidade. Schwarz.
https://www.youtube.com/watch?v=HjSzfo3Jlew
https://www.youtube.com/watch?v=E_BjYPOE3ag
OFICINA5: 1. Desenvolver com e Videos: letramento racial (jornalista Adriana

Letramento racial e
educacdo antirracista
(2 hia)

os alunos estratégias
para uma educacdo
antirracista.

Almeida/ Muhammad Ali/ Silvio Almeida -
Cotas)
https://www.youtube.com/watch?v=zyWsVxFXMfw
https://www.youtube.com/watch?v=GryqgaJMvDY
https://www.youtube.com/watch?v=2tUzcZOnUMA
¢ Slides: Educagdo antirracista e politicas publicas.
e Material impresso: conto “Pai contra mie” — de
Machado de Assis aos dias de hoje (outros autores afro-
brasileiros).

OFICINA 6:
Escrevivéncias (2 h/a)

1. Compreender
como a autoria
negra reflete as suas
subjetividades e
vivéncias.

2. Conhecer como o
processo histérico

e Videos: Roda Viva — Escrevivéncias/ Jeferson
Tendrio — “Avesso da pele”
https://www.youtube.com/watch?v=J-wfZGMV79A
https://www.youtube.com/watch?v=PWwu37H3GAOQ
e Material impresso: textos de autores afro-
brasileiros e apresentacdo de alguns perfis do Instagram
gue podem ser seguidos para acompanhar temas

deixou as marcas | relativos ao nosso projeto.

deste  apagamento

das minorias no

setores da vida

social.
OFICINA7: 1.  Conhecer 0 | e Video: Sankofa/ Ubuntu/ Filosofia africana
Das origens a | passado para | https://www.youtube.com/watch?v=3wOAVLIKhZU
construcéo de | compreender 0 | https://www.youtube.com/watch?v=KaQSIvVWV7wo
memorias (2 h/a) presente e | https://www.youtube.com/watch?v=KxKS9jg4Qvo

ressignificar 0 | e« Material impresso:

futuro (Sankofa).
2. Entender aspectos
da filosofia africana

1. apresentar e orientar os alunos a testar o seu
conhecimento sobre a heranca da ancestralidade
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e marcas da
ancestralidade na
nossa sociedade.

3. Orientar atividade
de  conhecimento
ancestral brasileiro.

africana para o Brasil em uma perspectiva de respeito a
diversidade e a adogdo particular do sagrado;

2. O conto afro-brasileiro na obra “O tapete voador”, de
Cristiane Sobral (selecdo de textos para analise), e em
Conceicao Evaristo, no conto “Olhos d’agua”.

OFICINA 8:
Representatividade e
lugar de fala (2 h/a)

1. Discutir sobre o0s
conceitos de
representatividade e
0 conceito de lugar
de fala.

2. Refletir sobre
exemplos  préaticos
do cotidiano que
foram noticia.

e Videos: Musica “Um corpo no mundo”, Luendji
Luna/ Djamila Ribeiro
https://www.youtube.com/watch?v=V-G7LC6QzTA
https://www.youtube.com/watch?v=K8L Oqghh8x4

e Slides com noticias de crimes com motivagao racial
para reflexdo, assim como dados estatisticos de
violéncia racial no Brasil.

¢ Video: Musica “Cangio infantil”, de MC César part.
Cristal
https://www.youtube.com/watch?v=Ri-eF5PJ2X0

o Material impresso: intertextualidades com a letra da
musica de MC César.

OFICINA 9:
Preparacéo da
Oficinas para a

culminéncia (4h/a)

1. Escolher e
discutir com o0s
alunos os temas a
serem trabalhados
nas oficinas que irdo
aplicar aos demais
alunos da escola sob
a nossa supervisdo e
também da dos
demais professores
da escola.

e Devemos mostrar aos alunos todo 0 nosso percurso
durante as nossas oficinas, os conhecimentos adquiridos
e aqueles que devem ser replicados aos demais alunos da
escola.

e Fara parte também apresentar sugestoes das diversas
formas de apresentacdo e execugdo, assim como uma
metodologia que seja pratica, ética, ludica e que consiga
alcancar os objetivos esperados.

e Montar um cronograma das oficinas, quais alunos
replicadores estardo a frente em cada sala, qual serd o
espaco de cada oficina, os horarios e os professores que
estardo supervisionando e dando suporte pedagogico aos
nossos alunos.

CULMINANCIA:

A Consciéncia Negra
para todo dia

(4 hia)

1. Apresentar o0
processo pelo qual
os alunos das
oficinas passaram.
2. Aplicar  as
oficinas aos alunos
da escola. 3.
Apresentar  objeto
artistico-cultural.

¢ Exibicdo do trabalho feito condensado em forma de
video (Intitulado Diario da Equidade) e falas pontuais
(alunos/ gestéo/ professores/ convidados).

e Executar as oficinas escolhidas e orientadas pelos
professores (aqui o trabalho é de toda equipe docente
engajada) aos demais alunos de forma suave e adequada
para que estes consigam entender o verdadeiro
significado de uma consciéncia negra dentro e fora da
escola.

e Apresentacdo de mdsica e dangas relacionadas ao
tema Consciéncia Negra (j& trabalhado ao longo do
ano).

PDCA (Plan, Do,
Check, Act — Planejar,
Fazer, Checar, Agir)

1. Reunir todas as

acbes de forma
quantitativa e
qualitativa para
balizarmos 0S

acertos e equivocos
do processo a afim
de chegarmos a
possiveis melhorias
do projeto.

e Reunir os alunos para o fechamento do projeto de
forma ludica e construtiva. Neste momento, vamos usar
um instrumental prdprio da estrutura da escola de tempo
integral, que é 0 PDCA, a qual serve para analisarmos o
que foi satisfatorio, os percalgos e as a¢des equivocadas
ou possiveis falhas durante o processo da execucdo do
nosso projeto em Boas Praticas e, em seguida,
apresentar isso em reunido pedagogica aos professores e
gestdo a fim de readequar e corrigir o que for necessario
no projeto.

e Analisarmos o nosso site, 0 nosso Diario da
Equidade.
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e Encerramos, assim, finalmente, 0 nosso projeto para
0 ano de 2023, numa perspectiva de educacdo
interdisciplinar e antirracista.

AVALIACAO:

A avaliacdo consiste em uma andlise continua e dindmica com base na observacdo dos
estudantes de forma coletiva e individual, ressaltando a importancia também da autoavaliacéo
durante todo processo. O objetivo € avaliarmos o antes e o depois das oficinas, assim também
a nossa culminancia. Serd produzido o Diario da Equidade no qual serd registrado todo o
processo pelo qual os alunos irdo passar, inclusive o relatério da Aula de Campo. Ao final, a

culminéncia (construida coletivamente ao longo do processo) sera de caréater avaliativo.

PREVISAO ORCAMENTARIA:

TRANSPORTE FRETE DE ONIBUS | 50 LUGARES R$ 1.300,00
(INTERMUNICIPAL)
MATERIAIS BANNER, DIARIO DA | - R$ 200,00
GRAFICOS EQUIDADE,
CARTAZES
CRONOGRAMA:

ATIVIDADE / DATA FEV | MAR | ABR | MAI | JUN | AGO [ SET | OUT | NOV | DEZ

Realizagdo das aulas teoricas

Levantamento de dados

Tratamento e discussdo dos
dados

Realizacdo das oficinas

Palestras e Mesas Redondas

Aula de campo a Redencdo-
CE

Producdo do Diario da
Equidade

Culminancia na escola
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ANEXO — RESOLUCAO N° 003/2021

PROFLETRAS

Rede Nacional

Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional
Coordenacgdo Nacional

RESOLUCAO N°003/2021 - CONSELHO GESTOR, de 31 de margo de 2021.

Define as normas sobre a elaboracao do
Trabalho de Conclusio do Curso para a
sétima turma do MESTRADO
PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS.

A COORDENACAO NACIONAL DO PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
LETRAS (PROFLETRAS) faz saber que, usando das atribui¢des que lhe sdo conferidas,

CONSIDERANDO o enfrentamento da pandemia da COVID- 19, no ambito da
esfera académica e, particularmente, na pés-graduacao;

CONSIDERANDO o contexto de crise sanitdria que impacta a realizacdo
das atividades presenciais de intervencao que visam a elaboracdo do trabalho de
conclusao da sétima turma do PROFLETRAS;

RESOLVE

Aprovar as seguintes normas:

Art. 12 Os trabalhos de conclusao da sétima turma poder3do ter carater propositivo
sem, necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial.

Art. 22 O trabalho de conclusdo dever4 necessariamente, apresentar um produto
(proposta de sequéncia didéatica, criacdo de material didatico, desenvolvimento de software
etc.) a ser sistematizado a partir, por exemplo, da andlise de livros e materiais didaticos,
da reflexdao advinda de trabalhos de conclusdo no ambito do PROFLETRAS e da
interven¢do na modalidade remota.

Art. 32 Os produtos a serem sistematizados devem seguir os diferentes formatos
previstos tanto no ambito do programa quanto aqueles apresentados nos documentos

de area.

Art. 42 Esta Resolucdo entra em vigor a partir da data de sua publicagao.
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Natal - RN, 31 de marco de 2021.

MA DA” PENHA-~CASADO ALVES
PRESIDENTE DO CONSELHO GESTOR DO
PROFLETRAS



