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RESUMO

O falante da lingua materna estd em constante interacdo com os diferentes grupos
sociais. Essas relacdes interacionais sao carregadas de argumentatividade, uma vez
gue a argumentacao constitui a funcdo basica da linguagem. No ambito escolar, o
ensino de Lingua Portuguesa nao restringe apenas ao estudo dos géneros da ordem
do narrar, porém pode ser tratado sob o enfoque argumentativo, uma vez que toda
multiplicidade de géneros possui, velada ou explicitamente, sua dimensao
argumentativa. A pesquisa esta estruturada em quatro sec¢des e, em linhas gerais,
realiza as seguintes considerac¢des: um olhar sobre o Tratado a Argumentacdo de
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), com énfase na construcao dos diferentes tipos
de argumento; a necessidade de se trabalhar com os géneros argumentativos no
ambito escolar a partir dos estudos de Leal e Morais (2006); o desenvolvimento em
sala de aula de uma sequéncia didatica, com foco no género texto de opinido e,
ainda, uma analise de 12 (doze) textos opinativos para verificacdo se estudantes
estruturam sua opinido embasados nos quatro tipos de argumentos abordados ao
longo da sequéncia, a saber: argumento de autoridade, por evidéncia , pelo exemplo
e de causalidade. A coleta do corpus da pesquisa foi realizada em uma escola
publica do municipio de Bom Conselho - PE, com estudantes do 5° ano do ensino
fundamental, a partir de uma sequéncia didatica baseada na esquematizacdo de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Essa investigacdo adota uma metodologia na
perspectiva de pesquisa-acéo, a partir dos aportes teoricos de Tripp (2017), e parte
da hipétese de que um trabalho metodologicamente ajustado pode contribuir para
gue os estudantes possam escrever textos de opinido com argumentos consistentes
e que deem sustentacdo a posicdo defendida. Esse trabalho objetiva analisar a
existéncia de argumentos em textos opinativos, a partir de sua didatizacdo em sala
de aula. Acrescenta-se que essa investigacao também recorreu as postulacdes de
Fiorin (2016, 2018), Bronckart (2007), e Gagliardi e Amaral (2008), uma vez que
suas pesquisas trazem, respectivamente, grandes contribuicbes sobre a dimenséao
argumentativa da lingua, concepcéo de género de texto e o trabalho didatico com os
tipos de argumentos no contexto escolar. Os resultados obtidos mostram a
recorréncia aos multiplos argumentos do campo da nova retérica e, portanto,
validam o trabalho com argumentacéo desde os anos iniciais de ensino.

Palavras-chave: Argumento. Sequéncia didatica. Texto de opinido. Producéo
escrita.



ABSTRACT

The mother tongue speaker is in constant interaction with the different social groups.
These interactional relationships are loaded with argumentativity, since
argumentation is the basic function of language. In the school context, the teaching
of Portuguese Language is not restricted to the study of narrative genres, but can be
treated under the argumentative approach, since every multiplicity of genres has,
veiled or explicitly, its argumentative dimension. The research is structured in four
sections and, in general, makes the following considerations: a look at Perelman and
Olbrechts-Tyteca's Treatise on Argumentation (2005), with emphasis on the
construction of different types of argument; the need to work with argumentative
genres in the school environment from the studies of Leal and Morais (2006); the
development in the classroom of a didactic sequence, focusing on the opinion text
genre and also an analysis of 12 (twelve) opinion texts to verify if students structure
their opinion based on the four types of arguments addressed throughout the
sequence, namely: argument of authority, by evidence, by example, and by causality.
The corpus of the research was collected in a public school in the municipality of
Bom Conselho - PE, with students of the 5th grade of elementary school, from a
didactic sequence based on the schematization of Dolz, Noverraz and Schneuwly
(2004). This research adopts a methodology from the perspective of action research,
based on Tripp's (2017) theoretical contributions, and starts from the hypothesis that
a methodologically adjusted work can contribute to the students to write opinion texts
with consistent arguments and give support for the position defended. This paper
aims to analyze the existence of arguments in opinionated texts, from their
didatization in the classroom. It is added that this investigation also resorted to the
postulations of Fiorin (2016, 2018), Bronckart (2007), and Gagliardi and Amaral
(2008), since their researches bring, respectively, great contributions on the
argumentative dimension of language, conception of text genre and the didactic work
with the types of arguments in the school context. The results show the recurrence of
multiple arguments in the field of new rhetoric and, therefore, validate the work with
argumentation from the early years of education.

Keywords: Argument. Following teaching. Opinion text. Written production.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa deve oferecer condicdes necessarias para
gue os estudantes adquiram familiaridade com a diversidade de géneros das
diferentes ordens (narragdo, argumentacdo, descricdo, exposi¢do, injungédo). No
ambito escolar, sobretudo nas séries iniciais do ensino fundamental, como salienta o
estudo de Leal e Morais (2006), a producao de textos da ordem do argumentar ainda
aparece numa escala bem menor quando comparada aos géneros da ordem do
narrar.

Partindo ainda das postulactes de Leal e Morais (2006) de que é possivel e
desejavel comecar a ensinar os alunos a produzir textos da ordem do argumentar
desde cedo, essa pesquisa surge na perspectiva de que a sequéncia didatica pode
se apresentar como estratégia didatica favoravel para uma escrita mais consistente
e com possibilidade de adequacao as exigéncias sociais relativas a argumentacao.

E relevante esclarecer o modelo tedrico de sequéncia didatica adotado esta
embasado na esquematizacdo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), visando a
producédo final de textos de opinido pelos estudantes do 5° ano do ensino
fundamental de uma escola publica do municipio de Bom Conselho — PE. Nessa
linha, entende-se, conforme postulacdo de Koche, Boff e Marinello (2013), que o
dominio de uma argumentacéo consistente e a habilidade de explicar claramente o
gue é solicitado resultam de procedimentos didaticos adequados.

Entre a multiplicidade de géneros da ordem do argumentar, Schneuwly e Dolz
(2004) citam os seguintes: artigo de opinido, debates, cartas de reclamacéo, textos
de opinido, dialogos argumentativos, resenhas criticas. Dentre 0s géneros
informados, o trabalho aqui desenvolvido recorreu ao trabalho didatico com o texto
de opinido.

E importante esclarecer que quando o texto de opinido, ou qualquer outro
género de texto, € levado para sala de aula é naturalmente didatizado. Silva (2006)
explica essa didatizacdo afirmando que o género texto de opinido passa por um
processo cujos objetivos de leitura e escrita consistem, além dos objetivos originais
do género, em ensinar habilidades argumentativas necessarias para sua

composicao.
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A conceituacao do género texto de opinido baseia-se no trabalho de Leal e
Morais (2006). Os autores destacam que os textos de opinido constituem uma
defesa de pontos de vista de modo direto e central. Dessa forma, o texto de opinido
sempre faz emergir uma questdo polémica. Sem a existéncia de um assunto
controverso, ndo hé texto opinativo. Pode-se dizer que o texto de opinido pertence a
esfera jornalistica. Assim, o projeto se coaduna com a ideia defendida por Faria
(2007, p.11) de que “[...] a linguagem jornalistica escrita se apresenta como um
modelo equilibrado para orientar os professores de portugués [...]. Nessa linha, a
escrita de um género tipicamente jornalistico representa uma excelente estratégia
didatica para analisar a arquitetura textual dos diferentes tipos de argumentos.

Diante disso, € valido ressaltar que a elaboracdo de um trabalho académico
gue traga a tona a questdo dos movimentos argumentativos, empregados durante a
escrita do género texto de opinido (género da ordem do argumentar), vem contribuir
para que os estudantes do ensino fundamental possam desenvolver e ampliar sua
competéncia discursivo-argumentativa.

Tendo em vista o desenvolvimento da competéncia argumentativa, escolheu-
se como tema para producao inicial e final da sequéncia didatica: Crianca (ndo) deve
trabalhar. E importante notar que a palavra ndo, entre parénteses, ja encaminha o
leitor-produtor para duas leituras provaveis e o incita a uma possivel tomada de
posicao. Um fator que contribuiu para a escolha do tema foi a possibilidade de ouvir
vozes de estudantes, entre 9 (nove) e 12 (doze) anos, sobre uma tematica que
envolve outras criancas.

Nessa linha, a pesquisa objetiva analisar a existéncia de argumentos em
textos opinativos de estudantes do 5° ano, a partir de uma proposta de producéo
metodologicamente ajustada, e suas possiveis contribuicbes para o
desenvolvimento consistente do discurso argumentativo. Para tanto, no decurso das
oficinas de argumentacdo (modulos da sequéncia didatica), os estudantes terdo
contato com outros géneros, além do texto de opinido: reportagem, infografico e
noticia. A leitura desses géneros visa fomentar o repertorio linguistico de
informacbes, dados e exemplos para arquitetura de argumentos na producéo do
texto opinativo.

Considerando que é possivel trabalhar a argumentacdo na sala de aula, a

pesquisa partiu, em um primeiro plano, do seguinte questionamento: é possivel
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estudantes do 5° ano do ensino fundamental escrever textos de opinido com
diferentes tipos de argumentos? E, ainda, estudantes do 5° ano conseguem trazer a
voz do outro, dados de pesquisa, exemplificacbes e causalidades para organizacéo
de textos de opinido? E possivel a utilizagdo de mais de um tipo de argumento para
fundamentar o seu ponto de vista?

A partir desses questionamentos, esse trabalho propbde a hipétese que um
trabalho sistematizado, a partir de um conjunto organizado de atividades
relacionadas ao desenvolvimento da capacidade argumentativa, pode contribuir para
gue os estudantes possam escrever textos de opinido com argumentos consistentes
e que deem sustentacdo a posicao defendida.

A pesquisa esta estrutura em quatro secdes. Inicialmente, em “A
argumentacao e a construgédo dos argumentos” observa-se um olhar sobre o Tratado
da Argumentacéo de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) e sua contribuicdo para o
desenvolvimento dos estudos argumentativos. Baseada nos estudos da nova
retérica e em estudos mais recentes, como o de Fiorin (2016) e Gagliardi e Amaral
(2008), a secao teoriza sobre a arquitetura de quatro argumentos, a saber:
argumento de autoridade, por evidéncia, pelo exemplo e de causalidade. A escolha
por esses tipos de argumentos foi ocasionada pelo forte poder de persuaséo e o
namero elevado de uso na escrita dos géneros da ordem do argumentar.

Na secao sobre “A argumentagdo no contexto escolar” é destacada que a
sala de aula pode se constituir como ambiente favoravel para o estudo da
argumentacao. Nessa secao, evidencia-se o0s estagios de argumentacdo da crianca
e, por conseguinte, comenta sobre a possibilidade de organizar um trabalho
sistematico com os géneros da ordem do argumentar. A pesquisa destaca a
definicdo do género texto de opinido e traz um embasamento tedrico sobre sua
didatizacdo na sala de aula.

A secao intitulada “Um olhar sobre a sequéncia didatica: teoria e pratica”
empreende algumas consideracdes teodricas sobre o modelo de sequéncia proposto
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e descreve 0 percurso de execucdo numa
turma de 5° ano. Partindo da ideia de que a sequéncia didatica se organiza a partir
de um conjunto organizado de atividades, a secdo se propde a relatar as etapas
vivenciadas desde a apresentacao da situagéo, a proposta de inicial de producéo, o

desenvolvimento dos médulos e a producdo final.
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A Ultima secdo traz uma analise de 12 (doze) textos, resultado final da
proposta de producdo da sequéncia didatica. Essa analise restringe-se a insergcao
dos quatro argumentos abordados no desenvolvimento da sequéncia. A secgao
apresenta alguns comentarios sobre a producdo, expondo 0s movimentos de
arquitetura dos maltiplos argumentos. Além disso, apresenta algumas tabelas com o

resultado quantitativo do nimero de argumentos em cada produgéo textual.
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2 A ARGUMENTACAO E A CONSTRUCAO DOS ARGUMENTOS

O discurso argumentativo constitui um fato marcante na vida diaria de
qualquer individuo. Desde o nascimento, o ser humano ja apresenta gestos,
balbucios, comportamentos e falas carregadas de argumentatividade. Assim, é
possivel dizer que o ser humano em suas praticas habituais e reflexivas €,

essencialmente, um ser argumentativo.

2.1 A oralidade e a argumentacao

O falante da lingua materna € um ser social que estd em constante interacao
com seu grupo social, familiar, religioso, escolar e tantos outros possiveis. Essas
relacbes interacionais sé&o dotadas de intencionalidades, muitas vezes
imperceptiveis, e, por conseguinte, sdo constitutivas por uma gama de argumentos
gue vem validar a ideia de que a argumentacao € a funcao basica da linguagem.

De acordo com Koch (2009, p.17), “a interagdo social por intermédio da
lingua caracteriza-se, fundamentalmente, pela argumentatividade”. Dessa forma,
€ possivel salientar que a argumentacdo funciona como o aspecto mediador de
todas as acbes humanas e, por esta razdo, os comentarios postados nas redes
sociais, a tentativa de convencer os pais para a compra do mais recente
aparelho tecnoldgico e o pedido de um adolescente para assistir a um programa
proibido para a sua faixa etaria sdo atos que possuem, em maior ou menor grau,
a presenca da argumentacao.

Um olhar sobre a criacdo do mundo, a partir da perspectiva religiosa, € um
olhar sobre um evento de argumentacéo. Considerando que a Biblia Sagrada (1999,
p.03) afirma que “no principio, criou Deus 0s céus e a terra. A terra, porém, estava
sem forma e vazia; havia trevas sobre a face do abismo, e o Espirito de Deus
pairava por sobre as aguas. Disse Deus: Haja luz; e houve luz”.

Essa passagem biblica traz um evento de argumentacdo, uma vez que ha
uma tomada de posigao diante de uma terra “vazia e sem forma” e “das trevas sobre
o abismo”. O orador (Deus) envia uma ordem para que se resplandega, num ato de

afastamento e oposicao sobre as trevas existentes. Assim, argumentamos 0 tempo
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todo, as vezes com um grupo social, em outros casos, com um Unico sujeito, com
seres inanimados e até conosco mesmo.

Diante dessas consideracfes, e até mesmo pela natureza oral da lingua, a
argumentac&o tem seu surgimento na oralidade. E o chamado “poder da lingua” que
movimenta a historicidade de uma nacdo. Em outras palavras, o poder da
argumentacado. Dessa forma, foi a argumentacdo que movimentou os estudos do
ocidente para introducdo de uma disciplina, a retérica, como estudo das técnicas de
persuasdo e convencimento. Sobre essa disciplina, Fiorin (2018, p.1015) esclarece:

A retérica €, sem dlvida, a disciplina que na Histoéria do Ocidente, deu
inicio aos estudos do discurso. Tira ela seu nome do grego rhéseis,
que quer dizer “agdo da falar”, donde “discurso’. Rhetoriké é arte
oratoria, de convencer pelo discurso. A emergéncia da primeira
disciplina discursiva traz consigo a consciéncia da heterogeneidade
do discurso”.

A Retdrica enfatiza que tudo pode ser feito pela palavra, e também desfeito.
Por isso, entende-se como uma técnica cujo objetivo essencial estava centrado na
apresentacdo do discurso belo, eficaz, capaz de persuadir. O estudo de Fiorin
(2018) enfatiza que por muito tempo a disciplina se firmava na base do ensino,
porém, como a chegada do século XX, a retérica passou por um periodo de

descrédito e deixou de ser comparada como arte.

2.2 O Tratado da Argumentacao

O Tratado da Argumentacdo: a nova retorica, de Perelman e Olbrechts-
Tyteca, com publicacdo inicial em 1958, tem um papel relevante nos estudos da
argumentagdo, uma vez que os autores, além de retomarem algumas concepc¢des
da retorica, trouxeram um significado mais abrangente para algumas concepc¢des
tdo singulares para argumentacao.

A nocdo de auditorio é um dos conceitos que merecem destaque.
Considerando que na tradicdo retérica 0 objetivo centrava, quase que
exclusivamente, em persuadir e admirar o auditério, numa ocasido publica de fala,
por meio do discurso oral belo e “ornamentado”, Perelman e Olbrechts- Tyteca

(2005) trazem para o centro da discussdo que o orador deseja convencer nao
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somente aquele a quem o discurso se destina, mas também outros individuos ndo
presentes fisicamente.

Nessa linha, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) assumem a existéncia de
um auditorio discursivo para a modalidade escrita da lingua, o que é possivel pensar
numa dimensdo muito mais abrangente e de natureza néo simplista. Dessa forma, a
nocao de auditério para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p.22) representa “o
conjunto daqueles que o orador quer influenciar com sua argumentagao”.

Pela heterogeneidade do auditério, Nascimento (2015, p.32) enfatiza “a
necessidade de o orador utilizar argumentos multiplos que possam conquistar 0s
diversos tipos de pessoas que compde o auditorio”. E para esse auditdrio
multifacetado que papel do orador adquire uma maior dimensdo, por iSso a
necessidade de fazer uso de argumentos diversos.

Ao tecer comentarios sobre a multiplicidade de argumentos apresentados no
Tratado da Argumentacdo, Platin (2008, p.48) reconhece que a “contribuicéo
essencial do Tratado € seu inventario das formas argumentativas”. Esse inventario
empreende uma argumentacdo eficaz, que segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005, p.59)

Uma argumentacdo eficaz € aquela gue consegue incrementar a
intensidade de adesdo, de modo a desencadear entre 0s ouvintes a
acao visada (acéo positiva ou abstencéo), ou de modo a pelo menos
criar entre eles, uma disposicdo para ag¢do, que se manifeste em
momento oportuno.

Para desencadear a adesdo dos ouvintes, torna-se relevante conhecer a
constitutividade do argumento. Para tanto, € necessario evidenciar alguns conceitos
tedricos referenciados no Tratado da Argumentacdo e, também, por estudos mais
recentes, como Fiorin (2016), Sacrini (2016) e Gagliardi e Amaral (2008) sobre a
arquitetura de quatro argumentos: argumento de autoridade, por evidéncia, pelo
exemplo e causalidade. Além do embasamento tedrico, a pesquisa optou por trazer
alguns exemplos como forma de elucidar a estrutura composicional de cada um

deles.
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2.3 A construcao dos argumentos

A comunicacao, oral ou escrita, parte do ato de argumentar, uma vez que
todo discurso é marcado pela intencionalidade. Por esta razdo, Perelmen e
Olbrechts-Tyteca (2005, p. 04) defendem que “o0 objeto dessa teoria [da
argumentacdo] € o estudo das técnicas discursivas que permitem provocar ou
aumentar a adesao a argumentacao levantada”. Nessa linha de estudo, a pesquisa
se volta para definicdo de argumento e andlise constitutiva dos multiplos argumentos
na arquitetura de um texto.

Em relacdo ao conceito de argumento, a pesquisa esta fundamentada no
trabalho de Fiorin (2016, p.116), “argumentos sédo razbes contra determinada tese
ou a favor dela, com vistas a persuadir 0 outro de que ela é justa ou injusta, moral ou
imoral, benéfica ou prejudicial, etc”.

E mister ressaltar, & principio, que argumentar consiste em demonstrar, a
partir da linguagem oralizada ou escrita, uma determinada conjuntura de razdes que
dé sustentacdo a ideia que se pretende defender. Por assim acreditar, o0s
argumentos se constituem em ensaios para validar a posicdo de defesa, por isso é
essencial saber utiliza-los com proficiéncia e, ainda, estrutura-los com elementos de
forca coercitiva (dados de pesquisa, exemplos fidedignos, comparacdes) que
garantam melhor argumentatividade discursiva.

E valido esclarecer que o termo argumento origina-se do latim. Sobre isso,
Fiorin (2016, p. 22) faz a seguinte referéncia:

N&o podemos esquecer-nos de que a palavra argumento é formada
com a raiz argu, que significa “fazer brilhar, cintilar’ e que esta
presente nas palavras portuguesas argénteo, argentario, argento,
argentar, argentaria, argentifero, todas provenientes do latim
argentum, “prata”. O argumento € o que realga, o que faz brilhar uma
ideia.

A partir do postulado, nota-se que a expressao “fazer brilhar’” remete a
guestdo de clareza. O argumento precisa trazer premissas (evidéncias, assercoes,
exemplos) que deem “luz” a conclusdo do produtor. A definicdo de Fiorin (2016)
ainda traz a expressao “que realgca”’, numa tentativa de mostrar que o argumento
convence. Entre as partes de discurso, € o argumento com que vai aparecer com

maior evidéncia.
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Outra definicdo importante de argumento, € possivel encontrar no recente
trabalho de Sacrini (2016, p.15):

Argumentos séo estruturas discursivas por meio das quais se justifica

uma tese que por si s6 nao é evidente. Essas estruturas discursivas

sdo normalmente utilizadas em contextos sociais nos quais

discussbes ou controvérsias se desenrolam. [..] vou me limitar a

clarificacdes basicas acerca dos argumentos enquanto estruturas

discursivas e de sua funcdo de justificar ou sustentar logicamente
teses ndo evidentes.

A conceituacao de Sacrini (2016) ratifica a ideia de argumento com estrutura
discursiva. Cabe esclarecer que o termo estrutura estd aqui associado a questédo
organizacional de elementos que compdem a arquitetura de uma proposicéo. Esses
elementos se inter-relacionam. Numa possivel composicdo de um argumento, O
produtor pode valer-se um dado de uma pesquisa e, ao mesmo tempo, esse dado se
relacionar com um exemplo retirado de seu meio social. Esse encadeamento de
elementos é o que justifica a conclusédo do produtor.

A definicdo ainda aponta a utilizacdo do argumento em ambitos sociais em
gue se observam discussfes e controvérsias, isto €, em todos os lugares, pois 0
falante da lingua esta em conflito (no sentido de concordancia, ou afastamento de
pensamento) com outras pessoas e também consigo. O argumentar consigo mesmo
€ algo do contexto privado, como defende Leitdo (2011, p.14), “também recorremos
a argumentacdo em contextos privados, quando “argumentamos conosco mesmos”
engajados numa espécie de dialogo interno [...].

E certo que ha uma diversidade de argumentos, contudo essa definicdo se
aprofunda com mais afinco em quatro tipos, a saber: argumento de autoridade,

argumento por evidéncia, argumento pelo exemplo e argumento de causalidade.

2.3.1 Argumento de autoridade

Muitos argumentos tém seu carater influenciador pela palavra de honra, pela
palavra de prestigio de quem enuncia. Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005,
p.348) “o argumento de prestigio mais nitidamente caracterizado é o argumento de
autoridade, o qual utiliza atos ou juizos de uma pessoa ou de um grupo de pessoas

como meio de prova a favor de uma tese”.
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Na construcdo do argumento de autoridade, condicionado pelo prestigio, o
produtor reforca a ideia defendida, utilizando-se do discurso alheio, marcado ou nao
marcado. Esse discurso da autoridade pode trazer maior aceitabilidade ao ponto de
vista defendido, uma vez que o discurso evocado confere credibilidade e poder de
convencimento a favor da argumentacao pretendida.

Dependendo do tema em questdo, o discurso de um lider politico, um
especialista ou algum estudioso pode caracterizar como discurso respeitavel. Essa
autoridade de respeito, valorizada, traz a voz que dialoga com o ponto de vista do
produtor. Ao tecer comentario sobre o argumento de autoridade, Fiorin (2016, p.176)
propde que “o objetivo é levar a plateia a aceitar um ponto de vista, baseando-se na
autoridade de quem enuncia, no seu conhecimento especializado, na sua
credibilidade ou na sua integridade pessoal’.

A partir das experiéncias vividas, acesso a literatura e contato com o0s
multiplos meios de informacéo, é possivel obter um bom dominio em assuntos
variados, porém isso nao torna alguém em um especialista em todas as areas do
conhecimento. O argumento de autoridade surge da necessidade de recorréncia do
discurso alheio, uma vez que desfruta de certo grau de confiabilidade. O esquema

de Weston (2009) exemplifica 0 argumento da seguinte maneira:

Quadro 1 — Esquema de autoridade

X (fonte especializada) Y (informago)

X diz Y

Portanto, Y é verdadeiro, X tem credibilidade.

Fonte: Adaptagdo de Weston (2009).

A pretensdo do esquema é mostrar que X (fonte especializada) impde
respeito, uma espécie de reveréncia pelo que representa num determinado campo
especifico de conhecimento. Considerando que o produtor ndo domina todos o0s
temas possiveis, a busca pela informacdo do outro, alguém que domina uma area
especifica do saber, apresenta-se como ferramenta necesséaria para credibilidade

textual. Fiorin (2016, p.176) ratifica que “esse tipo de argumento € o que é chamado,
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em retorica, de argumento de autoridade ou argumentum ad verecundiam, isto €,
argumento que apela para modéstia, para o respeito, para a reveréncia”.

A escolha de uma autoridade deve ser algo bem criterioso, tendo em vista
gue acreditar em terceiros, sem um conhecimento de suas qualificagdes, pode ser
arriscado. Para tanto, faz-se preciso destacar dois principios basicos que devem ser
considerados para que alguém se configure como autoridade: conhecimento do
assunto (ordem do saber) e reconhecimento por um determinado auditério (ordem
do poder).

A primeira ordem (ordem do saber) esta ligada ao conhecimento construido
em um campo especifico de estudo. Dessa forma, € possivel citar que um professor
representa uma autoridade pelo embasamento teorico construido ao longo de sua
formacé&o, por isso tem a aptidéo, autorizacdo, para escrever sobre educacao, por
exemplo. A segunda ordem (ordem do poder) diz respeito ao fato de ter certo
reconhecimento e influéncia em seus possiveis leitores. E obvio que nem sempre
iSso é possivel, por isso muito textos trazem na arquitetura interna ou como nota de
rodapé as credenciais da autoria. Isso serve como reforco sobre o poder que o esse
produtor exerce dentro de um determinado grupo.

Ainda em relacdo a ordem de poder, Medeiros e Tomasi (2007, p. 183)
acrescentam que “autoridades aceitas por uma comunidade se constituem em
expedientes que conferem credibilidade e poder de persuasdao a um texto”. Nessa
linha, a escolha de uma autoridade deve ser bem pensada. E recomendavel,
portanto, certo reconhecimento da credibilidade que ela possui entre 0s possiveis
leitores do texto, para que, dessa forma, haja uma maior aceitacdo quando o texto
opinativo vier a ser recebido pelo publico-alvo.

Para efeito didatico e, ainda, numa tentativa de ndo apenas teorizar sobre a
estrutura composicional de cada argumento, a pesquisa se propde, nessa secao,
demonstrar um exemplo de cada tipo de argumento. Para tal amostragem, recorre-
se a reportagem “Trabalho infantil doméstico: bom pra quem??! (Anexo A), publicada
no exemplar didatico Projeto Buriti (2011), o qual é destinado aos estudantes do 5°

ano dos anos iniciais do ensino fundamental.

1 A reportagem citada foi utilizada como texto de apoio no decurso das Oficinas de Argumentacéo
(descrigdo na sec¢do 04 da pesquisa) e encontra-se no livro didatico Projeto Buriti (2011) da Editora
Moderna, destinado para estudantes do 5° ano do ensino fundamental. Esse exemplar foi adotado
pela rede municipal de Bom Conselho — PE nos anos de 2016 a 2018.
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Quadro 2 — Argumento de autoridade

ARGUMENTO DE AUTORIDADE

Y

‘A crianca nao esta pronta para trabalhar, tanto do ponto de vista fisico quanto

psicolégico. Ela precisa ter tempo para brincar, para ndo fazer nada e fingir que € uma
rainha”, observa a especialista do Dieese [Suzana Sochaczewski]. Ou, quem sabe, fingir-

se de Cinderela. Mas nunca de Gata Borralheira.

Fonte: Projeto Buriti (2011).

A estruturacdo do argumento de autoridade € realizada a partir do discurso
direto marcado da soci6loga Suzana Sochaczewski, do Departamento Intersindical
de Estatisticas e Estudos Socioecondémicos — Diesse. Essa forma de construcéo do
argumento € conhecida como dialogismo por composic¢ao. Para Fiorin (2006, p. 32),
“[...] o dialogismo é uma forma composicional. S&0 maneiras externas e visiveis de
mostrar outras vozes no discurso”.

No exemplo citado, o produtor marca nitidamente a voz da socidloga. O limite
entre o discurso do produtor e da socidloga (discurso citado) € marcado pelas aspas.
E por isso que Fiorin (2006, p. 37) afirma que “as aspas servem para demarcar o
discurso do outro”. O discurso citado é abertamente mostrado e nitidamente
separado do discurso citante. Essa estratégia € apenas uma tentativa de simular a
enunciagao, pois quando o produtor, “senhor do texto”, transporta a voz do outro,
nao é possivel uma fidelidade absoluta ao discurso primeiro, uma vez que o contexto
ja ndo é o mesmo.

O ensino do argumento de autoridade na producdo de texto opinativo
relaciona-se com a responsabilidade de mostrar como se organiza e se constroi
esse tipo de argumento, fazendo com que o aluno traga para o0 seu texto uma voz
gue dialogue com a posicdo tomada. A insercao do discurso alheio nhum texto de
opinido visa criar um sentido de verdade. Sobre isso, Cunha (2003, p. 166) defende
que “[...] é por meio das formas marcadas e ndao marcadas de dialogismo que
percebemos a posi¢céo e os pontos de vista do enunciador do discurso atual [...]".

Ao utilizar o argumento de autoridade, o produtor pode valer-se tanto do

discurso direto (aguele que vem aspeado), como do discurso indireto (auséncia das



23

aspas), porém o mais importante € o conhecimento do discurso alheio, da pessoa
gue o preferiu e da sua devida aplicabilidade na estruturacdo textual.

Vale a pena esclarecer que essa ideia de discurso direto € apenas uma
tentativa de simular a enunciagdo, pois quando o produtor, “senhor do texto”,
transporta a voz do outro, ndo é possivel uma fidelidade absoluta ao discurso
primeiro, uma vez que o contexto ja ndo € o mesmo. Contudo, aos olhos do leitor,
iSso ndo sera percebido.

O discurso indireto esta subordinado ao modo de dizer do produtor. A
utilizacdo indireta de uma citacao estd mais propensa a manipulacdo por parte do
produtor. Nesse tipo de discurso, o produtor tem a possibilidade de selecionar os
aspectos mais relevantes de um texto alheio, criando o efeito de sentido desejado.
Para efeito argumentativo, o agente-produtor, no discurso indireto, pode eliminar os
elementos emocionais presente em um texto e expor uma voz mais racional,

objetiva.

2.3.2 Argumento por evidéncia

O argumento por evidéncia esta baseado, principalmente, nos referenciais de
Gagliardi e Amaral (2008). Para as autoras, esse tipo de argumento tem seu carater
influenciador pela Iégica quantitativa, uma vez que funciona como apelo a maioria
pela légica numérica. Os autores trazem consideracdes relevantes para esse tipo de
argumento (denominado também como argumento de prova), enfatizando a
utilizacdo de dados estatisticos, divulgados por institutos de pesquisas reconhecidos
na sociedade, como meio para tornar irrefutavel o pensamento defendido.

A construcao discursiva do argumento por evidéncia acontece principalmente
a partir da difusdo de provas concretas coletadas socialmente. Essas evidéncias, em
geral, podem ser obtidas em gréficos e infograficos, mas também em textos da
ordem do expor e argumentar. Essas provas pretendem convencer o auditério por
razdes quantitativas. E nessa perspectiva de lugar de quantidade que Selivon (2006,
p. 53) conceitua que “o lugar de quantidade afirma que alguma coisa € melhor que
outra por razbes quantitativas. E a superioridade do que é admitido em maior

numero”.
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O argumento por evidéncia pretende levar o leitor a aceitabilidade da posigéo
em defesa a partir dos dados estatisticos. A construcdo desse tipo de argumento
vem convergir com um famoso ditado popular: contra fatos ndo ha argumentos. E
por isso que a exposicdo de dados de uma pesquisa tende garantir certo carater de
veracidade e autenticidade sobre o que se afirma. Os dados fornecidos pelo IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), por exemplo, funcionam eficazmente
para construcdo desse tipo de argumento. Nessa linha, 0 esquema para o0
argumento por evidéncia pode ser elaborado da seguinte forma:

Quadro 3 — Esquema por evidéncia

D (dado estatistico) P (ponto de vista)

D confirma P

Assim, D tem forca pela l6gica quantitativa e confirma P.

Fonte: Do autor da pesquisa.

O esquema reforca a ideia da légica quantitativa. O D (dado) possui grande
peso argumentativo, por isso confirma P (ponto de vista). Os dados numéricos que
evidenciem elevada porcentagem e até mesmo um namero de alto valor podem
deixar a argumentacdo mais confiavel, principalmente quando se recorre a um
instituto de aceitacdo publico. O exemplo apresentado para 0 argumento por
evidéncia foi transcrito do texto de opinidao “Trabalho infantili consome futuro de

muitas criangas” 2 (Anexo B), de autoria de Azevedo (2008):

Quadro 4 — Argumento por evidéncia

ARGUMENTO POR EVIDENCIA

Y

Estatisticas recentes apontam a existéncia de cerca de 3,1 milhdes de criangas

trabalhadoras entre 5 e 15 anos no pais. A maior parte na agricultura, nas culturas de

tomate, café, algodao, sisal, frutas e outras. Também em atividades como fabricar tijolos

2 Esse texto de opinido foi estudado ao longo dos maédulos da sequéncia didatica (descricdo na secéo
04 da pesquisa), de autoria de Azevedo (2008).
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ou blocos, quebrar pedras ou produzir carvao vegetal. Nas cidades, trabalham como
empregadas domésticas, nos lixdes catando material reciclavel, como office boys,

vendedoras de doces nos semaforos e “avides” para o trafico de drogas.

Fonte: Azevedo (2015).

As estatisticas recentes apresentadas pelo autor (3,1 milhdes de criancas
trabalhadoras) confirmam a ideia de que o trabalho infantil € uma realidade na
sociedade brasileira. A divulgacdo desse numero elevado (l6gica quantitativa)
colabora para que o auditério seja comovido e aceite com maior facilidade o ponto
de vista do produtor. Essas informac¢fes quando bem introduzidas no texto opinativo
dao maior poder argumentativo ao texto. Nesse Sentido, Faria (2007, p. 101)
salienta que “o levantamento de dados é fundamental para dar ao aluno as
informagdes necessarias a fim de redigir com seguranga”.

Para produzir o argumento por evidéncia é preciso ir a busca de informacdes
sistematizadas, advindas de fontes confidveis. E preciso ir muito além das
conversacodes entre 0s amigos, isso implica leitura diaria, interpretacéo de graficos e
infograficos, acompanhamento de noticias, reportagens e outras espécies de
géneros informativos, pois é absolutamente impossivel opinar sem conhecer 0s
dados.

O produtor do texto opinativo precisa saber que a construcdo de um discurso
argumentativo que interaja com os dados de uma pesquisa vai sempre exigir uma
interpretacdo acertada dos dados coletados e saber 0 momento oportuno para sua
insercdo. Diante disso, Antunes (2003, p.55) observa que “[...] € relevante prever
como a informacéao vai ser distribuida ao longo do texto [...]". Nessa linha, ressalta-
se gque saber o momento ideal para exposicdo da ideia extraida dos dados é
condicdo necessaria para que o argumento de prova tenha autenticidade na
persuasao do leitor.

E valido ressaltar que a construcdo do argumento por evidéncia vai
depreender de uma interpretacdo acurada principalmente dos géneros graficos e
infograficos. Nao se pode negar o uso crescente uso desses géneros de texto na

difusdo de informacdes, por isso Ribeiro (2016, p.38) confirma que
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A produgdo jornalistica tem claramente se apropriado dos
conhecimentos produzidos em visualizagdo de informacgdo. Revistas
como Superinteressante ja foram premiadas por sua producdo de
infograficos. Tanto em suas versdes impressas quanto nas digitais,
jornais, revistas vém se esmerando na producao de graficos capazes
de sintetizar e apresentar informagdes, evitando tabelas e narrativas
mais dificeis de compreender.

Na arquitetura do argumento por evidéncia deve-se considerar a interpretacao
de textos multimodais. Para tanto, é imprescindivel o trabalho do professor na
ininterrupta tarefa de como sistematizar um dado significativo de um texto multimodal
para um texto opinativo. Essa transposi¢cao nao deve ocorrer a qualquer momento,

mas de modo que a estruturagdo quantitativa ganhe evidéncia na conjectura textual.

2.3.3 Argumento pelo exemplo

Muitos argumentos se fundamentam em exemplos retirados da propria
realidade. O argumento pelo exemplo vai buscar casos particulares, principalmente
no ambito social, para estruturacdo do principio que se deseja defender. No
argumento pela exemplificacdo, conceituado por Gagliardi e Amaral (2008, p. 37), 0
autor “relata um fato ocorrido com ele ou com alguém para dar um exemplo de como
aquilo que ele defende ¢é valido”.

No argumento pelo exemplo, o produtor menciona um pequeno fato (real ou
ficticio) com a intencdo de reforcar e validar a ideia defendida. Esse exemplo
representativo serve para mostrar que o agente-produtor tem profundo saber sobre o
gue se fala. As situacdes reais evocadas — ou até mesmo ficticias — funcionam para
provar a tese defendida. Nesse tipo de argumento, observa-se a presenca marcante
do contexto social vivido pelo produtor. Um possivel esquema para o argumento

pelo exemplo pode assim ser proposto:

Quadro 5 — Esquema pelo exemplo

E (exemplo) P (ponto de vista)
E reforca P

Logo, E tem forca representativa que valida P.

Fonte: Do autor da pesquisa.
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O quadro esquematiza que E (exemplo) tem for¢ca argumentativa, tornando P
(ponto de vista) mais aceitavel. O exemplo funciona como justificativa para a posicao
defendida pelo produtor. Para tanto, é necessario trazer a tona, como defendem
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 402), “um relato concreto que o ouvinte nao
tem motivo para pér em duvida”.

N&o ha davida que a escolha de um exemplo pode comprometer o ponto de
vista do produtor. Portanto, a exemplificagdo deve, necessariamente, estar em
consonancia com a tese textual. Esse exemplo ilustrativo, na visdo de Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005) deve possuir status de concretude, pois essa solidez nao
deixara que a duvida prevaleca no auditorio e, consequentemente, a ideia defendida
alcancara éxito.

E relevante que na construcdo discursiva do argumento pelo exemplo, o
produtor se utilize de mais de um exemplo. As vezes, apenas um fato representativo
pode parecer algo isolado e, consequentemente, sem tanta forca de persuasdo. O
uso de dois ou mais exemplos contempla um repertério maior de situacdes que
tendem a validar a ideia em defesa. Esse recurso funciona como “amostragem’”, a
qgual pode ser retirada da realidade do produtor/leitor, do contexto midiatico e/ou da
prépria literatura.

O numero de exemplos que deve ser utilizado vai depender muito da tematica
em discussao, porém € certo que ao abordar um assunto com uma representacao
guantitativa elevada (os numeros da exploracdo infantil, os nameros da violéncia
contra a mulher) é preferivel a exposicdo de exemplos em larga escala, uma vez que
vem ratificar os dados quantitativos mostrados na construcdo do texto e funciona
como uma espécie de interacdo entre exemplos. Sobre esse processo interacional,

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 404) destacam:

Observemos a propésito disso que 0s exemplos interagem, no
sentido de que a mencao de um novo exemplo modifica o significado
dos exemplos ja conhecidos; ela permite especificar o ponto de vista

sob qual fatos anteriores deveriam ser considerados.

Na elaboracdo desse modelo de argumento, a utlizacdo de exemplos
representativos € uma possivel alternativa para reforcar a tese em defesa. Exemplos

gue ganharam evidéncia nas redes midiaticas e do contexto cultural dos possiveis
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leitores funcionam veementemente na coercitividade textual, a propria literatura e até
mesmo a Biblia Sagrada, livro mais lido do mundo, podem trazer exemplos
plausiveis para validar a posicdo em defesa.

A pesquisa traz como exemplo do argumento em foco um fragmento da
reportagem “Trabalho infantil doméstico: bom pra quem? (Anexo A), publicada no
livro didatico Projeto Buriti (2011).

Quadro 6 — Argumento pelo exemplo

ARGUMENTO PELO EXEMPLO

Y

Ela tem direito a ja nascer Cinderela e a nunca precisar esfregar o chao na casa de

parentes. Ela ndo vai mais se sujeitar a ser “quase da familia” e a lavar um banheiro ou
arrumar uma cozinha, em troca de uma cama e um prato de comida. Ela se nega a

ganhar um trocado para vigiar o filho da vizinha ou para pajear primas invejosas.

Fonte: Projeto Buriti (2011).

Considerando o fragmento proposto, a construgcdo do argumento pelo
exemplo é feita a partir da divulgacdo de multiplas situacdes, colhidas socialmente,
em que muitas criancas sédo exploradas no trabalho: esfregar o chao, lavar banheiro,
arrumar cozinha, vigiar o filho da vizinha. Para defender a ideia de que a crianca néo
deve ser explorada (“gata borralheira”), mas livre (“Cinderela”) desde o nascimento,
0 produtor recorre a um conto bem conhecido da literatura infantil e acrescenta
exemplos de exploracdo do préprio texto literario e de situacdes da realidade
brasileira.

Quando o argumento € construido a partir de exemplos fidedignos, retirados
do meio social comum (orador/auditério), ha grande possibilidade de ser recebido de
forma plausivel pelo leitor, principalmente pelo fato de participar diretamente desse
mesmo contexto social. Convencer esse tipo de leitor torna-se, nessa linha, mais
facil, visto que tende a compactuar com as exemplificacdes visiveis do seu mundo
social.

A elaboracdo do argumento pelo exemplo pode ocorrer sem grande

dificuldade, uma vez que se torna propicio escrever a respeito de uma situacdo na
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qual o préprio produtor € participante. Por isso, o argumento por exemplificacéo
consiste numa interagdo entre auditorio e orador, assim como afirma Sobral (2009,
p. 40), “a interacdo é apresentada assim como constitutiva do processo continuo de
criacdo do sentido, pois, sem ela, ha uma separacao, ou afastamento, do dialogo e,
portanto, ndo ha sentido”.

As experiéncias de outras pessoas constituem-se em bons exemplos para a
composicdo desse modelo de argumento. Para isso, basta pensar o quanto alguém
pode ser influenciado para comprar um carro especifico ou, ainda, escolher uma
escola para seu filho estudar a partir de relato-exemplos alheios. O relato de
experiéncias de outrem pode estruturar esse tipo de argumento, porém deve-se
observar se esse alguém se constitui como autoridade para validar a tese defendida.

E verdade que a mencdo das experiéncias vividas por terceiros e o uso de
exemplos colhidos nos meios de comunicacdo (exemplos particulares), quando bem
propostos na arquitetura textual, permitem estabelecer uma generalizacdo de forca
coerciva. Usando como exemplo o fragmento da reportagem “Trabalho infantil
domestico: bom pra quem? é possivel perceber: se a exploracdo esta presente na
literatura, e a literatura remete a realidade, entdo, a exploracéo no trabalho € uma

guestao presente na sociedade.

2.3.4 Argumento de causalidade

Para iniciar a definicdo do argumento de causalidade, é possivel pensar nas
seguintes proposicdes: a criacao bovina ocorre a custa da destruicao das florestas; a
crianca desmotivada abandona os estudos; a falta de politicas publicas agrava o
desemprego. Todas essas afirmacfes trazem a tona as causas e seus respectivos
efeitos. Ao falar sobre a argumentacao a partir da causalidade, Fiorin (20016, p. 151)

fomenta:

Uma das formas de argumentar é expor a causa dos fenébmenos. O
conceito de causa foi uma das questdes mais debatidas na histéria da
filosofia. A causalidade supbe um encadeamento dos fatos, em que
um acontecimento antecedente produz um dado efeito.

Dessa forma, a argumentacdo pode ser realizada a partir do levantamento

das possiveis causas de um determinado problema. Aqui reside o ponto central do
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argumento de causalidade. Esse tipo de argumento é muito utilizado pelos
produtores de textos opinativos e carrega um grau elevado de persuasdo. E nesse
tipo de argumento, também conhecido como argumento de causa e consequéncia,
gue se mostra a causa possivel (o motivo, o porqué) que pode ser responsavel por
certas consequéncias (os efeitos). E possivel elaborar o seguinte modelo de

esquema para o argumento de causalidade:

Quadro 7 — Esquema de causalidade

C (causa) E (efeito)
C produz E

Dessa forma, C tem responsabilidade pelo E.

Fonte: Do autor da pesquisa.

O esquema sintetiza a logica que C (causa) pode produzir E (efeito). Esse
principio de causalidade converge que para cada acdo (causa) ha sempre uma
reacdo (consequéncia). Weston (2009) ao comentar sobre o argumento de
causalidade sugere alternativas para construir um argumento consistente: explicar
de que modo a causa leva ao efeito e propor a causa mais provavel.

As relacdes causais nem sempre sao faceis de serem identificadas, isso vai
exigir esforco do produtor que deseja construir uma argumentacdo bem
fundamentada. E por isso que Sacrini (2016, p.210) ratifica que “é verdade que se
espera reconhecer nos encadeamentos causais condi¢cdes casualmente necessarias
de cada efeito, sem os quais eles certamente ndo se produziriam”. Aqui reside o
cuidado na arquitetura estrutural do argumento da causalidade, € preciso dar énfase
a causa principal e, por conseguinte, encadear com o0s efeitos produzidos
necessarios para a defesa do ponto de pista.

O argumento de causalidade encontra espa¢co para todos o0s temas
polemizados e pode ser bem aproveitado em qualquer situacdo discursiva. E
interessante ressaltar que um mesmo assunto pode trazer uma multiplicidade de
causas, porém cabe ao produtor escolher aguela (ou aquelas) que mais intensifica

(m) o propdsito comunicativo. O exemplo 16gico de causalidade foi coletado no texto
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de opinido “Trabalho infantii consome futuro de muitas criangas” (Anexo B), de
autoria de Azevedo (2008):

Quadro 8 — Argumento causalidade

ARGUMENTO DE CAUSALIDADE

Y

Crianga que vai trabalhar cedo consome seu futuro nas jornadas de trabalho. N&o

consegue conciliar trabalho e escola, abandonando muito cedo as aulas.

Fonte: Projeto Buriti (2011).

O trecho proposto traz a logica da causalidade em sua construcao discursiva.
E aquela légica que diz respeito a uma conhecida maxima de que “uma coisa leva a
outra”. Em suma, a crianga que vai trabalho cedo (causa) ndo consegue conciliar
trabalho e escola e abandona muito aulas (efeitos).

Esse recurso argumentativo de relacdo causal enfatiza que um fato ocorre em
decorréncia do outro (vice-versa). Essas relacdes causais nem sempre sao faceis de
serem identificadas, isso vai exigir esforco do produtor, principalmente quando
crianca, que deseja construir uma argumentacao bem fundamentada.

O argumento de causalidade constitui-se como marca explicita do discurso. A
exibicdo do motivo e do seu possivel efeito é realizada propositalmente com o intuito
de fazer o leitor concordar com a posicdo do argumentante. Essa forma de
construcao textual visa insuflar o pensamento do leitor, levando-o a compactuar com
a ideia defendida.

As técnicas de argumentacdo, incluindo aqui a producdo de argumentos,
devem ser aprendidas na escola e, para tanto, pressupde-se uma série de leituras e
escritas constantes. Dar énfase a tais praticas, desafiando os argumentantes a
experimentar essas condutas sociodiscursivas, é a grande tarefa do ambiente
escolar, oportunizando uma melhor ampliagdo na capacidade argumentativa dos

estudantes.
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3 A ARGUMENTACAO NO CONTEXTO ESCOLAR

Hoje, é possivel perceber um notério crescimento em pensar a argumentacao
nos diferentes campos: juridico, religioso, politico e, também, educacional. Os
estudos recentes de Souza (2003)3, Leal e Morais (2006)* e Leitdo e Damianovic
(2011) ® tratam com muito afinco sobre a necessidade de uma pedagogia da
argumentacdo. Essa Ultima expressao refere-se ao trabalho didatico para criacéo de
alternativas com os géneros do argumentar, em que como afirma Mateus (2016,
p.44) “mais pessoas sejam capazes de pensar criticamente, de refletir
cuidadosamente e de se posicionar de forma articulada frente a questdes sociais de
natureza politica, econémica, cultural”.

O discurso argumentativo tem presenca constante no contexto escolar dos
interactantes da lingua, seja num debate sobre um acontecimento recente noticiado
pelos meios de comunicagéo, ou na producdo de um texto opinativo para compor o
jornalzinho da escola. Nota-se que esses discursos ndo se restringem a fala. Eles
podem ser dados por escrito e tém a possibilidade de obter grande circulagéo social.
Jornais (impressos ou virtuais) e revistas cumprem muito bem essa funcao,
principalmente com a publicacdo de textos da ordem do argumentar.

No ambito escolar, assim como nha esfera jornalistica, o discurso
argumentativo escrito ndo se constréi a partir do amontoado de palavras, mas como
afirma Bronckart (2007, p.145) “...] combina propriedades textuais e as
caracteristicas de um ato (ou de uma conduta de linguagem), realizado (a) em uma
determinada situacéo [...]".

Nas abordagens de ensino da lingua portuguesa, o discurso de carater
argumentativo escrito é pouco analisado a partir de observacdes que contribuam

para a construcdo da competéncia discursiva do aluno. Tal auséncia decorre,

3 Lusinete Vasconcelos de Souza em As proezas das criancas em textos de opinido (2003)
desenvolveu um trabalho a luz da argumentacédo. Essa experiéncia exitosa da pesquisadora serve
como guia para o trabalho com textos opinativos e mostra o desenvolvimento dos mecanismos
argumentativos de producéo de textos.

4 Leal e Morais na obra A argumentagdo em textos escritos: a crianca e a escola (2006) fizeram uma
andlise bem aprofundada de textos de criancas entre 8 e 12 anos com foco nas estratégias de
argumentacdo adotadas pelos alunos. Além disso, os autores refletem sobre o papel da atividade
didatica na construcdo da linguagem argumentativa.

5 As pesquisadoras Leitdo e Damianovic organizaram uma série de onze artigos: Argumentacédo na
escola: o conhecimento em constru¢éo (2011). A obra oferece pressupostos teoricos para o estudo
especifico da argumentag¢@o no ambiente escolar.



33

possivelmente, pelo fato de o professor ndo considerar a analise argumentativa
como essencial para o aprimoramento discursivo/argumentativo do aluno.

Para tanto, faz-se necessario o trabalho pesquisador do professor. Nessa
linha, Freire (1996, p.32) esclarece que “faz parte da natureza da pratica docente a
indagacéo, a busca, a pesquisa”. Assim, é possivel dizer que ndo ha docéncia sem
pesquisa, uma vez que ela faz surgir novas ideias para a pratica na sala de aula. Ela
oferece ao professor-pesquisador maiores alternativas para trabalhar
satisfatoriamente a tematica em questao.

O usuério da lingua argumenta o tempo todo, as vezes nem se da conta
disso. E notério nas atividades diarias dos interactantes o uso de um conjunto de
recursos oferecidos pela lingua que objetiva persuadir o outro. Sustentando esse
pensamento, Medeiros e Tomasi (2007, p.173) afirmam que “a linguagem, portanto,
nao € neutra nem ingénua,; ela cumpre objetivos e realiza intengdes”.

Um falante da lingua forma seu ponto de vista com base no cruzamento de
outros ja existentes. O discurso individual € marcado, portanto, por outros discursos.
No processo dialégico vé-se que o falante resgata, incorpora e toma para Si
discursos alheios, atuais ou antigos. Os discursos alheios servem como recurso para
gue o usuario da lingua sustente sua argumentacdo. Ao fomentar sobre essa

dialogicidade discursiva Bakhtin (2003, p.410) escreve:

Em qualquer momento do desenvolvimento do dialogo, existem
massas imensas e limitadas de sentidos esquecidos, mas em
determinados momentos do sucessivo desenvolvimento do dialogo,
em seu curso, tais sentidos serdo relembrados e reviverdo em forma
renovada (em novo contexto). N&o existe nada absolutamente morto:
cada sentido tera sua festa de renovacao.

No ambito da dialogicidade, pressupfe que os discursos ganham um maior
peso semantico quando produzidos na interacdo entre 0s sujeitos, numa situacao
concreta para o0 exercicio da linguagem. Vé-se, também, que a concepcéao
bakhtiniana tem carater argumentativo, visto que ao evidenciar que os discursos
reviverdo em forma renovada, supfe-se que eles ja foram influenciados por outros,
para agora, num novo contexto, evidenciar a intencionalidade do falante. Em outras
palavras, argumentar.

Pela amplitude do termo argumentacdo e para melhor efeito didéatico, a

definicdo adotada pauta-se na ideia de criar argumentos sequenciais que servirdo
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para validar a posicao que se quer defender. Evidencia-se argumentacao, agora,
como recurso linguistico escrito capaz de convencer o leitor.

O ato de argumentar pode ser assim definitvo como uma acéo
intencional/interacional na qual o usuario da lingua utiliza a palavra escrita para
defender seu ponto de vista. Quem argumenta se vale dos discursos alheios, dados
de pesquisas, fatos notificados na TV, o cotidiano das pessoas e até valores éticos
gue servem de alicerce para sustentacdo de uma ideia. Nessa perspectiva, Medeiros
e Tomasi (2007, p. 173) afirmam:

O texto argumentativo defende um ponto de vista, que é formado por
experiéncias acumuladas, educacdo familiar, amizades, leituras,
informacdes  obtidas, desenvolvimento da capacidade de
compreender e elaborar uma mensagem de modo que a outra pessoa
entenda o que se deseja transmitir. O ponto de vista serve para
manter a unidade do texto.

A marca do discurso argumentativo é persuadir de forma que as estratégias
utilizadas produzam efeito para quem I|é. A defesa de um ponto de vista exige,
obviamente, pesquisa sobre o assunto (leituras em jornais, livros, revistas, ouvir
especialistas). Esse procedimento é fundamental para tornar o texto coerente e com

possibilidade de convencer o leitor.

3.1 A argumentacdao e a crianca

A crianca argumenta o tempo todo e, as vezes, nem se da conta disso. Ela
interage com outras criancas, adultos e até mesmo seres inanimados. Por esta
razdo, os considerados abusos excessivos da crianga, 0 nao querer realizar uma
atividade escolar e o querer um brinquedo exclusivo sao acfes constitutivas, em
maior ou menor escala, de argumentatividade.

Ao lembrar essa série de situacdes cotidianas de argumentacédo da crianca, €
valido diferenciar duas formas de argumentar: o modelo de colaboracdo e o modelo
do embate. A linha é muito ténue entre o colaborar e o embater. No primeiro caso, a
crianga traz sua viséo, suas preferéncias e seu querer de modo colaborativo. Numa
conversacao com um adulto, por exemplo, o0 modelo do colaborativo funciona como
explicacéo, justificativa para defesa de sua opinido. O segundo caso, funciona como

uma “briga”, numa intengdo sem limites de vencer o outro. Vale esclarecer, que o
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adulto também se permite para esse embate e a necessidade de vencer aparece de
ambos os lados. Por esta raz&do, pode-se partir para o castigo, o0 grito, a agressao
(adulto) ou para o choro, gritos e birras (crianca).

A argumentacdo da crianca € formada pelas experiéncias acumuladas,
mesmo que em numero reduzido, pela educacdo familiar, pelo convivio com seu
grupo social, religioso e escolar, pelas informagdes obtidas nos meios de
comunicacdo e, ainda, por outras formas de leitura do mundo. Tudo isso terd um
peso significativo na formacéo das preferéncias, na articulagéo das ideias, na contra
argumentacdo e, consequentemente, no encadeamento de uma argumentacao
colaborativa ou de embate.

Leal e Morais (2006) colocaram em evidéncia um importante estudo sobre a
argumentacao na linguagem da crianca, de autoria de Miller, no ano de 1987. Este
analisou 0 uso de estratégias argumentativas, na modalidade oral da lingua, e tracou
um perfil sobre a capacidade de argumentar em cada faixa etaria. A tabela a seguir,
apresenta um breve resumo dos estagios observados a partir dos comentarios

observados na pesquisa de Leal e Morais (2006):

Tabela 1 — Estagios da argumentacéo da crianca

ESTAGIOS CARACTERISTICAS ARGUMENTATIVAS

ESTAGIO 0 (3 anos) As criancas ndo apresentam justificativas quando ha

conflito de pontos de vista.

ESTAGIO 1 (5 anos) As criancas séo capazes de rejeitar o ponto de vista oposto,
no entanto, ndo distinguem claramente os argumentos mais

sustentaveis e relevantes.

ESTAGIO 2 (6-9 anos) As criangas jA s@o capazes de perceber os argumentos

mais sustentaveis e relevantes.

ESTAGIO 3 (11-14 anos) As criancas sdo capazes de construir hierarquia de

argumentos.

Fonte: Adaptacéo de Leal e Morais (2006).

Esses estdgios da crianga servem como principios orientadores que podem
ser Gteis na escolha do género de texto e construcéo da atividade didatica. E preciso

lembrar que a inclusdo da crianca em uma determinada categoria ndo depende
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apenas de sua faixa etaria, mas principalmente da vivéncia diaria a partir de
experiéncias com argumentacgédo. E por isso que se tem observado, recentemente,
um crescente numero de estudos com foco no discurso da criancga, sobre isso Faria
(2004, p.40) evidencia:

Até bem pouco tempo atras, havia pouco interesse pelas condutas
linguisticas das criancas, especialmente em relagéo a argumentacao,
pois se acreditavam que esse tipo de discurso so se fizesse presente
em adultos e jovens. Quando as crian¢as eram estudadas, apareciam
sempre num estagio pré-argumentativo.

Os estudos contemporaneos evidenciam em conversas diarias, em situacdes
publicas com criangas-interactantes, o uso de um conjunto de recursos oferecidos
pela lingua que objetiva persuadir o outro. Em estudo sobre a argumentacéo na
linguagem infantil, Leildo e Banks-Leite (2012, p.49) defendem que “as criangas nao
s sdo capazes de justificar posicdes desde muito cedo, como também esperam o
mesmo da parte de outros e sabem que justificativas sdo elementos decisivos para
gue se possa “vencer’ uma argumentagao”.

Esse despertar de interesse na constru¢cdo do pensamento argumentativo da
crianca aponta para a necessidade de um olhar nos diferentes ambitos em que a
crianca esta inserida. Considerando a amplitude de tais ambitos, a pesquisa
restringe ao contexto de sala de aula (dAmbito educacional) e, mais especificamente,
na modalidade escrita da lingua.

Tornou-se recorrente se ouvir, principalmente por parte dos professores dos
anos iniciais, que os alunos ndo sabem argumentar e que 0S escritos ndo passam
de linhas mal tracadas. Mas, como defende Souza (2003), uma andlise atenta nas
atividades propostas na sala de aula pode mostrar que, em alguns casos, as
situacbes elaboradas ndo enfocam com propriedade o desenvolvimento da
argumentacao.

O modelo de atividade tem um papel de relevancia no (ndo) desenvolvimento
argumentativo da crianca. No ensino da lingua portuguesa, muitas atividades nao
sdo construidas de forma que contribuam para construcdo da competéncia
discursiva. Sobre o papel da escola na construgdo argumentativa da crianga Leal e
Morais (2006, p.233) salientam:
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[...] embora as criancas sejam potencialmente capazes de elaborar
estratégias diversificadas para defender seus pontos de vistas, é na
escola que elas mais podem refletir sobre tais estratégias e
desenvolver outras que sejam adequadas as variadas finalidades que
guiam nossas atividades de elaborar textos.

Sabendo que a argumentacdo € também construida através da educacao
escolar, ndo se pode negar a missdo ininterrupta da escola na formacgédo do
estudante-argumentante. As relacdes professor-aluno, aluno-aluno, aluno-atividade
podem garantir esse aprimoramento. Sao aspectos que merecem um olhar reflexivo
e dao pistas para o trabalho certeiro no desenvolvimento da capacidade

argumentativa.

3.2 O texto de opinido na sala de aula

O ensino da lingua portuguesa no contexto escolar, principalmente nas séries
iniciais, ainda se prende ao uso, quase que exclusivo, dos géneros da ordem do
narrar, como aponta o estudo de Leal e Morais (2006). Parece que ha uma espécie
de normatizacdo para que 0s géneros narrativos sejam didaticamente trabalhados
com mais intensidade. Basta observar as inumeras fabulas, contos e tantas outras
narrativas que ocupam um lugar de destague na sala de aula. A escolha por esse
tipo de discurso pode ser explicada pela crenca que ainda se tem nele como modelo
de lingua pautado na gramatica normativa, e que segue o padréo classico de uma
elite intelectual que o classificou como sendo de “bons autores”.

Uma acao pedagdgica que privilegie apenas uma modalidade de discurso (o
narrativo) ndo tende a contribuir significativamente para que o aluno amplie sua
competéncia enquanto leitor/escritor. Agir dessa forma é desconhecer a
multiplicidade de géneros que circulam socialmente, fechando os olhos as inUmeras
possibilidades e estratégias para o ensino da lingua.

Além de privilegiar determinado mundo discursivo, a escola utiliza-se desse
texto para ensinar equivocadamente a gramatica normativa. Na maioria das vezes, o
ensino tende a fugir do texto e a aula se resume em regras gramaticais, muita
decoreba, frases isoladas e exercicios prontos. Atividades que ndo contribuem para
o desenvolvimento da competéncia discursiva.

Para Faria (2007, p.11) “a linguagem jornalistica escrita se apresenta como

um modelo equilibrado para orientar os professores de portugués [...]”. De acordo
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com a autora, a utilizagdo do jornal na sala de aula representa um excelente material
didatico alternativo para consolidar o estudo dos géneros textuais a partir de uma
perspectiva interacional da lingua.

Diante disso, entende-se que o uso do jornal pode mostrar como alunos e
professores podem melhorar o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Através
dessa proposta, é possivel incorporar os textos da ordem do argumentar, retirados
dos meios de comunicacdo de massa em suas atividades diarias, favorecendo o
contato do aluno com textos auténticos e provenientes do seu meio social.

Schneuwly e Dolz (2004) agrupam 0s géneros textuais a partir das seguintes
ordens: relatar, narrar, argumentar, expor e instruir. Numa tentativa de exemeplificar
cada agrupamento, as autoras Koche, Boff e Marinello (2013) trazem 0s seguintes

pressupostos para definicdo das ordens:

Tabela 2 — Agrupamento dos géneros de texto

ORDEM DEFINICAO EXEMPLO
Relatar Volta-se a documentacdo e memorizacdo de | Biografia
acbes humanas. Mostra experiéncias vividas, | Diario
situadas no tempo Crbnica esportiva
Narrar Representa uma recriacdo do real. Isso pode ser | Conto
visualizado na literatura ficcional. Fabula
Romance
Argumentar | Diz respeito a discussdo de problemas | Artigo de opinido
controversos. O que se busca € a sustentacdo de | Editorial
uma opiniéo ou sua refutagéo. Carta do leitor
Expor Refere-se a apresentacdo e construgdo de | Texto explicativo
diferentes formas dos saberes. Verbete
Seminario
Instruir Diz respeito as normas que devem ser seguidas | Receita
para atingir algum obijetivo. Manual de instrugcdo
Regulamento

Fonte: Koche, Boff e Marinello (2013).

Entre os multiplos géneros da ordem do argumentar, Schneuwly e Dolz (2004)
citam os seguintes géneros: artigo de opinido, debates, cartas de reclamacéo, textos

de opinido, didlogos argumentativos, resenhas criticas. Na tentativa de uma possivel
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definicdo do género texto de opinido, recorreram-se, sobretudo, as postulacbes de
Leal e Morais (2006), os quais produziram um material didatico alternativo para o
uso do texto opinativo no ambito escolar.

Na pesquisa A argumentacado em textos escritos: a crianga e a escola, Leal e
Morais (2006) destacam que em um texto de opinido um tema seria o foco textual.
Para os autores, os textos de opinido possuem como nudcleo conceitual a
intencionalidade quanto a defesa de pontos de vista. Dessa forma, o texto de opinido
sempre faz emergir uma questdo polémica. Sem a existéncia de um assunto
controverso, ndo ha texto opinativo.

O texto de opinido é um género em que ha predominéncia do discurso
argumentativo. Para Silva (2009, p.02), “o autor desse género apresenta uma
opinido, sustenta ou refuta opinides anteriores com base no seu conhecimento e na
leitura real, a fim de convencer o leitor através da argumentag¢do”. Para tanto, o
produtor pode se valer de valores religiosos, figuras retéricas, dados de pesquisas
ou outro recurso que favoreca o poder persuasivo.

Baseado na proposta de Baltar (2006), € possivel elaborar o seguinte quadro

elucidativo sobre o texto de opinido:

Tabela 3 — Classificacdo do texto de opinido

GENERO TIPO DE SUPORTE INTERACAO
TEXTUAL DISCURSO TEXTUAL VERBAL
Jornal, revista,
Texto de opinido Argumentativo | mural, redes sociais, Produtor/leitor
etc.

Fonte: Adaptagéo de Baltar (2006).

E importante esclarecer que quando o texto opinativo ou qualquer outro
género é levado para o ambito escolar, ele é naturalmente didatizado. Silva (2009, p.
05) explica essa didatizacado afirmando que tal género “[...] passa por um processo
cujos objetivos de leitura e escrita consistem, além dos objetivos originais do género,
habilidades

compreensao e elaboracao textual”.

em ensinar linguisticas e discursivas necessarias para a sua

Mesmo com esse processo de didatizacdo, a escrita do texto opinativo na

sala de aula tornar-se relevante, principalmente porque propicia a atuacdo social do
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aluno-produtor como sujeito que acrescenta, reafirma ou se contrapde aos discursos
existentes em seu contexto, dialogando de uma forma diferente com o seu meio
social.

Nessa perspectiva, percebe-se que a utilizagcdo do texto de opinido num
ambiente escolar passa a ter dois grandes objetivos que se completam:

I. Argumentar sobre questbes polémicas de relevancia social, criadas
em torno de um fato que foi noticia (objetivo do género);
Il. Desenvolver habilidades discursivas para escrita do texto opinativo

na sala de aula (objetivo da aula de lingua portuguesa).

Dessa forma, pode-se dizer que o ensino ganha uma espécie de duplicidade
funcional. A primeira baseia-se na finalidade ja existente que o texto de opinido
possui na sociedade. A segunda esta associada ao objetivo geral da aula. Numa
concepcao interacional, essa funcéo dupla do ensino jamais tende a ser dissociavel,
ao contrario, uma integra a outra e ambas favorecem no desenvolvimento da
competéncia discursiva do aluno-produtor

E pertinente enunciar que o termo competéncia estd sendo usado na
perspectiva de Perrenoud (1999), quando esclarece que ela s6 pode ser construida
a partir de situacdes reais de comunicacao, visto que séo as atividades legitimas de
linguagem que permitem que os usuarios de uma lingua desenvolvam esquemas de
uso associados aos diferentes ambientes discursivos.

O ambiente discursivo mais comum para encontrar um texto de opiniao
escrito € a imprensa escrita. Por isso, a didatizacdo de um género jornalistico pode
corresponder a proposta de atividade legitima do ensino da lingua, propiciando que
o aluno-produtor participe das multiplas discussbes de sua comunidade e,
sobretudo, tramite sua discursividade do ambito escolar para o jornalistico.

Essa tramitacdo ocorrida € de grande valia para consolidacdo dos objetivos
propostos, uma vez que propicia uma interacao sociodiscursiva entre dois ambientes
distintos. Aqui reside o principio basico para o aprimoramento da competéncia
discursiva. Este consiste em saber utilizar a linguagem com proficiéncia nas

diferentes situagdes de interacao social.
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A didatizagcdo do texto opinativo oferece a vantagem de se trabalhar com
textos auténticos, escritos por especialistas e que possuem um nivel elevado na
argumentatividade. Por isso, acredita-se que a insercdo desse género pode
diversificar a aula com producao textual, em sobreposicdo a redagéo escolar, a qual
ainda é destinada exclusivamente ao professor e com o fim Unico de se obter uma

nota. A esse propdésito Pécora (1999, p. 86) afirma:

A atividade passa a ser algo semelhante a percorrer uma “via-crucis”
gréfica que lhe cabe por dever e por licdo de casa e ao fim desta
recebera uma recompensa, a nota. Essa é a imagem da escrita que é
consagrada pela escola. A bem dizer, uma boa parte do que foi
escrito ndo chega a ser escrita, € mera redagao.
O texto de opinido na sala de aula pode favorecer ao professor no trabalho
com a producdo escrita dialdgica, visando atingir objetivos sociodiscursivos
especificos. Caso contrario, 0 texto opinativo apenas sera usado como pretexto para

um ensino de redacdo que nem sempre contribui para a formacao do leitor/escritor.

3.3 A leitura e escrita do texto de opiniao

Muitos sdo os estudos realizados, no contexto atual brasileiro, sobre a
importancia do ato de ler. Para Silva (1984, p.43-44), “[...] o propdsito basico de
gualquer leitura é a apreensao dos significados mediatizados ou fixados pelo
discurso escrito”. Trabalhar essa apreenséo textual ndo € tarefa simples, mas algo
bastante complexo, pois implica uma atividade colaborativa entre autor, texto, leitor,
e contexto. Ao tecer comentario sobre essa compreensao de significados, Marcuschi
(2008, p. 229-230) escreve:

Compreender bem um texto ndo é uma atividade natural nem uma
heranca genética; nem uma acdo individual isolada do meio e da
sociedade em que se vive. Compreender exige habilidade, interacéo
e trabalho. [...] compreender ndo é uma acdo apenas linguistica ou
cognitiva. E muito mais uma forma de inser¢&o no mundo e um modo
de agir sobre 0 mundo na rela¢gdo com o outro dentro de uma cultura
e uma sociedade.

O autor deixa transparecer que o ensino de leitura exige habilidade, interagéao
e trabalho. Observa-se entdo a grande tarefa da escola, e por que nao dizer do

professor, na preparagdo das aulas de lingua portuguesa. Este tem a possibilidade
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de assumir o papel de mediador do processo de leitura, fazendo com que o ato de
ler ndo se resuma a simplista decodifica¢cdo do signo linguistico.

Nota-se, também, que a competéncia de compreensdo textual ndo € algo
genético, nem tampouco se adquire repentinamente. Exige pratica constante,
sobretudo na escola, visto que ler ensina a ler. Apesar de parecer redundante, isso é
uma grande realidade. Quanto mais se tem contato com a diversidade de textos
tem-se maior possibilidade para se tornar um usuario competente da lingua.

Como lembra Marcuschi (2008) ndo € necessério ficar argumentando e
reargumentando sobre a relevancia da leitura, jA que o ato de ler abrange as
diferentes areas do agir humano. Contudo, € preciso elencar alguns pontos
importantes para o trabalho eficaz na leitura do género em estudo. As estratégias de
leitura para o texto de opinido poderdo servir para analise e compreensao do
género, por isso, ao ler o texto opinativo o professor deve ter em mente que o uso da
lingua é especifico em cada campo de atuacdo humana, e cada esfera exige uma
forma de atuar com a linguagem.

E importante que o primeiro contato do aluno com o texto opinativo seja a
partir do veiculo portador do género, que pode ser o jornal ou a revista. Mesmo que
0 texto seja xerografado, cabe ao professor levar para a sala o suporte textual.
Quando a leitura € assim realizada, favorece na compreenséo, na organizacado do
texto e auxilia para melhor percepcao do carater historico e social do género.

Esse € um momento importante para o professor fomentar sobre a forca
politico-ideoldgica que o jornal exerce na sociedade e ainda mostrar ao aluno a
multiplicidade dos géneros jornalisticos existentes. Essa ocasido pode favorecer
para se trabalhar a diferenciacao entre eles, considerando tanto a finalidade de cada
género, como suas caracteristicas discursivas. Um trabalho bem orientado facilita
para que o aluno reconheca no texto de opinido numa gama de géneros existentes.

Para depreender a esséncia do texto opinativo, faz-se preciso lembrar a

importancia de uma releitura textual. Quanto a isso, Koch (2009, p. 161) comenta:

Importante é o aprendiz notar que cada nova leitura de um texto lhe
permitird desvelar novas significacdes, ndo detectadas nas leituras
anteriores. Esse fato podera inclusive, servir-lhe de motivagéo,
despertando-lhe maior gosto pela leitura ao perceber que, pela
reconstrugdo que ele proprio faz do texto, acaba por recrid-lo,
tornando-se, por assim dizer, 0 seu co-autor.
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Dai a necessidade da releitura do texto, pois a cada nova leitura tem-se uma
nova descoberta. Acrescenta-se, ainda, que a leitura primeira do texto esta mais
centrada na decodificacdo da escrita do que na compreensao textual. Antunes
(2003, p.27) define que “quase sempre, nessas circunstancias, ndo héa leitura,
porque ndo ha “encontro” com ninguém do outro lado do texto”.

Vale lembrar que esse trabalho, seja uma simples leitura inicial ou até mesmo
uma releitura mais sofisticada, jamais deve ter como intuito uma cobranca
puramente escolar. Esta consiste em interesses avaliativos que transforma o espaco
destinado a leitura em um ambiente de futuras cobrancas. Ao contrario disso, a
leitura deve ter funcéo social, que coincida com aquilo que o aluno precisa ler fora
da escola.

Sabendo que todo texto de opinido € produzido a partir de uma questao
polémica, a leitura desse género deve, obviamente, fazer com que o aluno
identifique essa tematica controversa. Dessa forma, ela favorecera tanto na
atualizacdo do aluno sobre o que acontece no meio social, quanto ird despertar-lhe o
desejo de querer participar desses acontecimentos.

Assim sendo, o ensino de leitura assume uma funcéo inteiramente vinculada
aos UuUsoS sociais, por isso, nesse espaco, € importante o desenvolvimento de
estratégias com base na leitura colaborativa. Esta propicia uma melhor capacidade
de participar das discussbes, com argumentos convincentes, sobre 0 meio em que
se vive. Luft (1985, p.12) aponta para a necessidade de se trabalhar na sala de aula
essa troca de informacao, afirmando que o aluno “precisa apenas liberar mais suas
capacidades nesse campo, aprender a ler e escrever, ser exposto a excelentes
modelos de lingua escrita e oral, e fazer tudo isso com prazer e seguranga, sem
medo”.

A leitura do texto de opinido oferece inimeras possibilidades para construcao
dessa leitura dialogica. Pode-se fazer isso a partir de um dado estatistico do texto,
resultado de uma pesquisa cientifica ou uma informacéo interessante exposta pelo
produtor. O trabalho com a leitura do texto opinativo pode ir muito além da simples
identificacdo de uma questdo polémica. Quando bem realizado, permite desvelar a
intencionalidade na producdo da linguagem. Para tanto, é imprescindivel a leitura
das entrelinhas, € enxergar na constru¢do do discurso aquilo que se chama de o

nao-dito. Sobre esse aspecto Koch (2009, p.159) destaca:
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Assim, nas aulas de leitura, € importante conscientizar o aprendiz da
existéncia, em cada texto, de diversos niveis de significacdo. Isto &,
cumpre mostrar-lhe que, além da significacdo explicita, existe toda
uma gama de significagbes implicitas, muito mais sutis, diretamente
ligadas a intencionalidade do produtor.

A atividade de interpretacdo, no que diz respeito a questdo dos implicitos,
deve ser bem trabalhada na leitura dos textos, pois o querer dizer do autor pode
tomar uma forma bastante indireta e somente uma leitura mais acurada é capaz de
captar essas pressuposi¢coes. Para entender o ndo-dito, grande forca argumentativa
do texto de opinido, necessita-se de uma compreensao quase que integral do
enunciado (o dito), leitura e releitura dos argumentos e contra-argumentos do
produtor, comparando sempre com as outras vozes que aparecem no discurso.

Ao referenciar o processo de compreensao textual, Marcuschi (2008) declara
gue compreender € inferir. Assim sendo, a atividade inferencial € mais um recurso
gue o professor precisa trabalhar ao longo do estudo sobre o texto opinativo. Essa
atividade também vai muito além do entendimento de leitura como um ato
decodificador, pois possui uma base sociointerativa que traz a tona o0s
conhecimentos prévios construidos socialmente.

Tais conhecimentos tém um papel muito eficaz para realizacdo da atividade
inferencial. Por isso, o professor precisa resgatar em seu alunado as leituras,
reflexbes e vivéncias armazenadas sobre determinado assunto. Todo esse
conhecimento de mundo, junto com as leituras semidticas (pecas teatrais, filmes,
livros) constitui o lastro disponivel para realizacdo de uma inferéncia. Sobre a

atividade inferencial, Marcuschi (2008 p. 239) afirma:

No processo de compreensdo, desenvolvemos atividades
inferenciais. [Com esta posicdo admitimos que compreender é partir
dos conhecimentos (informagbes) trazidos pelo texto e dos
conhecimentos pessoais (chamados de conhecimentos
enciclopédicos) para produzir (inferir) um sentido como produto de
nossa leitura. Compreender um texto é realizar inferéncias a partir
das informacgdes dadas no texto e situadas em contextos mais
amplos.]”.

A realizacdo da inferéncia em um texto de opinido da-se pela apreensdo do
enunciado escrito mais conhecimento de mundo do leitor. Quando esses dois
conhecimentos se juntam, um subsidiando o outro, a atividade inferencial propicia

uma melhor compreenséao da intencionalidade discursiva do autor.
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Essas sdo apenas algumas reflexbes e, até mesmo, sugestdes para o
trabalho com a leitura do texto opinativo. Vale lembrar que quando entendidas e
colocadas em pratica muito servirdo para o desenvolvimento do que mais se prega
no decurso desta pesquisa: a competéncia argumentativa.

Ao longo do tempo, a escrita tornou-se uma pratica social de grande
relevancia em todas as esferas da sociedade. Hoje, o nimero de géneros escritos é
muito elevado, o que permite afirmar que saber escrevé-los é condicdo quase que
essencial para qualquer pessoa que deseja participar com autonomia das instancias
sociais.

O ensino da escrita na escola tem sido bastante problematico. A tabela a
seguir demonstra os fatores que contribuem negativamente para o trabalho com a

escrita, principalmente nas aulas de lingua portuguesa:

Tabela 4 — Dificuldades no ensino da escrita

FATORES QUE DIFICULTAM O ENSINO DA ESCRITA

1. A situacdo improvisada e sem planejamento. O texto € enderecado ao
professor, e este vai avaliar segundo critérios nunca explicitados e, ao final, colocar

uma nota “X”;

2. A dependéncia da gramatica normativa. Ela serve de referéncia para o ensino

da escrita. Escrever bem, nessa perspectiva, é escrever sem erros ortograficos;

3. A negligéncia aos aspectos pragmaticos da lingua. Nao se enxerga a funcao
comunicativo-interativa da escrita (quem, quando, onde, para quem, como, para

que), e sim uma forma de exercitar a letra;

4. A preocupacao com a “corregao”. O importante é passar a limpo, eliminando

os borrdes do rascunho ou os erros ligados aos aspectos gramaticais.

5. O desconhecimento da estrutura discursiva do género. Solicita-se a escrita
de determinado género sem ter sido feito, anteriormente, um estudo sobre ele. O

aluno ainda ndo domina o género.

Fonte: Do autor da pesquisa.

Urge repensar a pratica da escrita na escola e garantir um espaco para esta

atividade, de forma que tal préatica tenha legitimidade e funcdo social. E preciso
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desenvolver competéncia discursiva escrita com sequéncias didaticas
metodologicamente ajustadas e contextualmente adequadas.

Elaborar um texto de qualquer género implica vérias etapas. Segundo
Antunes (2003, p.54):

[...] produzir um texto escrito ndo é uma tarefa que implica apenas no
ato de escrever. Nao comeca, portanto, quando tomamos nas maos
papel e lapis. Supbe, ao contrario, varias etapas, interdependentes e
intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando pela
escrita propriamente, até o momento posterior da revisdo e da
reescrita.

A escrita do texto de opinido é uma possivel alternativa para se chegar a esse
fim, uma vez que o trabalho primeiro com a leitura levara o aluno a familiarizagéo
com o género em sua totalidade, tendo possivelmente conhecido outros textos que
falam sobre a tematica a ser escrita, precisando, agora, apenas conhecer em qual
contexto de producao esté inserido.

Na visdo de Bronckart (2007, p.93) “o contexto de producéo pode ser definido
como o conjunto de parametros que podem exercer uma influéncia sobre a forma
como um texto € organizado”. Entre esses fatores influenciaveis na produgéo do
texto destacam-se dois mundos: o fisico e 0 sociosubjetivo. Quanto ao mundo fisico,
€ importante que o aluno-produtor (re) conheca os seguintes fatores que exercem

uma influéncia na organizacéao textual:

Tabela 5 — Mundo fisico de producéo textual

MUNDO FISICO

I) O lugar da producéo: corresponde ao lugar fisico em que o texto € produzido;

) O _ momento de producéo: relaciona-se ao espaco de tempo durante o qual o

texto é produzido;

[11)_O agente-produtor: diz respeito a pessoa que produz fisicamente o texto;

IV)_O agente-leitor: refere-se a pessoa que vai receber o texto.

Fonte: Adaptagéo de Bronckart (2007).

Em relacdo ao mundo sociosubjetivo, convém mencionar, consoante quadro
abaixo, quatro aspectos de natureza social que também influenciam na escrita de

um texto:
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Tabela 6 — Mundo sociosubjetivo de produgéo textual

MUNDO SOCIOSUBJETIVO

) O lugar social: relaciona-se ao modo de interacdo ocorrida numa instituicao social

em que o texto é produzido (interagdo escolar, familiar e outras);

II) A posicdo social do agente-produtor: corresponde ao papel social que o produtor

desempenha na interacao (professor, aluno, pai, politico, etc.);

[II) A posicdo social do agente-leitor: diz respeito ao papel social atribuido ao leitor
do texto;

V) O objetivo da interacdo: refere-se ao efeito, na visdo do agente-produtor, que o

texto pode produzir no leitor.

Fonte: Adaptag&o de Bronckart (2007).

Todos esses aspectos devem ser considerados durante o processo de escrita
do texto de opinido. Sao parametros que, quando bem entendidos, possibilitam a
ampliacdo visionaria do aluno-produtor, tornando-o conhecedor das condi¢des de
producéo textual.

Assim, tem-se uma situacao de escrita ndo improvisada. O aluno ja conheceu
0 contexto de escrita em que se encontra, teve informagdes sobre o assunto a ser
escrito, socializou resultados de pesquisas e comparou as vozes contratuais e
polémicas a respeito do tema. De posse desse subsidio para producdo do texto
opinativo, faz-se necessario lembrar que a condicdo do ambiente e a postura
adequada para a escrita também favorecem ao aluno no momento da producao.

Importa acrescentar que o objetivo de uma producéo textual ndo deve ser
exclusivamente a aquisicdo de uma nota. Nesse trabalho, o professor pode canalizar
as producbes para uma possivel confeccdo de um jornal local ou mural opinativo.
Dessa forma, a aula de portugués adotara o que se pode chamar de abordagem
sociointeracionista da lingua.

Como o texto de opinido €, geralmente, publicado em jornais, revistas ou nha
internet, o professor precisa esclarecer sua proposta de producédo. Para facilitar essa
guestao, expbe-se abaixo a proposta de escrita retirada do trabalho de Silva (2009,
p. 05):
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Escreva um artigo de opinido para a segdo “ponto de vista” de um
jornal local, buscando convencer os leitores do jornal a concordar,
com 0 seu posicionamento acerca do seguinte tema: A atuagcédo da
midia brasileira diante da corrupcdo na politica. Como se trata de um
texto de natureza opinativa, lembre-se de utilizar sequéncias
argumentativas. Utilize também uma linguagem formal. N&do se
esqueca de atribuir um titulo ao seu texto.

A proposta da autora apresenta elementos facilitadores para a producéo do
texto opinativo. A indicacdo do suporte de texto (jornal local) e do destinatario
(leitores do jornal) funciona como guia para que haja uma melhor producéo, a qual
evidencia para quem o aluno escreve. Ha também a indicagdo sobre a intencdo do
artigo opinativo (convencer os leitores) e do tema. Tais esclarecimentos visam
explicar ao aluno a finalidade da escrita e sobre o que ele deve escrever. Ao final da
proposta, sdo mencionados detalhes quanto a forma do texto opinativo (sequéncias
argumentativas, linguagem formal e atribuicdo de titulo). Aqui, evidencia-se a
estruturacdo que deve conter o texto opinativo.

Apos esclarecer a proposta de Silva, da-se inicio ao processo de escrituracao,
na qual o aluno ird assumir discursivamente a posi¢cao de produtor, tendo em vista
gue ele ja foi preparado para a producao do género-alvo. Concluida a escrita, 0
professor deve orientar para a releitura do texto. Essa leitura pode ser realizada na
sala de aula de forma silenciosa ou oralmente, propiciando ao aluno um novo olhar
sobre a sua apreciacao e, se necessario, a melhoria dos aspectos textuais.

De posse ao artigo, cabe ao professor:

1) Ler a producédo do aluno, se possivel, mais de uma vez;

2) Escrever um comentéario sobre o que precisa melhorar no texto, para

aproxima-lo, ao maximo, do género texto de opiniao;

3) Realizar oficinas na sala de aula, esclarecendo o que ainda nao foi

alcancado pelo aluno de forma satisfatéria;

4) Orientar para refaccdo do texto, melhorando, se possivel, os

aspectos notificados pelo professor;

5) Reescrever coletivamente um texto de opinido a partir de um texto

pré-selecionado;

6) Organizar um jornal ou mural com os textos da turma para serem

distribuidos na escola e/ou na comunidade.
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Em relacéo a reescrita, etapa que corresponde ao momento de reformulagéo
textual, pode-se dizer que oferece ao aluno a oportunidade para verificar se os
objetivos pretendidos foram alcancados, se conseguiu produzir de acordo com as
caracteristicas do género, se existiu coeréncia e coesdo e se ha obediéncia as
normas gramaticais. Esta é a fase, como afirma Antunes (2003, p.56) “para decidir
sobre o que fica, o que sai, o que formula”. Apds esse aprimoramento textual tem-se
a verséo final do artigo.

O papel do professor é imprescindivel em todas as fases supracitadas. Ele
serve como mediador para que os alunos sejam bem sucedidos na atividade
proposta. O professor também pode participar da elaboracdo dos textos de opinido,
mostrando aos alunos uma producéo de sua autoria. Tal escrita podera ser estudada
na sala de aula, fazendo com que o aluno se sinta mais motivado para construir o

seu texto. Sobre essa questao Baltar (2006, p.104) afirma:

Uma questdo importante é a de que o educador deve se envolver e
praticar as tarefas que propde a seus alunos. Assim, quando ele pede
que a classe escreva um texto de determinado género, € bom que ele
escreva também, para melhor perceber a tarefa proposta, os saberes
necessarios, as dificuldades e os prazeres da atividade para entédo
elaborar solucBes a eventuais problemas que surjam durante a
execucao da tarefa [...].

A participacao efetiva do professor durante a proposta de ensino implica uma
visdo amplificada sobre os entraves enfrentados pelo aluno, podendo assim elaborar
atividades especificas para minimizar os problemas numa determinada éarea e,
ainda, mostrar aos alunos que professor também escreve.

Cabe ainda especificar que o aprimoramento da argumentacdo escrita € a
finalidade maior ao longo do trabalho. Essa escolha se da pelo fato de se acreditar
gue é nela em que reside o grande objetivo de estudar a lingua e, sob a 6tica dos
géneros, a argumentatividade é essencial para o aperfeicoamento discursivo.

Ao escrever 0 texto opinativo, o aluno precisa ficar bem atento a
argumentacao na linguagem. Ela ndo pode ser construida de qualquer forma, mas a
partir de marcas linguisticas proprias. Para Koch (2009, p, 31) “[...] de acordo com a
intencionalidade do locutor, estabelece-se um novo tipo de relacdes: relagdes
argumentativas, que implicam, por exemplo, a apresentacdo de explicagles,

justificativas, razdes, relativas aos atos de enunciagao [...]".
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Nessa perspectiva, vé-se que o encadeamento dos enunciados, realizado a
partir dos operadores argumentativos, da origem ao que se chama de texto, que
consequentemente, produz um efeito argumentativo. Portanto, € preciso considerar
a andlise da argumentacdo como contribuidora para uma pratica discursiva eficiente,
a qual quando identificada e analisada a partir de uma base tedrica, auxilia o aluno

na construcao textual.
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4 UM OLHAR SOBRE A SEQUENCIA DIDATICA: TEORIA E APLICACAO

Nessa sec¢do, a pesquisa se propde a descrever o esquema de sequéncia
didatica, proposta pelos autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96), como
alternativa para “criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou
exercicios multiplos e variados [...]". Essa proposta interventiva foi desenvolvida
entre os meses de setembro e outubro de dois mil e dezoito em uma escola do

municipio de Bom Conselho — PE.

4.1 Os sujeitos da pesquisa

Esse processo investigativo configura-se na modalidade de pesquisa-
acao. Para Tripp (2005, p.05), “pesquisa-acdo é uma forma de investigacao-acao
gue utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a acdo que se decide
tomar para melhorar a pratica”. A coleta de dados da pesquisa-acao, por meio de
sequéncia didatica, foi realizada numa escola publica do municipio de Bom
Conselho — PE.

A turma era composta, inicialmente, por 23 (vinte e trés) estudantes e ao
longo do ano 02 (dois) alunos foram transferidos. A pesquisa analisou 12(doze)
textos de opinido e para se chegar a esse numero foram estabelecidos alguns
critérios de exclusao:

l. Apresentar percentual acima de 50% (cinquenta de por cento) de
presenca na sequéncia modular;

I. Apresentar, por parte dos responsaveis, autorizacdo para uso do texto
opinativo.

O primeiro critério excluiu 03 (trés) estudantes, uma vez que
apresentaram uma frequéncia muito inferior ao percentual estabelecido. O outro
excluiu 06 (seis) estudantes. Nesse ultimo caso, é valido ressaltar que muitos
pais ainda estéo alheios a situagéo escolar de seus filhos e ndo compareceram a
escola quando solicitados. Dessa forma, participaram da sequéncia modular,
atendendo aos parametros estabelecidos, 12 (doze) estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental, de ambos os sexos, entre 09 (nove) e 12 (doze) anos de
idade.
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Antes da realizacao da coleta dos dados, houve uma reunido com os pais
dos estudantes envolvidos, mostrando 0s riscos e beneficios da pesquisa e
apresentando que a sequéncia abordaria o tema do trabalho infantil na realidade
brasileira. Compreende-se que a participacdo efetiva do estudante na sequéncia
didatica poderia desencadear alguns riscos, por isso ficou esclarecido que no
decurso do trabalho o participante poderia sentir-se constrangido em emitir sua
opinido sobre o tema em foco. O estudante poderia sentir algum nivel de timidez ou
constrangimento, principalmente se ja vivenciou consigo mesmo ou com algum
conhecido, situacbes de exploracdo no trabalho infantil. Diante dessa possibilidade,
0 estudante poderia, a qualquer momento, pedir a ndo participacdo no andamento
dos trabalhos.

Informou-se, também, que a autorizacdo de participagcdo na sequéncia
didatica ndo exigira a obrigatoriedade de conclusdo das etapas. Por esta razdo, o
estudante tem a liberdade de abandonar, ao longo do processo, os médulos em
desenvolvimento e, ainda, podera ndo dar consentimento para analise de sua
producédo. A pesquisa sO usara os textos de opinido que estiverem autorizados, tanto
pelo estudante, como pelo seu responsavel.

Um lembrete importante é que sera garantido ao voluntario que o
pesquisador, em nenhum momento, usarda 0s nomes dos participantes para
identificacdo dos textos opinativos. A fim de evitar qualquer exposicdo dos
estudantes, optou-se pelo cadigo alfanumeérico. O codigo constitui-se de duas letras
mailsculas: TO (Texto de Opinido), seguido dos algarismos de 1 (um) a 12 (doze),
obedecendo o seguinte modelo: TO1, TO2, TO3...TO12.

A pesquisa aqui proposta pode trazer beneficios ao ensino de producéo
textual, sobretudo no que diz respeito ao ensino de textos da ordem do argumentar,
uma vez gque se tem observado que o ensino de lingua portuguesa, sobretudo nas
séries iniciais do ensino fundamental, ainda da prioridade aos géneros narrativos.

Além dessa possibilidade de trabalhar o género texto de opinido nas aulas
de lingua materna, a pesquisa pode contribuir para a ampliacdo de conhecimentos
sobre o desenvolvimento da competéncia argumentativa do estudante, numa
situacdo planejada e embasada em aportes tedricos relevantes. Mesmo a
argumentacdo sendo intrinseca as praticas de uso da lingua, € possivel criar

condicdes para que seja desenvolvida com mais consisténcia.
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4.2 A sequéncia didéatica
A coleta do corpus da pesquisa iniciou no dia 10 (dez) de setembro de 2018
(dois mil e dezoito), a partir da aplicacao da sequéncia didatica com base no modelo

esquematico proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Quadro 9 — Esquema da sequéncia didéatica

APRESENTACAO PRODUCAO PRODUCAO
DA SITUACAO INICIAL Médulo FINAL
n

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Os autores definem sequéncia didatica como um conjunto sistematicamente
organizado de atividades escolares que esta intimamente veiculado com o ensino de
um género especifico de texto. A opcdo pela sequéncia didatica ocasionou-se pela
possibilidade de efetivacdo de atividades mudltiplas, a partir da execucdo dos
modulos, para que o estudante se aproprie do género texto de opinido e,
consequentemente da arquitetura interna dos diferentes argumentos.

O esquema de sequéncia didatica adotado gira em torno de um género e
apresenta a seguinte estrutura: apresentacdo da situacéo, producao inicial, moédulos
e producéo final. Essa proposta esta pautada no género texto de opinido, uma vez
gue se verifica a necessidade de insercdo desse tipo de género no contexto escolar
e, principalmente, dar énfase a voz argumentativa das criangcas participantes. A
apresentacdo da situacdo € assim definida por com Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p.98):

A apresentacdo da situacdo visa expor aos alunos um projeto de
comunicacdo que sera realizado “verdadeiramente” na producéo final.
Ao mesmo tempo, ela os prepara para a producao inicial, que pode
ser considerada uma primeira tentativa de realizagdo do género que
sera, em seguida, trabalhado nos mddulos. A apresentacdo da
situagdo é, portanto, o momento em que a turma constréi uma
representacdo da situagdo de comunicacdo e da atividade de
linguagem a ser executada.
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A situacéo inicial € um momento esclarecedor sobre as acg6es do trabalho
sistematico e, também, pode-se dar indicacdes sobre algumas questdes relevantes
para producao inicial. Ao realizar a apresentacdo da situagcdo com 0s sujeitos da
pesquisa priorizou a definicAo do género de texto, texto de opinido, e alguns
esclarecimentos sobre o processo da sequéncia em execucdo. Os estudantes
participantes ficaram cientes que produziriam um texto opinativo com o tema
“Crianga (ndo) trabalha”, porém com a possibilidade de formular o seu proprio titulo.

Esclareceu-se também que a producéo final fara parte do Mural Opinativo® da
escola e também integrard o Caderno de Opinido’, coletanea que ficara a disposicao
para leitura na biblioteca da escola e em todos os 08 (oito) cantinhos de leitura

(espaco organizado em cada sala de aula nas turmas dos 4° e 5° anos).

4.2.1 A producéo inicial

Esse primeiro momento de escrita é crucial para analisar a capacidade
discursiva de escrita do estudante e atentar para os encaminhamentos necessarios
na construcdo dos modulos. E essa escrita primeira que permite observar se o
participante atendeu as caracteristicas discursivas/textuais do género, se atendeu ao
tema proposto e se prop6s uma argumentacao consistente.

Ao comentar sobre essa producdo primeira, Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p.101) salientam que “no momento da producao inicial, os alunos tentam
elaborar um primeiro texto oral ou escrito e, assim, revelam para si mesmos e para o
professor as representacdes que tém dessa atividade”. Para os autores, essa escrita
inicial ndo pode ser encarada como escrita em sua total completude. Essa néo
completude pode ser analisada pelo fato de ainda nao existir um destinatario real,
pelo possivel desconhecimento do género e, talvez, pela prépria inaptiddo na
arquitetura de argumentos coerentes. Para melhor entendimento desses aspectos,

convém apresentar a proposta de producéo.

6 O Mural Opinativo é parte integrante da pesquisa, o qual constitui de um painel afixado na area
central da escola para exposicao didria dos textos opinativos dos estudantes.

7 O Caderno de Opinido é uma coletanea com a producéo final dos textos opinativos. Esse caderno é
parte integrante do acervo de leitura da biblioteca e de todos os espacos de leitura das turmas dos 4°
e 5% anos da escola.
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Quadro 10 — Proposta de producdo inicial

PROPOSTA PARA PRODUCAOQ DE TEXTO

TEMA: Crianca (ndo) deve trabalhar
|

3 milhées de Com base nos dados ao lado e nas ideias
y B A e da animagdo ‘Digrio de uma trabalhadora
S . o Pl infantil”’, escreva um TEXTO DE OPINIAO
Muitas delas estao nas piores formas de trabalho infantil sobre (0] tema Crlan ga (néo) deve trabalhar
236 criangas e adolescentes morreram enquanto
trabalhavam em atividades perigosas
; v _ IMPORTANTE:
40 mil sofreram acidentes ou adoecimentos ~ , . . .
- A produgéo sera afixada no Mural Opinativo
24.654 foram acidentes graves, como fraturas e
amputac¢des de membros. ‘ da eSCOIa,
KW - Utilize os dados e seu conhecimento sobre o
&y tema;

- Vocé pode criar um titulo para o texto.

.(g

Charge de lvam Cabral.

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE (2017). ‘

Fonte: Autor da pesquisa.

Apoés a apresentacao da situacéo, os sujeitos da pesquisa foram submetidos
a producdo inicial. Durante a fala introdutéria do pesquisador, foi mencionado o tema
da producao: Crianca (ndo) deve trabalhar, explicitando que o uso dos parénteses
na palavra ‘ndo’ traz a ideia de duas leituras possiveis: crianca deve trabalhar e/ou
crianca nao deve trabalhar.

Além disso, 0 pesquisador destacou que os participantes devem opinar sobre
tema em questéo, concordando ou discordando. Também se comentou sobre o fato
de que os textos de opinido circulam em jornais e midias digitais e podem auxiliar na
construcdo do ponto de vista de outras pessoas. Ainda foi passado uma animacéao
(aproximadamente quatro minutos) intitulada “Diario de uma trabalhadora infantil®”. E
valido destacar que ndo houve comentarios sobre as ideias veiculadas na videoarte,
apenas informou-se que os produtores poderiam usar as informacdes que julgassem
necessarias na construcao do texto de opiniao.

No decurso da proposta, entregou-se a folha de producéo, conforme modelo
do quadro anterior. Nesse momento, o pesquisador solicita que para que 0S
estudantes fizessem uma leitura cuidadosa de todas as informacdes em evidéncia e

gue, se possivel, utilizassem os dados trazidos no infografico e, também, o

8 A animacg&o “Diario de uma trabalhadora infantil” narra os fatos semanais ocorridos com Mariinha,
uma crianca obrigada a trabalhar e por isso ndo consegue realizar as atividades escolares. A
animacao foi publicada em maio de 2016 e pode ser visualizada no canal do YouTube Plenarinho, o
jeito de ser cidadao. Disponivel em https://youtu.be/g4YvtSTOvzU.
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conhecimento de mundo sobre o tema em foco. Vale lembrar que o infogréafico foi
projetado em uma tela para facilitar a visibilidade textual.

Uma leitura minuciosa da atividade inicial de escrita permite observar alguns
elementos de apoio para construgcdo do texto. A indicacdo do tema, escrito em
negrito, aponta o assunto principal que o estudante deve abordar. O infografico traz
inimeros dados de 2017, coletados pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), e possibilita 0 uso de provas para estruturacdo do texto. A amostragem
de varios dados auxilia o estudante na escolha daquele que é mais pertinente para
dar autoridade a opinido defendida. A charge® permite uma boa reflexdo sobre os
prejuizos que a exploracao pode trazer na infancia.

Para esclarecer ainda mais a atividade de produc&o, o enunciado informa
sobre a possibilidade de uso das ideias da animacédo e expde, em letra maiuscula, o
género solicitado, texto de opinido. A proposta traz também trés indicacbes
consideradas importantes para arquitetura do texto. A primeira enfatiza que a
producédo sera afixada no Mural Opinativo da escola. Tal indicacdo propicia aos
sujeitos da pesquisa um reconhecimento sobre o0s possiveis destinatarios da
producdo: alunos, funcionarios da escola e pais que comumente circulam no
ambiente.

A segunda indicacao reforca a necessidade de utilizacdo dos dados trazidos
pelos textos de apoio e lembra que o estudante pode se valer de seu conhecimento
de mundo para construcao textual. Por fim, a Ultima sugestdo aponta que o produtor
pode criar um titulo para seu texto opinativo. Essa indicacdo propicia restringir o
tema proposto e, se possivel, focalizar numa area mais especifica do trabalho
infantil: trabalho doméstico, rural, por exemplo.

A producédo inicial foi executada pelos participantes da pesquisa entre 25
(vinte e cinco) e 50 (cinquenta) minutos. Vale lembrar que nao foi determinado um
tempo limite para producédo, logo os estudantes tiveram o tempo necessario para
concluir o texto. De posse do corpus da pesquisal®, (doze textos de estudantes do 5°
ano), iniciou-se o trabalho de verificacdo das principais dificuldades encontradas. E
mister aqui destacar trés fatores que necessitam de um trabalho interventivo e

devem ser comtemplados na constru¢cdo dos médulos.

% A charge é de autoria de lvam Cabral, publicada em julho de 2014, no Blog Ana — Alianca Nacional
dos Adolescentes. Disponivel em https://anamovimento.blogspot.com/2014/06/trabalho-infantil-
infelizmente-isso.htmI?m=1.

10 As producgdes iniciais encontram-se nos anexos (de H a S) dessa pesquisa.
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O primeiro aspecto diz respeito a caracteristica essencial do texto de opinido:
argumentar. Ao invés de emitir uma opinido sobre o tema, 0s sujeitos recorreram a
uma simplista exposicdo de dados e, em outros casos, ao relato de inumeros locais
onde se observa a presenca de criangas trabalhadoras. Essa constatacao permite
afirmar que os textos se enquadram mais precisamente na ordem do expor do que
no dominio do argumentar. Isso revela a dificuldade dos estudantes em diferenciar
fato de opinido e, também, o entrave em contextualizar os dados de um texto para
arquitetura de outro, uma vez que essa pratica, possivelmente, é pouco explorada
nas aulas de lingua portuguesa.

Um outro fator que necessita de um olhar interventivo € o uso desconexo dos
dados e, também, o aparecimento repentino de atividades em que a crianca é
explorada. Ha casos em que a construcao textual se apresenta com uma espécie de
“amontoado” de frases. A auséncia de determinados conectores deixa a arquitetura
textual como que frases lancadas aleatoriamente.

Por fim, cabe mencionar que apesar dos dados estarem propostos na
producdo como instrumento de apoio, 0s participantes ndo conseguiram estruturar
os argumentos em sua completude. Entre escrever “no Brasil tem dois milhdes de
criancas trabalhadoras” e “o IBGE aponta a existéncia de dois milhdes de criancgas
trabalhadoras” ha uma diferenca. A autoridade conferida a segunda expressao €&
notoria, por isso, ao se tratar de texto de opinido, cada detalhe, escolha de palavra e
organizacdo de paragrafo precisam ser bem pensados na arquitetura dos

argumentos para validar o que deseja defender.

4.2.2 Os moédulos

E certo que os modulos da sequéncia didatica tém como intuito oferecer os
subsidios necessarios, criando condi¢des propicias, para se chegar a uma producéo
final de qualidade que atenda as caracteristicas do género com argumentos
linguisticamente concisos e bem estruturados. Na perspectiva de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p.103):
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Nos médulos, trata-se de trabalhar os problemas que apareceram na
primeira producdo e dar aos alunos os instrumentos necessarios para
supera-los. A atividade de produzir um texto escrito ou oral é, de uma
certa maneira, decomposta, para abordar, um a um e separadamente,
seus diversos elementos, a semelhanca de certos gestos que
fazemos para melhorar as capacidades de natacdo, nos diferentes
estilos.

Por assim acreditar, e tendo em vista 0s problemas detectados na producéo
primeira, os modulos desenvolvidos focalizam a constru¢cdo de quatro tipos de
argumentos: argumento de autoridade, argumento por evidéncia, argumento pelo
exemplo e argumento de causalidade. O fator primordial para selecdo desses
modelos de argumentos ocorreu pelo fato de as producdes apresentarem uma
caréncia, em larga escala, de uma argumentacdo mais convincente, pela falta de
autoridade, dados estatisticos bem organizados, auséncia de exemplos para a
tematica abordada e a necessidade de destacar as causas e consequéncias do
problema em debate.

E valido acrescentar que o fato desses argumentos ndo apresentarem um
alto grau de complexidade, para a faixa etaria em 0s sujeitos da pesquisa se
encontram, e, também, sua facilidade de transposicdo didatica contribuiram para
selecdo desses modelos. Os moédulos, foram, portanto, divididos em quatro oficinas
e cada uma abordara um tipo de argumento. Durante a execu¢cdo dos modulos, além
do estudo do texto de opinido, outros géneros se fizeram presentes: reportagem,
infografico e noticia. As oficinas de argumentacdo seguiram o0 seguinte

planejamento:

Médulo I: Argumento de autoridade

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) afirmam que muitos argumentos tém
forte aceitacdo pela palavra de prestigio de quem enuncia. Nesse sentido, o intuito
do argumento de autoridade € levar a plateia a aceitar determinado ponto de vista a
partir da palavra de credibilidade da autoridade. Nesse tipo de argumento, o autor
reforca sua ideia a partir de uma citagao, direta ou indireta, do discurso de um

especialista.
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Tabela 7 — Modulo de argumento de autoridade

MODULO | DESCRICAO

OBJETIVOS - Conhecer as caracteristicas discursivas/textuais do género texto
de opinido;
- observar a construcéo do argumento de autoridade presente no
texto opinativo.

GENERO EM FOCO - Texto de opini&o

DESENVOLVIMENTO - Estudo compartilhado do texto de opinido: Trabalho infantil
consome futuro de criangas, de J0 Azevedo (Anexo B);
- construcdo coletiva das caracteristicas do género a partir da
interacdo verbal mediada pelo pesquisador;
- observacédo no texto de opinido sobre o papel que o argumento
de autoridade desempenha na construcdo da argumentatividade;
- leitura de alguns artigos do Estatuto da Crianca e Adolescente
para possivel uso na construcdo do argumento de autoridade.
- atividade de escrita de fragmento do discurso de outro para

atender ao ponto de vista solicitado.

DURACAO - 2 encontros (17/09/18 e 19/09/18).

Cada encontro tem duracéo de 2h30min.

Fonte: Do autor da pesquisa.

E importante esclarecer que os encontros para execucdo dos modulos
ocorreram as segundas e quartas-feiras (das 12h30min as 15h) numa turma regular
de 5° ano do ensino fundamental. Esse primeiro médulo abordou a necessidade de
(re) conhecimento das caracteristicas do género texto de opinido e, também, o
modelo de composicao do argumento de autoridade. Teve ainda a leitura de alguns
Artigos do Estatuto da Crianca e Adolescente como recurso de apoio para possivel
construcdo do argumento de autoridade.

Nessa oficina, o estudo do texto opinativo ocorreu a partir de leitura silenciosa
e leitura alternada do texto “Trabalho infantil consome futuro de criancas”, de J6
Azevedo. Ap6s o momento de leitura, o pesquisador questionou se o texto conta
uma histéria ou apresenta uma opinido? Qual a intencdo dos dados numéricos?
Para que servem? Além da voz do autor, quem fala no texto? Outras questées sao
trazidas a tona, como: Onde esse texto pode aparecer? Para que serve? Qual o

assunto principal do texto? Além da voz do autor do texto, qual o documento citado
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no texto? Essas questdes norteadoras tem o intuito de construir uma definicdo para
0 género em foco. Para sistematizar a definicdo de texto de opinido, organizou-se
coletivamente algumas fichas com informagdes sobre o género.

A partir do texto de opinido em estudo, foi solicitado que os estudantes
observassem o trecho em que o documento (Estatuto da Crianca e Adolescente -
ECA) é mencionado. Nesse momento, comentou-se sobre a importancia de trazer a
voz de outras pessoas e trechos de documentos oficiais para que o texto opinativo
tenha forga argumentativa. Para melhor conhecimento do ECA, foi apresentado ao
grupo e discutido de forma colaborativa alguns artigos (Anexo C).

Também foi proposta uma atividade (Anexo D), a qual consistia em analisar a
citacdo do ECA, observando a palavra que introduz o discurso do estatuto (O
Estatuto da Crianca e Adolescente diz [...]). Esse foi um momento importante para
conversar sobre que outras palavras (verbos dicendi) podem ser usadas para
evidenciar a fala alheia: diz, afirma, fala, destaca e outros termos foram levantados.

Outra atividade diz respeito a escrita de trecho da voz de outra pessoa (no
caso, J0 Azevedo, autor do texto em estudo) que transmitisse a ideia solicitada. A

tabela a seguir empreende o modelo desse exercicio.

Tabela 8 — Atividade de autoridade

Solicitacao Trecho que atende a solicitacdo (citacdo

de autoridade)

Os motivos para que o trabalho infantil

aconteca.

As atividades exercidas por criangca

trabalhadoras nas cidades.

O numero de criancas trabalhadores.

Os prejuizos para a crianca que &

explorada desde cedo.

Fonte: Do autor da pesquisa.

Essa mesma atividade foi executada com o Estatuto da Crianca e
Adolescente. Por fim, elaborou-se coletivamente um texto de opinido, utilizando-se

de alguns trechos, retirados pelos participantes, tanto de texto de J6 Azevedo, como
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do ECA, seguido de opinido do estudante. Dessa forma, o estudante foi

compreendendo a questao estrutural do argumento de autoridade.

Modulo II: Argumento por evidéncia

Na argumentacao por evidéncia, o produtor pretende reunir dados estatisticos
gue comprovem a posicao defendida. Um infografico, por exemplo, pode apresentar
informacdes relevantes que podem ser usadas na construgdo do texto de opini&o.
Os infograficos selecionados (Anexos E e F) trazem dados importantes sobre o
trabalho infantii e objetivam oferecer subsidios de prova para serem

contextualizados na producéo final.

Tabela 9 — Modulo de argumento por evidéncia

MODULO I DESCRICAO

OBJETIVOS - Interpretar os dados contidos em um infogréfico;
- produzir fichas com informac¢des baseadas nos dados dos

infograficos.

GENEROS EM FOCO - Infogréfico.

DESENVOLVIMENTO - Realizacdo de atividade, “Isso é verdade ou mentira”, para
percepcdo do entendimento do infogréfico;
- estudo interpretativo dos dados apresentados nos dois
infograficos;
- escrita de fichas pelos estudantes apontando informacdes

relevantes colhidas nos textos em foco.

DURACAO - 1 encontro (24/09/18).

Cada encontro tem duracéo de 2h30min

Fonte: Do autor da pesquisa.

A execucdo do segundo mddulo foi realizada a partir de dois infograficos,
como recurso de apoio para compreensao de que os dados apresentados podem
ser usados na produgdo de um argumento por evidéncia. O primeiro infografico foi

projetado da televisédo da escola para que os estudantes observassem com cuidado
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todos os dados possiveis. Inicialmente, ndo houve explicacdo sobre as informacgdes,
apenas foi proposto um exercicio introdutivo “/sso é verdade ou mentira”.

Com base nos dados, professor fazia a leitura de informagdes simples, tais
como: o0 Sudeste tem o maior nimero de crianca trabalhadores, h4 mais meninas do
gue meninos no trabalho infantil, ndo existem criangas trabalhando na agricultura.
Para realizacdo desse exercicio, o pesquisador escolheu 5 pessoas para levantar as
maos (0 que lembra o formato de um de um V) para as informac¢des verdadeiras, e
baixar as maos (o que lembrar um formato de um M) para informacdes mentirosas.
Essa atividade ludica objetiva ativar a atencédo dos participantes para as evidéncias
qgue o infografico empreende. Depois, foi feita a retomada das informacbes
propostas, agora com comentarios e transformacao das informacfes mentirosas em
verdadeiras.

A atividade seguinte, consistiu em escrever o dado numérico para a
informacéo solicitada. Essa atividade priorizou a percepcdo de que 0s numeros
constituem provas e que podem ser usados na arquitetura do argumento. A tabela a

seguir traz 0 modelo das informacfes propostas.

Tabela 10 — Atividade de evidéncia

Solicitacéo Quantidade

Criancas trabalhadoras da regido Sudeste.

Criancas e adolescentes trabalhadores entre 14 e 17 anos.

Percentual de criangas negras do sexo feminino exploradas.

Criangas e adolescentes trabalhadores no Brasil.

Fonte: Do autor da pesquisa.

Outra atividade proposta, agora em grupo, foi a producdo de fichas com
informacdes verdadeiras a partir dos dados evidenciados nos infograficos. Todos os
dados eram socializados entre os participantes da oficina, na tentativa de fazer com
gue as atividades oferecessem dados significativos referentes ao trabalho infantil

para constru¢ao do argumento por evidéncia no final do processo de escrita.
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Maodulo lll: Argumento pelo exemplo

Na argumentacdo pelo exemplo, o produtor relata um acontecimento
significativo para exemplificar a defesa de seu ponto de vista. A referéncia a essa
situacao tem a intencdo de reforcar a ideia defendida, uma vez que esse exemplo

representativo serve para mostrar que o produtor tem profundo saber sobre o que se

fala.
Tabela 11 — Modulo de argumento pelo exemplo
MODULO Il DESCRICAO
OBJETIVOS - Conhecer o esquema estrutural do argumento pelo exemplo;

- produzir um texto com argumento pelo exemplo, a partir de
situagbes apresentadas no texto em analise;

- distinguir fato de opinido.

GENERO EM FOCO - Noticia

DESENVOLVIMENTO Realizacdo da atividade “Vamos exemplificar” para
desenvolvimento da capacidade de construcao de exemplos;

- Leitura dialogada da noticia “Exploracao de trabalho infantil &
flagrada no centro de Maceio”;

- apresentacdo do esquema estrutural do argumento pelo
exemplo;

- execucdo do “Jogo das placas: fato ou opinido” para
compreensdo do sentido que termos empreendem;

- producao de texto opinativo com o argumento em foco.

DURACAO - 2 encontros (27/09/18 e 01/10/18)

Cada encontro tem duragdo de 2h30min.

Fonte: Do autor da pesquisa.

O modulo teve inicio a partir da definicdo colaborativa da palavra exemplo.
Entre os imaginaveis conceitos, € possivel conceptualizar como aquilo que serve
para esclarecer, para ilustrar. Para que o conceito de exemplo ndo se limitasse
apenas a uma definicAo abstrata, a pesquisa desenvolveu a atividade “Vamos

exemplificar” para facilitar a compreenséo do termo.
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Essa atividade consistiu no preenchimento de um cartdo com as mais
diversas exemplificacbes para a situacdo dada. A tabela a seguir apresenta o
modelo de cartdo.

Tabela 12 — Atividade de exemplificacao

VAMOS EXEMPLIFICAR

Na escola tem pessoas com deficiéncias.

No Brasil tem trabalho infantil.

Minha rua é agitada e/ou tranquila.

O Nordeste € uma regiao produtiva.

Fonte: Do autor da pesquisa.

Para preencher a tabela, a dupla tinha que procurar o maior niumero de
detalhes para cada informacdo. Dependendo do item solicitado, os produtores
recorriam a informacdes com nome, idade, casos vinculados nas midias digitais,
casos pessoais, situacdes de seu meio social.

Logo em seguida, foi comentado que € possivel construir uma opinido e dar
certo reforco a partir de um exemplo. Com esse objetivo, os participantes passaram
a fazer a leitura da noticia “Exploracédo de trabalho infantil € flagrada no centro de
Macei6 criancas”'* (Anexo G). No primeiro momento, houve discursdo sobre o caso
relatado na noticia, a partir de perguntas tais como: onde ocorreu o fato? Quem séo
as pessoas envolvidas? Vocé concorda com essa situacdo? Houve pessoas
favoraveis? A noticia pretende mostrar que realidade? Qual a opinido dos pais?

Nesse momento foi apresentado o esquema estrutural do argumento pelo
exemplo para compreensdo do modelo do argumento. Como todo exemplo é
constituido por um fato, faz-se necessario fazer diferenciacdo entre fato e opinido.
Além de propor os conceitos dos termos, o pesquisador, baseado nas informacfes
da noticia, prop6s o “Jogo das placas: fato ou opinido”. Essa atividade consistiu na

exibicdo de periodos curtos, retirados da propria noticia e projetados na tv, para os

11 A noticia fala sobre a exploracéo de trabalho infantil no centro da cidade de Macei6 e foi vinculada
no site do G1 em dezembro de 2012. Disponivel no endereco eletrdnico
http//g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2012/12/exploracéo-de-trabalho-infantil-e-flagrada-no-centro-de-
maceio.html.
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participantes levantassem a placa (fato ou opinido) que determina a informacao
dada.
Logo em seguida, era realizado um comentario sobre a resposta correta,
comprovando-a com 0s elementos textuais.

Ao final desse mdédulo, solicitou-se que os participantes da pesquisa, em
grupo, sistematizassem as informacodes, a partir da constru¢gdo de um quadro de fato
e opinidao sobre a noticia em estudo, e em seguida construissem um texto expondo o

argumento pelo exemplo.

Modulo IV: Argumento de causalidade

Em poucas palavras, o argumento de causalidade consiste em defender que
um fato ocorre em decorréncia do outro. De acordo com a perspectiva de Fiorin
(2016, p.151), “o conceito de causa foi uma das questdes mais debatidas na histéria
da filosofia. A causalidade supde um encadeamento dos fatos, em que um

acontecimento antecedente produz um dado efeito”.

Tabela 13 — Modulo de argumento de causalidade

MODULO IV DESCRICAO

OBJETIVOS - Entender e relacao entre causa e consequéncia;
- Construir uma tabela de causas e consequéncias a partir de
informacgdes veiculadas em uma reportagem;

- escrever um texto com um argumento de causalidade.

GENERO EMFOCO - Reportagem

DESENVOLVIMENTO - Utilizagdo do dicionéario para leitura do conceito de causa e
consequéncia,
- Realizacdo da atividade “Construindo causas consequéncias”
para construcdo do conceito dos termos em estudo;
- Exibicdo da reportagem “Infancia comprometida”, veiculada
pela emissora RecordTV, para discussdo dos casos
apresentados;

- conversa sobre as possiveis causas e consequéncias
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apresentadas na reportagem que acarretam na exploracdo do
trabalho infantil;

- construgdo de tabela de causas e consequéncias
relacionadas ao tema;

- producgéo de texto com o argumento em evidéncia e uso de
lapis de cor verde e vermelho para demarcar cada elemento

textual.

DURACAO - 2 encontros (03/10/18 e 08/10/18)
Cada encontro tem duracédo de 2h30min.

Fonte: Do autor da pesquisa.

O desenvolvimento do moédulo sobre argumento de causalidade ocorreu a
partir da construcdo do conceito de causa e consequéncia. Para construir essa
definicdo, ocorreu-se ao Dicionario Escola da Lingua Portuguesa (2008)*?, o qual
traz a assinatura da Académica Brasileira de Letras.

A definicdo de causa € assim construida no Dicionario Escolar da Lingua
Portuguesa (2008, p.282), “o que faz com que algo aconteca, exista; razdo ou
origem de algo”. J&4 com relagdo ao conceito ou consequéncia, o Dicionario Escolar
da Lingua Portuguesa (2008, p.347) define como “resultado de uma a¢do ou de um
fato, efeito”.

Para ampliar a compreensao desses conceitos foi proposto uma atividade
introdutéria denominada “Construindo causas consequéncias”. Esse exercicio
consistiu na exibicdo de fichas com uma situacao ficticia para que os estudantes
criassem causas e consequéncias possiveis para cada situacdo apresentada. A

tabela abaixo traz algumas das situa¢cdes propostas.

Tabela 14 — Atividade de causa e consequéncia

CONSTRUINDO CAUSAS E CONSEQUENCIAS

CAUSAS SITUACOES CONSEQUENCIAS

A crianga dormiu na escola.

O estudante ndo compareceu a escola.

Fonte: Do autor da pesquisa.

12 Esse dicionario foi desenvolvido sob coordenacdo do professor, gramatico e filoséfico Evanildo
Bichava. A obra traz mais de 30 mil verbetes.
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Inicialmente, a atividade foi realizada em conjunto e depois cada estudante
realizou a tarefa individualmente. A tabela apresenta algumas situacdes ficticias e
vale lembrar que para primeira situacao os estudantes construiram causas como: a
crianca foi dormir tarde, estd muito doente, trabalhou muito. E algumas
consequéncias levantadas: ndo aprendeu a licao, ficou sem intervalo, ndo ouviu a
histéria lida.

Logo em seguida, os estudantes assistiram a reportagem da RecordTV,
Infancia comprometida” 13, veiculada no programa Camara Record, em junho de
2017. ApOs assistir a reportagem a turma socializou o tema abordado e, em seguida
foi construido uma tabela com causas e consequéncias relacionados aos assuntos
matéria. A partir dos dados evidenciados na tabela, foi elaborado um texto opinativo
com énfase nas causas e consequéncias levantadas. Para ratificar o conceito
apreendido de causa e consequéncia, foi proposto que os estudantes usassem as
cores verde (causa) e vermelho (consequéncia) para identificacdo de cada elemento
textual. Esse mesmo recurso de pintura, foi utilizado no texto de opinativo “Trabalho
infantil consome futuro de muitas criancas”.

Essas oficinas tiveram como foco a elaboracao de quatro tipos de argumentos
e objetivaram preparar os estudantes para producao final de texto de opinido,
utilizando, se possivel os movimentos apreendidos para construcdo dos multiplos

argumentos.

4.2.3 A producéao final

Ao esquematizar o processo sequencial, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p.106) afirmam que “a sequéncia € finalizada com uma producao final que da ao
aluno a possibilidade de pbr em préatica as no¢des e 0s instrumentos elaborados
separadamente nos modulos”. Nessa linha, a proposta final objetivou a producéo de
um texto de opinido em que os movimentos de autoridade, de evidéncia, por de
exemplificacdo e de causalidade estivessem presentes na arquitetura do texto.

A producao final abordou a mesma tematica da producéo inicial: Crianca

(n&o) deve trabalhar e apresentava os mesmos dados da producéo inicial. Para

13 A reportagem “ Infancia comprometida” foi vencedora do prémio do Ministério Pulblico na categoria
de jornalismo e foi exibida pela primeira vez em junho de 2017, revelando histérias surpreendentes de
vitimas da explorag&o em todo o pais. Disponivel em https/youtu.be/63eikBctC-c.
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execucdo da proposta final, o pesquisador apresentou algumas indicacdes: I. A
producéo de texto de opinido vai exigir uma tomada de posi¢cao (maneira de pensar)
sobre o tema do trabalho infantil; Il. O tema é “crianca (ndo) deve trabalhar”, porém o
produtor pode criar um titulo de forma que aborde questfes mais especificas sobre o
tema; Ill. A producdo pode ser dividida em paragrafos, conforme o modelo
apresentado no primeiro modulo; IV. E importante o uso dos argumentos estudados,
para isso o produtor pode utilizar os dados projetados na tv (os dados da producao
inicial foram projetados na TV para visualizacdo dos participantes da pesquisa); V.
Essa producdo sera afixada no Mural Opinativo da escola e outros estudantes e
pessoas que circulam o ambiente escolar poderéo fazer a leitura do texto.

O processo de producao, realizado no dia dez de outubro de dois mil e
dezoito, teve uma duracdo aproximada de uma hora e quinze minutos. Vale
esclarecer que nao foi determinado tempo limite para a escrita, a duracdo de tempo
supracitada representa o limite de tempo do ultimo estudante que fez a entrega da
producéo.

Um lembrete importante € que a analise utilizou a versdao manuscrita
produzida ap0s esse momento de producdo textual. Por esta razdo, é possivel
encontrar alguns desvios ortogréaficos, problemas de concordancia nominal/verbal,
marcas de oralidade, coeréncia coesdo, o que é compreensivel para ano e faixa
etaria em que se encontram. A pesquisa nao abordou essas questdes ao longo das
analises, uma vez que o foco principal foi a producédo dos argumentos para escrita
de texto opinativo com bem fundamentado.

Para exibicdo dos textos no Mural Opinativo da escola (em folha A3), a
pesquisa recorreu a um encontro individual com cada participante para digitalizacéo
dos textos. Nesse momento, e com intervencdo do professor, alguns problemas
ortogréaficos foram resolvidos. A versado digitalizada compde os anexos (de H a S).
Por fim, foi montado o Caderno de Opinido com as doze producdes opinativas para

distribuicdo na Biblioteca da escola e nos cantinhos de leitura das salas de aula.
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5 ANALISE DOS TEXTOS DE OPINIAO

Toda comunicacéo, seja na moralidade oral ou escrita da lingua, é dotada de
carga argumentativa e traz consigo as mais distintas intencionalidades. Por esta
razéo, Perelmen e Olbrechts-Tyteca (2005) defendem que a teoria da argumentagao
propde o estudo das técnicas discursivas que possibilitem provocar e/ou aumentar a
aceitacao a argumentacdo em defesa.

A andlise aqui apresentada é resultado de um olhar acurado sob a producao
final de 12 (doze) textos de opinido de estudantes do 5° ano do ensino fundamental.
Os comentarios evidenciam se 0s textos opinativos trazem os diferentes argumentos
abordados nas oficinas de argumentagao.

E importante esclarecer que em alguns textos de opinido ndo se pode
confirmar que o argumento foi constituido em sua completude, porém sera analisado
como na arquitetura textual o produtor procurou evidenciar 0s elementos
composicionais de autoridade, de evidéncia, de exemplificacdo e de causalidade.
Considerando a faixa etaria dos participantes da pesquisa (entre 9 e 12 anos), e até
mesmo a sua pratica de escrita argumentativa, € aceitavel que o texto de opiniao
nao apresente todos os argumentos trabalhados.

A andlise serd feita de forma individualizada com cada producéo textual. Os
textos de opinido ndo apresentam os nomes dos estudantes produtores, mas seréo
identificados por um coédigo alfanumérico: TO (texto de opinido), seguido de
algarismo. Ex: TO1, TO2... TO12. Ainda cabe informar que os textos foram
escaneados na forma manuscrita, por isso é possivel verificar alguns desvios
ortogréaficos nas producdes. A analise ndo levara em consideracgao tais desvios, mas

de detera na arquitetura dos argumentos estudados ao longo dos modulos.
5.1 Os textos de opinido em foco
No primeiro texto de opinido (TO1) observa que o autor adota o titulo “Coisas

nao legais” e aborda a tematica do trabalho infantil voltada com mais especificidade

para o campo doméstico.
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Quadro 11 — Texto de opiniédo (TO1)
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Fonte: Da pesquisa do autor.

O produtor construiu o seu texto opinativo a partir de trés paragrafos, numa
tentativa de organizar em blocos tematicos: introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. No primeiro paragrafo, ha uma referéncia de autoridade quando o autor
informa que “tem lei que proibe as criangas de trabalha como domésticas4”. O uso
de termo lei é uma referéncia, ainda que indiretamente, ao Decreto 6.481 que proibe
criancas e adolescentes menores de 18 (dezoito) anos a trabalharem em atividades
domeésticas. Possivelmente, o autor tentou resgatar a informacdo de uma
reportagem (Anexo 1) estudada ao longo do segundo médulo.

No paragrafo seguinte, ha um dado de prova (evidéncia) que confirma que o
namero de meninas exploradas (94%) no trabalho doméstico é significativamente
superior em relacdo ao numero de meninos. O produtor recorreu a um dado real

proposto pela Pesquisa Nacional de Amostra e Domicilios (PNAD). A evidéncia

14 Durante a andlise, serd possivel observar alguns fragmentos do texto do produtor. Esse fragmento
vird sempre aspeado e a escrita mantera fiel a producdo original do aluno, conservando os desvios
ortograficos.



71

serve para ampliar a ideia de que as meninas nao estdo preparadas para tantos
desafios.

O movimento de exemplificacdo é construido ao lembrar, no ultimo paréagrafo,
da menina Marinha (personagem da animagao “Diario de uma trabalhadora infantil),
reforcando a ideia de que ninguém que se submeter aos caprichos de um terceiro e,
consequentemente, perder as oportunidades que a idade reserva para “brincar,
estudar e se divertir”.

Ainda no segundo paragrafo, fica nitido a presenca do argumento de
causalidade. No trecho “elas néo estao preparadas para tanta coisa e na escola nao
vai ter vontade de fazer as atividades, as meninas ficam tristes e ndo podem
brincar”, o produtor usa o recurso de causa e efeito. Essa relacdo de causalidade é
observavel na ideia de que as criancas que sdo submetidas as diversas atividades
no dia a dia podem perder o prazer na realizacédo das tarefas da escola, e por isso
podem desencadear a tristeza e a falta de vontade para participar de atos ludicos.

O produtor utilizou com certa autonomia 0S recursos composicionais para
construir diferentes argumentos. A tabela 15 sintetiza o numero de recursos

empreendida na primeira analise.

Tabela 15 — Recursos composicionais em TO1

Autoridade 01
Evidéncia 01
Exemplo 01
Causalidade 01

Fonte: Da pesquisa do autor.

O segundo texto de opinido traz o titulo “Trabalho infantil ceifador de futuros”

e também é constituido por trés paragrafos.
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Quadro 12 — Texto de opiniédo (TO2)
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Fonte: Da pesquisa do autor.

As primeiras linhas do paragrafo caracterizam-se, fundamentalmente, pela
presenca do elemento de evidéncia. O produtor recorreu a um instituto reconhecido
nacionalmente para ratificar o nimero elevado de criancas trabalhadoras. Aqui
prevalece a logica quantitativa, por isso, em seguida, o produtor elenca diferentes
ambientes e atividades onde héa recorréncia do trabalho infantil: agricultura,
producéo de tijolos, empregadas domeésticas e lixdes.

No segundo paragrafo, é observavel o argumento da causalidade (causa e
consequéncia). O autor defende que as criancas que trabalham acabam néao
dispondo de tempo para estudar e, ainda, dormem na sala de aula. Esse fragmento
funciona como uma espécie de explicacdo para o titulo do texto, quando o autor
menciona o trabalho infantil como ceifador de futuros.

Na continuidade do segundo paragrafo, o produtor traz duas vozes que se
afastam em relacdo ao tema: alguns pais x Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA). Para valorar o direito de toda crianca a educacéo e ao lazer, o autor recorre
ao recurso da autoridade. O ECA funciona como voz opositora (uso do mas como
forma de contra argumentacgéo), e até soberana, em relagdo ao discurso primeiro.

O paréagrafo conclusivo é marcado pelo recuso da exemplificacdo. O agente-

produtor cita dois programas governamentais (Bolsa Familia e Mais Educac¢ao) como
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alternativas para reducdo do trabalho infantil. Para o autor, esses programas
garantem a crianga por mais tempo no ambiente escolar e, consequentemente, nao
estara sujeita aos caminhos da exploracéo

A tabela 16 sintetiza os dados obtidos na analise do TO2

Tabela 16 — Recursos composicionais em TO2

Autoridade 01
Evidéncia 01
Exemplo 01
Causalidade 01

Fonte: Da pesquisa do autor.

A producgao seguinte (TO3) foi intitulada como “O trabalho infantil mata” e, ao
longo da arquitetura textual, o agente-produtor procurou mostrar que a exploracao

mata tanto fisicamente, como também os sonhos de crianca.

Quadro 13 — Texto de opinido (TO3)
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Fonte: Da pesquisa do autor.
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O produtor introduz o texto com uma forte afirmacéo, o trabalho infantil mata,
e destaca o desconhecimento de muita gente sobre essa triste realidade. Para
mostrar conhecimento sobre o que se afirma, o autor traz o nimero de acidentes
(24.654) a partir de pesquisa publicada pelo IBGE. A inser¢do acertada dessa
evidéncia ratifica a ideia de defesa do texto, tornando o ponto de vista do produtor
mais crivel e irrefutavel.

A defesa de que o trabalho infantil mata € continuada no paragrafo posterior
e, agora, entrelacada coma histéria de Mariinha. Essa sequéncia narrativa constitui
como recurso de exemplo que tem como intuito mostrar o conhecimento de causa
sobre o tema e fazer com que o leitor compactue com o ponto de vista do autor. A
menina que acorda as 5 horas, num dia de domingo, e precisa passar roupa e fazer
compras € comovente e ganha maior carga emotiva quando comparada ao domingo
de outra crianca que pode brincar e ir a igreja.

O autor, no paragrafo derradeiro, apresenta uma possivel solucdo para
reducdo do problema: as pessoas tém que denunciar e cuidar das familias. Nesse
mesmo paragrafo, é possivel observar a questao do argumento de causalidade. O
produtor pendente mostrar que se o trabalho infantil acabar trara um possivel efeito,
um futuro promissor para as criancas envolvidas.

Dessa forma, a tabela 17 pode evidenciar 0s seguintes recursos

composicionais:

Tabela 17 — Recursos composicionais em TO3

Autoridade -
Evidéncia 01
Exemplo 01
Causalidade 01

Fonte: Da pesquisa do autor.

A quarta producgao (TO4) apresenta o titulo “O trabalho infantil no Brasil” e sua
composicao evidencia de forma bem delimitada os trés blocos tematicos: introducéo,

desenvolvimento e conclusao.
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Quadro 14 — Texto de opinido (TO4)
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Fonte: Da pesquisa do autor.

A introducdo do TO4, como lembra Aristoteles (2015) € aquela preposicao
gue nao admite nada antes, mas sempre necessita de um complemento. Para
compor o paragrafo introdutdrio, o autor utilizou dois recursos compaosicionais para
destacar a existéncia do trabalho infantil na realidade brasileira: o exemplo e a
evidéncia. A utilizacdo do exemplo constitui na intertextualidade com o conto Gata
Borralheira e 0 poema Meninos carvoeiros de Manuel Bandeira.

Para Marcuschi (2008, p.129) “este critério subsume as relagdes entre um
dado texto e os outros textos relevantes encontrados em experiéncias anteriores,
com ou sem mediacao”. Nessa linha, é possivel perceber o resgate de textos de
outra esfera, a literaria, que abordam o problema do trabalho infantil. J& o uso da
evidéncia é realizado pelo dado fornecido pelo IBGE (2 milhdes de trabalhadores), o
gual o produtor omite o instituto responséavel pela pesquisa.

O desenvolvimento do TO4 é constituido pelo argumento de autoridade. O
produtor relata, de modo indireto, o decreto que proibe o trabalho de menores de 18
anos. A recorréncia a uma resolucédo aprovada por uma instituicdo superior (decreto
6.481, de 12 de junho de 2008) propaga o discurso de prestigio, valorizado e que

conta com aceitacdo do leitor. Nesse espaco, ocorre a discussdo do problema a
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partir do levantamento das razdes possiveis para existéncia do trabalho infantil: a

pobreza, a falta de trabalho e escolas e os aproveitadores.

O paragrafo final

€ arquitetado por uma causalidade. O autor salienta que a

crianca que trabalha desde cedo (periodo de infancia) ndo conseguird um trabalho

satisfatorio (bom emprego). Aqui reside o principio de causa/consequéncia, o qual

encontra espaco em qualquer assunto polemizado e pode ser bem desenvolvido na

escrita do texto opinativo. Nesse bloco conclusivo, o produtor sugere duas

possibilidades para minimizacdo do problema: a denuncia e o olhar governamental

para essas familias.

Os resultados dessa analise, encontram-se na tabela seguinte.

Tabela 18 — Recursos composicionais em TO4

Autoridade
Evidéncia
Exemplo

Causalidade

Fonte: Da pesquisa do autor.

O texto de opinido a seguir (TO5),

01
01
01
01

“Nao ao trabalho infantil”’

, também foi

constituido por trés paragrafos e mantém coeréncia na escrita da introducao,

desenvolvimento e conclusao.

Quadro 15 — Texto de opinido (TO5)
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Fonte: Da pesquisa do autor.

O paragrafo € iniciado pelo movimento de autoridade, a partir da citacdo do
artigo 5° do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Na sequéncia, 0 autor
passar a divulgar uma prova, fornecida pelo IBGE, de mais 2 milhdes de
trabalhadores. O produtor utiliza de dois recursos — autoridade e evidéncia — para
construir a ideia de que apesar da existéncia do estatuto, os dados provam a
existéncia de criancas na condicao de trabalhadores.

A causalidade e outra evidéncia estruturam o0 argumento do segundo
paragrafo. As linhas iniciais, mostram que a exploracdo no trabalho infantil (causa)
traz muitos prejuizos para a crianca, o chegar cansada na escola e a falta de tempo
para leitura (consequéncias). O uso da evidéncia vem logo apés o produtor informar
gue muitas estdo criancas sao expostas ao trabalho pesado. Para confirmar essa
realidade, o texto aponta um dado de 40 mil acidentes e adoecimentos. Dessa
forma, é possivel verificar que produtor conseguiu transpor coerentemente os dados
disponiveis para um contexto Iégico e produzir o efeito desejado.

A conclusao do TO5 é realizada por meio de uma pergunta: Como melhorar a
vida dessas criancas? De acordo com Camargo (2006, p.193) “Antecipar perguntas
e prever respostas sao recursos muito empregados pelo argumentante com a
intencdo de atrair o auditorio para seu discurso e de produzir efeitos em sua decisédo
[...]". A interrogativa é realizada propositalmente para que o leitor reflita sobre o

assunto. Vale notar que ha um indicativo de resposta na expressdo “o povo fica
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calado e nem liga para denunciar”. A palavra liga aparece com sentido duplicado: o
de fazer uma ligagéo denunciativa (disque 100) e/ou nao se importar com a questao
do problema.

A finalizagéo do TO5 ocorre de forma bem criativa, uma vez que o autor faz a
comparacao das histérias reais de criancas trabalhadoras com as histérias ficticias
literatura, ambas carregadas de cenas tristes. O interessante é que que todas as
obras citadas fazem parte do “Cantinho de leitura” da sala de aula. Aqui se verifica o
uso de exemplificacdo e a capacidade de trazer informagdes de seu contexto escolar
para enriquecer o texto opinativo.

A tabela 19 sintetiza numericamente os recursos do TO5.

Tabela 19 — Recursos composicionais em TO5

Autoridade 01
Evidéncia 02
Exemplo 01
Causalidade 01

Fonte: Da pesquisa do autor.

A producdo em analise (TO6) foi construida em dois paragrafos e apresenta o

titulo “O trabalho infantil € um trabalho escravo”.

Quadro 16 — Texto de opinido (TO6)

Fonte: Da pesquisa do autor.
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Considerando a importancia do uso da fala de um especialista, ou até mesmo
de um discurso veiculado por algum meio de comunicagdo, o autor utliza a
reportagem da RecordTV (Exploradas) como autoridade para validar que existe
trabalho infantil no Brasil. O produtor ratifica, nesse paragrafo, a ideia do titulo,
reafirmando a condicdo escrava das criancas que trabalham o dia todo em
ambientes diversos. A reportagem constitui assim como discurso respeitavel, uma
vez que possui certa credibilidade no atual contexto brasileiro.

Possivelmente, ainda baseado no contetudo da reportagem, o autor menciona
o exemplo do garoto Léo para expor seu ponto de vista de que o trabalho infantil é
prejudicial no desenvolvimento escolar. O paragrafo é assim arquitetado a partir dois
movimentos: exemplificacdo e causalidade.

A exemplificagdo do fato real ocorrido com Léo vem ratificar o ponto de vista
do produtor. Se o menino de 12 anos, que € submetido a condicdo de exploracao,
nao sabe ler, logo o trabalho infantil prejudica o empenho escolar. A causalidade se
confirma quando um fato ocorre em decorréncia do outro. Esse recurso é utilizado
pelo autor da seguinte forma: a crianca trabalha muito, entdo, adoece e, por
conseguinte, ndo comparece a escola.

Em sintese, a andlise do TO6 pode ser assim resumida:

Tabela 20 — Recursos composicionais em TO6

Autoridade 01
Evidéncia -
Exemplo 01
Causalidade 01

Fonte: Da pesquisa do autor.

A sétima producédo (TO7) tem em sua estrutura composicional trés paragrafos

e tem por titulo “O trabalho nao é para crianga”.
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Quadro 17 — Texto de opiniéao (TO7)
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Fonte: Da pesquisa do autor.

Considerando os aspectos em analise, observa-se, no primeiro paragrafo, o
uso da evidéncia (mais de 2 milhdes de criancas e adolescentes trabalhadores).
Apesar de a fonte de coleta do dado ndo estd mencionada no texto, sabe-se pela
proposta de producdo que é o IBGE. A recorréncia ao quantitativo serve para dar
forca ao que se deseja defender e despertar a atencdo sobre a gravidade do
problema. Ainda nesse paragrafo, o autor procura explicitar a escolha do tema,
enfatizando a fragilidade da crianca no exercicio de atividades pesadas.

No paragrafo seguinte, € evidente o uso do exemplo. Ao narrar o caso do
menino que funciona como “avidaozinho” para o trafico de droga, o produtor pretende
demonstrar que tem profundo saber sobre a tematica desenvolvida e procura se
apresentar com um bom informante. O autor traz um exemplo real que é capaz de
sensibilizar o leitor. Esse tipo de recurso, que mexe com o sentimento, possui carga
argumentativa e tem o intuito de levar o leitor a reflexdo do tema.

Apesar do paragrafo ter uma estrutura narrativa bem marcada, um olhar
acurado pode notar a opinido do agente-produtor quando é dito que “aqui falta muito
emprego e as criangas vao trabalhar para ajudar os pais”. O autor transparece duas
razdes importantes para geram a exploragao no trabalho infantil: a falta de emprego

e a pobreza familiar.
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O ultimo paréagrafo é elaborado com mais uma prova (40 milhées de acidentes
e adoecimentos), sem divulgacdo do instituto de pesquisa, e com uma conclusao
bem definida que aponta que o tempo integral na escola é uma saida para possivel
reducdo do numero de criancas envolvidas em situacdes degradantes. Em suma, a

tabela TO7, expbe os dados dessa analise:

Tabela 21 — Recursos composicionais em TO7

Autoridade -
Evidéncia 02
Exemplo 01

Causalidade -

Fonte: Da pesquisa do autor.

O texto de opinido (TO8) que sera analisado a seguir propde como titulo “O

trabalho infantil no campo” e tem uma estrutura dividida em trés paragrafos.

Quadro 18 — Texto de opinido (TO8)
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Fonte: Da pesquisa do autor.
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A estrutura do parégrafo inicial € composta por uma evidéncia, a partir de um
dado estatistico do IBGE, e pela divulgacdo do autor das atividades do campo em
que as criancas trabalhadoras estdo envolvidas. A expressao inicial - E verdade -
tem um peso argumentativo muito forte, uma vez que pretende reforcar toda a
veracidade do paragrafo, principalmente pelo fato de existir um dado difundido por
um instituto reconhecido de pesquisa.

Ha também a relacdo de causa e consequéncia nas palavras iniciais do
segundo paragrafo. O agente-produtor escreve que o fato de muitas criancas
trabalharem para ajudar os pais pode trazer certas consequéncias, tais como, a
auséncia na escola e o ndo saber realizar as atividades escolares.

Ainda no paragrafo dois, o autor se utiliza do recurso do exemplo e conta uma
situacdo do seu contexto social (meninos que saem em cima do caminhdo para
vender). Ha uma tentativa de aproximag¢ao com o leitor, uma vez que o produtor é
sabedor que os préprios alunos da escola terdo contato com o texto. O autor ainda
argumenta que o trabalho é uma forma de ajudar os pais, porém reconhece que iSso
pode trazer alguns danos, como a auséncia da escola e ineficiéncia na resolucéo
das atividades.

Para defender que a crianga tem direito a educacéo, alimentacdo e ao lazer,
no ultimo paragrafo, o produtor faz um movimento de autoridade. Mesmo tendo
consciéncia desses direitos, o autor precisa de uma voz de prestigio. Esse
movimento visa, de acordo com Soares (2016, p,70) “ter a intencdo de fazer o seu
leitor agir ou pensar em uma direcao” Tal direcao é apontada nas palavras “é bom
todo mundo saber disso”. Em outras palavras, saber o que se afirma no ECA e
procurar colocar em pratica.

A tabela 22 traz um breve resumo da analise do TOS.

Tabela 22 — Recursos composicionais em TO8

Autoridade 01
Evidéncia 01
Exemplo 01
Causalidade 01

Fonte: Da pesquisa do autor.
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A producédo a seguir é constituida por trés paragrafos e tem como titulo “O

trabalho infantil tem cor”.

Quadro 19 — Texto de opiniéo (TO9)
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Fonte: Da pesquisa do autor.

A arquitetura do paragrafo inicial tem como base a exposicdo de um dado
estatistico, o que consolida como argumento por evidéncia. A recorréncia a maioria
(lugar de quantidade) é defendida por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p.98) “o
lugar da quantidade, a superioridade do que é admitido pelo maior niamero, é que
fundamentam certas concepgdes [...]. O produtor textual se vale da logica
guantitativa para afirmar que o trabalho infantil doméstico tem a cor negra e ressalta
a dimenséo histérica e escravocrata da exploracao.

No paragrafo seguinte, o produtor estrutura o argumento com base no
movimento de autoridade. E importante destacar que o autor escolhe a voz de quem
tem conhecimento sobre o tema (Eliane Santos, coordenadora do programa de
Combate a Discriminacdo). A indicacdo da funcdo exercida pela autoridade mostra-
se necessaria por ndo ser um nome conhecido pelos possiveis leitores e, dessa

forma, mostrar ao leitor o grau de honra que a autoridade detém.
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A voz de autoridade é marcada pelo discurso direto. As aspas mostram que o
produtor demarcou nitidamente a fala da coordenadora. Pode-se dizer que o
fragmentado coletado do texto original teve um bom aproveitamento e foi inserido no
texto de opinido de forma ndo mecanica, dentro de um contexto de consonancia com
a ideia defendida.

A utilizacdo da causalidade pode ser percebida em dois momentos distintos.
Tem-se no segundo paragrafo, quando o autor afirma que “os pais ndo consegue
arrumar um trabalho e as criangas tem que trabalhar”, e, também, no paragrafo
derradeiro, de forma mais velada. Para o autor, as maes negras colocam suas filhas
para trabalhar e, em consequéncia disso, ndo conseguirdo um trabalho mais
rentavel na fase adulta.

Ainda é nitido o uso do argumento pelo exemplo na arquitetura do paragrafo
final. O autor recupera uma situacéo histérica, comprovada por diferentes pesquisas,
referente ao ciclo “de mae para filha” que mantém viva a heranca da escravidao.
Essa raiz da desigualdade é combatida pelo autor a partir da expressao “isso nao
esta certo”.

A tabela 23 sintetiza, em nimeros, os recursos do TO9.

Tabela 23 — Recursos composicionais em TO9

Autoridade 01
Evidéncia 01
Exemplo 01
Causalidade 02

Fonte: Da pesquisa do autor.

A décima producédo (TO10) foi elaborada em um Unico bloco e apresenta o

titulo “Nao maltrate as criangas”.
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Quadro 20 — Texto de opinido (TO10)
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Fonte: Da pesquisa do autor.

Levando em consideracdo 0s quatro tipos de argumentos abordados, o
produtor utilizou-se apenas do recurso da evidéncia. A prova de que 40 mil criancas
e adolescentes sofreram algum tipo acidente ou adoeceram é inserida em um
contexto coerente, uma vez, que o autor vem destacando a insercado das criancas
trabalhadoras nas piores formas de trabalho, o que justifica a presenca do dado
nuUMerico.

Apesar da estrutura de paragrafo unico, é possivel perceber que a opinido do
autor se manifesta logo nas primeiras linhas, defendendo a ideia de que a crianca
dever ser muito bem cuidada. As ultimas linhas refletem o carater conclusivo, até
com certa veeméncia, quando se afirma “a minha opinido é, isso é crime”. E
interessante destacar que o produtor reconhece a gravidade do trabalho infantil,
considerando-o0 como transgressao da lei.

A tabela 24 sintetiza os recursos composicionais do TO10.

Tabela 24 — Recursos composicionais em TO10

Autoridade -
Evidéncia 01
Exemplo -

Causalidade -

Fonte: Da pesquisa do autor.
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O texto opinativo a seguir (TO11) traz a em estrutura composicional trés

paragrafos e apresenta o titulo “As criangas trabalham em todo canto”.

Quadro 21 — Texto de opinido (TO11)
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Fonte: Da pesquisa do autor.

O uso de exemplos retirados do meio social € uma forma plausivel para
introduzir um assunto. O produtor do TO11 optou por esse recurso e expos trés
casos de exploracdo. O primeiro deles (Mariinha) € uma referéncia a animacao
assistida em sala de aula, os outros dois, podem ter sido observados em imagens,
leituras, programas de TV, ou até ter presenciados, uma vez que o leitor € informado
sobre a presenca de criancas trabalhando nos ambientes em o agente-produtor
frequenta.

A argumentacdo construida no segundo paragrafo se desenvolve pelo
movimento da evidéncia e causalidade. No primeiro caso, recorre-se ao numero
proposto pela pesquisa do IBGE e, no segundo caso, tem-se causalidade pela razao
do trabalho excessivo deixar a crianca cansada e ndo estar apta para resolver as
operacfes matematicas.

O paréagrafo terceiro, de estrutura conclusiva, encaminha para uma possivel
solucdo do problema. O produtor cita a dentncia como alternativa e aponta para o
leitor duas formas denunciativas: a procura pelo Conselho Tutelar e a ligagcéo para o
disque 100.



A tabela 25 expbe, resumidamente, 0s recursos propostos em TO11.

Tabela 25 — Recursos composicionais em TO11

Autoridade -
Evidéncia 01
Exemplo 01
Causalidade 01

Fonte: Da pesquisa do autor.
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A Ultima producdo em analise (TO12) foi estruturada em dois paragrafos e

apresenta o titulo “O trabalho infantil no meu lugar”.

Quadro 22 — Texto de opinido (TO12)

AYP34

Fonte: Da pesquisa do autor.

O autor inicia a paragrafo com os dados divulgados em 2017 pela pesquisa

do IBGE (mais de 2 milhdes de trabalhadores/evidéncia) e logo ratifica a existéncia

de uma parcela desse numero no proprio lugar em que vive. Para provar essa

realidade, o autor cita trés situagcbes em quem ja presenciou o trabalho infantil:

plantio da batata, transporte de banana e criagao de bois. Nesse caso, o produtor

resgaste casos de seu ambito social para estruturar a ideia que se deseja defender.
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Ao iniciar o segundo paragrafo com o advérbio (infelizmente), o produtor
transparece sua tristeza pelos pequeninos que ndo desenvolveram a capacidade de
ler e escrever. Nesse trecho, tem-se o0 recurso da causalidade. As criancas de sua
regido trabalham e frequentam poucas vezes a escola, em razdo disso, nao
aprendem as habilidades de leitura e escrita.

E interessante notar que na continuidade do paragrafo, o produtor traz a voz
dos pais (movimento de exemplificacdo) que néo estdo preocupados com a situagao
e apresentam um discurso favoravel ao trabalho infantil (trabalhar para nao virar
vagabundo). Esse discurso dos pais € desqualificado pelo autor (uso do operador
mas), a partir do dizer “eles estéo errados, crianga ndo tém idade para trabalhar”.

Por fim, o paragrafo adquire forma conclusiva e o produtor espera que a
situacao seja mudada. Para tanto, 0os pais precisam adquirir consciéncia e perceber
que lugar de crianga é na escola. A expressao final “Crianga na escola” ratifica o
posicionamento do autor, enfatizando o lugar adequado para a crianca se fazer
presente, na escola.

A tabela 26 apresenta os dados dos movimentos argumentativos propostos
em TO12.

Tabela 26 — Recursos composicionais em TO12

Autoridade -
Evidéncia 01
Exemplo 02
Causalidade 01

Fonte: Da pesquisa do autor.

As 12 (doze) andlises apresentadas mostraram que € possivel trabalhar com
géneros da ordem do argumentar, fazendo com que os estudantes do 5° ano do
ensino fundamental aprimorem sua capacidade argumentativa, trazendo para
producdo de textos de opinido argumentos multiplos e informagdes de outros textos,
dentro de um contexto l6gico para defesa de sua opiniao.

A tabela 27 apresenta o total geral dos movimentos para constru¢cao dos

quatro tipos de argumentos.
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Tabela 27 — Total de recursos composicionais

Autoridade 07
Evidéncia 13
Exemplo 12
Causalidade 11

Fonte: Da pesquisa do autor.

O resultado final mostrou que é possivel estruturar o texto de opinido a partir
dos movimentos propostos. O uso com maior frequéncia do argumento por evidéncia
pode ser explicado pelo fato dos dados estarem expostos para toda a turma. O
segundo mais utilizado foi 0 argumento pelo exemplo, o que pode ser justificado
pelos géneros de apoio que foram estudados ao longo dos modulos. O movimento
de causalidade ocupou a terceira posicdo, uma vez que o bom trabalho com
atividades favoraveis permitiu essa construcdo. O argumento com menor uso foi

argumento autoridade, mas foi encontrado na maioria das producdes.



90

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa constatou que o ensino de Lingua Portuguesa, principalmente nos
anos iniciais, pode ser organizado além do dominio do discurso da ordem do narrar,
como costumeiramente tem acontecido, sob enfoque argumentativo, uma vez que
toda multiplicidade de géneros possui, velada ou explicitamente, sua dimensao
argumentativa.

E relevante mencionar que a pesquisa mostrou que o estudo do texto de
opinido pode ser realizado por meio de sequéncia didatica. Esse recurso oferece a
possibilidade de desvendar um género de texto, etapa por etapa, organizada de
acordo com o0s objetivos que se pretende alcancar. Entre as vantagens de se
trabalhar por meio de sequéncia didatica, destacam-se a forma gradual para
reconhecimento de um género e o trabalho organizado para construcdo do
desenvolvimento argumentativo do estudante.

O trabalho didatico, embasado numa sequéncia didatica, sob o foco da
argumentacao permitiu, por parte dos estudantes envolvidos, a construcdo de
argumentos e movimentos argumentativos bem arquitetados e coerentes. Assim, é
possivel salientar que a crianca, desde os primeiros anos de estudo, é capaz de
produzir textos opinativos, por isso 0 ensino sistematico da argumentacao deve ser
levando em consideracdo nesse ambito inicial do ensino.

A proposta de trabalho com o texto opinativo reforca o quao importante € a
didatizacdo de um género de circulacdo social, visto que as acdes pedagdgicas
embasadas nesse género podem oferecer a oportunidade para se discutir 0 sobre
guestdes polémicas, tratando-as em sua dimensao constitutiva sdcio-argumentativa.

A anadlise dos 12 (doze) textos de opinido de estudantes do 5° ano do ensino
fundamental permite salientar que a crianca é capaz de produzir textos da ordem do
argumentar. Por esta razdo, 0 ensino sistematico da argumentacdo ndo deve ser
introduzido tardiamente no contexto escolar, uma vez o trabalho sistematico, sob o
foco da argumentacédo, possibilita aos envolvidos, a constru¢cdo de argumentos
coerentes e bem fundamentados.

O trabalho de andalise também constatou a presenca dos quatro tipos de
argumentos e dos movimentos argumentativos nas producdes dos estudantes, a

saber: argumento de autoridade, argumento por evidéncia, argumento pelo exemplo
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e argumento de causalidade. Cada um possui sua dimensao argumentativa uma vez
que, respectivamente, traz a palavra de prestigio do discurso de uma autoridade,
pela para logica quantitativa, evoca um exemplo de um dado contexto e apresenta
as possiveis causas e consequéncias de determinado problema.

Vale lembrar que o aprendizado de construgéo de bons argumentos permite
uma participacdo social mais efetiva, uma vez que a todo tempo o ser humano é
solicitado para opinar, convencer o outro, discutir sobre questdes polémicas. Para
tanto, é necessario adquirir um repertério amplo de leitura. Por esta razéo, a
sequéncia didatica optou por trazer, além do texto opinativo, outros géneros:
reportagem, infografico, noticia.

E valido mencionar que a presenca desses géneros contribuiu de forma
significativa para o produtor estruturar o texto de opinido com maior autoridade,
mostrando, ao logo da escrita, a voz do outro, a exibicdo de dados estatisticos,
exemplos de seu contexto social, exemplificacbes dos meios de comunicacdo e
conhecimento das multiplas formas em que o0s textos se apresentam.

No que diz respeito ao trabalho didatico com o texto opinativo, essa pesquisa
pode ser considerada um pequeno esboco que ainda merece ser aprimorada,
levando sempre em consideracdo as mudancas pedagdgicas e linguisticas que
ocorrem no decorrer do tempo. As orientacdes sobre o0 ensino do texto de opinido na
sala de aula ndo devem ser consideradas como receitas prontas, nem tampouco
com solucbes para os dilemas da pratica pedagogica. Elas sdo passiveis de
adaptacdes e devem ser vistas como sugestdes que, quando bem entendidas e
colocadas em evidéncia, possibilitam um refinamento na competéncia discursivo-
argumentativa do aluno.

Aqui fica a possibilidade de aprofundamento sobre o tema. Uma questéo que,
sem duvida, merece ser tratada com mais afinco, principalmente pelos
pesquisadores e professores do ensino fundamental, visando oferecer sua parcela
contribuidora em prol de um ensino argumentativo da lingua. Por fim, espera-se que
essa pesquisa possa contribuir para melhoria do ensino, oportunizando referenciais
tedricos e praticos para o ensino da lingua sem tantos dilemas na préatica.

Em sintese, o desenvolvimento do discurso argumentativo, sobretudo escrito,
implica numa série de leituras e de pratica constante. Dar énfase a tais praticas,

desafiando os alunos a experimentar essas condutas sociodiscursivas € a grande



tarefa da escola.
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ANEXO A - REPORTAGEM: TRABALHO INFANTIL DOMESTICO: BOM PARA QUEM?

Trabalho infantil doméstico: .
bom para quem?

SanDRA KICFER SOn A COORDENACAD PA ANDI*

Fica decretado que nenhuma meni-
na ou adolescente brasileira menor de 18
anos terd seus dias de Gata Borralnheira.
Ela tem direito a ja nascer Cinderela e a
nunca precisar esfregar © chao na casa
de parentes. Ela ndo vai mais se sujeitar
a ser “guase da familia” e a lavar um ba-
nheiro ou arrumar uma cozinha, em troca
de uma cama e um prato de comida. Ela
se nega a ganhar um trocado para vigiar
o filho da vizinha ou para paear primas
invejosas. Ela nao precisa mais ficar de
clho no relégio, com medo de que sua
caruagem vire abdbora e sua roupa
de princesa vclte a rasgar em farrapos,
como num conte de fadas.

Desde 12 de setembro deste ano,
asta em vigor o Decreto 6.481, que proi-
pe que adolescentes menores de 18
ancs trabalhem como domesticos. An-
les do decrete, era legal a contratacao
— gesde que registrada em carteira —
de maiores de 16 ancs ¢ mencres de 18
para exerceram senvigos domesticos. "0
decreto intreduz um elemento importan-
te ao incluir o trabalho infantl doméstico
antre as piores formas de trabalho m-
fantd. Ao fazer isso, reconhece que essa
menina pobre esta exposta a riscos de
humilhagao, abuscs e maus-trates [...]"

Dentre as 691 atividades econdmi-
cas da fista das “piores formas”, apenas
o trabalho infantil demeéstico chamou a
atengiio de parte da sociedade brasileira.
“Houve uma chiadeira muito grande. tan-
to na classe média, que em grande parte
& usudria do trabalhoc dessas meninas,
guanto nas classas de baixa renda, que
paga para a fiha da vizinha cihar o beké
enquanto cs pais saem para trabalhar”,
compara Isa Oliveira, secretara-execu-
tiva do Férum Naciona! de Prevencio
e Eradicacéo do Trabaho Infanti. Ela
lembra que ha diferenciagao nes direitos
trabathistas mesmo entre as domesticas
adultas que, em boa medida, trabalham
sam carteira assinada no Brasil. "0 agra-
vanie & que udo 0 que envolve a casa

i
£
{:
:
)
i

Menina de b anos, em Kosova, 2004
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- 2006
Menino de 13 anos. o Egito, 2000.
wvienimno us

€ ininterrupto e elas ficam submetidas a
uma jornada sem fim, sem folga, sem fé-
rias, sem descanso”, completa.

[...]

“O trabalho feito nas casas de familia
€ tao llegal quanto qualquer outro, mas
parece menos ilegal porque os patroes,
embora explorem esse trabalho, pensam
que estac ajudando a familia da crianga
dando o emprego, alimentando, vestin-
do e deixando estudar. Alguns ainda ar-
ranjam a justificativa de que ela é fiha
de criagéo e, com isso, eximem-se de

| * Sandra Kiefer foi diplomada pela Agéncia de Noticias dos Direitos da Infancia

Menina d
de Sdo Paylo, 2003,

€ 8anos, em favela na zona syl
pagar o salarioc devido”, critica Suzan-
na Sochaczewski, sociologa do Depar-
tamento Intersindical de Estatisticas e

‘Estudos Socioecondmicos (Dieesa). “A

crianga nac esta pronta para trabalhar,
tanto do ponto de vista fisico quanto
psicologico. Ela precisa ter tempo para
brincar, para nao fazer nada e fingr que
€ uma rainha", observa a especialista do
Dieese. Ou, quem sabe, fingir-se de Cin-
derela. Mas nunca de Borralheira, pois o
servico doméstico, ao contrario do gque
parece, nao ¢ um trabalho leve.

(ANDI) como Jornalista Amiga da Crianca em 2000. Hoje trabatha no jornal Estado

de Minas como reporter de Economia.
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ANEXO B — TEXTO DE OPINIAO: TRABALHO INFANTIL CONSOME FUTURO DE CRIANGAS

Trabalho infantil consome futuro

de muitas criancas
Jo Azevedo

Estatisticas recentes apontam a existéncia de cerca de 3,1 milhdes de criangas trabalhadoras
entre 5 e 15 anos no Pais. A maior parte na agricultura, nas culturas de tomate, café, algodao,
sisal, frutas e outras. Também em atividades como fabricar tijolos ou blocos, quebrar pedras ou
produzir carvio vegetal. Nas cidades, trabalham como empregadas domésticas, nos lixdes catan-
do material reciclavel, como office-boys, vendedores de doces nos semaforos e “avides” para o
wrifico de drogas.

Muitas atividades tém na sua rotina as maozinhas de muitas criangas e a gente nem sabe disso.
Mas por que isso acontece? O costume, os hibitos da comunidade, a pobreza familiar, a falta de
estudo dos pais, a auséncia de escolas, politicas publicas e formas adequadas de geragio de renda,
além da natureza do mercado de trabalho sdo alguns dos motivos que levam milhares de pequenos
brasileiros a trabalhar. '

Crianga que vai trabalhar cedo consome seu futuro nas jornadas de trabalho. Nao consegue
conciliar escola ¢ trabalho, abandonando muito cedo as aulas. E hoje o exigente mercado de tra-
balho ji ndo se contenta com a escola fundamental. Uma escolariza¢io com tempo mais longo
¢ uma exigéncia das atividades mais bem remuneradas. Se nao ha preparo adequado, o circulo
de pobreza em que suas familias estio mergulhadas vai continuar. Entdo, trabalho infantil é um
grande ceifador de futuros brilhantes. Tem mais: o Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990,
uma conquista da sociedade brasileira, proibe o trabalho de criangas até os 15 anos, salvo na con-
digo assistida de aprendiz.

Se buscamos uma sociedade menos desigual, em que a distancia entre ricos e pobres nio seja
tdo grande como agora, temos de acabar com o trabalho infantil. Ele ¢ um dos motivos para a
continuidade do ciclo da miséria em muitas regides brasileiras.
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ANEXO C - ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

Estatuto da Crianca e do Adolescente
LEI N2 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990

TITULO I - DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1¢ Esta lei dispoe sobre a protecio integral &

crianca e ao adolescente.

[..]

Art. 4@ E dever da familia, da comunidade, da socie-

dade em geral e do poder publico assegurar, com

absoluta prioridade, a efetivacio dos direitos refe-

rentes a vida, a satide, a alimentagao, a educacgdo, ao

esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, 3

dignidade, ao respeito, 4 liberdade e 4 convivéncia

familiar e comunitéria.

Pardgrafo Unico. A garantia de prioridade com-

preende:

a) primazia de receber protecao e socorro em
quaisquer circunstancias;

b) precedéncia do atendimento nos servigos publicos
ou de relevancia publica;

¢) preferéncia na formulagio e na execucio das poli-
ticas sociais publicas;

TITULO 11 - DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS
CAPITULO I - DO DIREITO A VIDA E A SAUDE

Art. 11. E assegurado atendimento meédico a crianga e
ao adolescente, através do Sistema Unico de Saude, ga-
rantido 0 acesso universal e igualitdrio as agoes e servi-
COs para promogao, protegao e recuperacio da satde.
§ 1¢ A crianga e 0 adolescente portadores de deficién-
4 cia receberao atendimento especializado.

[...]




CAPITULO 11 - DO DIREITO A LIBERDADE,
AO RESPEITO E A DIGNIDADE
Art. 15, A crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade
como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos
civis, humanos e seciais garantidos na Constituicao ¢ nas leis.

[...]

CAPITULO 111 - DO DIREITO A CONVIVENCIA
FAMILIAR E COMUNITARIA
Art. 19. Toda crianga ou adolescente tem direito a ser criado e educado no seio da
sua familia e, excepcionalmente, em familia substituta, assegurada a convivéncia
familiar ¢ comunitaria, em ambiente livre da presenga de pessoas dependentes
de substdncias entorpecentes.

[...]

CAPITULO IV - DO DIREITO A EDUCACAO,

A CULTURA, AO ESPORTE E AO LAZER
Art. 53. A crianc¢a e o adolescente tém direito a educa-
¢ao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania ¢ qualificagao
para o trabalho, assegurando-se-lhes:

[ - igualdade de condigoes para o acesso € permanéncia na escola;

[1 ~ direito de ser respeitado por seus educadores;

III - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias es-
colares superiores;

[V - direito de organizagado e participagao em entidades estudantis;

V — acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia,

Art, 54, I dever do Estado assegurar & crianga
e ao adolescente:

[ - ensino fundamental, obrigatdrio e gra-
tuito, inclusive para os que a ele nao ti-
veram acesso na idade propria;

[l - progressiva extensao da obrigatorieda-
de e gratuidade ao ensino medio;

[Il - atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferen-
cialmente na rede regular de ensino;

[V — atendimento em creche ¢ pré-escola as
criangas de zero a seis anos de idade;
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ANEXO D - ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

( € Leia este texto e observe as fotos. ?

O artigo 5° do Estatuto da Crianca e do Adolescente diz:
Nenhuma crianga ou adolescente podera sofrer qualquer forma de
abandono, discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade, humilha-
¢ao ou qualquer atentado aos seus direitos fundamentais.

LA DR ALMETOA SR )
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Criangas limpando para-brisa  Menine quebrando coco de Crianga em um lix&o

de caminh&o, em Sao Paulo,  babagu, no Maranhao, de Sao Paulo,
2002. 2001. 1999,

e Converse com os colegas a respeito dessa situagao.
a) O que vocé vé nas fotos esta de acordo com o que diz o artigo 5° do
Estatuto da Crianga e do Adolescente?
b) Como as criangas deveriam ser tratadas pelos governantes e pela
sociedade?
‘ c) O que precisa ser mudado para que as criangas nao tenham de trabalhar? ‘h




ANEXO E — INFOGRAFICO |

Trabalho infantil no Brasil

mo atividades
Le/®)] /0 nao-agricolas

2 9 7milh6’es

de criancas e adolescentes de

5 a 17 anos trabalham no Brasil B
Al atmdades

2 milhoes entre 14 e 17 anos £z 4 /0 agricolas
8 5 4 ol Aregido Sudeste lidera a concentracio
ml de criancas e adolescentes que trabalham

2 em cada 3 criancas em situacio de trabalho infantil s3o
do sexo masculino

m o do trabalho infantil doméstico é realizado
o L o por meninas
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ANEXO F — INFOGRAFICO II

]
_ PERFIL DO TRABALHO INFANTIL DOMESTICO NO BRASIL 2014

94,1% P 73,5%
i - A
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ANEXO G — NOTICIA: EXPLORACAO DE TRABALHO INFANTIL E FLAGRADA NO CENTRO DE
MACEIO

‘ Exploracao de trabalho infantil & ’
flagrada no centro de Macei6

Criancas séo vistas carregando cargas pesadas embaixo de sol quente.
Secretaria de Assisténcia Social promete intensificar fiscalizagao.

Com a chegada do fim do ano e do periodo
das férias escolares, a exploracéo do trabalho
infantil pode ser vista com mais frequéncia em
Maceié. Na manhé deste sabado (8), criancas
vendendo agua, aparelhos eletrnicos e
produtos de beleza foram flagradas pela TV
Gazeta, no centro da capital alagoana.

Os pais que acompanhavam as criancas
disseram achar normal colocar seus filhos
para trabalhar, o que chamou a atencéo da

Criancas s#o flagradas trabalhando no centro R Y ) o
de Maceid (Foto: Reproduc&o/Tv Gazeta) Secretaria de Assisténcia Social do Municipio.

Na proxima segunda-feira (10), o Conselho
Tutelar intensificara a fiscalizacéo no Centro e
em ruas movimentadas de Maceid. Assista video ao lado

Parte das criancas abordadas pela reportagem da TV Gazeta afirmou que estava sem aula
porque a escola que estudam esta em reforma, outras falaram que foram trabalhar na rua para
ajudar a familia. Ja os pais disseram que & melhor o filho estar ajudando nas vendas do que se
drogando.

Segundo o secretario de Assisténcia Social, Francisco Araujo, a situacdo € lamentavel e

deve ser combatida através da conscientizagdo das familias. “Assim que identificarmos os
responsaveis por essas criangas iremos notifica-los e se o caso se repetir, tomaremos as
medidas juridicas cabiveis. A medida mais drastica é a perda da guarda da crianca”, disse.

De acordo com Aratjo, o aumento da exploracdo do trabalho infantil cresce nesta época do ano,
quando os pais levam seus filhos para ajudar nas vendas com o objetivo de reforcar a renda
familiar. “E uma questéo econdmica, por isso faco um apelo para que a Secretaria de Estado da
Educac3o e do Esporte de Alagoas absorva essas criancas que estdo sem aula’, disse.

A conselheira tutelar da Secretaria de Assisténcia Social de Maceié, Amélia Mendonga, apontou
que existe uma forte questéo cultural envolvida na exploracéo do trabalho infantil. “Muitos pais
acham que os filhos devem ajudar a familia na questdo financeira, pois um dia eles também
foram obrigados a colaborar. Preferem ver o filho trabalhando do que marginalizado®, afirmou.

Fiscalizagdo
O secretario Francisco Araujo garantiu que na proxima segunda-feira (10), os conselheiros
tutelares intensificardo as fiscalizacdes no centro da cidade.

Essa fiscalizacdo ja acontece todos os dias, mas a partir de segunda-feira redobraremos a
1 atenc@o. Temos o programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil que em parceria com L

instituicdes ligadas as criancas ajuda a inibir essa pratica ilegal”, disse.




ANEXO H — PRODUGAO INICIAL (TO1) E VERSAO FINAL DIGITALIZADA

_:).}_cm__ 4l ﬂ_;ma_, 1T
, (Qoh‘ezzza_aiﬂ_ meaiﬂma_gﬂa,ﬁg__
Lom) .dz‘z‘mﬂw_dzwcm;ah il

i oremiman Fralralbo . Mariimba
g

Coisas nao legais

Tem gente que ndo tem piedade e faz as meninas lavar louga,
varrer a casa, passar os panos e até cuidar de bebé. Tem lei que proibe
as criangas de trabalhar como domeésticas.

Tem muito mais meninas do que meninos no trabalho doméstico.
O grafico informa que € 94 % de meninas. Elas ndo estdo preparadas para
tanta coisa e na escola ndo terdo vontade de fazer as atividades. As
meninas ficam tristes e ndo podem brincar.

Todo mundo sabe que tem que cumprir a lei, os pais, os adultos.
Ninguém quer viver como Mariinha, o importante é ter tempo para brincar,

estudar e se divertir.
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Trabalho infantil ceifador de futuro

O IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) pesquisou que
no Brasil ha mais de 2 milhGes de criangas trabalhando. Elas trabalham
na agricultura, produgao de tijolos e nos lixdes.

Muitos vao trabalhar para ajudar os pais e acabam sem tempo para
estudar. Dormem na sala e ndo conseguem aprender o suficiente. Alguns
pais defendem o trabalho infantil, mas o Estatuto da Criangca e do
Adolescente diz do direito a educa¢do, a praticar esporte e brincar.

Para solucionar o trabalho infantil o governo tem criado programas
como o Bolsa Familia e o Mais Educac¢do para a crianga passar mais
tempo na escola e ndo ter tempo para trabalhar.
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O trabalho infantil mata

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica mostrou que 24.654 crian¢as
sofreram acidentes graves com fraturas e amputacées de membros. Essa
€ a triste verdade do Brasil.

O trabalho infantil mata os sonhos. Mariinha acorda as 5 horas e
tem o domingo para passar roupas e fazer compras, nao vai poder ir a
igreja e brincar como outras criangas.

O trabalho infantil tem que acabar porque muitas criangas precisam
ter um bom futuro. As pessoas tém que denunciar e também cuidar das
familias para as criangas nao ter que trabalhar.

O trabalho infantil mata e muita gente nem sabe. A pesquisa do I
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O trabalho infantil no Brasil

Nenhuma crianga quer ser Gata Bormalheira ou os meninos
carvoeiros do poema de Manuel Bandeira. As criancas trabalhadoras nao
estdo sé nas histérias, no Brasil tem mais de 2 milhdes que passam pelo
sofrimento dos personagens.

No Brasil tem um decreto que proibe que menores de 18 anos
trabalhem. O trabalho infantil acontece porque tem muita gente pobre,
gente que ndo tem emprego, lugar que nac tem escola e gente que quer
se aproveitar das criancas.

A crianga que trabalhar na infancia fica dificil arrumar um bom
emprego. O povo tem que ligar para denunciar e o governo tem que ver
essas familias para ajudar.
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Nao ao trabalho infantil

O Estatuto da Crian¢a e Adclescente diz que nenhuma crianga e
adolescente pode sofrer exploragdo, crueldade, humilha¢do. Aqui no
Brasil essa lei ndo é cumprida, existe mais de 2 milhdes de criangas e
adolescentes que vivem trabalhando. Trabalham vendendo doces, nas
casas, fazendo carvio & em varios outros tipos,

O trabalho infantil traz muites prejuizos para a crianga. Ela chega I
cansada na escola e ndo tem tempo de ler os livros, Tem crnanca que
trabalha no pesado, em carvoaria, na rog¢a e pode até sofrer acidente, Na
pesquisa de 2017, 40 mil criancas e adolescentes sofreram acidentes e
adoecimentos,

Como melhorar a vida dessas crnangas? Tem a saude prejudicada,
a inteligéncia. a brincadeira. O povo fica calado e ndo liga para denunciar
e tem gente que acha isso legal, e o Brasil continua com muitas criangas
trabathando e com muitas criangas trabathando e com histérias como a
vendedora de chicletes, Cena de rua e Jo3o & Maria. Devemos fazer o
certo.
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O trabalho infantil € um trabalho escravo

escravos de criancas da regiao Nordeste. Elas sdo escravizadas o dia
todo, nas feiras, nas ro¢as e nas ruas.

A historia do menino Léo, de 12 anos, que carregava latinas e nao
sabe |er e escrever mostra como o trabalho infantil € ruim e prejudica os
estudos. Tem criancas que adoecem e passam muito tempo sem ir para
escola. E preciso ajudar essas criangas e os pais ter consciéncia que isso
nao é bom.

A reportagem da RecordTV chamada Exploradas mostrou a vida de .
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O trabalho infantil nao € para crianga

Em vez de brincar e estudar mais de 2 milhdes de criancas e
adolescentes fazem um trabalho que eles néo estéo preparados. Tem que
ser forte e carregar peso e muitas criancas ndao aguentam.

O trabalho nédo é para criancas. Ja assisti um caso de um menino
que os bandidos mandavam ele levar drogas. O menino ia menino porque
depois ele ganhava dinheiro. Aqui falta muito emprego e as criancas vao
trabalhar para ajudar os pais.

No trabalho mais de 40 mil sofreram acidentes e adoecimentos. Se
elas estivessem na escola estudando o dia todo e fazendo uma atividade
divertida nédo tinha tempo para ser explorada.
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O trabalho infantil no campo

E verdade que no Brasil ha mais de 2 milhdes de criancas e
adolescentes que trabalham. Essa pesquisa foi feita pelo Instituto
Brasilewro de Geografia e Estatistica Mutas dessas cnangas I
trabalhadoras estdo no campo e trabalham na lavoura, cuidam dos
animais e vendem frutas nas feiras

Murtas cnancas trabalham para ajudar os pais e tem dias que falta a
aula e nao sabe fazer as atividades  Tem meninos que saem para vender
bananas em cima do caminh&o e corre o risco de sofrer algum acidente.
Se estivessem estudando estavam bem

O Estatuto da Cnanca e Adolescente diz que todo mundo tem direito
educacéo, a alimentacéio e ao lazer. E bom todo mundo saber disso e as
criancas véo poder ser mais felizes.
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O trabalho infantil doméstico tem cor

O trabalho infantil doméstico tem a cor negra. Os dados do site
garotada mostra um grafico que 73,5% do trabalho domestico & feito por
criangas negras. A escravidao € tao antiga e continua até hoje.

Elaine dos Santos, coordenadora do combate a discriminac¢ace diz que
“as pessoas negras ndo tiveram inser¢ao de trabalho de forma digna”. O
preconceito é muito grande, os pais ndo conseguem arrumar um trabalho
€ as criangas tém que trabalhar para ajudar na casa.

As mies negras trabalham como empregadas domésticas e também
colocam suas filhas. Os patrées pagam até menos para criangas, mas isso
nao estar certo e vai ficar dificil conseguir outro trabalho quando crescer.
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Nao maltrate as criangas

As crian¢as devem ser cuidadas muito bem. Nao deve trabalhar,
deve estudar. 40 mil sofreram acidentes e adoecimentos, muitas delas !
estdo nas piores formas de trabalho infantil. As criangas estao vivendo um
maltrato. Minha opinido é essa, isso € um crime.
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As criangas trabalham em todo canto

A histéria de Mariinha, a vendedora de doces no semaforo, o catador
de latinha s3o exemplo de que o trabalho infantil esta presente em todos
os cantos. Nos sempre vemos criangas trabalhando por onde anda. I

Existe mais de 2 milhdes de crian¢as trabalhando e fica dificil chegar
na escola com vontade de aprender, o trabalho deixa a crian¢a cansada e
nado da pra pensar em fazer as contas da ligdo de matematica. O trabalho
infantil & um crime e para denunciar vocé pode procurar o Conselho
Tutelar e também ligar para o numero 100.
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O trabalho infantil no meu lugar

No Brasil tem mais de 2 milhdes de criancas e trabalhadoras e
muitas estdo no meu lugar. Aqui tem criancas que ndo vem para escola I
porque vai plantar batata, carregar banana e cuidar de boi.

Infelizmente, elas estudam pouco e nao sabe ler e escrever. Os pais
nac estdo nem ligando porque diz que & para trabalhar para nao virar
vagabundo, mas eles estdo errados porque crian¢a nao tem idade para
trabalhar. Espero que eles tenham consciéncia e mude de atitude. Crianca
na escola.




