& UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA % PROFLETRAS
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS V
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERESA CRISTINA CARDOSO DE SOUZA VIANA

ARGUMENTACAO NA ORALIDADE: UMA PROPOSTA DE ENSINO A PARTIR
DOS GENEROS DIALOGO ARGUMENTATIVO E DEBATE

Santo Antbnio de Jesus — Bahia
2017



TERESA CRISTINA CARDOSO DE SOUZA VIANA

ARGUMENTACAO NA ORALIDADE: UMA PROPOSTA DE ENSINO A PARTIR
DOS GENEROS DIALOGO ARGUMENTATIVO E DEBATE

Dissertacdo apresentada ao Mestrado Profissional
em Letras do Departamento de Ciéncias Humanas —
Campus V da Universidade do Estado da Bahia —
como requisito parcial para obtencdo do titulo de
mestre.

Orientadora: Prof2 Dra. Valquiria Claudete
Machado Borba.

Santo Antbnio de Jesus — Bahia
2017



FICHA CATALOGRAFICA
Sistema de Bibliotecas da UNEB

Viana, Terésa Cristina Cardoso de Souza
Argumentacdo na oralidade: uma proposta de ensino a partir dos géneros dialogo

argumentativo e debate / Terésa Cristina Cardoso de Souza Viana. — Santo Antonio de Jesus,
2017.

193 f.

Orientadora: Prof.2. Dr.2 Valquiria Claudete Machado Borba
Dissertacéo (Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS) — Universidade do
Estado da Bahia. Departamento de Ciéncias Humanas. Campus V. 2017.

Contém referéncias e anexos.

1. Lingua Portuguesa. 2. Oralidade. 3. Debate. I. Borba, Valquiria Claudete Machado.
I1. Universidade do Estado da Bahia. Departamento de Ciéncias Humanas.

CDD: 469.1




TERESA CRISTINA CARDOSO DE SOUZA VIANA

ARGUMENTACAO NA ORALIDADE: UMA PROPOSTA DE ENSINO A PARTIR
DOS GENEROS DIALOGO ARGUMENTATIVO E DEBATE

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS do
Departamento de Ciéncias Humanas do Campus V da Universidade do Estado da Bahia,
como requisito para obtencédo do titulo de Mestre em Letras.

Aprovada em: / /2017.

COMISSAO EXAMINADORA

Prof.2 Dr.2 Claudia Vivien Carvalho de Oliveira Soares
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB

Prof.2 Dr.2 Monalisa dos R. A. Pereira
Universidade do Estado da Bahia - UNEB

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Valquiria Claudete Machado Borba
Universidade do Estado da Bahia— UNEB



A trés Pessoas essenciais na minha existéncia
terrena; ao Espirito Santo, companheiro inseparavel
e divino Consolador; a memoria de meu pai,
Francisco Felizardo de Souza, na gloria eterna
desde 2010 e a minha mée, Estelita Cardoso de
Souza, mulher guerreira e exemplo maior para
minha vida. Dedico este trabalho.



AGRADECIMENTOS

A Deus, Pai celestial, Onipotente, Supremo criador de todas as coisas. Ao Senhor seja
dada a honra, a gloria, a forca, a majestade e o poder.

Ao Senhor Jesus, meu eterno Redentor, Luz da minha vida, rendo gracas, louvor e
adoragéo.

Ao Divino Espirito Santo, Alegria e Forca do meu viver, Companheiro de jornada,
ofereco meu louvor e gratidao.

Ao0s meus pais Francisco Felizardo de Souza (in memoriam) e Estelita Cardoso de
Souza por toda dedicagéo e amor.

Ao meu esposo José Roberto Viana Ferreira e ao meu filho Marcus Vinicius pela
compreensdo, carinho e apoio necessario a conclusédo desta pesquisa.

Aos meus irmaos Joselita, Francisco Carlos, Olga Maria e Nilzete; a minha cunhada
Marielba e aos meus sobrinhos, Camila, Matheus e Amanda, pelo carinho, incentivo em todos
0s momentos da minha vida.

A minha orientadora, a Prof2 Dr.2 Valquiria Claudete Machado Borba, que com
sabedoria, gentileza e solicitude me conduziu na realizacdo desta proposta, dando-me
orientagdes precisas, enriquecedoras e de grande valia para o sucesso deste trabalho.

As Professoras, Dr. 2 Monalisa dos R. A. Pereira e Dr.2 Claudia Vivien Carvalho de
Oliveira Soares, pelo tratamento gentil e as preciosas contribuicbes dadas durante a
qualificacdo e defesa deste trabalho.

A todos os professores do curso de mestrado pelo empenho e dedicacdo na ministragao
de suas respectivas disciplinas, o0 que nos permitiu novos saberes, descobertas e praticas
inovadoras.

Aos queridos colegas do curso de mestrado, por todo carinho, receptividade e
acolhimento, ao longo de toda caminhada.

A diretora da instituicio coparticipante, Celma José Paulo; as coordenadoras
Rosenilda Mota da C. Paes e Ana Paula S. S. Silva; a professora Maria Nolia C. de Jesus e ao
funcionario Danilo Damasceno Conceicdo, por todo apoio, receptividade e incentivo durante a
aplicacdo de nossa proposta de intervencao.

Aos alunos do nono ano D, sujeitos da nossa proposta que nos deram todo
acolhimento, desenvolvendo com empenho e dedicacdo o que foi proposto, viabilizando,
assim, o nosso trabalho.



A amiga querida, Cacilda Silva Oliveira, que gentilmente me auxiliou na organizacio
deste trabalho.
A CAPES pelo apoio financeiro a nossa pesquisa.

E a todos que de alguma forma contribuiram para a realizacdo desta proposta.



O homem é apenas metade de si mesmo; a outra
metade € a sua expressao.

Ralph Waldo Emerson



RESUMO

Este trabalho intitulado Argumentacdo na oralidade: uma proposta de ensino a partir dos
géneros Dialogo argumentativo e debate € o resultado de discussdes e reflexdes, acerca de
teorias linguisticas e praticas pedagdgicas, propiciadas pelo Mestrado Profissional em Letras
— PROFLETRAS da Universidade da Bahia — UNEB, e teve como objetivo geral desenvolver
a argumentacdo oral do educando, propiciando a construcdo e utilizacdo de estratégias
necessarias ao seu discurso, a partir da sistematizacdo e producdo dos géneros dialogo
argumentativo e debate. Neste intuito, apresentou-se contetdos e atividades que fomentassem
a construcdo das operacBGes necessérias a argumentacdo, tais como, formulagdo, retomada,
reformulacéo e refutacdo de argumentos; a utilizacdo adequada de operadores argumentativos
e argumentos em situagfes enunciativas concretas, ou seja, por intermédio de um ensino
sistematico dos géneros referidos. Para tanto, buscou-se o apoio tedrico de Bakhtin (2011)
sobre a concepgdo dos géneros; de Schneuwly, Dolz e colaboradores (2004) a respeito do
ensino dos géneros orais e organizacdo da sequéncia didatica; de Ducrot (1987), Plantin
(2008) e Charaudeau (2014), no que concerne a argumentacao, assim como os estudos de
Perelman e Olbrechets-Tyteca (2014), além de outros como Fiorin (2016), Koch (2011),
Ribeiro (2009), Leitdo (2011) e Koch e Elias (2017). Ao final desta proposta percebeu-se um
desenvolvimento significativo do potencial argumentativo dos sujeitos desta pesquisa,
discentes que cursavam o nono ano do Ensino Fundamental Il em uma escola publica.
Ademais, espera-se que este trabalho possa corroborar com o crescimento e aperfeicoamento
do ensino da oralidade, mais precisamente no ambito da argumentagéo.

Palavras-chave: Oralidade. Argumentacdo. Dialogo Argumentativo. Debate.



ABSTRACT

This paper entitled Argumentation in orality: a proposal of teaching from the genres
Argumentative dialogue and debate is the result of discussions and reflections on linguistic
theories and pedagogical practices, propitiated by the Professional Master in Literature -
PROFLETRAS of the University of Bahia - UNEB, and had as general objective to develop
the oral argument of the learner, propitiating the construction and use of strategies necessary
for his discourse, from the systematization and production of the argumentative dialogue and
debate genres. In this sense, contents and activities were presented that fostered the
construction of the operations necessary to the argumentation, such as formulation, retaking,
reformulation and refutation of arguments; and the adequate use of argumentative operators
and arguments in concrete enunciative situations, that is, through a systematic teaching of the
referred genres. For this, we sought the theoretical support of Bakhtin (2011) on the
conception of genres; de Schneuwly and Dolz (2004) regarding the teaching of oral genres
and the organization of didactic sequence; (1988), Ducrot (1987), Plantin (2008), Charaudeau
(2014), as well as the studies of Perelman and Olbrechets-Tyteca (2014), as well as others
such as Fiorin (2016), Koch (2011), Ribeiro (2009), Leitdo (2011) and Koch and Elias (2017).
At the end of this proposal, we noticed a significant development of the argumentative
potential of the subjects of this research, students who attended the ninth grade of Elementary
School 11 in a public school. In addition, it is expected that this work can corroborate for the
growth and improvement of oral teaching, more precisely within the scope of argumentation.

Key words: Orality. Argumentation. Argumentative Dialogue. Debate.
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1 INTRODUCAO

O ser humano interage com seu semelhante e com o meio social em que esté inserido,
por meio da linguagem, enunciando pontos de vista e juizos de valor que podem conduzir a
reflexdes e mudancas comportamentais, em beneficio de si mesmo e de sua comunidade.
Durante esse processo de interacdo, ao longo de sua existéncia, o individuo se depara com
inimeras situagBes argumentativas, nas quais se faz necessario um dominio linguistico para a
construcdo de pontos de vista e 0 uso de argumentos consistentes na defesa ou refutacao de
teses, seja na modalidade oral ou escrita da lingua.

Esses momentos requerem desse individuo um raciocinio dindmico e interativo,
proprio de um ser argumentante, que se utiliza adequadamente das habilidades especificas na
producdo de seu discurso. Assim, enquanto vivemos o ato de argumentar faz parte de nossa
vida, e a maioria das vezes nem percebemos essa pratica.

Inicialmente, isso acontece de forma oral na convivéncia com familiares, amigos,
pessoas proximas, geralmente, em situacdes de informalidade. Posteriormente, durante o
processo de escolarizacdo com a aquisicdo da escrita, essa nossa capacidade argumentativa
deveria ser trabalhada de forma sistematica, desde as séries iniciais, visando a sua ampliacéo,
principalmente em situacBes formais de uso da lingua, instrumentalizando-nos tanto na
oralidade, quanto na escrita.

Contudo, o que vivenciamos na escola no nivel fundamental € um ensino que prioriza
a escrita, com prejuizo da oralidade, esta fica relegada a um plano inferior em relacdo aquela.
Esse fato se intensifica ainda mais, no que se refere ao ensino da argumentacdo oral, pois
mesmo a argumentacdo escrita, apesar de mais enfocada que a oral, ainda assim se apresenta
deficitaria nesse nivel de ensino, no qual as intengdes dos docentes recaem sobre 0s géneros,
em que predominam as sequéncias narrativas e descritivas.

Isso resulta numa falta de familiaridade dos alunos, que cursam o nivel fundamental,
com 0s géneros discursivos orais em situacdes formais. Essa € uma realidade presenciada por
nos ao longo de nossa pratica no ensino basico, e nos impulsionou para a realizacdo desta
proposta de intervengdo, na expectativa de que a mesma venha subsidiar a construcdo da
aprendizagem, como também disseminar praticas educativas que corroborem para a
efetivacdo de um ensino de lingua materna mais substancial, principalmente, no que tange a

modalidade oral dessa lingua, sem contudo desprezar a escrita.
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Em seguimento & perspectiva de que a oralidade, em um contexto de ensino, deve
caminhar ao lado da escrita, em diversos momentos de nossa proposta recorremos ao uso de
géneros escritos, como letras de mdsicas, questionario, textos com transcri¢do de conversas e
outros que foram necessarios a compreensdo dos conteudos abordados. Além disso,
realizamos atividades de andlise e reflexdo de aspectos linguisticos, culminando com a
producdo de um género oral da instancia formal, o debate de opiniéo.

Outra consequéncia ocasionada pela abordagem insipiente da argumentacéo na escola,
diz respeito a dificuldade que os aprendizes sentem em reconhecer tematicas. Assim como,
estabelecer uma tese sobre a mesma e defender um ponto de vista, utilizando os argumentos
necessarios e 0 uso das estratégias linguisticas fundamentais para o encadeamento de
raciocinios, como por exemplo, 0 uso correto dos operadores argumentativos. Essa situacao
interfere no processo ensino-aprendizagem, principalmente, no ensino publico, do qual
fazemos parte como docente.

Nesse papel, é imprescindivel que nos posicionemos com atitudes que contribuam para
sanar esses fatores que dificultam nossa acdo educativa. Dessa forma, concordamos com
Dolz, Schneuwly e Haller (2004) sobre a necessidade de ensinarmos 0s géneros da
comunicacdo publica formal, dentre os quais se inserem o didlogo argumentativo e o debate -
alvos de nossa producéo inicial e final.

Na escolha desses géneros, levamos em consideragdo dois aspectos, primeiro, séo
essencialmente orais, segundo, de larga divulgacdo na midia, em redes sociais, sendo um
material bastante acessivel para demonstracdo e discussdo com os alunos. Além disso, sdo
indicados para a discussdo de assuntos polémicos que suscitem distintos posicionamentos,
uma vez que sdo essencialmente argumentativos, servindo adequadamente ao nosso proposito,
gue consistiu em tomarmos 0s géneros orais para abordar uma pratica de linguagem, ou seja,
o didlogo argumentativo e o debate foram nossos megainstrumentos® que nos auxiliaram na
construcdo da argumentacdo. Outro fato notado em relacdo ao debate, deveu-se ao interesse
demonstrado pelos sujeitos de nossa proposta sobre esse género, durante as aulas em periodos
de eleicdo. Nessas ocasides eles costumavam discutir os debates assistidos.

Entrementes, iniciamos 0 nosso percurso com o didlogo argumentativo porque
pretendiamos ouvir opinides sobre a nossa tematica inicial, a pratica do bullying na escola, e

queriamos que os pontos de vista formulados pelos alunos ocorressem de uma forma natural,

! Dolz, Schneuwly e Haller consideram os géneros como megainstrumentos, para o ensino de praticas variadas
de linguagem em seu artigo: O oral como texto: como construir um objeto de ensino. In SCHNEUWLY; DOLZ
e COLABORADORES. Géneros orais e escritos na escola. Campinas, S.P: Mercado de Letras, 2004.
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no intuito de diagnosticar as habilidades de argumentagao dos mesmos. Por isso ndo houve a
preocupacdo de nossa parte em informar que se tratava de um didlogo argumentativo, posto
que pretendiamos colher nossos dados de andlise da forma mais espontanea possivel.
Posteriormente, durante a execucdo desta proposta, fizemos a sistematizacdo desse género e
dos critérios que precisavam ser obedecidos na argumentacdo oral para sua realizagéo.

Além do exposto acima, também percebemos em nossa consulta do material tedrico,
que o numero de trabalhos com a linguagem oral € inferior aos que se debrucam com a
escrita. Ademais, até pouco tempo atras esse fato também acontecia conosco, ja que
privilegidvamos a escrita em detrimento da oralidade. O curso de mestrado, com todas as suas
discussdes alertou-nos sobre essa questao.

Neste ponto, gostariamos de nos reportar aos sujeitos participantes de nossa pesquisa,
0S quais ja haviam sido nossos alunos no sexto e sétimo ano na disciplina de Redacédo. Por
essa época, dedicamo-nos ao ensino da producdo escrita de géneros, em que a sequéncia
argumentativa ndo era predominante. Nas atividades produzidas com eles, notdvamos que 0s
mesmos demonstravam interesse em aspectos ligados a oralizacdo. Contudo, néo
incentivamos a producdo oral naquele momento. Por isso, decidimos que esses alunos,
atualmente cursando o nono ano do Ensino Fundamental, deveriam participar de nossa
proposta, dando continuidade e aperfeicoamento ao nosso trabalho iniciado com eles ha
aproximadamente quatro anos atras.

Na concretizacdo de nosso trabalho, partimos da hip6tese de que a realizacdo de
atividades sistematicas com os géneros dialogo argumentativo e debate poderiam aperfeicoar
a argumentacdo dos alunos do nono ano do Ensino Fundamental, desenvolvendo o emprego
de operadores argumentativos, diferentes argumentos e as operagfes de formulagéo,
retomada, reformulacéo e refutacdo dos pontos de vista enunciados em situagdes discursivas
formais da oralidade. Nesta intencdo estabelecemos como objetivo geral: Desenvolver a
argumentacdo oral do educando, propiciando a construgdo e utilizacdo de estratégias
necessarias ao seu discurso, a partir da sistematizagdo e producdo dos géneros dialogo
argumentativo e debate.

E colocamos como objetivos especificos: construir opera¢fes argumentativas de
formulacdo, retomada, reformulacdo e/ou refutacdo de teses; usar adequadamente oS
operadores argumentativos na construcdo de pontos de vista no discurso oral; utilizar
diferentes tipos de argumentos na defesa e refutacdo de pontos de vista.

Em seguimento, abordamos outro aspecto que ndo podemos ignorar, enguanto

professores de lingua materna. Esse aspecto diz respeito ao conhecimento que devemos ter
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das teorias linguisticas que nos ddo o suporte necessario no processo ensino-aprendizagem.
Essas teorias nos alertam sobre diferentes técnicas de abordagem no ensino da lingua, a qual
foi considerada primeiramente, como sistema dicotdbmico langue e parole, conforme o
Estruturalismo de Saussure, percep¢do de lingua que contribuiu para a realizagdo de um
ensino formal e prescritivo.

Todavia, com 0 avango das pesquisas linguisticas, em estudos posteriores, como 0s
ligados a enunciacdo, a percepcao de lingua transpde essa visdo estruturalista que a considera
apenas como um sistema, passando a ser vista como um meio de interacdo social, ou seja, ela
nédo deve ser ensinada apenas como uma estrutura, mas em sua realiza¢ao (uso), priorizando o
seu aspecto funcional.

Em virtude desse novo pensar, os métodos de ensino também vém mudando, e em
algumas escolas ja acontecem de forma contextualizada com respeito as situacdes concretas
de utilizacdo dessa lingua. Entretanto, ainda encontramos em varias escolas, 0 ensino
prescritivo da lingua materna, mas acreditamos que com a maior oferta de cursos de pds-
graduacdo para o docente, como o Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, tendo
em vista 0 contato com as novas pesquisas na area, esse quadro tende a mudar. E, por querer
contribuir com essa mudanca, buscamos a referida pos-graduacéo, nos comprometendo com a
aplicacdo de uma proposta renovadora, visto que reconhecemos a necessidade de um ensino
de lingua, com respeito ao seu contexto usual, no qual ndo se separam lingua e fala como
acreditava Saussure.

No entanto, compreendemos que as bases teoricas, lancadas por esse estudioso,
alavancaram os estudos linguisticos, pois outras teorias que hoje defendemos e acreditamos,
mesmo que divergentes da Otica Saussuriana, surgiram a partir de reflexdes sobre o
pensamento de Ferdinand Saussure, dentre essas teorias podemos citar a Teoria da
Enunciacio de Emile Benveniste, que propde o ensino da lingua em uso, isto €, estudo da
lingua a partir do discurso. Existem ainda outras vertentes da enunciagdo discursiva que
também foram resultantes de investigacdes feitas a partir das conclusdes de Saussure, como a
Teoria dos géneros discursivos (Bakhtin) e a Teoria da argumentacdo na lingua (Ducrot).

Essas vertentes da Teoria da Enunciagdo, conjuntamente com outros estudos, nos
serviram de base para esta pesquisa. Dessa forma, o ensino da argumentacdo oral, que
apresentamos nesta proposta, respeita os principios linguisticos que apregoam o respeito a
situacdo discursiva, em que ocorre 0 género e os elementos que o compdem. Portanto,
abordamos sistematicamente, o didlogo argumentativo e o debate, uma vez que, 0 nosso

intuito com esta proposta é o aperfeicoamento da argumentacéo oral de nossos alunos.
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Nessa abordagem, nosso enfoque da argumentatividade acata alguns fundamentos da
Retdrica, também o pressuposto de que essa argumentatividade encontra-se inserida na
prépria lingua, ja que entendemos que a lingua é a juncdo de seus aspectos estruturais e a sua
realizacdo enquanto discurso. Logo, trabalhamos a argumentacdo, consubstanciando-nos na
abordagem das técnicas argumentativas da Nova Retorica de Perelman e Olbrechets-Tyteca
(2014), como também discutimos o papel dos conectivos, como operadores argumentativos
que estabelecem as relacbes de sentido no enunciado, conforme a otica de Oswald Ducrot
(1987), j& que nossa proposta busca desenvolver a argumentacdo em sala de aula e também
partilhamos desse ponto de vista desse autor, pois acreditamos que o uso adequado dos
operadores argumentativos ou discursivos aperfeicoam a argumentacéao.

Em continuidade, passamos a uma breve descricdo dos capitulos seguintes desta
proposta. Sendo assim, no segundo capitulo, intitulado, O ensino e aprendizagem da
argumentacgdo oral na escola, trazemos as concepg¢des de alguns autores como Schneuwly;
Dolz e Colaboradores (2004); Ribeiro (2009); Leitdo (2011); Avila; Nascimento e Goes
(2012). Também nos reportamos aos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) que
traz orientacdes sobre o trabalho do docente com a oralidade. E seguimos, discutindo a
respeito da importancia e do lugar da argumentacdo na escola. Ainda nesse capitulo,
enfocamos a questdo do ensino dos géneros, para tanto discutimos a visdo Bakhtin (2011) e
outros. Além disso, discorremos sobre os géneros orais, dialogo argumentativo e debate,
objetos de nossa proposta.

Na secdo intitulada, O esquema argumentativo, desse mesmo capitulo, discutimos a
visdo dos autores, Perelman e Olbrechets-Tyteca (2014), seguidores da linha retorica; como
também os que seguem o viés da argumentacdo na lingua de Ducrot (1987); o discursivo com
Charaudeau (2014); assim como a versao de Plantin (2008) sobre a argumentacéo dialogal. Os
tedricos citados, portanto, se constituem nas bases tedricas que embasam as nossas trés
categorias de analises (as operacdes de formulacdo, retomada, reformulacéo e refutacdo de
argumentos, operadores argumentativos e tipos de argumentos) durante a execucdo deste
pesquisa.

No terceiro capitulo, Argumentacdo oral na escola — uma proposta, apresentamos
detalhadamente a metodologia deste trabalho. Neste sentido, explicitamos a nossa sequéncia
didatica inspirada no que propdem Dolz, Noverraz e Schneuwly, (2004). Desse modo 0 nosso
trabalho foi estruturado tendo em vista os seguintes critérios: apresentacdo da situagéo,
situacdo inicial (atividade diagnostica), modulo 1, modulo 2 e produgdo final (os debates).
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Ainda neste capitulo, trazemos e discutimos os resultados da producgdo inicial, o dialogo
argumentativo.

No quarto capitulo, Discussao dos resultados, fazemos a analise e comentarios sobre
os resultados obtidos durante toda aplicacdo da proposta. Em seguida, contrapomos e
discutimos os dados iniciais, isto &, da fase diagnostica com os dados coletados na fase final, a
producdo dos debates, para confirmacdo de nossa hipotese. E na conclusdo de nossa pesquisa,
elencamos as consideracdes finais desta proposta de intervencdo pedagdgica em que
procuramos fomentar o desenvolvimento da oralidade do educando, no ambito da
argumentacgdo por intermédio de um ensino sisteméatico dos géneros didlogo argumentativo e
debate, visando um desempenho satisfatério desse educando na enuncia¢do de pontos de
vista, em situacbes concretas de uso linguistico, como também conduzindo-o a
posicionamentos criticos e reflexivos diante de situacdes-problemas surgidas em seu convivio

social.
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2 O ENSINO E APRENDIZAGEM DA ARGUMENTACAO ORAL NA ESCOLA

Neste capitulo, discutimos as bases teoricas que servem de fundamentagcdo ao nosso
estudo. Em principio, enfocamos alguns aspectos concernentes a oralidade e a argumentacao.
Também ressaltamos a necessidade de concretizarmos o ensino da argumentacdo oral na sala
de aula. Ainda, discorremos sobre 0s géneros orais, didlogo argumentativo e debate, que sdo
objetos da nossa proposta da intervencdo didatica. E salientamos que o ensino dos géneros
pertencentes a oralidade ocupa um espaco reduzido em nossas escolas, principalmente no
ensino fundamental, enfatizando a importancia de nosso papel, enquanto professores de lingua
materna, para o equilibrio no ensino das modalidades oral e escrita dessa lingua, por meio de
um enfoque sistematico e igualitario nos géneros pertencentes as duas modalidades. Em

seguimento, abordamos o esquema argumentativo e suas implicacdes.

2.1 ORALIDADE E ARGUMENTACAO

No inicio desta secdo no intuito de ressaltar a importancia de focarmos a
argumentacao oral no decurso de nossas aulas, citamos os autores Avila; Nascimento e Gois,
para 0s quais “cabe ao professor de lingua materna a responsabilidade de contribuir para que
os educandos desenvolvam também as competéncias linguistico-interacionais que estdo
ligadas as praticas sociais no ambito da oralidade” (AVILA; NASCIMENTO; GOIS 2012,
p.37). Esse dizer nos permite uma reflexdo e a certeza de quanto o nosso papel é
imprescindivel na aquisi¢cdo das habilidades argumentativas, relacionadas a oralidade, de
nossos aprendizes.

Neste intuito, & necessario respeitarmos e resgatarmos o lugar da oralidade no fazer
pedagdgico, principalmente, no que concerne ao ensino de lingua materna, mas sem desprezar
a escrita, uma vez que € necessario que esse aprendiz se familiarize com ambas, em contextos
variados, principalmente, os que exigem o uso formal da lingua.

Em continuidade, para que possamos compreender melhor os papeis da oralidade e
escrita em nossa realidade social, nos reportamos as consideracGes feitas por Ong (1998)
sobre as modalidades oral e escrita da lingua. Conforme esse autor, a modalidade oral da
lingua precede a escrita, pois inicialmente, uma comunidade linguistica é agrafa, ndo domina
a escrita, no entanto, com o decorrer dos tempos e 0 contato com outras comunidades

conhecedoras e utilizadoras da escrita, ha a transmissdo dessa escrita para a comunidade que



24

ndo a conhece, em consequéncia ocorre uma ampliacdo da competéncia linguistica,
propiciando o dominio e o uso a essa comunidade, tanto da oralidade, como da escrita.

Entretanto, observamos que esse ponto de vista de Ong (1998), nem sempre se
concretiza de forma igualitaria, pois nem todos os individuos de uma comunidade linguistica
tém a sua competéncia ampliada em relacdo as duas modalidades. 1sso acontece porque ha
uma supervalorizacdo da escrita, principalmente na escola, ficando a oralidade relegada a um
plano inferior.

Em virtude disso, a escola ndo forma devidamente os aprendizes, os quais em
algumas situacOes, apresentam dificuldades em expor, opinar e realizar outras atividades
linguisticas concernentes a oralidade, ou seja, ha um dominio precério de géneros orais
formais. No contexto escolar, testemunhamos essa realidade ao presenciarmos a dificuldade
do aluno, que se encontra em séries finais do ensino fundamental, em produzir seu discurso
quando requisitado para desempenhar atividades orais, as quais pressupomos e cremos que
sejam de seu dominio.

Por outro lado, esse mesmo aluno tem um desempenho satisfatério em atividades que
requeiram a modalidade escrita. Nesse momento, constatamos que ndo foi ensinado os
géneros orais necessarios a construcao de sua aprendizagem. E isso € fato rotineiro em nosso
cotidiano escolar. Por isso, concordamos com Ribeiro (2009), quando nos diz que a oralidade
precisa ser objeto de estudo, uma vez que o ensino dos géneros orais, ainda é precério nas
nossas escolas, apesar dos significativos avancos dos estudos linguisticos.

Tal fato se deve a concepcdo de muitos professores, para os quais o trabalho com a
oralidade se restringe a realizagdo de atos de fala. Em virtude dessa concepcéo, focam apenas
em discursos dialogais e exposicOes, quando tratam da modalidade oral em sua pratica,
realizando apenas a oralizagdo dos géneros.

Esse fato também perdurou por algum tempo em nossa pratica. Contudo, estudos
posteriores em nossa formacéo permitiram reflexdes acerca de nossa conduta, como também
nos propiciou amparo tedrico e contribuiram para as mudangas necessarias, que se
principiaram com atividades de oralizagcdo da escrita, leituras, recitacdo e dramatizagdo de
textos, as quais, neste momento, sabemos que ndo se constituem necessariamente no ensino
dos géneros orais. A partir das leituras e discussdes que realizamos em seguimento aos N0ssos
estudos, notamos que 0 nosso trabalho, ainda ndo ocorria no formato ideal, posto que,
precisdvamos inserir em nossa pratica, de forma sistematica o ensino dos géneros orais de

forma a efetivamente trabalhar os seus usos e composicdes.
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Neste sentido, intentamos em nossa proposta a construcdo da argumentacéo, a partir da
sistematizacdo do didlogo argumentativo e debate, géneros essencialmente argumentativos,
pois, compreendemos que para a concretizacdo do ensino desses géneros é preciso conhecer
as suas especificidades, dentre as quais a argumentacao é parte constitutiva, ou seja, é preciso
visitar e revisitar os géneros, trazendo-os para a sala de aula, para que o aluno adquira a
habilidade linguistica pretendida, por meio da vivéncia desses géneros.

Em sequéncia, nos referendamos nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
1998), porque ressaltam a necessidade do trabalho com o0s géneros orais no ensino
fundamental, seu discurso nos mostra que os alunos ao chegarem a escola ja dispdem de
competéncias linguisticas que os habilitam nas suas rela¢cbes comunicativas cotidianas,
alertando-nos para o fato de que nos, professores, ainda consideramos que a modalidade oral
da lingua é apreendida pelo aluno em casa. E por agirmos assim, na maioria das vezes
priorizamos apenas a linguagem escrita, relacionando a modalidade oral com a exposigdo de
conteddo. Mesmo, apds duas décadas da publicacdo desses Pardmetros Curriculares
Nacionais, notamos que ainda é dominante na ministracdo de aulas esse carater expositivo dos
conteddos.

Em vista disso, compreendemos que no papel de professores, é preciso inovarmos as
nossas praticas, indo além dessa exposicdo, a qual, reiteradas vezes, se tornam enfadonhas
para os discentes. Dessa forma, acreditamos que essa situacdo podera mudar quando
ensinarmos 0s géneros em situacfes concretas de uso, trabalhando no contexto escolar com os
géneros escritos e orais, principalmente os ligados a instancia publica para atender as
demandas presentes e futuras de nosso aluno, o qual, durante sua existéncia, podera enfrentar
inimeras situagBes que exigirdo dele um dominio linguistico, tanto na modalidade escrita
como na oral, por isso, é necessario que as duas modalidades sejam ensinadas, sem prejuizo
de nenhuma delas.

Ainda sobre aos géneros orais, vemos que os Parametros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1998) trazem orientagdes, para que ensinemos o aluno a utilizar a linguagem oral, a
partir de um planejamento, que culmine em producdes desses géneros em situagBes concretas
de uso, que preparem os discentes para a fala pablica, conforme ja afirmamos anteriormente.
Para tanto, os PCN dao exemplos de varios géneros orais que podemos usar no contexto de
sala de aula, tais como: entrevistas, debates, seminarios, apresentacdes teatrais e outros, que
devem constar da nossa préatica pedagdgica, principalmente, no ensino da lingua materna.

Em conformidade com todos os aspectos expostos, entendemos a necessidade de que o

ensino da lingua se coadune com a evolucédo dos estudos linguisticos, os quais trouxeram uma
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nova concepgéo, a de que a oralidade e escrita devem ser ensinadas em seu contexto usual, ou
seja, uma visdo de lingua resultante de um processo social e cognitivo, que atenda as
necessidades discursivas de seus usuarios.

Esse processo é concretizado com a efetiva realizacdo dos géneros do discurso, nas
modalidades oral e escrita da lingua. Sendo assim, concordamos com o0 pensamento de
Bakhtin (2011), quando enfatiza o carater heterogéneo dessa lingua e as infinitas
possibilidades discursivas que se concretizam por meio desses géneros. Portanto, é importante
gue 0s géneros estejam presentes em nosso cotidiano pedagdgico de forma sistematizada, para
que se tornem familiares aos nossos alunos, e 0s mesmos possam estar devidamente
preparados para as ac¢Oes linguisticas que sejam necessérias ao longo de sua vida escolar e

social. Em continuidade, no proximo ponto abordaremos o lugar da argumentacao da escola.

2.1.1 A argumentagéo na escola

Em nossa discussdo sobre o lugar da argumentacdo na escola, defendemos o
pressuposto de que a sala de aula se constitui em uns locus de argumentacdo, onde 0s
individuos devem aprender as técnicas argumentativas, como a enunciacdo de pontos de vista
sobre variados temas, com argumentos consistentes na defesa de sua tese, como também
necessitam refutar opinides contrarias a essa tese e outras operacdes pertinentes a
argumentacdo. Para tanto, nos reportamos aos estudos de Ribeiro (2009), Leitdo (2011) e
outros.

Segundo Ribeiro (2009), a argumentacéo oral ainda ndo possui um lugar de destaque
no ensino basico. Mesmo nas séries finais, o enfoque se volta para 0s géneros escritos em
detrimento da oralidade. A autora nos mostra que este fato perdura porque a escola acredita
no desenvolvimento espontédneo da argumentacdo, a partir de uma maturidade cognitiva,
como atestamos no seguinte fragmento: “essa visao da escola ¢ motivada pela crenca de que a
argumentacao se desenvolve naturalmente e por uma condi¢do de maturacdo cognitiva”
(RIBEIRO, 2009, p.18).

Em contraposicédo a esse pensamento, Ribeiro afirma que a capacidade argumentativa
das criancas ja é demonstrada desde pequeninas e com a convivéncia social dentro de seu
ambiente cultural, esse potencial tende a aumentar substancialmente, tornando-as aptas a
construcdo de argumentos. Por isso, concordamos com o dizer da autora de que é atribuico
da escola promover atividades que contribuam para o desenvolvimento de seus discursos

argumentativos, uma vez que esse desenvolvimento espontaneo € uma crenga erronea.
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Nessa intencdo, Ribeiro nos convida, enquanto docentes de lingua materna, a uma
reflexdo e um consequente repensar das praticas pedagdgicas, inserindo os géneros orais
argumentativos de dominio publico em nossas sequéncias didaticas, para que os discentes
obtenham o dominio de variados géneros discursivos, principalmente em situaces formais,
produzindo e consumindo conhecimentos préprios de sua cultura, como também a de outrem.

Esse convite nos instiga, a uma investigacdo analitica de nossa pratica e nos leva a
compreensdo de alguns aspectos que sdo relevantes, mas, sdo tratados como se ndo fossem, ja
gue, muitas vezes, priorizamos a escrita. Em consequéncia dessa atitude, boa parte de nossos
alunos se mostram extremamente timidos quando sdo convocados a emitir um ponto de vista.

Entretanto, se quisermos que nossos discentes manifestem de forma habil o seu pensar
sobre questBes controversas, com as quais convivemos em nossa sociedade, precisamos trazer
para a sala de aula a sistematizacdo de géneros orais formais que ficam relegados a um plano
inferior, propiciando a discussdo dessas tematicas. Logo, estd em nossas maos a
responsabilidade de mudarmos esse quadro de despreparo argumentativo vivenciado por
muitos educandos.

Outra autora que defende a tese do ensino da argumentacdo na escola é Leitdo (2011),
segundo a qual, o conhecimento da argumentacdo permite ao individuo apresentar suas
convicgdes de forma nitida, com fundamentacdes adequadas de maneira que seu ponto de
vista seja aceito pelo interlocutor, mesmo que este domine a argumentacao critica.

Leitdo (2011) esclarece que a argumentacao so se realiza plenamente em situacdes que
contenham pontos de vistas antagbnicos. Esse esclarecimento da autora nos conduz a
compreensdo de que devemos fomentar em nosso cotidiano pedagdgico a introducdo e
discussdo de tematicas controversas diversificadas, visando a manifestacdo de pontos de vista
pelos nossos alunos. Além disso, esse aluno que argumenta precisa dar continuidade a seu
discurso, somando as duvidas e contra argumentando as obje¢des feitas aos argumentos
apresentados. Nesse sentido, precisamos instrumentalizar o aluno com o conhecimento
necessario a essas acdes, visto que a pratica argumentativa envolve movimentos cognitivo-
discursivos que corroboram para a producdo, apropriacdo e reflexdo do conhecimento no
processo ensino-aprendizagem.

A autora referida afirma também que apesar dos estudos atuais reconhecerem que a
crianga comeca a argumentar desde muito cedo (por volta dos dois a trés anos de idade), ainda
assim, h& um extenso caminho a percorrer para que essa crianga argumente de forma
qualitativa com um raciocinio critico e reflexivo. Essa constatacdo encoraja e desafia a escola

para 0 ensino da argumentacdo desde os niveis iniciais. Contudo, Leitdo esclarece que esse
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ensino ndo deve acontecer de forma aleatoria, e sim com base em um planejamento
sistematico. Para a autora “o trabalho com argumentagdo em sala de aula é algo que demanda
do professor disposi¢do e agdes especificas” (LEITAO, 2011, p. 17). Dentre essas acdes, a
pesquisadora destaca disponibilidade, dedicacdo no decorrer dessas acOes, atencdo as
oportunidades de argumentacdo surgidas na sala de aula e o dominio dos contetdos e
raciocinio concernentes a argumentacao.

Essa fala de Leitdo faz com que analisemos, de forma critica, a nossa préatica
pedagdgica, principalmente, no que se refere ao ensino da compreensdo e producdo textual,
pois geralmente, nos detemos em focar nos textos em estudo, as sequéncias narrativas e
descritivas, deixando a argumentativa para mais tarde. Isso acontece devido a uma crenga
errdbnea que ainda temos de que a habilidade argumentativa do individuo s6 podera ser
desenvolvida a partir de uma faixa etaria mais elevada. Por outro lado, se quisermos estimular
0 raciocinio argumentativo dos aprendizes, independente da série em que se encontram,
precisamos planejar as nossas agdes antes de executa-las, como também dominarmos o
conhecimento necessario ao ensino da argumentacéo.

Leitdo (2011) nos traz ainda um enfoque sobre a autoargumentacdo, a qual ocorre
quando um individuo em situacdo de interacdo se antecipa, respondendo as questdes e contra
argumentando, ele préprio, sobre a sua tese. Esse € um procedimento esperado para sujeitos
criticos-reflexivos que ponderam de forma sistematica sobre as vantagens e desvantagens de
seu ponto de vista. Assim, a autora nos diz que a argumentacdo pode envolver dois papéis, 0
de preponente e 0 de oponente.

O papel de preponente envolve agdes como oferecimento de razdes para sustentacdo
dos pontos de vista; 0 exame de contra-argumentos e a resposta a essa contra argumentacao. E
0 oponente em seu papel suscita duvidas, questiona e faz afirmacGes que contrariam 0s
argumentos do preponente. Dessa forma, o desenvolvimento de um trabalho envolvendo
questdes, dessa natureza, na sala de aula, é condi¢éo essencial, para que, por meio dessa agdo
argumentativa, ocorra a reflexdo, como também a apreensdo desse ato discursivo, a
argumentacao.

Leitdo (2011) retoma os estudos de Brown? (1987) e afirma que a distingdo entre
cognicdo e metacognicdo postulados por esse autor se constitui no ponto de partida para

relacionarmos a argumentacao e o pensamento reflexivo. Para a autora 0s processos tipicos da

2 BROWN. A, Metacognition, executive control, self-regulation, and other more mysterios mechanisms. In
WEINERT, F.; KLUWE, R. (Eds.). Metacognition, motivation, and understand. Hillsdale, NJ: Erlbaum,
1987, p. 65- 116.
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argumentacdo favorecem as mudancas das funges cognitivas. Assim, o individuo passa do
nivel da cognicdo para o da metacognicéo.

Em continuidade, discutimos as trés particularidades da argumentacéo na sala de aula
com base no que propde Leitdo (2011). A primeira delas diz respeito aos temas curriculares,
0s quais estdo vinculados a um saber histérico e social, produzidos por aqueles que se
consideram especialistas na area e, por isso, ndo sdo abertos a modifica¢cbes motivadas pela
argumentacdo, como também possuem diferentes abordagens de acordo com a disciplina que
os enfocam.

A segunda particularidade se refere a indefinicdo inicial que se tem para a conclusdo
gerada pela argumentacdo, que é de certa maneira restrita ao curriculo. Logo, é almejado que
o aluno reconstrua de forma reflexiva o planejamento curricular. Quanto a terceira
particularidade, esta é relativa a possibilidade de modificacfes na compreensdo inicial dos
temas curriculares pelo aluno, ou seja, que as discussdes em sala de aula sob a mediacdo do
professor concorram para mudancgas na compreensdo que esse aluno tem da realidade.

Outro aspecto a ser observado na construcdo da argumentacdo na sala de aula, é a
forma como conduzimos os temas curriculares, posto que nossas a¢6es poderdo dificultar e/ou
facilitar a compreensdo desses temas e a pratica argumentativa dos discentes. Assim
elencamos em concordancia com Leitdo (2011), variadas agdes discursivas que podem
transformar temas curriculares em temas de argumentacéo.

A autora agrupa essas acOes em trés categorias, e nos mostra acdes que podem ser
realizadas por nos docentes para facilitar a construcdo da pratica argumentativa em sala de
aula. Dentre essas acdes vemos que algumas estdo ligadas ao nivel pragmatico, estimulando
tomada de posi¢des, como acontece, quando o docente solicita uma justificativa nossa sobre
um determinado posicionamento, afirmativo ou negativo de um aluno sobre alguma questéo
lancada.

Outras acOes podem ocasionar atitudes de formulacéo, de reformulacéo, de refutacéo e
de contra argumentacéo sobre uma tematica, como presenciamos em discussdes, nas quais séo
enunciadas teses que sdo aceitas ou ndo, mas com a apresentacdo das razdes para uma
determinada escolha. Existem ainda agdes que ratificam o conhecimento adquirido, o que
ocorre quando sistematizamos conteudos ligados aos temas, também ao ensinarmos
habilidades, realizamos demonstracdo de procedimentos e no instante em que confirmamos
uma tese produzida pelo aluno.

Em seguimento, sintetizamos no quadro 1 as trés categorias de acGes discutidas

anteriormente.



QUADRO 1. Acdes discursivas que transformam temas curriculares em argumentativos.

Ac0es que favorecem o
surgimento da
argumentacao - agdes de
nivel pragmatico.

- Desafios para construgdo de pontos de vista.

- Pedidos de justificag8o de opinides.

- Colocagdo do aluno na posicdo de oponente.

- Apresentacdo de argumentagdo como método de negociagdo/ resolucao
de diferencas de opinido.

- Estimulo a contra argumentacéo.

- Definicdo de metas para o trabalho de sala de aula que exigem
argumentacao.

Ac0es de sustentagdo e
expansao da
argumentacao.

- Formulacdo de argumentos - pontos de vistas justificados por razes,
ou sujeitos a avaliacao.

- Formulacdo e/ou avaliacdo de dividas, objecBes contra-argumentos e
pontos de vista alternativos em relacdo a argumentos levantados por
outro ou antecipados pelo proprio argumentador.

- Resposta as objecBes consideradas (de forma a reafirmar, restringir,
modular, retirar o ponto de vista inicial).

Ac0es epistémicas -
legitimam o saber
construido na
argumentacao.

- Apresentacdo de conteudos relativos aos temas (conceitos, definigcdes e
outros).

- Demonstracéo de procedimentos especificos da area de conhecimento
em questao.

- Ensino direto de habilidades.

- Oferecimento de formas de raciocinio tipicos da area do conhecimento.
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- Legitimacdo de pontos de vista dos alunos.
(Quadro construido, a partir de informagdes retiradas de Leitdo, 2011, p. 32-35)

Leitdo (2011) manifesta preocupacdo, no que concerne a pouca relevancia dada a
argumentacdo no cotidiano escolar, apesar dos estudos que ressaltam a importancia da
argumentacdo como atividade discursiva que fomenta a construcdo do conhecimento.
Segundo a autora, isso se deve a falta de reflexdo sobre o papel relevante da argumentacéo na
sala de aula, e mesmo quando hé a sensibilizacdo, ainda ocorrem duvidas quanto ao campo do
conhecimento, a série, aos momentos em que se deve trabalhar e como realizar esse trabalho,
além de outras que afligem os professores.

Apesar dessas dificuldades e duvidas que a questdo evoca, compartilhamos da ideia de
Leitdo (2011), Ribeiro (2009) e outros autores de que devemos ensinar a argumentagéo desde
as series iniciais. Para tanto, cabe a n6s enquanto docentes, um papel decisivo, o de inserir a
pratica argumentativa em nosso cotidiano pedagogico. Nesse intuito, devemos estar alertas
para as oportunidades que demandem a emissdo de pontos de vistas controversos sobre
temaéticas.

Também podemos planejar atividades que levem a argumentacdo em sala de aula,
trazendo para a mesma o ensino sistematico de géneros predominantemente argumentativos, a
saber, discussGes em grupos, simulacbes de foruns, debates e outras. Com esses
procedimentos efetivaremos o ensino da argumentacdo, contribuindo para a formacdo de

individuos criticos e reflexivos sobre questfes cruciais que permeiam a nossa sociedade.
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2.1.2 O género didlogo argumentativo

Na secdo anterior, promovemos uma discussdo sobre o lugar da argumentacdo na
escola. Neste intuito, mostramos diversas atitudes do docente que fomentam a construcdo da
argumentacdo. Em sequéncia, discorremos acerca do didlogo argumentativo, um de nossos
objetos de ensino para a viabilizacdo da argumentacdo oral, mostrando alguns aspectos
inerentes a esse objeto, que nos deu a conviccdo de que este deveria ser o género adequado
para a situacdo diagnostica, ja que nosso objetivo inicial era observar os tipos de argumentos
construidos, os operadores argumentativos e as operacGes de retomada, reformulacdo e
refutacdo de argumentos utilizados pelos sujeitos da nossa pesquisa.

Principiamos este enfoque, tomando como base algumas concepcbes de Bakhtin
(2011), com as quais estabelecemos plena concordancia e nos conduz a reflexdo de que as
préticas de linguagem no cotidiano escolar devem ser conduzidas a partir da sistematizacéo
dos géneros, pois observamos que os géneros discursivos surgem devido a necessidade de
interacdo dos seres humanos em seu cotidiano.

A partir dessa necessidade, os géneros sofrem modificagdes, ou mesmo adaptacdes,
tendo em vista 0s contextos e situagdes referentes ao emprego da lingua. Bakhtin (2011, p.
261) nos diz que “a utilizagdo da lingua se efetua em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana”.
Nessa citacdo do autor, percebemos que a diversidade de atividades humanas determina
infinitas possibilidades discursivas da lingua que resultam em géneros, os quais se modelam e
se multiplicam de acordo com as necessidades comunicativas dos individuos em seu meio
social.

Em relacdo ao didlogo, género oral considerado primério por Bakhtin (2011),
observamos a partir das consideracOes feitas por esse estudioso, que esse género pode
acontecer em diversos contextos, desde um simples cumprimento familiar ou em outras
esferas sociais em conversagOes diversas, ou seja, possuem vinculo imediato com a realidade
concreta e de acordo com o referido autor sdo materiais necessarios aos pesquisadores da
linguagem, sendo imprescindivel que conhecamos a natureza dos enunciados e suas
particularidades.

Outro aspecto elucidado por Bakhtin (2011), faz referéncia ao fato de que o enunciado
é algo concreto, real que se finaliza pela alternancia dos sujeitos do discurso, falante e
ouvinte. Essa alternancia é vista de forma mais precisa no dialogo. Nas palavras do autor, “o

didlogo ¢ a forma classica de comunicacdo discursiva. Cada réplica, por mais breve e
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fragmentaria que seja, possui uma conclusibilidade especifica ao exprimir certa posi¢do do
falante que suscita resposta, em relagdo a qual se pode assumir uma posi¢do responsiva”
(BAKHTIN 2011, p. 275). Em vista disso, vimos que esse género foi o ideal para o que
pretendiamos, sendo assim, eleito para o0 nosso trabalho de diagnostico.

Schneuwly (2004), numa reinterpretacdo de Bakhtin acerca dos géneros primarios,
entre os quais situamos o didlogo, define algumas dimensfes para esses géneros, a saber,
“troca, interacdo e controle mutuo pela situagdo; funcionamento imediato do género como
entidade global, controlando todo o processo, como uma sO unidade; nenhum ou pouco
controle metalinguistico da ag@o linguistica em curso” (SCHNEUWLY 2004, p. 26).
Salientamos ainda que esse autor juntamente com DOLZ (2004) sugerem no artigo intitulado
Géneros e progressdo em expressao oral e escrita - Elementos para reflexdo sobre uma
experiéncia Suica (francofona), o didlogo argumentativo como exemplo de um género que
deve ser objeto de ensino na escola.

Ribeiro (2009) considera o didlogo argumentativo como uma variagdo do género
dialogo, decorrente de uma “atividade linguistico-discursiva” entre os interlocutores, que
propicia a criacdo de argumentos, bem como o surgimento de conflitos que concorrem para a
busca de novos argumentos e raciocinios légicos na solucdo desses conflitos. Outro aspecto
significativo evidenciado pela autora € a interacdo dindmica que ocorre entre 0s participantes
do didlogo argumentativo, os quais podem referendar o seu raciocinio com evidéncias,
emoc0es, provas e outras estratégias argumentativas.

Em continuidade, novamente nos reportamos a Ribeiro (2009), a qual descreve a
sequéncia dialdgica, tomando como base os estudos de Jean-Michel Adam, e, guiando-se
nesse paradigma, a autora explicita as trés fases dessa sequéncia dialégica. A primeira é
denominada fase de abertura porque contém as saudagdes e os acordos iniciais entre 0s
participantes. Enquanto que na segunda fase, a transacional, ocorrem construcdes discursivas,
partilhadas entre os interlocutores, sobre a tematica de interesse dos parceiros desse discurso.
E na terceira, chamada de fase de encerramento, acontece a conclusdo do que foi discutido,
seguindo com as saudacdes finais.

Outro aspecto dessas fases discutido por Ribeiro (2009) sdo os diversos atos
discursivos que podem ocorrer em cada uma delas, como um pedido, uma justificativa, uma
explicacdo, uma imposicao, dentre outros. A autora ressalta que ndo ha obrigatoriedade em
relacdo a continuidade da sequéncia dialdgica. Essa sequéncia poderd acontecer de forma
descontinua, sem seguir a ordem das fases. Além disso, pode se constituir em apenas uma

fase. Ribeiro também afirma que o fator determinante para a existéncia dessas fases “¢ o grau
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de aceitacao ou conformidade dos interlocutores as regras sociocomunicativas” (RIBEIRO,
2009, p. 44). A autora nos adverte sobre algumas intermiténcias no fluxo dialogal, tornando-o
diferente do que foi planejado.

No tocante a fase transacional, o esclarecimento de Ribeiro (2009) nos conduz ao
entendimento de que essa fase consiste num processo de interatividade entre os interlocutores
do dialogo argumentativo, podendo resultar em ac@es linguisticas que tém como objetivos a
troca de informacdes; 0 convencimento ou a persuasao, para 0S quais € preciso a construcdo
de raciocinios; o entretenimento e outros. Nessa fase, acontecem as enunciac¢fes discursivas
que se destacam muito mais que a troca de turnos em outros tipos de conversacoes,
distinguindo-a das demais pelo teor argumentativo do que foi dito e tornando esse género
discursivo diferente dos outros tipos de dialogos.

As caracteristicas presentes no didlogo argumentativo em todas as suas sequéncias,
propiciou-nos as informacdes necessarias ao desenrolar de nossa proposta, constituindo-se em
farto material de analise e subsidio para o planejamento de variadas a¢des durante a aplicagdo

da mesma.

2.1.3 O Género debate

Nesta secdo, discorremos acerca do debate, o género selecionado para a produgdo na
etapa final de nosso trabalho. Para essa selecdo, observamos a predominancia da
argumentacdo na composicdo desse género. Acerca dele faremos algumas consideracdes, em
conformidade com alguns tedricos.

Os autores Dolz, Schneuwly e De Pietro (2004, p.214) elencam algumas consideragcdes
gue fazem com que o debate pablico seja um género indicado para o trabalho com a oralidade
na escola. Para os autores, o debate tem uma grande importancia para a sociedade, devendo
ser objeto de ensino na escola, pois permite que o aluno aperfeicoe a sua capacidade de opinar
e defender seu ponto de vista. Os autores referidos também argumentam que o debate é uma
forma essencialmente oral na interlocugéo, sem, contudo, desvincular-se totalmente da escrita,
entretanto suplanta-a, ja que possibilita na comunicagéo, o uso e dominio de palavras entre 0s
interlocutores, como também o exercicio de ouvir, retomar, intervir no processo discursivo.

Ainda, o debate promove alguns aspectos linguisticos importantes, tais como: “as
retomadas do discurso do outro, as marcas de refutacdo e outros”. Ha também o
desenvolvimento da cognicdo (julgamento critico), da sociabilidade (saber ouvir e respeitar

opiniBes distintas) e da individualidade, que se revela por meio das escolhas e das opinides
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defendidas. Finalmente, os autores referidos salientam que o debate € um género facilmente
identificavel e de certa forma familiar entre os alunos e afirmam que:
Debater ndo é desdobrar habilidades de linguagem a respeito de qualquer tematica; é
construir uma questdo controversa no interior dessa problematica; é construir por
meio da linguagem, intervencdes que ganham o estatuto de argumento (deste ou
daquele tipo) de refutacdo etc (DOLZ; SCHEUWLY; De PIETRO 2004, p.227).

Em relacdo & forma como se deve ensinar o debate, os autores citados ressaltam que o
docente necessita utilizar como exemplos documentos (a maioria das vezes) pertencentes a
oralidade, tais como: o debate de radio ou TV, pesquisas de opinido na rua e outros. Com esse
procedimento, os discentes observam a concretizacdo dos meios linguisticos orais em sua
plenitude, visto que, o género debate requer estratégias de argumentacdo e o uso de uma
retdrica, arte da persuasdo tdo bem utilizada pelos sofistas na democracia ateniense na Grécia
antiga, onde essa arte tinha como finalidade a defesa de um ponto de vista. O filésofo grego
AristOteles em sua obra; A arte retorica ressalta a grandiosidade das palavras bem articuladas
durante os debates publicos nas polis gregas, estes por sua vez conduziam a tomada de
posicOes que sustentavam a democracia grega.

As autoras Leal, Branddo e Lima (2012) sustentam que, na Grécia antiga, os sofistas
preparavam 0s jovens para a vida pablica por meio da utilizacdo da retorica, que foi durante
muito tempo o objeto preferencial de ensino. Contudo, na atualidade, esse ensino se encontra
desprestigiado, principalmente quando se vincula as situacdes formais. De acordo com as
autoras, a escola contemporanea tem priorizado o ensino da escrita, ndo levando em
consideracdo a regularidade que ha em muitos géneros orais, como, por exemplo, o debate
regrado, o que dificulta a concretizacdo desses géneros, ja que os alunos ndo os aprendem e,
em consequéncia, ndo conseguem uma comunicacdo adequada quando precisam verbaliza-los.
E necessario, portanto, que os géneros orais, principalmente os da instancia pablica sejam
eleitos como objeto de ensino, para que as modalidades oral e escrita sejam ensinadas
conjuntamente.

Acerca do género textual debate, as autoras afirmam que em nossa sociedade esse
género abarca tanto situacGes informais, quanto formais. Dessa forma, entendemos como
situacOes informais, as que acontecem quando manifestamos nossa opinido a respeito de
algum assunto em rodas de conversas e outras situacdes cotidianas. Enquanto que as situagoes
formais ocorrem de uma forma organizada, com tempo determinado e temas que sdo de
interesse geral, ou seja, sdo consideradas publicas e obedecem a uma programacéo entre 0s

participantes, os quais discursam a favor ou contra um tema. Leal, Branddo e Lima (2012)
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aconselham que seja objeto de ensino na sala de aula o debate como instancia publica, isto &,
em situacdo discursiva formal, visando preparar os alunos para outras situacdes formais, em
que necessitem argumentar para convencer, refutar, persuadir, contra argumentar com seu(s)
interlocutor(es).

Os aspectos tedricos apresentados nos mostram o quanto uma abordagem sistemaética
do género debate pode contribuir na preparacdo de nossos alunos, no tocante a construgdo
argumentativa oral, sendo, por isso, eleito como nossa producdo final. Na secdo seguinte,

tratamos das concepcoes tedricas sobre a argumentacéo.

2.2 O ESQUEMA ARGUMENTATIVO

Nesta parte, tratamos das concepcdes tedricas sobre a argumentacdo, como a retorica
iniciada por Aristoteles e revivificada por Perelman e Olbrechts-Tyteca. Focamos também o
ponto de vista enunciativo da argumentacdo na 6tica de Charaudeau, além de discutirmos o
modelo dialogal de Plantin e trazemos alguns enfoques sobre a teoria da Argumentacdo na
lingua de Ducrot.

No século XX, os estudiosos Perelman e Olbrechets-Tyteca (2014) reelaboram, de
certa forma, o pensamento aristotélico na obra Tratado de argumentacdo: a nova retérica, em
que ratificam a importancia da dialética como processo eficaz de argumentacdo, criando
novos conceitos para a elucidacdo dessa nova retorica concebida por eles, inspirada em
Aristoteles.

Na visdo dos primeiros, a concordancia dos “espiritos” em um ato argumentativo nao
se da apenas pela comunhdo da linguagem, mas, por uma série de requisitos como “ter apreco
pela adesédo do interlocutor, pelo seu consentimento, pela sua participagdo mental”
(PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p.18). Essa visdo nos conduz ao
entendimento de que é preciso que 0 argumentante seja humilde, respeitando a anuéncia ou a
refutacdo do interlocutor, visto que as teses levantadas, ndo podem ser consideradas como
absolutas em seu juizo de valor. Segundo esses autores, as relagcdes proximas em um mesmo
extrato social viabilizam o contato e o entendimento entre os espiritos, por isso, discussdes
que possam parecer banais, as vezes, cooperam para uma evolugdo no desempenho social.

Conforme os autores citados, para que a argumentacéo seja efetivada € necessario que

haja interacdo entre auditdrio® e orador, este formula um pensamento de forma consciente

3 Os autores Perelman e Olbrechets-Tyteca definem auditério de acordo com a retorica “como o conjunto
daqueles que o orador quer influenciar com sua argumentagao”. (0p. Cit. p. 22).
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sobre aqueles, tendo em vista a persuasdo. Os autores enfatizam que o conhecimento prévio
do orador sobre peculiaridades do auditério é necessario para 0 sucesso da argumentacdo,
uma vez que com base nesse conhecer serdo elaborados os instrumentos, a fim de que se
concretize essa persuasdo. E, portanto, fundamental a participacdo do auditorio para que a
argumentacdo se desenvolva de forma plena. Neste intuito, o orador precisa atender as
particularidades de cada auditério, quer sejam universais (seres humanos adultos normais),
quer sejam o interlocutor e o proprio sujeito em deliberacGes de seus atos, na selecdo de
argumentos.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) afirmam que o acordo entre orador e auditério é
condicdo essencial para o inicio e o desenrolar da argumentagdo. Este acordo, segundo 0s
autores, visa ao conteudo das premissas a serem explicitadas, bem como as ligacdes
particulares que serdo usadas e a forma como se efetiva esse uso, no qual ocorrem processos
de ligacdo e dissociacdo que cooperam com a introducdo e desenvolvimentos de raciocinio na
exposicdo de argumentos. Esse acordo serd determinante na anélise da argumentacéo, pois de
acordo com os autores, “a andlise da argumentacdo versa sobre o que ¢ presumidamente
admitido pelos ouvintes” (PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p.73).

Esses autores admitem que tanto as premissas como o modo de organizacdo das
mesmas ja pressupdem o seu carater argumentativo com a intengdo de convencimento do
interlocutor a respeito da validade dos argumentos levantados, os quais poderdo ser aceitos,
ou ndo, pelos ouvintes. A ndo aceitacdo pode ser ocasionada por fatores tais como: falta de
adesdo, percepcdo de carater unilateral na escolha de premissas e continuidade quanto ao
carater tendencioso dessas premissas.

Em relacdo aos objetos dos acordos (premissas), 0s mesmos autores informam que
estes podem ser elencados em duas categorias, uma ligada ao real — fatos, verdades e
presuncdes e outra relacionada com o preferivel - valores, hierarquias e os lugares do
preferivel. Desse modo, no processo argumentativo, a enunciacéo de tudo que esta inserido no
real necessita ser reconhecido por um auditorio universal, enquanto que a enuncia¢do do
preferivel esta de acordo com o ponto de vista de um auditério particular. Nesse sentido,
podemos definir argumentagdo como um conjunto de argumentos baseados em premissas que
seguem um raciocinio dedutivo ou indutivo, visando uma conclusdo légica e a aceitacdo de
uma ideologia, um ponto de vista. Tal fato, podemos observar no género debate, o qual requer
a utilizacdo de argumentos validos, numa dialética harménica que viabilize a adesdo dos

interlocutores a essa ideologia.
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Em continuidade a nossa discussdo, nos reportamos a visdo de Charaudeau (2014,
p.205), segundo o qual a argumentacdo é um ato enunciativo em que € preciso alguns
requisitos como: “uma proposta sobre o mundo que provoque um questionamento”. Também
a manifestacdo de interesse por alguém na questdo levantada, resultando em desenvolvimento
de raciocinio que a legitime. Ainda, é necessario a existéncia de um sujeito “alvo da
argumentacdo”. Assim 0 autor salienta: “a argumentagdo define-se, portanto, numa relagéo
triangular entre um sujeito argumentante, uma proposta sobre 0 mundo e um sujeito alvo”
(CHARAUDEAU 2014, p.205). Esse autor também nos esclarece que o ato de argumentar “é
uma atividade discursiva” na qual procuramos uma explicacdo légica para eventos universais
de possivel concretizacéo.

Conforme o autor referido “a argumentacdo ¢ o resultado textual de uma combinagéo
entre diferentes componentes que dependem de uma situacdao que tem finalidade persuasiva”
(CHARAUDEAU 2014, p.207). Ressaltamos também o ponto de vista desse autor acerca de
que o texto destinado a argumentacdo permite variacbes no formato, a saber: o dial6gico
(interlocucdo), escrita ou oratdria (monolocucgédo). E, com base nesse enfoque, podemos emitir
julgamentos no que se refere a qualidade dos procedimentos argumentativos.

Em prosseguimento, discorremos sobre o exercicio da argumentacdo, para isso
trazemos Plantin (2008), o qual nos esclarece que essa atividade argumentativa se principia,
quando o locutor questiona uma proposi¢cdo do enunciador, podendo gerar, na esfera
psicoldgica um estado de “desconforto”, “inquietagdo” e no plano epistémico uma “suspensao
do assentimento”, ou seja, o locutor reluta em aceitar a proposicdo defendida pelo ser
argumentante.

Tal procedimento pode ser verificado no didlogo que propicia a argumentacdo um
carater interacional, uma vez que em virtude desse estado de “inquietacdo”, o locutor se vé
obrigado a interagir e enunciar sua justificativa. Dessa maneira, vemos que esse processo de
interacdo exige dos interlocutores um esfor¢co cognitivo e interpessoal no sentido de
construcdo de argumentos necessarios, tanto para refutacdo ou sustentacdo da tese levantada.
Nisso se assenta 0 modelo dialogal.

Essa abordagem, segundo Plantin (2008), estabelece uma completude para a
argumentacao anteriormente sustentada por modelos monologais. Esse viés da argumentacao
como um ato enunciativo e interacional, posicdo em que também nos assentamos, pois
observamos que tanto o modelo dialogal, quanto o que é dito monologal suscita a tomada de
posicionamentos, ndo sendo a interlocucdo face a face, condigdo suficiente e necessario para

que ocorra a argumentagao.
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Como ilustracdo de nosso ponto de vista poderiamos citar o discurso monologal do
narrador Bentinho no Romance, Dom Casmurro, do escritor Machado de Assis. Ao final da
leitura desse romance, cada leitor assume um posicionamento quanto a traicdo da personagem
Capitu, e essa opinido nem sempre estd em acordo com a do narrador. Isso ocorre devido a
presenca de dois aspectos a polifonia e a intertextualidade no discurso. Assim o modelo
dialogal abarca o didlogo, e os dois aspectos ja referidos.

Outro ponto importante do modelo dialogal sdo os papeis argumentativos, estes, de
acordo com Plantin (2008. p.76), sdo trés: o proponente, 0 oponente e o terceiro, ao primeiro
corresponde a proposicao, ao segundo a oposi¢do e ao terceiro a ddvida, o questionamento,
porém essas posicGes podem ser mudadas. O autor considera o embate politico e o juridico
como situacdes essencialmente argumentativas, nas quais ha a representacdo desses papéis,
sendo por isso denominadas de trilogais.

Por fim, salientamos ainda quatro aspectos do modelo dialogal, descrito por Plantin
(2008), o 6nus da prova, os lugares, os roteiros, o contradizer e refutar. No que concerne, ao
onus da prova, é considerado como aspecto fundamental, que consiste numa confirmacéo da
tese, por meio de argumento, verossimil e aceitavel. Quanto aos locais, estes sdo os lugares
onde se organizam os debates sobre questdes controversas, as quais exigem planejamento e
regras. J& os roteiros sdo o conjunto de argumentos, repertério, do qual se apropria o
proponente e o oponente durante o embate argumentativo. E o contradizer e refutar diz
respeito a utilizacdo de uma proposicdo falsa que nao se sustenta (contraditéria), ocasionando
a refutacdo dessa proposicao, que pode ser feita com a contra-argumentacao.

A abordagem do modelo dialogal descrito por Plantin (2008) nos d& a certeza de que 0
ensino dos géneros orais, dialogo argumentativo e debate insere a argumentacdo dentro de um
paradigma interacional, isto é, o0s principios basicos da pratica argumentativa serdo
construidos, dentro de uma situacao real, concreta de uso da lingua.

Em sequéncia da discussdo de nossas bases tedricas, trazemos novamente 0s autores
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), para tratarmos dos esquemas argumentativos. Segundo
os autores referidos, ndo poderemos compreender o sentido de um argumento, se 0
analisarmos de forma isolada, desligado de um contexto “a andlise de um elo da
argumentacdo, fora do contexto e independentemente da situacdo em que ele se insere,
apresenta inegaveis perigos” (PERELMAN e OLBRECHETS-TYTECA, 2014, p. 211).
Vimos, assim, que para 0 entendimento dos esquemas argumentativos, necessitamos
compensar 0s aspectos que nédo estdo presentes. Por isso, o discernimento da forma de pensar

do orador e do auditério se restringe ao ambito das possibilidades, do hipotético. No nosso
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caso, ainda que procedamos a nossa analise dos argumentos a partir de um contexto, um
didlogo argumentativo e posteriormente um debate regrado, mesmo assim, caminharemos no
terreno da hipdtese, devido ao fato de que ndo ha como estabelecer que a nossa compreensao
de sentido do discurso do outro alcancou a sua totalidade. Dessa forma, concordamos com
Perelman e Olbrechts-Tyteca ao aceitar que a nossa analise poderia ter outros enfoques pela
Gtica de outrem.

Esses autores nos relatam que 0s esquemas argumentativos ocorrem por processos de
ligacdo ou por dissociacdo. O esquema discursivo que possui carater de ligacdo se caracteriza
por conter elementos que se aproximam. Enquanto o que possui carater dissociativo revela um

rompimento com o todo discursivo, uma vez que apresenta elementos de separagéo.

2.2.1 O esquema argumentativo por processo de ligacao

Perelman e Olbrechets-Tyteca (2014) enquadram no esquema argumentativo por
processo de ligacao os argumentos quase-16gicos, os argumentos baseados na estrutura do real
e os argumentos que fundamentam a estrutura do real. Os argumentos quase-l0gicos,
conforme os autores, englobam um esquema formal e operacbes de reducdo que
proporcionam a insercdo de dados, com vista a observacdo de aspectos comparativos,
semelhantes e homogéneos. Para os autores, “o que caracteriza a argumentagdo quase logica
¢, portanto, seu carater nao formal e o esforco mental de que necessita sua reducao ao formal”
(PERELMAN e OLBRECHETS-TYTECA, 2014, p.220).

Esses autores sustentam que os argumentos quase l6gicos representam duas vertentes,
a que opera por estruturas logicas e a que envolve operacBes matematicas. Na primeira,
destacam-se 0s argumentos que ensejam contradicdo, identidade total ou parcial e
transitividade. Na segunda, estdo inseridos os argumentos que estabelecem uma relacéo, da
parte com o todo, do menor para o0 maior e de frequéncia.

Fiorin (2016, p.116) apresenta uma definicdo para argumentos, “os argumentos sao
razdes contra determinada tese, ou a favor dela, com vistas a persuadir o outro de que ela é
justa ou injusta, moral ou imoral, benéfica ou prejudicial, etc.” Quanto aos argumentos quase
I6gicos, 0 autor esclarece que esses argumentos possuem uma estrutura parecida com o
raciocinio légico, entretanto, ndo contém obrigatoriamente conclusdes necessarias, como 0
I6gico. Fiorin vincula esses argumentos as possibilidades, pois as suas conclusdes ndo sdo

estritamente ligadas a l6gica, mas de forma aparente.
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Em consonancia com Perelman e Olbrechts-Tyteca, Fiorin (2016) explicita os tipos de
argumentos quase logicos, a saber, os argumentos fundados no principio da identidade, os
argumentos fundados no principio da ndo contradicdo e os argumentos fundados no principio
do terceiro excluido. No que concerne aos argumentos fundados no principio da identidade,
Fiorin nos diz que eles remetem o sujeito e o predicado ao mesmo referente e sdo: a
tautologia, a defini¢do, a comparacéo, a reciprocidade, a transitividade, a incluséo, a divisé&o,
0 argumento a pari, a regra do precedente, 0 argumentum a contrario e o argumento dos
inseparaveis.

Em relacdo aos argumentos fundados no principio da ndo contradigdo, Fiorin comenta
que “o principio da ndo contradicdo diz que alguma coisa ndo pode ser € ndo ser a0 mesmo
tempo” (FIORIN, 2016, p.139). De acordo com 0 autor, nesse principio estéo inseridos todos
0S argumentos em interesses antagdnicos, ou seja, mostram incompatibilidade entre as
preposicOes. Sdo eles: argumento de autofagia e retorsdo, de reductio ad absurdum e de
probabilidade.

Quanto aos argumentos do terceiro excluido, para Fiorin (2016) estes se baseiam
apenas em preposicoes verdadeiras, ou somente em proposicdes falsas, excluindo a posicdo de
um terceiro, geralmente esse tipo de argumento exige um posicionamento, sendo, por isso,
muito recorrente no discurso politico, conforme o autor. Também pode ocorrer no formato de
um dilema. Fiorin (2016, p. 146) relata que nesse tipo de argumento as proposi¢ées devem
“ser contraditorias e complementares, ndo deve haver uma terceira possibilidade entre elas”.

Em continuidade, discutiremos os argumentos fundamentados na estrutura da
realidade. A respeito destes, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) afirmam que séo
estruturados a partir de relagdes significativas constantes em um mundo objetivo. Essas
relacbes podem ser de causalidade, de sucessdo, de existéncia e de hierarquizacdo que
derivam argumentos de implicacdo e concessdo, 0S quais se agrupam em argumentos de
causalidade, causas necessarias e suficientes, causalidade e sucessdo; fatos; o argumento de
sacrificio ou argumentum ad consequentiam.

Quanto aos argumentos fundados nas relacbes de sucessdo, estes sdo o0s de
desperdicio, de direcdo, de ultrapassagem. E os argumentos de coexisténcia, nos quais se
enquadram o argumentum ad hominen, argumentum tu quoque, argumento de autoridade,
argumentum ad ignorantian, argumento a fortiori. Apesar da terminologia pouco usual
(latina) que denomina os argumentos de coexisténcia, no entanto, eles séo costumeiramente

usados pelos argumentantes, como por exemplo, 0 argumentum tu quoque, expressao latina
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que significa “vocé também” de acordo com Fiorin esse argumento “consiste em rebater uma
critica com um ataque ao oponente” (FIORIN, 2016, p.174).

Esse tipo de argumento conforme o autor foi usado pelo ex-presidente do Brasil Luis
Indcio Lula da Silva, durante o seu governo, ao responder um questionamento da Unido
Europeia sobre o trabalho penoso na lavoura de cana-de-agUcar brasileira. Na ocasido o
presidente Luis Indcio argumentou que essa atividade ndo seria mais pesada do que o trabalho
nas minas de carvao da Europa, ou seja, ele usou o argumentum tu quoque.

Por fim, trataremos dos argumentos que fundamentam a estrutura do real. Sobre estes,
Perelman e Olbrechets-Tyteca (2014) dizem que eles se dividem em dois tipos: o fundamento
pelo caso particular, com papéis variados permitindo generalizagdes no argumento pelo
exemplo; regularizacdes, no argumento por ilustracdo; ou imitacbes, no argumento por
modelo. O segundo tipo se refere ao argumento por analogia, denominado por Fiorin (2016)
de argumentum a simili, o qual segundo esse autor se assemelha ao argumento de
comparacao, diferindo deste, por ndo se basear no principio da identidade, e sim na

experiéncia.

2.2.2 O esquema argumentativo por dissociacao

Esse esquema argumentativo se diferencia do discutido anteriormente por separar as
ideias que se mostram aos pares e de forma hierarquica. Sobre isso, Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2014) afirmam que “a dissociacdo das noc¢des determina um remanejamento mais ou
menos profundo dos dados conceituais que servem de fundamento para a argumentacdo, ja
n&o se trata, nesse caso, de cortar os fios que amarram elementos isolados, mas de modificar a
prépria estrutura destes” (PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA 2014, p. 468).

Observamos nessa citacdo dos autores que a aceitabilidade de uma determinada tese
coexiste com a desconstrucao e reparticao das ideias contidas nela, ou seja, ao separarmos as
nogOes, a argumentacdo fica mais consistente. Essas ideias sdo lancadas em pares, sendo
eleito pelo interlocutor um elemento de cada um desses pares. Dentre os quais elencamos
alguns, tais como: aparéncia/realidade, meio/fim, ato/pessoa, subjetivo/objetivo,
teoria/préatica, particular/geral, letra/espirito, linguagem/pensamento, relativo/absoluto e
outros. Fiorin (2016) nos da o seguinte exemplo retirado do romance Memdrias péstumas de
Bras Cubas de Machado de Assis: “Nao te irrites se te pagarem mal um beneficio: antes cair
das nuvens, que de um terceiro andar” (FIORIN 2016, p. 195), nesse exemplo, conforme

Fiorin ocorre a dissociacéo das ideias do par sentido figurado/sentido literal.
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2.2.3 Os operadores argumentativos

Na sequéncia deste estudo, abordamos os operadores argumentativos, tendo como
fundamento os estudos de Ducrot (1987), Koch (2011) e Koch e Elias (2016). O primeiro dos
autores citados € um dos pioneiros a sustentar a tese de que a argumentacao esta inserida na
propria lingua e que alguns aspectos gramaticais sdo necessarios na formulagéo de discursos e
um desses aspectos foi denominado por Ducrot de operadores argumentativos. O autor
informa: «Mais geralmente, as linguas comportam operadores cuja funcdo é agir sobre um
universo de discurso para extrair dele tais ou tais elementos”. (DUCROT, 1987, p. 90).
Percebemos assim que o autor defende a tese de que os morfemas possuem um valor
argumentativo que determina, por sua vez, o potencial argumentativo da frase que o contém,
incidindo em consequéncia no teor argumentativo do enunciado.

A fala do autor nos mostra a importancia dos operadores argumentativos, ja que estes
cooperam para o estabelecimento da significagdo a partir de uma descricdo semantica, em
primeiro plano no nivel frasal e depois essa significacdo conduz ao estabelecimento do
sentido, juntamente com a situacdo discursiva. Ducrot esclarece que na estrutura frasal
encontramos o “aqui” lugar da fala, e faz uma ilustracdo com duas proposi¢cdoes denominadas
p € q e ligadas por um operador “mas”, formando a estrutura “p mas q”, que resulta em uma
autorizacdo e uma desautorizacdo da conclusdo r. Com essa demonstracdo, Ducrot chega a
uma conclusdo “O papel do componente retdrico consiste, entdo, em procurar na situagao os
elementos susceptiveis de preencher os espagos vazios inscritos na significacdo da frase,
fazendo isto segundo as instrugdes encontraveis nesta significagdao”. (DUCROT, 1987, p. 92).

A afirmacdo do autor nos leva a conclusdo de que na lingua ocorrem fenémenos que
preenchem as lacunas do construto frasal, ligando ou mesmo desligando os enunciados,
contribuindo, assim, para a amplitude do carater argumentativo desse enunciado. Em sua
teoria, a semantica argumentativa, Ducrot (1987) nos d& exemplos substanciais do efeito
provocado na significagdo do enunciado pelos operadores argumentativos, os quais Ss&o
considerados morfemas pertencentes a classe das conjuncdes, advérbios e outros, que as NGB
(Normas Gramaticais Brasileiras) comumente denominam de palavras agramaticais. Um
exemplo disso ¢ dado pelo autor com o advérbio “ainda” que pode suscitar varios significados

a depender do enunciado em que se encontra. Aqui ilustraremos com quatro desses exemplos:

- Pedro ¢ ainda maior que Paulo (ainda introduz a ideia" Paulo ¢é grande™),
Eu ainda ndo lhe respondi (“eu Ihe responderei®),
Voceé ainda esta atrasado ("vocé esteve atrasado antes"),
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- Esta garrafa ainda est meio vazia ("Estéa -se em vias de encher a garrafa”)
(DUCROT, 1987, p. 47)

Esses quatro exemplos, tomados de Ducrot, mostram o advérbio “ainda” assumindo
diferentes significados e valores em cada enunciado. O primeiro uso introduz uma ideia e
enfatiza-a. Ja o segundo atribui ao enunciado a certeza da concretizacdo de uma agdo futura.
Enquanto o terceiro mostra uma acéo presente que também ocorria no passado. E o quarto
exemplo prenuncia uma ag&o prestes a ocorrer.

Koch (2011) em seguimento a mesma linha de estudos de Ducrot, compartilha com
esse autor a tese de que a argumentatividade esté inserida na propria lingua. Dessa forma a
autora entende que “o uso da linguagem ¢ inerentemente argumentativo” (KOCH, 2011, p.
101). A partir dessa concepcdo Koch nos diz que podemos perceber a significacdo da frase,
por meio de “instru¢des codificadas de natureza gramatical” (op. cit. 101), 0 que confere a
gramatica um valor retdrico, argumentativo. A autora explicita a existéncia de enunciados
cuja funcéo é orientar o interlocutor para a conclusao que pretendemos dar ao enunciado.

Logo, em conformidade com a autora, se quisermos compreender essa funcédo
discursiva, necessitamos, ndo apenas, da “pragmatica integrada” a descri¢do linguistica, como
também da “retorica integrada”, devido a razdo de que a retorica integrada, na visdao de Koch
“se manifesta por intermédio de uma relagao de tipo bem preciso entre enunciados: a de ser
argumento para” (KOCK, 2011, p. 101).

Koch informa acerca da existéncia de morfemas na lingua que operam para que ocorra
esse tipo de relagdo e sdo denominados operadores argumentativos ou discursivos. A autora
também salienta o fato de que alguns desses operadores argumentativos sdo considerados por
autores de gramaticas, como elementos relacionais, conectivos em alguns casos. Outros 0s
chamam de vocébulos, havendo ainda autores que estabelecem denominagdes diferenciadas,
tais como palavras denotativas; denotadores de inclusdo e de exclusdo, de retificacdo, de
situacdo e palavras essencialmente afetivas.

Enquanto que a gramatica estrutural, de acordo com a autora, denomina esses
operadores de gramemas - morfemas gramaticais, contrapondo-o0s aos semantemas, lexemas -
morfemas lexicais. Outro ponto destacado pela autora é que ndo ha preocupacao maior dessa
vertente gramatical com os morfemas gramaticais. Estes s6 foram recuperados pela seméantica
argumentativa que os considera como responsaveis pelo valor argumentativo dos enunciados,
referindo-se a eles como “marcas linguisticas” importantes da enunciagao.

Koch (2011) examina esses morfemas gramaticais a luz da teoria de Ducrot, que

estabelece uma escala argumentativa para esses morfemas. Assim, a autora afirma que dois ou
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mais argumentos direcionados para uma mesma conclusdo pertencem a uma classe
argumentativa. Esses argumentos também podem operar com uma for¢a maior ou menor,
intentando uma mesma conclusdo. Esse acontecimento representa o que Ducrot e Koch
denominam de escala argumentativa. Koch (2011) faz a seguinte afirmacao:
Diz-se que p € um argumento para a concluséo r, se p é apresentado como devendo
levar o interlocutor a concluir r. Quando vérios argumentos - p, p’, p”’... - se situam
numa escala graduada, apontando, com maior ou menor forca, para a mesma

concluséo r, diz-se que eles pertencem a mesma escala argumentativa. (KOCH,
2011, p. 102)

Em sequéncia, elencaremos os tipos de operadores e as relagfes que estabelecem
quanto a significacdo do enunciado em que se encontram, conforme Koch e Elias (2016). As
autoras clarificam o pensamento de Ducrot e nos dizem que 0s operadores argumentativos sao
mecanismos linguisticos que direcionam nossos argumentos para as conclusdes possiveis de
uma tese. As autoras ratificam a teoria de Ducrot ao afirmarem “que a argumentatividade esta
inserida na propria lingua” (KOCH e ELIAS, 2016, p. 64). Essas autoras agrupam os

operadores em dez tipos, como podemos observar no quadro 2 abaixo.

QUADRO 2. Operadores argumentativos e suas relacées no enunciado.
Operadores Relagdes estabelecidas no enunciado
1- e, também, ainda, nem (e ndo), ndo | Somam argumentos a favor de uma mesma concluséo.
sO, mas também, tanto...como, além de,
além disso e outros.

o . . Indicam o argumento mais forte de uma escala a favor de uma
2 - até, até mesmo, inclusive. determinada concluséo.

Subtendem a existéncia de uma escala com outros argumentos
mais fortes.

3 - a0 menos, pelo menos, no minimo.

4 - mas, porém, contudo, todavia, no
entanto, entretanto, embora, ainda que,
posto que, apesar de (que).

Contrapdem argumentos orientados para conclusdes contrarias.

Introduzem uma conclusdo com

5- logo, portanto, pois, por isso, por
conseguinte, em decorréncia e outros.

6 - porque, porguanto, j& que, pois,
que, visto que, como e outros.

7 - mais... (do) que, menos... (do) que,
tdo... quanto.

8- ou... ou, quer...quer, seja...seja.

9- j4, ainda, agora e outros.

10- a) um pouco, quase.
b) pouco, apenas.

relacio a argumentos
apresentados em enunciados anteriores.

Introduzem uma justificativa ou explicacdo relativamente ao
enunciado anterior.

Estabelecem relagdes de comparacdo entre elementos visando a
uma determinada conclus&o.

Introduzem argumentos alternativos que levam a conclusdes
diferentes ou opostas.
Introduzem no enunciado conteido pressuposto.

Funcionam numa escala orientada para afirmacdo da totalidade.
Funcionam numa escala orientada para a negacdo da totalidade.

(Os dados do quadro 2 obtivemos das autoras KOCH, I. G. V. e ELIAS, V. M. Escrever e argumentar.

S8o Paulo: Contexto, 2016, p. 64- 75).
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O quadro acima lista os operadores argumentativos em dez categorias, de acordo com
0 papel desempenhado por estes no enunciado em que estdo inseridos. Dessa forma, alguns
operadores operam com a soma de argumentos, outros contrapdem argumentos, também hé os
que justificam, explicam, alternam argumentos dentre outras funcdes. Em suma, esses
operadores sdo essenciais para o estabelecimento do teor argumentativo do enunciado em
maior ou menor escala, por isso, é imprescindivel que sejam ensinados no contexto escolar,
para que o aluno desenvolva o raciocinio argumentativo.

Em prosseguimento, no capitulo seguinte, apresentamos a metodologia que foi

aplicada em nossa proposta.
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3 ARGUMENTACAO ORAL NA ESCOLA — UMA PROPOSTA

Neste capitulo trazemos a descricdo de tudo que propomos em nosso trabalho de
intervencdo intitulado, Argumentacéo na oralidade: uma proposta de ensino a partir dos
géneros didlogo argumentativo e debate, para o qual estabelecemos como tema: o
desenvolvimento da argumentacdo a partir dos géneros dialogo argumentativo e debate. Neste
intuito, explicitamos todas as etapas que foram realizadas: a atividade inicial, o diagndstico,
bem como a base da proposta de intervencdo com seus modulos e a producéo final.

A nossa proposta de intervencao foi aplicada em uma escola publica municipal da
Cidade de Cruz das Almas, local onde exercemos a docéncia das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Redacdo. A série escolhida para esse trabalho corresponde ao 9° ano D, do
Ensino Fundamental 1. Esta classe possuia no momento da apresentacdo da proposta e do
diagndstico 27 alunos, ja conhecidos por nds, uma vez que ministramos aulas na disciplina de
Redac&o, para essa turma no sexto e sétimo ano.

No que se refere a descricdo da escola onde foi aplicada a proposta, ela possui uma
infraestrutura razoavel (construcdo térrea e primeiro andar), com 14 salas de aula, um
auditoério com capacidade para 110 pessoas, uma pequena biblioteca, um laboratério de
informatica, um jardim interno, uma grande area externa com quadra e uma pequena area com
cobertura, destinada a apresentagdes com os alunos. Ha, ainda, outras instalacGes, onde
funcionam a parte administrativa, diretoria, vice-diretoria, coordenacdo, reprografia, sala de
professores. Também ha uma cozinha grande, onde é preparada a merenda e um refeitorio. A
escola funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, ofertando o Ensino Fundamental 11
no diurno e a Educacéo de jovens e Adultos (EJA) no noturno.

Quanto aos sujeitos dessa proposta, alunos que se encontravam na faixa etaria de treze
a quatorze anos de idade, a maioria residente na zona urbana de Cruz das Almas, conforme
atestamos ao consultar os registros de matricula desses alunos. O critério para a escolha da
turma foi devido a mesma estar cursando 0 nono ano, visto que alguns contetdos precisavam
de conhecimentos prévios, abordados até o oitavo ano, o que exclui alunos das séries
anteriores. Outro aspecto que também influenciou a nossa escolha foi o fato de ja termos
trabalhado com essa turma no sexto e sétimo ano, lecionando a disciplina de Redag&do, como
foi informado anteriormente. Vale acrescentar que nessa escola a disciplina de Redacdo é
desvinculada da disciplina de Lingua portuguesa.

Por ocasido da ministragdo das aulas de Redacdo na referida turma, a nossa préatica

pedagdgica privilegiou 0s géneros pertencentes as tipologias narrativa, descritiva e injuntiva,
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em detrimento da argumentacdo, por isso, este trabalho representa um resgate desse aspecto
linguistico importante, que foi relegado anteriormente, ndo de forma proposital, mas devido a
crenca de que a abordagem da tipologia argumentativa devia ser incrementada, apenas no
nono ano. Assim, na tentativa de corrigir esta distor¢do, pensamos esta proposta, para ser
aplicada na disciplina de Lingua portuguesa, visando preparar esses discentes para a utilizacao
de géneros orais argumentativos, mais precisamente o didlogo argumentativo e o debate, em
continuidade ao nosso trabalho de producéo textual iniciado no sexto ano com essa turma.

A execucdo de todas as etapas da proposta ocorreu no segundo semestre do ano de
2017 perfazendo a carga horaria total de 24 horas/aulas, no turno vespertino. Estabelecemos
como tema, o desenvolvimento da argumentacdo a partir do género discursivo didlogo
argumentativo e a abordagem sistematica do género debate, tendo como objetivo geral:
Desenvolver a argumentacdo oral do educando, propiciando a construcdo e utilizacdo de
estratégias necessarias ao seu discurso, a partir da sistematizacéo e producao dos géneros
dialogo argumentativo e debate. E objetivos especificos: construir operagdes argumentativas
de formulacdo, retomada, reformulacdo e/ou refutacdo de teses; usar adequadamente
operadores argumentativos na construcdo do ponto de vista do discurso oral e utilizar
diferentes tipos de argumentos na defesa e refuta¢éo de pontos de vista.

Para alcancar esses objetivos, enfocamos de forma sistemética os seguintes contetdos:
0s géneros discursivos dialogo argumentativo e debate — estrutura e composicao; o debate de
opinido — elementos constitutivos; a tipologia argumentativa: composicdo e elementos
estruturais (operadores argumentativos e argumentos), procedimentos linguisticos para
elaboracdo, identificacdo e reformulagdo de teses e estratégias de refutacdo de argumentos.

Durante a aplicagéo da proposta, utilizamos alguns recursos, tais como: notebook, data
show, slides, celular, filmadora, gravador, internet, redes sociais (Youtube, whatsapp), papel,
caneta, lapis, revistas, jornais, livros, dicionarios, textos xerocopiados, impressora, CDs,
pendrive e outros. Contamos também com a solicitude da professora, regente da disciplina de
Lingua portuguesa da turma, que nos auxiliou para a concretizacdo dessa pesquisa, a medida
que propiciou os contatos iniciais com a turma, como também forneceu informacdes
significativas sobre a mesma, referente ao ano anterior (2016) e primeiro semestre de 2017,
em atendimento a um pedido nosso, ja que nesse periodo ndo estdvamos ministrando aulas
para essa turma. Dessa forma, colocou-se a disposicao para auxiliar no desenvolvimento da
pesquisa e nos acompanhou durante todas as etapas de execugdo da nossa proposta.

Enfim, o trabalho foi iniciado com a realizacdo de um diagndstico da turma para a

deteccdo dos conhecimentos prévios dos discentes acerca da utilizacdo dos recursos
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linguisticos necesséarios a argumentacdo oral de que dispunham, bem como avaliar a
capacidade de argumentacdo dos mesmos. Alguns dos procedimentos realizados foram
filmados e gravados para analise e sequéncia da proposta.

Cumpre aqui ressaltar que ndo houve divulgacdo das imagens dos alunos a outras
pessoas em nenhum momento da pesquisa (nem havera divulgacdo posterior). Somente, eles
conheceram o0 seu teor nos momentos de socializacdo. O que foi demonstrado, analisado,
discutido e publicado refere-se ao material obtido com as transcri¢fes das falas, porém, sem
identificacdo desses alunos, visto que estes foram denominados por Ai, Az Asz e assim
sucessivamente, tornando impossivel o reconhecimento de qualquer um deles. Optamos por
filmagem com a intencdo de obtermos uma transcrigdo mais fidedigna dos turnos de fala na
producdo do género. Logo, ndo é de interesse desta pesquisa a divulgacdo de imagens, as
quais serdo destruidas findo o prazo legal de guarda das mesmas.

Em sequéncia, fazemos uma breve descri¢cdo sobre os métodos que usamos na coleta e
analise de nosso material de pesquisa. O primeiro procedimento consistiu na transformacao
dos audios com as producdes em texto escrito. Isso, fizemos com as transcri¢cdes. O segundo
procedimento foi a observacdo dessas transcricBes, visando a identificacdo de nossas
categorias de analise. Apos essa coleta de informagdes, discutimos os resultados encontrados,
baseando-nos no aparato tedrico necessario. O terceiro procedimento foi o levantamento dos
percentuais de utilizacdo por aluno das categorias de analise. De posse desses dados,
estabelecemos uma comparacdo entre a producdo inicial, o didlogo argumentativo e a
producdo final, a juncdo dos debates D1, D2, D3 e D4 (soma dos dados coletados em cada
debate). Assim, procedemos porque o diagnostico foi uma producdo coletiva, por isso
também realizamos essa adaptacdo nos materiais obtidos com os debates, no intuito de que
houvesse uma equivaléncia maior entre as producoes.

Outro ponto a ser ressaltado, diz respeito a ndo inclusdo dos moderadores dos debates,
nas categorias de analise de forma conjunta com os debatedores. Esse fato se deve aos papeis
que lhes atribuimos, enquanto moderadores. Nessa condi¢do deveriam formular perguntas
sobre o tema, mantendo uma postura de neutralidade em relagdo ao assunto tratado, e
organizar todos os tramites necessarios ao desenvolvimento da producdo oral. Entretanto,
detectamos algumas ocorréncias significativas do uso de operadores argumentativos no
discurso desses moderadores. Essas ocorréncias foram demonstradas e algumas, até mesmo
discutidas, mas sem comparacgdes com o que foi produzido pelos debatedores.

Apbs os devidos esclarecimentos quanto ao proposito deste trabalho, cabe salientar

que iniciamos 0 mesmo com uma producao diagnostica, a partir de um género mais simples, o
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didlogo argumentativo, com vistas & proposta final, a realizacdo de debates de opinido. As
etapas da fase diagndstica sdo explicitadas em seguida.

3.1 ATIVIDADE DIAGNOSTICA - APRESENTACAO DA SITUACAO E PRODUCAO
INICIAL

A atividade diagndstica contemplou duas etapas, na primeira discutimos a temética
proposta; a pratica do bullying na escola, um fenémeno preocupante que tem causado
inimeros prejuizos a educacdo, ja que contribui para a desmotivacédo, traumas psicoldgicos e
consequente evasdo escolar, favorecendo a exclusdo social. Além disso, em nosso recente
cotidiano, observamos uma préatica acentuada do bullying, ocasionando até agressdes fisicas
entre nossos alunos, mesmos ndo sendo o caso dos sujeitos envolvidos em nossa pesquisa,
ainda assim, escolhemos esse tema como uma forma de alerta, um trabalho de prevencao, com
esses sujeitos, a fim de que reflitam sobre as consequéncias nefastas dessa prética.

Na segunda etapa, aconteceu a producao visada, o dialogo, no qual os alunos foram
estimulados a emitir opinides, de forma individual, sobre a problematica, a partir de
perguntas, para as quais, nds, sutilmente procuramos por respostas dos alunos. Apresentamos

em seguida, alguns aspectos necessarios a essa atividade inicial, sintetizados no quadro 3.

QUADRO 3. Aspectos metodologicos da producdo inicial.

Produgéo Inicial — diagndstico

Ano
Tema

9° ano/8? série

A prética de Bullying na escola.

O género didlogo argumentativo — estratégias de argumentagdo, para elaboragdo e
comprovagdo de pontos de vista; uso da variedade linguistica considerada padréo, em
contexto formal.

Conteudos

Geral Especificos

Objetivos

Verificar no discurso oral dos educandos
a presenca de argumentos e operadores
argumentativos Necessarios a
formulacdo, retomada, reformulacdo e
refutacdo de pontos de vista, a partir da
utilizacdo do género dialogo
argumentativo.

Situar a tese do interlocutor;

Construir argumentos variados;

Usar argumentos variados para exposi¢ao de
pontos de vista;

Utilizar operadores argumentativos;
Formular, retomar, reformular e
teses.

refutar

Recursos

Notebook, Datashow, filmadora, videos, gravador, caneta, papel, aparelhagem de som

(caixa acUstica e microfones).

Carga horéria

02horas/aulas.
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3.1.1. Etapas do diagnéstico - producao inicial

Na primeira etapa, a qual denominamos de motivacdo, ocorreu uma mostra de dois
videos (conforme as figuras 1 e 2) de curta duragcdo abordando a seguinte tematica, a pratica
do bullying na escola, que foi escolhida por ser um fato constante em muitas escolas e tem
ocasionado terriveis consequéncias, como, por exemplo, o suicidio do adolescente americano
Daniel Fitzpatrick em de agosto de 2016. Essa noticia veiculada na internet causou uma
inquietacdo; quanto a necessidade de uma discussdo maior no cotidiano pedagdgico, sobre a
pratica do bullying, e foi motivadora para a elaborac¢do da nossa producéo inicial, um didlogo

argumentativo, a respeito dessa prética.

FIGURA 1. Curta de animacdo — Que papo é esse?

Fonte: Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=KKShIZAYF41>. Acesso em: 13/08/2016.

O primeiro video mostrado intitula-se “Curta de animagdo - Que papo é esse?
Bullying”. A autoria é de Luiz Caramez e mostra a histéria de um menino que sofreu com
esse problema na escola, mas teve sua situacdo resolvida satisfatoriamente, sem traumas. Esse
video foi organizado pelas entidades Casa Blanca; Fundacdo Sdo Pedro e Prefeitura. Foi
publicado em 26 de margo de 2014. Sua duracdo é de 00h10min: 33.

FIGURA 2. Video “Projeto define oito tipos de bullying que devem ser evitados na escola”.

Fonte: <https://youtu.be/psieH5gBIpk>. Acesso em: 24/08/2016
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O segundo video intitula-se ‘“Projeto define oito tipos de bullying que devem ser
evitados na escola”. Ele tem a duragdo de 00:2: 39, e foi produzido pela Agéncia Senado,
publicado em 11 de junho de 2015. Esse video surgiu a partir do Projeto aprovado no Senado
que criou o Programa de Combate a Intimidacéo Sistematica.

Na segunda etapa, por intermédio de um didlogo argumentativo com os discentes,
sobre a temética apresentada nos videos, fizemos os questionamentos seguintes:

01 - A pratica do Bullying acontece aqui na escola? VVocé ja sofreu com isso?

02 - Quem sdo 0s responsaveis por essa pratica?

03 - Por que as pessoas praticam o Bullying?

04 - Vocé acha que o programa de combate a intimidacdo sistematica: o Bullying (v.
figura 2), proposto pelo senado sera suficiente para manter uma cultura de paz e prevenir a
violéncia na escola? Por qué?

05 - Para vocé o Bullying é somente uma brincadeira? Ou uma forma de violéncia que
deve ser punida?

06 - Em sua opinido o que deve ser feito para diminuir ou acabar a préatica do Bullying,
principalmente, nas escolas?

Esses questionamentos serviram para que observassemos alguns aspectos na
conversacdo dos alunos, a saber, a emissdo de pontos de vista, a utilizacdo de recursos
linguisticos necessarios a construcdo de argumentos (operacdes de formulagdo, retomada,
reformulacdo e refutacdo), os tipos de argumentos, e os operadores argumentativos. Nessa
etapa, agimos com o maximo de tranquilidade, sem imposicdes, por isso, deixamos que 0sS
discentes manifestassem sua opinido de forma esponténea e individual, isto é, por vontade
propria em falar sobre o tema, de um jeito natural, para isso receberam incentivo nosso, mas
ndo de forma impositiva, pois ndo queriamos que eles se sentissem pressionados, e sim, livres
para refletir e manifestar o pensamento, o que de fato acabou acontecendo. Posteriormente,
houve a transcrigédo, analise e discussdo dos turnos de falas obtidos com esse dialogo e a partir
do que detectamos, realizamos adaptacOes das acdes pedagdgicas constantes nessa proposta
de trabalho.

Em continuacgdo, apresentamos os resultados obtidos com o diagndstico (producao

inicial) desta pesquisa.
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3.1.2 Resultados da analise diagndstica

Nesta secdo, trazemos os resultados coletados por meio da transcricdo das falas
(Apéndice C) na producdo inicial, didlogo argumentativo descrito anteriormente. Essas
transcricbes tomaram como base os estudos de Preti (1993). O quadro seguinte explicita as

normas que seguimos na transcri¢do dos turnos de fala.

QUADRO 4. Normas para transcri¢do conforme Preti (1993).

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO
Incompreensdo de palavras () ...também o povo fala... quatro olho ( ) acho que até
ou seguimentos hoje... me chamam
...quando era menor e... era bem mais gorda e tinha
Hipdtese do que se ouviu (hipbtese) gente/ que me chamada de gordinha... (fofdo) foi
durante muito tempo...
Truncamento (havendo ...t4 tudo em lei... ninguém respeita... ainda mais uma
homografia, usa-se acento / lei/
indicativo da tdnica e/ ou
timbre)
..porque eu era muito alTa e o povo ficava me
Entoacéo enfatica maidsculas chamando de girafa branca (..) E GIRAFA

BRANCA... mas eu ja superei ja

Alongamento de vogal ou
consoante (como s, r)

::;podendo aumentar
para:::: ou mais

€ uma brincadeira..mas como aconteceu..ai na
histéria...por causa do bullying...teve
suicidio...entdo::... deveria ter uma punicdo

Silabacéo - ...a seguranca de la... melhorou bas-tan-te... aqui no
Brasil também... isso pode acontecer...
Interrogacdo ? e... isso lhe causou o que?

Qualquer pausa

0 povo me chamava de gorda...ndo sei como é...mas eu
SOU O que Sou... N30 O que as pessoas...pensam sobre
mim/

Comentarios descritivos do
transcritor

((mindsculas)

(-..) a pessoa pode morrer... ((batendo palmas)) NAO
TANEM Al::... s6 pra Vé...

Comentérios que quebram a
sequéncia  tematica da
exposicdo; desvio tematico

6::... tem uma frase no video...a responsabilidade é de
todos — ai eu pergunto — a responsabilidade de
combater o bullying... E DE TODOS?

Superposicéo, ligando as eu acho que a escola... tem uma parcela de culpa...
simultaneidade de vozes [ . [ ]

Linhas também acho
Indicagdo de que a fala foi ...sofria bullying... porque eu andava errado... falava
tomada ou interrompida em (-.) errado... porque eu era/ ndo enxergo direito... eu uso

determinado ponto. N&o no
seu inicio, por exemplo.

6culos/ também o povo fala... quatro olho (...) acho que
até hoje... me chamam.

CitacGes literais,
reproducdes de discurso
direto ou leituras de textos,
durante a gravacéo

[T3N13

...“a puni¢do da pena de morte ndo tem suporte 16gico
nenhum... ndo existe argumentagdo eficiente contra a
pena capital... 0 que explica as pessoas serem contra
ela... além de uma visdo totalmente falsa da caridade...”

Normas retiradas de PRETI, 1993 Dino (Org). Analise de textos orais. Série Projetos Paralelos Vol I. Projeto de

Estudo da Norma Linguistica Urbana Culta de So Paulo (Projeto NURC/SP). - Sdo Paulo: FFLCH /USP, 199
Exemplos nossos retirados do didlogo argumentativo e do debate realizados na proposta de intervencao.




53

Em continuacdo procederemos a discussdo dos dados coletados. E o primeiro que
queremos mostrar desse didlogo refere-se ao numero de participantes e a quantidade de

turnos, conforme tabela 1.

TABELA 1. Numero de participantes e quantidade de turnos do dialogo argumentativo.

Participantes Quantidade de turnos

p 42
A 07
Ay 09
As 08
Ay 05
As 05
As 02
Az 19
As 04
Ao 03
Ao 08
An 03
A 02
Az 01
A 01
Ass 01
Ags 01
A1z 01
A 01
Az 01
Az 02
Ao 01
Az 01
Az 00
A 00
Az 00
Az 00
Ay 00
Ca 07
Total 29 136

P — professora; A — aluno; Indice numérico (Aj,... A,) ordem de participacio do aluno; Ca— participacéo
conjunta.

Na tabela 1, percebemos que durante a analise desses dados no didlogo argumentativo
houve 28 participantes individuais, sendo 27 alunos e a nossa participacdo como professora da
classe. O total de turnos correspondeu a 136, distribuidos assim: nds (professora)
contribuimos com 42 turnos e os alunos com 94 turnos, sendo 22 participagdes individuais
(87 turnos) e sete coletivas. Ressaltamos a participacdo de A7, que se sobressaiu em relagdo
aos demais, com 19 turnos. Também a insuficiente participacdo de alunos, principalmente,
Aoz, Az, Azs, Az € Az7, que sO se manifestaram de forma coletiva. O comportamento desses
alunos sugere algumas hipoteses como a timidez, a insuficiéncia de argumentos, ou mesmo

desinteresse, fato que ndo é raro nos diversos niveis escolares, pois alguns alunos somente
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demonstram interesse, quando a atividade a ser realizada é uma avaliagdo com
estabelecimento de um percentual, uma nota.

E como esse procedimento ndo era o intuito desse dialogo, mas um diagnostico, talvez,
isso tenha ocasionado o fraco desempenho desses alunos. Contudo, esses dados revelam a
necessidade de criagdo de estratégias diversificadas durante todo o percurso da sequéncia
pedagogica, visando um maior empenho e participacdo desses alunos, para que alcangassemos
a meta que estabelecemos: o desempenho satisfatério de todos os alunos participantes desta
pesquisa.

Em relagdo as operacBes argumentativas durante a analise do diagndstico, percebemos
que a maioria dos alunos procuraram emitir um ponto de vista, muitas vezes, compartilhados
por outros alunos dando um total de 64 formulacbes de argumentos. Em relacdo as operacdes
de retomada de argumentos, notamos 11 ocorréncias (turnos 33, 36, 37, 40, 55, 60, 62, 63, 64,

80, 81, 85, 87). Algumas dessas operacdes sdo discutidas em seguida.

Exemplo 1.

Auo: eles querem atencdo também... POR FALTA de atengdo em casa... pb elas
fazerem isso... elas podem se sentir melho... por terem... ter sofrido bullying... ela
achando... que diminuindo a pessoa... ela vai se sentir MAIOR/

A7 ndo s6 bullying... como outro tipo de... mas... como posso falar... trauma... ndo
s6 sofré bullying... trauma... algum problema familiar... e acaba se complicando
((muitos falam ao mesmo tempo))

As: pelo psicoldgico... que ela tem... ela acha que humilhando a outra pessoa... ()
ela vai se sentir maior... engrandecida... isso € uma coisa... um ciclo... a pessoa que
ja abusou... vai fazendo com outra pessoa ( ) ai fica um tipo ( ) de que... cada um
humilha mais o outro/

O exemplo acima revela que Aio aponta causas para a pratica do bullying, quer sejam
falta de atencdo em casa ou ja ter sofrido bullying, e ao manifestar seus pontos de vista, 0s
alunos A7 e Az retomam o0s argumentos de Aig, utilizando palavras e expressdes como,
“trauma”, “problema familiar” e “psicologico”.

Quanto as reformulagdes, percebemos oito ocorréncias, correspondendo aos turnos 37,

40, 55, 59, 60, 62, 63, 64, 81 e 87. Isso ilustramos com o exemplo a seguir:

Exemplo 2.

Az. bom... muito MAIS GRAVE... que bullying... que hoje td em lei... ndo fazer... e
as pessoas estdo fazendo... como roubar... matar... entdo...eu/...e tudo mais/

As. ser lei... ndo é a questdo... mas... conscientizar as pessoas... por exemplo...
crianga... quando a crianca... tem a base... como eu falei... ela vai crescer nesse
nivel... e vai:... o filho dela...vai passar isso de geragdo...como aconteceu com a
crianga... esse Daniel mesmo... ele era uma crianga... sofreu bullying... se ndo fosse
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pelas outras criancas fazer bullying... se falassem com os pais... isso ndo teria
acontecido... ele taria vivo.

A7 O professora:: ...s0 lei ndo adianta... as pessoa hoje... ndo respeitam mais lei...
vai ser s6 mais uma lei... que ndo vai ser respeitada.

A vai ser sO o trabalho... de coloca ela na cAmera...na cdmara...e ndo vai ser...
funcionar... porque... do jeito que hoje ta... roubo... furto... assédio... outras coisas...
ta tudo em lei... ninguém respeita... ...ainda mais uma lei/

Ao observarmos o exemplo ilustrado, vemos o aluno A7 argumentando, no turno 59 do
DA (Diadlogo Argumentativo), que as leis para coibir a pratica do bullying, ndo serdo
cumpridas porque pessoas costumam cometer infrages ainda mais graves como roubar e
matar, para as quais existem leis mais severas de punicdo. E ainda assim essas leis ndo
conseguem puni-las. No turno 62, A7 novamente retoma e reformula esse seu argumento,
afirmando que nos dias atuais as leis ndo sdo mais respeitadas. Logo, apés essa fala, outros
alunos A (turno 63) e Az (turno 64), mais uma vez, retomam e reformulam o argumento de
Az, apresentando mais explicagGes sobre 0 mesmo.

Outro exemplo marcante de retomada e reformulacéo ocorre no turno 87, no qual, Az
retoma o posicionamento de As no turno 85, ao apontar a parcela de culpa da escola no
suicidio do garoto Daniel. Constatamos que em sua fala, A; além de retomar o argumento
langado por A, ainda realiza com muita propriedade a sua reformulacgdo, pois acrescenta que
além de ndo ter sido tomada as providéncias pela escola, ainda aponta outras acdes que
poderiam ser implementadas por essa escola no sentido de evitar o bullying. 1sso podemos

comprovar nos turnos transcritos abaixo.

Exemplo 3.

Au: eu acho que a escola tem uma parcela de culpa (+) porque no caso de Daniel...
ele denunciou pra secretaria da escola... e nada foi feito... entdo... eu acho que a
escola tem uma parcela de culpa... porque deveria ter tomado uma atitude... e como
Y ((ocultou-se 0 nome do aluno)) falou... também deveria ter reunifes com o0s
alunos... ndo sé com os pais... porque os pais podem cuida em casa/... mas... ndo o
que se passa na escola... os filhos passam um tempo grande na escola... e:... ¢ bom
ser educado na escola

Az. como a colega Z((ocultou-se 0 nome do aluno))... falou... a escola também sua
porcentagem de culpa... né...como a senhora mesmo falou...ele chegou... falou com
0 colégio... e nada foi feito...nenhuma providéncia foi tomada... entdo... como
ela...((apontando para a colega)) fald...uma reunido néo deve ser s6 com 0s pais... €
sim...com os alunos... as pessoas ( )...x€ e::u vé::... ndo sb...as pessoas que
coordenam o colégio... saber interagir com os alunos...ndo sé colocar o colégio em
ordem... mas... saber o que eles tdo passando... convivé com eles... pra dai::... saber
o0 que fazé...para terminar com o bullying na escola... é assim que comeca/

No que se refere a operagao de refutagdo, detectamos apenas trés ocorréncias durante o

dialogo argumentativo, correspondendo aos turnos 27, 57, 85 e 87.
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No turno 27, A4 refuta a opinido dos demais colegas ao dizer que a responsavel pela
pratica do bullying é a sociedade ao impor um padrdo e rotular pessoas que ndo estdo de
acordo com ele. Com esse argumento, A4 desconstroi as opinides anteriores de outros alunos
0s quais atribuiram responsabilidade sobre a ocorréncia do bullying apenas, a determinadas

pessoas. A seguir citamos a fala de As.

Exemplo 4.

Az 0 responsavel mesmo é a sociedade... que rotula um padréo... para as pessoas...
e quem ndo se encaixa... acaba sofrendo com isso... porque ndo faz parte do
padrdo... que foi colocado pela so/...e as pessoas que acham que ela té errada...vai...
e xingam... falam mal ((aplausos))

Outro turno que apresenta uma refutacdo é o 57, nele o aluno Ajo lanca a tese de que o
programa proposto pelo Senado, ndo ira resolver o problema do bullying. Com essa opinido
Ao rechaca o ponto de vista dos demais, quando afirmam que esse programa ira diminuir a

pratica do bullying. Conforme, é mostrado no trecho a seguir.

Exemplo 5.

Ao eu acho que na verdade... isso ai ndo vai adiantar... porque na maioria das
vezes... ndo vai acabar bem... como aconteceu com o caso:... que ele acabou se
suicidando com... o caso:... de Daniel... se vai acabar bem... como aconteceu ai...
com o exemplo da histdria... a maioria pode terminar muito ruim... como aconteceu
com Daniel.

Os turnos 85, 86 e 87 contém operacdo de refutacdo ao mostrar posicionamentos
claramente antagbnicos aos turnos 83 e 84. Essa refutacdo aconteceu quando perguntamos se
a escola de Daniel tinha culpa em relagdo ao seu suicidio, alguns alunos responderam que nao
(turnos 83 e 84)) e outros contra argumentaram dizendo que sim. Fato que demonstramos no

fragmento do dialogo citado abaixo.

Exemplo 6.

Az O... eu acho... que ele ter se matado... ndo foi culpa da escola...eu acho... que
para acabar o bullying nas escolas... seria bom... assim uma palestra... tipo essa...
que a senhora... estd fazendo com a gente... todo mundo d& uma opinido...
conversar... eu acho... que seria bem legal...para a pessoa se conscientizar.

Ae: eu acho que ndo foi culpa da escola... porque a pessoa ndo tem culpa... por ndo
vé... 0 que t4 acontecendo... mas acho assim... pra diminuir... ou acabar o
bullying... deveria ser feito alguma coisa... que 0 outro:: aceitar o seu colega... do
jeito que ele é... se ele é gordo... ou magro... todo mundo tem que respeitar voce...
entdo eu achava assim/
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A eu acho que a escola tem uma parcela de culpa (+) porque no caso de Daniel
[

Ags: também acho

...ele denunciou pra secretaria da escola... e nada foi feito... entdo... eu acho que a
escola tem uma parcela de culpa... porque deveria ter tomado uma atitude... e como
Y ((ocultou-se o nome do aluno)) falou... também deveria ter reunides com os
alunos... ndo s6 com os pais... porque os pais podem cuida em casa/... mas... ndo o
que se passa na escola... os filhos passam um tempo grande na escola... €:... é bom
ser educado na escola.

Az. como a colega Z((ocultou-se 0 nome do aluno))... falou... a escola também sua
porcentagem de culpa... né...como a senhora mesmo falou...ele chegou... falou com
0 colégio... e nada foi feito...nenhuma providéncia foi tomada... entdo... como
ela...((apontando para a colega)) fald...uma reuniéo ndo deve ser s6 com os pais... e
sim...com os alunos... as pessoas ( )...xé e::u Vvé::... ndo sO...as pessoas que
coordenam o colégio... saber interagir com os alunos...ndo sé colocar o colégio em
ordem... mas... saber o que eles tdo passando... convivé com eles... pra dai::... saber
0 que fazé...para terminar com o bullying na escola... é assim que comeca/

Outro aspecto salientado, diz respeito a utilizacdo dos operadores argumentativos para

a construcao de argumentos durante o didlogo argumentativo, demonstrados na tabela 2.

TABELA 2. Tipos de operadores, alunos que utilizaram e o nimero de utiliza¢des no didlogo argumentativo.

Operadores - Numero de
) Alunos que utilizaram e
argumentativos utilizacéo
Que 21, Ao Az As As, As, Ag, Ag, Ao, A1z, A1a, Ass, Ass, Asg, Azg, Az, Az, 73 vezes
22
Porque A1 Az Az Ay As, As, Ao, Ats, Arg 35 vezes
E A1, Az, Az, A4, A5, Az, A, Alzy Aais, A, A 33 vezes
Mas A1, Az, A3, A5, Aay A7, Alo, A11, A12, A 21 vezes
Assim Al, Az, A3, A5, Ae, A7, Alo, Ass 12 vezes
Entao Al, A4, Ae, A7, Alo, Al Alz, Ale, Ax 12 vezes
Também Al, Az, A3, A4, A7, Alo, A13, Ao 10 vezes
Como A3, A7, Alo, A11, A12, A 08 vezes
Ja A, Az, As, A7, Ao 08 vezes
Ou Az, A4, Ae, A7, A 07 vezes
S6 Az, Az, A, A7, Ao, A 06 vezes
Se Az, Az, A7, Ao, Azs, Ao 06 vezes
Mesmo Az, Az, As, Azs, A1g 05 vezes
Quando Ay, Az, As 05 vezes
Até Az, Az, As, A 04 vezes
Nem Az, Az, A1, A2 04 vezes
As vezes As, As, As, Asg 04 vezes
Por exemplo Az, Ao 02 vezes
Por causa As, Ag 02 vezes
Quanto mais As, Ay 02 vezes
Ainda A1, Ao 02 vezes
Antes A 01 vez
Devido ao A 01 vez
Logo Ass 01 vez
Mais... que Az 01 vez
Portanto As 01 vez
Por isso Ar 01 vez
Sempre Aqo 01 vez
Té&o que A, 01 vez

Total: 29 Total: 22 Total: 269
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Na coleta dos dados, constante na tabela 2, tivemos como base teorica, os estudos de
Ducrot (1987), Koch (2017) Koch e Elias (2017). Durante a transcricdo do dialogo,
observamos 0 uso de alguns operadores argumentativos, que somados alcancaram o total de
269 vezes. Alguns alunos usaram o mesmo operador algumas vezes. Dentre os operadores
elencados, o mais utilizado (73 vezes) foi o operador “que” e em segundo lugar ficou o
operador “porque” (35 vezes). Esses operadores, a maioria das vezes, foram utilizados com a
intencdo de introduzir no enunciado, argumentos de causa/consequéncia e explicacdo, como

ilustramos com os exemplos:

Exemplos 7, 8, 9 e 10.

Az [...] quando eu vim de S&o Paulo... sofria bullying... porque eu andava errado...
falava errado...

A [...] porgue guando a gente pensa no que faz... a gente tende a melhorar... acho
que a conversa... € a base de tudo

Az [...] porgue nem todo mundo tem que sofrer... pelo... um ato de violéncia... que
ele nem cometeu... [...]

As: eu acho... que ndo foi culpa da escola... porque a pessoa ndo tem culpa... por
ndo Vé... 0 que ta acontecendo...]

No exemplo (7), “porque” foi usado para iniciar enunciados que mostram as causas
para a pratica do bullying. Nos exemplos (8), (9) e (10), os operadores “que” e “porque”
introduzem enunciados que procuram explicar o motivo pelo qual o bullying ndo deve ocorrer
exemplo (9), como também o fato de a escola ndo ter impedido a préatica do bullying com um
de seus alunos, culminando com o suicidio do mesmo exemplo (10).

Outro operador bastante usado (33 vezes) foi o “e” geralmente com sentido de adi¢do

ao enunciado anterior, como percebemos nos exemplos seguintes:

Exemplos 11, 12 e 13.

A4 ..a sociedade...que rotula um padrdo para as pessoas..e quem ndo se
encaixa...acaba sofrendo com isso...

Au: ...ele denunciou pra secretaria da escola... e nada foi feito...
Auo: ...J& aconteceu uma vez...e...eu ndo gostaria...que fizesse comigo de novo...

O operador, “mas” apareceu 21 vezes indicando oposigdo entre enunciados, ou

argumento contraditorio, fato que comprovamos nos proximos exemplos:



59

Exemplos 14, 15 e 16.

As: ...e ndo é s6 uma brincadeira...mas agressdo...seja verbal...fisica...psicoldgica...
Ags: ...eu acho...que pode até amenizar...mas...ndo vai ser completamente...ndo...

Ay: ...a pessoa € inferior...mas...se sente superior...

2 [13 ~

Os operadores “assim”, “entdo” e “também” aparecem, respectivamente, 12, 12, 10
vezes. O primeiro foi usado algumas vezes, como: modo, jeito, forma de ser no sentido de
realce e/ou conclusdo de ideias, exemplos (17, 18 e 19). O segundo operador referido,
“entdo”, durante o didlogo revela conclusdo de uma opinido, exemplos (20 e 21). O terceiro
operador, “também” tem como fungdo, no didlogo, a inclusdo, a soma de ideias, ou a

concordancia com uma tese, conforme exemplos (22. 23 e 24), mostrado abaixo.

Exemplos 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23 e 24.

A ...eu acho... que para acabar o bullying nas escolas... seria bom... assim uma
palestra... tipo essa...

Ae: ...todo mundo tem que respeitar vocé... entdo eu achava assim...
Aus:...porque assim... a gente aprende a ndo fazer bullying... com os outros.

Au:...entdo... eu acho que a escola tem uma parcela de culpa... porque deveria ter
tomado uma atitude...

Aui:...por causa do bullying...teve suicidio...entdo:: deveria ter uma punicéo.
Az:...eu ndo enxergo direito...eu uso éculos/ também o povo fala...quatro olho...

Auo:...eles querem atencdo também...POR FALTA de atencdo em casa...

Auz:...também acho.

Em continuidade, notamos que o0s operadores “como” e “ja” foram usados oito vezes,
enquanto “ou” usou-se sete vezes. O operador “como” estava inserido em argumentos de
comparacdo e exemplificagdo, como atesta os exemplos (25), (26), (27), (28). Enquanto o
operador “ja” foi encontrado com o sentido de énfase, ou refor¢o de um argumento e como
marcador temporal. Isso observamos nos exemplos (29), (30), (31), e percebemos o operador
“ou” com sentido de disjungdo de enunciados, exemplos (32), (33), (34). Em seguida citamos

os exemplos referidos:

Exemplos 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33 e 34.

Aqp: ...porque na maioria das vezes... ndo vai acabar bem... como aconteceu com o
caso...
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As: ...o filho dela...vai passar isso de geragdo... como aconteceu com a crianga...
Aui: ...mas como aconteceu... ai na historia...

As:...gostei... foi... como se fosse... uma lic&o de moral...

Ai: ...mas eu ja superei... ja...

A7: ...eu imagino... que sdo pessoas... que ja teve passado... que sofrem em casa...
algum trauma...”

As: ...a pessoa que ja abusou... vai fazendo com outra pessoa...
Az:...6 verdade... todo mundo... com uma opinido diferente... ou ndo... dialogou...
As:...se ele é gordo... ou magro... todo mundo tem que respeitar voce...

A:...colocar na cabega das criancas ( ) sendo brincadeira... ou ndo... ta
machucando ele...

2

Conferimos também o operador “s6”, (exemplo 35) significando restrigdo, ¢ “se
representando condicao/hipotese (exemplos 36 e 37), ambos com seis ocorréncias; o0 operador
“mesmo,” com sentido de énfase e modo como a acdo ocorreu (exemplos 38 e 39) foi
utilizado cinco vezes. O operador “quando” (exemplo 40), marcando temporalidade do fato; e
o operador “nem” (exemplos 41 e 42), com sentido de restringir, reduzir um contingente, ou

um grupo de seres, apareceu quatro vezes no didlogo argumentativo. Consoante os exemplos:

Exemplos 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41 e 42.

A7 ..ndo s6 sofré bullying... trauma... algum problema familiar... e acaba se
complicando...

Asg: ...s€ ela tocasse em um... as pessoas... logo iam procurar alcool gel... para se
limpar...

Az ...5e as pessoas tivessem mais coragem de falar...de se libertar... falar... 0 que
t4 acontecendo... muita coisa poderia ser evitada...

As: ...como as meninas falou mesmo...

Asg: ...em outra escola... que eu estudava mesmo... tinha uma colega... que sofria
muito...

As: ... 0 pessoal la em Sdo Paulo... quando fui mora la... no comego... eles
comecaram a me chamar de preta... de carvéo...

As: ...nem todo mundo vai... se sensibilizar... de que isso é errado...

Aus: ...tem ...mas nem todos cumprem com essa obrigacéo.

Observamos, ainda, a presenca dos operadores “até” marcando um argumento forte
numa escala de inclusdo (exemplos: 43, 44 e 45), “nem” (com sentido de ndo é - exemplo 48)
e “as vezes” (exemplos 46 e 47, indicando restricdo da acdo - ndo acontece com frequéncia)

sendo usados em quantidades iguais, quatro vezes. Ja os operadores “por causa”, “por
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exemplo”, “quanto mais” e “ainda” ocorreram duas vezes no dialogo. O primeiro e o segundo
operador da serie iniciam argumento de causa (exemplos 49 a 50), o terceiro introduz
enunciado de exemplificacdo (exemplos 51 e 52), o quarto intensifica uma causa (exemplo
53) e 0 quinto contém uma pressuposicao, a criacdo de mais uma lei que ndo sera respeitada

(exemplo 54).

Exemplos: 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53 e 54.

As: ...eu acho... que até pode amenizar...

A;: ...acho que até hoje... me chamam.

As: ...até os pais estdo fazendo bullying.

Au:...eu acho assim... que nem todo mundo... quer fazer o bullying parar.

A ...porque ...tem que conversar... as vezes a crianga chega da escola... o pai néo
conversa...o pai briga...quer bater

As: ...eu achei muito boa a aula... as vezes... porque assim... a gente pode refletir
mais... para ndo causar o bullying nas outras
pessoas...

Aq: ...prossora... eles querem vé as pessoas sofré... por causa deles/
Au1: ...por causa do bullying... teve suicidio...

As: ..ser lei... ndo é a questdo... mas conscientizar as pessoas... por exemplo...
crianga... quando a crianga... tem a base... como eu falei... ela vai crescer nesse
nivel...

Aqg:...por exemplo... (...) @ mae ensina que ndo deve fazer bullying... mas a minha
NAO...

Az:...quanto mais fazem bullying... maior é o trauma/

A: ...do jeito que hoje ta... roubo... furto... assédio... outras coisas... t4 tudo em
lei... ninguém respeita... ainda mais uma lei/

Por fim, constatamos operadores que foram utilizados, apenas uma vez. Estes séo
“agora”, “antes”, “devido a0”, “logo,” “por iss0”, “sempre”, “portanto,” “mais que,” e “tdo
que.” O primeiro operador citado (exemplo 55) indica uma marcacdo temporal para
introdugdo de uma fala, um pensamento; o segundo também indica temporalidade de uma
acao anterior a outra (exemplo 56); o terceiro introduz uma causa (exemplo 57); o quarto
(exemplo 58), o quinto (novamente exemplo 59) e o sexto (exemplo 60) concluem, ambos,
uma ideia; o sétimo indica frequéncia de um ato (exemplo 59); o oitavo (exemplo 61) e o
nono (exemplo 62) introduzem argumentos de comparacdo. Como atestam os exemplos

seguintes:
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Exemplos: 55, 56, 57, 58, 59, 60, 61 e 62.

Azo: agora... professora... eu refleti também... que algumas pessoas sdo muito
ordinarias nessa vida...

Az: ....antes das pessoas cometerem bullying... ((tosses)) elas deveriam... se colocar
no lugar do outro ((pigarros))... no lugar das pessoas que sofrem...

Az: ...e 0 que pode acontecer na vida dessa pessoa... devido ao bullying/

Aus: ...se ela tocasse em um... as pessoas... logo iam procurar alcool gel... para se
limpar...

Az7: ...eu ndo me abateria por isso... minha mée sempre me incentivou...a ndo ligar/
Ag:...pra poder ser uma pessoa melhor... portanto... s6 a escola ndo vai da.

Az:..bom... muito mais grave... que bullying... que hoje ta em lei...ndo fazer... e as
pessoas estdo fazendo...

Ao:...ele acha... que a pessoa é tdo melhor que ele...e vai perder com isso/

Em seguimento, discutimos outra categoria de analise de nossa pesquisa, 0s tipos de

argumentos, conforme

0s achados na tabela 3 abaixo, tendo como fundamento os estudos dos

autores Perelman e Olbrechts-Tyteca, 2014 e Fiorin, 2016.

TABELA 3. Tipos de argumentos utilizados pelos alunos durante o didlogo argumentativo.

ARGUMENTOS (tipos) ALUNOS

De explicagdo

Ar Az, As, As, As, A7, Ago, Axz, Ass, Arg

De incluséo Ag, Az, As, Ay As, A7 Ag, Aro
De causa e/ou consequéncia AL Az, Az, A As, A7, Ao, A
De ilustracdo As, Az, Ag, Az, Aso, Ao

De reciprocidade Az, As, Az, Ao, A1z, Az

De comparagdo Az, As, A7, Ao, An

De contradicdo As, A7, Awo, A1z, Aug

De probabilidade Az, As, A7, Ay

De exemplo As, A, Ass

De tautologia As, A7, Ao

De analogia A7

De autoridade

Ay

A leitura e a andlise da tabela 3 nos permitem algumas consideragdes, sobre 0s tipos

de argumentos que fizeram parte do repertorio dos alunos durante o didlogo argumentativo, a

saber: 0 argumento de explicacdo foi 0 mais utilizado, com um total de dez alunos, seguido do

argumento de incluséo e de causa e/ou consequéncia, ambos foram utilizados por oito alunos.

Os argumentos de ilustracdo e reciprocidade apareceram no discurso de seis alunos. Os

argumentos de comparacdo e contradicdo foram encontrados cinco vezes. Enquanto que os

argumentos de probabilidade, exemplo e tautologia ocorreram trés vezes. Também
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observamos a presenca dos argumentos de analogia e de autoridade, apenas uma vez. Houve,
portanto o uso de 12 tipos de argumentos.

Entretanto, quando contabilizamos o total de turnos (94) emitidos pelos alunos durante
o didlogo conosco, percebemos que os argumentos aparecem de forma insuficiente. Havendo
0 caso de alunos que ndo os utilizaram, ou usaram de forma inadequada. Outro aspecto
importante, notamos com o discente denominado Az, que fez uso de 11 tipos de argumentos
diferentes. Em sequéncia, mostramos e comentamos alguns exemplos observados na anélise

da transcricdo do dialogo argumentativo.

Exemplo 63.

Ayl eu nunca passei...mas num outro colégio ja passei...porque eu era muito alTa e o
povo ficava me chamando de girafa branca...((risos))... E GIRAFA BRANCA...
mas... eu ja superei ja.

Em resposta a nossa pergunta se ja havia sofrido algum tipo de bullying. O aluno A;
(Exemplo 63) responde afirmando que em outra escola, onde ja estudou passou por essa
situacdo. Em sua fala percebemos um argumento de causa: “porque eu era muito alta”. A sua

estatura era a causa, o fato desencadeador do bullying de que foi vitima.

Exemplos 64 e 65.

Ago:__ é valido... porque quem ndo tinha coragem de falar... falou hoje... essa
conversa ajudou bastante... a pessoa que sofria... a falar... 0 que estava sentindo...
sem ser julgado por ninguém

A7 é verdade... todo mundo...com uma opinido diferente... ou nao... dialogou...
entdo... isso ajudou bastante.

Ao ser gquestionado sobre a validade de se discutir sobre a pratica do bullying, o aluno
A1o (exemplo 64) responde de forma afirmativa e se utiliza de uma explicacdo que pode ser a
seguinte: o dialogo propiciou a abertura que algumas pessoas precisavam para desabafar sobre
algo que o incomodava, concernente ao bullying. Em seguida o aluno A7 (exemplo 65) valida
0 ponto de vista de Ao, para isso enuncia dois argumentos, o primeiro de inclusdo, “todo
mundo com uma opinido diferente, ou ndo dialogou”. Em continuidade ao seu raciocinio
serve-se do operador de disjungdo, “ou”, para contradizer (negar) 0 enunciado anterior,
chegando a uma conclusdo: “entdo, isso ajudou bastante.” A tese de A; pode ser
compreendida assim, mesmo com pontos de vistas diferentes, as pessoas conseguiram se

expressar, manifestar seu pensamento.
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Exemplo 66.

As:  ser lei.ndo €& a questdo..mas...conscientizar as  pessoas...por
exemplo...crianga...quando a crianca...tem a base...como eu falei...ela vai crescer
nesse nivel...e vai:...o filho dela...vai passar isso de geragdo...como aconteceu com
a crianga...esse Daniel mesmo...ele era uma crianca...sofreu bullying...se ndo fosse
pelas outras criancas fazer bullying...se falassem com os pais...isso ndo teria
acontecido... ele taria vivo.

O exemplo (66) acima ilustra a ocorréncia de alguns argumentos na fala de As, a
saber: “...mas conscientizar as pessoas”, este enunciado contém um argumento de oposi¢ao
em relacdo ao respeito as leis. Az comenta sobre o fato de que apenas a criagdo de leis, sem
um trabalho de reflexdo com as pessoas, ndo ira resolver o problema do bullying em sua
opinido. Em outro enunciado, “... por exemplo... crianga... quando a crianga... tem a base...
como eu falei... ela vai crescer nesse nivel... e vai:... o filho dela...vai passar isso de gera¢ao”,
observamos que esse enunciado contém um argumento de exemplificacdo. Az o utiliza para
sustentar a sua tese inicial. Outros argumentos encontrados sd&o 0 de comparagdo e de
hipGtese. A1 compara os acontecimentos, relacionando o suicidio do adolescente Daniel com a
falta de reflexdo dos colegas, advindo de ensinamentos dos pais e em seguida lanca um
argumento de probabilidade sobre esse suicidio, quando comenta que poderia ser evitado, se
fossem tomadas providéncias, aludindo também sobre a possibilidade de o garoto continuar

Vivo.

Exemplos 67, 68 e 69.

Augo: ...entdo... eu ndo vou fazer com as outras pessoas...0 que eu ndo quero... que
faca comigo.

A7: ...porque... ndo se pde no lugar das pessoas... pra sabé... o que elas estdo
passando... faz... mas... ndo se pde no lugar delas...pra saber... 0 que ela passa com
iss0.

A,: perguntar pra essa pessoa...se vocé tivesse no lugar do outro... vocé... se
sentiria bem... ou mal

Os exemplos (67), (68) e (69) mostram o argumento de reciprocidade nos enunciados
dos alunos Az, A7 e Az. Esse argumento objetiva convencer o interlocutor, com base numa
identificagdo com a problematica levantada, “se colocar no lugar do outro” ¢ o enunciado

proferido por esses alunos, como solugdo do problema.
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Exemplos 70 e 71.

As: 0 povo me chamava de gorda... ndo sei como €... mais eu sou 0 que Sou... N0 0
que as pessoas... pensam sobre mim/

A7: ...porque fizeram um garoto de uma certa sala... chorar... pelo simples fato...
dele ser calado... ele ndo é muito de se comunicar com as pessoas... ele é... na
dele...

Temos acima dois exemplos do argumento denominado tautologia. No exemplo (70),
Ag afirma “eu sou o que sou”, com essa afirmagao que dizer que ja descobriu sua identidade,
correspondendo ao primeiro “eu sou”, o qual tem sentido diferente do segundo “eu sou”, isto
significa que ndo pretende mudar para satisfazer ninguém. Do mesmo modo, os enunciados

99 ¢¢

“pelo simples fato dele ser calado,” “ele ndo ¢ muito de se comunicar com as pessoas” € “cle é
na dele” parecem ter o mesmo significado, alguém muito timido, no entanto, quando
analisamos detidamente observamos sentidos diferentes, para 0 primeiro enunciado
entendemos que se trata de alguém que ndo gosta de conversar. O segundo (exemplo 71), “cle
ndo é muito de se comunicar com as outras pessoas”, ja demonstra algum problema de
socializa¢do da pessoa, quanto ao terceiro, “ele € na dele” conduz a suspeita de que a pessoa
citada possua alguma sindrome que dificulte a interagdo com outras pessoas e por isso sofreu
bullying.

Os aspectos evidenciados nesta analise nos mostraram no discurso oral dos alunos, a
presenca da formulacdo de argumentos, algumas retomadas, seguida de reformulacbes dos
mesmos e pouquissimas refutacdes, principio basico da argumentacdo. Portanto, a habilidade
argumentativa do aluno sujeito do diagnostico ainda é insipiente, carecendo de um
aperfeicoamento maior, pois detectamos também a utilizacdo de operadores argumentativos e
argumentos ocorrendo, as vezes, de forma inadequada, isto €, o operador ndo se casa
perfeitamente com o argumento. Outras vezes os alunos argumentam baseados no senso
comum. Entretanto, essas imperfeicdes podem ser corrigidas por meio de um ensino
sistematico da argumentacdo manifestada em géneros orais.

Outro fato aqui salientado diz respeito a participacdo dos alunos no diagndstico, posto
que dentre os 27 alunos com quem trabalhamos, cinco somente se manifestaram de forma
coletiva e um deles, o aluno A7 teve uma participagdo marcante. Contudo, apesar da
desenvoltura na manifestagdo do pensar, A; ainda necessita desse trabalho sistematico com a
argumentacao para alcancar um desempenho melhor, e dessa forma usar adequadamente 0s

mecanismos necessarios a argumentacdo, principalmente com os géneros orais da instancia
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pablica. Enfim, notamos a partir da andlise diagndstica, que a maioria dos participantes
apresenta algumas nocGes bésicas da argumentacdo, podendo melhorar consideravelmente,

com um trabalho sistematico (ja referido) desse ato enunciativo.

3.2 PROPOSTA DE INTERVENCAO

A realizacdo da fase diagndstica e a coleta de informacdes discutida anteriormente,
nos propiciou as informacbes necessarias para o0 aperfeicoamento da nossa proposta de
intervencdo. Assim munidos dessas informacdes, finalizamos a construgdo da nossa proposta,

a qual descrevemos em seguida.

3.2.1 Descricdo da Proposta de Intervencao

A sequéncia didatica desta pesquisa esta organizada em mdédulos, numa adaptacdo do
que foi sugerido por Schneuwly; Dolz e Colaboradores (2004), os quais postulam que a
comunicacdo oral ou escrita pode ser ensinada de maneira sistematica, por meio de uma
sequéncia didatica, voltada tanto para a producdo oral, como escrita. Essa sequéncia didatica
se organiza num conjunto de modulos contendo estratégias que contribuem para aperfeicoar
uma pratica de linguagem, pois concordamos com a fala desses autores quando dizem que ““as
sequéncias didaticas instauram uma primeira edicdo entre um projeto de apropriacdo de uma
pratica de linguagem e os instrumentos que facilitam essa apropriagdo” (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 43). Os autores referidos, ainda, nos dizem que as sequéncias
didaticas visam o confronto, a reconstrucao e a apropriacdo dos géneros textuais por meio de
praticas de linguagem especificas, com vistas a aprendizagem; as habilidades de linguagens
desenvolvidas e os estratagemas elaborados e aplicadas pelos docentes nessas sequencias
didaticas.

Dolz e Schneuwly (2004) orientam que a producédo textual na escola seja realizada a
partir dos géneros, independentemente do querer, pois neles se encontram o material
necessario ao trabalho textual, constituindo-se dessa forma, como uma ferramenta estratégica
para 0 ensino dos aspectos inerentes ao texto. Em referéncia as habilidades de linguagens,
estas se referem as aptidfes necessarias que o discente precisa ter para produzir um
determinado género. Essas habilidades séo adquiridas por mecanismos de reproducéo, ou seja,
via modelos disponiveis no ambito social e disponibilizados por quem os conhecem, cabendo-

nos esta tarefa, como docentes de lingua materna. Quanto aos estratagemas ou estratégias,
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Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) apontam-nas como sendo as interferéncias positivas que
ocorrem na escola, no intuito de contribuir para uma apropriagdo adequada dos géneros que
fomentem as diversas praticas de linguagens necessarias no convivio social do aluno.

Vimos que a orientacdo desses autores para o ensino sistematico dos géneros textuais
determina que esse ensino aconteca por meio de uma sequéncia didatica, definida como “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 82).

Em atendimento a esses pressupostos, em que acreditamos, nesta sequéncia,
procuramos seguir as orientacGes desses autores, sempre que possivel. Também fizemos
algumas adaptacdes visando uma maior adequacdo ao nosso contexto escolar. Assim, na
producdo inicial, usamos o dialogo argumentativo, j& que os alunos, sujeitos da proposta,
tinham visto somente algumas nocbes sobre a argumentacdo, conforme as informacdes
prestadas pela professora da turma. E a partir dos dados coletados no diagnostico, optamos
pelo debate de opinido para a producdo final. No entanto, esse momento s6 ocorreu ap6s um
procedimento sistematico de ensino desse género no decorrer da sequéncia.

Como nosso interesse maior € 0 ensino da argumentacdo nos géneros orais,
acreditamos que essa adaptacdo ndo interferiu nos resultados, ja que esses dois géneros sao
essencialmente argumentativos. Em sintese, a sequéncia foi organizada de acordo com 0s
critérios seguintes: Na fase diagnostica, ocorreu a apresentacdo da proposta e a producao
inicial. Apds analise dos dados de interesse, houve o aperfeicoamento dos modulos constantes
dessa sequéncia e da producéo final. Dessa maneira, elaboramos esta sequéncia no formato de
oito oficinas e producdo final, realizadas na disciplina de Lingua Portuguesa. Essas oficinas
foram distribuidas nos modulos 1 e 2 em etapas sucessivas, cabendo quatro a cada médulo.

Depois seguiu-se a culminancia da proposta, a realizacdo dos debates.
3.2.2 A Sequéncia Didatica: os modulos
Esta subsecdo traz a descri¢do dos procedimentos didaticos constantes dos modulos e

da producdo final desta sequéncia. Assim iniciamos descrevendo as a¢Ges do modulo 1,

conforme quadro 5.
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MODULO 1 (08horas/aulas)

Oficinas (04) Primeira Segunda Terceira Quarta
Tema A pratica do bullying na escola A terceira idade
Tempo 02horas/aulas 02horas/aulas 02horas/aulas 02horas/aulas
Argumentacéo no O dialogo Sistematizacdo do O género debate e
Contetdo didlogo argumentativo. dialogo suas
(Nocoes) argumentativo. especificidades
Socializagdo do Responder Observar a Identificar o género
didlogo da fase questionario; pratica do dialogo debate;
diagnostica; Ler e compreender a argumentativo numa Entender a estrutura
Observar e analisar transcri¢do do instancia formal; composicional do
desempenho no dialogo; Compreender as género debate.
diédlogo; Localizar opinides especificidades do
Objetivos Perceber a utilizacdo consistentes no texto dialogo argumentativo;
de opinides. transcrito; Diferenciar os tipos de

Identificar na
transcricdo do dialogo
as opinides
semelhantes e as
divergentes.

dialogos.

Procedimentos

Mostra de videos
(socializacdo da
filmagem do
diagndstico);
Observacdo do
desempenho e
participacdo no
dialogo;
Localizacdo de
opinides utilizadas.

Leitura e compreensdo
da transcrigdo do
didlogo
argumentativo;
Localizacdo de
opinides na
transcricéo;
Identificacdo das
opinides semelhantes
e divergentes.

Aplicacéo de
questionario;

Mostra de video
contendo um dialogo
argumentativo em um
programa de televisdo;

Exposigdo de contelido
com auxilio de slides.

Mostra de video
contendo debate
entre alunos;
Exposicdo e
discussdo de
conteddo.

Recursos

Caixa acustica, data
show, notebook,
pendrive.

Data show, notebook,
textos xerocopiados.

Caixa acustica, data
show, notebook, slides,
pendrive.

Caixa acustica, data
show, notebook,
slides,

Copias (apostila).

Este mddulo, conforme quadro 5, teve uma carga horaria equivalente a oito aulas,

distribuidas em quatro oficinas. Na primeira oficina (02horas/aulas), socializamos com 0s

alunos a filmagem do diagndstico, com uma mostra de video. Esse momento foi ladico, pois

eles se divertiram bastante ao observar sua participagdo no dialogo desenvolvido conosco. Em

seguida, ocorreu uma discussao sobre alguns aspectos que despertaram a atencdo deles, como

a desenvoltura de alguns colegas ao colocar sua opinido e a ndo participacdo de outros nos

guestionamentos feitos pela professora.

Depois, com a nossa orientacdo, os aprendizes localizaram as opinides mais

consistentes, tambem as que compartilhavam o mesmo ponto de vista e as que divergiam.

Enfim, refletiram sobre as ocorréncias linguisticas no decorrer do didlogo. A partir dessas

reflexdes perceberam a necessidade de aperfeicoamento do seu discurso. Quanto aos que nao

se manifestaram, ouvimos algumas explicagdes, como a falta de argumentos, e um deles nos

disse que naquele momento, preferiu apenas ouvir os pontos de vista que eram colocados.
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Dessa forma, toda discusséo que tivemos sobre o dialogo argumentativo foi muito proveitosa,
uma vez que conseguimos motiva-los, para um envolvimento maior e mais prazeroso em
todas as atividades da proposta de intervencao que viriam posteriormente.

Na segunda oficina (02horas/aulas), inicialmente, aplicamos um questionario
(apéndice D), para que percebéssemos se eles conseguiam entender o propésito socio
comunicativo do didlogo, servindo também como motivacao, ja que fariamos uma exposi¢do
sistematica do género didlogo argumentativo. Em seguida os alunos foram convidados a
socializarem suas respostas, gerando uma discussdo muito proveitosa. Em continuidade,
dividimos os alunos em duplas e entregamos uma cOpia da transcricdo do didlogo
(diagnostico) que realizamos com eles.

Em sequéncia, explicamos as normas de transcricdo do texto, para que eles
conseguissem realizar a leitura do mesmo. Assim, procedemos a leitura do texto transcrito, e
apos essa leitura solicitamos que destacassem e comentassem as opinides contidas no texto,
indicando quais delas seriam ou ndo aceitaveis, como também as que retomavam ideias ja
lancadas, as que representavam novas teses e as que refutavam opinides. Por fim, pedimos
que observassem o vocabulario utilizado por eles.

A terceira oficina (02 horas/aulas) foi iniciada com uma mostra de video conforme
figura 3, pois queriamos que os alunos observassem a mesma temaética enfocada no dialogo
argumentativo, a pratica do bullying na escola, sendo discutida por especialistas na area, em
um contexto formal. Dessa maneira, orientamos para que observassem a forma como usavam
a linguagem e a situacdo em que se encontravam esses especialistas. Posteriormente, fizemos
uma comparagdo com o desempenho desses especialistas e 0 desempenho dos alunos durante
0 nosso dialogo, para que percebessem aspectos linguisticos que necessitavam de
aperfeicoamento. Apds esse momento, continuamos com uma exposicdo dos saberes
necessarios sobre o didlogo argumentativo, usando slides (apéndice E). Com essa exposi¢do

os alunos conseguiram diferenciar um didlogo argumentativo de outras formas de didlogo.

FIGURA 3. Bullying e violéncia nas escolas - Prograrr}a Horizonte Debate.

Py
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Fonte: https://youtu.be/fij_kDi_So. Acesso em 30/01/2017. Acesso: 30-jan. 2017.
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A figura 3 apresenta um recorte do Programa Horizonte debate, com duragéo de 12
minutos e 09 segundos. Nesse programa, especialistas, discutem sobre o bullying, com a
mediacdo do apresentador, o mestre e doutor em filosofia, Pe. Marcio Paiva. O programa foi
exibido pela TV Horizonte em Minas Gerais em 04/05/2011.

Em prosseguimento, discutimos a quarta oficina realizada nesta proposta. Nessa
oficina (02horas/aulas) apresentamos um video (fig.4) com alunos debatendo sobre a terceira
idade, visto que iriamos proceder a sistematizacdo do género debate. Findo o video,
comecamos a expor, por meio de slides (apéndice F) e apostila (apéndice G), as
especificidades, a composicdo e os procedimentos necessarios para producdo desse género.
Ao longo de nossa exposic¢do, fomos exemplificando algumas nogdes sobre o debate com
trechos assistidos no video, também discutimos os pontos de vista apresentados pelos alunos

no video como uma prévia para o que seria enfocado no modulo 2.

FIGURA 4. Debate Jovem com alunos do Colégio Imaculada Conceicao - CIC.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=50K8Nrvo6NA. Acesso em 30-jan./2017

A figura 4 mostra o programa denominado FESP em Ag&do - Programa de TV
produzido pela Fundagdo de Ensino Superior de Passos (PASSOS/MG), com foco na
prestacdo de servicos para a comunidade regional. Publicado em 10/02/2014.

Em continuidade, apresentamos os procedimentos realizados no médulo 2 sintetizados

no quadro 6.

QUADRO 6. Procedimentos do médulo 2.

MODULO 2 (12 horas/aulas)

Oficinas (04) Quinta Sexta Sétima Oitava

Questdes socio
econdmica e politica Preconceito de cor —
Tema do Brasil; visualizando o debate
O uso de tecnologias | no género filme.

na sala de aula.

Feminismo A producéo do
género debate

Tempo 04horas/aulas 03horas/aulas 03horas/aulas 02horas/aula
Conceitos, géneros Argumentacdo de A pratica de refutacdo, | A construgdo do
argumentativos; forma retdrica, o retomada e género debate;

Conteldo Nocoes sobre géneros | debate em uma reformulacdo de apesquisa e a
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argumentativos;
Tipos de argumento.

instancia formal.

argumentos;

O papel dos
operadores
argumentativos.

construcdo de
argumentos.
o tema.

Objetivo

Reconhecer a
tipologia
argumentativa e 0s
tipos de argumentos
construidos.

Observar a realizagdo
de um debate em uma
instancia formal;
Compreender
principios do discurso
retorico;

Perceber a
organizacdo e a
construcdo de
argumentos em um
debate.

Reconhecer a presenca
da refutacdo, da
retomada e da
reformulagdo num
discurso
argumentativo;
Identificar e
compreender o papel
dos operadores
argumentativos dentro
do enunciado.

Identificar as
atividades
necessarias a
producédo do género
debate;

Realizar pesquisas
sobre tematica,
construir
argumentos.

Procedimentos

Mostra de video;
Exposicéo e discussdo
de conteudo;
Leiturae
compreensdo de
géneros
argumentativos;
Realizacédo de
atividades de
reconhecimento dos
argumentos
construidos no género
debate.

Mostra do filme, O
grande desafio;
discusséo sobre as
acOes argumentativas
presentes no mesmo.

Mostra de video,
exposicao de
conteldo, realizacéo
de exercicios.

Divisdo das salas
em grupos;
Apresentacdo e
escolha de temas,
instrugBes para
pesquisa e
construgdo de
argumentos;
Atribuicdes dos
papéis de cada
aluno no debate.

Recursos

Caixa acUstica, data
show, notebook,
pendrive e textos
xerocopiados

Caixa acUstica, data
show, notebook,
pendrive e textos
xerocopiados

Caixa acuUstica, data
show, notebook,
slides, e textos
xerocopiados

Quadro e pincel.

No quadro 6, sintetizamos todas as a¢Ges programadas para 0 modulo 2. Ag¢des que
passamos a descrever no relato das oficinas. Principiamos esse relato, com a quinta oficina
(O4horas/aulas) que versou sobre a argumentacao e foi iniciada com uma mostra de video de
duas masicas (apéndice H), a primeira delas foi a musica intitulada Que pais é esse? (Figura
5). Essa musica € uma composicdo de Renato Russo, interpretada pela Banda Legido Urbana.
E a segunda foi uma cancio de Gabriel Pensador intitulada E pra rir ou pra chorar? (Figura
6). Apds a audigcdo dessas musicas, comegamos a sistematizacdo da sequéncia argumentativa,
discutindo a presenca da argumentagcdo nas mesmas. Mostramos ainda os tipos de argumentos
presentes nessas musicas, e continuamos sistematizando os conteudos com o auxilio de slides
(apéndice 1), discorrendo também sobre as operagGes argumentativas necessarias na
construcdo dessa tipologia.

Em seguida, trouxemos o texto, O uso da informatica na educagdo, o qual
corresponde a transcricdo adaptada de um debate (apéndice J). Apos a entrega desse texto,
solicitamos que fizessem a leitura do mesmo e realizassem as atividades referentes a

argumentacdo. Os procedimentos realizados nessa oficina serviram para que os alunos
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tivessem a oportunidade de identificar aspectos inerentes & argumentacdo, em géneros
diferentes (musica e debate) nas modalidades oral e escrita da lingua. Dessa forma, esses
textos foram usados para a demonstracdo dos tipos de argumentos e as operagdes
argumentativas que foram utilizadas na construcdo de seus enunciados. Em suma, 0s
procedimentos utilizados nessa pratica foram a audicdo de musica, a leitura de textos, a
exposicao e discussao de contetidos referentes a tipologia argumentativa presente nos géneros

utilizados e a realizacdo de exercicios de reforco dos contetidos enfocados.

FIGURA 5. Video clip com a musica Que pais é esse?

https://www.youtube.com/watch?v=CqttYsSY A3k acesso 02/08/2017.

FIGURA 6. Video clip com a mésica E pra rir? ou pra chorar?

https://www.youtube.com/watch?v=tOwnlOzNtWw acesso 02/08/2017

A exibicdo do filme, o Grande desafio (Figura 7), foi a atividade que principiou a
sexta oficina, tendo uma carga horaria de 03 aulas com cinquenta minutos cada. As duas
primeiras aulas, reservamos para a mostra do filme referido e na terceira, levantamos uma
discusséo sobre o filme assistido. Nossa inten¢do com essa oficina foi mostrar a realizagéo de
um debate em situacdo formal, também o papel dos componentes desse debate. Além disso,
queriamos promover uma reflexdo sobre a tematica do filme, como um incentivo a etapa de
produgéo final, o debate de opinido que foi produzido por eles.

O filme referido pertencente & categoria drama, tendo a duragdo de 126 minutos, com

roteiro de Robert Eisele, baseado na vida real de Melvin B. Tolson, cuja histéria foi contada
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no filme pelo roteirista Eisele e Jeffrey Porro. Esse filme foi dirigido e protagonizado por
Denzel Washington, no papel do professor Tolson que da aulas numa universidade para
negros, no Texas em 1935. Esse professor consegue formar uma excelente equipe de debate e
no final vence a Universidade de Harvard, a mais prestigiada na ocasido. Com essa mostra, 0s

alunos terdo oportunidade de observar varios aspectos proprios do debate.

FIGURA 07. O filme O grande desafio

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=Km8d7NNtElg. Acesso em 30-jan.2017

Na sétima oficina (03 horas/aulas) que passaremos a descrever em seguida, houve uma
mostra de um video retirado da rede social, Youtube, contendo um debate (Figura 8).
Pretendiamos com essa mostra que os alunos observassem um debate entre duas blogueiras
gque possuem posicionamentos contrarios sobre o tema feminismo, servindo como
demonstracdo de como construir argumentos de refutacdo. Em continuidade expusemos com
o0 auxilio de apostila (apéndice L) o papel dos operadores argumentativos na construcdo da
argumentacdo oral. Finda a exposicao, reapresentamos o video e realizamos atividades sobre
aspectos ligados a argumentacédo, tais como, a identificacdo das operacdes de formulacéo,
retomada, reformulacdo e refutacdo de argumentos, o reconhecimento dos operadores
argumentativos e seu papel no enunciado (apéndice L). Além disso, os aprendizes analisaram

as atitudes dos debatedores e mediadores nos debates assistidos.

FIGURA 8. Dois lados da moeda: feminismo.

- FEMINISMO

Fonte: https://i.ytimg.com/vi/6yePrqOujjo/hgdefault.jpg?custom=true&w=168&h=94&stc=true&jpg444=true
&jpgq= 90&sp=68&sigh=1-CZ7Eod-TgLsXJInqP2h3S-ytQ. Acesso: 30-jan.2017.
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Na figura 8 consta um programa transmitido ao vivo em 30/05/2016, abordando o
tema feminismo, Os Dois Lados da Moeda, tendo como debatedoras a blogueira e feminista
Thais Chaves - administradora do blog, “Sem censura, por favor”. E uma das administradoras
da pagina "Moca, ndo sou obrigada a ser feminista,” a blogueira Nadia Rodrigues. Esse video
tem a duracgéo de 27 minutos e 24 segundos.

A oitava oficina teve a duracdo de 100 minutos (02h/aula). Nesta, propomos oito
temas, para que fossem apreciados e escolhidos pelos alunos. Vale lembrar que esses temas
ndo foram obrigatorios, tratando-se de uma proposta para apreciacdo dos alunos, 0s quais
puderam optar por esses temas, ou entdo sugerir outros de maior interesse. A seguir listamos

0S temas propostos.

e A implantacdo da pena de morte;

e A legalizacdo do aborto;

e A pirataria;

e A pratica da eutanasia;

e Existéncia de vida em outros planetas;
e O uso do celular na sala de aula;

e A reforma do ensino médio;

¢ Relacionamento extraconjungais

Apobs a apreciacdo desses temas pelos alunos, foram selecionados quatro, a saber, a
implantacdo da pena de morte, a legalizacdo do aborto, a reforma do ensino médio e a
existéncia de vidas em outros planetas. Como estavamos trabalhando com 24 alunos,
dividimos as equipes da seguinte forma: duas ficaram com sete componentes e as outras duas
com cinco. Essa divisdo atendeu a necessidade de que as equipes tivessem o numero impar de
componentes devido aos papéis que foram atribuidos no debate, um moderador e um nimero
semelhante de debatedores se posicionando a favor e contra o tema.

Finda esta etapa de escolha e formagéo de equipes continuamos com 0 nosso trabalho,
assim, orientamos cada equipe em relacdo a pesquisa de seu tema, ficando estabelecido que
cada tema seria trabalhado pelas equipes da seguinte maneira: metade dos debatedores se
posicionaria a favor e a outra metade contra esse tema. Quanto aos mediadores, eles foram
responsaveis em conduzir o debate e elaborar perguntas sobre o tema, para questionar os
debatedores.

Nessa parte, houve producdo escrita, isto é, 0s alunos construiram teses e argumentos,

a partir da pesquisa realizada, para isso eles tiveram um prazo de 15 dias para fazer as
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pesquisas necessarias ao embasamento de seu tema. No dia do debate também puderam
realizar anotacOes sobre o que estava sendo discutido, no sentido de construgcdo de seus
argumentos. Dessa forma no dia programado aconteceu a nossa producao final que teve uma
carga horaria de 02 horas/aulas, ficando estabelecido que cada equipe teria no maximo 25
minutos para conduzir seu debate. Assim, na secdo seguinte descrevemos a nossa producdo

final.

3.3. PRODUCAO FINAL

Nesta etapa, com carga horaria de 02 horas/aulas, aconteceram os debates (producao
final), a ordem em que aconteceu foi mediante sorteio entre as equipes. Também acertamos
previamente que as equipes que ndo estivessem debatendo no momento, fariam parte do
auditorio. No dia do debate coube a cada equipe o tempo estabelecido para realiza¢do de seu
debate, decidimos dessa forma porque haviamos estipulado o tempo maximo de 100 minutos
(02 horas/aula), para a culminancia de nossa proposta, em equivaléncia a producéo inicial. Os

critérios estipulados para essa producédo final sdo sintetizados na tabela 4.

TABELA 4. Organizacéo dos debates e especificacdo dos participantes.

EQUIPE
DEBATE TEMA Debatedores
Moderador A favor Contra
Aio Ay
01 A legalizacédo do aborto Al A A
Az Aig
02 A implantacdo da pena de morte Aq Az As
Ag A
A23 A17
03 A reforma do ensino médio As Az Ass
A21 A24
e A - . A25 AlG
04 A existéncia de vida em outros planetas Auz
Aze A27

A tabela acima mostra 24 alunos que participaram da producdo final. A denominacdo
que receberam é equivalente a do diagndstico. Dessa forma, temos os alunos A1, Az, Az, As,
As, A7, Ag, Aro, A11, A1z, A1z, Aus, Ass, Ase, A17, Ais, Ao, Azo, A21, Az, Aza, Azs, Az € Azr.
Cabe aqui salientar mais uma vez, que durante a apresentacdo da proposta e na realizacdo do
diagnéstico contdvamos com 27 alunos. Contudo, na aplicacdo e culminancia dessa proposta,

esse numero foi reduzido para 24 alunos, pois trés deles (As, As e A22) ja ndo faziam parte da
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turma. Destes, dois trocaram de turno e um foi morar em uma cidade bem distante, passando a
estudar em outra escola. A visualizagdo da tabela 4 ainda mostra a ordem de apresentacéo, 0s
temas e o posicionamento de cada aluno em relacdo a esse tema.

Ap0s a aplicacdo da proposta, prosseguimos com a transcricdo dos turnos de fala
(apéndice M), a partir da escuta dos audios, dos debates, pois devido a um problema de ordem
técnica, os arquivos com as imagens foram perdidos, ndo sendo possivel a recuperagdo dos
mesmos. Porém, salientamos a qualidade excelente dos audios que ouvimos, resultante de um
trabalho habil de um profissional qualificado nessa area, o que facilitou sobremaneira a nossa
transcricdo. Dessa maneira, salientamos que ndo possuimos imagens, apenas audios dos
debates, com os quais realizamos as transcricbes dos turnos de fala e posterior analise e
discussdo dos resultados colhidos, realizando os procedimentos ja elencados anteriormente.

Esses dados e discussao dos mesmos sdo apresentados no capitulo seguinte.
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4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentamos os resultados obtidos, a partir de nossa andlise, das
transcri¢c@es dos turnos, da producédo final, o género debate. E posteriormente, fizemos uma
anélise comparativa entre os dados coletados nas duas fases da proposta, a diagnoéstica e a
final. Lembramos aqui que as transcrigdes para essa anélise tem como base os estudos de

PRETI (1993), de acordo com o quadro 4, ja referido anteriormente no capitulo 3.
4.1 ANALISE DOS DADOS DA SEGUNDA FASE DA PROPOSTA - PRODUC}AO FINAL
Nesta parte discutimos a producdo final de nosso trabalho que consistiu, como

afirmamos anteriormente, na realizacdo de quatro debates de opinido (apéndice M). Alguns

aspectos, como os participantes e a quantidade de turnos dessa producéo, foram sintetizados

na tabela 5.
TABELA 5. Participantes e quantidade de turnos da producéo final.
Producéo Final Participantes Quantidade de Turnos

A1 — moderador 10

Ay 03

A 02

Debate 1 A 03
A 01

Agg 01

Ax 03

Total...ooooviiieeieees 07 23
A1 — moderador 15

As 02

A; 03

Debate 2 Ag 03
A1 04

A7 02

A 04

Total....oooveeieeeiees 07 33
As — moderador 13

A 03

Debate 3 Ass 03
A 04

A 02

o) 7: | 05 25
A3 — moderador 09

Ags 02

Debate 4 A 04
Az 03

A 02

Total....ooeeeceeeie e 05 20

Total geral ..o, 24 101
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A tabela 5 nos mostra que o primeiro debate teve 23 turnos, dos quais 10 foram usados
pelo moderador e 13 turnos pelos debatedores. No segundo debate, houve 33 turnos, destes 15
foram usados pelo moderador e 18 pelos debatedores. Enquanto que no terceiro debate
ocorreu 25 turnos, dentre 0s quais 13 pertencem ao moderador e 12 aos debatedores e o quarto
debate contou com 20 turnos, sendo utilizados nove pelo moderador e 11 pelos debatedores.
Assim, contabilizamos 24 participacdes (todos os sujeitos da pesquisa) em um total de 101
turnos.

Outro aspecto que queremos ressaltar, diz respeito ao tempo utilizado pelas equipes.
Dessa forma, vimos que o primeiro debate aconteceu em 19 minutos; o segundo ocorreu em
25 minutos; o terceiro aconteceu em 20 minutos e o quarto teve a duragdo de 16 minutos. Em
suma, na producéo final, 80 minutos foi o tempo utilizado. Com esses dados, notamos que
houve uma preocupacao por parte das equipes em nao extrapolar o tempo estabelecido. No
tocante a avaliagcdo dos discentes envolvidos neste projeto, esta ocorreu de forma processual e
continua e de forma qualitativa. Em continuidade, trazemos a anélise de nossa primeira
categoria, as operacdes argumentativas de formulacao, retomada, reformulacéo e refutacdo de

argumentos, consoante a tabela 6.

TABELA 6. Operagdes argumentativas da producdo final — debates.

Operacgdes Debate 1 Debate? Debate 3 Debate 4
(13 turnos)  (18turnos) (12 turnos) (11turnos)
Formulagéo 13 17 11 11
Retomada 02 03 02 02
Reformulacéo 02 03 02 02
Refutacéo 12 11 08 06

Fonte: criacdo da prdpria autora.

Nesta intencdo, observamos, de acordo com a tabela 6, que no debate 1 (D1), houve
formulacéo nos 13 turnos usados pelos debatedores. No debate 2 (D2), em 18 turnos de fala
dos debatedores, a formulacdo aconteceu em 13 deles (nos turnos 2, 5, 7, 9, 13, 14, 19, 21, 23,
24, 25, 26, 27, 29 e 31).

O debate 03 (D3), apresentou 11 turnos com formulacéo, dentre os 12 utilizados pelos
debatedores (turnos 2, 4, 6, 8, 10, 12, 14, 16, 18, 22, 24). E no debate 4 (D4) notamos a
operacdo de formulagdo nos 11 turnos usados pelos debatedores. Em sintese, houve 52

operacdes de formulacdo dentre as 54 falas dos debatedores, equivalendo a um percentual de
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96,2. No que se refere as operagOes de retomadas, constatamos para o D1, duas retomadas,

nos turnos 14 e 19, conforme os exemplos 1 e 2.

Exemplos 1 e 2.

Aiz: um estudo realizado pela Organizacdo Mundial de Saudde... mostra que nos
paises... onde o0 aborto foi legalizado... houve uma diminuigéo substi/... substancial
no nimero de abortos realizados... e alguns chegaram a zerar... 0 nimero de mortes
maternas... como por exemplo no Uruguai... onde eram realizados trinta e trés mil
abortos por ano... passaram a ser quatro mil... apés a legalizacdo... e:: enquanto nos
paises... onde a pratica é criminalizada... 0 procedimento ndo conseguiu... ser
freado... o estudo global... chega a conclusdo que... a criminalizacdo do aborto...
ndo é a solucdo... e sim medidas politicos... publicas... de planejamento familiar...
acesso a saude... e informacéo.

Ag: com certeza... que diminuiria... porque... Bia... acabou de falar... no... na
segunda pergunta... que:: teve pais... o Uruguai que::... antes era trinta e trés mil
por ano... trinta e trés mil aborto por ano... e depois que foi legalizado... s6 restou
quatro mil... entdo sim... com certeza que diminuiria... porque:: em outros paises...
ele ndo iria parar... se for criminal... criminosa... e ele ndo vai parar.

Az: e deixa eu também... falar mais outra coisa também... tem também a morte
materna... que acontece muito por causa dos abortos clandestinos... as mulheres...
principalmente as mulheres pobres... que tentam fazer abortos caseiros... mesmo
em casa... que chega la no SUS... t& com hemorragia... pode chegar até a obtido...
entdo... isso aumenta também bastante... se néo for legalizado.

Aa1z: varias mulheres tem sequelas... e até mesmo morrem ao fazerem abortos
clandestinos... 0 aborto clandestino constitui a quinta causa de morte materna do
pais... ao todo cento e oitenta mil mulheres foram atendidas no SUS em 2015... por
terem complicacfes causados por abortos clandestinos... ndo é por causa... a gente
ndo acha que o aborto deve ser legalizado... ndo é porque é divertido... ou qualquer
coisa do tipo... a gente defende a legalizagdo do aborto... a ser a favor... é:
defender a vida de mulheres que foram e morrem na ilegalidade.

O exemplo (1) mostra A2 argumentando com exemplos no turno 6 para comprovar

seu ponto de vista, a necessidade de legalizacdo do aborto. Enquanto no turno 14 esse

argumento € retomado por Az na tentativa de sustentar a opinido compartilhada por seu

grupo. Ja o exemplo (2) contém outra retomada na fala de Ai2 ao continuar o raciocinio de

Az sobre a morte materna, devido a pratica do aborto.

A Operagéo de retomada no D2, ocorreu trés vezes entre os turnos 7, 11 e 23, como

verificamos nos exemplos (03) e (04).

Exemplo 3.

A7: a pena de morte... a pena de morte garante... que um criminoso nao cometera
mais crimes... sabendo que o regime prisional ndo recupera... ou ressu...
ressocializa... desculpe... ninguém... ou seja... & a puni¢do mais correta para crimes
hediondos.
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Ag: a pena de morte... vocé acha que quanto vale uma vida? ele fez isso... a familia
deve t4 sofrendo.... isso é fato... a cadeia ndo recicla ninguém... ele ndo vai entrar
la... e sai depois de um tempo... uma pessoa nova... entendeu? sou bem...
geralmente... a primeira vez que ele comente um crime hediondo... ele vai pra
cadeia... na segunda... a primeira serviu como experiéncia... ela acaba repetindo o
crime... ou seja... a cadeia ndo estd adiantando.. a pena de morte também
ajudaria... a reduzir a taxa de superlotacdo nos presidios... 0 que ajudaria muito
nosso pais... né?

Azz: na verdade vai depender do crime que ele comente... como 0 meu amigo
disse... é:: a primeira vez que eles vao pra cadeia... serve como licdo... pra eles ndo
fazerem de novo o crime... pra eles ndo cometerem de novo o crime... mas... se ele
sai da cadeia... e repete o crime... eu acho que a pena de morte seria mais justa...
porque:: como ele falou... a cadeia ndo esta adiantando... e 0 criminoso ndo tomou
assim... é:: consciéncia do que ele estd fazendo... entdo seria mais um bem pra
sociedade... tanto pra:: as pessoas... 0S inocentes na rua.. que podem andar
despreocupadas com menos um... tanto pra a propria superlotacdo das cadeias...
como ele disse... podendo assim... prender mais... criminosos.

Aus: pra mim... crime hediondo... ndo tem nada a ver com legitima defesa... ou fez
isso por obrigacdo... pra mim é apenas... é desprezo... pela vida da outra pessoa...
perversidade... ele ndo se importa... simplesmente... ele ndo se importa... 0 mal que
ele vai fazer a outra pessoa... independente do que ele fez... bandido... criminoso...
basicamente s6 se importa com ele mesmo... € isso... ele quer status... quer
dinheiro.... o dinheiro... ou pode ser por vinganca... entendeu? a aplica¢do da pena
de morte... ndo € vinganca.... € justica... pra mim é justica.

Ao analisarmos o exemplo (4) observamos que no turno 3 do D2, A7 argumenta que a

prisdo ndo recupera o individuo que cometeu um crime. Esse ponto de vista é retomado por

Ao no turno 7 e novamente por A2z no turno 11 ao comentar em concordancia com Ag que “a

cadeia ndo estd adiantando”. Quanto ao exemplo 5, este demonstra A23 no turno 27 retomando

0 argumento de A7 que se refere a pena de morte como um ato de justica.

Em relacdo ao D3, percebemos duas retomadas de A21 no turno 10 do argumento

lancado por A2 sobre a flexibilizacdo do curriculo do Ensino Médio como uma medida

benéfica. E no turno 16, A2 retoma a nocdo que A21 tem sobre a lingua estrangeira no

curriculo do aluno. Os exemplos (5) e (6) nos informa isso.

Exemplos 5 e 6.

A: bem... com a flexibilizacdo... deles conseguirem... a flexibilizacdo do
curriculo... acredita-se que os alunos e as escolas... é:.... decidem... a partir das
matérias que os alunos preferem... ao invés de ter treze matérias é::... até o final...
vocé pod/... o aluno teria a possibilidade de escolher a sua matéria... que ele vai
bem... que ele pode... e continuar e ir continuando... até o final do ensino... ou
seja... a flexibilizacdo do curriculo do aluno... faz com que ele va bem no ensino
médio... e no ensino fundamental.
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Aqi: (a favor): depende da escolha::... do aluno... ele vai ter trés... é::... matérias que
vai ser obrigatorias... que ele vai estudar... mas as outras... ele vai escolher a que
ele se encaixa melhor... a que ele se da melhor... pra o curriculo dele... ele vai se
sair melhor... e ter um curriculo bem melhor do que::... fazer treze matérias e ele
ndo se sair bem... quanto as outras que ele vai escolher.

Azi: sim... porque... além de ele aprender o inglés que varios paises se utilizam... o
espanhol... que é a lingua latina... o espanhol também se utiliza em outros lugares...
alguns como eu preferem o inglés... mas... outros preferem o espanhol... entdo... se
colocarem o espanhol vai ficar mais facil para alguns alunos.

A.: eles colocaram a lingua inglesa como matéria obrigatdria... pois o inglés é uma
lingua... quase que usada no mundo inteiro... € uma lingua das mais usadas no
mundo... por ser uma lingua muito usada... eles colocaram como obrigatoria... para
voceé ter um curriculo mais completo do que seria s6 com o espanhol.

Por fim, o D4, o qual contém duas retomadas do turno 2, em que Azs lanca a tese da

existéncia de vida em outro planeta devido a uma mensagem estranha captada por um radio

telescopio nos Estados Unidos. Esse ponto de vista é retomado por Azs novamente (turno 7) e

por Az no turno 9, como esclarece o exemplo (7).

Exemplo 7.

Azs: eu acredito que... pode existir sim... mas ndo com a inteligéncia que nossa
planeta tem... e a evolugdo de nosso planeta... em minhas pesquisas descobri que...
em 15 de agosto de 1977... um réadio telescdpio escutou no instituto de seatle nos
Estados Unidos... captou uma mensagem estranha... foi um sinal de radio... que
durou apenas setenta e dois segundos... s6 que muito mais intensos... que 0s ruidos
comuns vindos do cosmos.

Azs: acho que tentaram entrar... como dissemos aqui... eles tentaram entrar... mas
acho que a tecnologia deles pode ndo ser mais avangada que a nossa... por isso que
ndo conseguiram ainda... também a distancia é enorme... 0 breve sinal captado
estava a 40 anos luz da terra... assim eles tentaram entrar em contato... mas nao
conseguiram

Az 0s cientistas comprovaram que o sinal que mandaram para a gente foi bem
diferente de outros... que ja acharam no universo... entdo com isso ja pode dar
alguma certeza... que existe outros planetas com vida como a gente.

Em relacdo as operagdes de reformulacdo, em todos os debates estas ocorrem

conjuntamente com as retomadas. Dessa forma, nos exemplos elencados anteriormente (1, 2,

3, 4, 5, 6 e 7) tambem mostram reformulacdo de argumentos para sustentacdo de pontos de

vista.

No tocante as operagOes de refutacdo, estas ocorreram, em quase a totalidade das falas

dos debatedores durante a producgéo final. Em nossa anélise das falas, vimos que cada aluno se

preocupou em refutar 0s argumentos que contrariavam a sua opinido. A seguir ilustramos e

discutimos algumas dessas ocorréncias (exemplos 8, 9, 10 e 11).



Exemplo 8.

Exemplo 9.

Exemplo 10.

Exemplo 11.
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Au1 - Moderador: [...] iniciarei este debate... com a seguinte pergunta... a::...
decisdo... de... prosseguir... ou interromper a gravidez... € escolha da gestante?...
e... deve ser respeitada? passando a palavra... para a equipe contra::

A4 ndo... pois... ndo é somente a mée... que tem que decidir... a mde também tem
uma familia... e ndo sabe... se a familia vai querer... ou ndo a crianca... e também...
e:: 0 bebé... ndo é... uma extensdo do corpo da mulher... o bebé é... um novo ser...
entdo... ndo é uma decisdo sobre o corpo dela.. € uma decisdo... sobre o bebé... é
um novo ser dentro dela... entdo ndo acho que a deciséo... é somente dela.

Au1- Moderador: agora... passando a palavra... para a equipe a favor.

A: - Moderador: boa tarde... a gente vai pro préximo debate... que o tema é... a
implantacéo da pena de morte... e aqui tem a favor que é... Ag, Az € Ay... € contra
que é.... As.... Aus... € Ag7... € a primeira pergunta é:: a pena de morte € a puni¢do
correta... para quem comente crimes... hediondos...

((nomes foram substituidos pela denominacéo do diagnéstico)).

A7: a pena de morte... a pena de morte garante... que um criminoso ndo cometera
mais crimes... sabendo que o regime prisional ndo recupera.. ou ressu...
ressocializa... desculpe... ninguém... ou seja... € a puni¢do mais correta para crimes
hediondos.

As - Moderador: e vocés equipe a favor quais 0s pontos positivos... que vocés vém?

Azi: bem... é: como eles falaram sobre superlotagdo... claro... ndo teria uma
superlotagdo... por causa que... com a reforma do ensino médio deixaria maior...
também com ensino melhor também... professores melhores

As - Moderador: Ultimo ponto... como assim superlotacfes na sala de aula? vocés
colocaram como ponto negativo... mas se ndo tivesse essa reforma ndo teria ainda
iss0?

Aus; (contra) é o caso dessa reforma... eles estdo se preocupando com muitas outras
coisas... e esquecem dessas coisas... como a superlotagdo na sala de aula... eles estdo
se preocupando com besteira... sendo que as coisas que tém que ser... que tem quer
reformar na verdade... eles ndo fazem.

Az - Moderador: bem... se vocés acreditam que existam vidas em outro planeta...
qual seria o planeta?

Az ((@ favor)) talvez Marte... porque j& assistir numa reportagem... que foi
comprovado cientificamente que existe 4gua em Marte... ou mesmo em qualquer
outro sistema... em que exista uma estrela... como o sol... pode haver vida.

Az7: ndo acredito nisso... mesmo com toda pesquisa espacial... e as sondas que
enviam para 0 espaco... a ciéncia ainda ndo pode comprovar a existéncia de vida
fora da terra.
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O exemplo (9), retirado do D1, traz os alunos Az e A com posicionamentos
contrarios sobre a pergunta do moderador a respeito da decisdo de prosseguir ou interromper a
gravidez ser apenas uma escolha da mée. Vemos que As se posiciona contra a pratica do
aborto e da justificativas sobre essa posicdo afirmando que a mulher deve levar em conta a
decisdo da familia e enfatizando que o bebé ¢ um novo ser e ndo uma “extensdo do corpo da
mulher”.

No momento em que é dada a palavra a Ao, este refuta a opinido de A4, contréria ao
aborto. Ao coloca-se a favor dessa pratica e mostra as causas e consequéncias que o levam a
esse posicionamento. Assim, Az comenta: “é ela quem vai carregar esse bebé durante nove
meses”, a familia ndo deve intervir nesse tipo de coisa porque essa mulher pode ter alguma
complicacao.

O exemplo (10) referente ao D2 ilustra posicionamentos contrarios a pergunta do
Moderador sobre a pena de morte. No turno (3), A7 argumenta que a pena de morte é a
punicdo mais acertada para punir criminosos. Esse posicionamento é refutado por Ai4, que se
revela contra, ao afirmar que a pena de morte ¢ “degradante”, “desumana” e que viola
direitos”. Ainda relata que a morte ¢ o final e ndo permite reflexdes sobre o que se fez.

A sequéncia de turnos 21, 22, 23 e 24, exemplo (11), concernente ao D3 também
demonstra a operacdo argumentativa de refutagdo. No turno 21, o moderador pergunta a
equipe que se posiciona a favor da reforma do Ensino Médio, quais seriam 0s pontos positivos
dessa reforma. Nesse instante, A21 no turno 22, argumenta que a reforma ajudaria a conter a
superlotacdo nas salas de aula, contrariando o ponto de vista da equipe que se posicionava
contra, a0 mencionar a superlotagdo, como aspecto negativo. No turno 23 0 moderador instiga
a equipe contraria ao questionar a superlotacdo como ponto negativo da reforma. Esse
questionamento é respondido por Ais ao afirmar que aspectos muito mais importantes, e que
prejudicam a escola ndo sdo sanados com essa reforma.

O ultimo fragmento com um exemplo de refutacdo (11) retirado do D4, contém uma
pergunta do moderador dirigida a equipe que acredita na existéncia de vida em outros planetas
sobre qual poderia ser esse planeta. Em resposta a essa questdo Azs comenta que talvez em
Marte, ja que a ciéncia comprovou a existéncia de dgua, ou em outro planeta que tenha uma
estrela como a nossa. A opinido de Axs é refutada por Az7 ao dizer que as pesquisas cientificas
ndo sdo conclusivas sobre a existéncia de vida em outros planetas.

Em prosseguimento, trazemos os resultados obtidos quanto ao uso dos operadores
argumentativos. Para tanto, explicitamos os operadores encontrados na analise da transcrigéo,

os alunos que os utilizaram e o nimero de utiliza¢6es, conforme o quadro 7 abaixo.



QUADRO 7. Operadores argumentativos usados pelos debatedores na producéo final.
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Numero
Operadores Alunos que utilizaram de
utilizacdes
Az, As, As, Az, Ag, Aro, A1z, Ara, Ass, Ats, Aco, Az, Azz, 54
E Aog, Ags, Azs € Axy
Az, As, As, Az, Ao, A1z, Ars, A1z, Asg, Arg, Az, A1, A 54
Que e Axu
Porque Au, As, Az, Ag, A1z, Aug, A1z, Ass, Aco, A1, Aoz, Axs e A 32
Mas As, Ao, Ais, Asg, Azo, Az, Axs, Ass € Az 22
Também Ag, As, Ao, A1z, Ass, Arz, Ao, Azt Azz, Asse Ass 21
Como Az, A4, Az, Ass, Ase, A2z, Ass € Ay 19
Entdo Az, A4, Ao, Az, Asg, Arz, Arg, Az, Az Azs € Ay 19
Se Az, A4, Ae, A7, Ag, Alo, Alz, A17, Ao e A 15
Assim Alo, A14, A23, A24, Az e Ay 09
S6 Ay, As, Ao, Az, Az e Azs 10
Ou Ay, As, A7, A1z, A1z, Ag e Az 09
Ainda A14, Azo, Aos e Ay 06
Mesmo A4, Alo, Alz, Az e Az 07
Apenas Az, Ao e Ax 06
Até Ag, A12 € A 06
Ja Ao, A17, Azs € A 06
Nem Az, As e Az 06
Pois A, Ag, Ass € Ans 05
Ou seja Ao, Are Ag 04
Por causa Ay, A, Ao e Ax 04
Por exemplo As, A1z, Az e An 04
Além de Az, Ag e Az 03
Desde Aze Ag 03
Somente Ay 03
Mas.... do que/ Mas... que Az e Axs 03
Tanto... Como Ase Ay 03
Apesar Ax e Ax 02
Muitas vezes/Muitas das vezes | As e Aig 02
Por isso Ags 02
Qualquer A e Au 02
Quando Aio 02
Quanto Age Ax 02
Sempre As e Ag 02
A0 invés A, 01
A partir Ao 01
ApOS Alz 01
As vezes As 01
Assim como Ao 01
Até mesmo A 01
Depois Ag 01
Em vez de A 01
Inclusive Ag 01
Na maioria das vezes Ag 01
Nao s6 A, 01
Ndao somente Ay 01
Porém Ao 01
Pouco Az 01
Quase A 01
Ou mesmo Ass 01
Talvez Ao 01
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A leitura do quadro 7 nos apresenta a quantidade de operadores argumentativos
utilizados pelos 20 alunos que participaram como debatedores. Assim, observamos que houve

€C 9 «<¢ 29 ¢¢ 29 ¢ 99 <¢ 2

50 tipos desses operadores, alguns como os operadores “e”, “que”, “porque”, “entdo”, “mas”,

29 ¢¢

“se”, “como” e “ou” ocorreram mais vezes. Outros em menor quantidade, os operadores “s6”,

2 13 2 13 bh) 13

“ainda”, “pois”, “por causa”, “apenas” e outros. Ainda percebemos que 18 operadores, a
saber, “somente”, “por isso”, “ao invés”, “inclusive”, “porém”, “ou mesmo” e outros, foram
usados apenas uma vez nessa producdo final. Em seguida mostramos a quantificacdo dos

alunos que usaram esses operadores na producéo final a tabela 7.

TABELA 7. Quantificagdo dos operadores na producéo final

Operadores Numero de alunos que Ndmero de
utilizaram utilizacdes
E 17 54
Que 14 54
Porque 13 31
Mas 09 22
Também 11 23
Como 08 19
Entéo 11 19
Se 10 15
Assim 06 09
So 06 10
Ou 07 09
Ainda 04 06
Mesmo 05 07
Apenas 03 06
Até 03 06
Ja 04 06
Nem 03 06
Pois 04 05
Ou seja 03 04
Por causa 04 04
Por exemplo 04 04
Além de 03 03
Desde 02 03
Somente 01 03
Mas.... do que/ Mas... que 02 03
Tanto... Como 02 03
Apesar 02 02
Muitas vezes/ Muitas das vezes 02 02
Por isso 01 02
Qualquer 02 02
Quando 01 02
Quanto 02 02
Sempre 02 02

Ao invés 01 01
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A partir 01 01
Apos 01 01
As vezes 01 01
Assim como 01 01
Até mesmo 01 01
Depois 01 01
Em vez de 01 01
Inclusive 01 01
Na maioria das vezes 01 01
Nao s6 01 01
Nao somente 01 01
Porém 01 01
Pouco 01 01
Quase 01 01
Ou mesmo 01 01
Talvez 01 01
Total............... 50

Em seguida, discutimos algumas ocorréncias dos operadores argumentativos
detectados na producdo final, a partir das relagdes estabelecidas por eles nos enunciados em
que estdo inseridos. Dessa forma, iniciamos com os operadores que somam argumentos

orientados para uma mesma concluséo. Conforme ilustramos com os exemplos.

Exemplos 12, 13, 14, 15 e 16.

Aug: Sim... muitas vezes... €:.... muitas pessoas agem a favor... porque na maioria
das vezes... por ter estuprado uma mulher... é:: e nesse caso... elas vivem um
grande drama... e acham que o aborto... é a solucdo pra resolver problema... MAS...
é:: essa vida, sendo que ela é inocente e indefesa... e ndo tem nenhuma culpa pelo
que aconteceu... e ela paga pela prépria vida... o erro do outro... e ndo é eliminar
essa vida... que vai acabar o problema... ela deve proteger aquela vida fragil... e
punir o verdadeiro culpado.

Aiz: Mas... se:: se:: houver... ndo for mais um ato criminalizado... se houve uma
diminuigdo... também ndo seria menos fetos a morrerem? bom se diminuiu a
criminalidade... enquanto é criminalizado... sdo varios crian... fetos mortos... mas...
apos a legalizacdo... passaram a ser bem menos... entdo... isso também ndo é uma
vantagem?

Aq: a pena de morte... vocé acha que quanto vale uma vida? ele fez isso... a familia
deve ta sofrendo.... isso € fato... a cadeia ndo recicla ninguém... ele ndo vai entrar
la... e sai depois de um tempo... uma pessoa nova... entendeu? sou bem...
geralmente... a primeira vez que ele comente um crime hediondo... ele vai pra
cadeia... na segunda... a primeira serviu como experiéncia... ela acaba repetindo o
crime... ou seja.. a cadeia ndo esta adiantando... a pena de morte também
ajudaria... a reduzir a taxa de superlotacdo nos presidios... 0 que ajudaria muito
nosso pais... né?

A4 a mulher pode morrer... tanto no aborto clandestino... como num aborto numa
clinica particular e cara... € um risco que elas correm do mesmo jeito... e quando
elas... elas podem ter varias sequelas... como depressao... ou entdo mesmo cancer...
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por causa de aborto... que leva a sequelas... ndo somente naquele periodo... que ela
tirou o bebé... mas... pode ocorrer vérias coisas ao longo da vida... entdo, tanto o
clandestino... como o ndo clandestino... poderia ocorrer muitas coisas... elas
poderia morrer... e muitas sequelas pra vida.

Az (a favor): eu tenho... sobre::... a punicdo da pena de morte ndo tem suporte
I6gico nenhum... ndo existe argumentacéo eficiente contra a pena capital... 0 que
explica as pessoas serem contra ela... além de uma visdo totalmente falsa da
caridade... é:; e 0 sentimentalismo... no fundo materialista representado por frases...
como estas... ndo se pode punir... devemos ter piedade do assassino... coitado do
bandido... é:.... nenhum pastor... em s& consciéncia trocaria o rebanho de ovelhas
por um lobo... ele ndo hesitaria em matar o lobo... 0 nosso triste mundo do século
XXI... porém... preserva o lobo e mata as ovelhas... o pior é que nds somos as
ovelhas... e temos que tomar medidas drasticas contra esse criminoso... que seria o
lobo na histéria.

No exemplo (12) As se utiliza do “e” para ligar seus argumentos. Nos exemplos (13) e
(14) ocorre 0 mesmo processo, 0 operador também € usado na juncdo de argumentos por Az e
Ag. O exemplo (15) traz o operador “tanto... como” unindo a justificacdo que A4 faz da
possibilidade de morte materna, além disso, também é usado para efetuar uma comparacédo
entre o0 risco do aborto realizado de forma clandestina e o0 que acontece em clinicas
particulares. E o exemplo (16) é usado por A3 para acrescentar mais uma justificativa ao
argumento anterior, o fato de as pessoas serem contra a pena de morte.

Continuamos com os operadores que contrapdem argumentos que levam a conclusdes
contrérias. Nos debates encontramos 0s operadores, “mas”, “apesar”, “em vez de”, “ao invés”,

como demonstramos com o0s proximos exemplos.

Exemplos 17, 18, 19, 20, 21 e 22

As: diminuiria... mas a solu¢cdo ndo é matar um feto... porque na constituicao
brasileira... ela assegura o direito a vida... o primeiro... € mais importante direito...
vocé ndo t4 dando nem oportunidade... daquele feto ter uma vida... vocé ndo sabe
nada... do que vai ser no futuro... se ele vai crescer... se ele vai ser saudavel... e se
ele:: vai dar felicidade para familia... ou ndo tipo... vocé ndo ta dando oportunidade
do bebé se formar... entdo vocé ndo sabe... mas diminuiria a taxa de aborto
clandestino.

Azz: bem... eu acho que... a pena de morte pode sim... prevenir as criminalidades

ser diretamente a pena ser direcionada... a pena de morte... e isso pode botar como
um medo pra 0s criminosos... pra quem comete os crimes de verdade... alguns
paises... por exemplo... como Estados Unidos e Japdo... onde a pena de morte é
autorizada teve uma mudanga significativa... a seguranga de I4... melhorou bas-tan-
te... aqui no Brasil também... isso pode acontecer... também nos somos o pais da
impunidade... entendeu?... a maioria dos criminosos sdo condenados... mas... com
advogado... chega e sai rapidamente... ndo cumpre nem metade da pena... ndo ta
adiantando de nada... mas pra isso... pra suprir essa impunidade... ndo deve ter
distin¢do... negro... branco... rico... pobre... nada a ver... cometeu o crime... deve
sofrer a pena de morte.
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Az sim... porque... além de ele aprender o inglés que varios paises se utilizam... o
espanhol... que é a lingua latina... o espanhol também se utiliza em outros lugares...
alguns como eu preferem o inglés... mas... outros preferem o espanhol... entdo... se
colocarem o espanhol vai ficar mais facil para alguns alunos.

A ((a favor)) sim... pois uma das teorias da criacdo humana... foi de que a vida
comegou de bactérias... que vieram de meteoritos... e ao chegar na terra...
evoluiram... entdo::... ¢ bem possivel que bactérias possam estar nos planetas... mas
ndo uma forma de vida evoluida como a nossa.

Au4: ndo porque:: em certos paises que tém a pena de morte... em vez de prevenir...
aumenta ainda mais... e:; 0s crimes hediondos comegcam a aumentar mais ainda...
com o tempo... com 0 passar do tempo... assim... passar a revolta... pra cima do
cara... também a desigualdade social... também n&o ajuda a:: pessoas na priséo...
assim... tem muita desigualdade de direto assim... que a pessoa inocente vai ser
presa... e 0 politico ndo... entdo isso... acho que néo.

Az: bem.. com a flexibilizacdo... deles conseguirem... a flexibilizagcdo do
curriculo... acredita-se que os alunos e as escolas... é::.... decidem... a partir das
matérias que os alunos preferem... ao invés de ter treze matérias é::... até o final...
vocé pod/... o aluno teria a possibilidade de escolher a sua matéria... que ele vai
bem... que ele pode... e continuar e ir continuando... até o final do ensino... ou
seja... a flexibilizagcdo do curriculo do aluno... faz com que ele va bem no ensino
médio... e no ensino fundamental.

No exemplo (17) vemos Ay respondendo a pergunta do moderador sobre o fato de a
legalizacdo do aborto diminuir os abortos clandestinos. As afirma que diminuiria e depois
utiliza o operador, “mas” para justificar que apesar dessa diminui¢éo o aborto ndo € a solucéo
por matar um feto, uma vida. No exemplo (18), A»;s comenta que 0S Criminosos s&o
condenados e em seguida contrapde esse argumento com outro iniciado com o operador,
“mas”, afirmando que ndo cumprem a pena, apesar dessa condenacdo, e ao continuar sua
argumentacdo diz que ndo esta adiantando a aplicacdo das medidas punitivas e novamente faz
0 uso do operador de contradicdo ao apresentar uma solucdo para o problema.

No exemplo (19), A1 afirma que prefere estudar a lingua inglesa, no entanto, a seguir
apresenta preferéncia diversa da sua, para isso, inicia seu argumento com o operador, “mas”.
O exemplo (20) também se refere ao uso do operador referido no enunciado proferido por Azs,
que diz acreditar na possibilidade da existéncia de bactérias em outros planetas logo, apds,
contrapbe esse argumento ao revelar sua descrenca em vidas num estagio mais avangado em
outros planetas.

H4& ainda os exemplos (21) e (22) que trazem os operadores “em vez de” e “ao invés”.
Estes também demonstram a enunciacéo de argumentos contraditorios. A4 profere o operador
“em vez de”, para demonstrar que a pena de morte ndo € indicada para a prevencdo da

criminalidade, pois contribui para o aumento desse fenbmeno. E Az utiliza o operador “ao
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invés” com a inten¢do de mostrar que com o novo curriculo, ha a possibilidade de escolha do
aluno, com a flexibilizag&o do curriculo.

Prosseguimos a nossa discussdo com os operadores que servem para conclusdo de
argumentos, apresentados anteriormente. Quanto a estes, notamos 0 uso mais constante nos
debates do operador “entdo” (21 vezes) e o operador “por isso” e “assim” apareceram em

algumas falas. Ilustramos a seguir alguns desses usos.

Exemplos: 23, 24, 25, 26 e 27

As: a mulher pode morrer... tanto no aborto clandestino... como num aborto numa
clinica particular e cara... € um risco que elas correm do mesmo jeito... e quando
elas... elas podem ter varias sequelas... como depressdo... ou entdo mesmo cancer...
por causa de aborto... que leva a sequelas... ndo somente naquele periodo... que ela
tirou o bebé... mas... pode ocorrer varias coisas ao longo da vida... entdo, tanto o
clandestino... como o ndo clandestino... poderia ocorrer muitas coisas... elas
poderia morrer... e muitas sequelas pra vida.

Au7: €:: eu acho que a justica pode ser feita... porque como ele matou... ele também
podia morrer... entdo justica pra um... justica pra todos.

Azs: eles devem ser diferentes de nés... por isso sdo chamados... sdo conhecidos
como extraterrestres.

Aus: acho que tentaram entrar... como dissemos aqui... eles tentaram entrar... mas
acho que a tecnologia deles pode ndo ser mais avangada que a nossa... por isso que
ndo conseguiram ainda... também a distdncia é enorme... o breve sinal captado
estava a 40 anos luz da terra... assim eles tentaram entrar em contato... mas ndo
conseguiram.

Au1 - Moderador: ((dirigindo-se ao auditério)) bem... alguém tem alguma pergunta a
fazer... ninguém? sendo assim... encerro esse debate de hoje... muito obrigado a
todos... e uma boa tarde ((aplausos)).

No primeiro exemplo acima (23) vemos A falando sobre as provaveis consequéncias

~ %

da pratica do aborto na vida da mulher. Nessa fala a utilizagdo do operador “entdo” nos indica
que a argumentacdo de A4 caminha para a conclusdo. Isso € percebido também no discurso de
A17 no D2. Nesse discurso o operador “entdo” inicia o argumento de reciprocidade que
finaliza o raciocinio de Ai7 (exemplo 24). Outro operador que segue a mesma vertente é o
“por isso” (exemplo 25) usado no D4, por Azs ao dizer que 0s seres que habitam outros
planetas sdo diferentes de nds que vivemos no planeta Terra. No exemplo (26), Azs utiliza o
operador “assim” para mais uma vez concluir seu ponto de vista. E no exemplo (27), “assim”
€ usado pelo moderador A11 para encerrar o debate.

Em sequéncia, enfocamos 0s operadores que orientam argumentos usados para

explicar teses ou opinides anteriores. No tocante a producdo final (os debates), os alunos
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deram preferéncia ao “que”, “porque”, e em menor quantidade o operador ‘“pois”.

Apresentamos a seguir alguns exemplos da utilizagdo desses operadores nessa producéo final.

Exemplos 28, 29, 20 e 31.

Ao: (equipe contral) — eu acho que:: na verdade... é:: se 0 criminoso... ele ta ali...
com uma arma mortal... pra fazer o assalto... pra fazer o crime... 0 assassinato... ele
tem em mente... que ele pode morrer também... e se ele vai pra matar uma pessoa...
é porque ele ja tinha também em mente... que isso poderia acontecer e:: isso:: ele
ja sabe que ele pode fazer isso... entdo:: é:: mais como um crime... porque ele
quer... é:: ndo tem essa de ndo querer... de matar sem querer pra se defender...
porque na verdade... o predador ali é ele... ele que quer cometer... ele que vai
cometer o crime... ele que vai assaltar.... ele que vai matar outra pessoa... e se:: é::
for pra se defender... se a outra pessoa revidar... desde o inicio... o culpado sempre
foi ele... porque ele que comegou o... 0::.. 0 crime.

Azo: bem... provavelmente... a decisdo deveria ser.... da mulher... porque é ela...
que vai carregar... esse bebé durante novo meses... entendeu? O que eu acho... é
iss0... porque a familia ndo deve... se intervir nesse tipo de coisa... porque esse
mulher pode::.... ela pode ter alguma complicagéo... porque::... ela pode ser jovem
demais... e o corpo dela ndo suportar... e a familia querer... isso ta errado... pra
mim... a decisdo é da mulher.

A4 eu sou contra a pena de morte... a pena de morte é uma puni¢do extrema... e
degradante... desumana... viola direitos... qualquer que seja o método de
execucdo... for eletrocutado... for asfixiado... e envenenado... porque isso ndo é
correto... porque a pessoa que vai ser morta... ndo vai ter consciéncia de nada... do
que se vai fazer... e isso ndo é a punicao correta.

Ao ((a favor)) sim... pois uma das teorias da criagdo humana... foi de que a vida
comegou de bactérias... que vieram de meteoritos... e ao chegar na terra...
evoluiram... entdo:.... € bem possivel que bactérias possam estar nos planetas... mas
ndo uma forma de vida evoluida como a nossa.

No exemplo (28) retirado do D2, observamos o aluno Ag utilizando os operadores
“que” e “porque” em argumentos explicativos. Dessa forma, Ag afirma que o criminoso ao se
apoderar de um instrumento mortal para cometer ilicitos esta ciente que podera matar ou
morrer, e em muitas dessas teses lancados por Ag, seus argumentos sdo orientados pelos
operadores “que” e “porque”. Nos exemplos (29), (30) e (31) ocorre a mesma orientacao
novamente com o operador “porque” e, “pois”, 0S quais introduzem argumentos explicativos.
No D4, Az justifica sua crenca na existéncia de bactérias em outros planetas, para tanto seu
argumento de explicacdo e autoridade sdo introduzidos com o operador “pois”. Salientamos
ainda as ocorréncias dos operadores “por exemplo” e “como” os quais foram usados por
alguns alunos nos debates com a intencdo de mostrar casos particulares referentes a
explicacdo e/ou justificativa apresentada em argumento anterior, como atestamos nos

exemplos abaixo.
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Exemplos 32, 33 e 34.

A12: um estudo realizado pela Organizacdo Mundial de Salde... mostra que nos
paises... onde o aborto foi legalizado... houve uma diminuicéo substi/... substancial
no nimero de abortos realizados... e alguns chegaram a zerar... 0 nimero de mortes
maternas... como por exemplo no Uruguai... onde eram realizados trinta e trés mil
abortos por ano... passaram a ser quatro mil... ap6s a legalizacéo... e:: enquanto nos
paises... onde a préatica é criminalizada... o procedimento ndo conseguiu... ser
freado... o estudo global... chega a conclusdo que... a criminalizacdo do aborto...
ndo é a solugdo... e sim medidas politicos... publicas... de planejamento familiar...
acesso a saude... e informacéo.

Azz: bem... eu acho que... a pena de morte pode sim... prevenir as criminalidades

ser diretamente a pena ser direcionada... a pena de morte... e isso pode botar como
um medo pra 0s criminosos... pra quem comete os crimes de verdade... alguns
paises... por exemplo... como Estados Unidos e Japdo... onde a pena de morte é
autorizada teve uma mudanga significativa... a seguranca de I4... melhorou bas-tan-
te... aqui no Brasil também... isso pode acontecer... também nds é o pais da
impunidade... entendeu?... a maioria dos criminosos sdo condenados... mas... com
advogado... chega e sai rapidamente... ndo cumpre nem metade da pena... ndo t4
adiantando de nada... mas pra isso... pra suprir essa impunidade... ndo deve ter
distin¢do... negro... branco... rico... pobre... nada a ver... cometeu o crime... deve
sofrer a pena de morte.

Az ((a favor)) acho... que apesar do universo ser muito grande... a vida ndo
poderia ser igual a de nés seres humanos... porque elas teriam que se adaptar a um
outro sol... assim como nos 0s seres humanos... é::... ndo temos capacidade de se
adaptar a outra estrela que ndo seja do tamanho e::... e ndo produza a energia como
sol.

O exemplo (32) cita 0 Uruguai como um pais, onde o aborto é legalizado e o exemplo
(33) faz referéncia a paises como Estados unidos e Japdo, em que ha a pena de morte. Quanto
ao exemplo (34,) este faz referéncia ao Sol como estrela propiciadora da existéncia de vida.

Ressaltamos também a ocorréncia dos operadores, “isto é”, “ou seja”, como reforgadores de

uma explicacdo anterior. Fato que ilustramos com os dois exemplos seguintes.

Exemplos 35 e 36.

A7: a pena de morte... a pena de morte garante... que um criminoso ndo cometera
mais crimes... sabendo que o0 regime prisional ndo recupera... ou ressu...
ressocializa... desculpe... ninguém... ou seja... € a punigdo mais correta para crimes
hediondos.

A1 - Moderador: bom... a legalizagdo do aborto... acabaria com os abortos
clandestinos?... isto é... a legalizacdo do aborto... 0 nimero de abortos... de hoje em
dia... feito clandestinamente... diminuiriam? Equipe a favor...
No exemplo (35), A7 diz que a pena de morte é a garantia de punigdo a um criminoso e
justifica argumentando sobre a falta de recuperacdo dos regimes prisionais. Apds essa

justificativa, redefine sua tese inicial ao usar o operador, “ou seja”, como introdutor do
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argumento seguinte, “é a puni¢do mais correta para crimes hediondos”. No exemplo (36), 0
moderador A1 utiliza o operador “isto ¢” para explicar melhor seu questionamento.

Em continuacdo, nos reportamos aos operadores, “mas... que” € “mais... do que”, 0S
quais foram usados para estabelecer relacbes de comparacdo entre elementos do discurso,

como percebemos nos exemplos abaixo.

Exemplos 37 e 38.

A: eles colocaram a lingua inglesa como matéria obrigatéria... pois o inglés é
uma lingua... quase que usada no mundo inteiro... ¢ uma lingua das mais usadas
no mundo... por ser uma lingua muito usada... eles colocaram como obrigatdria...
para vocé ter um curriculo mais completo do que seria s6 com o espanhol.

Aus: acho que tentaram entrar... como dissemos aqui... eles tentaram entrar... mas
acho que a tecnologia deles pode ndo ser mais avangada que a nossa... por isso
gue ndo conseguiram ainda... também a distdncia € enorme... o breve sinal
captado estava a 40 anos luz da terra... assim eles tentaram entrar em contato...
mas ndo conseguiram.

O exemplo (37) traz uma comparacao entre o curriculo que contém a lingua inglesa e
0 que contém o espanhol como lingua estrangeira. E o exemplo (38) também compara a
tecnologia extraterrestre com a nossa. Outro operador usado na produgdo final foi o “ou”
estabelecendo relacdo de disjuncdo entre os argumentos enunciados, dentre os quais trazemos

alguns exemplos.

Exemplos 39, 40 e 41.

A4 ndo... pois... ndo € somente a mée... que tem que decidir... a mde também tem
uma familia... e ndo sabe... se a familia vai querer... ou ndo a crianca... e também...
e:: 0 bebé... ndo €... uma extensdo do corpo da mulher... 0 bebé é... um novo ser...
entdo... ndo é uma decisdo sobre o corpo dela.. € uma decisdo... sobre o bebé... é
um novo ser dentro dela... entdo ndo acho que a decisdo... é somente dela.

Auo: eu acho... que de uma certa forma... é:: o aborto é crime... entdo de uma
forma... ou de outra... aumenta a taxa de criminalidade.

Azz: pra mim... crime hediondo... ndo tem nada a ver com legitima defesa... ou fez
isso por obrigacdo... pra mim é apenas... é desprezo... pela vida da outra pessoa...
perversidade... ele ndo se importa... simplesmente... ele ndo se importa... 0 mal que
ele vai fazer a outra pessoa... independentemente do que ele fez... bandido...
criminoso... basicamente so se importa com ele mesmo... é isso... ele quer status...
quer dinheiro.... o dinheiro... ou pode ser por vinganca... entendeu? a aplicacao da
pena de morte... ndo é vinganca.... € justica... pra mim € justica.

Nos trés exemplos acima o operador “ou” indica orientagdes discursivas diferentes. Ay,

no exemplo (39) argumenta que a familia pode querer “ou” ndo a crianga. No turno 8
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(exemplo 40) do mesmo debate A1 afirma que a pratica do aborto legalizado ou ndo, aumenta
a criminalidade e no D2 (exemplo 41), A2z também usa essa relagdo de disjuncdo em seus
argumentos ao tentar definir o crime hediondo.

Outras ocorréncias detectadas fazem referéncia aos operadores “se”, “sd”, “até”, “até
mesmo”, “inclusive” ¢ “mesmo”. O primeiro deles estabelece relagdo de condicionalidade
e/ou hipotese, nos enunciados em que estdo inseridos. O segundo indica restricdo, o terceiro,
quarto e quinto evidenciam argumentos mais fortes em relacdo a outros. E o sexto demonstra

realce, reforco de uma ideia. llustramos essa discussao com os proximos exemplos.

Exemplos 42, 43, 44, 45 e 46.

As: diminuiria... mas a solucdo ndo é matar um feto... porque na constitui¢do
brasileira... ela assegura o direito a vida... o primeiro... e mais importante direito...
vocé ndo t4 dando nem oportunidade... daquele feto ter uma vida... vocé ndo sabe
nada... do que vai ser no futuro... se ele vai crescer... se ele vai ser saudavel... e se
ele:: vai dar felicidade para familia... ou ndo tipo... vocé ndo ta dando oportunidade
do bebé se formar... entdo vocé ndo sabe... mas diminuiria a taxa de aborto
clandestino.

Az: e deixa eu também... falar mais outra coisa também... tem também a morte
materna... que acontece muito por causa dos abortos clandestinos... as mulheres...
principalmente as mulheres pobres... que tentam fazer abortos caseiros... mesmo
em casa... que chega la no SUS... t& com hemorragia... pode chegar até a obtido...
entdo... isso aumenta também bastante... se néo for legalizado.

A: bem... com a flexibilizacdo... deles conseguirem... a flexibilizacdo do
curriculo... acredita-se que os alunos e as escolas... é:.... decidem... a partir das
matérias que os alunos preferem... ao invés de ter treze matérias é::... até o final...
vocé pod/... o aluno teria a possibilidade de escolher a sua matéria... que ele vai
bem... que ele pode... e continuar e ir continuando... até o final do ensino... ou
seja... a flexibilizagcdo do curriculo do aluno... faz com que ele va bem no ensino
médio... e no ensino fundamental.

Ao: existe sim... inclusive varios paises da Europa... e até os Estados Unidos e o
Canada... também adotaram esse método de morte... que além da cadeira de
choque... muitos acharam que a pessoa é eletrocutada e queimada até a morte... na
verdade... eles usam uma esponja molhada na cabega da pessoa... que toma o
choque mortal e imediato... indolor... e também eles usam o método da injecdo
letal... em que a pessoa... recebe medicamentos... drogas... que é a injecdo letal
mais conhecida... que a pessoa morre sem sentir nenhum efeito colateral.

Aio: mas... diminuiria bastante... de clandestino... pra t& num hospital... que é mais
investido... diminuiria muito... teria sim esse risco... mas... ainda haveria uma
vida... pode ter sim alguns casos de a mulher... mesmo ta tudo certo, tudo
legalizado... ela pode morrer... hemorragia... alguma coisa... mas vai diminuir
bastante... E NAO E POUCO... MUITO MESMO.
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No exemplo (42), As discorre, usando hipdteses sobre um futuro improvavel para o
feto que é abortado, para isso introduz o operador “se” em Seus argumentos. Enquanto o
exemplo (43) contém o operador “se” no inicio de um argumento que é a condicdo para a
diminuicdo do 6bito materno.

Enquanto no exemplo (44), o operador “até” indica que a reforma do curriculo deve
comecar desde o nivel elementar da educacdo até o ultimo nivel, ou seja, sdo usados
argumentos numa escala, apontando para uma mesma conclusdo, que o curriculo deve ser
reformado em todos os niveis de ensino. O exemplo (45) também organiza argumentos em
uma escala, Ao utiliza o0 operador “inclusive” e “até” para ampliar a quantidade de paises que
possuem métodos de execucdo de condenados a pena de morte. E no exemplo (46) o operador
atua como intensificador da tese, de que a legalizacdo do aborto diminuiria a pratica
clandestina dos mesmaos.

Por fim, elencamos os operadores “quando”, “depois”, “ja”, “as vezes”, “na maioria
das vezes / a maioria das vezes”, “agora”, “a partir” que ocorreram nos debates e operaram na

ordenacdo de teses e argumentos, determinando um tempo.

Exemplos 47, 48, 49, 50 e 51.

Aio: mesmo assim vocé acha... que ela deve conviver com um estupro... tipo... toda
vez que ela... vé o bebé... ela vai lembrar de tudo que ela passou... do agressor
dela... e tudo que t& acontecendo... e a vida pela lei... s6 comega quando o feto sai
da barriga... e 0 bebé sé comeca a se formar... realmente... a partir do quinto més...
0 terceiro més... eles sdo apenas células... entdo... ndo é considerado assassinato...
como muitos dizem... os médicos dizem... a pessoa esta realmente morta... quando
h& morte cerebral... o cérebro do bebé ndo tem consciéncia... se ndo sente nada... a
partir do terceiro més/

Ao: a pena de morte... vocé acha que quanto vale uma vida? ele fez isso... a familia
deve ta sofrendo.... isso é fato... a cadeia ndo recicla ninguém... ele ndo vai entrar
la... e sai depois de um tempo... uma pessoa nova... entendeu? sou bem...
geralmente... a primeira vez que ele comente um crime hediondo... ele vai pra
cadeia... na segunda... a primeira serviu como experiéncia... ela acaba repetindo o
crime... ou seja... a cadeia ndo estd adiantando... a pena de morte também
ajudaria... a reduzir a taxa de superlotacdo nos presidios... 0 que ajudaria muito
nosso pais... né?

Az 0s cientistas comprovaram que o sinal que mandaram para a gente foi bem
diferente de outros... que ja acharam no universo... entdo com isso ja pode dar
alguma certeza... que existe outros planetas com vida como a gente.

As: na minha opinido... acho que ndo... porque:: nem todo criminoso... ele mata
porque ele quer... apesar que... as vezes ele mata pra se defender e:: nem sempre
ele tem que morrer... porque:: eu acho isso muito injusto... se ele matou... foi
porque ele teve algum motivo... nem muitas das vezes... sé porque € criminoso...
nem todo tipo de morte pode ser... um exemplo::... ele matou aquela pessoa pra se
defender... e eu acho isso injusto.

Ai1-Moderador: passando a palavra... agora... para a equipe contra.



95

Os exemplos (47, 48, 49, 50 e 51) mostram 0s operadores que serviram para organizar
o discurso dos alunos em um tempo, outras vezes serviram para dar continuidade ao discurso,
como o operador “agora” (exemplo 50) usado pelo moderador A11 para dar prosseguimento ao
debate, indicando assim o turno de cada grupo de debatedores.

Em sequéncia de nosso estudo, trazemos e discutimos os tipos de argumentos

utilizados pelos alunos durante os debates, conforme mostra a tabela 8.

TABELA 8. Tipos de argumentos utilizados pelos alunos durante os debates.

Tipos de Argumentos Alunos que utilizaram
De explicagdo/justificacéo Az, As, Az, Ag, Aro, Aus, Ase, Arz, As, Ao, Azs, Azs, Azs € Axr
De probabilidade Az, Ag, A7, Ao, Ado, Aig, Ats, A17, Az, Az, Azz € A
De contradigdo Az, As, Ag, Aro, Ar4, Ats, Asg, Azi, Azs, Azs € Axr
De autoridade As, Aso, A1z, Ao, Az1, Ass € Ay
De causa/consequéncia Ag, As, Ag, A1z, Ag, Ao € Az
De definicéo Ay, Az, Ag, A, Ago € Ags
De comparagdo Az, As, Azz, Az € Axs
De ilustracédo Az, Az, Arz, Ao € Ags
De exemplificagéo As, A1z, Ars € Ay
De reciprocidade As, A7, A1z e Az,
De analogia Ao € Az
Por implicito Ao e A
De tautologia Az e Arg
De diviséo Ao
De inclusdo Ag
De sacrificio Aus

Ordenagdo de argumentos de acordo com a quantidade de alunos que os utilizaram.

Ao analisarmos a tabela 8, percebemos 16 tipos de argumentos utilizados pelos
discentes. Dentre esses argumentos, alguns se sobressairam em relacdo aos outros, devido a
um percentual maior de alunos que os utilizaram. Dessa forma, temos o argumento de
explicacdo/justificacdo, probabilidade, contradicdo, autoridade, causa/consequéncia e
definicdo como os mais usados. Em outro extremo, os argumentos de divisdo, incluséo e
sacrificio com um percentual menor de utilizacdo (apenas um aluno cada). Além disso,
guando comparamos esses percentuais, observamos que houve a mesma quantidade de alunos
para os argumentos de comparacéo e ilustracdo (seis); tambem em relagdo aos argumentos de
exemplificacdo e reciprocidade (cinco) e os argumentos de analogia, implicito e tautologia

(dois). Esses dados sdo transformados em quantitativos na tabela 9.
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TABELA 9. Quantificacdo dos argumentos utilizados na producéo final

NUmero de alunos Total de

Argumentos gue utilizaram utilizacdo
De explicagdo/justificacdo 14 30
De contradicdo 12 14
De probabilidade 11 22
De autoridade 07 11
De causa/consequéncia 07 08
De comparacéo 05 08
De definicédo 06 07
De exemplificacdo 04 04
De reciprocidade 04 04
De divisdo 01 02
De ilustragéo 02 02
De analogia 01 01
Por implicito 01 01
De tautologia 01 01
De incluséo 01 01
De sacrificio 01 01
Total 16 20 117

Em continuacdo, apresentamos algumas dessas utilizagOes referidas e iniciamos essa
discussdo com o argumento mais utilizado, o de explicagdo/ justificagdo, o qual ilustraremos

com quatro exemplos.

Exemplos 52, 53, 54 e 55.

A4 ndo... pois... ndo é somente a mée... que tem que decidir... a mde também tem
uma familia... e ndo sabe... se a familia vai querer... ou ndo a crianga... e também...
e:: 0 bebé... ndo é... uma extensdo do corpo da mulher... 0 bebé é... um novo ser...
entdo... ndo é uma decisdo sobre o corpo dela.. € uma decisdo... sobre o bebé... é
um novo ser dentro dela... entdo ndo acho que a decisdo... é somente dela.

Aq. eu acho que:: na verdade... é:: se 0 criminoso... ele t4 ali... com uma arma
mortal... pra fazer o assalto... pra fazer o crime... 0 assassinato... ele tem em
mente... que ele pode morrer também... e se ele vai pra matar uma pessoa... é
porque ele ja tinha também em mente... que isso poderia acontecer e:: isso:: ele ja
sabe que ele pode fazer isso... entdo:: é:: mais como um crime... porque ele quer...
é:: ndo tem essa de ndo querer... de matar sem querer pra se defender... porque na
verdade... 0 predador ali € ele... ele que quer cometer... ele que vai cometer 0
crime... ele que vai assaltar.... ele que vai matar outra pessoa... e se:: é:: for pra se
defender... se a outra pessoa revidar... desde o inicio... 0 culpado sempre foi ele...
porque ele que comegou 0... 0::.. 0 crime.

Az: bem.. com a flexibilizacdo... deles conseguirem... a flexibilizagcdo do
curriculo... acredita-se que os alunos e as escolas... é::... decidem... a partir das
matérias que os alunos preferem... ao invés de ter treze matérias é::... até o final...
vocé pode/... 0 aluno teria a possibilidade de escolher a sua matéria... que ele vai
bem... que ele pode... e continuar e ir continuando... até o final do ensino... ou
seja... a flexibilizacdo do curriculo do aluno... faz com gue ele va bem no ensino
médio... e no ensino fundamental.

Aug: ndo acredito que exista vida em outros planetas pois... como posso dizer... ndo
foi comprovado cientificamente ainda... que existe vidas em outros planetas.
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O exemplo (52), As explica a razdo de ndo concordar com a pratica do aborto. A4
afirma que a decisdo ndo cabe, apenas & mulher porque tem uma familia. No préximo
exemplo (53), Ag faz uma refutagédo a opinido de As, quando este diz que nem todo criminoso
tem a intencdo de matar e que as vezes € obrigado a isso, Ag discorda e justifica declarando
que todo criminoso esta disposto a matar ou morrer, sendo preferivel para 0 mesmo a primeira
opcdo. Enquanto A2, no D3 (exemplo 54), explica as vantagens da flexibilizagdo do curriculo
no Ensino Médio. E no D4, exemplo (55), Ais usa 0 argumento de explicagéo para justificar
sua descrenca na existéncia de vida em outros planetas, assim enuncia que ndo ha
comprovacao cientifica para crer nisso.

O segundo tipo de argumento, de probabilidade, também muito utilizado nos debates
(22 vezes) mostra os discentes argumentando com base em hipdteses e suposi¢bes, como

percebemos nos exemplos elencados a seguir.

Exemplos 56, 57, 58, 59.

As: diminuiria... mas a solucdo ndo é matar um feto... porque na constituicdo
brasileira... ela assegura o direito a vida... o primeiro... e mais importante direito...
vocé ndo t& dando nem oportunidade... daquele feto ter uma vida... vocé ndo sabe
nada... do que vai ser no futuro... se ele vai crescer... se ele vai ser saudavel... e se
ele:: vai dar felicidade para familia... ou ndo tipo... vocé ndo ta dando oportunidade
do bebé se formar... entdo vocé ndo sabe... mas diminuiria a taxa de aborto
clandestino.

Aq7: sim... porque matar o cara que matou... que fez a familia sofrer... NAO VAI
ADIANTAR NADA... porque:: o sofrimento ja vai acabar... entdo se... botar ele na
cadeia... deixar uns cem anos l4... pronto/

Azi: sim... porque... além de ele aprender o inglés que varios paises se utilizam... o
espanhol... que € a lingua latina... 0 espanhol também se utiliza em outros lugares...
alguns como eu preferem o inglés... mas... outros preferem o espanhol... entdo... se
colocarem o espanhol vai ficar mais facil para alguns alunos.

Az ((a favor)) sim... pois uma das teorias da criacdo humana... foi de que a vida
comegou de bactérias... que vieram de meteoritos... e ao chegar na terra...
evoluiram... entdo::... € bem possivel que bactérias possam estar nos planetas... mas
ndo uma forma de vida evoluida como a nossa.

No exemplo (56), vemos na fala de Az a presenca de algumas situac6es hipotéticas que
poderiam ocorrer entre o feto e sua mée, caso ndo seja praticado o aborto. No exemplo (57),
Ai7 diz que a pena de morte acaba com o sofrimento de um criminoso condenado, e conclui
seu raciocinio supondo que cem anos de prisdo seria mais adequado como castigo para esse
criminoso. No exemplo (58), A21 conclui sua argumentagdo com a possibilidade de que a

inclusdo do espanhol no curriculo facilitara a vida escolar daqueles que o preferem como
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segunda lingua. E no D4, turno 16, ocorre também uma probabilidade da existéncia de
bactérias em outros planetas, langada por Azs (exemplo 59).

Em continuacao, trazemos exemplos do argumento de contradicdo, o terceiro tipo na
preferéncia dos alunos, que pode ser explicada pela presenca da operacdo de refutacdo nos

debates, conforme observamos nos exemplos seguintes.

Exemplos 60, 61, 62 e 63.

As: diminuiria... mas a solucdo ndo é matar um feto... porque na constituicdo
brasileira... ela assegura o direito a vida... o primeiro... € mais importante direito...
vocé ndo t4 dando nem oportunidade... daquele feto ter uma vida... vocé ndo sabe
nada... do que vai ser no futuro... se ele vai crescer... se ele vai ser saudavel... e se
ele:: vai dar felicidade para familia... ou ndo tipo... vocé ndo ta dando oportunidade
do bebé se formar... entdo vocé ndo sabe... mas diminuiria a taxa de aborto
clandestino.

Au4: ndo porque:: em certos paises que tém a pena de morte... em vez de prevenir...
aumenta ainda mais... e:: 0s crimes hediondos comegam a aumentar mais ainda...
com o tempo... com 0 passar do tempo... assim... passar a revolta... pra cima do
cara... também a desigualdade social... também ndo ajuda a:: pessoas na prisao...
assim... tem muita desigualdade de direto assim... que a pessoa inocente vai ser
presa... e o politico ndo... entéo isso... acho que néo.

Ay (a favor): depende da escolha::... do aluno... ele vai ter trés... é::... matérias que
vai ser obrigatdrias... que ele vai estudar... mas as outras... ele vai escolher a que
ele se encaixa melhor... a gue ele se da melhor... pra o curriculo dele... ele vai se
sair melhor... e ter um curriculo bem melhor do que:.... fazer treze matérias e ele
ndo se sair bem... quanto as outras que ele vai escolher.

Az ((a favor)) sim... pois uma das teorias da criacdo humana... foi de que a vida
comegou de bactérias... que vieram de meteoritos... e ao chegar na terra...
evoluiram... entdo::... € bem possivel que bactérias possam estar nos planetas... mas
ndo uma forma de vida evoluida como a nossa.

No turno 16, (D 1- exemplo 60) A4 diante da argumentacéo ilustrativa de Ao, acerca
da diminuicdo da préatica do aborto clandestino em outros paises, apés a legaliza¢éo do aborto,
concorda que houve a redugéo, em seguida refuta a posicdo de seu oponente, argumentando
que a legalizacdo da morte provocada de fetos, ndo € a solugdo correta para prevenir o0s
abortos clandestinos. No exemplo (61), verificamos o aluno Ais usando a contradicdo para
criticar a adogdo da pena de morte em outros paises, ele afirma que algumas vezes essa
adogdo tem o efeito inverso do que se pretende, isto €, aumenta a violéncia.

No que concerne ao exemplo (62), Az1, ao defender a reforma do Ensino Médio,
afirma que o novo curriculo terd trés disciplinas obrigatérias. Logo ap0s atenua essa
informacdo, dizendo que as outras serdo escolhidas pelo aluno, e esse seu dizer foi

introduzido pelo operador, mas. E no exemplo (63), o aluno Aze, que defende a existéncia de
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vida em outros planetas, assim acredita na hipotese de que essas vidas sejam organismos,
como bactérias, porém refuta a ideia de estejam no mesmo estdgio de evolucdo que nos, 0s
seres humanos.

Outro tipo de argumento usado com alguma frequéncia nos debates, para ratificar
pontos de vista, refere-se ao de autoridade, o qual pode ser observado 11 vezes na
argumentacdo dos alunos, contudo s6 ocorreu em apenas trés debates da producdo final.

Algumas dessas ocorréncias sdo explicitadas em seguida.

Exemplos 64, 65 e 66.

As: diminuiria... mas a solugdo ndo é matar um feto... porque na constituicdo
brasileira... ela assegura o direito a vida... 0 primeiro... € mais importante direito...
vocé ndo ta dando nem oportunidade... daquele feto ter uma vida... vocé ndo sabe
nada... do que vai ser no futuro... se ele vai crescer... se ele vai ser saudavel... e se
ele:: vai dar felicidade para familia... ou ndo tipo... vocé ndo ta dando oportunidade
do bebé se formar... entdo vocé ndo sabe... mas diminuiria a taxa de aborto
clandestino.

Ao1: é:.... sequndo o plano:: proposto gradualmente... as escolas passardo a ter... a
ser_integrais... passando a carga hordria de:: oitocentas... para mil e guatrocentos
horas anuais... assim... assim os alunos passardo a ficar sete horas por dia na aula...

Az ((a favor)) sim... pois uma das teorias da criacdo humana... foi de que a vida
comecou de bactérias... que vieram de meteoritos... e ao chegar na terra...
evoluiram... entdo::... € bem possivel que bactérias possam estar nos planetas... mas
ndo uma forma de vida evoluida como a nossa.

No exemplo (64), o aluno A4 para justificar seu ponto de vista, utiliza um argumento
de autoridade, a Constituicdo do Brasil, nosso documento maior que possui leis de protecdo a
vida, conferindo legitimidade aos seus argumentos contra a pratica do aborto. No exemplo
(65) ocorre um processo semelhante, visto que Az também recorre ao argumento de
autoridade para fundamentar sua opinido a favor da reforma do Ensino Médio, pois notamos
que ao abordar o aumento da carga horaria e a implantacdo de um turno integral nas escolas,
A21 valida sua argumentacéo, explicitando que se trata, ndo apenas de sua fala, mas de um
plano governamental. O exemplo (66), novamente mostra 0 Aluno Azs usando 0 argumento
de autoridade par justificar a existéncia de bactérias em outros planetas, ele cita uma das
teorias da criacdo sugerida pela ciéncia.

No que tange aos argumentos de causa/consequéncia, notamos que estes foram usados
nos quatro debates, todavia mais intensamente no primeiro. A seguir, faremos a demonstracéo

com quatro exemplos.
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Exemplos 67, 68, 69 e 70.

Ao: e deixa eu também... falar mais outra coisa também... tem também a morte
materna... que acontece muito por causa dos abortos clandestinos... as mulheres...
principalmente as mulheres pobres... que tentam fazer abortos caseiros... mesmo
em casa... gue chega 14 no SUS... t& com hemorragia... pode chegar até a obtido...
entdo... isso aumenta também bastante... se ndo for legalizado.

As: na minha opinido... acho que ndo... porque:: nem todo criminoso... ele mata
porque ele quer... apesar gue... as vezes ele mata pra se defender e:: nem sempre
ele tem que morrer... porque:: eu acho isso muito injusto... se ele matou... foi
porque ele teve algum motivo... nem muitas das vezes... SO porque é criminoso...
nem todo tipo de morte pode ser... um exemplo::... ele matou aquela pessoa pra se
defender... e eu acho isso injusto.

A;: eles colocaram a lingua inglesa como matéria obrigatdria... pois o inglés é uma
lingua... quase que usada no mundo inteiro... € uma lingua das mais usadas no
mundo... por ser uma lingua muito usada... eles colocaram como obrigatéria... para
voceé ter um curriculo mais completo do que seria s6 com o espanhol.

Azs: acho que tentaram entrar... como dissemos aqui... eles tentaram entrar... mas
acho que a tecnologia deles pode ndo ser mais avangada que a nossa... por isso que
ndo conseguiram ainda... também a distancia é enorme... o breve sinal captado
estava a 40 anos luz da terra... assim eles tentaram entrar em contato... mas néo
conseguiram

O primeiro exemplo acima (67) contém a fala de Az argumentando que os abortos
clandestinos se constituem em causa de mortes maternas. Também na fala de As no D2
(exemplo 68), hd um argumento de causa, ao dizer o motivo de alguns assassinatos
acontecerem é a legitima defesa. Outro debatedor que usa esse tipo de argumento é Az no D4
(exemplo 60) para esse aluno, a lingua inglesa no novo curriculo é uma disciplina obrigatéria
por ser falada em muitos paises do mundo, ou seja, possuir muitos adeptos é a causa, para que
fosse escolhida. Ainda notamos esse tipo de argumento no discurso de Azs (exemplo 70), este
afirma que os extraterrestres ndo conseguiram entrar em contato conosco, apesar de tentarem,
por causa de sua tecnologia ineficiente e da distancia em que se encontram.

Em sequéncia, passaremos a discutir o argumento de comparagdo, que detectamos nos

quatro debates. Alguns desses casos, ilustramos com os exemplos 71, 72, 73 e 74.

Exemplos 71, 72, 73 e 74.

As: a mulher pode morrer... tanto no aborto clandestino... como num aborto numa
clinica particular e cara... € um risco que elas correm do mesmo jeito... e quando
elas... elas podem ter véarias sequelas... como depressdo... ou entdo mesmo
cancer... por causa de aborto... que leva a sequelas... ndo somente naquele
periodo... que ela tirou o bebé... mas... pode ocorrer vérias coisas ao longo da
vida... entdo, tanto o clandestino... como o ndo clandestino... poderia ocorrer
muitas coisas... elas poderia morrer... e muitas sequelas pra vida.

Ays: na verdade vai depender do crime que ele comente... como 0 meu amigo
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disse... é:: a primeira vez que eles vao pra cadeia... serve como licdo... pra eles
ndo fazerem de novo o crime... pra eles ndo cometerem de novo o crime... mas...
se ele sai da cadeia... e repete o crime... eu acho que a pena de morte seria mais
justa... porque:: como ele falou... a cadeia ndo esta adiantando... e 0 criminoso
ndo tomou assim... é:: consciéncia do que ele esta fazendo... entdo seria mais um
bem pra sociedade... tanto pra:: as pessoas... 0S inocentes na rua... que podem
andar despreocupadas com menos um... tanto pra a prépria superlotacdo das
cadeias... como ele disse... podendo assim... prender mais... Criminosos.

A;: eles colocaram a lingua inglesa como matéria obrigatéria... pois o inglés é
uma lingua... quase que usada no mundo inteiro... ¢ uma lingua das mais usadas
no mundo... por ser uma lingua muito usada... eles colocaram como obrigatéria...
para vocé ter um curriculo mais completo do que seria s com o espanhol.

Aus: acho que tentaram entrar... como dissemos aqui... eles tentaram entrar... mas
acho gue a tecnologia deles pode ndo ser mais avangada gue a nossa... por isso
que ndo conseguiram ainda... também a distancia é enorme... o breve sinal
captado estava a 40 anos luz da terra... assim eles tentaram entrar em contato...
mas ndo conseguiram.

No turno 21 (exemplo 71) do D1, A4 faz uma comparagdo dos riscos que a mulher
corre com o aborto praticado de forma clandestina e aquele realizado numa clinica particular e
cara. Enquanto que no turno 11 do D2 (exemplo 72), A2z argumenta que a pena de morte sera
uma medida boa, tanto para as pessoas inocentes, como para sanar a superlotacdo das cadeias.
Assim usa uma comparacdo de igualdade entre dois elementos, as pessoas e as cadeias
superlotadas.

Ja no D3 (exemplo 73), percebemos A, fazendo uma comparagdo quanto a completude
de dois curriculos, o que adota o inglés e o que prefere o espanhol. Nessa comparagdo 0
curriculo que contém o inglés fica em posicdo superior ao que adota o espanhol, como
segunda lingua. E no turno sete do D4 (exemplo 74), observamos Azs comparando a nossa
tecnologia com a tecnologia dos extraterrestres.

Em continuacdo, ndo trataremos apenas de um argumento, mas em conjunto, devido
ao fato de néo ter sido encontrados em todos os debates. Dessa forma, comegaremos com dois
argumentos, o de definigéo e o de exemplificagdo. O ultimo foi detectado em trés debates e o

primeiro em dois. Alguns desses usos serdo mostrados nos proximos exemplos.

Exemplos 75, 76, 77, 78 e 79.

A4 ndo... pois... ndo é somente a mée... que tem que decidir... a mde também tem
uma familia... e ndo sabe... se a familia vai querer... ou ndo a crianga... e também...
e:: 0 bebé... ndo é... uma extensdo do corpo da mulher... 0 bebé é... um novo ser...
entdo... ndo é uma decisao sobre o corpo dela.. é uma decisdo... sobre o bebé... é
um novo ser dentro dela... entdo ndo acho que a deciséo... é somente dela.

Aus: eu sou contra a pena de morte... a pena de morte € uma punicdo extrema... e
degradante... desumana... viola direitos... qualquer gque seja o método de
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execucdo... for eletrocutado... for asfixiado... e envenenado... porque isso ndo é
correto... porque a pessoa que vai ser morta... ndo vai ter consciéncia de nada... do
que se vai fazer... e isso ndo € a punicdo correta.

Aiz: um estudo realizado pela Organizacdo Mundial de Saudde... mostra que nos
paises... onde o0 aborto foi legalizado... houve uma diminuigéo substi/... substancial
no nimero de abortos realizados... e alguns chegaram a zerar... 0 nimero de mortes
maternas... como por exemplo no Uruguai... onde eram realizados trinta e trés mil
abortos por ano... passaram a ser quatro mil... ap6s a legalizacdo... e:: enquanto nos
paises... onde a pratica € criminalizada... 0 procedimento ndo conseguiu... ser
freado... o estudo global... chega a conclusdo que... a criminalizacdo do aborto...
ndo é a solucdo... e sim medidas politicos... publicas... de planejamento familiar...
acesso a saude... e informagéo.

Azz: [...] alguns paises... por exemplo... como Estados Unidos e Japdo... onde a
pena de morte € autorizada teve uma mudanca significativa... a sequranca de 14...
melhorou bas-tan-te... aqui no Brasil também... isso pode acontecer... também nos é
0 pais da impunidade... entendeu?... a maioria dos criminosos sdo condenados...
mas... com advogado... chega e sai rapidamente... ndo cumpre nem metade da
pena... ndo ta adiantando de nada... mas pra isso... pra suprir essa impunidade... ndo
deve ter distingdo... negro... branco... rico... pobre... nada a ver... cometeu o crime...
deve sofrer a pena de morte

Aus: a carga horéria para mil e quatrocentas horas... mas em nenhum momento... se
diz que vai aumentar a permanéncia do aluno na escola... 0 governo quer ampliar a
carga horéria... sem ampliar os investimentos... hoje... apenas 14%... ou 15% das
escolas tem laboratdrios.

Nos exemplos 75 e 76, A4 ao explicar o motivo da pratica do aborto ndo ser apenas
uma decisdo da mulher, utiliza argumentos de definicdo para o bebé, assim diz que o bebé é
um novo ser e ndo uma extensdo do corpo da mulher. Esse mesmo argumento também é
utilizado por A4 em relagdo a pena de morte, segundo o qual ela “é uma puni¢do extrema e
degradante, desumana que viola os direitos, qualquer que seja 0 método de execucgdo”.

Em relacdo ao argumento de exemplificacdo, este acontece no D1 um (exemplo 77, 78
e 79) na fala de A1 que utiliza para mostrar 0 que aconteceu em paises como o Uruguai, onde
a pratica do aborto foi legalizada. Também, podemos verificar no discurso de A2z no D2, ao
trazer exemplos de paises, em que a aplicagdo da pena de morte contribuiu para melhorar a
seguranga. Ainda, notamos a presenca desse argumento no enunciado de A1s quando critica a
proposta do governo de mudanca no curriculo do ensino médio com a ampliacdo da carga
horaria sem que houvesse ampliado os investimentos. Para tanto, Ais reforca sua
argumentacao trazendo como exemplos os percentuais de laboratérios em escolas brasileiras.

Em seguida, comentamos os argumentos de reciprocidade, de diviséo, de ilustracdo e
de analogia, 0s quais ocorreram uma Unica vez. O primeiro deles no D2, o segundo no D3, o

terceiro no D1 e o quarto no D2, como demonstramos nos exemplos seguintes:
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Exemplos 80, 81, 82 e 83.

Ai7: é:: eu acho que a justica pode ser feita... porgue como ele matou... ele também
podia morrer... entdo justica pra um... justica pra todos.

Az sim... porque... além de ele aprender o inglés que varios paises se utilizam... o
espanhol... que é a lingua latina... 0 espanhol também se utiliza em outros lugares...
alguns como eu preferem o inglés... mas... outros preferem o espanhol... entdo... se
colocarem o espanhol vai ficar mais facil para alguns alunos.

Az: com certeza... que diminuiria... porque... A... acabou de falar... no... na
segunda pergunta... gue:: teve pais... 0 Uruguai que::... antes era trinta e trés mil
por ano... trinta e trés mil abortos por ano... e depois que foi legalizado... s6 restou
guatro mil... entdo sim... com certeza que diminuiria... porque:: em outros paises...
ele ndo iria parar... se for criminal... criminosa... e ele ndo vai parar.

Agzs:: [...] nenhum pastor... em sd consciéncia trocaria o rebanho de ovelhas por um
lobo... ele ndo hesitaria em matar o lobo... 0 nosso triste mundo do século XXI...
porém... preserva o lobo e mata as ovelhas... 0 pior é que nés somos as ovelhas... e
temos que tomar medidas drasticas contra esse criminoso... que seria o lobo na
historia.

No exemplo (80), notamos um argumento de reciprocidade, pois 0 enunciado de Azz,
“...porque como ele matou, ele também podia morrer, entdo, justica para um, justica para
todos”, significa que 0 criminoso no momento, em que é executado também passa a ser a
vitima, isto é, a aplicacdo da pena de morte, também transforma aquele que cometeu o delito,
em vitima, porque na realidade a pena de morte é um assassinato. Ja o exemplo (81) contém
um argumento de divisdo, nesse caso percebemos que Ax: faz uma divisdo entre dois grupos
de alunos, alguns que preferem o inglés, grupo em que ele se insere e outros que preferem o
espanhol, mostrando uma clara divisao.

Quanto ao exemplo (82), observamos que Azo, para comprovar seu ponto de vista, de
que a legalizacdo do aborto contribuiria para diminuir aqueles feitos clandestinamente, faz
uma ilustragdo de um fato j& referido por A1z, sobre a queda no indice de aborto no Uruguai
apos a sua legalizacdo. O altimo argumento dessa série, 0 de analogia exemplo (83) vimos Axs
usando o sentido metaforico, referindo-se ao criminoso como um lobo e as pessoas honestas
da sociedade como as ovelhas, atribuindo assim a ferocidade do lobo ao criminoso e a
inocéncia da ovelha as vitimas desse criminoso.

E para encerrarmos a andlise da producéo final, discutimos os exemplos que contém

argumentos por implicito, de tautologia, de inclusdo e de sacrificio.
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Exemplos 84, 85, 86 e 87

Azs: [...] também n6s somos o pais da impunidade... entendeu?... a maioria dos
criminosos sdo condenados... mas... com advogado... chega e sai rapidamente... ndo
cumpre nem metade da pena... ndo ta adiantando de nada... mas pra isso... pra
suprir essa impunidade... ndo deve ter distin¢do... negro... branco... rico... pobre...
nada a ver... cometeu o crime... deve sofrer a pena de morte.

Aig: eu acho... que de uma certa forma... é:: 0 aborto é crime... entdo de uma
forma... ou de outra... aumenta a taxa de criminalidade.

Aq: existe sim... inclusive varios paises da Europa... e até os Estados Unidos e o
Canada... também adotaram esse método de morte... que além da cadeira de
choque... muitos acharam que a pessoa é eletrocutada e queimada até a morte... na
verdade... eles usam uma esponja molhada na cabeca da pessoa... que toma o
choque mortal e imediato... indolor... e também eles usam o método da injecdo
letal... em que a pessoa... recebe medicamentos... drogas... que é a injecdo letal
mais conhecida... que a pessoa morre sem sentir nenhum efeito colateral.

Aug: [...] e acham que o aborto... é a solucdo pra resolver problema... MAS... é::
essa vida, sendo que ela é inocente e indefesa... € ndo tem nenhuma culpa pelo que
aconteceu... e ela paga com a propria vida... 0 erro do outro... e ndo € eliminar essa
vida... que vai acabar o problema... ela deve proteger aquela vida fragil... e punir o
verdadeiro culpado.

O exemplo (84) traz uma argumentacdo por implicito de A2z que afirma “... também
nds somos o pais da impunidade, entendeu?” Essa afirmacdo nos revela o julgamento de Azs
sobre a forma como as leis sdo aplicadas e cumpridas em nosso pais. Sua fala nos permite
algumas conclus@es, a saber, leis sdo aplicadas, mas ndo sdo cumpridas; as leis ndo sdo
aplicadas; as pessoas usam diferentes meios para driblar a justica; ndo ha imparcialidade da
justica em seus julgamentos; as pessoas nao respeitam as leis; além de outras que podem ser
deduzidas, a partir do que foi dito por Azs.

Enquanto que o exemplo (85) possui um argumento de tautologia usado por Aig para
refutar um posicionamento a favor da legalizagdo do aborto, uma vez que em sua fala, nos faz
compreender que a pratica do aborto de forma legalizada, ou néo, é um crime. E, portanto, um
argumento tautoldgico, devido ao fato de que uma prética, ndo pode ser legal e criminosa ao
mesmo tempo, pois se esta de acordo com as leis, ndo pode ser criminosa.

Ja no exemplo (86), Ag utiliza um argumento de inclusdo, ao comentar que a pena de
morte pode ser indolor, trazendo para a sua justificativa uma generalizacdo com paises da
Europa e nesta inclui dois paises da América, Os Estados Unidos e o Canada, acerca dos
métodos utilizados para aplicacdo da pena de morte, isso fica marcado pelos operadores

usados “inclusive” e “até”.
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E no exemplo (87), temos um argumento de sacrificio contra a legalizacdo da préatica
do aborto, enunciado por Aig, quando afirma que o bebé é uma vida inocente e indefesa
sacrificada pela préatica do aborto. Nas palavras de Aig “ela paga com a propria vida o erro do
outro”. Notamos, assim o propodsito de Azg, convencer 0 outro apelando para a sensibilizacdo
de aspectos emocionais.

Em seguimento, na proxima secéo deste estudo, realizamos uma discusséo acerca dos

resultados obtidos com a producao inicial e a producéo final de nossa sequéncia didatica.

4.2 ANALISE COMPARATIVA DE DADOS — DA DIAGNOSTICA A PRODUCAO
FINAL

Nesta parte, procedemos a analise comparativa dos dados coletados nas duas
produgdes, a inicial e a final durante a proposta. E o primeiro aspecto a que nos referimos, diz
respeito a participacdo dos sujeitos de nossa pesquisa. Desse modo, observamos que na etapa
diagnostica contamos com 27 alunos, dos quais 22 participaram individualmente e cinco,
apenas, de forma coletiva. Essas participacdes somadas deram um total de 94 turnos. Além
disso, houve a nossa participacdo, como mediadora desse momento de producdo, no qual
usamos 42 turnos, perfazendo um total de 136 turnos. Essa participacdo € demonstrada nas
figuras 9 e 10.

FIGURA 9. Numero total de turnos utilizados pelos participantes na produgéo diagnostica.
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Na figura 9, a barra azul equivale aos 94 turnos utilizados pelos 27 alunos na produgéo
inicial. E a verde representa a nossa participacdo com 42 turnos. A proxima figura, a de
numero 10, esclarece que a maioria dos participantes do didlogo argumentativo (DA) se

manifestaram de forma individual, dando um percentual maior que 80%, enquanto que 0
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percentual de manifestacdes coletivas ndo alcanga 10% do total de turnos utilizados pelos

alunos.

FIGURA 10. Numero de turnos de acordo com o tipo de participacdo na produgdo diagnostica.
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Em relacdo a frequéncia média no total de turnos do DA, observamos que 0 maior

quantitativo de alunos (19) utilizou de zero a quatro turnos; quatro alunos usaram entre quatro

e oito turnos; trés alunos utilizaram entre oito a doze turnos e um aluno se destacou entre 0s

demais com um uso entre 16 a 20 turnos. Como nos mostra a figura 11.

FIGURA 11. Média de utilizacdo de turnos no didlogo argumentativo
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No que concerne a etapa final, a producdo dos debates (D1, D2, D3, D4), o total de

participantes equivaleu a 24 alunos, pois como ja comentamos anteriormente, 0s alunos As As

e Az ja ndo faziam parte da turma. Entretanto, notamos que todos os outros participaram,

manifestando sua opinido sobre o assunto debatido, mesmo aqueles que anteriormente so se

expressaram em conjunto com os demais. A tabela 10 revela a organizacao dos debates.
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TABELA 10. Organizacdo dos debates em quantitativo.

EQUIPE
DEBATE TEMA Debatedores (n)
Moderador (n) A favor Contra

01 A legalizacdo do aborto 1 3 3

02 A implantacdo da pena de morte 1 3 3

03 A reforma do ensino médio 1 2 2

04 A existéncia de vida em outros planetas 1 2 2
Total 4 10 10

A leitura da tabela 10 contém o total de quatro debates (D1, D2, D3, D4) e a
disposicdo de cada um. Assim vemos 0s dois primeiros com sete participantes e os dois
ultimos com cinco participantes, ficando um moderador para cada debate. E a figura 12
também nos informa a quantidade de turnos em cada debate, a distribuicdo desses turnos pela
equipe e qual debate utilizou uma maior quantidade de turnos. Dessa forma, percebemos o D1
com 23 turnos, o D2 com 33 turnos, o D3 com 25 turnos e 0 D4 com 20 turnos.

Observamos ainda a frequéncia de turnos entre moderadores e debatedores, assim a
primeira barra do gréfico nos informa que o moderador fez uso de 10 turnos e os debatedores
13 turnos no D1. Na segunda barra temos 0 moderador do D2 com 15 turnos e os debatedores
com 18. Na terceira barra verificamos que no D3 o moderador utilizou 13 turnos e 0s
debatedores 12 turnos e na quarta percebemos o moderador no D4 com nove turnos e 0s

debatedores com 11 turnos.

FIGURA 12. Numeros de turnos (%) na producéo final.
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Os dados anteriores nos mostram que 0 D2 se sobressaiu em relagdo aos demais pela
maior quantidade de turnos, atribuimos esse fato ao tema abordado, a implantacdo da pena de
morte, que gerou muita polémica e controvérsia em torno do mesmo. No D3, o moderador se
manifestou mais vezes, tentando instigar os debatedores em relacéo as questdes que propunha.

Nos outros debates, houve uma proporcionalidade entre turnos usados por debatedores
e moderadores, 0s quais mantiveram uma posi¢cdo de maior neutralidade na condugdo dos
debates. Quanto ao desempenho dos moderadores, notamos que cumpriram devidamente com
o0s papéis que Ihes foram atribuidos, levantando questionamentos conforme o tema proposto.

A seguir mostramos na tabela 11 os operadores que encontramos nos discursos dos
moderadores, durante os debates.

TABELA 11. Operadores utilizados pelos moderadores nos debates.

Operadores Moderadores Numero de utilizagdes Percentual (%) de utilizacéo
Que A1, Ase Az 10 7,09
E Ag, Az Anre Az 9 4,78
Agora A 4 8,51
Também Al, Ase Az 4 2,83
Assim A3, Apre Az 3 2,12
Mas As 3 6,38
Se Az e Az 3 3,19
Como Az 2 4,25
Entéo Are Az 2 2,12
Ou A e Az 2 2,12
Sé As 2 4,25
Ainda As 1 2,12
Apenas Ais 1 2,12
Aqui As 1 2,12
Isto & Au 1 2,12
Ja que As 1 2,12

A tabela 11 nos informa o aparecimento de alguns operadores que ocorreram no
discurso dos moderadores durante a conducdo dos debates, mesmo nao sendo o nosso foco
principal, uma vez que esses moderadores ndo eram obrigados a construir um discurso
argumentativo, pois essa atribui¢do pertencia aos debatedores, j& que haviamos solicitado aos
moderadores que se mantivessem neutros durante a conducdo dos debates, sem demonstracao
de pontos de vistas sobre o tema. Contudo, trazemos a luz esses dados porque observamos
que houve uma utilizagdo adequada desses operadores nos questionamentos feitos pelos

moderadores aos debatedores.
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Na analise dessa tabela, percebemos que o operador “e” foi usado pelos quatro
moderadores; o0s operadores “que”, “também” e ‘“assim”, apareceram na fala de trés
moderadores. Os operadores “se”, “entdo” e “ou” ocorreu no discurso de dois moderadores, e
os demais foram utilizados por apenas um moderador. Constatamos ainda o ndmero de
utilizacdes e os percentuais de utilizacdo desses operadores. Assim 0 operador com maior
nimero de utilizagdes foi o “que” (10), seguido do “e” (9) e os operadores “agora” e
“também” (4). Ressaltamos também os percentuais de utilizagdo dos operadores “que”,
“agora” e, “mas”, a saber, respectivamente 7,09%, 8,51% e 6,38%. Na figura 13
demonstramos os dados da tabela 11. Vale acrescentar que alguns desses usos foram
ilustrados com exemplos e comentarios em nossa discussao sobre os operadores na analise da
producdo final.

FIGURA 13. llustracéo dos operadores usados pelos moderadores
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Outro ponto a ser ressaltado, diz respeito a nossa participacdo na culminancia da
proposta, uma vez que conduzimos o didlogo na producéo inicial. Entretanto, no momento
final, fomos apenas expectadoras do protagonismo dos discentes, e apesar disso, tudo
transcorreu conforme o previsto. Eles produziram seus debates de forma ordeira e respeitosa,
sem que precisdssemos intervir, 0 que nos proporcionou imensa satisfacdo. Assim, podemos
afirmar que na producdo final todos os debatedores expressaram seus pontos de vista em

relacdo ao tema proposto, o que representa um ganho em relacdo ao DA, em que cinco alunos
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ndo se manifestaram individualmente. Ainda cabe salientar, que esses cinco alunos
participaram da producdo final (Azs, Azs, Azs, Azs ¢ Az7) e dentre essas participacoes,
destacamos a de Az na defesa de seu ponto de vista a favor da pena de morte.

A figural4 mostra a distribuicdo percentual no total de 101 turnos equivalentes a soma
de turnos de D1, D2, D3 e D4, nos informando que desse total, a maioria foi utilizado pelo D2
(32,67%), seguido do D3 (24,75%), logo apds o D2 (22,77%) e com menos turnos o D4
(19,80%).

FIGURA 14. Distribuicdo percentual (%) do total de turnos na produgéo final.
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Em seguimento, analisamos as opera¢fes argumentativas de formulacdo, retomada,
reformulacdo e retomada de argumentos na producéo inicial (DA) e na producéo final (D1,

D2, D3 e D4), fazendo uma demonstracdo dos dados que coletamos no DA com a tabela 12.

TABELA 12. Operag6es argumentativas no DA.

Tipo de operagéo Quantidade de operac6es
Formulacéo 64
Retomada 11
Reformulagéo 8
Refutacéo 3

A tabela 12 mostra que houve uma maior utilizacdo da operacdo de formulagédo (64
vezes), seguida da retomada (11 vezes), em terceiro lugar a reformulacdo (oito vezes) e por

ultimo a refutagdo (trés vezes). Como a refutacdo é uma operagao essencial na argumentacao,
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esses dados ratificaram a necessidade de intervencdo para a construcdo da argumentacéo oral.
Apos a realizacdo de nossa proposta, obtemos os resultados seguintes na producéo final (D1,
D2, D3 e D4), conforme mostra a tabela (13).

TABELA 13. Quantidade de operacfes argumentativas dos debatedores na producdo final.

Tino d ~ Debate 1 Debate2 Debate 3 Debate 4
IPO G€ operagao (13 turnos) (18 turnos) (12 turnos) (11turnos)
Formulacéo 13 17 11 11
Retomada 02 03 02 02
Reformulagdo 02 03 02 02
Refutacdo 12 11 08 06

Ao lermos a tabela 13, observamos que a operacdo de reformulagdo predominou nos
debates, D1 (13 vezes), D2 (17 vezes), D3 (1lvezes) e D4 (11 vezes). As retomadas
equivaleram a respectivamente a D1 duas, D2 trés, D3 duas e, D4 duas e as reformulacdes a
D1 duas, D2 trés, D3 dois e D4 dois. Por fim, as operacdes de refutacdo que apresentaram as
seguintes quantidades, no D1- 12, no D2 — 11, no D3 — 08 e no D4 — 06. A figura 15 faz uma
ilustracdo desses dados e explicita o desenvolvimento das operagdes argumentativas.

FIGURA 15. Demonstracao do uso das operac¢fes argumentativas na producdo final.
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A seguir fazemos a juncdo dos dados demonstrados anteriormente, ou seja,
apresentaremos de forma conjunta as informacdes coletadas no DA e nos debates, conforme a
tabela 14. Vale lembrar que esses dados ndo se referem aos turnos usados pela professora na
producéo inicial e pelos moderadores na producao final.
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TABELA 14. Comparativo das opera¢des argumentativas construidas na producéo inicial e final.

Operagdes Diagnéstico Debate 1 Debate2 Debate 3 Debate 4
(94) turnos (13 turnos) (18 turnos) (12 turnos) (11turnos)
Formulacéo 64 13 17 11 11
Retomada 11 02 03 02 02
Reformulacdo 08 02 03 02 02
Refutacdo 03 12 11 08 06

Na tabela 14 vemos 64 formulacGes de argumentos em 94 turnos utilizados pelos
alunos no diagndstico, enquanto que nos debates com 54 turnos (nos referindo apenas aos
turnos usados pelos debatedores), aconteceram 52 formulagdes. Transformando em
percentuais temos no diadlogo argumentativo 68% e nos debates 96,2%, havendo um
crescimento de 28,2%. Em relagdo a retomada, houve 11 na produgdo inicial, 11,7%. Também
aconteceram nove nos debates, 17,3%, ou seja, 5.6% a mais na producdo final. Quanto a
reformulacdo detectamos oito no dialogo, apenas 8,51% e nove nos debates, 17,3%, numa
diferenca de 8,79%, um pouco mais que o dobro da primeira.

E a refutacdo, que de acordo com Plantin 2008, é a pratica essencial para que ocorra a
argumentacdo. Essa pratica aconteceu somente trés vezes durante o diagndéstico, num total de
3,2% e na producdo final ocorreu 37 vezes, equivalendo a 68,5% do total de turnos,
determinando uma vantagem de 65,3% em relacdo a producdo inicial. Dessa forma, podemos
afirmar que os sujeitos de nossa pesquisa desenvolveram substancialmente seu potencial
argumentativo, posto que as operagOes inerentes a argumentacdo, formulagdo, retomada,
reformulacdo e refutacdo de argumentos apresentaram um acréscimo significativo, quando
comparamos a producéo inicial com a producéo final de nossa pesquisa.

A segunda categoria de analise, o uso de operadores argumentativos € 0 que
enfocaremos doravante. Dessa maneira, percebemos que no didlogo argumentativo, 0s
discentes utilizaram 29 tipos de operadores argumentativos, alguns destes, como, “e”, “que”,
“porque” foram usados uma maior quantidade de vezes, ja outros como, “por causa”, “por
exemplo”, “por isso” aconteceram menos vezes. Nos debates encontramos 50 tipos de
operadores utilizados pelos debatedores, sendo 23 iguais ao da producdo inicial e 27
diferentes. Também houve seis operadores utilizados na produgéo inicial que ndo se repetiram

e 1Y bR AN 1Y

na produc¢do final, esses operadores foram “antes”, “devido ao”, “logo”, “portanto”, “quanto
mais” e “tdo que”. Na proxima tabela (15), revelamos o percentual de crescimento no uso dos

23 operadores encontrados na etapa inicial e a final para posterior comparacao.
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TABELA 15. Percentual de utilizacdo dos operadores argumentativos na producdo inicial e final.

OPERADORES
ARGUMENTATIVOS Pl PF CRESCIMENTO (%)

Que 4,31 7,14 65,2
Porque 4,13 4,41 6,5

E 3,2 5,88 94,2
Mas 2,23 4,52 95,48
Assim 1,6 2,77 97,23
Entdo 1,42 3,19 96,81
Também 1,33 3,87 96,13
Como 1,41 2,77 97,23
Ja 1,7 2,77 97,23
Ou 1,49 2,38 97,62
Sé 1,06 3,08 96,92
Se 1,06 2,77 97,23
Mesmo 1,77 2,6 97,4
Quando 1,06 3,7 96,3
Até 1,06 3,7 96,3
Nem 1,06 3,7 96,3
As vezes 1,06 1,85 98,15
Por exemplo 1,06 1,85 98,15
Por causa 1,06 1,85 98,15
Ainda 1,06 2,77 97,23
Mais que / Mais do que 1,06 2,77 97,23
Por isso 1,06 3,7 96,3
Sempre 1,06 1,85 98,15

Ao examinarmos os dados constantes nessa tabela vemos que a maioria dos
operadores alcancaram um percentual maior que 90% quanto ao uso por aluno. Apenas, 0S
operadores “que” e “porque” apresentaram um percentual menor, o primeiro com 65% e o
ultimo com 6,5 de aumento, mas indicando crescimento, em relagdo a producéo inicial (P1). O
desenvolvimento do uso desses operadores também € ilustrado na figura 16, na qual as barras
azuis representam a utilizacdo dos operadores listados na Pl e as barras na cor marrom,
mostram essa utilizacdo na producédo final. Quando observamos essa figura notamos que as
barras referentes a producdo final apresentam um crescimento substancial no percentual de

utilizacdo por aluno, em relacéo a producao inicial.
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FIGURA 16. Uso dos operadores argumentativos na producdo inicial e final.
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Ressaltamos que a tabela (16) e a figura (16) mostram os operadores que ocorreram
nas duas producdes. Essa demonstracdo confirma, por intermédio dos dados apresentados, um
crescimento significativo no uso dos 23 operadores que se repetiram nas duas producdes.

A sequir, ilustramos no quadro 8, 0s operadores que apareceram somente em uma das

producdes.
QUADRO 8. Operadores que sd apareceram em uma das produgdes
Pl PF

Antes Ou seja Muitas vezes / Muitas das vezes Quase

Devido ao Pois Qualquer N&o somente

Logo Além de Quanto Assim como

Portanto Desde Depois Ou mesmo

Quanto mais Somente Em vez de Pouco

Té&o que Tanto como  Inclusive Talvez
A partir Ao invés Em vez de
Porém Até mesmo Apesar
Antes Apos Néo s6

Mesmo com o desaparecimento de alguns operadores utilizados na producao inicial.
Ainda assim, percebemos um ganho significativo quanto ao uso dos mesmos, uma vez que

nos debates ocorreram 27 operadores que nao fizeram parte do diagndstico, a saber, “apenas”,
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9 ¢ 99 ¢¢ 29 ¢ 29 ¢ 29 ¢¢

“ou seja,” “pois,” “além de,” “desde,” “somente,” “tanto...como,” muitas vezes,” “qualquer”,

29 ¢ 99 6y

em vez de,” “inclusive,

99 ¢¢ 2 ¢ 29 <6

“quanto,” “depois, a partir,” “porém,” “mais (do) que”, “ap6s”,

2 13 99 ¢ 29 ¢¢ 99 ¢¢ 29 <¢

a0 inveés”, “até mesmo,” “apesar,” “nao sO,” “quase,” “ndo somente,

29 ¢¢ 29 ¢

assim como,” “ou
mesmo,” “pouco” e “talvez.” Esses operadores citados representam um ganho real quanto a
producdo inicial. Quanto aos outros listados a esquerda no quadro 8, que ndo ocorreram na
PF, ndo representam uma perda relevante, pois alguns foram substituidos por outros mais
adequados a situacao de uso.

Ademais, alguns operadores extremamente importantes para a argumentagdo, como o,
“mas” que opera na juncao de argumentos que se contrapdem, sendo também considerado por
Oswald Ducrot, como um dos operadores de maior relevancia para a argumentacéo,
apresentou percentuais significativos na producao final. Notamos, ainda, o0 uso adequado dos

operadores de conclusdo “assim” ¢ “por iss0”. Além da utilizacdo de operadores orientadores

99 ¢ 2 ¢

de argumentos em uma escala argumentativa “mesmo”, “pouco,” “até mesmo,” “quase” e
outros. Todos esses aspectos enfocados ilustram a validade do trabalho realizado durante a
proposta de intervencdo no que se refere ao conhecimento e adequado uso de operadores
argumentativos.

No tocante a terceira categoria de nossa andlise, a utilizacdo de argumentos,
encontramos na producéo inicial - DA,12 tipos de argumentos e na producéo final - D1, D2,
D3 e D4 - 16 tipos. A tabela 16 nos demonstra 0 uso dos argumentos que se repetiram na

producdo inicial e final.

TABELA 16. Percentual de utilizagdo dos argumentos da producéo inicial e final.

ARGUMENTOS (tipos) P.l P.F Crescimento (%)
De explicacao/justificacdo 1,49 3,9 161,7
De incluséo 1,46 1,85 26,71
De causa e/ou consequéncia 2,26 2,11 -6,63
De ilustracéo 1,41 1,85 29,0
De reciprocidade 1,06 1,85 15,6
De comparacéao 1,91 2,96 54,97
De contradicéo 2,34 2,16 -7,69
De probabilidade 1,06 3,7 131,25
De exemplo 1,06 1,85 74,5
De tautologia 1,06 1,85 74,5
De analogia 1,06 1,85 74,5
De autoridade 1,06 2,91 81,87

A andlise da tabela elucida o percentual de utilizacdo de argumentos por aluno na

producdo inicial e final. Dessa maneira, percebemos que ocorreu um crescimento no uso de
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dez argumentos. Alguns com percentuais bem altos, como o0s argumentos de
explicacdo/justificagdo com 161,7%, de probabilidade com 131,25%, de autoridade com
81,87%, de exemplo, de tautologia, de analogia com 74,5% e o de comparagdo com 54,97%.
Outros apresentam uma evolugdo menor que 0s argumentos citados anteriormente, porém
significativas, como os argumentos de ilustracdo com percentual de 29%, de inclusdo com
26,71% e de reciprocidade com 15,6%.

Em continuidade, vemos que dois argumentos apresentaram involu¢do, com um
decréscimo de 7,69% o argumento de contradicdo e com diminuicdo de 6,63% 0 argumento
de causa/consequéncia. Embora, haja essa involugdo no percentual de utilizacdo desses dois
argumentos na producdo final. Mesmo assim, consideramos iSSO COmo um avango e
explicamos a nossa forma de pensar da seguinte maneira: na producdo inicial houve uma
repeticdo excessiva de um mesmo tipo de argumento, como por exemplo, 0 argumento de
causa/consequéncia que apareceu na producdo inicial em um total de 17 utilizagdes,
distribuido entre oito alunos. Equivalendo a um percentual de 2,26% por aluno. Na producao
final, constatamos esse argumento sendo usado 14 vezes no total, por 12 alunos, dando um
percentual de 2,11% de uso por aluno. Isso nos mostra uma distribuicdo mais uniforme da
utilizacdo do argumento. Além disso, observamos uma quantidade maior de alunos se valendo
de argumentos diferenciados na producdo final, o que indica crescimento no potencial
argumentativo.

Outro aspecto que comprova o crescimento da construcdo de argumentos, refere-se a
utilizacdo maior dos argumentos de autoridade, comparacdo e exemplificacdo em relacdo a
producdo inicial, visto que esse aumento de utilizagdo demonstra que os alunos
argumentaram, tomando como base dados concretos, dando assim mais credibilidade a sua
opinido. Alguns estudiosos da argumentac¢do, como Ducrot (1987), afirmam que a presenca da
polifonia, por meio da citacdo de um especialista, autoridade, na tematica discutida, confere
um alto grau de credibilidade ao que se propde.

Quanto ao argumento de comparacgéo, este possibilita uma maior compreensao de um
fendmeno abstrato, a medida que o concretiza ao estabelecer uma possivel relacdo entre
elementos distintos, atribuindo, dessa forma, um potencial maior de argumentagao a um ponto
de vista enunciado. E 0 mesmo acontece quando usamos exemplos marcantes e elucidativos
na comprovacdo de nosso ponto de vista. Portanto, o uso mais frequente desses argumentos
indica o crescimento de habilidades inerentes a argumentacdo e consequente construcdo da

mesma.
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A figura 17 explicita a utilizagdo dos argumentos discutida anteriormente. Nas barras
de cor azul temos a representagdo dos argumentos usados na producdo inicial e nas barras de
cor marrom o0s argumentos utilizados na producdo final. A visualizacdo desses elementos

indica um claro avango no uso dos argumentos pelos discentes durante a producéo final

FIGURA 17. Representacdo grafica da utilizacdo dos argumentos na Pl e PF.
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Além disso, salientamos o surgimento de quatro argumentos que ndo foram usados na
producdo inicial, esses argumentos sao “de defini¢do,” “de sacrificio, “por implicito” e “de
divisdo,” os quais mesmo com um uso menos frequente, também mostram crescimento
argumentativo dos discentes em relagdo a producéo inicial, o DA.

Por todos os aspectos abordados em nossa anélise, entendemos que a realizacdo da
nossa proposta corroborou com a aprendizagem da argumentacdo em géneros orais, Visto que
relatamos e comentamos indices relevantes quanto a aquisicdo de saberes ligados a
argumentacado, principalmente em relacdo as opera¢Oes argumentativas, mais precisamente a
formulacdo e refutagdo que alavancaram consideravelmente e isso s6 se tornou possivel

devido ao enfoque sistematico das nossas trés categorias de anélise.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos linguisticos evoluiram significativamente, desde que Saussure langou suas
bases, analisando-a como ciéncia. Nos dias atuais, muito do que foi enunciado pelo
Estruturalismo, ja& ndo é consenso entre 0s estudiosos, entre os quais podemos destacar
Bakhtin (2011), Ducrot (1987), Schneuwly e Dolz (2004), Koch (2011) e outros, 0s quais nos
tem auxiliado na compreensdo de aspectos da lingua, e em consequéncia, vém mudando a
forma de ensino da mesma. Bakhtin (2011), nos informa que a lingua possui enunciados,
géneros, que atendem a todas as especificidades de uso nas diversas esferas da sociedade.

Disso, compreendemos que para manejarmos essa lingua em variadas situacdes de
uso, precisamos ensinar e aprender esses géneros. Schneuwly e Dolz (2004) também nos
alerta sobre essa necessidade de abordarmos os géneros na escola. Entretanto o contexto
educacional, em que estamos inseridos, tem nos inquietado muito porque mesmo com esse
avanco dos estudos linguisticos, ainda predomina no ensino de lingua materna uma didatica
que envolve a prescricdo e memorizacdao de regras gramaticais, destituida de um contexto,
tornando esse ensino enfadonho e desmotivador para o0 aprendiz que se torna um mero
repetidor de regras e contedo, ndo se sentindo, assim, sujeito no processo ensino-
aprendizagem.

Por outro lado, se quisermos tornar esse contexto de ensino mais favoravel a
aprendizagem do discente, € necessario que a nossa pratica pedagdgica concernente a
linguagem ocorra com respeito as situacfes diversas de utilizacdo da lingua. 1sso acontece
guando nés professores de lingua portuguesa trazemos a sistematizacdo dos géneros
discursivos nas formas oral e escrita para a nossa pratica.

No que concerne as modalidades oral e escrita da lingua, observamos que a escola
tende a valorizar o ensino da escrita, em detrimento da oralidade. Embora, reconhe¢camos que
muitas acBes tém sido incrementadas, visando a insercdo da oralidade, ainda assim
percebemos que as mesmas ndo tém sido suficientes para solucionar o déficit no ensino dessa
modalidade.

Outro aspecto que torna o ensino e aprendizagem da modalidade oral insuficiente € o
insipiente enfoque dos géneros orais ligados a argumentagdo, principalmente os da instancia
publica, como o género debate. Tal fato tem contribuido para que os alunos tenham

dificuldades em exercitar operacdes basicas da argumentacdo, como a construcdo de
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argumentos validos para a aceitacdo de seu ponto de vista, ou refutacdo do ponto de vista do
outro, numa interagao dialogal.

Em face da problematica exposta, e por acreditarmos na importancia de nosso papel,
enquanto docente de Lingua portuguesa do Ensino Basico em escola publica, buscamos o
saber necessario a um agente transformador da realidade educacional, ora vivenciada. Para
tanto, prosseguimos em nossa formagao continuada com o Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS, o qual nos deu o subsidio necessario a nossa pesquisa com a argumentacéo
oral.

Nesse sentido, elaboramos uma proposta de sequéncia didatica com base no que
propdem os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), visando o ensino e a aprendizagem
da argumentacdo oral, a partir da sistematizacdo dos géneros dialogo argumentativo e debate.
Para iniciar nosso trabalho, lancamos a hipdtese de que essa sistematizacdo propiciaria a
construcdo de operacBes argumentativas, também o uso adequado de operadores
argumentativos e o desenvolvimento de argumentos diferentes para a enunciacao de pontos de
vista.

Na construcdo dessa proposta, além de nos apoiarmos nos autores ja referidos nos
apoiamos em duas vertentes teodricas da Linguistica da Enunciacdo: a argumentacdo na lingua
e 0s géneros discursivos, e nos guiamos também no aparato teérico fornecido pela Nova
Retérica, devido ao fato de que o foco principal de nosso trabalho é a construcdo da
argumentacdo, a partir de dois géneros discursivos, o dialogo argumentativo e o debate.
Assim, buscamos o apoio de tedricos ligados a essa Teoria da Argumentacdo na lingua, mais
precisamente, Oswald Ducrot (1987) e adeptos, como também o paradigma da Nova Retorica
de Perelman e Olbrechets-Tyteca (2014) e, ainda nos referendamos nos estudos sobre
argumentacdo de Plantin (2008) e Charaudeau (2014), assim como no enfoque teorico de
Bakhtin (2011) sobre os géneros. Além de outros autores, que foram necessarios ao longo de
nossa pesquisa.

Quanto ao desenvolvimento de nossa proposta, esta foi aplicada em 24 horas/aulas
com alunos que cursavam o nono ano do Ensino Fundamental 11 em um colégio publico da
cidade de Cruz das Almas, Bahia. E iniciamos esse percurso com 27 alunos na producao
inicial, mas por motivos alheios a nossa pesquisa, durante a aplicagdo da mesma, contamos
com apenas 24 sujeitos, pois trés ja ndo faziam parte da turma.

No que tange as nossas categorias de analise, as operacfes de formulacdo, retomada,
reformulacdo e refutacdo de argumentos; os operadores argumentativos e 0s argumentos, a

partir de nossa analise, percebemos que na fase diagnostica os alunos utilizaram argumentos,



120

operadores argumentativos e realizaram algumas operagdes de refutacdo, de retomada e de
reformulacdo. Contudo, essas a¢fes ainda foram insatisfatorias, pois, constatamos que 0s
alunos careciam de um maior conhecimento linguistico e habilidades para sua realizagéo,
visando suprir essas deficiéncias ao longo de nossa sequéncia realizamos as diversas
atividades discutidas no capitulo metodoldgico até chegar a nossa producéo final com a qual
observamos um desenvolvimento maior das operagdes necessarias a argumentagdo, como a
formulacdo de argumentos consistentes, a retomada, a reformulacéo e a refutacdo, atitude
necessaria a argumentacéo dialogal, conforme Plantin (2008) e Leitdo (2011).

Além disso, houve um crescimento linguistico no que concerne aos tipos de
operadores e argumentos utilizados na producdo final, em comparagdo a inicial, posto que
observamos uma utilizacdo mais adequada desses operadores argumentativos, principalmente
os que foram utilizados em argumentos de contradicdo, de conclusdo, de explicacdo e de
justificacdo. Esse uso contribuiu com uma formulacdo mais precisa do pontos de vista
enunciado. Também detectamos uma maior variacdo quanto aos operadores usados, pois
percebemos 29 tipos de operadores na producdo inicial em 94 turnos, contra 50 tipos
encontrados no discurso dos debatedores na producdo final, os debates, num total de 54
turnos.

No que se refere a construcdo de argumentos, na producédo inicial, encontramos 12
tipos e na producdo final, constatamos 16 tipos. Dentre esses argumentos, dez apresentaram
um percentual maior de utilizacdo na producdo final. Vale ressaltar também que o uso desses
argumentos foi muito mais consistente que o da primeira etapa, pois houve um ajustamento
maior entre o operador e o argumento direcionando para conclusdes plausiveis, de acordo
com a intencdo discursiva dos alunos.

Por tudo que expusemos, percebemos a confirmagdo de nossa hipétese inicial, uma
vez que ao final deste trabalho, notamos que o mesmo fomentou o processo ensino-
aprendizagem na série final do ensino fundamental I, por meio das atividades e estratégias
sugeridas, como também pela abordagem sistematica dos géneros orais enfocados, que
subsidiou a utilizagdo mais eficaz de operadores argumentativos e tipos de argumentos,
cooperando, dessa maneira, substancialmente, com a construcéo das operacoes de formulagéo,
retomada, reformulacdo e refutagdo necessarias a argumentacdo, em vista disso o ato
enunciativo e a intencdo discursiva do aluno ocorreu de forma satisfatoria, tornando-o sujeito
na construcdo de sua aprendizagem.

Em face do que foi elencado, € nossa intengdo que essa proposta possa contribuir com

um ensino de lingua portuguesa mais significativo e prazeroso, principalmente, no que se
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refere & construcdo de competéncias e saberes ligados a argumentacdo oral dessa lingua,
contemplando situagfes discursivas e o contexto social em que a lingua opera, visando a
aquisicdo de habilidades, como a compreenséo e producdo dos géneros didlogo argumentativo
e debate; a identificacdo e utilizacdo de argumentos variados; a reflexdo e andlise linguistica
dos operadores argumentativos no texto oral e os diferentes sentidos que provocam nos
enunciados, principalmente em situacdes linguisticas formais, nas quais esse aluno possa

refletir, argumentar, criticar e atuar positivamente em seu meio social.
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APENDICES

APENDICE A. SEQUENCIA DE SLIDES APRESENTADOS DURANTE O
DIAGNOSTICO.

Figura 16 - slide 1

GAROTO DE 13 ANOS SE
SUICIDA APOS SOFRER
BULLYING

Fonte: https://catracalivre.com.br/wp-content/uploads/2016/08/Captura_de_Tela 2016-08-14 as 19.57.00.png,
Acesso: 24-Ago.2016.
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Figura 17 - slide 2

Acos 13 anos, o jovem Daniel
Fitzpatrick resolveu tirar a vida
apos nao suportar o bullying
diario que precisava encarar na
escola. De acordo com o New
York Daily News, © menino de
Staten Island, nos Estados
Unidos, cometeu suicidico na
semana passada apds pedir
ajuda a escola para tentar parar
com o©  bullying que vinha
sofrendo.

Fonte: http://www.24horasnews.com.br/noticias/ver/cansado-de-sofrer-bullying-na-escola-garoto-de-13-anos-se-
suicida.html. Acesso: 24-Jan. 2017.
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Figura 18 - slide 3

O pal de Daniel Fitzpatrick
revelou a histéria do seu filho,
inclusive a carta de suicidio e a
sua foto, para que casos assim
nao voltem a  acontecer.
“Nenhum pai deveria ter que
enterrar seu filho. Nenhuma
crianca deveria passar pelo que
o meu filho passou”, disse. A
mae de Daniel contou que as
criancas o xingavam dentro da
sala de aula e tambem atiravam
coisas contra ele, o que o©
deixava triste e  bastante

Fonte: http://www.24horasnews.com.br/noticias/ver/cansado-de-sofrer-bullying-na-escola-garoto-de-13-anos-se-
suicida.html. Acesso: 24-Jan. 2017.
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Figura 19 - slide 4

Fonte:http://todateen.com.br/tt/wp-content/uploads/2016/08/carta-suicidio-768x384.jpg.Acesso: 24-Ago. 2016.
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APENDICE B. PERGUNTAS GERADORAS DO DIALOGO ARGUMENTATIVO.

Slide 5

DE A SUA OPINIAO
SOBRE AS QUESTOES
SEGUINTES:




130

Slide 6

A PRATICA DO
BULLYING ACONTECE
AQUI NA ESCOLA?
VOCE JA SOFREU COM
1ISSO?
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Slide 7

QUEM SAO OS
RESPONSAVEIS POR
ESSA PRATICA?
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Slide 8

POR QUE AS PESSOAS
PRATICAM O BULLYING?
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Slide 9

VOCEACHAQUE O
PROGRAMADE COMBATEA
INTIMIDACAQ SISTEMATICA: O
BULLYING, PROPOSTOPELO
SENADQ SERA SUFICIENTE
PARAMANTER UMA CULTURA

DE PAZE PREVENIRA
VIOLENCIANAESCOLA? POR
QUE 7
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Slide 10

PARA VOCE O BULLYING
E APENAS UMA
BRINCADEIRA? OU UMA
FORMA DE VIOLENCIA
QUE DEVE SER PUNIDA?
POR QUE?
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Slide 11

EM SUA OPINIAO O QUE
DEVE SER FEITO PARA
DIMINUIR OU ACABAR A
PRATICA DO BULLYING,

PRINCIPALMENTE, NAS
ESCOLAS?
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Slide 12

OBRIGADA POR SUAS
CONTRIBUICOES!
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APENDICE C. TRANSCRICAO DO DIALOGO ARGUMENTATIVO DE ACORDO COM
PRETI (1993).

1 | P: dé a sua opinido sobre as questdes se-guin-TES QUESTOES

2 [

Ca: SEGUINTES QUESTOES

3 | P: aprética do Bullying acontece aqui na escola? vocé ja sofreu com isso?

4 | A1 eu nunca passei... mas num outro colégio ja passei... porque eu era muito alTae o
povo ficava me chamando de girafa branca... ((risos))... E GIRAFA BRANCA...
mas... eu ja superei ja...

5 | P: e...isso lhe causou o qué?

6 | A1 eu ndo me importava muito...porque...minha mae falava...porque que néo tinha
que ligar...porque pra ser sincera...entdo nao importa/

7 | P:aoutra pessoa... que disse que queria falar... ¢ vVWAMOS/

8 | Az falar assim... (incompreensivel) quando cheguei de S&o Paulo... quando eu vim
pra ca..eu sofria muito... preconceito... quando eu vim de Sdo Paulo... sofria
bullying... porque eu andava errado... falava errado... porque eu era/ ndo enxergo
direito... eu uso 6culos/ também o povo fala... quatro olho (...) acho que até hoje... me
chamam.

9 | P: isso mexeu com vocé?... vocé tomou alguma atitude?

10 | A2 tomei... mas ndo deu muito certo/

11 | P: MAIS ALGUEM SOFREU BULLYING?... a queridinha... aqui... 6/

12 | As: eu sofri também... por causa que... no outro colégio... quando era menor e... era
bem mais gorda... e tinha gente/ que me chamava de gordinha... foi durante muito
tempo... e assim... de fofdo/ a gente devia conversar com as pessoas... que isso nao é
certo... ninguém merecia/ tem... que sofrer com bullying

13 | P: mais alguém... aqui?... sofreu bullying?

14 | A4 0 pessoal da outra escola...que eu estudava... me chamava de gorda ( ) eu usava
um Aculos... que tinha uma armacédo () que mesmo... que era de veio... me chamava
de quatro z6io ((risos))... era triste/

15 | P: mais alguém... aqui?/

16 [

0 pessoal/

17 | As: 0 pessoal 1a em S&o Paulo... quando fui mora Ia... no comeco... eles comegaram a
me chamar de preta... de carvdo... ai... no comego... ai eu ficava meio pra baixo...
comecava a chorar... ai eu falei pra minha mae... ai ela pegou... foi la... ai parou/

18 | P: mais alguém sofreu bullying?




138

19

As: 0 povo me chamava de gorda... ndo sei como é... mais eu sou 0 que Sou... Ndo o
que as pessoas... pensam sobre mim/

20

A7: eu ndo me abateria por isso... se passasse... minha mée sempre me incentivou... a
néo ligar/

21

P: quem é... que vocé acha... que s@0 0s responsaveis por essa pratica?

22

Az7: eu imagino... que sdo pessoas... que ja teve passado... que sofrem em casa... algum
trauma... alguma coisa assim... que querem descontar... do tipo... e acabam
descontano nas outras pessoas... quanto mais fazem bullying... maior é o trauma/

23

As: as pessoas... que fazem bullying... querem se senti maioral... precisam Vé... que as
pessoas... que eles fazem bullying... ndo tém nada a ver com a histdria deles/

24

A7 a pessoa € inferior...mas se sente superior/

25

Az também tem gente...que tem inveja ( ) ((muitos conversam ao mesmo tempo))
( )...que critica os outros/

26

Ao: prossora...eles querem vé as pessoas sofré...por causa deles/

27

Aas: 0 responsavel mesmo é a sociedade...que rotula um padrdo...para as pessoas...e
guem ndo se encaixa...acaba sofrendo com isso...porque néo faz parte do padrédo...que
foi colocado pela so/..e as pessoas que acham que ela ta errada...vai...e
xingam...falam mal ((aplausos))

28

P: E... geralmente... sdo os diferentes... O QUE E BONITO no mundo... ndo s&o as
diferencas?

29

Ao eu sou de um jeito...E muito bom...que eu...ter nascido de outro... porque eu
acho...que todo mundo...deve ser...do jeito que €/ ((aplausos))

30

P: também acho/

31

Az: as pessoas inteligentes também/

32

P: por que as pessoas praticam o bullying?

33 | As: porque... querem descontar... 0 que ja sofreu... a raiva que/
34
35 As: eles querem... chamar atencgéo/
[
Ao eles querem atencéo... chamar atencgéo/
36 | Aio: eles querem atencdo também... POR FALTA de atencdo em casa... p0 elas

fazerem isso... elas podem se sentir melho... por terem... ter sofrido bullying... ela
achando... que diminuindo a pessoa... ela vai se sentir MAIOR/

37

Az7: ndo so bullying... como outro tipo de... mas... como posso falar... trauma... ndo sé
sofré bullying... trauma... algum problema familiar... e acaba se complicando ((muitos
falam ao mesmo tempo))

38

P: pedofilia... abusos
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39 A?: E

40 | As: pelo psicoldgico... que ela tem... ela acha que humilhando a outra pessoa... () ela
vai se sentir maior... engrandecida... isso € uma coisa... um ciclo... a pessoa que ja
abusou... vai fazendo com outra pessoa ( ) ai fica um tipo ( ) de que... cada um
humilha mais o outro/

41 | As: até os pais estdo fazendo bullying.

42 | P: vocés acham que... surra dos pais... ¢ uma forma de BULLYING?

43 | Ca: E::

44 | Ao professora... professora/

45 | A7. eu ndo acho...acho que os pais batem seus filhos...pra passar uma ligdo...quer
passa uma licdo...bota de outra forma ( ) ((barulho, agitacdo na sala))...de forma que
a pessoa aprenda

46 | Ca: E/

47 | Awu. professora

48 | P: Gente...VAMOS OUVIR o colega... parece que... tem algo importante a dizer

49 | Au. é... algumas pessoas praticam o bullying... pra se sentir... maioral... sabe... maior
que 0s outros... sabe... melhor... sabe

50 | P: como o menino da historinha?

51 | Az ele acha... que a pessoa é tdo melhor que ele... e vai perder com isso/

52 | As: lendo a pergunta para os demais “vocé acha... que o programa de combate a
intimidacdo sistematica... o bullying... proposto pelo senado... serd suficiente para
manter uma cultura de paz... e prevenir a violéncia na escola?... por qué?”

53 | Ca: NAO/

54 | Ai: nem todo mundo vai... se sensibilizar... de que isso é errado... mesmo com esse
projeto... algumas pessoas ainda cometem... porque... elas ndo tém consciéncia de que
isso pode... ofender outras pessoas

55 | As: eu acho... que até pode amenizar... mas... ndo vai ser completamente... ndo vai...
as vezes...e:: essas pessoas que fazem bullying... precisa ter uma conscientizagdo
dentro de casa ((barulho))... pra quando as criancas for pro colégio... ela ter a base e a
estrutura... pra poder ser uma pessoa melhor... portanto... s6 a escola ndo vai da.

56 | A7. acho..que o exemplo vem de casa..se 0s pais tdo ali trabalhando com
iSs0...mostrando o certo... pronto:: ta tudo/

57 | Awo: eu acho que na verdade... isso ai ndo vai adiantar... porque na maioria das

vezes...ndo vai acabar bem... como aconteceu com 0 caso.... que ele acabou se
suicidando com... 0 caso:... de Daniel... se vai acabar bem... como aconteceu ai... com
0 exemplo da historia... a maioria pode terminar muito ruim... como aconteceu com
Daniel.
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58

P: ai::... eu pergunto a vocés...vocé acha... que o Estado... O GOVERNO DEVERIA
TOMAR UMA MEDIDA SEVERA... contra as pessoas... 0 que fazem bullying...
colocar isso como um crime... cadeia... prisdo... 0 que €:... que vocés acham?

59

Az. bom... muito MAIS GRAVE... que bullying... que hoje t& em lei... ndo fazer... e as
pessoas estdo fazendo... como roubar... matar... entdo...eu/...e tudo mais/

60

As. ser lei... ndo é a questdo... mas... conscientizar as pessoas... por exemplo...
crianga... quando a crianga... tem a base... como eu falei... ela vai crescer nesse
nivel... e vai.... o filho dela...vai passar isso de geracdo...como aconteceu com a
crianca... esse Daniel mesmo... ele era uma crianca... sofreu bullying... se néo fosse
pelas outras criangas fazer bullying... se falassem com os pais... iss0 ndo teria
acontecido... ele taria vivo.

61

P: verdade

62

A7 O professora:: ...s6 lei ndo adianta... as pessoa hoje... ndo respeitam mais lei... vai
ser s6 mais uma lei... que ndo vai ser respeitada.

63

Az vai ser sO o trabalho... de coloca ela na cAmera...na cAmara...e ndo vai Ser...
funcionar... porque... do jeito que hoje ta... roubo... furto... assédio... outras coisas... ta
tudo em lei... ninguém respeita... ...ainda mais uma lei/

64

Aas. dificilmente com criangas... porque todos acham... que quando é de menor... n&o...
nada/...é crianca... € de menor... ndo vai ter nada.

65

A7 também acho

66

A4 porque... tem que conversar... as vezes a crianga chega da escola... 0 pai ndo
conversa... 0 pai briga... quer bater... ou... a mée pode bater... talvez... acho que a base
de tudo... € uma boa conversa... fazer a crianga se constranger pelo seu ato... porque...
qguando a gente pensa no que faz... a gente tende a melhorar... acho que a conversa... é
a base de tudo

67

P: pra vocé o bullying é apenas uma brincadeira?... ou mais uma forma de violéncia...
que deve ser punida?

68

A1 é uma forma de violéncia... que deve ser punida... porque nem todo mundo tem
que sofrer... pelo... um ato de violéncia... que ele nem cometeu... porque muita gente
ndo sabe porque sofrem bullying... entdo:: a pessoa que ta recebendo o bullying... ndo
tem que ser punida... tipo assim... pelo... uma coisa que ela ndo fez

69

As: pra pessoa que fez o bullying... ¢ uma brincadeira... porque na mente dele... ele s6
ta brincando com ela... ndo querendo machucar... as vezes... e ndo sabe qual vai ser as
consequéncias... tipo... 0 psicologico da pessoa que sofre... tipo... ela é gorda... 0 que
ela pode fazer... ela s6 quer emagrecer...s e ela é magra...ela quer engordar... tipo...
ela é punida... mas... para a pessoa que faz o bullying é apenas uma brincadeira... uma
brincadeira de mau gosto

70

A11: € uma brincadeira... mas... como aconteceu... ai na historia... por causa do
bullying... teve suicidio... entdo::... deveria ter uma punicao

71

Auo. professora:: as vezes... ndo é sempre... AS VEZES... faz sem perceber... mas
guando... a pessoa fala... PARA... e ela continua fazendo... eu acho que ndo é mais
brincadeira... ja passa a ser agressao... tipo... ela aqui... a gente brinca com ela
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muito... a gente chama ela de gorda...a gente chama ela de gorda...mas é de uma
forma carinhosa... a gente perguntou?...gorda... a gente pode te chamar assim... ela
falou... ndo... ndo ligo ndo... s6 ndo gosto que me ofenda... mas... se ela manda... a
gente para... a gente para

72

Au12: pode ser... que para X ((nome ocultado))... seja uma coisa normal... carinhosa...
mas pode ser... que para outra pessoa... seja uma ofensa... deixe ela triste... ou
sentindo mal... consigo mesma... entdo... dependendo muito... de como se fala... de
com quem se fala/

73

P: entdo... vocé acha que no momento... que a pessoa ndo gosta... se torna violéncia?

74

A1 E:: ...e tem de parar

75

A7 iss0... que é brincadeira...a pessoa tem que sabé o momento de para... saber que a
pessoa... ndo ta gostando... e fala... ndo tou gostando... e continuar ele xingando...
abusando... isso sim... deveria ser punido

76

P: e que punicBes sugeriam?... antigamente seria uma reguada na méo... era... sentado
no carogo de milho... AGORA... ndo caberia isso/

7

A7 E... porque isso é violéncia... tem que ser punido... ndo com agressdo/ ((todos
falam ao mesmo tempo))

78

Az perguntar pra essa pessoa...se Vocé tivesse no lugar do outro... Vocé... se sentiria
bem... ou mal?

79

P: vocés acham... que esse trabalho... que eu estou fazendo... aqui hoje com voOcés...
tem respaldo... é valido?

80

Auo: € valido... porque quem n&o tinha coragem de falar... falou hoje... essa conversa
ajudou bastante... a pessoa que sofria... a falar... 0 que estava sentindo... sem ser
julgado por ninguém

81

A7. é verdade... todo mundo... com uma opinido diferente... ou ndo... dialogou...
entdo... isso ajudou bastante

82

P: o que deve ser feito para diminuir... ou acabar a pratica do bullying...
principalmente... na escola?... pra ndo acontecer...0 que aconteceu com Daniel...
vocés sabem que os pais de Daniel estdo postando a carta dele... porque estdo
culpando a escola... de ndo ter feito NADA... entdo... 0 que é que vocés acham... a
culpa... realmente foi da escola... ...0:.... ...espera ai ((muito agitacdo, a professora
tenta acalmar))... quero ouvir a opinido de todo mundo... ESPERA Al... opinido
abalizada...e...o que é...que pode ser feito... inclusive aqui... na escola de vocés..... 0
que deve ser feito pra banir essa préatica...0::... espera ai... ndo vao falar todos de uma
vez... vdo falar alto... um de cada vez... atencdo... vou comecar por aqui...((a aluna

levanta a médo))... DIGA W ((ocultou-se 0 nome da aluna))

83

Az O... eu acho... que ele ter se matado... ndo foi culpa da escola...eu acho... que para
acabar o bullying nas escolas... seria bom... assim uma palestra... tipo essa... que a
senhora... esta fazendo com a gente... todo mundo d& uma opinido... conversar... eu
acho... que seria bem legal...para a pessoa se conscientizar

84

As: eu acho que ndo foi culpa da escola... porque a pessoa ndo tem culpa... por ndo
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Vé... 0 que t& acontecendo... mas acho assim... pra diminuir... ou acabar o bullying...
deveria ser feito alguma coisa... que o0 outro:: aceitar o seu colega... do jeito que ele
é... se ele € gordo... ou magro... todo mundo tem que respeitar vocé... entdo eu achava
assim/

85
86

Au: eu acho que a escola tem uma parcela de culpa (+) porque no caso de Daniel

[

Aus; também acho

...ele denunciou pra secretaria da escola... e nada foi feito... entdo... eu acho que a
escola tem uma parcela de culpa... porque deveria ter tomado uma atitude... e como Y
((ocultou-se 0 nome do aluno)) falou... também deveria ter reunides com os alunos...
ndo s6 com 0s pais... porque 0s pais podem cuida em casa/... mas... ndo 0 que se
passa na escola... os filhos passam um tempo grande na escola... e:... € bom ser
educado na escola

87

A7. como a colega Z((ocultou-se o nome do aluno))... falou... a escola também sua
porcentagem de culpa... né...como a senhora mesmo falou...ele chegou... falou com o
colégio... e nada foi feito...nenhuma providéncia foi tomada... entdo... como
ela...((apontando para a colega)) fal6...uma reunido ndo deve ser s6 com os pais... e
sim...com 0s alunos... as pessoas ( )..xé& e::u Vé::... ndo sO..as pessoas que
coordenam o colégio... saber interagir com os alunos...ndo s6 colocar o colégio em
ordem... mas... saber o que eles tdo passando... convivé com eles... pra dai::... saber o
que fazé...para terminar com o bullying na escola... é assim que comeca/

88

P: mais alguém... quer falar?

89

As: eu queria fala... cada um ( )... como as meninas falou mesmo... () as pessoas
que fazem bullying perceber... que isso € errado... estd machucando outras pessoas...
ndo é sé uma brincadeira... mas agressdo... seja verbal... fisica... psicoldgica.../

90

P: quem mais gostaria de falar... ndo vi esse fundinho se manifest4 ainda... ((aluno
levanta a mao))... diga V((nome ocultado)) (+) fale logo vocé

91

Az: () colocar na cabeca das criancas ( )... sendo brincadeira... ou ndo... ta
machucando ele ()

92

P: 6::: quando o colega ta falando... vocé estd brincando... conversando ao mesmo
tempo... ndo parar pra ouvir o outro... ndo é uma forma de bullying... ndo parar pra
ouvir o outro... pensa um pouquinho

93

Ca E::

94

P: A-A-A diga A ((nome ocultado))

95
96

Au1o: algumas coisas assim... eu acho importante... porque nao vai adiantar... S0 um
aluno tentar lutar contra o bullying... porque isso é a coisa que todo mundo deve
fazer... & social... tipo assim... por exemplo... a mée dela ((apontando para a colega))...
ensina

[
A7 uma coisa social
que néo deve fazer bullying... mas... a minha NAO... se... s6 a dela... ensinar a fazer
ISSO... € 0 resto ndo... ndo vai adiantar ( )/ (( muitos falam ao mesmo tempo))
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97 | P: 6:: tem uma frase no video... a responsabilidade é de todos... ai... eu pergunto... a
responsabilidade de combater o bullying... ¢ DE TODOS?

98 | Ca: ((respondem)) E::

99 | P: vocés... enquanto alunos... ttm que fazer a sua parte?... diga amor

100 | Au4: tem... mais nem todos cumprem com essa obrigagéo/

101 | P: é:: nem todos cumprem com essa obrigacao... e agora parem ai... € vamos pensar...

enquanto aluno... tem feito o que... pra que o bullying... ndo aconteca?... a0 seu
redor... na escola?

102 | Ca: ((murmuram que nao fazem bullying)).

103 | P: vocés ja viram que as consequéncias do bullying...podem ser muito trégicas... 0
caso de Daniel... que eu trouxe aqui hoje... € s6 um... entre muitos... varias pessoas
tém se suicidado... por bullying... o caso da briténica /...((uma aluna fala)) bem agora
eu quer ouvir... cada um... de um em um... cada um vai dizer... essa palestra... que eu
tive aqui hoje com vocés... ndo vou dispensar nenhum...0 que trouxe... pra VOCE...
hoje... de reflexao?

104 | Aus: () eu tive uma imagem diferente do que é o bullying... (e ndo vou fazer)

105 | P: e vocé... amor?

106 | Aue: eu acho que o bullying é uma coisa errada...em outra escola... que eu estudava
mesmo... tinha uma colega... que sofria muito... se ela tocasse em um... as pessoas...
logo iam procurar alcool gel... para se limpar... eu era a Unica... que ficava do lado
dela... porque... eu acho assim... acho isso errado... entdo... isso influencia... a fazer
bullying com outras pessoas

107 | P: muito bem... e vocé meu amor

108 | A4 porque assim... a gente aprende... a ndo fazer bullying... com os outros

109 | P: e vocé... meu amor

110 | Au7: eu aprendi... que nds... ndo devemos fazer com as outras... 0 que ndo gostasse...
que fizesse com nds mesmos

111 | As; gostei... foi... como se fosse... uma licdo de moral... porque a base... do que a
senhora falou... com a gente... a gente tem consciéncia...o que a gente acabou de Vé...
a gente pode para de botd apelido... fazer bullying com o outro...ter mais
consciéncia... do que vocé esta fazendo...e a base disso... fazé um trabalho com outras
pessoas... porque... quanto mais a gente aprende... a gente fala... ganha com isso...
porque a sociedade t4& mudano... eu acho assim...que mudou... no sentido... para o
bullying acaba

112 | P: e vocé T ((nome ocultado))

113 | A1 eu gostei da aula de hoje... assim... foi uma aula...assim diferente ( ) bem mais
vezes... professora... eu acho assim... que nem todo mundo... quer fazer o bullying
parar... porque essas pessoas... que praticam... elas... querem desconta uma coisa...
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que aconteceu com ela... nas outras pessoas... eu aprendi tambeém... que a gente ndo
deve praticar o bullying com ninguém...independente do aspecto fisico

114 | Aus: a gente tem que ter mais consciéncias das coisas... que a gente faz com as outras
pessoas... pra gente refleti mais... as coisas

115 | P: e vocé amor ((professora se dirigindo a aluna))... 0 que vocé pensou sobre tudo...
que reflexdo... trouxe para sua vida... essa aula de hoje

116 | As: eu achei... muito boa a aula... as vezes... porque assim... a gente pode refleti
mais... pra ndo causar o bullying nas outras pessoas.... porque eu sofri muito com o
bullying... eu ndo gosto muito... de falar disso ((a aluna fica emocionada))

117 | As. ela vai chora

118 | Ar. eu acho que a aula de hoje foi fundamental...pra levar informacéo pra gente...e::
..pra:: a gente se conscientizar também...porque tem gente...que até hoje...aqui na
sala...pode ta falando mal das outras pessoas...e:: ...sem perceber...eu acho...que essa
aula foi boa...pra a gente se tocar...das coisas que a gente fala...sem perceber...e pode
acabar...machucando as pessoas/

119 | Aso: acho que foi bom...porque ai...a gente ja fica conscientizada...do que acontece
com as pessoas...que praticam bullying...e...0 que acontece com elas...mesmo

120 | Awo: eu gostei muito da aula...eu tomei consciéncia que...as vezes...algumas
coisas...que eu falo...sem percebé...que era bullying...eu falava...mas acho...que

fizesse comigo de novo...entdo...eu ndo vou fazer com as outras pessoas...0 que eu
ndo quero...que faca comigo

121 | A7 a aula de hoje...me da uma certeza...que eu ja tinha...que o ser humano...que se diz
tdo racional..muita das vezes..NAO E...porque..ndo se pde no lugar das
pessoas...pra sabé...o que elas estdo passando...faz..mas...ndo se pBde no lugar
delas...pra saber...o que ela passa com isso

122 | A12. 0 que a gente fala...pode afetar muito..a vida de outra pessoa...ds vezes
falam...ah:: pouca coisa...( ) pra outra pessoa pode ser algo muito grande...ele aqui
((vira-se e aponta para o colega))...eu posso chamar outra pessoa de::.. alguma coisa
((ris0s))...(thuthuco)...e ela ndo se ofender...por algum motivo...entdo...a gente tem
que saber...que as pessoas sdo diferentes em suas opinides...saber lidar com elas...do
jeito que elas sdo...€ iss0...que eu quero pensar hoje

123 | Azo: agora...professora...eu refleti...que algumas pessoas sdo muito despreziveis nessa
vida...eu tava vendo um video no Youtube...uma garota que queria se suicidar...ela
foi...PRA CIMA DO PREDIO...Demorou mais ou menos uma hora... ¢ NINGUEM
fez nada...SO GRAVANDO VIDEO...SO FILMANDO... QUERENDO VE..ELA
CAI...NINGUEM teve um pingo de solidariedade... PRA IR LA.. tir4 ela dali...ELA
PULOU..E MORREU...NINGUEM FEZ NADA ((gesticulando muito, batendo
palmas))...UMA COISA HORRIVEL...de se vé... A PESSOA VE a outra ali...quer
pegar o celular pra filmar..ndo quer ajudar a pessoa.. a pessoa pode
morrer...((batendo as m&o0s))...NAO TA NEM Al:... s6 pra V&... é isso... que as
pessoas tdo achando...isso ((muitos aplausos))




145

124 | P: quem mais... quem mais

125 | Auo: a violéncia tai... mas por isso... que é bom... uma conversa assim/

126 | Ar. poderia té evitado... e ndo evitou

127 | P: quem mais... alguém mais...quer manifestar a sua opinido V ((nome ocultado))...e
vocé refletiu alguma coisa...o que voce refletiu \V/

128 | A21: () que as pessoas ficam praticando bullying... e ndo pensam nas consequéncias
((muito barulho))... as pessoas ficam sofrendo... e pode afetar (o psicoldgico... o
cérebro)

129 | As. as pessoas ndo tdo nem ai... pra vida dos outros/ ((muitos falam ao mesmo
tempo))

130 | A2: 0 que é mais importante... 0 video...ou a vida da pessoa ( )... acham que certas
coisas sao melhores que a vida

131 | P: verdade... bem... nosso tempo ta terminando... quero saber... ALGUEM mais...
quer manifestar... aqui... sua opiniao

132 | A7. bem...pode ndo ter sido bullying..mas pra mim foi..eu parego nova..Mmeu
primeiro ano na sala ( )...porque fizeram um garoto de uma certa sala...chorar...pelo
simples fato...dele ser calado...ele ndo é muito de se comunicar com as pessoas...ele

aquilo mexeu comigo...eu fui...chamei a direcdo do colégio...ai...elas interagiram com
a direcdo...e resolveu aquilo...agora...eu acho assim...pelo simples fato do menino ser
calado...sofreu bullying...ninguém € obrigado a interagir...é isso professora/

133 | P: geralmente é o diferente...o diferente...é que sofre bullying...bem...alguém mais...o
que vocé refletiram...sobre a aula de hoje

134 | A22: antes das pessoas cometerem bullying... ((tosses)) elas deveriam se colocar no
lugar do outro ((pigarros))... no lugar das pessoas que sofrem... pra vé& como elas se
sentem... e 0 que pode acontecer na vida dessa pessoa... devido ao bullying/

135 | Azo: () se as pessoas tivessem mais coragem de falar... de se libertar... falar... o que
t4 acontecendo... muita coisa poderia ser evitada ( )...a coisa vai piorando... até
chegar ao ponto de se suicidar ( )..se tivesse mais coragem...falar com os
professores... poderia salvar uma vida

136 | P: agora::... vocés hoje... foram maravilhosos... merecem aplausos ((muitos
aplausos))
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APENCIDE D. QUESTIONARIO.

Colégio

Aluno

Série 9°ano D Disciplina Lingua portuguesa

Questdes

. Para vocé o que é um dialogo?

. Por que as pessoas dialogam?

. Em que ambientes pode acontecer o diadlogo?

. Para vocé o que é fundamental num diélogo?

. Vocé costuma dialogar? Geralmente com quem?

. Num dialogo vocé costuma ouvir o outro com atengéo?
. Respeita a opinido do outro?

. Como tenta convencer/ persuadir o0 outro?

© 00 N o O b~ W N -

. Geralmente, num didlogo vocé consegue convencer provando seu ponto de vista, ou é
convencido?

10. Dentre as alternativas abaixo, quais as que expressam a finalidade maior de seus dialogos?
Por qué?

() persuaséo
() investigacdo
() negociacgéo
() refutacdo
() informagdo
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APENCIDE E. SISTEMATIZACAO DO DIALOGO ARGUMENTATIVO.

Slides 13

I —

O DIALOGO
ARGUMENTATIVO

Slides 14

O dialogo argumentativo € um género discursivo, em
que ocorre uma interagcao entre dois ou mais
interlocutores que trocam mensagens com respeito a
algumas regras visando a manifestacao de pontos de
vista sobre um determinado tema.
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Slides 15

ESPECIFICIDADES DO DIALOGO

Slides 16

® Um didlogo pode ocorrer tanto na modalidade oral, como na modalidade escrita
da lingua.

® Na fala, o dialogo se apresenta em turnos.

® Na escrita, ele ocorre em paragrafos, correspondendo a fala de personagens e
vem marcado por travessao ou aspas.

® Um didlogo pode ocorrer de forma simples, como na troca de cumprimentos
entre pessoas, ou de forma complexa apresentando opinides sobre fatos, como 3
no dialogo argumentativo.
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Slides 17

® A linguagem utilizada num dialogo pode ser formal ou informal de acordo
com a situagao em que ocorre.

® Num didlogo é necessario a participagao ativa dos interlocutores na
conversagao.

® Geralmente, o didlogo argumentativo requer o uso da norma padrao da
lingua, a variedade prestigiada socialmente. 3

Slides 18

ESTRUTURA DO DIALOGO
ARGUMENTATIVO




Slides 19

®Fase de abertura - primeiras interagbes, saudacbes entre o0s
interlocutores.

® Fase transacional — problematizagado do tema, apresentagao de pontos de
vistas sobre o mesmo, construgao de argumentos, convencimento,
refutacdo e negociacao de teses — ocorrendo intensa interagao entre os
participantes.

® Fase de encerramento — ha a conclusdo da interagdo dialdgica com os
cumprimentos finais entre os interlocutores.

150
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APENDICE F. SISTEMATIZACAO DO GENERO DEBATE.

Slides 20

Slides 21

O debate € uma discussao sobre uma questao
controversa entre muitos participantes que
exprimem suas opinides ou atitudes, tentando
modificar as dos outros, ou afastando as suas
proprias, em vista de construir uma reposta

comum para a questao inicial.
( DOLZ E SCHNEUWLY 1998. TRADUGAO: RIBEIRO, 2009).
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Slides 22

ESPECIFICIDADES DO DEBATE

Slides 23

® E um género oral argumentativo;
® Apresenta uma linguagem persuasiva;
® O seu propdsito € convencer o outro;

® Possui estruturas argumentativas que permitem a defesa e a
elaboracao de pontos de vista;

® Permite o confronto de opinides;
® Propicia a reflexao sobre a questao levantada.

®Ocorre a partir de uma questdo polémica que suscite varias 1
respostas, opinides diferentes.




153

Slides 24

TIPOS DE DEBATES

DEBATE PARA

A DEBATE
RESOLUCAO DE &
PROBLEMAS DEBATE DE OPINIAO DELIBERATIVO

= Tem como meta o Visa uma tomada de
Busca solugbes para

confronto de opinides, decisdo sobre uma

um problema s mando. se questdo enunciada

levantado. possivel a posicdo do i
outro

Slides 25

ASPECTOS NECESSARIOS NA PRODUGAO DO DEBATE
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Slides 26

® Escolhas de temas (reais) que trazem em si contetdos polémicos;
® O nivel de repertorio (conhecimento) do contetudo tematico;
® O conhecimento das regras na producao do género:

‘/Regula(;,éo ou dinamica das trocas — escuta do outro, organizacao do

discurso e posicionamento.

‘/Justificagéo — sustentacdo do posicionamento por meio da utilizagado de

argumentos.

‘/Refutagéo — réplica, contestagao de ponto de vista.

Slides 27

COMPONENTES DO DEBATE

Responsavel pela organizagdo

da discusséo; Manifestam seu ponto de
vista sobre o tema; Questiona 0s

Assume posicbes sociais - debatedores,

abertura e fechamento do debate; Apresentam seus argumentos favorecendo a ampliagdo
de forma consensual ou em do debate.

Apresenta os debatedores; expfe desacordo — refutagéo.

o tema;

Atua como um mediador entre os
debatedores e o auditorio,
regulando e estruturando os

l furnos de fala. II
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Slides 28

® RIBEIRO, R. M. A CONSTRUGAO DA ARGUMENTACAO ORAL NO CONTEXTO DE
ENSINO. SAO PAULO: CORTEZ, 2009.

* SCHNEUWLY. B; DOLZ, J. E COLABORADORES. GENEROS ORAIS E ESCRITOS
NA ESCOLA. TRAD. ROXANE ROJO E GLAIS SALES CORDEIRO. CAMPINAS (SP):
MERCADO DE LETRAS; 2004.
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APENDICE G. PARTICULARIDADES SOBRE O GENERO DEBATE.

Colégio

Aluno

Série 9°ano D Disciplina Lingua portuguesa

Especificidades do debate
1. Existéncia de um tema que gere uma polémica, opinides divergentes.

2. Uso de razdo ou argumento — recurso utilizado pelos participantes para sustentar suas
ideias, opinides, na tentativa de convencer o outro ou fazé-lo mudar de opini&o.

3. Utilizacdo de mecanismos, estratégias para compor sua argumentacao:

3.1. Refutacdo — é a contestacdo, por meio de argumentos ou série de argumentos, para
desqualificar ou derrubar uma ideia contraria.

3.2. Retomada — ocorre quando um dos interlocutores resgata uma opinido defendida
anteriormente, para reforca-la e dar continuidade as ideias que vinha defendendo.

3.3. Reformulacéo de argumentos — consiste em explicar um ponto de vista que ja havia sido
formulado, desenvolvendo-o com exemplos e esclarecimentos.

Procedimentos dos componentes do debate: Passos que devem ser obedecidos

1. Antes da realizacdo do debate, os participantes devem fazer uma pesquisa sobre o tema que
sera debatido para obter todas as informacdes necessarias a construcdo de seus argumentos.

2. Durante a realizacdo do debate, quem primeiro toma a palavra é o moderador que abre o
debate e apresenta os debatedores.

3. A seguir, 0 moderador inicia fazendo a pergunta polémica a um dos debatedores.

4. O outro debatedor deve ficar atento a fala do primeiro e rascunhar pequenas anotagdes para
refutar os argumentos apresentados pelo opositor.

5. Em seguida, 0 moderador passa a palavra para o outro debatedor, que apresenta seu ponto
de vista.

6. E posteriormente, 0 moderador passa a palavra a outro debatedor para réplica. E logo ap6s
segue-se a tréplica feita por outro oponente.
Papel do moderador no debate

1. Dirigir o debate e estar atento para que as normas sejam seguidas.
2. Apresenta o tema que sera debatido e as pessoas que vao discutir.
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3. Controla o tempo de cada participante e cede a palavra ao interlocutor.

4. Procura fazer com que os debatedores ndo fujam do tema determinado e que mantenham
uma atitude de respeito diante dos interlocutores e do publico.

5. Deve manter neutralidade diante das posicdes dos debatedores.



APENDICE H. TEXTOS COM LETRAS DE MUSICAS

Que pais é esse?
Renato Russo

Nas favelas, no senado

Sujeira pra todo lado

Ninguem respeita a constituicao

Mas todos acreditam no futuro da nacéo

Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?

No Amazonas

E no Araguaia ai, ai

Na Baixada Fluminense
No Mato Grosso

E no Nordeste tudo em paz
Na morte eu descanso

Mas o sangue anda solto
Manchando os papéis

Documentos fiéis
Ao descanso do patrdo

Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?

Terceiro mundo se for

Piada no exterior

Mas o Brasil vai ficar rico

Vamos faturar um milhdo

Quando vendermos todas as almas
Dos nossos indios num leildo

Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?

Fonte: Legido Urbana Que pais é este/que pais € este. Rio de Janeiro. EMI Odeon Brasil 1987.
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E pra rir ou pra chorar?
(Gabriel O Pensador)

O Brasil proclamou sua independéncia, mas o filho do rei é que assumiu a geréncia.
O povo sem estudo ndo da muito palpite, e a nossa republica € so pra elite.

(E quem faz greve o patrdo ainda demite).

E pra rir ou pra chorar?

O Brasil aboliu a escraviddo, mas o negro da senzala foi direto pra favela.

Virou um homem livre e foi pra priséo.

Sé que a tal da liberdade ndo entrou 14 na cela.

(E a discriminacdo ainda é verde e amarela).

E pra rir ou pra chorar?

O Brasil foi parar na mao dos militares, que calaram o povo no tempo da ditadura.
Torturaram e prenderam e mataram milhares, mas ninguém foi condenado pelos crimes de
tortura.

(E tem até torturador lancando candidatura).

E pra ri ou pra chorar?

O Brasil conseguiu as elei¢fes diretas, mas a gente que vota ainda é semianalfabeta.
O Collor foi eleito e roubou até cansar.

O povo deu um jeito de cassar 0 maraja.

Mas ele ndo foi preso e falou que vai voltar!

E pra rir ou pra chorar?

O Brasil tem mais terra do que a china tem chinés, mas a terra t& na mao dos grandes
latifundiarios.

A reforma agréria, ninguém ainda fez.

Ainda bem que os sem-terra ndo s&o otarios.

(E tudo que eles querem ¢é direito a ter trabalho).

E pra rir ou pra chorar?

O Brasil tem miséria mas tem muito dinheiro, na méo de meia duzia, no banco suico.
O rico sobe na vida feito estrangeiro, e o pobre s6 sobe no elevador de servico.

(E vocé ai fingindo que ndo tem nada com iss0?)

E pra rir ou pra chorar?

Fonte: https://www.youtube.com/wstc?v=tOwnlOzNtWw.acesso 02/08/2017.
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APENCIDE I. EXPOSICAO SOBRE A ARGUMENTACAO.

Slide 29

Slide 30

- Argumentar é uma atividade discursiva que procura persuadir/convencer 0 nosso
interlocutor com a utilizagdo de argumentos. (Charaudeau, 2014)

- A existéncia da argumentacao depende de alguns aspectos:

~Uma tematica ( uma proposta sobre o mundo que resulte em questionamentos);
~Exemplo:

“Que Pais E Esse?

Sujeira pra todo lado/ Nas favelas, no senado/ Ninguém respeita a constituicdo/ Mas
todos acreditam no futuro da nacéo.”

“E pra rir ou pra chorar?

O Brasil proclamou sua independéncia, mas o fiho do rei € que assumiu a geréncia./
O povo sem estudo n&o da muito palpite, e a nossa republica & so pra elite.
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Slide 31

~Uma tese enunciada por um sujeito argumentante — desenvolvimento de um
raciocinio, visando estabelecer uma verdade, prépria ou universal.

Exemplo:
“O Brasil aboliu a escraviddo, mas o negro da senzala foi direto pra favela.

Virou um homem livre e foi pra priséo.

S6 que atal da liberdade ndo entrou la na cela.”

~Um interlocutor — sujeito alvo da argumentagdo que podera acatar ou refutar o
posicionamento daquele que argumenta.

Exemplo: Nas cangdes, os argumentos se direcionam a todos os ouvintes.

Slide 32

-Géneros em que predominam a argumentacgao:

« Texto de opinido

- Dialogo argumentativo

« Carta do leitor

« Carta de reclamacao

« Deliberagao informal

« Debate regrado

- Discurso de defesa (advogado)

« Discurso de acusagdo (advogado)

{Fante_:SCHgIFE UWLY. B/ DOLZ, J. e cnlah?radures. Géneros Orais e escritos na escola, Trad, Roxane Rojo e Glals Sales Cordeiro,

inas (SP): Mercado de Letras
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Slide 33

-Argumentos sdo o0s recursos utilizados pelo sujeito
argumentante para sustentar sua tese na tentativa de
convencer o sujeito alvo de sua argumentacao.

-Exemplo:

“O Brasil tem miséria mas tem muito dinheiro, na méo de
meia duazia, no banco suico.

O rico sobe na vida feito estrangeiro, e o pobre s6 sobe no
elevador de servigo.

(E vocé ai fingindo que nao tem nada com iss0?)
E pra rir ou pra chorar?”

Slide 34

Principais tipos de argumentos

- Autoridade
«llustracéo
- Exemplificacao

- Comparacédo (analogia)
-Reciprocidade

- Causa e consequéncia
- Evidéncia

= Do principio
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APENDICE J. ATIVIDADES DE REFORCO.

Colégio

Aluno

Série 9°ano D Disciplina Lingua portuguesa

Questdo 01. Leia o texto seguinte que consiste numa transcricdo adaptada de um debate
retirado do Programa Jornalistico da TV Cultura Opinido Nacional que promove debates
sobre diversas areas, como politica, economia, educacdo, cultura e outras.

O uso da informatica na educacéo

Debate entre Eduardo Chaves e Valdemar Setzer no programa Opinido Nacional, na
TV Cultura, em 28//5/1999.

Moderador: Herddoto Barbeiro

Comentarista: Carlos A. Sardenberg

Debatedores: Eduardo Chaves e Valdemar Setzer

Herddoto Barbeiro.

Herddoto: Afinal, o uso da informética na escola ajuda ou atrapalha?
O professor Valdemar Setzer, da USP, considera esse uso prejudicial. O professor Eduardo
Chaves, da Unicamp, defende a informatica na educacdo. Nés convidamos os dois para um
debate aqui. Boa noite, professores.

Valdemar Setzer: Boa noite, Herddoto. Eu publiquei um artigo no jornal O Estado de S.
Paulo contra as calculadoras eletronicas, muito antes de se falar em computadores na
educacdo. Eu acho que o aprendizado da aritmética, o decorar a tabuada, em esforco
mental e ritmico que a crian¢a faz aprendendo é muito mais importante do que aquilo que
ela vai saber depois. Se entregarmos a crianga uma maquina de calcular muito cedo, ela vai
deixar de passar por essa fase de aprendizagem, de treino do pensamento.

Carlos Sardenberg: Mas a crianca pode treinar em outras coisas, ndo pode?

Valdemar Setzer: Nao, porque esse raciocinio matematico € um raciocinio muito especial e
tem de ser dado com calma. Na pedagogia Waldorf, se usa tricd no primeiro ano. As
criancas todas fazem tric6 como preparacdo para a aritmética. Por qué? Porque no tricé
tem que colocar um pontinho depois do outro, contar quantos séo...

Herdédoto: Como se fosse um abaco?

Valdemar Setzer: E, mas uma coisa muito mais real, e Gtil também, do que simplesmente
ficar fazendo tabuada.
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Herddoto: Professor Eduardo, é tricotando que nds vamos desenvolver o ensino do século
XX1?

Eduardo Chaves: O que eu ndo consigo entender em posturas como as do meu amigo
Valdemar Setzer é que a crianca hoje é acompanhada pela tecnologia desde antes de
nascer. Ela passa por exames de ultrassom, nasce num centro cirdrgico sofisticado, tem
eletricidade em casa. Ora, por que pegar computador e a maquina de calcular e dizer que,
na hora de aprender, ela deve aprender sem essas coisas? L& fora vocé usa toda a
tecnologia disponivel, mas na hora em que entra na sala de aula tem de usar giz, quadro-
negro ou tricod. Nao é?

Herodoto: Professor Valdemar.

Valdemar Setzer: Acontece que a situacdo é bastante complexa. Eu acho que é uma questao
de se entender qual é a influéncia da tecnologia sobre as criangas, e ai localizar se existe
idade adequada para se usar um computador.

Herddoto: Qual € a idade, professor, por favor?

Valdemar Setzer: Bom, em meus estudos cheguei a conclusdo de que deveria ser depois da
puberdade. O computador exige um tremendo autocontrole. Imagine essas criancas todas
tendo acesso a internet sem nenhum controle, sem poder julgar o que é bom e o que €
maul...

Herddoto: O senhor também acha que o computador sé deveria ser usado ap6s a puberdade,
professor Eduardo?

Eduardo Chaves: Ndo. Me parece que essa construcdo ndo leva em conta o fato de que a
crianga de hoje é muito diferente da crianca de 20 anos atras. Acho que hoje a crianca esta
preparada para a alfabetizacdo muito mais cedo que os 7 anos tradicionais. Ela tem uma
sofisticacdo cognitiva que lhe permite lidar com razoavel tranquilidade e naturalidade com
maquinas sofisticadas e abstratas, como é o caso do computador e do videogame sem, me
parece, nenhum efeito nocivo.

Carlos Sardenberg: Ha estatisticas a respeito do desempenho de alunos de escolas que usam
0 computador e ndo usam o computador?

Valdemar Setzer: Sim. Um estudo, por exemplo, examinou o resultado de testes de
matematica de criancas que estavam usando muito o computador na escola, em
comparagdo com outro grupo de criangas que ndo teve acesso ao computador, mas estudou
mausica e piano. O resultado daqueles que estudaram piano foi fantasticamente maior no
teste de matematica do que aqueles que tiveram computador.

Eduardo Chaves: Ninguém esta defendendo que ndo se use a arte ou a musica, por exemplo.
Algumas dessas pesquisas mostram que, se o individuo ficar fixado no computador por 10
ou 12 horas por dia, pode sofrer efeitos nocivos para a sua personalidade. Da mesma
forma, se ele ficar trancado numa biblioteca 12 horas por dia e se ndo tiver uma vida
social, também vai se prejudicar.
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Carlos Sardenberg: E se ele ficar a tarde inteira decorando tabuadas?

Eduardo Chaves: E a mesma coisa...

Valdemar Setzer: N&o sei se o Eduardo Chaves sabe, mas existem varias universidades
americanas que estdo com aconselhamento psicolégico para estudantes que sdo viciados na
internet, porque estdo prejudicando seus estudos de uma maneira extraordinaria. Eu
pergunto aos senhores o seguinte: alguém ja ouviu falar de “rato” de biblioteca que fosse
mal nos estudos?

Eduardo Chaves: O problema é o vicio, ndo ¢ a internet.

Valdemar Setzer: Um aluno viciado em biblioteca ndo ira mal nos estudos.

Eduardo Chaves: Qualquer coisa em excesso, até uma coisa boa em excesso, € prejudicial.

Valdemar Setzer: Nenhum aluno viciado em biblioteca foi mal nos estudos.

Heroddoto: Eu quero agradecer a presenca dos dois aqui, professor Valdemar, professor
Eduardo. Muito obrigado aos dois.

(Fonte: KANASHIRO A.R. Projeto Arariba: Portugués / Obra coletiva. Sdo Paulo: Moderna. 2006.)

Questdo 02. Apos a leitura do texto identifique o tema debatido.

Questdo 03. Durante o debate, os participantes emitiram suas opinides sobre o tema. Vocé
consegue perceber as estratégias argumentativas usadas por eles? Entdo informe:

a) Os tipos de argumentos que foram formulados.

b) Se ha retomadas e reformulacfes desses argumentos? Em caso afirmativo identifique-as.
c) Se as opinides foram refutadas? Quais?

d) Qual dos debatedores apresentou argumentos mais consistentes?
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Colégio

Aluno

Série 9°ano D Disciplina Lingua portuguesa

Inicialmente vocé deve assistir o video com bastante atencao!

E ap6s a escuta do debate Os Dois Lados da Moeda: feminismo, com as blogueiras Thais
Chaves e Nadia Rodrigues Responda o que se pede:

Questdo 01. Que tema foi discutido no debate?

Questdo 02. O debate se ateve ao tema proposta?

Questdo 03. Os argumentos utilizados pelas debatedoras, na defesa de seus pontos de vista,
foram convincentes?

Questdo 04. O debate chegou a uma conclusdo comum entre 0s debatedores, ou terminou em
impasse?

Questdo 05. As debatedoras se comportaram de forma amistosa com respeito mutuo?
Questdo 06. Em relacdo as estratégias argumentativas, informe:

a) Houve refutacdo de argumentos?

b) Vocé consegue identificar quais foram essas refutaces?

¢) Algum debatedor retomou argumentos anteriores?

d) Em algum momento houve a necessidade de algum debatedor precisar esclarecer ou
exemplificar o argumento usado anteriormente por ele?

e) Identifique os tipos de argumentos usados?
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APENDICE L. EXPOSICAO SOBRE OS OPERADORES ARGUMENTATIVOS.

Colégio

Aluno

Série 9°ano D Disciplina Lingua portuguesa

Contetdo: Operadores argumentativos

Os operadores argumentativos sdo elementos da lingua que permitem orientar Nnossos
enunciados para determinada conclus&o.

Exemplos:
Bucareste, a capital romena, é uma das atracGes turistica do leste europeu. Ndo apenas exibe
edificios classicos, como também possui histdria intrigante e até mesmo tem lenda sobre
vampiros.

Pequenas e médias empresas usam redes sociais para se aproximar dos clientes, mas perfil
mal gerenciado pode arruinar a imagem do negdcio.

Dias de calor intenso podem causar danos a saude se ndo forem tomados os cuidados
adequados. O organismo perde liquidos naturalmente ao longo do dia. Por isso, hidrate-se
principalmente no verdo! Beba bastante agua para ter saude.

Tipos de operadores
1 Operadores que somam argumentos a favor de uma mesma conclus&o.

v' E, também, ainda, nem (e ndo), ndo s6..., mas também, tanto...como, além
de, além disso e outros.
Ex: “O responsavel mesmo ¢é a sociedade, que rotula um padrdo para as pessoas e quem nao se
encaixa, acaba sofrendo com isso. ”’

2. Operadores que Indicam o argumento mais forte de uma escala a favor de uma determinada
concluséo.
v Até, até mesmo, inclusive.
Ex: “Eu acho que até pode amenizar, mas ndo vai ser completamente
Naquela manhd, todos foram a praia, inclusive o vovd, que ndo gosta desse tipo de
passeio.

v' Em escala negativa: nem, nem mesmo.
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“Tem, mas nem todos cumprem com essa obrigacdo. ”

3. Operadores que subtendem a existéncia de uma escala com outros argumentos mais fortes.
v" Ao menos, pelo menos, no minimo.

Ex: Se ela fosse solidaria com a situacao de sua amiga, ao menos teria telefonado e oferecido

ajuda.

4. Operadores que contrapdem argumentos orientados para conclusdes contrarias.
v' Mas, porém, contudo, todavia, no entanto, entretanto, embora, ainda que,
posto que, apesar de (que).
Ex: “Eu nunca passei aqui, mas num outro colégio j& passei porque eu era muito alta e o
povo ficava me chamando de girafa branca...é girafa branca ..., mas eu ja superei ja. ”

5. Operadores que introduzem uma conclusdo com relagdo a argumentos apresentados em
enunciados anteriores.

v Logo, portanto, pois, por isso, por conseguinte, em decorréncia e outros.
Ex: “Eu acho que o bullying € uma coisa errada. Em outra escola que eu estudava mesmo,
tinha uma colega que sofria muito, se ela tocasse em um, as pessoas, logo iam procurar alcool
gel para se limpar. ”

6. Operadores que introduzem uma justificativa ou explicacdo relativamente ao enunciado
anterior.

v' Porque, porquanto, ja que, pois, que, visto que, como e outros.
Ex: “Quando eu vim de S&o Paulo, sofria bullying porque eu andava errado. ”

7. Operadores que estabelecem relagdes de comparacdo entre elementos visando a uma
determinada conclusao.

v" Mais... (do) que, menos... (do) que, tdo... quanto, téo...que.
Ex: “Ele acha que a pessoa é tdo melhor que ele e vai perder com isso. ”

8. Operadores que introduzem argumentos alternativos que levam a conclusdes diferentes ou
opostas.

v" Ou... ou, quer...quer, seja...seja
Ex: “Para vocé o bullying é apenas uma brincadeira? Ou é mais uma forma de violéncia que
deve ser punida? ”

9. Operadores que introduzem no enunciado contetdo pressuposto, ou marcam o tempo.
v J4, ainda, agora e outros.
Ex: “Mas quando a pessoa fala:
- Para.
E ela continua fazendo, eu acho que ndo é mais brincadeira, ja passa a ser agressao. ”’

10. Funcionam numa escala orientada para afirmacéo da totalidade.
v/ um pouco, quase, pouco, apenas
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Ex: “O que a gente fala pode afetar muito a vida de outra pessoa, as vezes falam: -ah! Pouca
coisa, para a outra pessoa pode ser algo muito grande.

Fonte:

KOCH, I. G. V. e ELIAS, V. M. Escrever e argumentar. S&o Paulo: Contexto, 2017.

A maioria dos exemplos sdo fragmentos da transcricdo do didlogo argumentativo realizados com os alunos no
diagnostico. Outros retirados das autoras referidas e alguns séo de nossa autoria.
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Coleégio:

Aluno:

Série: 9°ano D Disciplina: Lingua portuguesa

Atividade de analise linguistica:

Questdo 01. Retome o texto O uso da informética na educagdo trabalhado anteriormente.
Leia-o novamente com bastante atencdo, em seguida identifigue o0s operadores
argumentativos e as relacdes de sentido que estabelecem no texto.

Operadores Relacdes de sentido




APENDICE M. TRANSCRICAO DOS DEBATES COM BASE EM PRETI (1993),

Debate 1
Tema: A legalizacdo do aborto

1

Au11 - Moderador: boa tarde a todos... nesse debate de hoje... iremos debater sobre
0 seguinte tema... a legalizacdo do aborto... do meu... do meu lado direito estéo...
as seguintes debatedoras... Azo... A2 e... Ar... do meu lado esquerdo... estdo as
seguintes debatedoras... A4...Az9... €...A1s... bOm... iniciarei este debate... com a
seguinte pergunta... a:.... decisdo... de... prosseguir... ou interromper a gravidez...
é escolha da gestante?... e... deve ser respeitada? passando a palavra... para a
equipe contra::

((nomes foram substituidos pela denominacdo do diagndstico))

Az ndo... pois... ndo é somente a mae... que tem que decidir... a mée também
tem uma familia... e ndo sabe... se a familia vai querer... ou ndo a crianca... e
também... e:: 0 bebé... ndo é... uma extensdo do corpo da mulher... 0 bebé é... um
novo ser... entdo... ndo é uma decisdo sobre o corpo dela.. € uma decisao... sobre
0 bebé... € um novo ser dentro dela... entdo ndo acho que a decisdo... é somente
dela.

Au11. Moderador: agora... passando a palavra... para a equipe a favor.

Azo: bem... provavelmente... a decisdo deveria ser... da mulher... porque ¢ ela...
que vai carregar... esse bebé durante novo meses... entendeu? O que eu acho... €
isso... porque a familia ndo deve... se intervir nesse tipo de coisa... porque esse
mulher pode::.... ela pode ter alguma complicacdo... porque::... ela pode ser
jovem demais... e o corpo dela ndo suportar... e a familia querer... isso ta errado...
pra mim... a decisdo é da mulher.

Au11 - Moderador: bom... a legalizacdo do aborto diminuird a criminalidade?...
passando a palavra... agora... para a equipe a favor.

Az: um estudo realizado pela Organizacdo Mundial de Saude... mostra que nos
paises... onde o aborto foi legalizado... houve uma diminuicdo substi/...
substancial no nimero de abortos realizados... e alguns chegaram a zerar... 0
nimero de mortes maternas... como por exemplo no Uruguai... onde eram
realizados trinta e trés mil abortos por ano... passaram a ser quatro mil... apés a
legalizagdo... e:: enquanto nos paises... onde a pratica € criminalizada... o
procedimento ndo conseguiu... ser freado... o estudo global... chega a concluséo
que... a criminalizacdo do aborto... ndo € a solucdo... e sim medidas politicos...
publicas... de planejamento familiar... acesso a saude... e informacao.

A11-Moderador: bem... passando a palavra... a equipe contra

Ao eu acho... que de uma certa forma... é:: 0 aborto é crime... entdo de uma
forma... ou de outra... aumenta a taxa de criminalidade.
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Au11 - Moderador: bom... no caso de aborto... decorrente de estupro... o aborto €
licito?... passando a palavra... agora... para a equipe contra.

10

Azg: Sim... muitas vezes... é:.... muitas pessoas agem a favor... porque na maioria
das vezes... por ter estuprado uma mulher... é:: e nesse caso... elas vivem um
grande drama... e acham que o aborto... € a solugdo pra resolver problema...
MAS... é:: essa vida, sendo que ela é inocente e indefesa... e ndo tem nenhuma
culpa pelo que aconteceu... e ela paga pela propria vida... o erro do outro... e ndo
é eliminar essa vida... que vai acabar o problema... ela deve proteger aquela vida
frégil... e punir o verdadeiro culpado.

11

Au11-Moderador: passando a palavra agora para a equipe a favor.

12

A1o0: mesmo assim vocé acha... que ela deve conviver com um estupro... tipo...
toda vez que ela... vé o bebé... ela vai lembrar de tudo que ela passou... do
agressor dela... e tudo que t& acontecendo... e a vida pela lei... s6 comeca quando
o feto sai da barriga... € 0 bebé s6 comeca a se formar... realmente... a partir do
quinto més... o terceiro més... eles sdo apenas células... entdo... ndo é
considerado assassinato... como muitos dizem... os médicos dizem... a pessoa
esta realmente morta... quando ha morte cerebral... 0 cérebro do bebé ndo tem
consciéncia... se ndo sente nada... a partir do terceiro més/

13

A1 - Moderador: bom... a legalizacdo do aborto... acabaria com os abortos
clandestinos?... isto €... a legalizacdo do aborto... 0 nimero de abortos... de hoje
em dia... feito clandestinamente... diminuiriam? Equipe a favor...

14

Az: com certeza... que diminuiria... porque... Bia... acabou de falar... no... na
segunda pergunta... que:: teve pais... 0 Uruguai que::... antes era trinta e trés mil
por ano... trinta e trés mil aborto por ano... e depois que foi legalizado... sé restou
quatro mil... entdo sim... com certeza que diminuiria... porque:: em outros
paises... ele ndo iria parar... se for criminal... criminosa... e ele ndo vai parar.

15

Au11 -Moderador: passando a palavra... agora... para a equipe contra.

16

As: diminuiria... mas a solu¢do ndo é matar um feto... porque na constituicdo
brasileira... ela assegura o direito a vida... 0 primeiro... e mais importante
direito... vocé ndo ta dando nem oportunidade... daquele feto ter uma vida... vocé
ndo sabe nada... do que vai ser no futuro... se ele vai crescer... se ele vai ser
saudavel... e se ele:: vai dar felicidade para familia... ou ndo tipo... vocé ndo ta
dando oportunidade do bebé se formar... entdo vocé ndo sabe... mas diminuiria a
taxa de aborto clandestino.

17

A12: Mas... se:: se:: houver... ndo for mais um ato criminalizado... se houve uma
diminuigdo... também n&o seria menos fetos a morrerem? bom se diminuiu a
criminalidade... enquanto é criminalizado... s&o vérios crian... fetos mortos...
mas... apos a legalizacéo... passaram a ser bem menos... entdo... isso também néo
é uma vantagem?

18

Azo: e deixa eu também... falar mais outra coisa também... tem também a morte
materna... que acontece muito por causa dos abortos clandestinos... as mulheres...
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principalmente as mulheres pobres... que tentam fazer abortos caseiros... mesmo
em casa... que chega la no SUS... t& com hemorragia... pode chegar até a obtido...
entdo... isso aumenta também bastante... se ndo for legalizado.

19

Aq: varias mulheres tem sequelas... e até mesmo morrem ao fazerem abortos
clandestinos... 0 aborto clandestino constitui a quinta causa de morte materna do
pais... ao todo cento e oitenta mil mulheres foram atendidas no SUS em 2015...
por terem complicacdes causados por abortos clandestinos... ndo é por causa... a
gente ndo acha que o aborto deve ser legalizado... ndo € porque é divertido... ou
qualquer coisa do tipo... a gente defende a legalizacdo do aborto... a ser a favor...
é:: defender a vida de mulheres que foram e morrem na ilegalidade.

20

Au11 -Moderador: passando a palavra a vocés ((o grupo contra))

21

As: a mulher pode morrer... tanto no aborto clandestino... como num aborto
numa clinica particular e cara... € um risco que elas correm do mesmo jeito... e
quando elas... elas podem ter vérias sequelas... como depressdo... ou entdo
mesmo cancer... por causa de aborto... que leva a sequelas... ndo somente
naquele periodo... que ela tirou o bebé... mas... pode ocorrer varias coisas ao
longo da vida... entdo, tanto o clandestino... como o ndo clandestino... poderia
ocorrer muitas coisas... elas poderia morrer... e muitas sequelas pra vida.

22

Azo: mas... diminuiria bastante... de clandestino... pra t& num hospital... que é
mais investido... diminuiria muito... teria sim esse risco... mas... ainda haveria
uma vida... pode ter sim alguns casos de a mulher... mesmo ta tudo certo, tudo
legalizado... ela pode morrer... hemorragia... alguma coisa... mas vai diminuir
bastante... E NAO E POUCO... MUITO MESMO

23

A1 - Moderador: ((dirigindo-se ao audit6rio)) bem... alguém tem alguma
pergunta a fazer... ninguém? sendo assim... encerro esse debate de hoje... muito
obrigado a todos... e uma boa tarde ((aplausos))
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Debate 2.
Tema: A implantacdo da pena de morte

1

A1 - Moderador: boa tarde... a gente vai pro préximo debate... que o tema é... a
implantacdo da pena de morte... e aqui tem a favor que é... Ag, Az e As... €
contra que é.... As.... Aws... € A17... € a primeira pergunta é:: a pena de morte € a
punicgéo correta... para quem comente crimes... hediondos...

((nomes foram substituidos pela denominacéo do diagnostico))

A1 -Moderador: é:: a favor.

Az7: a pena de morte... a pena de morte garante... que um criminoso ndo cometera
mais crimes... sabendo que o regime prisional ndo recupera... Ou ressu...
ressocializa... desculpe... ninguém... ou seja... € a punicdo mais correta para
crimes hediondos.

A1 - Moderador: contra

Au4: eu sou contra a pena de morte... a pena de morte € uma punicao extrema... e
degradante... desumana... viola direitos... qualquer que seja o meétodo de
execucdo... for eletrocutado... for asfixiado... e envenenado... porque isso nao €
correto... porque a pessoa que vai ser morta... ndo vai ter consciéncia de nada...
do que se vai fazer... e iss0 ndo € a punicdo correta

A1 -Moderador: vocés tém mais alguma coisa... a declarar?

Ao: a pena de morte... vocé acha que quanto vale uma vida? ele fez isso... a
familia deve ta sofrendo.... isso é fato... a cadeia ndo recicla ninguém... ele ndo
vai entrar la... e sai depois de um tempo... uma pessoa nova... entendeu? sou
bem... geralmente... a primeira vez que ele comente um crime hediondo... ele vai
pra cadeia... na segunda... a primeira serviu como experiéncia... ela acaba
repetindo o crime... ou seja... a cadeia ndo estd adiantando... a pena de morte
também ajudaria... a reduzir a taxa de superlotacdo nos presidios... 0 que ajudaria
muito nosso pais... né?

A1 - Moderador ((dirigindo-se ao grupo contra)) vocés tem mais alguma coisa a
dizer... sobre o que ele disse?

A7 sim... porque matar o cara que matou... que fez a familia sofrer... NAO VAI
ADIANTAR NADA... porque:: o sofrimento ja vai acabar... entdo se... botar ele
na cadeia... deixar uns cem anos la... pronto/

10

A1 - Moderador: a proxima pergunta é... vocé acha que matar um criminoso... é
agir com justica? ((dirigindo-se a equipe a favor))

11

Azs: na verdade vai depender do crime que ele comente... como 0 meu amigo
disse... €:: a primeira vez que eles vao pra cadeia... serve como li¢do... pra eles
nédo fazerem de novo o crime... pra eles ndo cometerem de novo o crime... mas...
se ele sai da cadeia... e repete o crime... eu acho que a pena de morte seria mais
justa... porque:: como ele falou... a cadeia ndo esta adiantando... e 0 criminoso
ndo tomou assim... é:: consciéncia do que ele esta fazendo... entdo seria mais um
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bem pra sociedade... tanto pra:: as pessoas... 0S inocentes na rua... que podem
andar despreocupadas com menos um... tanto pra a propria superlotacdo das
cadeias... como ele disse... podendo assim... prender mais... Criminosos.

12

A1 -Moderador: com a palavra a equipe contra

13

Ai7: € eu acho que a justica pode ser feita... porque como ele matou... ele
também podia morrer... entdo justica pra um... justica pra todos.

14

Az7: bandidos matam... estupram... e muito mais... ao tolerar a existéncia desses
criminosos... estaremos apenas na pratica... tolerando a perpetuacéo de seus... de
seus atos criminosos... ao punir Vocé vai ensi/ como se vocé ensinasse a outros
bandidos a ndo fazer... ao punir... a dor que a familia que perdeu um inocente...
sente... a familia dele vai sentir... porque foi um erro... criminosos... merecem
sim... morrer.

15

Au14: depende do tipo de crime que ele cometeu.

16

A1 - Moderador: a pena de morte... previne a criminalidade? com a palavra a
equipe contra

17

Au4: repeti... por favor?

18

A1 - Moderador: a pena de morte previne a criminalidade?

19

A1 ndo porque:: em certos paises que tém a pena de morte... em vez de
prevenir... aumenta ainda mais... e:: 0s crimes hediondos comegam a aumentar
mais ainda... com o tempo... com 0 passar do tempo... assim... passar a revolta...
pra cima do cara... também a desigualdade social... também ndo ajuda a:: pessoas
na prisao... assim... tem muita desigualdade de direto assim... que a pessoa
inocente vai ser presa... € o politico ndo... entdo isso... acho que néo.

20

A1 - Moderador: a favor

21

Azz: bem... eu acho que... a pena de morte pode sim... prevenir as criminalidades
porque pde medo em quem comete crimes... porque a depender do crime...
pode::... ser diretamente a pena ser direcionada... a pena de morte... e isso pode
botar como um medo pra 0S criminosos... pra guem comete 0s crimes de
verdade... alguns paises... por exemplo... como Estados Unidos e Japdo... onde a
pena de morte € autorizada teve uma mudanca significativa... a seguranca de la...
melhorou bas-tan-te... aqui no Brasil também... isso pode acontecer... também
nos somos o pais da impunidade... entendeu?... a maioria dos criminosos sao
condenados... mas... com advogado... chega e sai rapidamente... ndo cumpre nem
metade da pena... ndo ta adiantando de nada... mas pra isso... pra suprir essa
impunidade... ndo deve ter distingdo... negro... branco... rico... pobre... nada a
ver... cometeu o crime... deve sofrer a pena de morte

22

A1 -Moderador: se vocé mata uma pessoa... N80 merece morrer também? se vocé
mata uma pessoa nao merece morrer... também?

23

Az7: 0... ndo se trata de vinganga... e sim de justica... se ela matou... ela merece
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morrer... essa € minha opinido sobre o0 assunto

24

A1 - Moderador: (equipe contra)

25

Ae: na minha opinido... acho que n&o... porque:: nem todo criminoso... ele mata
porque ele quer... apesar que... as vezes ele mata pra se defender e:: nem sempre
ele tem que morrer... porque:: eu acho isso muito injusto... se ele matou... foi
porque ele teve algum motivo... nem muitas das vezes... s6 porque é criminoso...
nem todo tipo de morte pode ser... um exemplo::... ele matou aquela pessoa pra
se defender... e eu acho isso injusto.

26

Ao: (equipe contra|) — eu acho que:: na verdade... é:: se 0 criminoso... ele ta ali...
com uma arma mortal... pra fazer o assalto... pra fazer o crime... 0 assassinato...
ele tem em mente... que ele pode morrer também... e se ele vai pra matar uma
pessoa... € porque ele ja tinha também em mente... que isso poderia acontecer e::
isso:: ele ja sabe que ele pode fazer isso... entdo:: é:: mais como um crime...
porque ele quer... é:: ndo tem essa de ndo querer... de matar sem querer pra se
defender... porque na verdade... o predador ali é ele... ele que quer cometer... ele
que vai cometer o crime... ele que vai assaltar.... ele que vai matar outra pessoa...
e se:: e:: for pra se defender... se a outra pessoa revidar... desde o inicio... 0
culpado sempre foi ele... porque ele que comegou 0... 0::.. 0 crime.

27

Ae: mas... sO porque... ele matou uma pessoa... ele tem o direito de morrer
também? ou ele pode pagar pelo crime que ele cometeu?

28

Az3: pra mim... crime hediondo... ndo tem nada a ver com legitima defesa... ou
fez isso por obrigagdo... pra mim é apenas... € desprezo... pela vida da outra
pessoa... perversidade... ele ndo se importa... simplesmente... ele ndo se
importa... 0 mal que ele vai fazer a outra pessoa... independente do que ele fez...
bandido... criminoso... basicamente s6 se importa com ele mesmo... é isso... ele
quer status... quer dinheiro.... o dinheiro... ou pode ser por vinganca... entendeu?
a aplicacdo da pena de morte... ndo € vinganca.... é justica... pra mim € justica.

29

A1 - Moderador: alguém tem algo mais... a declarar?

30

Az (a favor): eu tenho... sobre::... a punicdo da pena de morte ndo tem suporte
I6gico nenhum... ndo existe argumentacéo eficiente contra a pena capital... 0 que
explica as pessoas serem contra ela... além de uma visdo totalmente falsa da
caridade... é:: e o sentimentalismo... no fundo materialista representado por
frases... como estas... ndo se pode punir... devemos ter piedade do assassino...
coitado do bandido... é::... nenhum pastor... em sa consciéncia trocaria o rebanho
de ovelhas por um lobo... ele ndo hesitaria em matar o lobo... 0 nosso triste
mundo do século XXI... porém... preserva o lobo e mata as ovelhas... o pior é
gue nds somos as ovelhas... e temos que tomar medidas drasticas contra esse
criminoso... que seria o lobo na histéria.

31

A1 - Moderador: existe uma forma humana e indolor de executar uma pessoa?...

(equipe a favor)
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32

Ao: existe sim... inclusive varios paises da Europa... e até os Estados Unidos e o
Canadé... também adotaram esse método de morte... que além da cadeira de
choque... muitos acharam que a pessoa é eletrocutada e queimada até a morte...
na verdade... eles usam uma esponja molhada na cabeca da pessoa... que toma o
chogue mortal e imediato... indolor... e também eles usam o método da injecéo
letal... em que a pessoa... recebe medicamentos... drogas... que € a injecdo letal
mais conhecida... que a pessoa morre sem sentir nenhum efeito colateral.

33

A1 - Moderador: contra... tem alguma coisa... a dizer?

Vocés tém mais alguma coisa a dizer? pessoal da plateia tém alguma pergunta?
ndo? entdo... estou encerrando o debate... obrigada a todos... boa tarde ((muitos
aplausos))
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Debate 3
Tema: a reforma do ensino médio.

As . Moderador: boa tarde... é:: o tema do debate... é... a reforma do ensino
médio... a.... a favor esta... Az e Azz... contra Azs... € As... primeira pergunta... a
reforma aprovada para o ensino medio... € a solucdo para resolver... 0S
problemas da educacdo brasileira? com a palavra a favor.

((nomes foram substituidos pela denominacéo do diagndstico))

Az: bem... com a flexibilizacdo... deles conseguirem... a flexibilizacdo do
curriculo... acredita-se que os alunos e as escolas... é::... decidem... a partir das
matérias que os alunos preferem... ao invés de ter treze matérias é::... até o final...
vocé pod/... o aluno teria a possibilidade de escolher a sua matéria... que ele vai
bem... que ele pode... e continuar e ir continuando... até o final do ensino... ou
seja... a flexibilizacdo do curriculo do aluno... faz com que ele va bem no ensino
médio... e no ensino fundamental

Az _-Moderador: equipe contra::

Azs: ndo... a reforma ndo é a solucdo para resolver os problemas da educagéo
brasileira... na verdade... eu acho que::... trouxe mais davidas... pelas falta de
recursos

Az - Moderador: bem... com 0s 60% da carga horéria... que sera ocupada pela
BNSCC... 0s 40% vocé acha... que vai ser... vai funcionar também... a favor dos
alunos do ensino médio?

Az1: é::... segundo o plano:: proposto gradualmente... as escolas passarédo a ter... a
ser integrais... passando a carga horéria de:: oitocentas... para mil e quatrocentos
horas anuais... assim... assim 0s alunos passardo a ficar sete horas por dia na
aula...

Az - Moderador: equipe contra

Auis: a carga horaria para mil e quatrocentas horas... mas em nenhum momento...
se diz que vai aumentar a permanéncia do aluno na escola... 0 governo quer
ampliar a carga horéaria... sem ampliar os investimentos... hoje... apenas 14%...
ou 15% das escolas tem laboratdrios

Az - Moderador: tirando... as trezes disciplinas oficiais... e colocando isso... seria
sO trés... que seriam obrigatdrias... as cinco outras... ndo... vocé acha que vai
ajudar... a melhorar o ensino médio?

10

Ao1: (a favor): depende da escolha::... do aluno... ele vai ter trés... é::... matérias
que vai ser obrigatorias... que ele vai estudar... mas as outras... ele vai escolher a
que ele se encaixa melhor... a que ele se d& melhor... pra o curriculo dele... ele
vai se sair melhor... e ter um curriculo bem melhor do que:... fazer treze
matérias e ele ndo se sair bem... quanto as outras que ele vai escolher

11

Az - Moderador: vocés que sdo a favor acham que sé fazer a reforma no ensino
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médio melhoraria a educagéo no Brasil?

12

Az ndo sO no ensino médio... como fazendo a reforma na escola... no ensino
fundamental desde o primeiro ano até o ensino médio... facilitaria com que o
aluno se desse bem... desde o comeco das aulas até o final... facilitaria com que o
curriculo dele... mais pra frente... ele teria uma facilidade de entrar num trabalho
melhor... do que ter s6 uma reforma no meio do ensino... ou seja... a educacao
vem do comeco.. e ndao sO no final... a reforma do:: ensino medio...
obviamente... também trara bons resultados ao ensino brasileiro

13

Az - Moderador: na reforma do ensino médio... a lingua estrangeira obrigatdria é
0 inglés... mas se a escola quiser... pode escolher como segunda lingua... a
lingua espanhola... vocé acha que isso ajudaria no curriculo do aluno?

14

Az1: sim... porque... além de ele aprender o inglés que varios paises se utilizam...
o0 espanhol... que é a lingua latina... 0 espanhol também se utiliza em outros
lugares... alguns como eu preferem o inglés... mas... outros preferem o
espanhol... entdo... se colocarem o espanhol vai ficar mais fécil para alguns
alunos.

15

Az -Moderador: mas... colocar a lingua inglesa como obrigatdria, ndo seria muito
injusto? ja que o aluno é obrigado a cursar?

16

Az: eles colocaram a lingua inglesa como matéria obrigatoria... pois o inglés é
uma lingua... quase que usada no mundo inteiro... € uma lingua das mais usadas
no mundo... por ser uma lingua muito usada... eles colocaram como obrigatéria...
para vocé ter um curriculo mais completo do que seria 6 com o espanhol.

17

Az -Moderador: ((dirigindo-se a equipe contra)) por que VOcés sdo contra... entéo
a reforma do ensino médio?

18

Az4: em primeiro lugar... com a minha pesquisa percebi que a reforma de Temer
ndo foi discutida com a comunidade escolar... por exemplo... os professores... e
o0s estudantes também... e especialista da educacdo... trata-se de uma mudanca
imposta... pela forca de uma medida provisoria... sem nenhum diélogo com a
sociedade

19

Az - Moderador: com a reforma do ensino médio... quais sdo 0s pontos negativos
gue vocés vém?

20

Ass: a falta de recursos... a falta de professores qualificados... as superlotacfes
das salas e etc.

21

Az - Moderador: e vocés equipe a favor quais 0s pontos positivos... que vocés
vém?

22

Az1: bem... é:: como eles falaram sobre superlotacédo... claro... ndo teria uma
superlotacdo... por causa que... com a reforma do ensino médio deixaria maior...
também com ensino melhor também... professores melhores

23

Az _Moderador: ultimo ponto... como assim superlotagdes na sala de aula? vocés
colocaram como ponto negativo... mas se nao tivesse essa reforma nao teria
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ainda isso?

24

Aus: (contra) é o caso dessa reforma... eles estdo se preocupando com muitas
outras coisas... e esquecem dessas coisas... como a superlotacdo na sala de aula...
eles estdo se preocupando com besteira... sendo que as coisas que tém que ser...
que tem quer reformar na verdade... eles ndo fazem

25

Az _Moderador: bem, com isso a gente encerra o debate... boa tarde... obrigada
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Debate 4
Tema: A existéncia de vidas em outros planetas

1

A1z -Moderador: boa tarde... neste debate iremos falar sobre a existéncia... ou ndo
de vida em outros planetas... bom... na equipe do meu lado direito estd Az e
Azs... do meu lado esquerdo... falando contra... estdo Ass... € Az7. A primeira
pergunta é... serd que apenas nos... 0S seres vivos da terra... habitamos este
imenso universo? passando a palavra para a equipe a favor

((nomes foram substituidos pela denominacdo do diagndstico))

Azs: eu acredito que... pode existir sim... mas ndo com a inteligéncia que nossa
planeta tem... e a evolucdo de nosso planeta... em minhas pesquisas descobri
que... em 15 de agosto de 1977... um radio telescopio escutou no instituto de
seatle nos Estados Unidos... captou uma mensagem estranha... foi um sinal de
radio... que durou apenas setenta e dois segundos... sé que muito mais intensos...
que os ruidos comuns vindos do cosmos.

Ase: ndo acredito que exista vida em outros planetas pois... como posso dizer...
n&o foi comprovado cientificamente ainda... que existe vidas em outros planetas.

A1z - Moderador: para vocés que sdo a favor... que tipo de vida... vocés acham
que existiriam em outros planetas?

Azs: ((a favor)) acho... que apesar do universo ser muito grande... a vida ndo
poderia ser igual a de nds seres humanos... porque elas teriam que se adaptar a
um outro sol... assim como nos os seres humanos... é:.... ndo temos capacidade de
se adaptar a outra estrela que ndo seja do tamanho e::... e ndo produza a energia
como sol

A1z - Moderador: bem... se existe vida em outra planeta... porque eles nunca
entraram em contato com a gente?

Ass: acho que tentaram entrar... como dissemos aqui... eles tentaram entrar... mas
acho que a tecnologia deles pode ndo ser mais avancada que a nossa... por iSso
gue ndo conseguiram ainda... também a distancia é enorme... 0 breve sinal
captado estava a 40 anos luz da terra... assim eles tentaram entrar em contato...
mas ndo conseguiram

A1z . Moderador: como podem ter tanta certeza... que eles tentaram entrar em
contato com a agente?

Aze: 0S cientistas comprovaram que o sinal que mandaram para a gente foi bem
diferente de outros... que ja acharam no universo... entdo com isso ja pode dar
alguma certeza... que existe outros planetas com vida como a gente.

10

A1z -Moderador: e vocés contra... 0 que vocés acham sobre isso?

11

Ais: acho que é praticamente impossivel... que outro astro tenha passado pelos
estagios necessarios ao desenvolvimento de uma civilizacdo... pois a vida surgiu
na terra hd 4 milhGes de anos atras... mas a civilizagdo s6 apareceu acerca de 10
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mil anos... e a era industrial hd poucas centenas de anos... entdo é praticamente
impossivel a vida em outros planetas.

12

A1z - Moderador: vocés que séo a favor... vocés acham que a aparéncia dos seres
vivos que vivem foram da terra... € como?

13

Azs: eles devem ser diferentes de nos... por isso sdo chamados... sdo conhecidos
como extraterrestres.

14

A1z - Moderador: vida... também pode ser bactérias... vocés acham que pode ter
bactérias... em outros planetas?

15

Az7. (equipe contra) ndo acreditamos em vida em outros planetas... acho que a
vida comegou na terra

16

Azs: ((a favor)) sim... pois uma das teorias da criagdo humana... foi de que a vida
comecou de bactérias... que vieram de meteoritos... e ao chegar na terra...
evoluiram... entdo::... € bem possivel que bactérias possam estar nos planetas...
mas ndo uma forma de vida evoluida como a nossa

17

A1z - Moderador: bem... se vocés acreditam que existam vidas em outro planeta...
qual seria o planeta?

18

Azs: ((a favor)) talvez Marte... porque ja assistir numa reportagem... que foi
comprovado cientificamente que existe agua em Marte... ou mesmo em qualquer
outro sistema... em gue exista uma estrela... como o sol... pode haver vida

19

A>7: ndo acredito nisso... mesmo com toda pesquisa espacial... e as sondas que
enviam para 0 espaco... a ciéncia ainda ndo pode comprovar a existéncia de vida
fora da terra

20

A1z - Moderador: alguém tem algo mais a falar... ndo? sendo assim... encerro este
debate de hoje... muito obrigado a todos... boa tarte ((muitos aplausos))
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ANEXO A. FOLHA DE ROSTO DA PESQUISA

Plaboforma MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
asi FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
Os géneros textuais didlogo argumentativo e debate: uma proposta para o trabalho com a oralidade no Ensino Fundamental 1

2. Niimero de Participantes da Pesquisa: 28

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 8. Linguistica, Letras e Artes

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

TERESA CRISTINA CARDOSO DE SOUZA VIANA

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.°):

284.495.415-49 Rua Silvestre Mendes, n® 591 CENTRO Casa CRUZ DAS ALMAS BAHIA 44380000
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO (75) 3621-0789 tcc.souza@gmail.com

por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagdo do mesmo.

Data: lﬁ/ / 06 / %,Oi?

Assinatura

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os iais e dados ¢« dos exclusi para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou n&o.
Aceito as responsabilidades pela condugo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada

INSTITUIGAO PROPONENTE

12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgéo:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA 14.485.841/0022-75

15. Telefone: 16. Qutro Telefone:

(07) 3281-6155

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigdo ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugao CNS 466/12 e suas
it e como esta instituicdio tem condi¢bes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugéo.

Comp

D
Responsavel: M&W\ g)%bd} !(:\70('/(/( MGE’) CPF: 59?/9 CQ/C‘QZ’ 8 Q/% -© L{
J U i
CargolFungéo: @mgﬁmg

Data: »isZ: / (25 / vz ‘17' q%”
Maria lzabel Phetina@ade Malos

Diretora da UNED - DU b

PATROCINADOR PRINCIPAL Cadastio 74_425,,%?32

v
Nazo se aplica.
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ANEXO B. TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

DEPARTAMENTODE CIENCIAS HUMANAS -CAMPUSV
Loteamento Jardim Bahia s/n - Santo Anténio de Jesus —BA

CEP: 44574-005

Telefax (75) 3631 — 2855 Ramal 241

E-MAIL: profletrasdch5@uneb.br

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA -UNEB
% PROFLETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

Autorizo o (a) pesquisador (a) TERESA CRISTINA CARDOSO DE SOUZA VIANA a desenvolver
nesta instituigio o projeto de pesquisa intitulado OS GENEROS TEXTUAIS DIALOGO
ARGUMENTATIVO E DEBATE: UMA PROPOSTA DE TRABALHO COM A ORALIDADE NO
ENSINO FUNDAMENTAL II, o qual serd executado em consonincia com as normativas que

regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres humanos.

Declaro estar ciente que a instituigdo proponente é responsavel pela atividade de pesquisa proposta e
que sera executada pelos seus pesquisadores/as, além de dispormos da infraestrutura necessaria para

garantir o resguardo e bem estar dos participantes da pesquisa.

Salvador, J & de gyu()/\’/@’ de 2017.

Sk

Assinatura e carimbx {é?
el Frodias o deMdt)
Mo e itusional

Cadastro 74425%9%2

Poiaaiss
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ANEXO C. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS V PROFLETRAS
Loteamento Jardim Bahia s/n — Santo Anténio de Jesus — BA.

CEP: 44574-005

Telefax (75) 3631-2855 Ramal 241

E-MAIL: profletrasdch5@uneb.br

& UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUGAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participante:

Documento de Identidade no: Sexo: F( )M ()
Data de Nascimento: / /

Endereco:

Complemento: Bairro: Cidade:

CEP:

Telefone: ( ) /| )

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: OS GENEROS TEXTUAIS

DIALOGO ARGUMENTATIVO E
DEBATE: UMA PROPOSTA PARA O TRABALHO COM A ORALIDADE NO

ENSINO FUNDAMENTAL 11

2. PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: Terésa Cristina Cardoso de Souza Viana
Cargo/Funcgido: Professora da Educacdo Basica

3. ORIENTADORA: Prof2. Dr2. Valquiria Claudete Machado Borba

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

Caro (a) senhor (a) seu filho (a) estda sendo convidado (a) para participar da pesquisa: OS
GENEROS TEXTUAIS DIALOGO ARGUMENTATIVO E DEBATE: UMA PROPOSTA PARA O TRABALHO
COM A ORALIDADE NO ENSINO FUNDAMENTAL II. De responsabilidade da pesquisadora Terésa
Cristina Cardoso de Souza Viana, discente do curso de Mestrado em Letras — PROFLETRAS da
Universidade do Estado da Bahia. Essa pesquisa tem como objetivo desenvolver, por meio dos
géneros didlogo argumentativo e debate, a competéncia discursiva do educando, quanto ao uso oral
da lingua, em contextos formais levando-os a posicionamentos criticos e reflexivos diante de
situacdes problemas surgidos em seu convivio social.
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A realizacdo desta pesquisa podera trazer beneficios que acarretardao em uma ampliacdo da
capacidade discursiva desse educando em géneros formais pertinentes a instancia publica. Além
disso, o capacitara em relagdao ao uso da linguagem oral na série seguinte (12 ano do ensino médio).

Caso o Senhor (a) aceite autorizar a participacdo de seu filho (a) ele (a) participard de um
processo de aprendizagem sistematica da argumentacao, a partir dos géneros didlogo argumentativo
(durante a proposta) e debate regrado que serd a producgao final da proposta, a qual sera filmada
com o objetivo da transcricdo das falas produzidas durante esse debate, a fim de que sejam
analisados os operadores argumentativos e os argumentos construidos, bem como a utilizacdo da
linguagem padrdo pelo docente. Convém esclarecer que a imagem de seu (a) filho (a) ndo sera
divulgada, pois o que interessa a pesquisa é a transcricdo da fala para andlise. E mesmo nessa
transcricdo ele ndo sera identificado.

Devido a coleta de informacdes seu(a) filho(a) poderda também ao longo da pesquisa se
sentir num estado de desconforto psicoldgico, constrangimento, vergonha ou com lembrancas
tristes. Se isso vier a acontecer, ele tera a liberdade de procurar a pesquisadora e expor esse seu
estado, interagindo com a mesma para tentar solucionar seu problema. Se esse problema persistir e
ele ndo se sentir a vontade em continuar participando, poderd desistir a qualquer momento e a
pesquisadora ird respeitar sua vontade. A pesquisadora responsavel é Terésa Cristina Cardoso de
Souza Viana, discente da Universidade do Estado da Bahia no curso de pds-graduac¢do do Mestrado
profissional em Letras - PROFLETRAS da Universidade do Estado da Bahia no departamento de
Ciéncias Humanas - Campos V.

A participacdo é voluntdria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela.
Garantimos que a identidade sera tratada com sigilo e, portanto, seu (a) filho (a) ndo sera
identificado(a). Esta pesquisa respeita o que determina o ECA — Estatuto da crianca e do adolescente.
Desta forma a imagem de seu filho sera preservada. Caso queira o (a) senhor (a) poderd, a qualquer
momento, desistir de autorizar a participagdo e retirar sua autorizagao. Sua recusa ndo trara nenhum
prejuizo em sua relagdo e a de seu filho (a) com a pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer
duvidas que o(a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e o Senhor(a) caso
gueira poderd entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade do Estado da
Bahia.

Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira é garantido ao participante da pesquisa
o direito a indenizagdo caso ele (a) seja prejudicado por esta pesquisa. O(a) senhor(a) recebera uma
copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, nos quais podera tirar suas duvidas
sobre o projeto e a participacdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS PELO
ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

A pesquisadora responsavel com a qual o senhor poderad entrar em contato, para maiores
esclarecimentos é a professora do Centro Educacional Cruzalmense, Terésa Cristina Cardoso de
Souza Viana, que reside a Rua Silvestre Mendes, nimero 591 em Cruz das Almas - Bahia. Telefone:
(075) 3621-0789 e o e-mail: tcc.souza@gmail.com.

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador - BA. CEP:
41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br.
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Comiss3o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 12 SUBSOLO, Edificio
Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-521 — Brasilia DF.

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apds ter sido devidamente esclarecido(a) pela pesquisadora sobre os objetivos
e beneficios da pesquisa OS GENEROS TEXTUAIS DIALOGO ARGUMENTATIVO E DEBATE: UMA
PROPOSTA PARA O TRABALHO COM A ORALIDADE NO ENSINO FUNDAMENTAL Il, e ter entendido
o que me foi explicado, concordo em autorizar a participagdo de meu filho(a) sob livre e espontanea
vontade, como voluntario, consinto também que os resultados obtidos sejam apresentados e
publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e
assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via sera
destinada a mim.

Cruz das Almas, de de 2017.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (orientador)



188

ANEXO D. TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS V PROFLETRAS
Loteamento Jardim Bahia s/n — Santo Anténio de Jesus — BA.

CEP: 44574-005

Telefax (75) 3631-2855 Ramal 241

E-MAIL: profletrasdch5@uneb.br

& UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUGAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Estamos convidando-o (a) para participar da pesquisa OS GENEROS TEXTUAIS DIALOGO
ARGUMENTATIVO E DEBATE: UMA PROPOSTA PARA O TRABALHO COM A ORALIDADE NO ENSINO
FUNDAMENTAL Il. Seus pais permitiram que vocé participasse. Queremos saber como vocé
desenvolvera por meio dos géneros didlogos argumentativo e debate, a sua competéncia discursiva,
qguanto ao uso oral da lingua, em contextos formais. Também como se posicionara e refletird diante
de situacdes e problemas surgidos em seu convivio social.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu e nao terd nenhum
problema se ndo aceitar ou desistir. Caso aceite, participard de um didlogo argumentativo e um
debate regrado que serdo filmados. Contudo, convém esclarecer que a sua imagem ndo sera
divulgada, pois o que interessa a pesquisa é a transcricdo da fala para analise. E mesmo nessa
transcricdo vocé n3o serd identificado. E possivel também que ao longo da pesquisa vocé se sinta
num estado de desconforto psicoldgico, constrangido, envergonhado ou com lembrangas tristes. Se
isso vier a acontecer, vocé terd a liberdade de procurar a pesquisadora e expor esse seu estado,
interagindo com a mesma para tentar solucionar seu problema. Se ele persistir e vocé ndo se sinta a
vontade em continuar participando, podera desistir, a qualquer momento e a pesquisadora ird
respeitar sua vontade. Mas ha coisas boas que podem acontecer com a realizacdo deste projeto,
como o desenvolvimento substancial de sua argumentacao.

Ninguém sabera que vocé estd participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informagées que vocé nos der. O resultado da pesquisa sera publicado,
mas sem identificar seu nome e dados pessoais, nem tdo pouco sua imagem. Quando terminarmos a
pesquisa os resultados serdo publicados em jornais e revistas cientificas e vocé também tera acesso a
eles.

A professora Terésa Cristina Cardoso de Souza Viana é a responsavel por essa pesquisa e
vocé podera entrar em contato com a mesma, para maiores esclarecimentos. Sua residéncia situa-se
a Rua Silvestre Mendes, nimero 591 em Cruz das Almas - Bahia. Telefone: (075) 3621-0789 e o e-
mail: tcc.souza@gmail.com.

Eu (nome do aluno (a)) aceito
participar da pesquisa OS GENEROS TEXTUAIS DIALOGO ARGUMENTATIVO E DEBATE: UMA
PROPOSTA PARA O TRABALHO COM A ORALIDADE NO ENSINO FUNDAMENTAL II. Entendi os




189

objetivos e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que,
a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir. Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e
conversaram com 0s meus responsaveis. Recebi uma cdpia deste termo de assentimento, li e
concordo em participar da pesquisa.

Cruz das Almas - Bahia, de de 20

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador Assinatura do orientador
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ANEXO E. PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

e UNIVERSIDADE DO ESTADO .~ Plataforma
| DA BAHIA - UNEB Vi Grosil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Os géneros textuais dialogo argumentativo e debate: uma proposta para o trabalho
com a oralidade no Ensino Fundamental Il

Pesquisador: TERESA CRISTINA CARDOSO DE SOUZA VIANA
Area Tematica:

Versédo: 2

CAAE: 68678717.3.0000.0057

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 2.455.016

Apresentagao do Projeto:

O projeto tem como finalidade o aperfeicoamento da argumentagao na oralidade de educandos do nono ano
do Ensino fundamental Il, em uma escola publica, localizada na cidade de Cruz das Almas. Serdo utilizados
dois géneros orais: o dialogo argumentativo e o debate.

Estdo bastante claros os objetivos da pesquisa, a hipotese de trabalho, a metodologia, os critérios para
inclusdo e exclusdo dos participantes, bem como 0s beneficios e riscos.

Obijetivo da Pesquisa:
Os objetivos estéo claros e objetivos.

Objetivo geral:
1. Desenvolver, por intermédio dos géneros dialogo argumentativo e debate, a competéncia argumentativa
do educando, quanto ao uso oral da lingua, em contextos formais, levando-o ao desenvolvimento do uso de

operadores argumentativos e argumentos.

Objetivos secundarios:
1. Levantar caracteristicas préprias dos géneros textuais dialogo argumentativo e o debate;
2. Conhecer e utilizar corretamente os operadores argumentativos;

3. Respeitar as diferentes opinides presentes na fala do outro;

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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Continuagao do Parecer: 2.455.016

4. Situar a tese do interlocutor;
5. Construir estruturas linguisticas argumentativas;

6. Fundamentar um ponto de vista, usando argumentos diferenciados.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
No Projeto, no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e no Termo de Assentimento do Menor, estéo

informados de forma clara os beneficios e os riscos da pesquisa.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O tema da pesquisa é relevante, ja que se trata de uma proposta de intervengao pedagogica com o objetivo
de desenvolver a competéncia argumentativa dos educandos quanto ao uso oral da lingua, em contextos
formais.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:
Estao anexados ao projeto em andlise os seguintes termos de apresentac&o obrigatoria:
1. Termo de autorizagao institucional da proponente;
2. Termo de autorizagao institucional da coparticipante;
. Declaragao de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa;

. Termo de confidencialidade;

3
4
5. Termo de compromisso do pesquisador;
6. Termo de concess&o para coleta de dados (emitido pela escola onde seré realizada a pesquisa);
7. Termo de consentimento livre e esclarecido;

8. Termo de assentimento do menor.

Toda a documentagio segue as normas brasileiras para pesquisas envolvendo seres humanos.

Recomendagodes:

Recomendamos ao pesquisador atengéo aos prazos de encaminhamento dos relatorios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatorio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacéo do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Ap6s a andlise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execugdo uma vez que atende ao
disposto nas resolugbes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos ndo havendo pendéncias ou

inadequagdes a serem revistas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Apbs a analise com vista a Resoluggo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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APROVADO para execucao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua

aplicagéo e representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia

dos participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade.

Informamos que de

acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o

relatério de atividades final e/ou p

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

arcial anualmente a contar da data de aprovagéo do projeto.

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagbes Basicas PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 24/10/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 915807.pdf 21:38:06
Projeto Detalhado / PROJETO_FINAL_REVISADO_PARA_ 20/07/2017 | TERESA CRISTINA | Aceito
Brochura PLATAFORMA pdf 19:20:14 |CARDOSO DE
Investigador SOUZA VIANA
TCLE / Termos de TCLE_TERMO_DE_ASSENTIMENTO_ 20/07/2017 | TERESA CRISTINA | Aceito
Assentimento / DO_MENOR_REVISADOS.pdf 19:15:16 |CARDOSO DE
Justificativa de SOUZA VIANA
Auséncia
Folha de Rosto folharosto_teresa.pdf 14/05/2017 | TERESA CRISTINA | Aceito
22:50:03 |CARDOSO DE
SOUZA VIANA

Qutros termoconcessao_teresapdf.pdf 14/05/2017 | TERESA CRISTINA | Aceito
22:31:23 |CARDOSO DE
SOQUZA VIANA

Outros termocompromissopesquisador_teresa.j 14/05/2017 | TERESA CRISTINA | Aceito
peg 22:12:14 |CARDOSO DE
SOUZA VIANA

Qutros termoconcondacia_teresa.jpeg 14/05/2017 | TERESA CRISTINA Aceito
22:10:40 |CARDOSO DE
SOUZA VIANA

OQutros termoconfidencialidade_teresa.jpeg 14/05/2017 | TERESA CRISTINA | Aceito
22:08:08 |CARDOSO DE
SOUZA VIANA

Qutros altcoparticipante_teresa.pdf 14/05/2017 |TERESA CRISTINA Aceito
22:05:58 |CARDOSO DE
SOUZA VIANA

Qutros altproponente_teresa.jpeg 14/05/2017 | TERESA CRISTINA | Aceito
22:01:06 |CARDOSO DE
SOUZA VIANA

Situacao do Parecer:

Enderego:
Bairro: Cabula
UF: BA

Telefone:

Municipio:
(71)3117-2399

Rua Silveira Martins, 2555

CEP: 41.195-001
SALVADOR
Fax: (71)3117-2399

E-mail: cepuneb@uneb.br
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Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao
SALVADOR, 22 de Dezembro de 2017

Assinado por:
Aderval Nascimento Brito
(Coordenador)

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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