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RESUMO

Com as inovagdes tecnologicas, novos géneros textuais, agregando uma diversidade de
recursos semioticos, entraram em circulacdo, exigindo de leitores e produtores de textos o
desenvolvimento de multiletramentos. Urge, pois, que a escola proporcione aos seus alunos o
estudo desses géneros digitais, preparando-os para lidar com essa nova realidade. A par desse
cenario, este relatério tem o propdésito de apresentar os resultados da primeira aplicagéo,
realizada numa turma de 7° ano, do Caderno Pedagogico intitulado Produzindo minicontos
multimodais a partir de tiras da Turma da Monica. Tal Caderno foi estruturado teorico-
metodologicamente a partir do modelo de Cosson (2006), segundo o qual uma sequéncia
didatica (SD) constitui-se nas seguintes etapas: motivacao, introducdo, leitura e interpretacgéo,
e, ainda, do modelo de SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para os quais uma SD
apresenta producdo inicial, atividades divididas em mddulos e producgdo final. Como suporte
tedrico, ganham relevo, entre outros, autores como, Marcuschi (2008; 2010), para o qual 0s
géneros sdo entidades sociodiscursivas mutaveis, plasticas; Kress e Van Leeuwen (2001) que
lida com o discurso multimodal; Dionisio (2011), que trata dos géneros multimodais e
multiletramento; Roxane Rojo (2012), com seu trabalho sobre Multiletramentos na escola;
Lemke (2010), que lida com o multiletramento metamidiatico; Passarelli (2012), com seu
estudo acerca da producdo de texto em sala de aula, a partir da énfase na ideia de que esta
deve ser trabalhada como uma atividade processual e Suassuna (2011), que discute a
importancia do professor como mediador no processo de avaliagdo e reescrita do texto.
Quando da aplicacdo, a turma foi dividida em grupos, uma vez que na troca com 0 outro o
sujeito pode desenvolver-se, e também por ndo haver computadores suficientes para que o
trabalho fosse individual. A andlise dessa primeira aplicagdo mostrou um resultado positivo,
na medida em que foi possivel observar uma melhoria consideravel entre a primeira e a Gltima
versdo produzida. Da mesma forma, os alunos puderam lidar com ferramentas tecnoldgicas e
com uma diversidade de recursos semidticos para a producdo dos minicontos multimodais,
ampliando suas competéncias. Além disso, tal Caderno Pedagdgico possibilita a outros
professores ressignificarem a producdo de texto em sala de aula e ampliarem a competéncia
interativa de seus alunos.

Palavras-chave: Minicontos multimodais. Multiletramentos. Géneros digitais. Recursos
semioticos.



ABSTRACT

New textual genres added a variety of semiotic resources were put into circulation with
technological innovations, requiring readers and producers of texts the development of
multiliteracies. The school should provide urgently its students the study of these digital
genres, preparing its students to deal with this new reality. Aware of this scenario, this report
is intended to present the results of the first application of the Pedagogical Notebook entitled
Producing multimodal minicontos from strips Monica's Gang performed in a 7th class year.
This notebook was structured theoretical and methodologically from the Cosson model (2006)
there is a didactic sequence (SD) constituted of the following steps: motivation, introduction,
reading and interpretation, and also the Dolz of SD model, Noverraz and Schneuwly (2004),
for which a SD presents initial production, divided activities into modules and final
production. Writers such as, Marcuschi (2008; 2010), for which genres are changeable, plastic
sociodiscursivas entities; Kress and Van Leeuwen (2001) that deals with multimodal speech;
Dionysus (2011), which deals with multimodal genres and multiletramento; Roxane Rojo
(2012), with her work on multiliteracies in school; Lemke (2010), which deals with the
metamidiatico multiletramento; Passarelli (2012), with her study of the text production in the
classroom, from the emphasis on the idea that it should be worked as a procedural activity and
Suassuna (2011), which discusses the importance of the teacher as mediator in the process
assessment and rewriting the text, gain prominence in this technical support. For application,
the class was divided into groups, since the exchange with each other the subject can be
developed, and also for not having enough computers for the work to be individual. The first
application of this analysis showed a positive result, as which was possible to observe a
substantial improvement between the first and last version produced. Similarly, students were
able to handle technological tools and a variety of semiotic resources for the production of
multimodal minicontos, expanding their skills. In addition, this Pedagogical Notebook allows
other teachers resignify the text production in the classroom and expand the interactive
competence of their students.

Keywords: Multimodal minicontos. Multiliteracies. Digital genres. Semiotic resources.
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1 INTRODUCAO

A sociedade contemporanea, dominada pelas novas tecnologias, exige da escola uma
nova postura em relacdo a producéo de textos pelos alunos. E necessario ressignificar o estudo
da producédo textual. A escola precisa preparar leitores e escritores proficientes, capazes de
lidar com o multiletramento exigido pelo contexto em que estdo inseridos. Além dos géneros
orais e escritos comumente estudados, faz-se necessario incluir o estudo dos géneros digitais,
uma vez que o alunado tem contato com esses géneros no seu cotidiano. Esses novos géneros
exigem habilidades diferenciadas de leitura, por apresentarem uma multiplicidade de
semioses. Segundo Kress e van Leeuwen (2001), o panorama semidtico da comunicagao tem
passado por grandes modificacGes, as quais tém atingido as formas e as caracteristicas dos
textos, deixando-os cada vez mais multimodais, ou seja, € possivel encontrar num mesmo
texto a coexisténcia de diferentes semioses como, por exemplo, a verbal, a imagética, a
sonora, entre outras. Vale ressaltar que esses niveis semidticos estdo presentes ndao s6 nos
textos escritos, mas também nos orais, pois nestes ha a presenca, além do verbal, também do

gestual, do sonoro, da expressao facial, etc.

Pensando na necessidade de instrumentalizar os alunos para lidar com as varias
semioses que compdem 0s géneros digitais, desenvolvemos um Caderno Pedagdgico com
orientacOes para o trabalho de produgédo de minicontos multimodais com turmas de 7° ano do
Ensino Fundamental, usando como textos motivadores® tirinhas da Turma da Ménica.
Escolhemos o género miniconto multimodal por entendermos que este permite a insercdo de
varias possibilidades discursivas presentes no meio digital, tdo presentes na vida dos nossos
alunos. A escolha de tirinhas como texto motivador deve-se ao seu carater multimodal, que as
torna mais atrativas para o aluno e exige que ele se envolva ndo s6 com a palavra, mas
também com a imagem para produzir sentidos. Além disso, elas apresentam, muitas vezes, um
conteddo critico e humoristico que pode contribuir para desenvolver no aluno o ato de refletir
e pensar criticamente, além de diverti-lo. O fato de serem um género cuja sequéncia é
narrativa também justifica a escolha das tirinhas, pois acreditamos que esse elemento favorece
a compreensdo do género miniconto, contribuindo, dessa forma, para a producdo dos
minicontos multimodais, em virtude de estes também pertencerem & narrativa. A op¢éo por

tirinhas da Turma da Monica ocorreu porque sao bastante conhecidas e acreditamos que esse

! Textos utilizados para leitura prévia a produgdo textual com a finalidade de ampliar as ideias e estimular o
estudante para a produgdo. O termo “texto motivador” ganhou notoriedade nas edi¢des das provas de redagdo do
Enem e, hoje, estdo presentes em propostas de redacdo na escola e em livros didaticos.
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fato possa contribuir para um maior envolvimento dos alunos com a leitura e,

consequentemente, para a producdo de textos.

Na aplicacdo do Caderno Pedagdgico, os alunos tiveram a oportunidade de realizar
leituras, interpretar, comparar, produzir e reescrever seus textos, levando em conta as
caracteristicas béasicas do género miniconto e o publico pretendido. Da mesma forma,
puderam assistir a um video, a fim de que observassem enquadramento de imagens e
associacdo de imagens a texto escrito e, ainda, manipularam recursos tecnoldgicos para

realizarem as leituras e a editoragdo dos minicontos multimodais.
Para fins didaticos, este relatdrio esta disposto da seguinte forma:

Capitulo 2 — REVISAO DA LITERATURA: aqui, a par de uma perspectiva de escrita
como processo, a discussdo foca-se: I. no trabalho com géneros textuais?; 1l. na questéo
da multimodalidade e do multiletramento e I1l. na énfase de um trabalho com sequéncia
didatica nas aulas de lingua portuguesa. Para tanto, referendam-se, entre outros, 0s
trabalhos de Marcuschi (2008; 2010), Dias et al (2012), Kress e Van Leeuwen (2001),
Dionisio (2011), Roxane Rojo (2012), Lemke (2010), Passarelli (2012), Suassuna
(2011), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Cosson (2006).

Capitulo 3 —- METODOLOGIA: nesta etapa, discorre-se acerca do género textual Caderno
Pedagdgico definindo-o como um texto instrucional/prescritivo. Em seguida,
apresentam-se: 1. o modelo desenvolvido neste trabalho, com orientacbes para a
producdo de minicontos multimodais, utilizando o programa Windows Movie Maker.3;
Il. 0 I6cus e as caracteristicas da turma em que foi aplicado e Ill. uma breve discussao

sobre essa primeira aplicagéo.

Capitulo 4 - DISCUSSAO DOS RESULTADOS: neste capitulo, destacam-se a primeira e a
ultima versdes dos textos produzidos e as atividades realizadas de avalia¢do e reescrita
dos minicontos. Instaura-se, ainda, uma breve discussdo sobre os resultados obtidos

com o processo de producdo e editoragdo dos minicontos multimodais.

2 Embora haja inimeras abordagens acerca das diferencas entre géneros discursivos e géneros textuais, optamos,
neste trabalho, por trabalhar com a nomenclatura géneros textuais, tendo como referéncia os estudos de
Marcuschi.

3 O Windows Movie Maker é um software do Windows que possibilita a criagdo e edigdo de filmes e slides com
fotos e videos, podendo, ainda, o usuario acrescentar trilha sonora e narracao.
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Capitulo 5 CONSIDERACOES FINAIS — aqui, recapitulam-se sinteticamente as discussoes
realizadas acerca da necessidade de proporcionar ao aluno a producdo de textos
multimodais e os resultados alcancados com a aplicacdo do suporte apresentado.
Aponta-se, também, para a necessidade de desdobramentos de estudos desse tipo e a
importancia do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS — para a realizacdo

deste trabalho.

Delineado o encaminhamento aqui adotado, compete-nos convidéa-lo a apreciar este
material, que possibilitou resultados positivos na turma em que foi aplicado, logo, esperamos
que ele possa contribuir, desde que adequado as especificidades de cada realidade escolar,

como estimulo para que outros professores possam inovar suas praticas de producdo textual.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, refletimos brevemente acerca de géneros textuais com base nos estudos
de Marcuschi (2008; 2010), para o qual os géneros sdo entidades sociodiscursivas mutaveis,
plasticas. Analisamos também a questdo da multimodalidade e a importancia de se promover
na escola o multiletramento. Para isso, recorremos aos trabalhos de Kress e Van Leeuwen
(2001) sobre o discurso multimodal, de Dionisio (2011), sobre os géneros multimodais e
multiletramento, de Roxane Rojo (2012), que discorre sobre Multiletramentos na escola, e de
Lemke (2010), sobre o multiletramento metamidiatico. Fundamentando-nos em Passarelli
(2012), discutimos acerca da producédo de texto em sala de aula, a partir da énfase na ideia de
que esta deve ser trabalhada como uma atividade processual. Além disso, trazemos a tona a
necessidade de o professor agir como mediador nesse processo. Para tanto, recorremos aos
postulados de Suassuna (2011), que trata da importancia do professor como mediador no
processo de avaliacdo e reescrita do texto. Discutimos, também, acerca da relevancia de se
trabalhar a producédo de texto na escola com o uso de texto motivador, apontando como
sugestéo a utilizacdo das tirinhas da Turma da Monica. Por fim, refletimos sobre a relevancia
da producédo de minicontos multimodais na sala de aula, como alternativa para se promover 0s
multiletramentos, balizando-nos no trabalho de Dias et al (2012) e sobre a sequéncia didatica
(SD), metodologia escolhida para desenvolver o trabalho proposto. Tal SD foi construida a
partir do modelo de Cosson (2006), segundo o qual uma sequéncia didatica (SD) funda-se nas
seguintes etapas: motivacdo, introducéo, leitura e interpretacdo, e, ainda, do modelo de SD de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para os quais uma SD constitui-se de apresentacdo da

situacdo, producdo inicial, médulos de atividades e producao final.

2.1 GENEROS TEXTUAIS NA ESCOLA: DESENVOLVENDO A COMPETENCIA
COMUNICATIVA

As situacdes de comunicacdo verbal se materializam em géneros textuais; logo, estes
sdo, segundo Marcuschi (2008), entidades histdricas fortemente relacionadas com a vida
cultural e social, sendo impossivel se comunicar sem fazer uso de algum género textual.
Apropriar-se dos géneros é ampliar as possibilidades comunicativas, na medida em que

Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diéria e
que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢bes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente

realizados na integragdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas
(MARCUSCHI, 2008, p. 155).
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E imprescindivel que o ensino de producio textual na escola paute-se no estudo e na
producdo dos géneros, a fim de instrumentalizar o aluno para lidar com a diversidade de
situacGes comunicativas presentes na sociedade. Os alunos precisam compreender a dindmica
da diversidade de géneros que circulam no nosso dia a dia, suas formas e fungdes, a fim de
que possam interagir com competéncia e familiaridade nas diversas situagdes comunicativas
com que deparam. Dominar um género € investir-se de poder numa situacdo de interacéo.
Apropriando-se dos mais diversos géneros textuais, o sujeito pode ndo so interagir de forma
eficiente nas situagdes discursivas, como também pode ganhar credibilidade através de seu
discurso e ocupar na interagdo uma posicdo de controle. Segundo Marcuschi (2008, p. 161),
0s géneros “‘se prestam aos mais variados tipos de controle social e até mesmo ao exercicio de
poder. Logo, pode-se dizer que os géneros textuais sdo nossa forma de insercdo, acdo e
controle social no dia a dia”. O autor ressalta, no entanto, que eles ndao geram “relagdes
deterministas nem perpetua relagdes”, apenas favorecem essas relacbes em determinadas

situacbes no momento de sua realizacao.

A escola deve proporcionar ao aluno o estudo de géneros que fagam parte da realidade
dele. Além disso, as situacGes de producdo precisam ser 0 mais proximas possivel de
situacOes reais de comunicacdo, para que o aluno veja sentido em domina-los. Ele precisa
compreender que 0s géneros que aprende na escola sdo os mesmos que circulam na sociedade.
Portanto, precisa apropriar-se deles, produzi-los com competéncia, para que consiga ter éxito
também em situacOes reais de interacdo. Vale ressaltar que, além dos géneros escritos,
devemos trabalhar também com o0s géneros orais, ja que estes também sdo fundamentais para
a comunicacdo humana. Deparamos a todo instante com situacbes que nos exigem
competéncia e desenvoltura no discurso oral. Estamos sempre em interagdo com 0 outro e,
para isso, precisamos ter conhecimento dos mecanismos que constituem 0s géneros orais,
como funcionam e em que situacdes podemos escolher um ou outro género a fim de atender a
nossa necessidade de interacdo. Assim, é preciso, também, promover na escola o estudo dos
géneros orais, preparando o aluno para lidar com as diversas situagOes interativas com as
quais depare e, desse modo, contribuir para o desenvolvimento de um cidaddo mais preparado

para os desafios impostos pelas mais diversas situagdes de interagéo.

Como sdo constituidos socio-historicamente, 0s géneros ndo sdo entidades fixas,
estaticas no decorrer do tempo e das mudancas que ocorrem na sociedade. Eles sofrem
transmutagdes. Conforme a sociedade evolui, novas situaces de interacdo surgem e novos

géneros aparecem ou os velhos reaparecem com uma nova configuragdo, como, por exemplo,



15

0 e-mail, que € uma versdo da carta pessoal ou comercial, o hiperconto, versdo do conto
candnico, e 0 miniconto multimodal, variante do miniconto, que, por sua vez, € uma evolugéo
do conto. Um género pode ndo apresentar uma determinada caracteristica e mesmo assim
continuar sendo aquele género. Marcuschi (2010) chama a atengéo para o fato de uma carta
pessoal ndo deixar de ser carta, se 0 emissor ndo tiver colocado sua assinatura no final e tenha
somente feito uma saudacdo no inicio. Nesse caso, ele assevera que ocorre uma
heterogeneidade tipoldgica, que seria a configuracdo de um género de formas diferentes com
a presenca de varios tipos. Além disso, um género pode assumir a funcdo de outro,
configurando, segundo Marcuschi (2010), uma intertextualidade intergéneros, por exemplo,
um poema pode apropriar-se da funcdo de uma carta, constituindo, assim, uma forma hibrida,
sendo fator determinante do género sua funcionalidade. A fim de explicar essa questdo,
Marcuschi utiliza o exemplo de um poema com funcdo de artigo de opinido e apresenta o
seguinte diagrama (MARCUSCHI, 2010, p. 33):

Figura 1 - INTERTEXTUALIDADE TIPOLOGICA

Funciodo género A

e

fungde de um artige
de  opinifie no

artigo de opinid o formate dez  um
/ posma.
Formado género A Formado género B
poema

—

Funcio do género B

Face ao que expomos, fica evidente o quanto os géneros sdo dinamicos, mutaveis,
podendo desaparecer, apresentar variacfes e formatos diferenciados, de acordo com as

necessidades comunicativas da sociedade.

Reiteramos, entéo, que com a evolucdo das tecnologias, novas possibilidades interativas
despontaram e novos géneros textuais passaram a fazer parte do cotidiano das pessoas. E
importante ressaltar que muitos desses novos géneros sdo transmutacfes de géneros que ja

existiam na sociedade.
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Esses novos géneros que surgiram com as inovagdes tecnoldgicas abarcam varias
semioses, exigindo novas formas de ler e de escrever. O produtor de textos precisa
compreender como organizar as diversas semioses na composicdo de seu texto, a fim de
conseguir os efeitos pretendidos; da mesma forma, o leitor precisa compreender essa nova
organizagdo para produzir sentidos. Na se¢do 2.2, que trata de multiletramento e

multimodalidade, ampliamos essa discussao.

2.2 MULTIMODALIDADE X MULTILETRAMENTO

Com as inovacdes tecnoldgicas, os textos estdo cada vez mais multimodais, tornando a
comunicacdo multissemiotica. Por conseguinte, 0s géneros também sofreram modificacdes e
novos surgiram, provocando alteracdes discursivas significativas, exigindo novos letramentos
para dar conta ndo sé dessas novas formas de comunicacdo, mas também da multiplicidade
cultural das populagdes, devido a globalizacdo. Dessa forma, é necessario que a escola esteja
atenta a essa demanda e proporcione atividades de producdo de texto que desenvolvam no
aluno a competéncia para lidar com essas novas formas discursivas. A atividade de producao
de texto sempre foi vista como algo muito dificil pelos alunos, constituindo um grande
desafio para os professores envolvé-los nessa atividade e desenvolver neles a competéncia na
escrita. Segundo Rojo (2012), em concordancia com Lemke,

Nio sdo as caracteristicas dos “novos” textos multissemioticos, multimodais
e hipermidiaticos que colocam desafios aos leitores. Se assim fosse, nossas
criangas e jovens nativos ndo teriam tanta facilidade e prazer na navegagé&o.
O desafio fica colocado pelas nossas préaticas escolares de leitura/escrita que

ja eram restritas e insuficientes mesmo para a “era do impresso” (ROJO,
2012, p. 22).

Na sociedade contemporanea, o aluno tem acesso a uma diversidade de culturas e de
textos multimodais, requerendo dele a capacidade de fazer uma leitura consciente e eficaz das
informagdes que chegam até ele. Segundo Dionisio (2012, p. 138), “Na atualidade, uma
pessoa letrada deve ser alguém capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas de multiplas
fontes de linguagem, bem como ser capaz de produzir mensagens, incorporando maultitplas
fontes de linguagem”. Dessa forma, a escola deve promover os multiletramentos, que,
segundo Lemke,

sdo, em si mesmos, tecnologias e nos ddo as chaves para usar tecnologias
mais amplas. Eles também produzem uma chave entre o eu e a sociedade: o
meio através do qual agimos, participamos e nos tornamos moldados por
sistemas e redes 'ecossociais’ mais amplos (LEMKE, 2010, p. 456).
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Os multiletramentos nos preparam ndo s6 para uma leitura e producdo mais eficiente
dos textos multimodais, mas também para uma visdo mais consciente e ampla do mundo, uma
vez que eles nos colocam em contato com uma variedade de situacbes comunicativas, com 0s
mais diversos textos, que nos revelam o mundo a nossa volta e nos exigem uma postura mais
participativa e critica da realidade. Permitir ao aluno o acesso a aparatos tecnoldgicos,
levando-o0 a manipula-los para a producdo de conhecimento, é de grande importancia para a
promocdo dos multiletramentos. No entanto, é preciso que o professor esteja atento ao levar
para a sala de aula uma diversidade de recursos tecnoldgicos. E necessario planejar as aulas,
ter objetivos definidos, saber o que deseja com o uso de determinado aparato e ter
conhecimento de seu funcionamento. Segundo Dionisio, em concordancia com Lemke
(2000),

Multiletramentos e géneros multimodais podem ser ensinados, mas é
necessario que professores e alunos estejam plenamente conscientes da
existéncia de tais aspectos: 0 que eles sdo, para que eles sdo usados, que
recursos empregam, como eles podem ser integrados um ao outro, como eles
sdo tipicamente formatados, quais seus valores e limitacdes (DIONISIO,
2012, p. 149).

Entdo, ndo é simplesmente levar para a sala de aula uma diversidade de recursos
tecnoldgicos, afinal, dependendo da forma como isso é apresentado ao aluno, pode até nédo
surtir o efeito esperado. E preciso levar em conta que 0 uso desses recursos pode exigir que o
aluno mova novas estratégias a fim de compreender o que lhe esta sendo apresentado, o que é
muito bom, desde que o professor esteja atento e preparado para perceber as necessidades do
aluno e levéa-lo a fazer as conexdes necessarias para a construcdo do conhecimento. E
importante que a utilizacdo desses recursos promova interacdo, participacdo ativa do aluno no
processo ensino/aprendizagem, que o leve a ser protagonista nesse processo.

A multimodalidade estd presente em todos 0s géneros textuais, orais e escritos, pois
“quando falamos ou escrevemos um texto, estamos usando no minimo dois modos de
representacdo: palavras e gestos, palavras e entonacOes, palavras e imagens, palavras e
tipograficas, palavras e sorrisos, palavras e animagdes etc.” (DIONISIO, 2012, p. 139). A
autora argumenta, ainda, que o que muda é o grau de organiza¢do multimodal a depender do
género, de sua fungdo e do contexto de producao.

Como se vé, a multimodalidade faz parte da comunicacdo humana, mas nas Ultimas
décadas, percebemos que ela vem se apresentando de forma mais significativa, vem ganhando
mais movimento, cores, formas, novas semioses, tornando os modos verbais e 0s ndo verbais

independentes. Na producdo de um texto multimodal, deve-se estar atento a cada semiose que
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fard parte da constituicdo do texto, pois cada uma possui importante carga semantica e
informativa na producdo dos sentidos por parte do leitor. Tamanhos de letras e disposicéo
gréfica podem contribuir para dar novos sentidos ao texto. As cores num texto, por exemplo,
“funcionam como um dispositivo semidtico formal capaz de representar ideias, atitudes,
ressaltar informagdes e estabelecer coeréncia e coesdao nos textos” (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2001, p.58). Segundo esses autores, o posicionamento das imagens, —
esquerda/direita, centro/margem, posi¢do superior/posi¢cdo inferior —, numa composi¢éo
visual, gera diferentes significados, manifesta a valoracdo que € dada a imagem ou a
informacdo por ela representada. Desse modo, as imagens sdo portadoras de sentidos,
comunicam, transmitem ideologias, “produzem e reproduzem rela¢des sociais, comunicam
fatos, divulgam eventos e interagem com seus leitores com uma forca semelhante a de um
texto formado por palavras” (FERNANDES, 2011, p. 91).

A linguagem verbal e a visual apresentam grandes similaridades, levando Kress e Van
Leeuwen em 1996 a criarem uma gramatica do design visual, pautados nas metafuncdes da
Linguistica Sistémico-Funcional®, de Halliday (LSF). Essas similaridades que norteiam o
trabalho de Kress e Van Leeuwen podem ser visualizadas no seguinte quadro das metafuncdes
(FERNANDES, 2011, p. 94):

Halliday Kress e Van Leeuwen

IDEACIONAL REPRESENTACIONAL | responsavel pelas estruturas que constroem
visualmente a natureza dos eventos, objetos
e  participantes  envolvidos, e as
circunstancias em que ocorrem. Indica, em
outras palavras, 0 que nos esta sendo
mostrado, o que supde esteja “ali”, o que
estd acontecendo, ou quais relacbes estdo
sendo construidas entre 0s elementos

apresentados.

INTERPESSOAL | INTERATIVA responsdvel pela relagdo entre  0s
participantes, é analisada dentro da funcéo

denominada interativa (Kress e van

4 Desenvolvida em 1994, a gramatica Sistémico-Funcional considera que é uma rede de sistemas que forma a
lingua. Halliday pauta essa gramatica em questdes relacionadas ao significado e a fungdo que cada elemento
linguistico exerce na lingua.
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Leeuwen, 2006), onde recursos visuais
constroem “a natureza das rela¢des de quem

vé e 0 que ¢ visto”

TEXTUAL COMPOSICIONAL responsavel pela estrutura e formato do
texto, é realizada na funcdo composicional
na proposicdo para andlise de imagens de
Kress e van Leeuwen, e se refere aos
significados obtidos através da “distribuigdo
do valor da informacdo ou énfase relativa

entre os elementos da imagem”

Quadro 1 — As metafuncdes

Assim, a expressdo do significado na linguagem verbal € alcancada através de escolhas
linguisticas, como diferentes categorias de palavras e estruturas semanticas, enquanto a
linguagem visual expressa significados por meio de cores, disposi¢do gréfica, luminosidade,
entre outros elementos. Uma imagem é dotada de significados, € informacdo e, estando
acompanhada ou ndo de um texto escrito, ela constitui um texto, representa uma realidade,
promove interagéo.

Embora os dois codigos — verbal e visual — apresentem semelhangas em seu sistema
representacional, sdo bem diferentes quanto as suas estruturas. A partir de seus estudos com
materiais impressos, Kress e Van Leeuwen (2000 apud FERNANDES, 2011) chegam a
concluséo de que

(i) Os dois modos de comunicagdo verbal e visual ndo sdo e ndo fazem as
mesmas coisas, uma vez que uma mensagem sendo expressa pela linguagem
visual ndo comunica exatamente a mesma coisa quando expressa pela
linguagem verbal. (ii) Verbal e visual ndo meramente coexistem, pois no
meio impresso a fungdo da linguagem visual mudou, passando de mero
apoio comunicativo a veiculo da informacdo mais importante. (iii) A forte
interacdo entre esses modos pode causar efeitos de sentido na forma escrita,
ou seja, a relacdo entre ambas as imagens, a maneira como elas coexistem
podem afetar a forma e a leitura da mensagem veiculada (apud
FERNANDES, 2011, p. 93-94).

Assim, os modos verbal e visual sdo independentes, comunicam de forma diferente
uma mesma mensagem e quando juntos na constru¢do de um texto multimodal possibilitam a

producdo de novos sentidos ao texto.
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Da mesma forma que o modo visual agrega novos significados ao texto verbal, o
recurso sonoro também é dotado de sentido e acrescenta novas possibilidades de leitura. A
cancdo, por exemplo, por si sé ja se constitui como um texto multimodal, pois apresenta dois
modos: o verbal e 0 sonoro, possibilitando interpretacdes vérias, dependendo do contexto em
que € reproduzida, do ritmo empregado e da melodia. Sozinha j& comunica uma ideia, um
sentimento, conta uma histéria, passa uma ideologia. Desse modo, quando esse género se
junta aos modos verbal e visual para compor um texto multimodal, esse texto ganha novos

sentidos, possibilitando uma diversidade de leituras.

Logo, a presenca de diferentes semioses e sua organizacdo na composi¢do de um texto
podem gerar alteragcdes importantes na construcdo de sentidos, exigindo sujeitos preparados,
capazes de compreender e produzir textos que apresentem uma diversidade de elementos
semidticos. A seguir, trazemos consideracdes acerca do trabalho com producdo de texto na

escola.

2.3 PRODUCAO DE TEXTO ESCRITO NA ESCOLA
2.3.1 A producdo escrita

O dominio da producdo escrita € uma condi¢do fundamental ndo s6 para o crescimento
estudantil do aprendiz, como também para sua inser¢do na sociedade e exercicio da cidadania
de forma consciente. Quando o individuo domina a escrita, ele tem condi¢cdes de atuar
criticamente na sociedade, podendo influenciar no meio e transformar realidades. Assim, é
imprescindivel oportunizar ao aluno o contato com as mais diversas praticas de linguagem,
partindo do entendimento de que “é através dos géneros que as praticas de linguagem
materializam-se nas atividades dos aprendizes.” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 74). Tendo
em vista que a escola € o lugar social responsavel pelo desenvolvimento da competéncia
comunicativa, seu trabalho com a leitura e producdo de texto ndo deve se desvincular do
mundo real, das praticas efetivas de comunicacdo. Assim, € essencial que a escola
proporcione meios que desenvolvam de forma efetiva a escrita dos alunos, dando-lhes a
oportunidade de se tornarem cidaddos atuantes e criticos na sociedade, capazes de

transformarem nao so sua realidade, mas tamhém a de sua coletividade.

Segundo Koch (2003, p. 53), o contato com diferentes textos do cotidiano “exercita

nossa capacidade metatextual para a construcao e intelec¢c@o de textos”. Esse contato permitird
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ao sujeito, quando necessario, saber escolher o género que melhor satisfaca sua necessidade
de comunicacéo, de acordo com o contexto, e produzi-lo de forma mais eficaz. Isso quer dizer
que ele levara em conta ndo s6 sua intencdo comunicativa, mas também seus interlocutores,
que funcionam como coautores desse processo. Desse modo, as produgdes textuais devem
estar pautadas nas construcdes interativas entre autor/leitor, numa relacdo dinamica e
dialdgica. Portanto, o professor deve proporcionar atividades de producdo de texto em
conformidade com essa concepcdo de coproducdo de sentidos, dado que “toda palavra
comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo
fato de que se dirige para alguém” (BAKHTIN, 2004, p.113). Assim, concebemos a escrita
como
um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre em relacéo a
um outro (0 seu interlocutor/leitor com um certo propdsito. Em razdo do
objetivo pretendido (para que escrever?), do interlocutor/leitor (para quem
escrever?), do quadro espacio-temporal (onde? quando?) e do suporte de
veiculacdo, o produtor elabora um projeto de dizer e desenvolve esse projeto,
recorrendo a estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas, cognitivas,

discursivas e interacionais, vendo e revendo, no proprio percurso da
atividade, a sua producdo (KOCH; ELIAS, 2012, p. 36).

E preciso que o trabalho com a producdo de texto em sala de aula leve em conta esses
aspectos da escrita, a fim de que forme produtores de texto competentes. Segundo Koch e
Elias (2012), para produzir o texto escrito, 0 sujeito precisa recorrer a conhecimentos
construidos ao longo de sua vida e que estdo guardados na memdria. O linguistico, que é o
conhecimento do funcionamento da lingua, ou seja, da gramatica, do Iéxico e da ortografia; o
enciclopédico, que é o conhecimento de mundo, adquirido através de suas experiéncias, da
relagdo com o outro, da leitura, de estudos; o conhecimento de textos, que é o entendimento de
aspectos relacionados a conteudos, do modo como 0s textos se organizam, para que servem,
onde sdo veiculados, estilo a ser adotado na producédo de determinado texto; e o conhecimento
interacional, que leva em conta a interacdo do autor com o leitor, ou seja, 0 conhecimento de
praticas comunicativas constituidas historica e culturalmente. Através desse conhecimento,
faz suas escolhas de acordo com suas intengdes, levando em conta seu receptor, para que a
interacdo alcance os objetivos pretendidos. A leitura € um importante meio de proporcionar ao
aluno esses conhecimentos e leva-lo a produzir textos de forma consciente e eficaz. Eis o

assunto sobre o qual falamos na sec¢do 2.3.2.

2.3.2 A leitura no processo de producéo escrita



22

A fim de que se possa desenvolver a competéncia para a producdo de textos escritos
com qualidade, é importante que se considere a necessidade imprescindivel de desenvolver
nos alunos a competéncia leitora. Segundo Passarelli (2012),

Krashen constatou uma correspondéncia expressiva positiva, entre leitura
voluntéaria e desenvolvimento da habilidade de escrever, constatou também

que a pratica frequente contribui para 0 melhoramento do texto escrito do
estudante (PASSARELLLI, 2012, p. 146).

A leitura pode proporcionar ao aluno o desenvolvimento da capacidade de relacionar
informagdes, alargar sua visdo de mundo e desenvolver seu senso critico, tornando-o capaz de

fazer uma leitura consciente da realidade na qual esta inserido.

O trabalho com leitura tem o propoésito ndo s6 de formar leitores competentes, mas
também de formar escritores capazes de produzirem textos mais eficazes, pois, aléem de
fornecer subsidios para a escrita, ela também mostra modelos, ou seja, através do contato com
a leitura, o leitor toma conhecimento de como se organizam determinados géneros textuais, na
medida em que “0s textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que 0s caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género” (BRASIL, 1998, p.23). Desse modo, a leitura de um determinado género pode servir
de modelo para a escrita de outro texto do mesmo género, embora saibamos que 0S géneros
podem variar, dependendo dos contextos de interacdo. Confirmando essa ideia, Antunes
(2009) afirma que

Os géneros supdem regularidades que ndo se limitam ao que é dito, mas que
especificam um modo prdprio de dizer. Sob esse ponto de vista, 0s géneros
ditam, numa espécie de coercdo técita e generalizada, modos estabilizados

de dizer. Partilham, assim, caracteristicas comuns, embora sempre
vulnerdveis a mudangas (ANTUNES, 2009, p. 210, grifos da autora)

Assim, é possivel que o leitor se aproprie de algumas especificidades que constituem
determinados géneros e, a partir do conhecimento adquirido, possa construir seu texto,
adequando-o a seus objetivos comunicativos e a receptores pretendidos. Além disso, a leitura
pode proporcionar ao leitor o contato com elementos linguisticos que colaboram para a
textualidade, como coeréncia e coesdo, além do modo como as frases se organizam e se
encadeiam para a formacdo do texto, contribuindo, assim, para que o escritor ative esses

conhecimentos no momento em que vai produzir seu proprio texto.

Vale ressaltar que, para que a leitura contribua efetivamente para o desenvolvimento da

competéncia na producdo de textos, é necessario que o trabalho de leitura em sala de aula leve
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em consideracdo ndo sé os elementos que estdo na superficie do texto, ou seja, 0s elementos
linguisticos que fazem parte de sua composicdo, mas também a forma como estes se
encadeiam para dar continuidade e textualidade a escrita e colaboram para a producdo de
sentidos do texto. E preciso levar o aluno a perceber as pistas que o texto da para que
implicitos sejam revelados, tornando-se, assim, um leitor competente e, consequentemente,
um escritor capaz de produzir textos de forma eficaz, que atenda as suas necessidades
sociodiscursivas. Além do desenvolvimento da competéncia leitora, a producédo textual deve
ser trabalhada como uma atividade processual, para que ocorra éxito no desenvolvimento da
competéncia escrita. Vejamos essa questdo na se¢do 2.3.3, que discute a producdo de texto

COMO Processo.

2.3.3 Producéo de texto como processo

E importante ressaltar, aqui, a importancia de se trabalhar a producio de texto como
processo. A escrita de um texto ndo deve ser vista como um produto, o qual é feito
linearmente do comeco ao fim, sem planejamento nem revisdes. Passareli (2012) assevera que

A escrita € um processo aparentemente desordenado que objetiva alcancar a
clareza. As pesquisas mostram que, a primeira vista, os modelos processuais
parecem ndo se ancorar numa dimensdo social. Contudo, a escritura ndo é
apenas um processo cognitivo interno, voltado para o sujeito: é também,
uma resposta as convencgdes discursivas decorrentes dos procedimentos
preferidos de criar e comunicar conhecimentos em determinadas
comunidades. S6 se pode verificar a funcdo de um texto a partir da

observagdo dos contextos em que esses textos desempenham atividade
comunicativa (PASSARELLI, 2012, p. 144).

No processo de escrita, 0 autor deve levar em conta que, para escrever adequadamente,
€ necessario seguir propositos definidos a fim de comunicar aquilo que deseja. Para tanto, ele
precisa ter em mente o que vai dizer e a forma como vai dizer, considerando seus
interlocutores. Como o texto se realiza na interagdo com o leitor, o escritor precisa escrever
seu texto de forma a possibilitar essa interacdo. Como entidade interacional, o texto ndo pode
ser escrito de qualquer forma, o escritor precisa seguir determinados principios para que
atenda essa funcdo. Assim, é importante trabalhar a producdo de texto numa concepgéo
dialdgica e reflexiva. Cabe ao professor, entdo, demonstrar para o aluno que “para melhorar
sua redacdo, ¢ necessario planejar, escrever um texto provisério, revisar e editar”
(PASSARELLLI, 2012, p. 147). A fim de cumprir efetivamente essas etapas, sugerimos aqui 0

trabalho com um Caderno Pedagdgico, uma vez que este € composto por um conjunto de
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atividades sistematizadas que orientam 0 passo a passo no desenvolvimento da producdo

textual.

Entendemos que, antes de escrever, o aluno precisa planejar seu texto, ter em mente o
que vai escrever, selecionar informacdes, organizar ideias, saber para qual publico se destina
seu texto. Para tanto, o professor deve proporcionar meios como leitura, discusséo do tema
que sera trabalhado, a fungdo social do género a ser produzido, os possiveis leitores. Assim, 0
aluno tera subsidios para planejar bem seu texto. Depois disso, procede-se a escrita de uma
versdo provisoria do texto, levando em consideracdo o que fora planejado. Essa versdo deve
ser passada por uma revisdo ou revisdes até chegar ao texto desejado. A revisdo € de suma
importancia para que a producédo de texto seja produtiva. Nessa etapa, o aluno, com o auxilio
do professor, ou, ainda, na interagdo com os colegas, avalia cuidadosamente seu texto,
levando em conta “adequagdo ao que a lingua escrita convenciona, exatiddo quanto ao
significado, e, tendo em pauta o leitor, acessibilidade e aceitabilidade” (PASSARELLI, 2012,
p. 160). Apds a reescrita, procede-se a editoragdo, que ¢ a forma final do texto, o “passar a
limpo”, levando em consideracdo que o texto sera socializado. No caso da producdo escolar,
infelizmente, essa socializacdo geralmente é apenas com o professor. A autora aconselha que
o professor promova situacdes em que 0s textos sejam socializados pelo menos com outros
estudantes, a fim de que os alunos percebam sentido em produzi-los.

O entendimento de producdo textual como uma atividade processual cria autores mais
conscientes de seu papel na producdo. Ao passar por essas etapas de producdo, tendo
realizado escolhas, organizado e avaliado seu texto, fica subentendido que eles
compreenderam os elementos envolvidos na producdo de um texto, o contexto de producéo, a
funcdo sociodiscursiva do género produzido, como o papel de seus leitores e, assim, passara a
produzir texto de forma competente sempre que for necessario para comunicar seu
pensamento, posicionar-se, atuar de forma consciente em qualquer situacdo comunicativa com

a qual deparar.

Como dissemos anteriormente nesta secdo, para escrever, o aluno precisa planejar seu
texto, saber o que vai dizer. Para muni-lo de matéria-prima para esse planejamento, o
professor pode dispor de vérias estratégias, dentre elas, a leitura de um texto motivador. Neste
trabalho, propusemos como textos motivadores tirinhas da Turma da Ménica. Vejamos, na

proxima secdo, por que se deu essa escolha.
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2.3.4 As tirinhas como texto motivador para a produgéo de texto

Para se produzir textos de qualidade, é preciso que o aluno saiba o que deseja dizer, para
quem vai dizer e como dizer, sabendo, dessa forma, escolher o género textual que melhor
atenda as suas necessidades de escrita. Portanto, antes da escrita de um texto, o professor
deve proporcionar meios para que o aluno possa desenvolver suas habilidades. E necessario
que ele conhega previamente o género que vai produzir para que o produza de acordo com
suas especificidades, além de conhecer sobre 0 que vai escrever, para que possa discorrer
sobre o assunto de forma eficaz. Para tanto, faz-se necessario que o aluno tenha contato com
atividades que o estimulem a escrever. Uma dessas atividades deve ser a leitura, pois para se
produzir texto com qualidade, ou seja, “textos que fazem uso consciente dos recursos
expressivos da lingua com a finalidade de produzir deliberados efeitos de sentido sobre bem
determinados leitores comeca com a introdugéo do leitor no processo de producdo de texto”
(GUEDES, 2009, p. 52).

Levando em consideragdo a importancia de proporcionar meios ao aluno para a
producdo de texto, acreditamos que a leitura de tirinhas como texto motivador seja um
elemento bastante interessante para se estimular a producdo textual, pois sdo historias curtas
que abarcam uma diversidade de semioses, proporcionando, desse modo, uma leitura bastante
atrativa e, muitas vezes, divertida. Elas pertencem, segundo Ramos (2009) ao “hipergénero’®
quadrinhos, que abrange diferentes outros géneros, como, por exemplo, 0s cartuns e as
charges, cada um com suas especificidades. Segundo Mendonga (2010),

As tiras sdo um subtipo de HQ; mais curtas (até 4 quadrinhos) e, portanto, de
carater sintético, podem ser sequenciais (capitulos de narrativas maiores) ou
fechadas (um episddio por dia). Quanto as tematicas, algumas tiras também
satirizam aspectos econdmicos e politicos do pais, embora ndo sejam téo
“datadas” quanto a charge (MENDONCA, 2010, p. 214)

Esse género textual apresenta uma linguagem propria, que integra 0 modo verbal com o
ndo verbal na producdo dos sentidos do texto, o que acreditamos colabore para o interesse do

aluno para a leitura. Ramos assevera que

O espaco da acdo é contido no interior de um quadrinho. O tempo da
narrativa avanga por meio da comparacdo entre o quadrinho anterior e 0
seguinte ou é condensado em uma Unica cena. O personagem pode ser
visualizado e o que ele fala é lido em balGes, que simulam o discurso direto (
RAMOS, 2012, p. 18).

5> O termo hipergénero é usado por Maingueneau em mais de uma obra (2004, 2005, 2006). O linguista defende
gue se trata de um rdtulo que daria as coordenadas para a formatacdo textual de varios géneros que
compartilhariam diversos elementos. O autor cita o exemplo do dialogo, presente em varios géneros (RAMOS,
2012, p 20).
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O fato de linguagem verbal e ndo verbal se relacionarem para a producdo dos sentidos
pode dar a falsa ideia de que a leitura de tirinhas seja facil. Ha tirinhas que exigem ndo s
estratégias de leitura mais elaboradas, como também bastante conhecimento prévio do leitor.

As tirinhas sdo um subgénero dos quadrinhos que, segundo Ramos (2012, p. 18), em
conformidade com Barbieri, “dialogam com recursos da ilustracdo, da caricatura, da pintura,
da fotografia, da parte grafica, da musica e da poesia (trabalhadas por ele de forma integrada),
da narrativa, do teatro e do cinema”. Isso proporciona ao aluno o contato com multiplas
linguagens, levando-o a fazer a correlagdo necessaria dos diversos elementos presentes nas
tirinhas para a compreensdo do texto. Esse fato pode dar-lhe mais matéria-prima para a
producdo do seu proprio texto.

As tirinhas da Turma da Ménica séo bastante conhecidas no Brasil e apreciadas ndo s6
por criangas e adolescentes, mas também por adultos. De acordo com André Junior (2011), a
primeira tira oficial foi criada em 1959 por Mauricio de Sousa, tendo como primeiros
personagens o cdozinho Bidu e o jovem cientista, Franjinha. Os outros foram surgindo
gradativamente. Monica apareceu em 1963, como personagem coadjuvante nas historias de
Cebolinha. Com o tempo, foi ganhando forca, encantando o publico com seu jeito corajoso,
atrevido e engracado. Assim, em pouco tempo, ganhou sua propria histéria. Atualmente, a
Turma da Mbnica conta com quatro personagens principais — Maonica, Magali, Cascédo e
Cebolinha — e varios secundérios. Essa turma ¢ divertida e cativante, por isso acreditamos
que suas tirinhas possam incentivar os alunos para a escrita, assim como elas seduzem
algumas pessoas para sua leitura.

Vale lembrar aqui que a importancia do professor, no desenvolvimento da competéncia
escrita do aluno, vai além da escolha de um texto motivador ou de outros meios para estimular
0 aluno a escrever. A forma como ele se comporta durante o processo de escrita e avaliacao
dos textos dos alunos € de suma importancia para o desenvolvimento de escritores
competentes. A partir desse entendimento, qual seria o papel do docente nesse processo?

Vejamos, na proxima sec¢éo, uma discussdo sobre esse assunto.

2.3.5 Producéo de texto escrito: a mediacéo do professor

Na visdo de texto como processo, o papel do professor como colaborador € primordial

para que o aluno consiga se apropriar dos mecanismos que lhe possibilitardo desenvolver a
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capacidade de produzir textos que atendam as situagBes comunicativas a que se prestam.
Segundo Suassuna (2011), a aprendizagem da producéo textual € melhor quando, na refaccao,
professor e aluno, dialogicamente, adotam como objeto de discurso tanto o texto produzido
quanto o trabalho com o texto, pois isso favorece a apropriagdo das estratégias e técnicas
discursivas. Portanto, é necessario pensar aulas nas quais se propicie ao aluno esse trabalho e
que o professor se posicione como mediador do processo, observando 0s equivocos e 0s
acertos, “as ideias e as formas dos textos dos alunos, em conexdo com suas muitas
possibilidades de leitura” (SUASSUNA, 2011, p. 120). A mediacdo do professor é
imprescindivel para que o aluno perceba que ha normas que delimitam a produgdo textual e

que ele deve se apropriar delas para que possa escrever textos de qualidade.

Aulas interativas, nas quais ha troca de conhecimento entre professor/aluno e entre
0s proprios alunos, propiciam um aprendizado mais efetivo. Nas aulas de producéo de texto,
essa estratégia pode colaborar para producbes mais bem-sucedidas. Ouvindo o0s
questionamentos do professor e dos colegas a respeito de sua producdo, o aluno poderad
perceber suas falhas e mover estratégias a fim de melhorar seu texto. Uma posi¢do mediadora
e colaborativa no sentido de auxiliar o aluno, mostrando suas falhas, dando sugestdes,
fazendo-o refletir sobre seu texto, levando-o a mover estratégias linguisticas e discursivas na
escrita e reescrita do texto, é de fundamental importancia para o aprendizado efetivo da
producdo textual. Segundo Suassuna,

Se o professor deseja dialogar com o texto do aluno, isso acaba por ser mais
atil a compreensdo dos recursos expressivos manuseados na construgao e
reconstrucdo do texto do que uma mera agéo corretiva. O aluno, por meio
dessa metodologia, assume o papel de leitor critico do proprio texto,
explicita seus conhecimentos e duvidas, procura solugdes, raciocina sobre o
funcionamento da lingua, podendo, assim, aprender de forma mais
duradoura as peculiaridades da escrita, além de compreender e incorporar

procedimentos enunciativos tipicos da interacdo a distancia (SUASSUNA,
2011, p. 121).

Além da importéncia de se trabalhar a producdo de texto como processo e de o
professor agir como facilitador da reflexdo sobre esse processo, € importante também que haja
uma preocupacio com os géneros que serdo trabalhados na escola. E imprescindivel que
sejam géneros que circulem socialmente para que os alunos vejam sentido em dominéa-los,

cabendo ao professor fazer a selecdo desses géneros.

Diante do conhecimento de que com as novas tecnologias circulam na sociedade uma

grande variedade de géneros da esfera digital, deparando o aluno com esses textos em seu
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cotidiano, propusemos neste trabalho a producdo de minicontos multimodais como forma de
ressignificar a escrita em sala de aula e contribuir para preparar o aluno para as exigéncias da

era digital. Discutimos, na secédo 2.3.6, a relevancia de se trabalhar esse novo género.

2.4 MINICONTOS MULTIMODAIS: TRABALHANDO COM AS MULTISSEMIOSES

Com a sociedade contemporanea mergulhada nas novas tecnologias, o aluno, “nativo
digital”, tem acesso aos mais diversos ambientes virtuais e textos multissemidticos que
requerem dele competéncias leitoras mdltiplas. Com o surgimento de novos recursos
tecnoldgicos, novas formas de comunicagdo despontam e as informacdes se disseminam com
maior facilidade, demandando das pessoas novas estratégias para se adaptarem a essa
realidade. Dessa forma, é necessario ressignificar a escrita. Para tanto, a escola precisa
oferecer ao alunado a oportunidade de desenvolver as habilidades necessarias para lidar com

esses textos e produzi-los de forma competente.

Entre a diversidade de textos do ambito digital, optamos por trabalhar com o miniconto
multimodal, versdo digital do miniconto, que por sua vez é uma versdo do conto candnico.
Antes de adentrar na validade de se trabalhar os minicontos multimodais em sala de aula,
consideramos necessario realizar uma breve discussao sobre o conto e o miniconto na se¢do
24.1.

2.4.1 Do conto ao miniconto: um desafio aos limites da economia

O conto € considerado um género de dificil definicdo por causa das diversas feices
com que se apresenta, “tdo esquivo nos seus multiplos e antagbnicos aspectos, e, em ultima
andlise, tdo secreto e voltado para si mesmo, caracol da linguagem, irmdo misterioso da
poesia em outra dimensdo do tempo literario” (CORTAZAR, 2013, p. 149). O conto é uma
narrativa breve e condensada que muda de formas com facilidade. Bosi (1975, p.7) destaca
que, “Proteiforme, o conto ndo s6 consegue abracar a tematica toda do romance, como pde em
jogo os principios de composicdo que regem a escrita moderna em busca do texto sintético e

do convivio de tons, géneros e significados”.

O conto apresenta uma variedade de aspectos, desafiando estudiosos a defini-lo com

precisdo. Fato considerado impossivel. Dessa forma, ndo ha uma definicdo de conto, mas
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definicOes ou apresentacdo de elementos que um texto deve ter para que seja considerado
conto. Cortazar (2013, p. 151) afirma que o conto “parte da nogdo de limite e, em primeiro
lugar, de limite fisico, de tal modo que, na Fran¢a, quando um conto ultrapassa as vinte
paginas, toma j& o nome de nouvelle”. A concisdo e a brevidade sdo elementos definidores
dessa narrativa que consegue abarcar todas as possibilidades da narrativa. Na concepcdo de
Bosi (1975, p.7), essa narrativa “condensa e potencia no seu espaco todas as possibilidades da
ficgdo.” A brevidade com que as historias sdo narradas permite que o leitor tenha uma visao
totalizadora da obra, porque este, numa curta sentada, direciona toda atencéo para a leitura,

n&o sendo influenciado por elementos externos.

A brevidade, a concisdo e a intensidade sdo caracteristicas do conto apontadas por
diversos tedricos que estudaram o conto. Segundo Moisés (1970), pode-se caracterizar o
conto a partir de quatro elementos fundamentais: unidades de acdo, tempo, espaco e tom da
narrativa. A unidade de acdo determina que o conto gire em torno de “um so conflito, um so6
drama, uma s6 acdo” (MOISES, 1970, p. 113). A unidade de acéo faz com que todos 0s
elementos se voltem para uma mesma direcdo e ao redor de um s6 drama. Assim, no conto, 0
drama apresenta um anico conflito que constitui uma unidade de comec¢o, meio e fim. Essa
unidade de acéo regulara as demais caracteristicas do conto que foram mencionadas no inicio
deste paragrafo. Assim, o tempo do conto, do mesmo modo que a acao, também é limitado.
Moisés explica que

0s acontecimentos narrados no conto podem dar-se em curto lapso de
tempo: ja que ndo interessam o passado e o futuro, as coisas se passam em
horas, ou dias. Se levam anos, de duas uma: 1) ou trata-se dum embrido de
romance ou novela, 2) ou o longo tempo referido aparece na forma de

sintese dramatica, pois esta envolve, habitualmente, o passado da
personagem (MOISES, 1970, p. 113)

O espaco também é limitado. Ainda, segundo Moisés (1970, p. 113), “o lugar
geogréfico, por onde as personagens circulam, é sempre de &mbito restrito. No geral, uma rua,
uma casa, €, mesmo, um quarto de dormir ou uma sala de unidade de espaco”. A quarta
caracteristica apontada por Moisés (1970) é o tom da narrativa. Essa caracteristica preceitua
que “todas as partes da narrativa devem obedecer a uma estruturagdo harmoniosa, com o
mesmo e unico objetivo” (MOISES, 1970, p. 114). O tom da narrativa equivale “a
preocupacdo de todo contista no sentido de provocar no espirito do leitor uma s6 impresséo,
seja de pavor, piedade, odio, simpatia, acordo, ternura, indiferenca, etc., seja o contrério

delas” (MOISES, 1970, p. 114). Essas quatro caracteristicas condicionam outras como o
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namero restrito de personagens e a linguagem objetiva. No conto, nada deve ser dito sem
necessidade, nada de floreios ou descrigdes desnecessarias, “cada palavra deve confluir,
concorrer para 0 acontecimento, para a coisa que ocorre e esta coisa que ocorre deve ser sO
acontecimento e ndo alegoria” (KIEFER, 2011, p. 174). O conto deve atrair seu leitor desde a
primeira frase, nessa faganha reside a capacidade de um bom contista. Segundo Cortazar
(1993), a leitura do conto deve atrair o leitor de tal forma que o sequestre momentaneamente,
isolando-o de tudo e, s6 depois de terminada a leitura, esse leitor volte a realidade, mas
enriquecido, renovado, passando a ver essa realidade de forma mais intensa e bela. Para tanto,
€ necessario que o escritor tenha
Um estilo baseado na intensidade e na tensdo, um estilo no qual os
elementos formais e expressivos se ajustem, sem a menor concessdo, a
indole do tema, lhe deem a forma visual e auditiva mais penetrante e
original, o tornem Unico, inesquecivel, o fixem para sempre no seu tempo,
no seu ambiente e no seu sentido primordial. O que chamo intensidade num
conto consiste na eliminacdo de todas as ideias ou situagfes intermédias, de

todos os recheios ou fases de transicdo que o romance permite € mesmo o
exige (CORTAZAR, 2013, p. 157).

Assim, nada deve ser dito sem necessidade, que ndo seja para colaborar com a criacao
da intensidade, para seduzir o leitor e também para dar abertura para que o leitor possa
produzir sentidos. Nesse sentido, € valido comentar aqui outra caracteristica do conto que é
inerente aos textos literdrios: o ocultamento, ou seja, o dizer nas entrelinhas. O autor revela
apenas o suficiente para que o leitor possa produzir os sentidos do texto. Segundo Martins
(2011), Hemingway d& uma contribuicdo bastante importante com sua teoria do iceberg na
qual se apregoa que o texto € formado por varios elementos “submersos”, ndo claros na
superficie do texto. No conto, cada elemento deve colaborar para os fins pretendidos. Martins
(2011) afirma que

Para Hemingway, o verdadeiro valor do conto esta na proeza econdmica,
revelando muito pouco e guardando os principais fatos, deixando-os
subentendidos. Espalhadas na narrativa de maneira discreta, certas palavras
seriam como que cristaliza¢cdes em linhas que aprofundam o sentido, e que
formam o desfecho e informam ao leitor o que esta além do final, embora
este ainda se apresente de maneira surpreendente. Cabe, entdo, ao leitor
preencher as elipses, a partir de micropistas textuais. Por isso, a economia
vocabular e a precisdo de cada palavra na narrativa sdo essenciais para que o
efeito tenha assegurada sua intensidade e o iceberg submerso brilhe a luz do
sol (MARTINS, 2011, p. 281)

Podemos afirmar que as escolhas linguisticas do contista e a precisdao com que ele tece o

texto podem garantir que o leitor ndo produza sentidos equivocados, assim como 0
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conhecimento de mundo do leitor também é de suma importdncia para que ele consiga
produzir os sentidos permitidos pelo texto.

Assim como néo é facil definir o conto, também definir o miniconto é tarefa dificil.
Essa dificuldade ja comeca pelo nome, pois além de miniconto, é possivel encontra-lo como
microconto, nanoconto, microfic¢do, minificgdo, microrrelato e conto brevissimo. Pelas
denominacdes, podemos perceber que se trata de uma narrativa pequena que apresenta muitas
caracteristicas comuns ao conto, tais como, brevidade, concisdo, narratividade, intensidade.

Sao varias as defini¢bes e caracterizagdes que encontramos para miniconto. Mas, de

acordo com boa parte dessas defini¢cdes, podemos afirmar que séo

Textos concisos que possuem intensa significagdo e narratividade, e que fogem do
convencional, 0s microcontos apresentam didlogo ininterrupto com o
contemporéneo e as inovagfes tecnoldgicas. O discurso é sucinto, um recorte
cirdrgico no tumultuado cotidiano do final do século XX e deste inicio do XXI, o
que provoca inquietacdo no leitor e o exige na coautoria (MARTINS, 2011, p. 275).

Da mesma forma que o conto, o miniconto também deixa implicitos a serem desvelados
pelo leitor. O miniconto apresenta apenas 0 necessario para que o leitor possa preencher o0s
vazios, “pois ¢ no leitor que se completara a narrativa, quando bem realizada, transformando o
miniconto em uma narracdo plenamente satisfatéria em si mesma e ndo em mero fragmento,
anedota, apontamento ou alusdo” (SPALDING, 2008, p. 61). O miniconto requer leitores
mais preparados, perspicazes, com estratégias de leitura diferenciadas, pois

Ao diminuir o volume acima da superficie 0 autor aumenta a importancia do
leitor na narrativa, exigindo dele uma maior atencdo, compreensdo,
transformando-o em verdadeiro protagonista do ato criador: mais do que
preencher vazios, ele ¢ chamado a compor os indices, informantes e
catalises, fundamentais para o clima da narrativa (SPALDING, 2008, p. 62).

Desse modo, 0s minicontos sdo narrativas breves, marcadas pela economia em que a
interacdo do leitor com o texto é de suma importancia para que eles acontecam. E o leitor que
ird desvendar o que ndo foi dito e, assim, completar a narrativa.

Com as novas tecnologias, essas pequenas narrativas ganharam ampla divulgacédo e uma
nova versdo ao sofrerem uma transmutacdo, incorporando varios efeitos expressivos com a
presenca de varias semioses, recebendo o nome de minicontos multimodais sobre os quais

discutimos na secao a seguir.

2.4.2 Minicontos multimodais: ressignificando a producgéo textual em sala de aula



32

As novas tecnologias revolucionaram as formas de comunicagdo. As informacgdes se
espalham com uma rapidez espantosa, aproximando-nos das mais diversas culturas, novas
praticas comunicativas surgem e 0s géneros textuais ganham novos formatos, cores,
movimento, som, entre outros recursos expressivos. O espaco virtual é dindmico e atrativo.
Além disso, ele exige leitores habeis, capazes de lidar com estratégias de leitura diferenciadas,
a fim de produzir sentidos e conseguir interagir de forma competente. Assim, € necessario
levar, para o contexto da sala de aula, géneros dessa esfera, pois

O uso do computador como ferramenta de leitura, de escrita e de pesquisa, 0
ciberespaco, a hipermodalidade e hipermidialidade que comp&em o0s textos
da web, além de motivarem as aulas, ainda propiciam aos alunos a
possibilidade de desenvolverem habilidades de compreensdo, producdo e
edicdo de textos de forma mais situada a partir de novas tecnologias (DIAS
etal, 2012, p. 82).

Desse modo, a escola estara preparando o aluno também para a vida em sociedade, pois,
segundo Dias et al (2012), as competéncias desenvolvidas em sala de aula sdo as mesmas que
a sociedade contemporanea exige de seus sujeitos: a capacidade de lidar com inovagoes
tecnoldgicas e com as mais diversas situagfes discursivas, de fazer movimentos de leitura
eficientes e de produzir textos de forma competente.

Dentre os textos da esfera digital, escolhemos trabalhar com os minicontos multimodais
por serem um texto breve, que exige do autor um alto poder de concisdo. Vale ressaltar que
ele apresenta as mesmas caracteristicas do miniconto, tais como: brevidade, conciséo,
narratividade, intensidade. Além disso, pode abrigar uma diversidade de semioses,
proporcionando ao aluno ressignificar a producdo de texto e desenvolver outras habilidades
além da producdo escrita. Em vez de se preocupar apenas com a escrita no papel, ele tem a
oportunidade de passar essa escrita para 0 meio digital, escolher e inserir em seu texto outras
semioses como mdsicas, imagens em movimento ou estaticas, sons, entre outras. Dias et al
asseveram que

Quando possibilitamos aos nossos alunos o trabalho com textos multimodais
e multissemidticos, segundo Lemke (1998), o conjunto de convengdes, ja
utilizado na producdo do sentido nos textos escritos, é ampliado e
ressignificado, pois cada modalidade expressiva integra um conjunto
diferenciado de significados possiveis. Os diferentes arranjos entre as
diferentes categorias de significados pelas diferentes modalidades néo
podem ser controlados e totalmente previstos pelo autor, o que explica a
multiplicidade de leituras possiveis para os textos multimodais. Logo, a
importancia de considerar o prefixo ‘multi’ na e para a construgdo de
abordagens que privilegiem um ensino produtivo de leitura e escrita em
lingua materna. Além disso, é fundamental que os alunos realizem atividades
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de autoria, utilizando-se (d)essas novas tecnologias/midias (DIAS et al,
2012, p. 93).

Logo, o trabalho com os minicontos multimodais pode ser enriquecedor e bastante
atrativo. Os alunos tém a oportunidade de manipular uma variedade de semioses, fazer as
escolhas que complementem o texto verbal, editar o texto, desenvolvendo, assim, outras
habilidades, além da escrita. Além disso, as aulas se tornam mais dindmicas, produtivas e

“cheias de bricolagens das semioses: do som, da imagem, e da escrita por
meio de textos, fotografias, desenhos, pinturas, animacgbes, [...] dentre
outros, cujo trajeto seria definido a partir de uma ldgica estabelecida e
ressignificada pelos alunos e professores. Desta forma, o processo de ensino
estaria contribuindo para a constru¢do de uma educacdo conectada com as

necessidades atuais e para a producdo de saberes plurais, coletivos e
interativos (ibidem).

Diante do que foi exposto ao longo desta secdo, consideramos o trabalho com
minicontos multimodais bastante significativo, porque eles agregam diversas linguagens,
podendo contribuir ndo s6 para estimular o aluno para a producao textual, como também para
desenvolver outras habilidades que lhe s&o exigidas na sociedade contemporénea. Para tanto,
0 professor deve ter objetivos bem definidos e sistematizar suas acdes para alcancar esses
objetivos. Essa sistematizacdo pode ser através de uma sequéncia didatica, recurso sobre o

qual discorremos na se¢éo 2.5.

2.5 SEQUENCIA DIDATICA: DESENVOLVENDO COMPETENCIAS

A sequéncia didética ¢ um “conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito (DOLZ et al, 2004, p. 97). E
importante dizer que a SD pode ser usada em qualquer disciplina para que o professor possa
sistematizar as atividades que serdo desenvolvidas para promover o aprendizado de um
determinado conteudo. Ela pode contribuir para o desenvolvimento mais efetivo do processo
ensino/aprendizagem, uma vez que, por ser sistematizada, possibilita ao professor detectar as

dificuldades dos estudantes e, desse modo, mover estratégias para auxilia-los a supera-las.

A aplicacdo desta metodologia para o estudo do miniconto multimodal pode promover
uma melhor compreensdo do género e contribuir para o desenvolvimento da competéncia

comunicativa dos estudantes. Segundo Dolz e Scheuwly (2004),
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As sequéncias didaticas instauram uma primeira relacdo entre um projeto de
apropriacdo de uma préatica de linguagem e os instrumentos que facilitam
essa apropriacdo. Desse ponto de vista, elas buscam confrontar os alunos
com préticas de linguagem historicamente construidas, os géneros textuais,
para lhes dar a possibilidade de reconstrui-las e delas se apropriarem. Essa
reconstrucao realiza-se gracas a interacdo de trés fatores: as especificidades
das préaticas de linguagem que sdo objeto de aprendizagem, as capacidades
de linguagem dos aprendizes e as estratégias de ensino propostas pela
sequéncia didatica (DOLZ; SCHENEUWLY, 2004, p. 51).

Uma SD bem elaborada permite ao professor acompanhar e orientar os alunos no
desenvolvimento das atividades para o aprendizado de um género, a fim de que, aos poucos,
eles se apropriem das especificidades do género e possam produzi-lo de forma eficaz,
ampliando, assim, suas capacidades comunicativas. Ela pode compor Varios suportes
pedagdgicos, mas, neste relatorio, sugerimos sua utilizacdo para compor um Caderno
Pedagogico, suporte que pode ser um forte aliado do professor no desenvolvimento de um

contetido, como aludimos em 1 e em 2.3.3, e sobre o qual falamos no capitulo 3.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, discorremos acerca do género textual Caderno Pedagdgico como um
texto instrucional/prescritivo, na medida em que tem como fungdo orientar acfes para o
desenvolvimento de um contetdo. Em seguida, apresentamos o modelo desenvolvido neste
trabalho, com orientacdes para a producdo de minicontos multimodais, utilizando o programa
Windows Movie Maker, destacamos algumas informacgdes sobre a escola onde fizemos uma
primeira aplicacdo, o perfil dos alunos que participaram dessa atividade e, por fim,

detalhamos o passo a passo dessa aplicacéo.

3.1 CADERNO PEDAGOGICO

O género Caderno Pedagogico é um texto instrucional, na medida em que tem como
objetivo orientar as a¢fes do professor no desenvolvimento de um assunto. Ele apresenta um
conjunto de acdes sistematizadas, orientando-o nas etapas a serem seguidas, a fim de se
alcancar os objetivos pretendidos. Segundo Castro (2013, p. 136) “o texto instrucional ou
prescritivo, grosso modo, parece ter a fungdo de ensinar a fazer algo. Em particular, ensinar a
usar algum equipamento ou produto”. O Caderno Pedagdgico, por seu turno, orienta acbes no
desenvolvimento de um assunto, possibilitando ao professor realizar um trabalho planejado e
acompanhar a evolucdo do aprendizado do seu aluno, podendo reelaborar ac¢des, no caso de
detectar necessidade de reelaboracéo a fim de atingir os objetivos propostos.

Vale ressaltar, porém, que as a¢fes propostas hum Caderno Pedagdgico ndo precisam
ser seguidas a risca, elas sdo passiveis de mudancas, de acordo com o0s propdésitos do
professor e as necessidades de seu publico. O Caderno aqui proposto apresenta discussdes
tedricas, nas quais estdo fundamentadas nossas agdes, e uma sequéncia didatica intitulada
Produzindo minicontos multimodais com a descricdo das atividades a serem desenvolvidas.

A SD “Produzindo minicontos multimodais™ foi elaborada para ser desenvolvida em
7h/aulas com turmas de 7° ano do Ensino Fundamental. Estd dividida em trés modulos:
Conhecendo o género miniconto, Producdo escrita dos minicontos, Edicdo digital dos
minicontos multimodais, que apresentam etapas com atividades de leitura, interpretacéo,
andlise, planejamento de escrita, producdo, avaliacdo e reescrita que visam a amplia¢do da
competéncia interativa dos alunos. Nesta proposta, os alunos tém, também, a oportunidade de

lidar com uma diversidade de recursos semioticos e de manipular ferramentas tecnoldgicas e,
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assim, podem apropriar-se de outros saberes, além da produgdo escrita. Nesse sentido,

podemos afirmar que esta SD pode contribuir para a promoc¢éo dos multiletramentos.

e

Sequéncia didatica Produzindo minicontos multimodais

——

Publico-alvo: turma de 7° ano do Colégio Estadual Presidente Juscelino Kubitschek
Tempo estimado de realizacdo: 7 horas/aulas
Periodo de realizacdo: de 13 a 22 de abril de 2015

Conhecimento prévio: Género conto, estudado na unidade anterior.

Objetivos gerais
- Ampliar a competéncia comunicativa dos alunos;
- Desenvolver no aluno a competéncia para a producédo de textos multimodais;

- Contribuir para a promoc¢ao dos multiletramentos.

Obijetivos especificos:

e Conhecer o género miniconto;

e Distinguir conto de miniconto;

e Interpretar minicontos multimodais, associando signo verbal com signo visual;
e Estimular o aluno a escrever, através da leitura de texto motivador;

e Desenvolver a habilidade de produzir minicontos;

e Desenvolver o letramento multissemiético;

e Associar escrita a sons e imagens;

e Produzir minicontos multimodais, utilizando a ferramenta Movie Maker.
Contetidos trabalhados:

e Caracteristicas do miniconto;

e Linguagem verbal e linguagem néo verbal;



e Conciséo;
¢ Ortografia;

e Pontuagéo.

MODULO | — CONHECENDO O
GENERO MINICONTO

ATIVIDADES

Conversa informal
e leitura deuma 15 minutos
imagem

- Apresentacgs

Introducdo Rl 35minutos

Leiturae Estudo de trés

interpretacac

35 minutos

Confronto entre

__ 15 minutos
conto e miniconto.

Figura 2: Descricdo das etapas do madulo

MODULO Il -
PRODUCAO ESCRITA
DOS MINICONTOS

ATIVIDADES

Leitura de tiras
Planejamento da Turma da 01 horafaula
Manica

Producdoda
Producdo primeira versdo 01 horafaula
do miniconto

Avaliacdoe Momento de
(20 e

reescrita

01 horafaula

Edicdo

Figura 3: Descricdo das etapas do moduloIT
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MODULO Il — EDICAO DIGITAL
DOS MINICONTOS MULTIMODAIS

Planejamento SONSs para compor os 01 hora/aula

minicontos

. Edig3odos minicontaos .
Editoracdo no Programa Windows 01 hora/aula

Movie Maker

Momento dedivulgacdo
Divulgacdo dos minicorntos para & minutos
outros estudantes

da escola.

Figura 4: Descricdo das etapas do médulo 111

3.2 O LOCUS ONDE FOI TESTADA A SD: A ESCOLA, A SALA DE AULA, A
APLICACAO

A SD foi aplicada no Colégio Estadual Presidente Juscelino Kubitschek, localizado no
conjunto Jodo Alves, municipio de Nossa Senhora do Socorro — SE. Essa institui¢do de ensino
atende a 1250 alunos distribuidos nos trés turnos. No matutino, atende a modalidade do
Ensino Fundamental Il; nos turnos vespertino e noturno, a modalidade do Ensino Médio. Os
estudantes residem no préprio conjunto Jodo Alves e, por ser localizada numa regido
estratégica, de facil acesso, com a passagem de varias linhas de dnibus, recebe estudantes de
outros conjuntos vizinhos e de bairros da zona norte de Aracaju. E uma escola conceituada na
regido, bastante procurada pelos pais em periodo de matricula, principalmente para os sextos e
sétimos anos do Ensino Fundamental. No inicio do ano letivo, sdo ofertadas 140 vagas para 0
sexto e 140 para o sétimo, enquanto a média de procura por matricula é de 250 em cada um
desses anos. Ja no oitavo e nono anos ha uma queda dessa procura, mas ainda é maior que a
oferta. Sdo ofertadas 140 vagas para 0s oitavos anos, que tém uma procura de cerca de 200
matriculas e, para 0 nono, sdo ofertadas 105 vagas, para uma procura média de 150. Assim, ha

sempre uma procura maior que a oferta de vagas na escola.
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A escola dispde de 14 salas de aula, 01 biblioteca, 05 laboratorios, sendo 01 de
informatica, 01 de quimica, 01 de biologia, 01 de fisica e 01 de matematica, porém apenas
dois deles funcionam, o de informatica e o de biologia. Ha, ainda, 01 cantina, 01 cozinha com
refeitorio, 01 quadra poliesportiva coberta, 01 secretaria, sala de direcéo, sala de coordenacéo,
sala de professores, 01 arquivo, 01 sala de atendimento psicoldgico, em funcionamento, 01
almoxarifado, 01 despensa e 01 depdsito, onde ficam os livros didaticos que séo distribuidos
para os alunos.

A SD “Produzindo minicontos multimodais™ foi aplicada no 7° ano A, uma turma
constituida por 30 alunos com faixa etaria entre 11 e 12 anos no periodo de 13 a 22 de abril de
2015. Eles apresentam dificuldades na leitura e na escrita, mas sdo bastante participativos
durante as aulas. Para o desenvolvimento das atividades dessa SD, a turma foi dividida em
seis grupos com cinco alunos cada um, por acreditarmos que o trabalho em regime de
colaboracdo seja bastante produtivo, visto que “a crianga ¢ sempre capaz de fazer mais e
resolver tarefas mais dificeis em colaboracdo, sob direcdo ou mediante algum tipo de auxilio
do que independentemente” (VYGOTSKY, 1987, p. 209). No trabalho em equipe, um ajuda o
outro, superando dificuldades e contribuindo para o aprendizado dos envolvidos no processo.
Além disso, no laboratério de informéatica, sé havia seis computadores funcionando,
inviabilizando, dessa forma, o trabalho individual.

Na primeira aula, no laboratério de informatica, utilizamos 15 minutos para
apresentarmos o projeto aos alunos. Comentamos que durante sete aulas estariam envolvidos
em atividades em grupo com o objetivo de produzirem um género textual que teria sua edicao
feita no computador. Perguntamos a eles se conheciam a ferramenta Movie Maker e a maioria
ndo a conhecia. Apenas dois alunos disseram que havia essa ferramenta no computador da
casa deles, mas que ndo sabiam utiliza-la. Utilizar essa ferramenta foi, portanto, um novo

aprendizado para eles. Em seguida, apresentamos a seguinte imagem:

http://patriciapignata.blogspot.com.br/2008/11/oficina.html.
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Depois, levantamos 0s questionamentos a seguir:

QUESTOES MOTIVADORAS
Que esta acontecendo com o garoto?
Como ele parece estar se sentindo?
Que sentidos podemos depreender da imagem?
Que tipo de linguagem foi utilizada para passar a mensagem?
A linguagem verbal faz falta para que se compreenda os sentidos da mensagem?
Deem exemplos de situagdes em que podemos encontrar a linguagem néo verbal.
Vocés fazem uso dessa linguagem no dia a dia? Em que situactes?

ORI R OIRE RN CORRIOR

Vocés conhecem textos que fazem uso de mais de um tipo de linguagem, como por
exemplo, da verbal, da visual e da sonora? Acham que eles se tornam mais

atrativos?

Os alunos participaram ativamente dessa atividade, reconhecendo a importancia das
imagens em textos que eles conheciam, como as histérias em quadrinhos, videos que
recebiam e enviavam no whatsApp, videos e mensagens no facebook, textos da internet, entre
outros. Constatamos, entdo, o que ja esperavamos: que eles lidavam com textos multimodais
em seu cotidiano. Precisdvamos, desse modo, sistematizar esse conhecimento e contribuir
para o desenvolvimento da competéncia em produzi-los.

Nos outros 35 minutos da aula, acessamos 0s sites www.minicontos.com.br e

http://minicontos.blogspot.com/ e procedemos a uma leitura livre de minicontos. Nesse

momento, os alunos puderam ter contato com alguns minicontos a fim de observarem suas
caracteristicas para posterior discussdo e sistematizacdo dessas caracteristicas. Foi um
momento real de interacdo em que eles puderam trocar ideias e expor suas impressdes sobre
0S minicontos.

Na aula seguinte, ainda no laboratério de informatica, acessamos o site

http://miniminimos.blogspot.com.br/ a fim de procedermos a leitura e interpretacdo de trés

minicontos: “A verdade da mentira”, “O louco” e “Antes do dia seguinte”. Foram entregues
aos grupos alguns questionamentos a fim de instigar a observagédo deles acerca dos minicontos
citados.
Leitura 1:

I. A verdade da mentira

(Fonte: http://miniminimos.blogspot.com/, acesso em 14/04/2015).
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Proposta de analise:
1. Que aconteceu ao personagem?
2. Explique o titulo do miniconto, relacionando-o ao conteudo.

3. Que relacdo ha entre o fato narrado e a bola de cristal?

Leitura 2:
II. O louco

(Fonte: http://miniminimos.blogspot.com/, acesso em 14/04/2015).

Proposta de analise:
1. Descreva a imagem.
Que parece ser que 0 homem esta fazendo? Como vocé chegou a essa conclusdo?

Que sentidos podemos depreender da expressao “criar novas realidades”?

2
3
4. Paravocé, como o personagem criou “novos mundos”?

5. Qual seria a atividade profissional do personagem?

6. Vocé concorda que seja possivel criarmos novos mundos?

7. Por que sera que ele foi considerado louco?

8. Vocé concorda com essa ideia de que ele seja louco? Por qué?
Leitura 3:

I1l.  Antes do dia seguinte

(Fonte: http://miniminimos.blogspot.com/, acesso em 14/04/2015).

Proposta de analise:
1. Que acontecia ao personagem todos os dias?
2. Nasua opinido, ele gostava dessa rotina? Explique sua resposta.
3. Como podemos explicar o titulo do texto, levando em conta o que pode ter acontecido
com o galo?

. i 0 oderiamos dar a informacdo “a sobremesa foi break opera pie”?
4. Que interpretagdes pod d fi ¢do “a sob foi break opera pie”?

Eles fizeram anotacfes de suas observacfes sobre os questionamentos e, depois que
todos terminaram a atividade, realizamos uma discussdo para que as respostas fossem
socializadas. Depois disso, aproveitando o conhecimento prévio dos alunos sobre conto,
estudado na unidade anterior, fizemos um levantamento das principais caracteristicas do

miniconto, anotando-as no quadro.
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As aulas 3 e 4 foram geminadas. Na primeira aula, momento de planejamento da

producdo, os grupos foram orientados a acessarem o site da Turma da Monica e no link

destinado as tiras, eles puderam Ié-las livremente e dai tirarem matéria-prima para a producgéo

dos minicontos. Esse momento foi descontraido, pois eles puderam ler a vontade, divertindo-

se com as historias, comentando-as com 0s colegas e, assim, decidiram sobre o que

escreveriam seus minicontos. Na segunda aula, os grupos foram orientados a escreverem seus

textos, tendo o cuidado de atenderem as caracteristicas do género proposto. Entregamos a eles

as seguintes instrucdes para orienté-los na producao.

1.Leve em consideracdo que seu miniconto serd lido por outros colegas e professores,
pois ele sera divulgado posteriormente na escola.

2.Antes de escrever, imagine a situacdo ou conflito que as personagens viverdo e como
1SS0 vai Se resolver.

3.0rganize os fatos, de modo a ter inicio, meio e fim.

4. Lembre-se de que o miniconto deve apresentar narratividade, concisdo, intensidade.

5.Escolha um bom titulo para chamar a atencdo do leitor.

6. Deixe subentendidos no texto para que o leitor os descubra e complete a narrativa.

Quanto mais leituras ele proporcionar, melhor.

A quinta aula foi destinada a avaliacdo das produc6es pelos préprios grupos. Com a

colaboracdo do professor, deveriam seguir, entre outras que julgassem necessarias, as

seguintes orientacoes:

OrientacOes para avaliagéo do texto

1. Seu texto apresenta narratividade?

2. Esta conciso? Corte as informacdes desnecessarias.

3.Deixa lacunas para serem preenchidas pelo leitor? Lembre-se de que o leitor exerce
um papel de coautor, é ele que preenchera a narrativa.

4.Seu texto esta suficientemente claro para provocar o efeito desejado no leitor? Ele
compreendera seu texto?

5.Faca uma revisdo ortografica de seu texto, antes de passa-lo a limpo.
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O primeiro elemento a ser observado foi se o texto apresentava narratividade. Depois
disso, foi observado se atendia a outras caracteristicas como a conciséo, se deixava lacunas
para que os leitores as preenchessem, se a escolha de elementos linguisticos fora adequada
para dar intensidade a narrativa. Os grupos foram discutindo essas questdes entre si e, com 0
acompanhamento e a colaboracdo do professor, fizeram as alteracBes necessarias no texto
para que ele atendesse as caracteristicas do género. Por ultimo, foi observada a ortografia.
Nesse caso, foram orientados a pesquisarem no dicionario as palavras que eles tinham davida
quanto a grafia, além da orientacdo do professor quanto a observagdo de regras que regem a
grafia de algumas palavras. Realizadas a avaliacdo e reescrita dos textos, procedeu-se a
edi¢do final, momento em que os grupos “passaram a limpo” os minicontos.

Na sexta aula, 0s grupos acessaram a internet a fim de selecionarem as imagens e 0s
sons que comporiam seus minicontos. Foram orientados a escolherem imagens e cores que
tivessem relagdo com o texto escrito.

A sétima aula foi destinada a editoracdo dos minicontos multimodais. Com a versao
final do texto escrito, imagens e sons escolhidos, os grupos receberam um tutorial com os
passos a serem seguidos para a editoracdo no programa Windows Movie Maker. Seguindo o
tutorial e a orientacdo do professor, eles procederam a producéo dos videos.

Consideramos que o trabalho com a SD “Produzindo minicontos multimodais™ foi
produtivo, na medida em que os textos produzidos atendem as especificidades do género e,

portanto, podem ser considerados satisfatérios.
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4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, destacamos a primeira e a Ultima versbes dos textos produzidos e as
atividades realizadas de avaliacdo e reescrita dos minicontos, dando énfase as estratégias
langadas a fim de se chegar a produgdo final dos minicontos multimodais. Instauramos, ainda,
uma breve discussao sobre o0s resultados obtidos com o processo de producao e editoracdo dos

minicontos multimodais, avaliando cada etapa da SD.

4.1 A SD EM CENA: EXPECTATIVAS E RESULTADOS OBTIDOS

Esperavamos que eles fossem criativos na producdo, que os textos atendessem a
situacdo discursiva proposta, fossem breves, apresentassem narratividade, concisao e clareza.
De um modo geral, podemos considerar as producdes criativas, embora as atitudes das
personagens dos textos do grupo 3 e do 6 parecam muito com as atitudes de Monica,
personagem da Turma da Moénica. Todos os grupos fizerem textos breves, mas a brevidade,
por si s, ndo faz com que o texto se realize como miniconto. Todos 0s textos apresentaram
problemas de pontuacdo, ortografia, reducdes, alguns mais, outros menos, mas estes
problemas sé foram trabalhados depois que foram feitos os ajustes para que o texto se
enquadrasse como género miniconto. Nosso entendimento de avaliacdo da produgéo de texto
coaduna com a de Suassuna (2011), na qual o professor toma o préprio texto do aluno para
leva-lo a compreender como ocorre 0 processo. Desse modo, acreditamos que ele possa se
tornar um escritor competente.

A fim de observarmos a evolugdo dos alunos nas produgbes dos minicontos,

transcrevemos a seguir a primeira e a ultima versdo das referidas produc@es de cada grupo.

Primeira versao

Ultima versao

Grupo 1;

Se vocé tem animais vogé tem que
cuida bem dele de gato cachorro porque eles
atrai doencas ai sua dona vai ao pet shop e
diz tem o que para pulgas ai vocé que para
melhora a vida do seu cachorro ai 0 homem
que trabalha no pet shop a mulher ficou sem

grasa mas 0 homem sim com grasa

Amor canino
Adorava animais. Cuidava bem de sua
companheira inseparavel. Aquela pequena
era pura alegria. Agitada. Cheia de vontades.
Mas ultimamente andava quieta, pelos
cantos. Estava assim desde a ultima ida ao
pet shop. O que estava acontecendo?

Precisava descobrir.
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Grupo 2:
Suicidio

Numa ponte, uma mulher de moto
passa em alta velocidade de repente ela para
desce da moto olha para o horizonte e pensa
0 que vou encontrar 1a?

Ela t4 cansada dessa vida, é tanto
sofrimento quer morrer, olha pra baixo e se
joga da ponte pra conseguir ficar livre

daquela vida ruim.

Suicidio

Numa ponte, vem uma mulher de moto
em alta velocidade. De repente, para. Desce
da moto, caminha. Olhar perdido no
horizonte.

O que encontraria do outro lado? Estava
tdo cansada! Faria aquela viagem.

Olha para as aguas calmas & embaixo.

Ruma para a liberdade.

Grupo 3:

Michele € briguenta, durona, Bate em
todos meninos que mexem com ela.

Maria fala pra Ela ndo Bater mais nao
adianta ela continua batendo.

— Somos Meninas, devemos ser
delicadas, somos sexo fragil.

— Naéo sou sexo fragil sexo fragil

nada. Se me provocar eu bato mesmo.

Sexo fragil
Michele batia nos meninos que a
provocavam. Maria a repreendia. Mulher é
delicada, é sexo fragil.
Sexo fragil nada! Provocou, levou!
Um dia, Michele foi atingida por algo
inexplicavel. Coracdo acelerado. Alegria.

Percebeu sua fragilidade. Gostou.

Grupo 4:
A menina que comia muito

Cleidiana gostava de comer muito. Era
gordinha e por isso todos magava dela e
sofria muito com isso mas um dia conheceu
uma pessoa que fez a mudar passou a ter uma
alimentacdo saudavel e conseguiu chegar a
medida certa eles se amava e ouvia uma

musica internacional.

O primeiro amor
Cleidiana comia muito. Gordinha sofria

preconceito. Tristeza. Dor. Choro.

Um dia, conheceu o amor. Dieta,
alimentacdo  saudavel. Medida ideal.
Felicidade. Romantismao, musica

internacional.

Grupo 5:
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Licdo de vida

Na cidade de Arinbell viviam 2 irmaos,
o mais velho Jodo e o cacula Guilherme.
Certa vez quando os 2 irm&os voltavam da
escola onde estudavam o tempo se fechou e
se formou uma tempestade. Todos corriam e
gritavam, feito loucos. Até que uma idosa
escorregou na poc¢a d’agua e pedio socorro
Jodo e Guilherme foram ajudar a idosa e
correram para casa com um toré da aqueles.
Emfim ganharam uma recompensa de R$
50,00 cada um. A licdo desse miniconto é

ajude os outros, como 0s outros te ajudam.

Licdo de vida
Os

muito solidarios. Certa vez, voltavam da

irmdos Jodo e Guilherme eram

escola, quando caiu uma forte tempestade.
Todos corriam e gritavam como loucos.
Uma idosa escorregou numa pog¢a d’agua.
Eles ajudaram-na. Depois correram para
casa, embaixo daquela tempestade. Parecia

que 0 céu ia desabar.

Grupo 6:

Em um dia ensolarado Maria estava
chupando um picolé quando passou José e
Carlos correndo e derrubou o picolé dela,
injuriada saiu correndo atras deles com o
coelho. Com medo eles correram e gritaram
foi sem querer e Maria disse sem querer ndo
vai devolver meu picolé. Ela atirou seu
bichinho de peltcia em José que ficou de
olho roxo, José perguntou e agora teve seu
picolé de volta?

Sem perdéo

Dia ensolarado. Maria chupava seu
picolé, quando passam José e Carlos
correndo e derrubam o picolé. Vermelha de
raiva, corre para baté-los com seu bichinho
de pelucia. Jose grita:

—Foi sem querer!

— Sem querer ndo devolve meu picolé!

Ela atira seu bichinho em José, que
pergunta:

— E agora, teve seu picolé de volta?

Quadro 2 — Versdes dos minicontos produzidos

A primeira versao dos textos produzidos apresentou problemas na construcdo das frases,

na ortografia, na pontuagcdo, mas todos apresentaram narratividade, ou seja, um discurso

integrado por uma sucessao de agdes praticadas por uma ou mais personagens, enquadrando-

se numa das principais caracteristicas do miniconto. Segundo Spalding (2007), é a

narratividade que diferencia 0 miniconto de um haicai ou de um poema em prosa; sem ela, o
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texto corre o risco de ser somente uma descrigdo. Para tanto, o texto deve relatar, implicita ou
explicitamente, a passagem de um personagem de um estado para outro.

O grupo 1 iniciou o texto com uma sequéncia expositiva, direcionando-se depois para
uma narrativa com a presenca de personagens, espaco e didlogo. O texto apresenta problemas
de textualidade, uma vez que o grupo ndo soube organizar os elementos linguisticos,
dificultando, assim, a producdo de sentidos na realizacdo do pretenso didlogo entre as
personagens.

Na avaliagdo desse texto, além das orienta¢fes gerais que foram entregues a todos 0s
grupos, fizemos algumas observagdes e questionamentos ao grupo, a fim de que percebesse os
problemas que seus textos apresentavam:

e Esta sendo contada uma histdria?

e Que acontece com a personagem?

e Ha mudanca de estado dessa personagem?

e Vocés conseguem entender o dialogo entre 0 homem e a mulher? Por que a
mulher ficou sem graca?

e Deem um titulo expressivo ao texto.

A partir desses questionamentos, 0 grupo reescreveu o texto, que passou por outras
avaliacdes, sob nossa orientacdo, até chegar a sua versdo final, a qual consideramos bastante
produtiva, corroborando o que Suassuna (2011) postula sobre a refac¢do do texto de forma
dialdgica entre professor e aluno, que favorece a apropriacdo de técnicas, contribuindo para a
producdo de um texto mais eficaz.

Embora apresentasse problemas de pontuagéo, consideramos boa a primeira verséo do
texto do grupo 2: era breve, apresentava narratividade, clareza, mas precisava fazer alguns
ajustes na linguagem a fim de atender ao principio da conciséo e deixar implicitos na narrativa
para que o leitor pudesse produzir sentidos. Spalding (2005) afirma que ndo se deve espichar
nem atrofiar uma narrativa. Ela precisa apresentar apenas o suficiente para que conte algo. Os
alunos foram orientados quanto a pontuacdo e a escolhas linguisticas que favoreceriam a
presenca de implicitos, contribuindo também para a concisdo. Julgamos que a versdo final do
miniconto atende satisfatoriamente as caracteristicas do género, cumprindo, desse modo, sua
funcdo sociodiscursiva.

O grupo 3 apresentou problemas ortogréaficos, palavras no meio da frase com iniciais
mailsculas, mas, como foi mencionado anteriormente, essas falhas foram deixadas para serem

trabalhadas depois. Percebemos que faltou criatividade ao grupo, pois 0 texto era uma
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parafrase, com alguns acréscimos, de uma das tiras lidas. Levantamos alguns questionamentos
ao grupo para que eles refletissem sobre o que escreveram, podendo, a partir de suas
reflexdes, fazer alteracGes no texto:

e \Vocé concorda com a atitude da personagem Michele?

e De que formas ela poderia se defender sem o uso da violéncia?

e Que poderia acontecer para que ela mudasse de atitude?

O grupo avaliou o texto e o reescreveu, com algumas alteracGes, na tentativa de mostrar
que a personagem deu-se conta de que estava errada e mudava de atitude. Outras reescritas
foram realizadas a fim de trabalhar as escolhas linguisticas, os implicitos, a pontuacdo e a
ortografia, resultando numa versao que consideramos satisfatoria.

O texto do grupo 4 mostrou consciéncia dos principios da narratividade, da clareza e da
brevidade, mas era preciso deixa-lo mais conciso, cortar o que fosse desnecessario. Para tanto,
sugerimos a escolha de algumas palavras que pudessem substituir frases ou expressdes e
provocassem o efeito desejado. Orientamos também a pontuacdo, a fim de que esta
colaborasse também para a conciséo.

O grupo 5 mostrou entendimento de fabula e tentou apresentar uma moral no fim do
texto. Conversamos com os alunos a fim de que eles compreendessem que, diferentemente da
fabula, no miniconto ndo ha intencdo de passar ensinamento, portanto, esse género ndo traz
uma moral. Depois, partimos para outras observac@es sobre o texto. A partir das orientacfes
gerais, sugerimos mudancas, cortes de frases e expressdes desnecessarias para a compreensao
do texto, escolhas linguisticas que favoreciam a concisao e a exatiddo do texto. A versao final
melhorou bastante em relacdo a primeira, mostrou clareza, narratividade, exatiddo, mas
acreditamos que poderiam ter apresentado maior criatividade e dado maior concisao ao texto.
Acreditamos, também, que faltou ao texto deixar implicitos para serem desvelados pelo leitor.

Na primeira versdo do texto do grupo 6, encontramos problemas presentes nos textos
dos outros grupos, como pontuagdo, ortografia, mas apresenta efeito, pois levanta um
guestionamento que pode levar o leitor a reflexdo. Além disso, 0 grupo conseguiu entender o
principio da narratividade, uma vez que as personagens praticam uma sequéncia de agdes
integradas, ou seja, as personagens passam de um estado para outro. Alcancou também a
brevidade, mas precisava ser mais conciso, pois, segundo Spalding (2007), concisdo e
brevidade séo elementos diferentes e 0 miniconto precisa ser conciso mais do que ser breve.

Precisava também sugerir mais a fim de deixar a cargo do leitor completar a narrativa. Desse
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modo, foram orientados a avaliarem o texto, seguindo as orientacBes gerais. Além disso,
auxiliamos na escolha de palavras, nos cortes necessarios, na pontuacdo. A versdo final ficou
satisfatoria, mas o grupo apresentou a mesma necessidade que o grupo 5 em deixar implicitos.

Observamos, portanto, uma melhoria nas produgfes dos minicontos, confirmando a
concepcdo de Passarelli (2012) de que o texto deve ser visto como processo. E preciso
planeja-lo, escrever uma primeira versdo, a qual deve passar por avaliacdo e reescrita até
chegar a forma desejada. A colaboragé@o do professor nesse processo mostrou-se fundamental,
pois suas orientagdes, questionamentos e sugestbes contribuiram para que os alunos
refletissem sobre seus textos e encontrassem formas de melhora-los, ratificando as afirmacgdes
de Suassuna (2011) sobre a importancia de o professor ser um mediador no processo de
producdo textual.

Acreditamos também que a leitura das tirinhas tenha colaborado para incentiva-los a
escrita dos minicontos e dado subsidios para a escrita, pois alguns textos apresentam
elementos presentes nas tiras, alguns mais, outros menos, apenas nos remetendo a leitura,
mostrando-se mais criativos. Além disso, observamos no momento da leitura o clima de
alegria, descontragdo e interacdo dos envolvidos no processo, confirmando nossa crenga de
que as tirinhas poderiam motiva-los para a producéo de textos.

O trabalho com um género da esfera digital se mostrou bastante produtivo, pois os
alunos tiveram a oportunidade de, além de manipular varias semioses, aprenderam a lidar com
0 programa Windows Movie Maker e a produzir seu proprio conto multimodal. Além disso,
eles se mostraram bem empolgados na editoragdo dos minicontos no computador, pois
estavam saindo da rotina de sala de aula.

Consideramos que o grupo 1 conseguiu produzir de forma eficaz o seu miniconto
multimodal, na medida em gue escolheu imagens adequadas para acompanhar a parte escrita e
soube ordena-las de modo a compor o miniconto multimodal, dando pistas ao leitor para a
producéo dos sentidos, como podemos constatar nas imagens a seguir.

AMOR CANINO
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http://cachorrosfofos.com.br/wp-content/uploads/2014/04/Beagle-as-10-racas-de-cachorros-que-vivem-

mais-tempo.jpg
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O que estava |
acontecendo?‘

Precisava”__in %> descobrir.

Montagem: http://www.casseta.com.br/madureira/2013/10/21/0-melhor-amigo-do-homem/

Percebemos, por meio da escolha de imagens, a que aspectos da histdria os autores
quiseram dar énfase, como, por exemplo, o carinho da menina pelo animal, a tristeza em que
ele anda e, na ultima imagem, a sugestdo do motivo por que a cachorrinha esta triste:
provavelmente esteja apaixonada e sentindo falta de seu amado. Além disso, podemos
constatar o que Kress e Van Leeuwen (2001) afirmam sobre o fato de a imagem ser a propria
informacdo. Através dela, percebemos gque a cachorrinha esta aparentemente triste e que esta
pensando num cachorrinho, ndo precisamos de um texto escrito para entender a informacéo
transmitida por essa imagem, ou seja, ela é a prdpria informacdo. Portanto, 0 grupo conseguiu
utilizar os elementos visuais de forma satisfatoria para alcancar os efeitos pretendidos. Além
disso, a trilha sonora escolhida também foi adequada para criar o clima da historia,
contribuindo para a composicao do texto.

O grupo 2 também se mostrou habilidoso na escolha das imagens, da trilha sonora, no
alinhamento desses elementos ao texto escrito. A cena de abertura traz o titulo em vermelho
no centro do retangulo, que esta todo na cor preta. Segundo os membros do grupo, essa cor foi
escolhida, porque, para eles, ela representa tristeza. No caso desse miniconto, pode
representar ndo sO a tristeza da personagem, provocada por possiveis problemas que esteja
enfrentando, bem como o sentido negativo que a atitude dela representa. Esse fato corrobora a
afirmacéo de Kress e Van Leeuwen (2001) de que as cores sdo dotadas de significado. E bom
ressaltar, no entanto, que os significados das cores podem ser bastante subjetivos, as pessoas
podem ter percepgdes diferentes de cada cor.

Acreditamos que 0 grupo conseguiu compor um texto que satisfaz as particularidades
do género como podemos observar, a seguir, nas cenas que fazem parte da composi¢do do

miniconto.
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https://temnacidade.files.wordpress.com/2012/02/casal-briga-tatica-guerra.jpg

Ruma para a
LIBERDADE!

http://newsfirst.Ik/english/2014/08/girl-aged-14-jumping-apartment-commits-suicide/48802

As imagens escolhidas pelos alunos complementam o texto escrito, colaborando para a
producdo de novos sentidos. Por meio das imagens, o leitor toma conhecimento de outros
elementos que ndo aparecem no texto escrito, como, por exemplo, que se trata de uma mulher
ruiva, que estd convivendo com brigas, talvez, na relagdo amorosa. Além disso, a Ultima
imagem mostra que ela pulou da ponte, fato que ndo esta explicito na parte verbal do texto.

Vale ressaltar que a coexisténcia do codigo verbal com o visual leva o leitor a produzir
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sentidos diferentes dos que poderiam ser produzidos, se esses elementos estivessem separados
ou coexistindo em contextos diferentes.

O grupo 3 também buscou representar significados por meio da escolha da cor na cena
que abre o miniconto. O rosa geralmente esta relacionado ao sexo feminino e, como nesse
miniconto o grupo procura retratar a mulher como um ser delicado e fragil, a cor escolhida
para a abertura representa bem esse papel, confirmando a ideia de Kress e Van Leeuwen

(2001) sobre as cores serem portadoras de sentidos.

Sexo Fragil

http:/mww.wikihow.com/Console-an-Upset-Friend

Na cena seguinte, a escolha da imagem representa bem o sentido expresso pela
linguagem escrita. A expressdo enfurecida da mulher toma todo o retangulo, reforcando a
ideia de que a personagem é durona, néo tolera desaforos, ratificando a afirmagéo de Kress e
Van Leeuwen (2001) de que a posi¢do que uma imagem ocupa numa composicdo visual €

indicativa de valoragéo da informacéao que ela transmite.
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xo fragil nada! Provocou, lev

http://atrevida.uol.com.br/arrasa/ficadas-e-rolos/gostar-de-alguem-saiba-como-lidar-com-esta-situacao-e-

esquecer-o-garoto-de-vez/4519#

Nessa cena, 0 grupo mostra, por meio do visual, 0 motivo que levou a personagem a
perceber que era fragil: o amor. Além disso, grafa a palavra “gostou” em caixa alta. Esse
recurso reforca a ideia de que a personagem esté se sentindo bem por sua fragilidade diante do
amor. Percebemos, portanto, que o grupo soube utilizar bem a linguagem visual para a
composicdo do seu miniconto multimodal. A trilha sonora escolhida para compor o texto
também colabora para se atribuir novos sentidos ao miniconto.

Podemos considerar que o grupo 4 também conseguiu compor o texto visual de forma
satisfatoria. Os coragdezinhos vermelhos na cena de abertura remetem ao amor anunciado no
proprio titulo “O primeiro amor”. Na segunda cena, o texto verbal dialoga com o visual, na
medida em que este da abertura para entendermos que a garota esta se sentindo isolada, triste
e que as outras duas mocas estdo falando dela e, provavelmente, discriminando-a. As imagens

da terceira e quarta cenas também remetem ao que estd sendo dito na parte verbal,
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complementando-o e possibilitando outras leituras. Além disso, elas falam por si sés, a
imagem da terceira cena mostra a transformacdo da personagem e como isSso ocorreu, € a
quarta cena retrata o estado de felicidade dela, numa linda paisagem com a pessoa amada,

confirmando as afirmacdes de Kress e Van Leeuwen (2001) e de Fernandes (2011) de que as

Imagens comunicam, transmitem informagoes.

<4

‘Q‘Q“

http://noticias.uol.com.br/ciencia/ultimas-noticias/redacao/2011/07/25/adolescentes-obesas-acreditam-

que-ser-magro-e-ser-feliz.htm
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http://br.depositphotos.com/33354789/stock-illustration-fat-girl-with-pie-and.html
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E importante ressaltar que o grupo representou a referéncia & masica internacional

através da trilha sonora, uma musica romantica internacional.

Felicidade.

http:/tudoparahomens.com.br/10-habitos-dos-casais-felizes/

Analisando o texto do grupo 5, percebemos que as imagens que compdem o texto
retratam mais a tempestade que se abateu sobre a cidade. Sentimos falta de imagens que
fizessem referéncia a “ligdo de vida” anunciada no titulo. Poderia haver imagens que
remetessem a solidariedade ou a algo que tivesse uma relacdo direta com uma licdo de vida.
Acreditamos que se houvesse a0 menos uma imagem que transmitisse essa ideia, 0 texto
ficaria melhor, mas consideramos que a cor escolhida para a abertura do conto foi bastante

apropriada, uma vez que ela esta geralmente ligada a algo positivo.

Licao deVida
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Podemos afirmar que o grupo 6 conseguiu fazer boas escolhas para compor seu texto
visual, embora pudesse trazer mais informacgdes por meio de mais imagens. O grupo mostrou
habilidade ao escolher a cor cinza para abrir 0 miniconto, visto que essa cor pode remeter a

sentimentos negativos, no caso do miniconto, a incapacidade de perdoar.

Sen? Perddo

A cena a seguir nos traz uma informacdo que ndo esta no texto verbal, provavelmente,

as personagens estejam num parque, dando pistas ao leitor para a producao de sentidos.

o A G

D1
ensolarad

https://www.google.com.br/search?q=saopaulo-
12&rlz=1C1AVNG_enBR621BR621&es sm=122&source=Inms&thm=isch&sa=X&ei=pcWSV{6pKY S4ggSi5
4DgAQ&ved=0CA0Q_AU0BA&biw=1366&bih=667#tbm=isch&g=imagem-+de+parque+saopaulo-
12&imgre=UHTXVysch3LCTM%3A

Nesta cena, a imagem traz a informacdo de que o picolé era vermelho, levando-nos a
imaginar qual seria seu sabor. Todavia, acreditamos que, nesta parte do texto, o grupo poderia
ter enriquecido mais o0 miniconto com a presenca de outras imagens que possibilitassem novas

leituras.
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http://www.shutterstock.com/s/melting+popsicle/search.html

Podemos considerar a imagem a seguir satisfatoria para levar o leitor a produzir novos

sentidos, na medida em que a expressao e a postura da garota podem gerar varios significados.

http://www.inr.pt/content/1/223/aprende-comigo/5/

Esperavamos que eles inserissem nos minicontos desenhos préprios, mas alegaram que
ndo sabiam desenhar direito e preferiram utilizar somente imagens colhidas na internet. Além
disso, esperdvamos que utilizassem um maior ndimero de recursos semioticos e eles
escolheram apenas o imagético, o sonoro e o verbal. No entanto, a editoracdo dos textos foi
bastante produtiva, as mausicas escolhidas para comporem os textos foram adequadas e
acrescentaram novos sentidos aos minicontos e estes ficaram satisfatorios, confirmando a
afirmacdo de Lemke (1998 apud DIAS et al 2012) de que a multimodalidade pode ser
ensinada e de que, por meio de textos multimodais, o aluno tem a possibilidade de

ressignificar a escrita, ampliando, dessa forma, sua competéncia comunicativa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com a evolucdo das tecnologias, novas situagdes comunicativas surgiram e,
consequentemente, alguns géneros textuais foram reelaborados e outros apareceram, exigindo
sujeitos mais preparados para lidarem com essa nova realidade. Portanto, é importante que o
professor, além de trabalhar os géneros comumente contemplados em sala de aula, insira
também a leitura e a producdo de textos da esfera digital, promovendo, desse modo, 0s
multiletramentos, uma vez que esses géneros abarcam uma diversidade de semioses na sua
composi¢do. Além disso, proporciona aos alunos o contato com outros saberes, como, por
exemplo, lidar com recursos tecnoldgicos para a producéo desses textos.

O trabalho aqui relatado aponta resultados positivos quanto a producdo de minicontos
multimodais em sala de aula. O processo de construgdo coletiva do miniconto promoveu a
interacdo entre os sujeitos envolvidos e contribuiu para a ampliagdo da competéncia
comunicativa, porque na troca com o outro o sujeito aprende e se desenvolve. Percebemos,
neste trabalho, a importancia de se trabalhar a producéo de texto como processo, na medida
em que, dessa forma, o aluno pode se tornar mais consciente de seu papel como autor e de
perceber também o papel de seus interlocutores e, assim, produzir textos mais eficazes. E
importante também promover a divulgacgdo dos textos produzidos pelos alunos, para que estes
vejam sentido na realizacdo das atividades de producdo de texto. Neste trabalho, propusemos
a divulgacdo das producBes apenas para a comunidade escolar, mas € interessante que se
divulguem também em blogs, facebook, twitter, entre outros veiculos, visto que o aprendizado
pode ser mais efetivo, quando os géneros sdo produzidos, levando-se em conta contextos reais
de interacao.

Podemos afirmar que os textos produzidos, de um modo geral, satisfazem as
especificidades do género miniconto multimodal, uma vez que, além de apresentarem 0s
elementos caracteristicos do miniconto na linguagem escrita, também apresentam outras
semioses que colaboram para a producdo de novos sentidos, mostrando, dessa forma, que o
trabalho realizado contribuiu para ampliar a competéncia interativa dos alunos. No entanto, a
abordagem desenvolvida ndo deve cessar investigacOes voltadas para a elaboragdo de material
para a producdo textual como uma atividade processual e para o trabalho com textos
multimodais nas aulas de producgéo de texto, a fim de contribuir para preparar o aluno para
esta sociedade multiletrada. Desdobramentos de estudos, em nivel de doutorado ou mesmo de
dedicacéo profissional, podem ser realizados a partir deste trabalho, com o intuito de ampliar
0 arcabouco de material pedagogico e contribuir para um ensino de producdo de texto que
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amplie a competéncia interativa do aluno, preparando-o para a nova realidade em que esta
inserido.

Por fim, cumpre-nos registrar que as atividades aqui arroladas representam uma das
contribuicbes do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, cujo foco € capacitar
professores de lingua portuguesa do Ensino Fundamental, colaborando para a melhoria do
ensino publico. Esse programa mostrou-se essencial para que mudassemos nossas praticas
pedagdgicas e desenvolvéssemos este material, propiciando aos nossos alunos ressignificar a
escrita em sala de aula, ampliando suas possibilidades interativas. Acreditamos que essa
proposta possa ser difundida para outros educadores, colaborando para melhorar a qualidade
do ensino publico.



63

6 REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sdo Paulo: Pardbola
Editorial, 2009.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. Sdo Paulo: Hucitec, 2004.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: terceiro
e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CASTRO, Onireves Monteiro de. Descricdo e funcionalidade: o caso do género textual
instrucional. In: Interdisciplinar - edi¢do especial ABRALIN/SE Itabaiana/SE, Ano VIII, v
17, 2013.

CORTAZAR, Jalio. Alguns aspectos do conto. In: Valise de cronépio. Trad. Davi Arrigucci
Jr. e Jodo Alexandre Barbosa. Sdo Paulo: Perspectiva, 2013.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

DIAS, Anair Valéncia Martins. et al. Minicontos multimodais: reescrevendo imagens
cotidianas. In: ROJO, Roxane.; MOURA, Eduardo (Orgs.). Multiletramentos na escola. Sdo Paulo:
Parabola, 2012.

DIONISIO, Angela Paiva. Géneros textuais e multimodalidade. In: KARWOSKI, Acir Mario;
GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim Siebeneicher (Orgs). Géneros textuais: reflexdo e
ensino. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2011.

DOLZ, Joaquim; SCHENEUWLY, Bernard. Géneros e progressao em expressao oral e
escrita — elementos para reflexdes sobre uma experiéncia suica (francéfona). In:
SCHENEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim et al. Géneros orais e escritos na escola.
Campinas: Mercado das Letras, 2004.

FERNANDES, José David Campos. Semidtica e gramatica do design visual. Jodo Pessoa:
Editora da UFPB, 2011.

GERALDI, Jodo Wanderlei. Unidades basicas do ensino portugués. In:__ (Org). O texto na
sala de aula: leitura & producéo. 2.ed. Cascavel: Assoeste, 1985.

GUEDES, Paulo Coimbra. Da redacédo a producéao textual: o ensino da escrita. S&o Paulo:
Parabola Editorial, 2009.

KIEFER, Charles. A poética do conto: de Poe a Borges — um passeio pelo género. Sdo Paulo:
Leya, 2011.

KOCH, Ingedore G. Villagca. Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo: Cortez, 2003.



64

KRESS, Gunther.; VAN LEEUWEN, Theo. Multimodal Discourse: the modes and media of
contemporary communication. London: Arnold, 2001.

LEMKE, Jay L. Letramento metamidiatico: transformando significados e midias. In:
Trabalhos em Linguistica Aplicada. Campinas, vol. 49, 2010. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/tla/v49n2/09.pdf, acesso em 02 de mar¢o de 2015.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Produgdo textual, andlise de géneros e compreensao. S&o
Paulo: Parabola, 2008.

. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO,
Angela Paiva et al (Orgs.). Géneros textuais & ensino. Sao Paulo: Parabola, 2010.

MARTINS, Waleska Rodrigues de Matos Oliveira. Intensidade, brevidade e coalescéncia: das
vertentes do conto, o microconto. In: CAMPQOS, Luciene Lemos (Org.). O microconto —
Dossié.  Revista Caranda, numero 04, novembro de 2011. Disponivel
emhttp://issuu.com/gpluizvilela/docs/carand___n 4 cpan__ufms__novembro_2011?e=369
9226%2F3317808. Acesso em 05 de abril de 2015.

MOISES, Massaud. O conto. In: MOISES, Massaud. Criacdo Literaria: Introducido a
problematica da literatura. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1970.

MENDONCA, Marcia Rodrigues de Souza. Um género quadro a quadro: a historia em
quadrinhos. In: DIONISIO, Angela Paiva, MACHADO, Anna Rachel;, BEZERRA, Maria
Auxiliadora (Orgs.). Géneros textuais & ensino. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2010.

PASSARELLI, Lilian Ghiuro. Ensino e correcdo na producdo de textos escolares. Séo
Paulo, Cortez, 2012.

RAMOS, Paulo. A leitura dos quadrinhos. Sdo Paulo: Contexto, 2012.
ROJO, Roxane. Pedagogia dos multiletramentos. In: ROJO, Roxane.; MOURA, Eduardo (Orgs.).
Multiletramentos na escola. S&o Paulo: Parabola, 2012.

SPALDING, Marcelo. Pequena poética do miniconto. Disponivel em:
http://www.digestivocultural.com/colunistas/coluna.asp?codigo=2196&titulo=Pequena_poeti
ca_do_miniconto, 2007. Acesso em: 04 de margo de 2015.

. Os cem menores contos brasileiros do século e a reinvencédo do
miniconto na literatura brasileira contemporéanea. Dissertacdo de mestrado. Porto Alegre:
UFRGS, 2008. Disponivel em
wwwe.artistasgauchos.com.br/marcelospalding/arquivos/dissertacao.pdf. Acesso em: 05 de
marco de 2015.

SUASSUNA, Livia. Avaliacdo e reescrita de textos escolares: a media¢do do professor. In:
ELIA, Vanda Maria (Org.). Ensino de lingua portuguesa: oralidade, escrita e leitura. S&o
Paulo: Contexto, 2011.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1987.



WEBGRAFIA

http://patriciapignata.blogspot.com.br/2008/11/oficina.html.

http://minicontos.blogspot.com/

http://miniminimos.blogspot.com/

https://www.youtube.com/watch?v=hHawJzg-f9o

http://www.hiperconto.com.br/estudoemvermelho/

http://www.literaturadigital.com.br/minicontoscoloridos/

http://marcosletramento.wix.com/hipercontos

http://www.pauloagquarone.com/projeto.html

http://www.literaturadigital.com.br/minicontosdeouvir/audios/24.mp3

http://www.hiperconto.com.br/estudoemvermelho/

http://www.literaturadigital.com.br/minicontoscoloridos/

http://marcosletramento.wix.com/hipercontos

http://www.pauloagquarone.com/projeto.html

http://www.literaturadigital.com.br/minicontosdeouvir/audios/24.mp3

65



APENDICE A — Caderno pedagdgico

66



67

MINICONTOS MULTIMODAIS A PARTIR
DE TIRAS DA TURMA DA MONICA

TANIA ANDRADE OLIVEIRA SANTOS




Ay
I

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
NUCLEO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS EM REDE
TANIA ANDRADE OLIVEIRA SANTOS

MINICONTOS MULTIMODAIS A PARTIR DE TIRAS DA TURMA DA MONICA

Sao Cristévao — SE/2015

|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
/N
|
N
|
/N
|
N
|
/N
|
N
|
/N
|
N
|
/N
|
N
|
/N
|
N
|
/N
|
N
|
/N
|
N
|
/N
|
N
|
/N
|
/N
|
/N
|
N
/N
|
N
/N
|
N
/N
N
|
/N
|
/N

I,
/N



APRESENTACAO

Caro professor,

Este Caderno Pedagogico é fruto de
desdobramentos das atividades realizadas
durante o Mestrado Profissional em Letras
em rede — PROFLETRAS -, que visa
capacitar professores de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental e,

consequentemente,  contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino no Brasil.
Orientado pela Profa. Dra. Leilane Ramos
da Silva (UFS),

direcionado a estudantes do 7° ano do

este material esta
Ensino Fundamental e tem como objetivo
contribuir para o desenvolvimento da
competéncia escrita dos alunos, uma
questdo que vem demandando bastante
atencdo de docentes e estudiosos da éarea,
visto que a escrita exerce papel primordial
na vida estudantil e social do cidad&o.
Além disso, no fim do Ensino Médio, o
aluno é desafiado a demonstrar sua
capacidade de escrita na producdo de uma
redacédo, que vale 1000 pontos, no Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), porta
de entrada para o Ensino Superior. A fim
de atingir esse objetivo, foi organizada
uma sequéncia didatica para a producao de
minicontos multimodais, tendo como texto

motivador tiras da Turma da Monica.

Visando subsidiar aces pedagdgicas
de docentes que procuram inserir géneros
da esfera digital nas aulas de producéo
textual, este Caderno estd estruturado em
duas partes: na primeira, apresentamos a
teoria na qual esta pautado nosso trabalho;
na segunda, apresentamos a sequéncia
didatica com as acOes realizadas no
processo e um tutorial, orientando como
fazer um miniconto multimodal no
programa Windows Movie Maker.

Tentamos, através deste trabalho,
mover estratégias que possam colaborar
para incentivar a producdo de texto. Para
tanto, procuramos mostrar a importancia
do estudo dos novos géneros da esfera
(MARCUSCHI, 2010), do
multiletramento (ROJO, 2012; DIONISIO,
2012), de se trabalhar a producdo de texto
como processo (PASSARELLI, 2012) e a
importancia da mediacdo do professor
nesse processo (SUASSUNA, 2011).

Acreditamos ser um trabalho que

digital

possa contribuir para ampliar suas agoes
em sala de aula, podendo ser modificado e
adaptado aos seus objetivos e as
especificidades do seu publico.

Um abraco!
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Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica

trabalho com a lingua ocorra através de
1 INTRODUCAO géneros. A apropriacdo dos mais variados
géneros  possibilita  insercdo  social,
proporcionando ao sujeito comunicar-se
Na elaboracdo deste Caderno, com desenvoltura e posicionar-se diante de
levamos em consideracdo alguns aspectos uma situagdo, pois “quando dominamos
tedricos que balizam o trabalho com um género textual, ndo dominamos uma
géneros textuais, a escolha do texto forma linguistica e sim uma forma de
motivador e do género a ser produzido, realizar linguisticamente objetivos
bem como da escolha metodoldgica. E, especificos  em  situagbes  sociais
particulares” (MARCUSCHI, 2008, p.31).

O dominio de um género pode conferir

para  comecar nossas  discussoes,
levantamos uma questdo que nao € recente,
mas que ganhou forga e atengéo a partir da poder numa situacdo de comunicacgéo, pois
divulgacdo dos Parametros Curriculares

Nacionais (PCNSs).

0S géneros “se prestam aos mais variados
tipos de controle social e até mesmo ao
exercicio de poder. Pode-se, pois, dizer que

0S géneros textuais sdo nossa forma de

Por que trabalhaw comv
. insercdo, acdo e controle social no dia a
generos?

dia” (MARCUSCHI, 2008, p. 161).

E importante que a escola paute o

Vocé trabalha o ensino da lingua

A . ensino de producdo textual através dos
com géneros textuais? Reconhece a

] A g éneros, cabendo a ndés, na condicdo de
importancia do trabalho de produgdes g ¢

) ; n A professores, escolhermos aqueles que o
textuais através dos géneros? Como vocé

. aluno ndo domine a fim de que este possa
sabe, a comunicagdo humana se

iy 4 apropriar-se  deles, ampliando  suas
materializa  nos  géneros

. . . : habilidades comunicativas. O
textuais que “se constituem Ha muitas abordagens

~ - . i ensino deve levar em conta
como aces sociodiscursivas ~ 2c€Tca das diferencas entre

_ generos  discursivos € sjtyacdes de uso dos géneros
para agir sobre 0 mundo e  ganeros textuais, porém,

dizer 0 mundo, constituindo-o ~ OPtamos, neste trabalho, por

trabalharmos com a correlacionar as atividades de
nomenclatura géneros

(MARCUSCHI, 2010, p. 23).  textuais, tendo  como
referéncia o0s estudos de  circunstancias reais de

Marcuschi.

para que o aluno possa

de algum modo
produgéo textual com

Assim, € importante que nosso . i
ocorréncia deles. E relevante
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Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica

que o aluno perceba que 0S Qéneros
produzidos por eles na escola sdo os
mesmos que circulam socialmente e que
dominéa-los pode ampliar seu poder de
comunicacéo.

E

maleabilidade dos géneros textuais. Como

valido  ressaltar aqui a

sdo  entidades  constituidas  sécio-
historicamente, eles sofrem transmutacoes,
de acordo com a situacdo de comunicacao
na qual estdo inseridos. “Um género pode
ndo ter determinada propriedade e ainda
continuar sendo aquele g@énero. Uma
publicidade pode ter o formato de um
poema ou de uma lista de produtos em
oferta” (MARCUSCHI, 2010, p. 31). O
mais importante € que cumpra a funcéo
comunicativa a que se presta. No caso de
um anancio publicitario, por exemplo,
divulgar o produto e persuadir o
consumidor a compra-lo. Também um
folheto explicativo pode fazer uso de
leitor sobre

tirinhas para orientar o

determinado assunto e, mesmo assim,
continuar sendo folheto, desde que cumpra
sua funcéo social de orientar. Portanto, “o
predominio da fungdo supera a forma na
determinacéo do género, 0 que evidencia a
plasticidade e dinamicidade dos géneros”
(MARCUSCHI, 2010, p. 33). No entanto,
ha situacbes em que o predominio da
forma € que definird o género ou, ainda, o

veiculo em que este seja divulgado, por

Ay
Ay
Ay
Ay
Ay
Ay

Ay

\%

iss0, é preciso cuidado quanto a determinar
0 género levando em consideracdo apenas
o predominio da forma ou da fungdo. E
preciso considera-lo em contextos reais de
interacdo.

Os géneros passam por mudangas de
acordo com as necessidades interativas do
ser humano. Com as inovacOes
tecnoldgicas, alguns cairam em desuso,
NOVOS surgiram e outros reapareceram com
novas roupagens, demandando de seus
usuérios formas mais complexas de leitura
e producdo. Isso nos leva a questionar o
posicionamento da escola na preparacéo do

aluno para lidar com esses novos textos.

Letramento- ow
muldtiletramentos?

E entdo, professor, j4 ouviu falar
nesses dois termos? Conhece as diferencas
entre eles? Como vocé planeja suas aulas
de producdo textual, diante desse novo
cenario? Como sabe, a sociedade
contemporanea esta cada dia mais imersa
nas novas tecnologias. Com isso,
presenciamos diariamente uma diversidade
de novas situagcdes comunicativas € novos
géneros que nos exigem multiletramentos,
cujo conceito aponta para “a multiplicidade

cultural das populacbes e a multiplicidade

Al
%
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W Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica w

- sg. - -~ - . /N
I» semidtica de constituicdo dos textos por digital, uma vez que estes podem /;\‘
\/ /l
W meio dos quais ela se informa e se contribuir para o desenvolvimento de /;\‘\
Ay N . A
v comunica” (ROJO, 2012, p. 13). Os novas praticas de letramento. “A pratica de /;\‘\
\ s . 2 5 A
) géneros que emergiram no contexto das letramento da escrita, do signo verbal, deve /‘ ‘\
| ‘\
Iy - - o] I
\‘W novas tecnologias podem agregar uma ser incorporada a préatica de letramento da N
| /‘\
I/ - - c o . . g . 5 £ )
\“/ diversidade de semioses: signos verbais, imagem, do signo visual” (DIONISIO, N
\‘ /N
\3/‘/ imagens estaticas ou em movimento, sons, 2011, p. 139), visto que cada vez mais a
\ /;\
\1" simbolos, desenhos, entre outros. Em encontramos textos em que a escrita esta A\
W /;\
v decorréncia disso, nossas maneiras de ler e diretamente associada ao visual e o aluno A
\1/ /;\
b de escrever precisam precisa estar preparado A
W N /;\
v ser reelaboradas. A _ _ para lidar com os I
W \ . : Os multiletramentos sdo, em Si fios i I Iy
I, = - ~ |
v ‘/ atencdo deixa de voltar mesmos, tecnologias e nos d&o as desafios impostos pelas [
W se apenas para o verbal chaves para usar tecnologias mais linguagens desses /‘/;\
W = amplas. Eles também produzem A
W e passa igualmente a uma chave entre o eu e a novos  textos  que A
\% . 3 o A z 4 - \
W valorizar o sonoro e o~ SoCiedade: o meio através do qual  circulam nas diferentes
W _ » agimos, participamos e nos . A
v Imagetico. tornamos moldados por sistemas e esferas  sociais.  Na A
N 1 ALAl H » |
V Desse modo, a redes ‘ecossociais’ mais amplos producdo de um texto O
- (LEMKE, 2010, p. 456). ;
. escola, como principal multimodal,  deve-se O
| /N
\“V agéncia promotora de estar atento a cada i
/ /N
“1/ letramento, ndo deve se isentar do semiose que fara parte da constituicdo do i
W /;\
‘\1/ compromisso de proporcionar aos alunos o texto, pois cada uma possui importante i
% /;\
4 acesso aos multiletramentos a fim de que carga semantica e informativa na producéo M
\ly |
| . . | ) ) /N
v possa permiti-lhes lidar com a variedade de dos sentidos por parte do leitor. Tamanhos I
\ly |
! o - x - -~ s /N
W semioses presentes nos diversos géneros de letras e disposicdo grafica podem A
\r i i . . . B A
W que circulam na sociedade. “Na atualidade, contribuir para dar novos sentidos ao texto. 4\‘
\ly /l
W uma pessoa letrada deve ser capaz de As cores num texto, por exemplo, 4\‘\
\r . g e g . o /l
w produzir mensagens oriundas de multiplas “funcionam como um  dispositivo 4\‘\
\ly . o /l
N fontes de linguagem, bem como ser capaz semiotico formal capaz de representar , 1
| ‘\
Iy : . J N . 0 - S,
\‘W de produzir mensagens, incorporando ideias, atitudes, ressaltar informacGes e 0
| /‘\
I/ ar Q 29 A o ~ LX) /
) , maltiplas fontes de linguagem estabelecer coeréncia e coesdo nos textos N
\\ /‘\
\3/‘/ (DIONISIO, 2011, p.138). E relevante, (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001, p.58). a
y i
A entdo, que a escola agregue aos seus Segundo esses autores, 0 posicionamento A

v trabalhos o estudo de géneros da esfera das imagens, —  esquerda/direita, A
A

I,
| /N
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W Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica w

I» centro/margem, posicao superior/posicao texto, representa uma realidade, promove /;:‘\
\111/ inferior —, numa composicgdo visual gera interagdo. Assim, os modos verbal e visual /C\
\111/ diferentes  significados, manifesta a sdo independentes, comunicam de forma 41;\
\111/ valoragdo que é dada a imagem ou a diferente uma mesma mensagem e, quando /ﬁ\
\111/ informacdo por ela representada. Desse juntos na construcdo de um texto /}:*\
\111/ modo, as imagens sdo portadoras de multimodal, possibilitam a producdo de /;:1\
Y}/ sentidos, comunicam, transmitem novos sentidos ao texto. /}j\
\111/ ideologias, “produzem e reproduzem Pensando na importancia de /;:;\
\31‘/ relacbes  sociais, comunicam  fatos, proporcionar ao aluno o contato com ‘/1\
\1’; divulgam eventos e interagem com seus multiplas linguagens, contribuindo, assim, /‘:;\
N n
\1/; leitores com uma forca semelhante a de um para a promogdo dos multiletramentos, /1/1\
\1:‘/ texto formado por palavras” escolhemos aqui trabalhar com a producéo /‘;;\
o (FERNANDES, 2011, p. 91). de minicontos multimodais. "
\1:1/ A linguagem verbal e a visual 4;;\
) apresentam grandes similaridades, levando 4)\
W _ Quald av relevanciow de N
W Kress e Van Leeuwen em 1996 a criarem a W
\1:1/ Gramatica do design visual, pautados nas trabalhar minicontos 4;;\
\1:1/ metafuncbes da Linguistica Sistémico- nmultimodais nav escola? /i:;\
\1}/ Funcional®, de Halliday (LSF). A 4;;\
\1:1/ expressdo do significado na linguagem Vocé conhece minicontos /i:;\
\‘:l/ verbal é alcancada através de escolhas multimodais? Eles sdo uma evolucdo dos M
\tl/ linguisticas como diferentes categorias de minicontos, “textos concisos que possuem 4\1\
\;\1/ palavras e estruturas semanticas, enquanto intensa significacdo e narratividade, e que /;:j\
;\1/ a linguagem visual expressa significados fogem do convencional, os microcontos /;:j\
" por meio de cores, disposicdo grafica, apresentam dialogo ininterrupto com o 4:‘\
", luminosidade, entre outros elementos. Uma contemporaneo e  as inovagdes
\111/ imagem é dotada de significados, é tecnologicas” (MARTINS, 2011, 275). 41;\
\lil/ informacdo e, estando acompanhada ou Essas caracteristicas sdo passadas para 0s 4:;\
\111/ ndo de um texto escrito, ela constitui um minicontos multimodais, que exigem do 41‘\
\111/ autor um alto poder de concisdo. Face a /}:?\
\111/ ® Desenvolvida em 1994, a gramatica Sistémico- caggeelnCiscom elclinrecc i g TRISE /;i;\
W Funcional coqsidera que.é uma rede de siste,rr)as suficiente para que haja producdo de A
W/ que forma a lingua. Halliday pauta essa gramatica N
W em questdes relacionadas ao significado e a fungéo sentidos, exigindo, assim como 0S N

W4 que cada elemento linguistico exerce na lingua. N

|
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Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica

minicontos, a interacdo do leitor para que
ele preencha os espacos vazios deixados na
narrativa, completando-a. Assim, para que
se constituam como narrativa, precisam de
um leitor diferenciado, capaz de ler os
implicitos. “Ao diminuir o volume acima
da superficie, o autor
aumenta a importancia
do

exigindo dele uma maior

leitor na narrativa,
nos

O entendimento da insercédo de
semioses distintas se dara a partir do
momento em que se desenvolver,
interactantes
competéncia multiletrada, pois s6

producdo do sentido nos textos escritos, é
ampliado e ressignificado” (DIAS et al,
2012, p. 93).

A de

multimodais na escola proporciona ao

producéo minicontos

aluno ndo s6 o desenvolvimento de saberes

conectados com as

exigéncias da sociedade

contemporénea, como

da CMC a

também pode tornar as

atencdo, compreenséo, o . ~aulas mais interessantes
assim € que o interlocutor podera .

transformando-o eM  compreender a linguagem  © dindmicas.  Pode,

verdadeiro protagonista  multimodal que é empregada nesses  ainda, propiciar “aos

do ato criador” ~ 9EMEros para construir sentidos 51 nos 4 possibilidade
(AQUINO; SOUZA, 2008, p. 35).

(SPALDING, 2008, de desenvolverem
- _ N : -

0.62). CMC: Comunicagdo  mediada  por habilidades de
computador.

Os minicontos compreensdo, producdo
multimodais podem e edicdo de textos de

integrar uma variedade
de semioses, oportunizando ao aluno
desenvolver ndo s6 a habilidade de
producdo da escrita, mas também outras
habilidades como associacdo de imagens,
sons, desenhos e outras semioses ao signo
verbal. Além disso, ele tem a oportunidade
de fazer a edicdo de seu texto no meio
digital, ampliando a capacidade de lidar
com ferramentas desse meio, tdo presentes
“Quando

possibilitamos aos nossos alunos o trabalho

na sociedade atual.

com textos multimodais e

multissemidticos, segundo Lemke (1998),

0 conjunto de convencdes, ja utilizado na

Ay
Ay
Ay
Ay
Ay
Ay

Ay

\%

forma mais situada a
partir de novas tecnologias” (DIAS et al,
2012, p. 82). Desse modo, o trabalho com
minicontos multimodais pode constituir
uma forma interessante de inserir nas aulas
de producdo textual os géneros do meio
digital, possibilitando ao aluno o
desenvolvimento de novas habilidades.

Vale lembrar, no entanto, que a
forma como se trabalha a producdo de
texto é que faz a diferenca. O texto deve
ser trabalhado como produto ou como
processo? Eis a questdo! N&o adianta
pensar que esta inovando, quando leva para

a sala de aula géneros da esfera digital, se
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W Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica w

I» permanece com velhos habitos de em consideragdo que 0 texto se constroi /;:‘\
\111/ producdo e avaliagdo dos textos. Pois bem, por etapas até chegar a producdo final. /C\
\111/ ja se perguntou se a forma como vocé esta Para que o aluno produza um texto de /ﬁ\
\111/ trabalhando a producéo de texto esta sendo qualidade, ¢ necessario “planejar, escrever /;:;\
\111/ produtiva? Se seus alunos  estdo um texto provisorio, revisar e editar” /C\
\111/ produzindo textos que cumprem sua (PASSARELLLI, 2012, p. 147). Logo, antes /}:?\
\3:‘/ fungéo sociodiscursiva? Vale a pena fazer de comecar a escrever, é preciso planejar o /(?\
\111/ essa avaliagdo, pois, a partir dela, pode texto. Ter em mente 0 que vai escrever, :\
\111/ promover um trabalho mais efetivo. selecionar informagGes, organizar ideias, /1/1\
\1/; Vejamos, entdo, uma forma de se trabalhar saber qual é o publico alvo. Depois disso, /‘:;\
v ‘
\1/; a producao de textos. vem a escrita de uma versdo provisoria, /‘:;\
\1:‘/ levando em consideragdo a organizacgao do /‘:;\
\: Texto: produto-ow texto. Essa versdo deve ser passada por by
W p ) uma reviséo ou revisdes até chegar ao texto /‘:;\
\1:1/ P . desejado. Essa etapa é imprescindivel para /;j;\
\1:1/ se chegar a um texto que cumpra sua 4:;\
\1:1/ Vocé ja deve ter passado por varios funcdo sociodiscursiva. Apds a reescrita, 4:;\
\1:1/ momentos inquietantes ao longo de seu procede-se a editoracdo, que é a forma /?:;\
\1:1/ trabalho com producdo de textos, ndo é final do texto, o “passar a limpo”, visto que 4:;\
\‘:V verdade? Além dos questionamentos feitos 0 texto sera socializado. No caso da i
\;:1/ na secao anterior, ja deve ter se perguntado producdo escolar, essa socializacdo /i\j\
\;\1/ muitas vezes “Que fazer para que meus geralmente é apenas com o docente. /;:j\
;\1/ alunos escrevam textos eficazes?”. Pois Passarelli (2012) aconselha que o professor /;:‘\
\(1/ bem! Essa inquietacdo € comum quando se promova situacfes em que 0s textos sejam /;:‘\
\111/ trata de producdo textual. Se isso estiver socializados pelo menos com outros 4:‘\
\111/ acontecendo com vocé, parabéns! Isso estudantes. 41;\
\lil/ mostra que Se preocupa com O Uma compreensdo de producdo 41;\
\111/ desenvolvimento dos seus alunos. Assim, é textual como processo cria autores mais 4:;\
\111/ bom saber que pesquisas apontam que a conscientes de seu papel como produtor. 4:*\
\111/ atividade de producéo textual so contribui Ao passar por essas etapas de producdo, /}:?\
\31‘/ de maneira significativa para que o aluno tendo realizado escolhas, organizado e /(?\
v produza textos eficazes, quando estes sdo avaliado seu texto, fica subentendido que i

v concebidos como processo. Deve-se levar eles compreenderam 0s elementos A
A
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W Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica w

I@ envolvidos na producdo de um texto, o o caminho certo. Quando o professor toma /;:‘\
\111/ contexto de produgdo, a funcdo 0 texto do aluno para agir como facilitador /C\
\111/ sociodiscursiva do género produzido, bem no processo, este “assume o papel de leitor /;:;\
\111/ como o papel de seus leitores. Mas, para critico do proprio texto, explicita seus /;:*\
\111/ que isso realmente ocorra, sabemos da conhecimentos e ddvidas, procura /C\
\111/ importancia do papel do docente na solucdes, raciocina sobre o funcionamento /}:?\
\3;/ realizacdo desse processo, por isso, a da lingua, podendo, assim, aprender de /(?\
\111/ seguir, levantamos a questao. forma mais duradoura as peculiaridades da ’
‘ escrita” (SUASSUNA, 2011, p. 121). ‘
\i/ 0 ual/opwp ol d,opr : Sabemos que a produgdo de texto :\
\1;/ , ndo se da no vacuo. Entdo, além dessa b
W nesse procesio: posicdo mediadora, urge que oferecamos /‘;;\
\1:1/ meios a fim de estimular o aluno para a /;:;\
\1:1/ Como vocé se comporta no producdo, levando-o a saber o que escrever /;:;\
\1:1/ desenvolvimento de suas aulas de e como escrever. Para tanto, dispomos de 4:;\
\1:1/ producdo de texto? Como avalia 0s textos muitas atividades, dentre elas, o texto 4:;\
\1:1/ de seus alunos? Como deve saber, numa motivador. 4:;\
\1:1/ visdo de texto como processo, o0 professor /?:;\
\1:1/ exerce 0 papel de mediador. Ele precisa Por que texto /i:;\
v - o |
v oferecer condicOes e medla.r t3|.tuagoes de wotivador A /‘:;\
\‘:l/ producao que possibilitem 0 ) A
\;\1/ desenvolvimento da competéncia dos PVW{’—MW? /;:j\
;\1/ alunos na producdo de textos. As aulas /;:‘\
\(1/ devem ser interativas, mantendo um Ora, temos conhecimento de que, /;:‘\
\111/ constante dialogo entre 0s agentes quando vamos produzir um texto, 4:‘\
\111/ envolvidos no processo: professor/aluno, precisamos saber o que vamos dizer, para 41;\
\lil/ aluno/aluno a fim de que as intervengdes gquem vamos direcionar nosso dizer e quais 41;\
\111/ possam contribuir para o avango da S840 Nossos objetivos com esse texto, para 4:;\
\111/ habilidade de escrever. que possamos fazer um planejamento: 4:*\
\111/ E papel docente orientar a producéo, saber qual género textual atende as nossas /}:?\
\31‘/ mostrar falhas, levando o aluno a refletir necessidades, que linguagem devemos /(?\
v sobre formas de sané-las, elogiar acertos utilizar. Assim, quando propomos uma i

v para que ele perceba que esta percorrendo producdo de texto, devemos discutir antes A
A
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Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica

com os alunos sobre o género a ser

produzido, suas especificidades, sua
funcdo sociodiscursiva e a que tipo de
leitor sera direcionado. Além disso,
devemos proporcionar meios
para que os alunos reflitam

sobre o que dizer.

Texto motivador
utilizado para leitura prévia a

que colaboram para a textualidade, como
coeréncia e coesao, além do modo como as
frases se organizam e se encadeiam para a
formacdo do texto, contribuindo, assim,

para que O escritor

ative esses

¢ o0 texto

conhecimentos no

producéo textual com a finalidade

A leitura é um

mecanismo essencial como

motivacao para a producéo,

de ampliar as ideias e estimular o
estudante para a producdo. O
termo ganhou notoriedade nas
edicOes das provas de redagédo do

momento em que vai
produzir seu préprio

texto. Como escolher,

Enem e, hoje, estd presente em

pois ela pode ampliar as
ideias dos alunos, levando- e
0s a terem nogdo do que

“..]

incide sobre o que se tem a

escrever. a leitura

dizer, porque, lendo a palavra do outro,
posso descobrir nela outras formas de
pensar que, contrapostas as minhas,
poderdo me levar a construcdo de novas
formas, e assim  sucessivamente.”
(GERALDI, 1985, p. 171). Dessa forma, a
leitura prévia a producéo textual prepara o
aluno para a producao dando-lhe subsidios
para o desenvolvimento de um texto mais

eficaz. Além disso, por meio dela, o leitor

pode se apropriar de  algumas
especificidades que constituem
determinados géneros e, a partir do

conhecimento adquirido, pode construir
seu texto, adequando-0 a seus objetivos
comunicativos e a receptores pretendidos.
A leitura pode, ainda, proporcionar ao

leitor o contato com elementos linguisticos

Ay
Ay
Ay
Ay
Ay
Ay

Ay

propostas de redacdo na escola e
em livros didaticos, constituindo-
numa motivagdo para a
producédo, muitas vezes, ajudando
0 aluno a ndo fugir do tema.

\%

entao 0 texto

motivador? Essa
escolha vai depender
dos objetivos
pretendidos.
Sugerimos aqui a utilizacdo de tirinhas
como motivacdo para a producdo de

minicontos multimodais.

Por que tirinhas
como-texto- motivador?

Vocé gosta de ler tirinhas? Concorda
que elas podem proporcionar uma leitura
bem prazerosa? Concorda, que, além de
divertidas, elas podem contribuir para
ampliar os conhecimentos do leitor?
Assim, levando em conta que o professor
deve proporcionar meios para que o aluno
desenvolva seu texto de forma eficaz,
acreditamos que a leitura de tirinhas como
texto motivador seja uma ferramenta

bastante relevante. Como as tiras agregam

Al
%
\%
Al
\%

%
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W Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica w

;- O , .- ~ b /N
I@ varias linguagens e possuem conteldo, ele fala é lido em baldes, que simulam o /;\‘
\/ /l
W muitas  vezes, humoristico, podem discurso direto” (RAMOS, 2012, p. 18). /;\‘\
W . o 4 o A 3 /
‘W roporcionar uma leitura bastante atrativa e Elas apresentam uma linguagem propria 5
| /‘\
\ly . p , . . 3 . /l
) divertida. Além disso, algumas trazem um em que signo verbal e visual se integram /‘ ‘\
| ‘\
Iy , D op.ond ~ . I
\‘W conteddo critico, possibilitando ao aluno para a producdo de sentidos. Desse modo, N
| /‘\
I, . - 5 . . A r I
| ] refletir sobre os temas ali discutidos, a leitura desse género textual oportuniza ao N
\‘ /N
\3/‘/ podendo, dessa forma, desenvolver sua aluno o contato com diversas linguagens, a
\ /;\
\1" criticidade. proporcionando-lhe fazer a associacéo A\
W /;\
v As tirinhas pertencem, segundo necessaria dos variados elementos que A
\1/ /;\
b Ramos  (2009), ao  “hipergénero” compdem as tirinhas para a producdo de A
W . ) . . L A
v quadrinhos, que abarca diversos géneros, sentidos do texto. Isso pode ajuda-lo a A
\1/ : N
v como 0s cartuns e as ampliar 0s W
W . /;\
\11‘/ charges, cada um com O termo hipergénero & usado por conhecimentos para a i
W suas particularidades. Séo Maingueneau em mais de uma producdo do seu proprio /‘:;\
o LN - obra (2004, 2005, 2006). O _ .
W histérias “‘curtas (até 4 linguista defende que se trata de texto. Propomos, ainda, A
N . A i ! ; "
v quadrinhos) e, portanto, =~ uUm rowlo que —daria & o0 o firinhas sejam da
! coordenadas para a formatagdo N
\l/ s . 7. 7 = A A = !
W de carater  sinteético, textual de varios géneros que Turma da Monica por g
., 1, compartilhariam diversos |
v podem ser sequenciais  elementos. O autor cita 0 exemplo  S€rem bastante 1
W : : do dialogo, presente em varios ; ; ‘
‘ capitulos de narrativas . : conhecidas no Brasil e 0
\1/‘ ( p géneros (RAMOS, 2012, p 20). _ y J ‘/;\
V maiores) ou fechadas (um apreciadas ndo so por i
/ A
v episodio por dia)” criangas e adolescentes, i
% /;\
4 (MENDONCA, 2010, p. 214). Nelas, “o mas também por adultos. M
\ly |
| } A N
\ personagem pode ser visualizado e 0 que Q\ I
\}/ ) AN
N "
[D DICA h
| /|
Ay N
W Yocé pode trabalhar outros géneros digitais como o hiperconto "
Ay N
v multissemiotico, o video clipe, o blog, entre outros. Pode ainda "
\1/ 5 N
v agregar a esse trabalho o uso do celular para registrar ou coletar h
\1/ /;\
% imagens a sevrem utilizadas nos textos, ampliando, dessa forma, o A
\1/ /;\
B uso de recursos tecnologicos na sala de aula, tornando as aulas A
\1/ /;\
v mais atrativas para o aluno e contribuindo para o A
\1/ /;\
\1" desenvolvimento dos multiletramentos. ) A
W/ /;\
\ly |
| /N

| |
\‘/ N
| |
\\/ /N
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W Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica

A7
I
Al
I
A7
I

W 2 SEQUENCIA DIDATICA:

9 PRODUZINDO MINICONTOS

Al

) /\/
\‘:l/ Nossa proposta de sequéncia didatica
\‘:l/ (SD) baliza-se no modelo de Cosson
W (2006), segundo o qual uma SD constitui-
\111/ Se nas seguintes etapas: motivacao,
\111/ introducao, leitura e interpretacao, e segue
\111/ aspectos do modelo apresentado por Dolz,
\111/ Noverraz e Schneuwly (2004) que a

definem como um “conjunto de atividades

escolares  organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito” (p. 97). Escolhemos o
v trabalho com SD por acreditarmos que ela
e pode contribuir para o desenvolvimento
i mais efetivo do processo
% ensino/aprendizagem, uma vez que, por ser
v sistematizada, possibilita ao docente
v detectar as dificuldades dos estudantes e,
v desse modo, mover

estratégias para

W auxilia-los a supera-las.

A aplicacao desta metodologia para o
estudo do miniconto multimodal pode
promover uma melhor compreensdo do
v género e contribuir para o desenvolvimento
N da competéncia interativa dos estudantes,

i pois as sequéncias “buscam confrontar os

alunos com praticas de linguagem

historicamente construidas, 0s géneros
textuais, para lhes dar a possibilidade de
reconstrui-las e delas se apropriarem”

(DOLZ: SCHENEUWLY, 2004, p. 51).

A SD “Produzindo minicontos

multimodais”, aqui apresentada, foi

elaborada para ser desenvolvida em
7h/aulas com turmas de 7° ano do Ensino
Fundamental. Esta dividida em trés
maodulos: Conhecendo o género miniconto,
Producéo escrita dos minicontos, Edicéo
digital dos minicontos multimodais, que

apresentam etapas com atividades de

leitura, interpretacéo, analise,
planejamento  de  escrita, producao,
avaliacdo e reescrita que visam a

ampliacdo da competéncia interativa dos
alunos. Nesta proposta, os alunos tém,
também, a oportunidade de lidar com uma
diversidade de recursos semidticos e de
manipular ferramentas tecnoldgicas e,
assim, podem apropriar-se de outros
saberes, além da produgédo escrita. Nesse
sentido, podemos afirmar que esta SD pode
contribuir dos

para a promocao

multiletramentos.

Essa SD foi aplicada no periodo de
13 a 22 de abril de 2015, numa turma de 7°

|
/N

I,
/N



localizado no conjunto Jodo Alves,

apresentam dificuldades na leitura e

escrita, mas sao bastante participati

das atividades dessa SD, a turma

dividida em seis grupos com cinco alu

produtivo. No trabalho em equipe,

ano do Ensino Fundamental do Colégio
Estadual Presidente Juscelino Kubitschek,

municipio de Nossa Senhora do Socorro —

SE. A turma é constituida por alunos com
uma faixa etaria entre 11 e 12 anos. Eles

durante as aulas. Para o desenvolvimento

cada um, por acreditarmos que o trabalho

em regime de colaboracdo seja bastante

Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica

ajuda o outro, superando dificuldades e
contribuindo para o aprendizado dos
no envolvidos no processo. Alem disso, no
laboratério de informatica, s6 havia seis
computadores funcionando, inviabilizando,
trabalho individual.

dessa forma, o

na Consideramos que o trabalho com a SD
VoS “Produzindo minicontos multimodais™ foli
produtivo, na medida em que 0s textos
foi produzidos atendem as especificidades do
nos género e, portanto, podem ser considerados
satisfatorios. A seguir, apresentamos o
esquema da SD e, logo depois, a descri¢do

um das atividades desenvolvidas.

MODULO | — CONHECENDO O
GENERO MINICONTO

projetoe
motivagdo

f— Introducdo

Leiturae

interpretacdo

— Analise

Ay
Ay

]
| I

Apresentagdo do

15 minutos

35 minutos

Estudo de trés
minicontos

35 minutos

Confronto entre

- 15 minutas
conto e miniconto.

Figura 1: Descricio das etapas do médulo I

%
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Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Ménica

MﬁDyLD =
PRODUCAD ESCRITA
DOS MINICONTOS

ATIVIDADES

Leitura de tiras
daTurma da
Mdnica

Flanejamento

01 horafaula

Producdo da
primeira versao
do miniconto

Producdo 01 horafaula

Momento de
COrre;ane
ajustes dos textos

Avaliacdoe

reescrita

01 horafaula

Versdofinal

. dos textos

Figura 1: Descricdo das etapas do moduloTT

MODULO Il — EDICAD DIGITAL
DOS MINICONTOS
MULTIMODAIS

ATIVIDADES

Seleciode imagense
Flanejamento SONS para compor os
minicontos

01 horafaula

Edicdo dos minicontos
no Programa Windows
Movie Maker

Editoracac 01 horajaula

Momento de divulgacso
dos minicontos para
outros estudantesda
escola.

Divulgacao E minutos

Figura 3: Descricdo das etapas do modulo ITI

Publico-alvo: turma de 7° ano

Tempo estimado de realizagdo: 7 horas/aulas
Conhecimento prévio: Género conto, estudado na unidade anterior.
Objetivos gerais

- Ampliar a competéncia interativa dos alunos;
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W Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica

- /N
IQ - Promover os multiletramentos; /;\‘
\/ |
! - ~ - - /‘\
v - Desenvolver no aluno a competéncia para a produgéo de textos multimodais. I
\}/ N
\}/ /;\‘
\1/ /;\
N - L. ¥ |
N Obijetivos especificos: i
| /N
Ay N
v e Conhecer o género miniconto; "
Ay N
" e Distinguir conto de miniconto; /‘/;\
A/ N
W e Interpretar minicontos multimodais, associando signo verbal com signo visual; /‘/;\
\% n , 3 4 \
W e Estimular o aluno a escrever, através da leitura de texto motivador; "
W oy - o 2 N
W e Desenvolver a habilidade de produzir minicontos; "
% ) A \
W e Desenvolver o letramento multissemi6tico; "
W . . o N
W e Associar escrita a sons e imagens; /‘/;\
W a L o 2 A L . N
W e Produzir minicontos multimodais, utilizando o programa Windows Movie Maker. /‘/;\
\1/ /;\
\1/ /;\
\1/ /;\
I, , /l
v Conteudos trabalhados: .
| N
\1/ ‘/;\
\“V e Geénero miniconto; D
/ N
v e Linguagem verbal e linguagem né&o verbal; i
\ /N
W o Conciso; D
/ /N
v e Ortografia; D
N AN
v e Pontuagéo. D
N AN
\1/ /;\
\1/ /;\
% T /;\
I, - |
i 3 DESCRICAO DAS ATIVIDADES 0
| N
\r ‘/;\
! \
\1/ /;\
\1/ /;\
v Preparagadao I qualquer trabalno em sala de aula, é A
\r i » ) B N
W necessario planejamento, por isso, € bom /;\‘
\ly /l
W Para a aplicacio desta SD, & preparar todo o material e verificar espacgos 4\‘\
\ly /l
v necessario que o0s alunos j& tenham e recursos que serdo utilizados, com 4\‘\
\ . . - - /l
W estudado o género conto. Assim, cabe a antecedéncia. Desse modo, é importante ' 1
| ‘\
ly A q = A
\‘\1/ vocé, caro colega, cumprir esse requisito que: 4\‘\
ly e i .. |
' antes de iniciar as atividades desse N

material. Além disso, para a realizagdo de o
A
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atividades de

Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica

v Verifiqgue com antecedéncia a analise de textos que procuram despertar o
disponibilidade do laboratdrio interesse dos alunos para a realizacdo das
de informatica e do datashow; atividades e promover a interacdo da

v' Escolha os sites que serdo turma. Atividades, também, que visam
acessados pelos alunos na levar o aluno a apropriar-se das
realizacdo das atividades, caracteristicas do miniconto e reconhecer
observe seu conteldo; que a linguagem visual é dotada de

v Leia previamente 0S significados.
minicontos que serao
trabalhados com os alunos e ETAPA - APRESENTACAO DA
elabore questdes norteadoras PROPOSTA
para a leitura;

v Prepare questdes norteadoras Aplés  breve explanacdo  das
para a  producdo  dos atividades que culminardo na producéo de
minicontos e para sua minicontos multimodais, deve-se promover
avaliagdo. Devem ser entregues uma atividade interativa de leitura da
copias destas aos alunos imagem abaixo apresentada no Datashow.
quando da realizacdo das
atividades;

v' Tire copias do tutorial, que
orienta a editoracdo dos
minicontos no Windows Movie
Maker, para serem entregues
aos alunos.

http://patriciapignata.blogspot.com.br/2008/11/cficina.html.
MODULO | Para a leitura dessa imagem,

sugerimos 0s seguintes questionamentos.
Este moédulo estda composto de

leitura, interpretacdo e

QUESTOES MOTIVADORAS
1. Que esta acontecendo com o garoto?

Ay
%
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Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica

Como ele parece estar se sentindo?

Que sentidos podemos depreender da imagem?

Que tipo de linguagem foi utilizada para passar a mensagem?

A linguagem verbal faz falta para que se compreenda os sentidos da mensagem?
Deem exemplos de situacdes em que podemos encontrar a linguagem nao verbal.

Vocés fazem uso desse tipo de linguagem no dia a dia? Em que situaces?

© N o o &~ W DN

Vocés conhecem textos que fazem uso de mais de um tipo de linguagem, como por
exemplo, da verbal, da visual e da sonora? Vocés acham que eles se tornam mais

atrativos?

Observacdo: Essas questdes precisam ser levantadas com o objetivo de chamar a atencdo dos
alunos para a importancia da linguagem nao verbal na construcdo dos sentidos do texto e

promover a interacdo entre professor/aluno, aluno/aluno, a fim de despertar-lhes o interesse

©
DICA

Como- atividade de motivacio, vocé pode passow wm videos

para a realizacéo das atividades propostas.

(0

ww poemar ow wmoaw nulsica,;, promovendo- interacdo nov
twmav , av fun de desperti-la parar v participacio- ativa no-

processo-

\_/

ETAPA - INTRODUCAO

No laboratério de informatica, busque orientar os alunos a acessarem 0s links

http://minicontos.blogspot.com/ e http://miniminimos.blogspot.com/. Cabe, ainda, promaover

uma leitura livre, a fim de possibilitar um momento de descontracdo e estimular a autonomia
do aluno, permitindo-lhe fazer escolhas. Os grupos devem comentar as leituras realizadas e

socializar suas impressoes.

ETAPA - LEITURA E INTERPRETACAO
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W Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica

y Leitura 1: /;:‘\
I\l/ IV. A verdade da mentira N
\l/ |

W (Fonte: http://miniminimos.blogspot.com/, acesso em 14/04/2015). /;:‘\
" ‘
\;:1/ Proposta de analise: /i:j\
\;:1/ 4. Na sua opinido, que aconteceu ao personagem? /;:j\
‘ A
\‘:1/ 5. Explique o titulo do miniconto, relacionando-o ao contetdo. i
v 6. Que relacdo héa entre o fato narrado e a bola de cristal? /;:‘\
\111/ Leitura 2: /;:;\
\111/ V. O louco 41;\
\111/ (Fonte: http://miniminimos.blogspot.com/, acesso em 14/04/2015). -

Proposta de anéalise: ‘

v 9. Descreva a imagem. /;:‘\
\111/ 10. Para vocé, que parece ser que o homem esta fazendo? Como vocé chegou a essa /}:?\
v conclusio? /(?\
\111/ 11. Que sentidos podemos depreender da expressao “criar novas realidades”? "
\1/;/ 12. Na sua opinido, como o personagem criou “novos mundos”? /1/1\
\1/; 13. Qual seria a atividade profissional do personagem? /‘:1\
\1:‘/ 14. VVocé concorda que seja possivel criarmos novos mundos? /‘:;\
\1:1/ 15. Por que seré que ele foi considerado louco? /‘:;\
\1:1/ 16. VVocé concorda com essa opinido de que ele seja louco? Por qué? 4;;\
W )
% N
\1:1/ Leitura 3: 4;;\
\1:1/ VI.  Antes do dia seguinte /;j;\
\ljl/ (Fonte: http://miniminimos.blogspot.com/, acesso em 14/04/2015). 4:;\
\1:1/ Proposta de anlise: 4:;\
\1:1/ 5. Que acontecia ao personagem todos os dias? /i:;\
\‘:l/ 6. Na sua opinido, ele gostava dessa rotina? Explique sua resposta. M
\;:1/ 7. Como podemos explicar o titulo do texto, levando em conta o que pode ter acontecido /;:j\
;\1/ com o galo? /;:‘\
v ‘
‘\1/ 8. Que interpretacdes poderiamos dar a informagéo “a sobremesa foi break opera pie”? /;i‘\

ETAPA - ANALISE | i
\1/ /;\

|
/N

|
i /N
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W Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica w

@ Esta etapa consiste em estabelecer as caracteristicas do ‘
/ género miniconto, a fim de sistematiza-lo, contribuindo, desse

W modo, para que o0 aluno possa domind-lo e,
consequentemente, amplie sua competéncia comunicativa.

Tomando como base o conhecimento prévio sobre conto

e as leituras dos minicontos realizadas anteriormente, com a

\3;/ sua mediagdo, 0s grupos devem estabelecer as caracteristicas do miniconto que serdo listadas /(w\
\111/ no quadro. E importante realizar uma comparacao entre conto e miniconto. //\
‘ \
v A
W A
" MODULO II K
v A
\1:1/ Este modulo tem os objetivos de estimular os alunos para a produgdo de minicontos e /‘:;\
\1:1/ leva-los a produzi-los de forma eficiente. Para tanto, foram desenvolvidas atividades voltadas /;:;\
\1:1/ para a producdo escrita dos minicontos, levando em conta o entendimento de producédo de /;:;\
\1:1/ texto como processo. Assim, temos as etapas de planejamento, produgédo, avaliagdo e /;j;\
\1:1/ reescrita, dando a oportunidade de o aluno perceber seu papel como produtor de texto e, 4:;\
\1:1/ assim, possa produzi-lo de forma consciente. 4:;\
v i
\111/ ETAPA - PLANEJAMENTO /C\
v zZ= Iy
\1:1/ No laboratério de informética, oriente o0s alunos a acessarem o0 site 4)\
\‘:V turmadamonica.uol.com.br. No icone “quadrinhos”, deve-se escolher “tirinhas”. Depois, € s /i\j
\;\1/ lerem livremente as tiras ai presentes. A partir dessa leitura, eles devem escolher o tema sobre /;:j\
;\1/ 0 qual véo escrever seus minicontos. /;:j\
\(1/ Essa atividade serve para munir os alunos de informagoes, a fim de ampliar suas ideias, /;:‘\
\111/ além de promover um momento de descontracéo e prazer. 41;\
A/ )
y 9
) CD DICA ;!
\111/ O professor pode, previoumente, definiv o-temav dos minicontos /;:‘\
! ‘
"y e promover atividades motivadoras paraw v prodiucio- sobre o N
“ tema escolhido. Essas atividades podem ser av apresentacio- de “
win video ow filme; ledtwra de w texto; debate: A escolha do-
7 /N
\1:1/ temav pode; tambémy ser feitw junto-com oy Alunos. ) o
v M

|
\\/ v /;\

I,
I N
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W Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica

|\/® ETAPA - PRODUCAO

A partir da leitura das tirinhas, a ideia é propor a producédo escrita da primeira versao

dos minicontos. E essencial, também, ressaltar para os alunos que o texto deve se enquadrar
nas caracteristicas basicas do género miniconto, levando em conta o que fora estudado

anteriormente. Urge relembrar essas caracteristicas e propor que os alunos sigam as seguintes

\ : ~ .
i Instrucoes:

\l/

\1/

W 1. Leve em consideragdo que seu miniconto sera lido por outros colegas e professores, pois
Ay

s ele serd divulgado posteriormente na escola.

2. Antes de escrever, imagine a situagdo ou conflito que as personagens viverdao e como isso
vai se resolver.

Organize os fatos, de modo a ter inicio, meio e fim.

Lembre-se de que o miniconto deve apresentar narratividade, concisao, intensidade.

Escolha um bom titulo para chamar a atengao do leitor.

e oo W

Deixe subentendidos no texto para que o leitor os descubra e complete a narrativa.

W Quanto mais leituras ele proporcionar, melhor.

v ETAPA — AVALIACAO E REESCRITA

W P e—

\1/

W

\;\1/ Caro colega, oriente 0s grupos a realizarem a avaliacdo dos seus textos. Como se trata
;\1/ de textos pequenos, € possivel 1é-los e acompanhar cada um dos grupos na avaliagéo,
\(1/ levantando questionamentos, sugerindo ajustes. Na avaliacdo, devem-se levar em conta as
\111/ seguintes orientacoes:

\}/

\‘:V OrientagGes para avaliagao do texto

\;:1/ 1. Seu texto apresenta narratividade?

;\1/ 2. Esta conciso? Corte as informagdes desnecessarias.

\(1/ 3. Deixa lacunas para serem preenchidas pelo leitor? Lembre-se de que o leitor exerce um

\1i1/ papel de coautor, é ele que preenchera a narrativa.

\lil/ 4. Seu texto esta suficientemente claro para provocar o efeito desejado no leitor? Ele

\liy compreenderd seu texto?

\li‘/ 5. Faga uma revisao ortografica de seu texto, antes de passa-lo a limpo.
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@ Observacdo: Outras questdes pontuais
\/
W devem ser avaliadas, levando em

W consideragdo o texto produzido. Lembre-

A narratividade de um
texto ocorre quando este

se de que vocé deve dialogar com o texto apresenta personagens que

praticam uma sucessdo de

do aluno, e a partir desse dialogo, levantar 7
acoes integradas,

guestionamentos, sugerir, de modo a levar )

promovendo sentido..
0 aluno a avaliar seu texto de forma
v critica, procurando meios para melhora-lo.
v O texto deve ser reescrito quantas vezes

W for necessario.

MODULO Il

v Neste modulo, procuramos desenvolver atividades visando proporcionar aos alunos
W ressignificar a producdo de texto em sala de aula, através da editoracdo dos minicontos no
W espaco digital. Além disso, as atividades promovem o contato com recursos tecnoldgicos e a
W manipulacdo de diversas semioses para a producdo de minicontos multimodais, podendo

" contribuir, dessa forma, para ampliar os saberes dos alunos.

W ETAPA — PLANEJAMENTO

=

\

“1/ No laboratdrio de informatica, a tarefa é orientar os alunos a escolherem na internet e
\\

‘\1/ salvarem numa pasta no computador imagens e sons para compor 0s minicontos. Q
\\

% 4

(D DIcA

v A parte visual dos minicontos pode ser composta, também, por
W desenhos feitos pelos proprios alunos e por colagens que podem ser

W digitalizadas e adicionadas ao texto escrito.

v ETAPA - EDITORACAO
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W Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica

I@ Para que os alunos tenham ideia de enquadramento r—— /;:‘\
\111/ de imagens e disposicdo do texto escrito, cabe apresentar /C\
\111/ o miniconto de terror “As marcas no meu espelho”, de /;:;\
\111/ Adriana Rosa, disponivel no link: —~ .4 /C\
v https://www.youtube.com/watch?v=hHawJzg-f9o, : ‘i N

v acessado em 22/04/2015.

! Depois dessa apresentacdo e de comentérios que

‘1" julgar necessérios, entregue o tutorial com as instrugdes de como editar o miniconto N
\‘/ /;\
‘1/‘ multimodal no Programa Windows Movie Maker. Vocé deve acompanhar e orientar os alunos A
i o /;\
v nessa edicdo. @ A
\1/ ( /;\
\1/ \ | : DICA /;\
\1/ /;\
% A editoracio- dos minicontosy também pode ser feifa no- A
\1/ /;\
v programa Microsoft Power Poink. Esse programa possibilitow av A
\1/ /;\
‘1"/ producdo- de slides, nosy quais podem ser inuseridos textos, A
\ /;\
\1/ 1% 12 1% /‘\
., umagens; sons; hiperlinks. /;\‘
\1/ ) /;\
\1/ /;\
\1/ \ / /;\
W /;\
¢ A
\1/ /;\
\1/ /;\
\CV ETAPA — APRESENTACAO i
| /N
\1/ /;\‘
‘3/‘/ Nesta SD, a divulgacdo dos minicontos foi pensada para ocorrer durante o Festival de i
y i
‘1/‘ Arte da escola, que sera realizado em agosto de 2015. No seu caso, que tal propor a turma a A
\ /;\
W realizacdo de um evento para a apresentacdo dos minicontos a comunidade escolar? Pode, A
\1/ /;\
e ainda, divulga-los no site ou blog da escola, no youtube, entre outros veiculos. A
\1/ /;\
\ly |
! .. . /N
W TUTORIAL: Miniconto multimodal: como fazer? A
\}/ /N
\1/ /;\‘
\1/ /;\
\1/ /;\
\ly ; s A . )
W Salve todas as imagens, audios e textos que serdo usados em uma pasta no seu computador. 4

I |
\r N
[ |
% N

‘ Abra o programa Windows Movie Maker: N

|
| /N
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Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica
Inicio Animagdes Efeitos Visuais Projeto Exibir 7
Fl_,; ® Video da Webcam [&3] Titulo . [, . o R ﬂ
Adicionar £ - | | (& Entear
videos e fotos .. Enstantineo  [3] Créditos - el |

& ciique aqui para procurar videos e fotos
00:00,00/00:00,00

mj&@‘iﬁ‘j‘ - e 14;:/3220157

Clique na opg¢do “Inicio”, em seguida, clique em “Adicionar videos ¢ fotos”, localize as

imagens que deseja colocar na apresentacao, selecione-as e finalize clicando em “Abrir”.

IERXSaUISes ]

BB rico | Animagses  EfeitosVisuais  Projeto  Exibir
: EZI] ® Video da Webcam [&3] Titulo
|

Colar Adicionar - 2 ) = 2
s e ot [& mstantaneo 45 Créditos ~

Entrar

E Clique aqui para procurar videos e fotos

00:00,00/00:00,00

m]@ lb“‘"‘ ‘ _u | & u g ﬂ @‘d - : i ‘7@7"' b 24/2035:/!12015-
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Minicontos multimodais a partir de tiras da Turma da Monica A
b
AN
b Fime - T T IR ‘
Animacoes Efeitos Visuais Projeto Exibir — @ /N
- N ro———— @\J'l » Bibliotecas » Imagens » imagens - [4]] r | ‘
D Cosin E = Gravar narragd _J genda Organizar v Nova pasta ol N
. videos ¢ fotos EI"“‘ S| | I *  Biblioteca Imagens orgrizarpor. P~ S "
= B Area de Trabalhe| Imagens - /‘\
18 Downloads I
% Locais N
\1/ E /;\
v B || (R i
S -encantada_1440 ,
\1/ g:] ]mgagens <0 /N
\% Imagens Public !
| < ) /‘\
\1/ E\h//:dens /;\
\1/ «d Grupo doméstico ~ /;\
\1/ Nome: 133106_Papel-de-Parede-A-floresta-encantada 1 + /;\
\‘/ 00:00,00/00:00,00 = C : I
! (oo 1) [ concemr ) A
\ /l
| N
\1/ /;\
\1/ /;\
W /;\
k¢ A
W /;\
\1/ /;\
Ay = ‘

I ” = = /N
u Elaliien ] @ &lel \
W /;\
W # . - o . . ) . .. A
o Observagao: Caso queira adicionar alguma musica, ainda em “Inicio”, clique em “Adicionar /‘\‘
! |
i\ , A g . 5 . |
W uma musica” e escolha a musica desejada. (Se quiser que ela comece em determinado ponto, -
! /N
Ay . . — |
|, clique em “Adicionar uma musica no ponto atual...”). "
! /N
Vv A
v B o e Fime e R+ 5+ i i
\1/ Inicio Animagées Efeitos Visuais Projeto Exibir Editar @ /;\

\% m % Recortar E@ @ Video da Webcam [&2]Titulo
I [ -

- LJ ) 2 !
7K Remover Y
| [ Copiar ® Gravar narracio - [ Legenda ‘ . ‘k r.‘ - @ N
Colar Adicionar  Adicionar . — Girar paraGirar para _| savar | Entrar |
\\/ videos e fotos uma misica ~ [ & Instanténeo 45| Créditos ~ aesquerda adireita Ol - filme = /N
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| |
\ N
| |
\\/ . /N
| [ Adicione Msicas _ L =T N )
\ B 2] /N
| <[l » Bibliotecas » Imagens » imagens ~ [ 3| [ Pesquisarimagens - — ‘
\l/ — ) L4 Iﬁ “
p— R
! Organizar v Nova pasta fll |- Y NG G YO . /N
\l/ f E» .| | Girarpara Girarpara (i selecionar tudo W | ssher | Entrar |
| | 4% Favoritos — Biblioteca Imagens o a— X BETIETED SFED e /N
\‘/ I Area de Trabalha o atico Edicio Compartilhar /;\
N i Dounloacs ,
| %] Locais g L N
| |
\r L /N
[ Bibliotecas
\1/ [ Documentos MP3 /;\
Ay [ Imagens s(:'\‘r»é,NATﬁgoaA A
! d Nj“"“ AGUA_PASSARO I
\}/ & videos "~ S_MEDITACAD /;\
\1/ o Grupo doméstico /;\
Az ]
| 418 Computader ~ /N
. |
\1/ Nome: SOM_NATUREZA_RELAXANDO_AGUA_PASSA + AN
I
v i

I /N
\1/ /;\
\1/ /;\
\1/ /;\
\1/ /;\
\1/ /;\
I
\1/ Itemldel /‘\
\1/ - /;\
v Elamich Tlalslel "
\1/ /;\

| I
v /N
| I
\4 N

W Clique na opcdo “Animagdes” e escolha a animagdo que preferir para cada imagem. Em /;:‘\
\11‘/ “Duragao”, escolha o tempo que deseja que a animagao dure. (‘\
v P\
\1/ /;\
\1/ EI i % ' = | MeuFilme - Mouie Niak | Ferramentas de Video | C="rof x| /;\
\1/ E- Irrﬂ'cm Animacdes | Efeitos V“i Projeto  Exibir Editar R — — — S L2 /;\
v » LI QIR I 4
W/ ‘ Tenees \ A PenciAmea e dooes N
\1/ /;\
\1/ ’ /;\
\1/ /;\
\1/ /;\
\1/ /;\
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\r I 1 EF |© © N
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% Para colocar um texto na imagem, clique na op¢ao “Inicio”, em seguida, clique em “Legenda” A

W e digite o que deseja. E para adicionar titulo e créditos, ainda em “Inicio”, clique em “Titulo” A

g N
W e/ou “Créditos”. A
W /;\
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\ /;\
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Caro colega, apos a editoracdo dos minicontos multimodais, vocé deve avalid-los, a fim

de verificar se 0s objetivos propostos foram alcancados. Para tanto, pode seguir a sugestao de

avaliacdo apresentada no barema a seguir.

BAREMA PARA AVALIACAO DOS MINICONTOS MULTIMODAIS

Itens a serem avaliados Pontuacéao Pontos obtidos
O texto apresenta narratividade.
O texto é conciso, sem informacoes
desnecessérias.
O texto é breve, com lacunas, para que o leitor o
complete e produza varios sentidos.
O texto esta suficientemente claro, possibilitando
a compreensao do leitor.
O texto presenta correcdo ortogréfica.
O texto contém Imagens, sons e outros recursos
semidticos adequados ao texto verbal, que
possibilitam novas leituras.
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4 PALAVRA FINAL

Retomamos aqui algumas questbes destacadas ao longo deste Caderno Pedagdgico,

relacionadas ao trabalho com a producdo de texto como processo e a inser¢do de géneros

digitais na sala de aula a fim de promover os multiletramentos.

Com a evolucdo das tecnologias,
novas situagGes comunicativas surgiram e,
consequentemente, alguns géneros textuais
foram reelaborados e outros apareceram,
exigindo da escola uma nova postura em
relacdo a producdo de texto. A fim de
preparar 0 aluno para lidar com essas
inovacOes, faz-se necessario que nos,

professores, além de trabalharmos os
géneros comumente contemplados em sala
de aula, incluamos também a leitura e
producdo de textos da esfera digital,
promovendo, desse modo, 0s
multiletramentos. Vale ressaltar, aqui, a
importancia de trabalharmos a producédo de

texto como processo, visto que dessa forma

PARA SABER MAIS

Se quiser aprofundar seus
conhecimentos sobre letramento digital,
multiletramentos, multimodalidade,
sugerimos as seguintes leituras:

GARCIA CANCLINI, N. Leitores,
espectadores e internautas. Séo Paulo:
[luminuras, 2008.

BUNZEN, Clecio.;, MENDONCA,
Marcia (Orgs.). Mdltiplas linguagens
para o ensino médio. Sdo Paulo:
Parabola, 2013.

ROJO, Roxane.; MOURA, Eduardo
(Orgs.). Multiletramentos na escola.
Sao Paulo: Parabola, 2013.

0 aluno pode se tornar mais consciente de seu papel como autor e de perceber também o papel

de seus interlocutores e, assim, produzir textos mais

eficazes.

PARA ALEM DA SALA DE

E importante também promovermos a

divulgacdo dos textos produzidos pelos alunos, para

que ndo somente nos sejamos seus interlocutores e,

AULA
Vocé pode divulgar 0s
minicontos  produzidos no

Festival do minuto, acessando:

assim, eles possam ver sentido na realizacdo das

atividades de producdo de texto. Logo, estimado

colega, além de promover a divulgacdo entre o0s

https://www.festivaldominuto.
com.br/contests/404?locale=pt
-BR.

outros estudantes da escola, por meio de um festival

ou outra atividade, vocé pode divulgar os textos

-
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também em blogs, facebook, twitter, tumblr e outros veiculos.

Apresentamos neste Caderno Pedagogico orientacfes para a producdo de minicontos

multimodais no programa Windows Movie Maker com turmas de 7° ano do Ensino

Fundamental, mas este material pode ser aplicado com outras turmas dessa modalidade e

também do Ensino Médio, desde que vocé tenha o
cuidado de fazer as adequacOes necessarias para
atender as especificidades do seu alunado e a sua
realidade escolar. A editoragdo dos minicontos
também pode ser feita através do programa
Microsoft Power Point que possibilita a criacdo de

slides com a insercao de imagens, sons, hiperlinks.

Além dos minicontos multimodais, outros
trabalhos envolvendo as multiplas linguagens podem
ser desenvolvidos em sala de aula como a producéo
de blogs, videoclipe, documentérios, hipercontos
multissemidticos, entre outros, a fim de contribuir

para o desenvolvimento dos multiletramentos.

Cabe destacar aqui a importancia do Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS - para a

qualificacdo do professor de lingua portuguesa,

PARA SABER MAIS

Se quiser conhecer trabalhos
com géneros digitais, acesse:

http://www.hiperconto.com.br/
estudoemvermelho/

http://www.literaturadigital.co
m.br/minicontoscoloridos/

http://marcosletramento.wix.co
m/hipercontos

http://www.pauloaquarone.co
m/projeto.html

http://www.literaturadigital.co
m.br/minicontosdeouvir/audios
124.mp3

contribuindo para a implementacdo de trabalhos deste tipo, que visam oportunizar a

ampliacdo das possibilidades interativas do aluno e, dessa forma, colaborar para a melhoria da

qualidade do ensino publico.
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