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guando penso
gue uma palavra
pode mudar tudo
nao fico mudo
MUDO

guando penso
gue um passo
descobre um mundo
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e assim que
passo e mudo
um novo mundo nasce
na palavra que penso.
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RESUMO

O texto que ora se apresenta discute a promoc¢do da educacdo de qualidade como um
direito fundamental, por meio da formacdo de leitores proficientes, realizado na Escola
Monteiro Lobato — escola do campo - localizada no Povoado de Itilba, municipio de
Jaguaquara, Bahia, focalizando a abordagem dos recursos textuais do humor e da ironia, no
género discursivo/textual Tira Comica, oferecido no livro didatico utilizado por alunos do 9°
ano. O objetivo do presente estudo €, numa perspectiva discursivo/textual da linguagem,
desenvolver a proficiéncia leitora dos alunos, partindo de uma proposta pedagdégica que
amplie o tratamento dado ao género Tira Cbmica presente no livro didatico, para que
promova uma efetiva compreensdo do discurso humoristico e irbnico. Por meio da
Sequéncia Didatica sistematizamos o ensino-aprendizagem da leitura, compreendendo a
leitura em situagdes reais de uso da linguagem. Mediante o problema de uma pratica leitora
pouco satisfatéria e com vistas a promogédo de uma maior proficiéncia, a pesquisa detalha o
tipo de abordagem que se pode fazer a partir da exploracdo discursiva desse género
multimodal, apontando caminhos possiveis, por intermédio da construcdo de um
conhecimento dos géneros textuais/discursivos, pela transposicdo de saberes consagrados
nos campos da linguagem, a exemplo da Andlise do Discurso e da Linguistica do Texto.

Palavras-chave: Leitura; Tiras Comicas; Sentidos; Humor; Ironia.

ABSTRACT

The text presented here discusses the promotion of quality education as a fundamental right,
through the training of proficient readers, carried out at the Monteiro Lobato School - country
school - located in Povoado de Itilba, municipality of Jaguaquara, Bahia, focusing on the
approach of textual resources of humor and irony, in the discursive/textual genre Comic
Strip, offered in the textbook used by 9th grade students. The objective of the present study
is, in a discursive/textual perspective of language, to develop the students' reading
proficiency, starting from a pedagogical proposal that expands the treatment given to the
Comic Strip genre present in the textbook, so that it promotes an effective understanding of
the humorous discourse and ironic. Through the Didactic Sequence we systematize the
teaching-learning of reading, understanding reading in real situations of language use. Faced
with the problem of an unsatisfactory reading practice and with a view to promoting greater
proficiency, the research details the type of approach that can be taken from the discursive
exploration of this multimodal genre, pointing out possible paths, through the construction of
a knowledge of textual/discursive genres, through the transposition of established knowledge
in the fields of language, such as Discourse Analysis and Text Linguistics.

Keywords: Reading; Comic Strips; Senses; Humor; Irony.
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INTRODUCAO

Amparada em varios dispositivos legais, a educacéo de qualidade e gratuita
se constitui em direito fundamental e de natureza social. A sua promocao € um dos
principios para alcancar os fundamentos da Republica Federativa do Brasil. A
educacdo como um direito estd expresso no artigo 205 da Constituicdo Federal
Brasileira — CFB (BRASIL, 1988) e consolidada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCN (BRASIL/MEC, 1999), também a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018), este ultimo, de carater normativo, propde as competéncias
necessarias para a formacéao integral do educando, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacédo — PNE (BRASIL, 2017).

A garantia do direito a aprendizagem est4 diretamente relacionada a
formacao de um leitor proficiente, um leitor critico e que seja capaz de fazer uso da
linguagem enquanto instrumento de promocao da cidadania. A LDBEN (BRASIL,
1996) no artigo 4° e inciso Xl declara como dever da educacédo: alfabetizacéo plena
e capacitacdo gradual para a leitura ao longo da educacdo basica como requisitos
indispensaveis para a efetivacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o
desenvolvimento dos individuos. (Incluido pela Lei n® 14.407, de 2022).

Segundo Antunes (2014, p. 61), “a prioridade maxima do professor de
portugués é garantir o acesso de todos ao dominio da leitura e da escrita”. Todavia,
h& dificuldades de se garantir o dominio da leitura pelos educandos, sobretudo
porque ainda prevalece, nas aulas de Lingua Portuguesa, uma pedagogia que toma
a lingua como algo abstrato e separado das situacdes de uso. Deixando de explorar
a linguagem como meio de interacdo e de manifestacdo das relacbes sociais
materializada em textos orais e escritos.

Segundo Bakhtin (2014, p. 127), “a verdadeira substancia da lingua nao é
constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciacéo
monologica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgdo, mas pelo
fendmeno social da interacdo verbal.” Sendo assim, o ensino de Lingua Portuguesa,
para ser mais produtivo, ndo pode se limitar a exploracdo da palavra e da frase
desvinculadas de qualquer contexto comunicativo. A abordagem da linguagem
enquanto interacdo social, por meio de texto oral e escrito, em determinado

contexto, possibilita a percepcdo dos sentidos e das intencdes presentes no ato
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comunicativo. O ensino de Lingua Portuguesa, nesta perspectiva, criara as
condicdes necessarias para a formacdo do leitor critico e mais participativo
socialmente.

A adocéao do texto como unidade de ensino de Lingua Portuguesa ainda nao
€ uma realidade consolidada na nossa escola publica. Embora a discusséo sobre o
texto como forma de superar a compreensao de lingua apenas como um sistema,
como um coédigo com funcdo puramente comunicativa, ndo seja recente. A
linguistica textual adotou o texto como objeto de analise, em sua longa trajetéria
procurou superar a analise da lingua apenas a partir de suas rela¢gfes internas,
como propunha o Estruturalismo, método que estuda a lingua em si mesma, sem
analisar a oralidade e os fatores extralinguisticos. Avancando no desenvolvimento
do seu objeto de estudo, a linguistica textual também buscou a superacdo da
concepcao gerativista. O Gerativismo se interessa pela competéncia linguistica,
conhecimento interno das regras das frases e das sentencas na lingua. Esta teoria
busca explicar o funcionamento abstrato da linguagem na mente dos individuos.
Deixando de considerar, também, o contexto de producao e recepcédo do ato verbal.

Como a interagcdo verbal n&o acontece com palavras ou frases
descontextualizadas, a linguistica textual desenvolveu a teoria do texto, numa
perspectiva discursiva/interacionista da linguagem. “O texto se tornou uma unidade
de andlise, definivel por critérios de ordem funcional — unidade de sentido e de
comunicacdo — e reconhecivel pelo respectivo género, expressado de seu papel nas
multiplas demandas da vida sociocultural”, afirma Azeredo (2018, p. 15).

Neste sentido, realizamos este trabalho com base na perspectiva
discursivo/enunciativa da linguagem, tendo como pressuposto o fato de que a
linguagem e o mundo social estdo conectados, e que 0s enunciados estdo em
constante didlogo através das interagBes verbais. Como afirma Bakhtin (2014, p.
117), “na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém”. Ela
constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Focamos no
carater discursivo da linguagem, o discurso como meio de interagdo do homem com
a realidade natural e social. Na articulagdo do dialogismo e plurilinguismo
apresentamos um percurso tedrico que teve como resultado a reflexdo sobre a

linguagem para superacgéo dos limites da linguistica estrutural.
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Em conformidade com as ideias apresentadas, este trabalho desenvolveu
pesquisa e estudos ligados aos processos de leitura do género textual Tiras
Cdmicas para a compreensdo dos efeitos da ironia e do humor na construcdo do
sentido, melhorando, assim, o processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Importante mencionar que recorremos a outros géneros textuais para a
construcéo dos conceitos de ironia e humor, tais como: piada, crénica humoristica,
etc. O trabalho permitiu, também, estudar e desenvolver instrumentos pedagdgicos,
criar oportunidades para troca de experiéncias, adquirir novos conhecimentos, 0s
quais proporcionem uma formagdo humana integral agregada ao contexto
educacional da escola publica.

Assim, respondemos com esta pesquisa a seguinte questao: como ampliar o
uso de Tiras Cémicas nas aulas de Lingua Portuguesa, de modo a ir além da anélise
gramatical, no sentido de desenvolver a proficiéncia leitora do estudante do ensino
fundamental? O livro didatico aborda as Tiras Cbmicas, quase exclusivamente,
como pretexto para trabalhar conceitos e classificacdo de termos gramaticais, e,
mesmo com alguns avancos, ao abordar questdes do género discursivo/textual, faz
de forma superficial, deixando de mencionar elementos importantes que
caracterizam o género e contribuem para a construcdo dos sentidos ali presentes.
Esta forma de abordar o género Tiras COmicas nas aulas de Lingua Portuguesa,
descontextualizada dos estudos linguisticos que sugerem priorizar 0 texto como
unidade de ensino, ndo favorece a formacdo do aluno enquanto leitor critico e
reflexivo. Além de nao criar interesse pela leitura, também cria desinteresse do aluno
pelo género textual citado.

Nosso objetivo geral é contribuir para a melhoria do ensino de Lingua
Portuguesa por meio do desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos.
Demonstrar que, por meio do estimulo a leitura das Tiras Cbémicas, pelo
conhecimento dos aspectos estruturais e sociodiscursivos desse género textual, é
possivel desenvolver o gosto pela leitura, levando o aluno a ser um leitor critico,
criativo e reflexivo.

Além de muito presente no livro didatico, as Historias em Quadrinhos e as
Tiras COmicas sdo géneros importantes na historia da humanidade. Desde os
primordios, as imagens gréficas ja eram usadas nas paredes das cavernas como

elemento de comunicag¢ao, como afirma Vergueiro et al (2020, p. 08). Na mesma
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obra, o autor descreve a evolugdo das HQs no mundo e no Brasil e suas vantagens
enquanto recurso pedagogico na pratica de ensino-aprendizagem.

Ainda em Vergueiro et al (2020, p. 31), é destacada a necessidade de uma
“alfabetizagdo” na linguagem dos quadrinhos, para que o aluno saiba decodificar as
multiplas mensagens neles presentes, ja que as HQs sdo, geralmente, uma narrativa
composta por dois codigos em constante interag&o: o visual e o verbal. E importante
saber identificar as informacdes presentes em cada cédigo, e a interacao entre eles
para a construcao dos sentidos.

Ramos et al (2018, p. 96) salientam a necessidade de se trabalhar as
histérias em quadrinhos no ensino de Lingua Portuguesa, ja que, oficialmente, varios
géneros das HQs (charges, Tiras Comicas e cartuns) ja foram inseridos nas politicas
educacionais por meio da LDB e dos PCN, que sinalizam para a necessidade da
incorporagao de “linguagens contemporaneas” nas praticas pedagdgicas brasileiras.

De modo empirico, o género Tiras Cémicas é um instrumento para atrair a
atencao do aluno, entreté-lo e despertar o interesse pela leitura, tdo necessaria para
estimular a imaginacao, e formar um individuo critico e reflexivo.

A opcgao pelo género Tiras Comicas deve-se ao fato de que esse género
multimodal pode ser muito Util para desenvolver a capacidade leitora do aluno. E um
dos conteudos abordados no livro didatico, porém, muitas vezes, pouca énfase ou
destaque se dao as Tiras Comicas enquanto género textual, ou seja, usa-se como
pretexto para trabalhar a gramética separada do texto, ou ndo se faz uma
exploracdo mais adequada, que aborde suas caracteristicas enquanto género
textual, que tenha como fundamento a linguagem como meio de interacdo social,
tendo uma funcionalidade em um determinado contexto. As Tiras COmicas sdo uma
narrativa, geralmente, curta. Os personagens podem ser fixos ou nado, e a leitura
sempre leva a um desfecho inesperado, resultando no humor. A quebra da
expectativa se constroi por meio de elementos verbais e ndo verbais presentes na
histdria, e se constitui como uma caracteristica importante desse género.

Esta pesquisa se insere no campo da pesquisa qualitativa ja que seu foco é
a aplicacdo didatica-experimental, estando de acordo com os estudos de Godoy
(1995), que busca compreender um fendbmeno segundo a perspectiva dos sujeitos,
entendendo a sua complexidade num processo interativo, cujo foco é a interpretacdo
e contextualizagdo do estudo. Como metodologia, optamos por trabalhar sequéncia

didatica (SD). Por meio da Sequéncia Didatica sistematizamos o0 ensino-
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aprendizagem da leitura, compreendendo a leitura em situagOes reais de uso da
linguagem, levando o aluno a conhecer o género textual Tiras Comicas em seus
aspectos estruturais e sociodiscursivos. Analisamos a forma como o género textual
Tiras Comicas é trabalhado no livro didatico para o 9° ano do ensino fundamental, da
colecdo Geracdo Alpha. O corpus constitui-se de Tiras Cémicas recolhidas do livro
didatico citado e adotado para o triénio 2020/2022 na escola onde a pesquisa se
realizou.

A forma como as Tiras Comicas sao trabalhadas no livro didatico é
insuficiente para explorar as potencialidades discursivas do género em questao.
Assim, desenvolvemos uma proposta para explorar, de forma satisfatoria, as
potencialidades discursivas nas Tiras Comicas, haja vista que este género textual,
multimodal, pode depender menos do texto escrito para constituir sentidos, exigindo
conhecimentos de outras linguagens, de elementos linguisticos e nao linguisticos,
como também do contexto de producdo para compreender os seus sentidos e as
intencdes presentes.

A pesquisa foi desenvolvida em um ambiente bastante desafiador, ja que a
escola é localizada em érea rural de dificil acesso, sem cobertura para telefone
movel e o dificil acesso a internet, o0 que compromete a comunica¢do no povoado.
Além das questdes ja citadas, ainda vivemos uma situacao bastante complicada no
ambiente escolar, pelo fato de estarmos em um cenario p6s pandemia do
coronavirus (2020-2021), que foi marcado por, além de outras questfes, isolamento
social e aulas remotas, provocando um déficit de aprendizagem que se reflete ainda
muito fortemente no desenvolvimento dos alunos.

A estrutura deste trabalho esta organizada em 4 (quatro) capitulos, assim
dispostos:

No Primeiro Capitulo, abordamos o conceito de linguagem e préatica de
ensino de Lingua Portuguesa, baseado nos estudos de Travaglia (2009),
Volochinov/Bakhtin (2014), Bakhtin (1977). Discutimos a natureza dialégica e
ideoldgica da linguagem conforme Bakhtin (2014). Também sobre o conceito de
género textual/discursivo como propdem Bakhtin (1997), os PCN (BRASIL, 1998),
Marcuschi (2005- 2008), a BNCC (BRASIL, 2018). Fizemos um percurso histérico
da linguistica textual e o objeto de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa,
seguimos os estudos de Bentes (2001), Koch (2002-2020), Costa Val (2006), entre
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outros. Por fim, abordamos processos de leitura e formacgéo do leitor proficiente, a
leitura como um processo de interagao.

No Segundo Capitulo, apresentamos um percurso historico das Histérias
em Quadrinhos, do surgimento, evolucdo até chegar ao livro didatico, Vergueiro
(2020). Apresentamos aspectos da linguagem dos quadrinhos e conceituagdo dos
géneros textuais das histérias em quadrinhos, principalmente da Tira Comica,
Ramos (2009). Também discutimos os sentidos do humor e da ironia nas Tiras
Comicas, Bergson (1983) e Possenti (2018).

No Terceiro Capitulo, fizemos uma descricdo da pesquisa: metodologia,
contexto da pesquisa, caracteristicas dos participantes, a analise do corpus, também
apresentamos consideracdes sobre os dados apresentados acima.

O Quarto Capitulo finaliza esta pesquisa, aqui apresentamos a aplicacao e
andlise da sequéncia didatica. Também respondemos ao questionamento
anteriormente apresentado acerca do tratamento dado ao género textual Tira
Cdmica no livro didatico, bem como apresentamos encaminhamentos para
solucionar a problematica que gerou a pesquisa.

A realizacdo desta pesquisa, certamente contribui para um trabalho
pedagdgico mais satisfatorio, favorecendo a pratica de leitura, além de aperfeicoar
instrumentos que promovem a aprendizagem e a melhoria do ensino de Lingua

Portuguesa.
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1 CONCEPCAO DE LINGUAGEM E DE ENSINO: CAMINHOS PARA UMA
ABORDAGEM DA LINGUA VIVA

Neste capitulo, faremos uma discussdo sobre linguagem, conceito de
linguagem e ensino de Lingua Portuguesa, ja que toda pratica de ensino, mesmo
gue inconscientemente, esta sempre baseada em uma teoria. Portanto, ao lado do
ensino, discutiremos a teoria da linguagem que a concebe como objeto discursivo e
ideolégico, proposta por Bakhtin e o seu Circulo, além da perspectiva de analise e

ensino do texto, considerando instrumentos oferecidos pela linguistica do texto.

1.1 CONCEPCOES DE LINGUAGEM E ENSINO

Muitos sdo os estudos acerca do ensino de Lingua Portuguesa, mas ainda é
pouca a eficiéncia na formacao do aluno como usuario competente da lingua. Varios
fatores concorrem para essa pouca eficiéncia do ensino-aprendizagem deste
componente curricular, sejam eles, fatores externos a instituicdo escolar, sejam eles
internos. Aqui nos ocuparemos dos fatores internos relativos a pratica pedagogica
adotada no ensino, sem, no entanto, negar a importancia de observar os fatores
externos na construcao dessa pratica.

E importante salientar que toda pratica de ensino tem uma teoria como base,
assim, o conceito de linguagem adotado pelo professor orientard a sua pratica
pedagogica para o ensino de lingua materna. Adotamos a concepcéao de linguagem
como processo de interacdo, concepcao que embasard uma pratica pedagogica
considerada mais produtiva na formacao de eficientes usuarios da lingua, avaliando
a necessidade de desenvolver as habilidades de falar, ouvir, ler e escrever bons
textos em Lingua Portuguesa.

Importante que os alunos percebam os sentidos, as intencdes e objetivos
inerentes ao uso da lingua, compreendendo a linguagem como um processo de
interacdo social. Nesse sentido, o uso da linguagem nédo se limita a transmissdo do
pensamento ou informacgé&o a outrem, mas representa uma forma de acéo e atuacao
social. Segundo Travaglia (2009, p. 23), “a linguagem €, pois, um lugar de interacéo
humana, de interacdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentido entre
interlocutores, em uma dada situagcdo de comunicacdo e em um contexto socio-
histérico e ideoldgico”. Pelo que esta exposto, fica evidente que o homem age

socialmente por meio da linguagem, pela linguagem constitui a sua identidade,
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define as suas relacbes e acgbes, sendo o seu dominio e uso fundamentos
importantes para a construgéo cidada.

Nessa perspectiva, ampliar o dominio da linguagem dos educandos
pressupde leva-los a perceber os signos como a palavra escrita, por exemplo, como
meio para a leitura e compreenséo dos sentidos que regulam as relagbes sociais, a
entender a lingua como um ato de enunciacdo que produz sentido, levando em
conta o contexto de realizacédo. Dessa forma, e compreendendo a linguagem como
interacdo social, a sua verdadeira funcédo é estabilizar e definir as relacdes sociais,
envolvendo as multiplas e diversificadas relacdes e as implicacdes sociais e
ideoldgicas resultantes da natureza de cada relacéo. A constituicdo do homem e sua
acao e interacdo social compdem um processo inteiramente mediado pelo uso da
linguagem. Dessa maneira, adotamos o conceito de lingua como objeto funcional e
contextualizado, como pratica social materializada no discurso.

Para Volochinov/Bakhtin (2014, p. 127), “A significacdo ndo esta na palavra
nem na alma do falante, assim como também néo esta na alma do interlocutor. Ela é
o efeito da interacdo do locutor e do receptor produzido através do material de um
determinado complexo sonoro”. Conforme Bakhtin, podemos entender que, para
estabelecer a significacdo da acdo verbal é imprescindivel considerar fatores
linguisticos e extralinguisticos. Fatores historicos, psicolégicos, sociolégicos,
emocionais, entre outros, poderao ter papel importante na constru¢cdo dos sentidos
da linguagem. Saber que a lingua ndo tem um sentido dado e, sim, construido
possibilitara maior interagdo social do educando, permitindo a construcdo de uma
visdo mais critica e capaz de problematizar a realidade. A visao critica e responsavel
sobre a realidade vivida e percebida possibilita a busca de solu¢do para problemas
sociais.

Analisar a linguagem em situacdes reais de uso, reconhecendo seu caréater
social e dialdgico, certamente favorece uma melhor formacdo das praticas de
oralidade, leitura e escrita dos educandos. Fard com que eles tenham atitudes
reflexivas sobre o préprio uso da lingua, seja na oralidade, na leitura ou na escrita. A
abordagem da linguagem nessa perspectiva favorece o processo de leitura,
estabelecendo uma relacdo mais critica e reflexiva do aluno com o texto, uma vez
gue os educandos estardo mais aptos para refletir sobre as leituras possiveis
permitidas pelo texto, serdo capazes de articular outros conhecimentos necessarios

para uma leitura mais eficaz. Importante compreender que o sentido do texto nao
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esta apenas na parte verbal ou imagética, mas no contexto real de uso, pois o
sentido se constitui com a manifestagéo da linguagem num determinado contexto.

Conforme a concepcdo de linguagem supracitada, esperamos superar a
linguagem apenas como expressao do pensamento ou instrumento de comunicacgao,
para que a pratica pedagdgica de ensino de Lingua Portuguesa possa expressar o
que prop6s Bakhtin (1977) quando definiu como objeto da linguistica o enunciado ou
discurso, incluindo o contexto de enunciacdo. De modo que esta pesquisa buscara
explorar esta teoria de estudo da linguagem para nortear o ensino de lingua numa
perspectiva discursiva da linguagem, considerando o contexto da enunciacgao.

Importante retomarmos a nossa referéncia maior no sentido de base teorica
para este trabalho, os nomes de Volochinov/Bakhtin, porque estes definiram o
enunciado ou discurso como objeto de estudo da linguistica, considerando sempre o
contexto para determinar seu sentido. Como afirmam Volochinov/Bakhtin (2014, p.
147), “Dessa maneira, se ficarmos nos limites das categorias gramaticais efetivas da
linguistica contemporéanea, jamais poremos a mao sobre a inacessivel enunciacéo
completa”. Dessa forma, estudar os niveis internos da lingua (fonética, morfologia,
sintaxe) desvinculados da enunciacéo e de seu contexto de realizagédo € direcionar o
ensino para uma concepcédo abstrata de lingua. Essa abstracdo pode comprometer
0 ensino de lingua e a compreenséao da linguagem como um processo de interacao
social, caso ndo seja associada a analise da lingua em uso.

A abordagem da linguagem na perspectiva discursiva, como um processo
social, deve sempre considerar o carater flexivel e evolutivo da lingua. Dessa forma,
a lingua é explorada como reflexo das relagBes sociais, sofrendo as mudancas
porque, inevitavelmente, passa a sociedade. Como esta expresso nas palavras de
Volochinov/Bakhtin.

A lingua vive e evolui historicamente na comunicacdo verbal concreta, ndo
no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes. Disso decorre que a ordem metodoldgica para o
estudo da lingua deve ser o seguinte:

1. As formas e os tipos de interacdo verbal em ligagdo com as condi¢cfes
concretas em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciacdes, dos atos de fala isolados em
ligacdo estreita com a interagdo de que constituem os elementos, isto &, as
categorias de atos de fala na vida e na criacdo ideolégica que se prestam a
uma determinacdo pela interacéo verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacao linguistica
habitual. (VOLOCHINOV/BAKHTIN, 2014, p. 128-129)
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Em conformidade com as palavras de Volochinov/Bakhtin, percebemos o
qguanto é necessario considerar o carater interacional da linguagem, e a importancia
do contexto de producdo do enunciado na construcdo dos sentidos e intencdes que
precisam ser percebidos.

Relacionando essa discussdo te6rica com 0 nosso objeto de estudo,
percebemos a necessidade de alinhar o trabalho com as Tiras Comicas ao conceito
de linguagem enquanto interacdo social. Como ja apontamos na parte introdutoria
deste texto, € comum o uso das Tiras COmicas como pretexto para o ensino de
conceitos e classificagdes gramaticais, retirando a palavra do seu contexto de uso e
priorizando as nomenclaturas gramaticais. Como afirma Ramos et al (2020, p. 66),
“Os quadrinhos sdo sem duvida, um riquissimo material de apoio didatico. Sendo
bem trabalhados (o que poucas vezes acontece), propdem aos alunos um bom
debate e maior aprofundamento do uso da Lingua Portuguesa”. Assim, um novo
direcionamento para o trabalho com as Tiras Comicas se dard, inevitavelmente, pela
adocdo do conceito de lingua, ndo como abstracdo, mas como interacao,
determinando metodologias de ensino mais adequadas e mais produtivas.

A tira a seguir exemplifica a subutilizagdo do género HQ nos livros didaticos,
0 que justifica a critica feita ao seu uso como pretexto para o ensino de gramética,
sem levar em conta as caracteristicas desse género multimodal: tipo linguagem, uso
dos balGes, onomatopeia, e outras caracteristicas que permitam maior entendimento

a respeito do género HQ.
Figura 1 - NIQUEL NAUSEA

ABRA UM POUCD ALIAS, T
A TANPA PARA O QUE_BICHINHDS -
AR CIRCULAR SAD ESSES?

1. Leia estatira:

TROUXE
UNS BICHINHOS
NESTE

Farmndo Coni SR 0 6 NN SR

Fernando Gonsales. Mguel nduses. botando os bofes de fora. S50 Paulo. Devir, 2002, p. 20.

a) O menino capturou bichinhos para obsersa-los. No entanto, esses saobichi-
nhos peculiares. Por qué? De que forma o humor do texto sevincula a essa
peculiaridade?

h) Releia o periodo que estd no primeiro balao de fala do segundo quadrinho.
Ele é composto por duas oragdes. Quais sao elas?

c)] A sequnda oracao esta na forma reduzida ou desenvolvida? Explique.

d) Como seria o periodo se essa oragao fosse escrita na outra forma?

e] "Abra um pouco atampapara o ar circular” apresenta uma oracgao reduzida.
Escreva, em seu caderno, essa oracdo. Em seguida, comente qual é o grau
de formalidade dessa reduzida e quais s3o0 seus efeitos de sentido na tira?

. FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 33)
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No exemplo exposto, a Tira Comica foi usada apenas como texto ilustrativo
para exemplificar um assunto abordado pelo livro didatico (oragdo subordinada
reduzida e desenvolvida) e para trabalhar o mecanismo de construcédo do humor. Os
recursos advindos do género, a tematica abordada, o significado atribuido as
imagens, cores, enfim, sdo elementos que deveriam ser mais explorados para
aprimorar o conhecimento dos alunos sobre esse género textual.

Numa perspectiva discursiva, outras questdes e informacdes poderiam ser
propostas para verificagdo do carater interacionista da linguagem. A apresentacao
de algumas caracteristicas do tipo textual e do perfil das personagens poderia
despertar mais interesse dos alunos. Também algumas informacdes sobre o autor e
sobre o virus seriam importantes para articular 0os conhecimentos prévios
indispensaveis para uma leitura mais eficiente da tira. Sem falar que a analise das
acOes e comportamentos das personagens na tira renderia uma rica discussao,
como a desatencao do pai em relacao ao filho, por exemplo.

Como conhecimentos prévios importantes para auxiliar o aluno na leitura e
compreensao dessa Tira Comica, podemos citar o fato de o autor, o brasileiro
Fernando Gonsales, ser formado em medicina veterinaria, o que justifica a criacdo
dos seus personagens e 0s temas abordados, também saber que o virus (assunto
da Tira Comica em andlise) é causador de muitas doencas. Em relacdo ao género
textual, é importante observar que a Tira Comica é constituida de trés quadrinhos ou
vinhetas, devendo a sua leitura ser feita da esquerda para a direita e de cima para
baixo. Também apresenta um baldo de fala, o mais comum desse género. A
passagem do tempo € percebida pela mudanca de posicdo no cenario da
personagem principal. Ja o humor € construido pela interligacdo do texto com a
imagem, a palavra virus quebra a expectativa e € reforcado pela imagem das
manchas no rosto da personagem principal, o que constréi o humor na tira.
Discursivamente, o texto dialoga com a situacdo de pandemia que vivemos na
atualidade e suscita uma discussdo sobre cuidados com a higiene, a saude, a
politica de vacinacdo, entre outros temas possiveis de serem postos em diédlogo,

para uma formacéao leitora mais ampla.

1.2 CIRCULO DE BAKHTIN — NATUREZA DIALOGICA E IDEOLOGICA DA
LINGUAGEM
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Abordamos a natureza dialégica e ideolégica® da linguagem sob os
pressupostos tedricos desenvolvidos por Bakhtin e o seu Circulo. O Circulo de
Bakhtin constituiu-se por intelectuais na RuUssia entre os anos de 1918 e 1929.
Dentre estes, se destacaram Bakhtin, Volochinov e Medviédiev.

Bakhtin (2014) trouxe o Marxismo? para os estudos da linguagem e com
essa visdo abordou varios dominios das ciéncias humanas. O autor enfatiza a
relacdo entre linguagem e ideologia (superestrutura), apresenta a linguagem como
reflexo das mudancas ideoldgicas e sociais. Sua obra apresenta varios conceitos,
sempre considerando a diversidade, a heterogeneidade e o dialogismo como
principios inerentes aos objetos dos seus estudos. Dessa forma, ha valorizacdo da
fala, da enunciacao e da natureza social das condi¢cdes de comunica¢do humana.

Bakhtin (2014, p. 31) afirma: “Tudo que € ideoldgico possui um significado e
remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que é ideoldgico é
um signo. Sem signos ndo existe ideologia”. Entdo podemos reafirmar que a
linguagem reflete a ideologia que caracteriza um grupo social num determinado
momento historico. Os signos podem ser verbais, escritos, sonoros, pictoricos e
definem o homem como um ser simbdlico. Na linguagem verbal, o signo resulta da
articulacdo do som produzindo sentido, este sentido € dialdgico e ideoldgico.

Se todo signo é ideolégico, podemos compreender que a palavra, enquanto
signo linguistico, ndo concentra em si 0 sentido, sua construcdo da-se num processo
dialogico que reflete as condi¢des sociais de comunicacgéo, por isso € imprescindivel
analisar a palavra no seu contexto real de uso. A palavra enquanto signo ideolégico,
também € um reflexo das estruturas e dos conflitos sociais, reflete as mudancas e
variacfes sociais, por isso 0 signo € sempre mutavel e plurivalente.

Discutir o dialogismo a luz da concepc¢ao bakhtiniana acerca dos fenbmenos
linguisticos é importantissimo para a construcao desta pesquisa. No livro Marxismo e
Filosofia da Linguagem (2014), os autores discutem a natureza social da
enunciagdo. Seguindo esta concepcao interacionista de linguagem, todo discurso
tem relagdo com outros discursos. Aquilo que o enunciador expressa esta,
inevitavelmente, relacionado a outros discursos e pontos de vista. O sentido do

discurso se estabelece na relacdo com outros, independentemente da natureza

! Ideologia sdo concepcgdes culturais, sociais, politicas e religiosas que organizam as ideias de determinado
grupo social, mediando os seus interesses e explicitando os seus conflitos.

> Marxismo é um método de anélise socioecondmica sobre as relagdes de classe e conflito social, que utiliza
uma interpretacdo materialista do desenvolvimento histdrico e uma visdo dialética de transformacéo social.
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dessa relacdo. Pode haver uma relagdo de concordancia total, parcial ou de
discordancia. E através desse didlogo que o discurso faz sentido num ato real de
interacdo verbal. Nesta perspectiva, o sentido se constroi na relacdo dialdgica dos
enunciados. Para a compreensdo do dialogo entre os enunciados € importante
observar a concepcao bakhtiniana e a distingdo importante que esta faz entre
unidades da lingua e enunciados. Fiorin (2020, p. 23), nos faz 6timo esclarecimento
a respeito dessa distingdo: “As unidades da lingua sdo os sons, as palavras e as
oragdes, enquanto os enunciados sao as unidades reais de comunicagao”. Dessa
forma e em conformidade com Bakhtin, ndo sdo as unidades da lingua abstrata que
sdo dialégicas, mas 0s enunciados.

Se as unidades em seus niveis fonoldgico, morfolégico e sintatico, ndo séo
suficientes para explicar o funcionamento real da lingua, cumprindo uma funcao
social estabelecida, é por meio da relacdo dialégica dos enunciados que se constroi
uma unidade real da interac&o social pela linguagem. Pelo exposto, 0 que interessa
€ considerar a lingua como meio de interacdo social, refletindo e estabelecendo as
relacbes sociais na sua diversidade, percebendo as diferentes posi¢cbes na
sociedade. Ainda sobre as relagfes dialégicas e diversidade social, Fiorin (2020, p.
28) afirma:

Se a sociedade é dividida em grupos sociais, com interesses divergentes,
entdo 0s enunciados sdo sempre 0 espaco de luta entre vozes sociais, 0
gue significa que sdo inevitavelmente o lugar da contradicdo. O que é
constitutivo das diferentes posicfes sociais que circulam numa dada
formac&o social é a contradi¢do. (FIORIN, 2020, p. 28).

Sendo assim, ainda segundo o autor, as relacdes dialégicas podem ser
contratuais ou polémicas, de divergéncia ou de convergéncia, de aceitacdo ou de
recusa, de acordo ou de desacordo, ou seja, o dialogo pode resultar em conciliagao
ou em luta. Por isso, € necessario identificar as vozes que aparecem nas relacfes
dialogicas para perceber as posicOes sociais dessas vozes e os efeitos dessas
posicoes para a sociedade e para o cidadao.

Bakhtin (2014, p. 15) conceitua o enunciado ou a palavra considerando sua
funcd@o social de signo dialético, por ser dindmica e viva, em oposigdo ao “sinal”
inerte que advém da lingua como sistema. Segundo o autor, todo signo € ideologico
por refletir as estruturas sociais. Dessa forma, o enunciado se constitui pelo
dialogismo da linguagem, o sentido do enunciado sera estabelecido sempre na

relagdo com outros enunciados. A percepg¢do das vozes e das intencdes presentes
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nos enunciados possibilita o uso da linguagem com mais eficiéncia para uma
interagc&o social mais consciente e eficiente. Fiorin (2020, p. 61), afirma: “O sujeito
vai constituindo-se discursivamente, apreendendo as vozes sociais que compdem a
realidade em que esta imerso, e, a0 mesmo tempo, suas inter-relagdes dialdgicas”.
Assim, a consciéncia da realidade é formada na interagcdo do mundo interior com o
mundo exterior, por meio da mediacdo de discursos diversos, em uma relagdo que

reflete a heterogeneidade das relacdes sociais.

Os signos s6 podem aparecer em um terreno interindividual. Ainda assim,
trata-se de um terreno que nao pode ser chamado de “natural’” no sentido
usual da palavra: ndo basta colocar face a face dois homo sapiens
quaisquer para que 0s signos se constituam. E fundamental que esses dois
individuos estejam socialmente organizados, que formem um grupo (uma
unidade social): s6 assim um sistema de signos pode constituir-se. A
consciéncia individual ndo s6 nada pode explicar, mas, ao contrério, deve
ela prépria ser explicada a partir do meio ideoldgico e social. (BAKHTIN,
2014, p. 35).

Conforme citagdo acima, a constituicdo do significado do ato verbal se d&
por meio da relacéo social, relacdo esta impregnada de ideologias, ja que todo signo
verbal é ideoldgico e seu sentido € construido socialmente por meio de enunciados
que representam o uso real da linguagem enquanto mediacdo das relagdes sociais,
sendo dialdgica esta relacdo de sentido € constituida pela conexdo entre dois
enunciados.

Abordamos conceitos e nocdes imprescindiveis a esta pesquisa,
apresentamos uma discussao tedérica salutar para garantir maior clareza do nosso
objeto de estudo e para fundamentar o trabalho com as Tiras Comicas na sala de
aula. As Tiras Comicas, um dos géneros das Historias em Quadrinhos, possuem
certas especificidades, uma vez que, na constru¢cdo dos seus sentidos, signos
diferentes sdo relacionados. Assim, além de explorar a palavra levando em conta o
seu status de signo ideoldgico, € preciso atribuir sentido a outros signos nao verbais
(cores, desenhos, simbolos, gestos, tec.) Lins et al (2018, p. 215) declaram: “A
conjuncao do visual com linguistico faz do texto de quadrinhos a base ideal para a
pesquisa linguistica centrada na interacdo: o codigo visual supre lacunas que, por
acaso, possam ser deixadas pelo codigo linguistico e vice-versa”. Pelo exposto, é
imprescindivel saber fazer a conjuncéo dos diferentes signos para perceber 0s
sentidos e intenc¢des das Tiras Comicas, levando sempre em conta 0 contexto de
producéo para tornar a leitura mais atrativa e interessante. Por fim, formar um leitor

eficiente, que perceba a leitura como meio para entender a sociedade e suas
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complexidades, como também para se compreender enquanto cidaddo ativo
socialmente.

So alcancaremos esse resultado se o trabalho com o texto em geral, e com
as Tiras Comicas em particular, também considerar as caracteristicas especificas de

cada género textual.
1.3 GENEROS TEXTUAIS E A COMUNICACAO

A importancia de se estudar os géneros textuais/discursivos resulta,
principalmente, da necessidade de compreender a utilizagdo da lingua nas diversas
atividades humanas. Conhecimento este que serve para enriquecer o ensino de
lingua portuguesa, mostrando para os alunos como as diversas modalidades de
texto representam a diversidade que caracteriza as relagdes sociais.

O conceito de género textual/discursivo a ser utilizado na pesquisa se alinha
ao que propde Bakhtin (1997):

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo
sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. Nao € de surpreender que
o carater e 0s modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as préprias
esferas da atividade humana [...] O enunciado reflete as condi¢des
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sé por seu
conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela sele¢do operada
nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —,
mas também, e sobretudo, por sua construgdo composicional [...] Qualquer
enunciado considerado isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera
de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN,
1997, p. 290)

Essa proposicéo ja faz parte do nosso discurso pedagdgico desde que os
PCN (BRASIL, 1998) propuseram o ensino de Lingua Portuguesa com base nos
géneros textuais, alinhando com o pensamento bakhtiniano ao afirmar: “Os géneros
sdo, portanto, determinados historicamente, constituindo formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura”. Sao caracterizados por trés
elementos:

. Conteldo tematico: o que € ou pode tornar-se dizivel por meio do

género;

o Construcdao composicional: estrutura particular dos textos

pertencentes ao género;
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o Estilo: configuracbes especificas das wunidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posicdo enunciativa do locutor; conjuntos
particulares de sequéncias que compdem o texto etc.

Para Marcuschi (2005), os géneros textuais sdo “entidades sociodiscursivos
e formas de acgao social incontornaveis de qualquer situagdo comunicativa”. Ou seja,
0S Qgéneros aparecem como configuragbes comunicativas para atender as
necessidades expressivas dos individuos, as quais sdo moldadas sob influéncia do
contexto histdrico/social que os cerca. O autor afirma que qualquer comunicagao
verbal s6 é possivel por meio de algum género e aborda a lingua em seus aspectos
discursivos e enunciativos, e ndo em suas estruturas formais.

Voltando a Bakhtin (1997, p. 282), o autor enfatiza a extrema
heterogeneidade dos géneros do discurso, caracteristica que configura os géneros
discursivos enquanto meio de interagdo entre os individuos. O autor divide os
géneros do discurso em dois tipos:

a) Primarios, ou simples, que englobam os enunciados comuns, didlogos

do cotidiano proferidos por qualquer individuo em situacdes de interacdo

social;

b) Secundarios, complexos ou ideoldgicos, orais ou escritos (0 romance,

o0 teatro, o discurso cientifico, o discurso ideoldgico, etc.), em sua formacéo,

incorporam e reelaboram diversos géneros primarios, desvinculando-os de

sua realidade concreta imediata.

A divisdo dos géneros dos discursos em primarios e secundarios nos
fornece subsidios tedricos e orientacdes importantes para trabalhar com o texto
numa perspectiva que o considere como mediador das interagdes verbais, das mais
simples as mais complexas. Assim, o ensino de lingua materna orientado por uma
metodologia que possibilite o0 dominio da linguagem nos mais diversos momentos de
interacdo social, considerando, inclusive, a necessidade de dominio de géneros
discursivos mais complexos, ampliara a capacidade comunicativa e maior interacao
social do educando.

A discussao a respeito dos géneros nao constitui campo muito pacifico, pois
existem concepcdes distintas que envolvem tanto o agrupamento dos géneros em
categorizacdo, quanto a conceituacdo dos termos género textuais e géneros do
discurso. A distincdo entre géneros textuais e géneros discursivos apresenta uma

tendéncia na qual a primeira conceituacdo analisa o texto no plano das formas
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linguisticas e de sua organizacdo, ao passo que o género do discurso analisa o texto
no plano do seu funcionamento enunciativo, ou a situagcdo concreta de uso da
lingua.

Marcuschi (2008) considera irrelevante a distingdo entre género textual e
género discursivo, ja que podem ser considerados complementares na atividade
enunciativa, conforme citagao abaixo:

Entre o discurso e o texto estd o género, que é aqui visto como pratica
social e pratica textual-discursiva. Ele opera como a ponte entre o discurso
como uma atividade mais universal e o texto enquanto a pega empirica
particularizada e configurada numa determinada composicdo observavel.
Géneros sao modelos correspondentes a formas sociais reconheciveis nas
situacdes de comunicacdo em que ocorrem. Sua estabilidade é relativa ao

momento histérico-social em que surge e circula (MARCUSCHI, 2008, p.
84).

Nesse sentido, podemos concluir que as duas vertentes apresentadas
seguem 0s pressupostos bakhtiniano, com foco no texto como fenbmeno
sociodiscursivo. Tanto o texto quanto o discurso circulam por meio de géneros, e
estes sédo formas que garantem o funcionamento discursivo em diferentes contextos.

Assim, género discursivo € um conjunto de textos com caracteristicas
comuns, que embora heterogéneo e em constante evolucdo, servem para estabilizar
as atividades comunicativas na vida cotidiana. Os géneros textuais evoluem na
medida em que as rela¢bes sociais e modos de vida também evoluem, embora com
o surgimento e evolu¢do das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao
(TDIC) essa evolucdo dos géneros textuais tenha se intensificado. Os meios
audiovisuais ganharam importancia na veiculacéo dos textos, nos meios digitais 0s
géneros textuais ganham novas caracteristicas e passam a ser cada vez mais
multimodais.

A BNCC - Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) aborda de
forma esclarecedora como as mudangas sociais contemporaneas resultam em

novas configuracdes dos géneros textuais:

As praticas de linguagem contemporaneas nédo s6 envolvem novos géneros
e textos cada vez mais multissemitticos e multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir [...] (BNCC, BRASIL, 2018).

O que nos leva a perceber o quanto os géneros textuais estao vinculados as
praticas sociais e o quanto sofrem influéncia e refletem as mudancas dessas

mesmas praticas. Como afirma Bakhtin (1997):
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A riqueza e a variedade dos géneros do discurso s&o infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana € inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prépria esfera se
desenvolve e fica mais complexa. (BAKHTIN, 1997).

Dessa forma, € necessario analisar as caracteristicas e funcdes do género
textual Tiras CoOmicas, entendendo as suas peculiaridades e potencialidades
discursivas, possibilitando a leitura pela imbricacdo das diferentes linguagens. Tal
foco auxiliaréa os alunos na leitura de textos humoristicos, ja que estes apresentam
bastante dificuldade em perceber o humor e a ironia em textos humoristicos em
geral, sendo mais dificil essa percepcdo em Tiras Comicas, porque esse género
exige a leitura dos elementos verbais e n&o verbais, bem como uma compreensao

da realidade social. Como afirma Cagnin (2014, p. 29),

Esta dupla face dos quadrinhos, portanto, carece de uma analise mais
aproximada, a fim de ver como o territério da narrativa em imagens em
sequéncias foi dividido entre o cddigo iconogréfico dos quadrinhos e o
cadigo linguistico da escrita. (CAGNIN, 2014, p. 29).

1.4 LINGUISTICA DO TEXTO E O TEXTO COMO OBJETO DE ESTUDO

Nesta secdo, apresentamos um breve relato de como o texto se tornou
objeto de andlise nos estudos da linguagem. Embora o texto seja objeto de analise
também de outras disciplinas, na nossa pesquisa abordaremos o texto no ambito da
Linguistica Textual. Discutiremos, de forma sucinta, como o objeto de analise da
linguistica textual evoluiu até o texto e a constituicdo da teoria do texto.

Embora, atualmente, seja comum tomar o texto como objeto de andlise no
estudo da linguagem, ainda enfrentamos muitas dificuldades para a sua real
efetivacdo nas préaticas pedagodgicas dos professores de lingua materna. A falta de
dominio de um arcabouco tedrico sobre o texto resulta em inseguranca dos
professores, fazendo-os privilegiar o ensino da nomenclatura gramatical, em
detrimento de procedimentos mais eficientes que favorecam a leitura, interpretacéo
e producédo de textos. A Linguistica Textual € o ambito da linguagem responsavel
pela construcado de um corpo tedrico que auxilia os professores no ensino de Lingua
Portuguesa a partir da sua unidade de analise, o texto.

Com relacdo a adogcdo do texto como unidade de ensino de Lingua
Portuguesa, Bentes (2001) nos mostra como o0s estudos da Linguistica Textual

contribuem para esta mudanca:
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Sem duvida, o surgimento dos estudos sobre o texto faz parte de um amplo
esforco tedrico, com perspectivas e métodos diferenciados, de constituicdo
de um outro campo (em oposicdo ao campo construido pela Linguistica
Estrutural), que procura ir além dos limites da frase, que procura
reintroduzir, em seu escopo tedrico, 0 sujeito e a situacao da comunicacao,
excluidos das pesquisas sobre a linguagem pelos postulados dessa mesma
Linguistica Estrutural — que compreendia a lingua como sistema e como
cédigo, com funcéo puramente informativa. (BENTES, 2001, p. 245-287).

Durante o percurso histdrico do desenvolvimento da linguistica textual e da
evolucdo do seu objeto de analise, diferentes concepc¢fes de lingua, de sujeito e
texto foram adotadas em diferentes momentos: ora a lingua como representacao do
pensamento, o0 sujeito como senhor absoluto do seu dizer e o texto como um
produto logico, representacdo mental; ora a lingua como apenas instrumento para
comunicacdo, o sujeito pré-determinado pelo sistema e o0 texto como meio de
comunicacdo, cabendo ao leitor/ouvinte decodificar. Por fim, a lingua foi
compreendida como interacdo, dialogo, o sujeito como um ser interativo e o texto
como resultado da interagéo entre os interlocutores. Sendo assim, a concepcéao de
texto esta diretamente relacionada a concepcdo de lingua e de sujeito, como

ilustrado na tabela abaixo.

Tabela 1 - Conceitos de lingua, sujeito e texto - Koch (2002)

Lingua Como representagdo do pensamento.
Sujeito como senhor absoluto do seu dizer.
Texto como produto ldgico, representacdo mental, sé cabendo ao

leitor/ouvinte captar.

Lingua Como cbdigo ou instrumento para a comunicacao.

Sujeito Pré-determinado pelo sistema.

Texto Como meio de comunicacdo. Cabe ao leitor/ouvinte decodificar.
Lingua Como interagéo (dialogo).

Sujeito S&0 vistos como sujeito sociais.

Texto Se constroi na interacao dos interlocutores.

FONTE: Koch (2002)
Para conhecer melhor os diferentes conceitos de texto, é recomendavel
consultar Koch (2021, p. 12). A autora apresenta as varias concepcodes de texto que

fundamentaram os estudos da Linguistica Textual em seus diferentes momentos, até
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chegarmos a concepcdo de base sociocognitiva-interacional: texto como lugar de
interagao entre atores sociais e de construcao interacional de sentidos.

Pelo exposto, podemos perceber que as primeiras tentativas de trabalhar o
texto deram-se em varias fases, cada fase pode ser caracterizada pela concepcéo
de texto predominante. O primeiro momento procurou superar e explicar fenémenos
ndo explicaveis no nivel da frase, também procurou superar teorias sintaticas e
semanticas, indo além da frase. Esta primeira fase que ocorreu entre a segunda
metade dos anos 60 e primeira metade dos anos 70 chama-se analise transfrastica.
Esta fase estuda as relagbes entre diversas frases que compdem um texto,
correferenciacdo e pronominalizagdo principalmente, compreendendo-0s como 0sS
principais elementos de coeséo textual.

Uma nova posicdo desenvolveu-se na segunda fase da linguistica textual.
Denominada gramética do texto, buscou explicar fenébmenos inexplicaveis por meio
da gramatica da frase, nesta fase se constréi o sentido global do texto pelo
conhecimento intuitivo do falante (competéncia textual). Fundamentada na gramatica
gerativa, ainda trata o texto como algo abstrato e fora das condi¢des de uso. Ja no
terceiro momento ou terceira fase da linguistica textual, surge a teoria do texto, que
propde investigar a construgdo, o funcionamento, a produgéo e a compreenséo do
texto em uso. Nessa fase, o texto se constrGi na interacdo, ou seja, considera os
fatores pragmaticos na construcdo da textualidade, e ndo somente a competéncia
texto do falante/ouvinte idealizado. Tendo em vista o escopo teorico produzido pela
linguistica textual e sua relevancia para o estudo da linguagem, ndo é razoavel que
as préticas de ensino de lingua materna continuem reproduzindo apenas uma
metodologia que estuda a lingua separada do seu uso real, postura que implica
negativamente no processo de ensino e aprendizagem. A evolucdo do objeto de
ensino de Lingua Portuguesa enseja novas metodologias de ensino e propde
reflexdes sobre o fato do ensino centrar na Gramatica Normativa em sua perspectiva
prescritiva.

Desse modo, o0s estudos da linguistica textual vém contribuir
significativamente para direcionar o ensino das Tiras Comicas numa abordagem
mais eficaz e produtiva. Discutir sobre o processo de construcédo e funcionamento
das Tiras Comicas contribuirA para a sua compreensdo enquanto género
textual/discursivo, e para a compreensao de que os discursos veiculados pelas Tiras

Cbmicas sao construidos nas interacfes sociais. Assim, ndo podemos abordar as
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Tiras COmicas sem considerar o seu contexto de produgcdo e recepgcao, o que
implicaria considera-las desvinculadas do uso real, ou como signos para a leitura e
compreensao do mundo.

Ainda sobre a prética pedagodgica do ensino de Lingua Portuguesa, Antunes
(2003, p. 19) revela haver uma persisténcia por uma pratica pedagogica reducionista
no ensino de Lingua Portuguesa, prevalecendo um estudo da palavra e da frase
descontextualizadas das situacdes reais de uso da lingua. O avanco nas orientacdes
sobre ensino de Lingua Portuguesa passa pela adocao do texto como unidade de
ensino, conforme preconiza a linguistica aplicada ao ensino. A partir da década de
80, estudos da corrente funcionalista promovem mudangas significativas nos
parametros norteadores do ensino de Lingua Portuguesa. Estas orientacdes estédo
expressas em documentos oficiais: como os PCN — Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998) e a BNCC — Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018).

Os PCN (BRASIL, 1998) propéem a reformulacdo do ensino de Lingua
Portuguesa, centrando a discussao, principalmente, no dominio da leitura e da
escrita pelos alunos. Desenvolver as habilidades de leitura e escrita pressupde
analisar a linguagem no seu uso real, o que se da pela mediacdo de textos orais e
escritos. Abordar a linguagem como uma abstracédo € a principal causa do fracasso
escolar, que se manifesta pelo alto indice de evasao e repeténcia. Um dos objetivos
dos PCN para o ensino fundamental €, justamente, levar o aluno a utilizar diferentes
linguagens, para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir
das producdes culturais em diferentes contextos de comunicacao.

Também a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) propde a
centralidade do texto como unidade de trabalho numa perspectiva enunciativo-
discursiva, trazendo atualizacdes focadas nas transformacdes das praticas de
linguagem, devido, principalmente, ao desenvolvimento das tecnologias digitais da
informagé&o e comunicacéo (TDIC). Seguindo essa perspectiva de uso do texto, a
BNCC sugere abordar o texto relacionado ao contexto de producgéo, para a melhoria
da leitura, escuta e producéo de textos em varias midias e semioses.

Feitas estas consideracOes sobre o arcabouco tedrico e parametros para
adocgao do texto como unidade de ensino, cabe fazermos uma discussédo sobre o

conceito de texto a partir da teoria desenvolvida pela linguistica textual. Buscar
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compreender a construcdo, funcionamento, producdo e compreensao do texto em
uso.

Vimos que o conceito de texto varia conforme a orientacéo tedrica adotada.
Focaremos na nocdo de texto que supera a sua conceituacdo como unidade
abstrata, explorando outros fatores que nao estao na base do texto, mas concorrem
para a sua constituicio e compreensdo. Assim, 0 conceito de texto que nos
interessa esta diretamente vinculado a ideia de linguagem enquanto processo de
interacao social.

Koch (2020, p. 31) afirma:

Ainda dentro dessa concepcdo, o texto € considerado como uma
manifestagdo verbal, constituida de elementos linguisticos de diversas
ordens, selecionados e dispostos de acordo com as virtualidades que cada
lingua pde a disposi¢do dos falantes no curso de uma atividade verbal, de
modo a facultar aos interactantes ndo apenas a producdo de sentidos, como
a fundear a propria interacdo como pratica sociocultural. (KOCH, 2020, p.
31).

Dessa forma, o texto pode ser compreendido como meio para a realizacao
do discurso entre as pessoas has diversas atividades sociais. Trazendo essa
discussdo para o nosso objeto de pesquisa, € importante fazer uma relacdo do
conceito de texto aqui explorado com a abordagem que se tem dado as histérias em
quadrinhos, para verificar como a nocdo de texto adotada pode influenciar no
resultado do uso das HQs como recurso de ensino aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Qualquer abordagem das HQs que a ignore enquanto um texto dotado
de unidade sociocomunicativa resultara em subutilizagdo.

O carater multissemiotico das HQs exige a articulacdo de varias semioses
na construcdo dos sentidos. Sendo um texto com muitos elementos que se articulam
na formacdo dos significados (verbal e visual — cores, imagens, icones, desenhos,
planos, baldo, onomatopeia), saber interligar o texto escrito com os outros cédigos é
vital para ampliar a compreenséo dos conceitos de uma forma que um dos codigos
isoladamente dificilmente atingiria. Assim, trabalhar as HQs com foco apenas em um
codigo, o que acontece geralmente privilegiando o coédigo verbal escrito,
compromete outras possibilidades de comunicacdo necessarias para desenvolver a
imaginacgao do leitor e para a formagéao critica e reflexiva. Concluimos, assim, que é
preciso ter uma atencdo maior no trabalho com as HQs para que prevaleca a ideia

de linguagem e de texto enquanto processo de interacdo social, percebendo que o
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sentido ndo esta apenas em um cAdigo e nem no texto, mas depende de fatores de
diversas ordens, como veremos adiante.

A compreensdo do texto, em especial das Tiras COmicas, ndao se da pela
simples decodificagdo ou reconhecimento da forma linguistica utilizada, mas,
sobretudo, pela contextualizacdo de todos os elementos disponibilizados: cores,
imagens, icones, desenhos, sons, entre outros. Por meio dessa articulagdo dos
codigos verbais e visuais, o leitor alcancara os sentidos da ironia e do humor nas
Tiras Comicas. Assim, é importante o conhecimento de cada signo linguistico e o
seu caréater ideoldgico, como referenciacéo e representacado de uma realidade maior
gue envolve o uso da linguagem como interagédo social. Como afirma Vergueiro et al
(2020, p. 31), “A “alfabetizagdo” na linguagem especifica dos quadrinhos é
indispensavel para que o aluno decodifique as multiplas mensagens neles presentes
e, também, para que o professor obtenha melhores resultados em sua utilizagao”.

A dificuldade em trabalhar as mudltiplas linguagens das HQs se passa
também pela primazia que é dada a linguagem escrita. Embora a linguagem visual

seja anterior a linguagem escrita. Segundo Vergueiro et al (2020, p. 08):

O homem primitivo, por exemplo, transformou as paredes das cavernas em
um grande mural, em que registrava elementos de comunicacéo para seus
contemporaneos: relato de uma cacada bem sucedida, a informacdo da
existéncia de animais selvagens em regido especifica, a indicacdo de seu
paradeiro etc. (VERGUEIRO, 2020, P. 08).

Com o surgimento da linguagem escrita, por sua importancia politica como
elemento de garantia do poder, também por sua eficiéncia na transmissdo de
informacéo e conhecimento, esta ganhou maior importancia em relacao as imagens.
A quase exclusividade pela linguagem escrita no processo de leitura tem
comprometido a formacao que permita atribuir sentido a outras linguagens. Exemplo
disso € a pouca importancia dada as ilustracées e ao papel das imagens nos livros.
Hoje em dia, somos bombardeados por textos multimodais, a imagem aparece cada
vez mais massificadora, o que nos leva a necessidade de reconhecer o significado e
importancia de outras linguagens para ampliar a capacidade comunicativa e
interativa dos nossos educandos.

Ainda sobre o conceito de texto abordado, faremos uma discusséo sobre 0s
principios de construcdo do sentido do texto, haja vista a importancia de conhecer
esses principios para a adequada leitura e compreensdo dos sentidos das Tiras

Coémicas enquanto texto numa situacdo de interacdo social. Beaugrande & Dressler
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(1981, apud KOCH, 2021, p. 45) apresentam sete critérios, dois deles (coeséo e
coeréncia) “centrados no texto” e cinco (situacionalidade, informatividade,
intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade) “centrados no usuario”:
o Coesédo é a forma como os elementos linguisticos presentes na superficie
textual se interligam, se interconectam, por meio de recursos também linguisticos, de
modo a formar um “tecido” (tessitura), uma unidade de nivel superior a da frase, que
dela difere qualitativamente.
o Coeréncia, de acordo Beaugrande & Dressler, diz respeito ao modo como 0s
elementos subjacentes a superficie textual entram numa configuracdo veiculadora
de sentidos.
o Situacionalidade refere-se ao conjunto de fatores que tornam um texto
relevante para uma situacdo comunicativa em curso ou possivel de ser reconstruida.
o Informatividade diz respeito, por um lado, a distribuicdo da informacdo no
texto, e, por outro, ao grau de previsibilidade/redundancia com que a informacéo
nele contida é veiculada. Quanto a distribuicdo da informacéo, é preciso que haja um
equilibrio entre a informacéo dada e a informacédo nova.
o Intertextualidade compreende as diversas maneiras pelas quais a
producao/recepcao de um dado texto depende do conhecimento de outros textos por
parte dos interlocutores, ou seja, dos diversos tipos de relagdo que um texto mantém
com outros textos.
o Intencionalidade refere-se aos diversos modos como 0s sujeitos usam textos
para perseguir e realizar suas intengdes comunicativas, mobilizando, para tanto, os
recursos adequados a concretizacdo dos objetivos visados. Em sentido restrito,
refere-se a intencdo do locutor de produzir uma manifestacdo linguistica coesa e
coerente, ainda que essa intencdo nem sempre se realize integralmente.
o Aceitabilidade é a contraparte da intencionalidade. Refere-se a concordancia
do parceiro em entrar num “jogo de atuagdo comunicativa” e agir de acordo com
suas regras, fazendo o possivel para leva-lo a um bom termo, visto que, como
postula Grice (1975), a comunicacdo humana é regida pelo Principio de
Cooperacéo.

Varios sdo os questionamentos em relagdo aos critérios de textualidade
apresentados anteriormente, seja pela necessidade de inclusédo de outros critérios,

seja pela separacdo de critérios focados no texto e nos usuarios. Sem falar na
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abrangéncia do termo coeréncia, que ao invés de ser s6 um critério de textualidade,
resulta na confluéncia de todos os demais fatores para a construcéo da textualidade.
Como define Costa Val (2006), “chama-se textualidade ao conjunto de
caracteristicas que fazem com que um texto seja um texto, e ndo apenas uma
sequéncia de frases”. Acreditamos que os critérios de textualidade apresentados
sejam Uteis para a compreensdo do nosso objeto de pesquisa, principalmente
compreender como a situacao de interacdo tem relevante importancia no estudo do
texto como materializacdo dos discursos entre o0s atores sociais. Para o0s
interessados, vale uma pesquisa mais detalhada sobre os critérios de textualidade.
Devem consultar Koch & Travaglia (2021), Marcuschi (1983), Giora (1985), entre
outros.

Para concluirmos, é importante afirmar que o uso das Tiras Cdmicas
enquanto pretexto para ensinar nomenclatura gramatical ndo observara, por outro
lado, os aspectos de textualidade, aspectos importantes para fomentar uma rica
discusséo em torno das caracteristicas textuais e discursivas desse género. O certo
€ que ninguém produz uma Tira COmica para servir apenas de modelo de estudo
gramatical. A producgéo textual desse género envolve intengéo discursiva do autor,
por meio da imagem que faz do leitor e do contexto de producao e recepgao. Assim,
para que esse texto seja coerente, ele precisara fazer sentido para o leitor, numa

constante reconstrucdo de sentidos que envolvem autor, leitor e contexto.

1.5 PROCESSOS DE LEITURA

A formacéo do leitor critico e reflexivo constitui o objetivo principal desta
pesquisa. O trabalho para formacdo do leitor se desenvolvera por meio de estudos
ligados aos processos de leitura do género textual Tiras COmicas para a
compreensao dos efeitos do humor e da ironia na construgdo do sentido. Assim,
conhecer teorias e metodologias do ensino da leitura nas aulas de lingua materna
tera fundamental importancia para alcangarmos os objetivos pretendidos.

Ensinar o aluno a ler com eficiéncia tem sido um grande desafio para a
escola, independente das etapas e modalidades de ensino. Basta consultar os
dados estatisticos referentes aos indices de analfabetismo no Brasil para constatar
esse fato. Dados do SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educacédo Béasica) e do PNAD

(Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua), principalmente, mostram
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como o analfabetismo ainda se apresenta como um dos graves problemas do Brasil.
O baixo nivel em leitura é verificado também pela baixa nota do IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica) na maioria das nossas escolas. A LDB
(1996) ja prevé a solucdo deste problema no artigo 32, onde declara que o ensino
fundamental, obrigatorio e gratuito, deve se voltar para o desenvolvimento da
capacidade de aprender por meio do pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo.

Segunda a escala de alfabetismo do INAF (Indicador de Alfabetismo
Funcional), no periodo 2001/2018, ainda temos 30% da nossa populagdo sendo
analfabetos funcionais. A escala de alfabetismo do INAF esta dividida em cinco
grupos:

1. Analfabeto: N&o consegue identificar letras, nem realizar tarefas

simples como a leitura de palavras ou frases.

2.  Rudimentar: Consegue identificar informacdes explicitas e literais em

textos simples. Reconhece sinais de pontuacdo e sabe suas respectivas

designacdes e funcoes.

3. Elementar: Seleciona unidades de informacé&o em textos de extenséo

média. Compara e relaciona informacdes textuais apresentadas em gréaficos

ou tabelas.

4. Intermediario: Consegue identificar informacfes literais em varios

tipos de texto, inclusive nos cientificos. Consegue interpretar diversos tipos

de textos e elaborar sinteses. Reconhece o efeito estético ou o efeito de
sentido de opcdes lexicais e sintéticas, de figuras de linguagem ou de sinais
de pontuacéao.

5. Proficiente: Produz textos de maior complexidade (mensagem,

descricdo, exposicdo ou argumentacdo). Interpretar tabelas e graficos

envolvendo mais de duas variaveis.

Sdo considerados analfabetos funcionais os individuos que integram os

grupos “Analfabeto” e “Rudimentar”.

Tabela 2 - Notas do IDEB da Escola Monteiro Lobato
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FONTE: https://www.gov.br/inep/pt-br

Pelo visto, percebemos o qudo grave é o problema da leitura na escola e na
sociedade, o que € facilmente identificado pelo baixo nivel de leitura que os alunos
apresentam apos concluir o ensino basico, problema que muitas vezes se estende
até o ensino superior. Podemos apontar diversas causas para tal fato, como a
pedagogia de ensino, quando o ensino da gramatica normativa assume demasiado
tempo e a leitura fica praticamente ausente, falta de biblioteca nas escolas ou de
profissional qualificado nas bibliotecas, ou mesmo o procedimento pedagdgico que
orienta o ensino, tratando a leitura apenas como maneira de decodificar cddigos e
nao como processo de construir significados a partir do texto.

Como afirma Freire (2017, p. 17), “A leitura de mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir a continuidade da
leitura daquela. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”. Conforme
Freire, ndo se pode trabalhar a leitura fora do seu contexto social, pois a leitura
critica implica na construcdo de sentidos para compreender o mundo. Capistrano
Junior (2018, p. 227) afirma:

A leitura, como pratica social que &, propicia aos sujeitos formas de inser¢ao
e de participagdo ndo sO6 no ambiente escolar, mas também na vida
profissional e no mundo. Nesse sentido, cabe a escola, em sua tarefa de
desenvolvimento de competéncias de linguagens dos discentes, fazer com

gue os alunos leiam e compreendam adequadamente diferentes géneros
textuais. (CAPISTRANO JUNIOR, 2018, p. 227).

Dessa forma, ndo podemos trabalhar a leitura na sala de aula como uma
atividade mecanica, apenas como decodificacdo de signos. E importante que o

aluno consiga relacionar o texto a um contexto mais amplo para desenvolver uma
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formacao que permita uma visdo de mundo critica e reflexiva, para assim conseguir
uma atuacao social mais efetiva. Mas para que isso aconteca é importante revisar a
pratica docente de ensino da leitura, mudanca necessaria para que a escola cumpra
0 seu papel de desenvolver o habito da leitura e a competéncia leitora. Sem duvida,
o professor tem papel importante para que esses objetivos sejam alcancados. Lajolo
(1982, p. 59) afirma que:
Ler ndo € decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto.
E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir
relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer
nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade,

entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra nao
prevista. (LAJOLO, 1982, p.59)

A leitura compreendida assim é um processo dialdégico em que o leitor
interage com o texto na construcao de significado, ele ndo tem uma postura passiva,
mas ativa, levando em conta que diversos conhecimentos sao mobilizados para que
se dé a construcdo dos sentidos. Conhecimentos prévios serdo mobilizados e
relacionados a informacdes novas presentes no texto para que aconteca a
compreensao. Quer em termos de producdo, quer em termos de compreenséao,
Koch (2020, p. 32) apresenta trés grandes sistemas de conhecimento que
contribuem para o processamento textual:

O Conhecimento linguistico compreende o conhecimento gramatical e o
lexical, sendo o responséavel pela articulagdo som-sentido. E ele o responsavel, por
exemplo, pela organizacdo do material linguistico na superficie textual, pelo uso dos
meios coesivos de que a lingua dispde para efetuar a remissdo ou a sequenciagao
textual, pela selecdo lexical adequada ao tema e/ou aos modelos cognitivos
ativados.

O Conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo é aquele
gue se encontra armazenado na memoéria de cada individuo, quer se trate de
conhecimento do tipo declarativo (proposi¢cdes a respeito dos fatos do mundo), quer
do tipo episdédico (os “modelos cognitivos” socioculturalmente determinados e
adquiridos através da experiéncia). E com base em tais modelos, por exemplo, que
se levantam hipodteses, a partir de uma manchete; que se criam expectativas sobre
o(s) campo(s) lexical(ais) a ser(em) explorado(s) no texto; que se produzem as
inferéncias que permitem suprir as lacunas ou incompletudes encontradas na

superficie textual.



41

O Conhecimento sociointeracional é o conhecimento sobre as agfes
verbais, isto €, sobre as formas de interacdo através da linguagem. Engloba os
conhecimentos do tipo ilocucional, comunicacional, metacomunicativo e
superestrutural.

. Conhecimento ilocucional permite conhecer o0s objetivos ou

propdsitos que um falante, em dada situacdo de interagdo, pretende atingir.

. Conhecimento comunicacional é aquele que diz respeito, por
exemplo, a normas comunicativas gerais, a quantidade de informacéo necessaria
numa situagado concreta para que o interlocutor seja capaz de reconstruir o
objetivo do produtor do texto; a selecdo da variante linguistica adequada a cada
situacdo de interacdo e a adequacdo dos tipos de textos as situacdes
comunicativas.

. Conhecimento metacomunicativo permite ao produtor do texto evitar
perturbacdes previsiveis na comunicacdo ou sanar (on-line ou a posteriori)
conflitos efetivamente ocorridos por meio da introducdo no texto, de sinais de
articulacdo ou apoios textuais, e pela realizacdo de atividades especificas de
formulacéo ou construgao textual.

. Conhecimento superestrutural, isto é, sobre estruturas ou modelos
textuais globais, permite reconhecer textos como exemplares de determinado
género ou tipo; envolve, também, conhecimentos sobre macrocategorias ou
unidades globais que distinguem os varios tipos de textos, sobre a sua
ordenacéo ou sequenciacdo, bem como sobre a conexao entre objetivos, bases
proposicionais e estruturas textuais globais. (KOCH, 2020, p. 32).

Os sistemas de conhecimentos apresentados permitem desenvolver
estratégias de leitura que considerem tanto o carater linguistico quanto o carater
sociocognitivo no ato interativo da leitura. O que evidencia mais uma vez que o
sentido ndo esta apenas na base textual, mas se constrdi na interagéo do texto com
os interlocutores e com o contexto de produgé&o e recepgao.

Segundo os PCN (BRASIL, 1998):

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreenséo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. N@o se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias

de selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é
possivel proficiéncia. (BRASIL, 1998).
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A formacdo do leitor competente se da pela interacdo que se estabelece
entre este e a linguagem, utilizando diferentes géneros textuais através de um
trabalho organizado que desenvolva o habito da leitura.

Com base nas consideracfes apresentadas sobre o processo de leitura,
utilizaremos as Tiras Comicas como instrumento para o desenvolvimento da leitura
nas aulas de Lingua Portuguesa, priorizando as suas caracteristicas enquanto
género textual/discursivo multimodal (verbal-visual). Capistrano Junior (2018, p. 227)
afirma: “A natureza constitutivamente verbal-visual das tirinhas possibilita a
articulacéo entre a dimenséo linear, a da palavra, e a ndo linear, a da diagramacao,
da imagem, exigindo, por parte do leitor, a integracdo verbal-visual para a producao
do sentido”.

Percebemos o quanto é necessario fazer uma abordagem mais produtiva
das Tiras Cémicas nas aulas de Lingua Portuguesa, tornando a leitura mais atrativa
e interessante para, assim, formar um leitor eficiente, que perceba a leitura como
meio para entender e interagir socialmente. As Tiras Comicas constituem excelente
instrumento para desenvolver o gosto pela leitura, mas € preciso levar o aluno a
conhecer as especificidades da linguagem desse género textual, de forma que o
aluno encontre sentido e prazer na leitura. A compreensao das Tiras COmicas exige
diferentes habilidades leitoras, principalmente por ser um género multimodal e
multissemiético. Como afirma Vergueiro et al (2020, p. 23) “A ampliacdo da
familiaridade com a leitura de histérias em quadrinhos, propiciada por sua aplicacéo
em sala de aula, possibilita que muitos estudantes se abram para os beneficios da

leitura [...]".
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2 QUADRINHOS: DAS ORIGENS AO APARECIMENTO NO LIVRO DIDATICO

Neste Capitulo, apresentaremos um percurso historico das Historias em
Quadrinhos, do surgimento, evolucdo até chegar ao livro didatico. Como também
discutiremos aspectos da linguagem dos quadrinhos, conceituacdo dos géneros
textuais que compdem as histérias em quadrinhos, principalmente da Tira Cémica.
Por fim discutiremos os sentidos do humor e da ironia nas Tiras Comicas, a censura
ao texto humoristico e o humor como um campo discursivo.

As historias em quadrinhos fazem parte do cotidiano das criangas, dos
jovens e também dos adultos, seja em campanhas publicitarias, em adaptacfes de
livros literarios, em livros e revistas especificas do género ou no proprio livro
didatico. O certo € que as pessoas usufruem das histérias em quadrinhos em
diferentes e diversificados lugares e contextos sociais. Interessa-nos aqui abordar
brevemente o percurso histérico das histérias em quadrinhos até chegar ao livro
didatico, analisar a riqgueza textual desse género explorando as suas caracteristicas
e salientar o quanto o conhecimento da linguagem dos quadrinhos pode enriquecer
o trabalho pedagdgico do professor. Mesmo vencendo a condicdo de género textual
marginal, as histérias em quadrinhos ainda hoje precisam ser mais conhecidas e
melhor exploradas na sala de aula.

E inquestionavel que as histérias em quadrinhos sdo bastante utilizadas no
nosso cotidiano por pessoas de diferentes idades e para diferentes finalidades:
religiosa, politica, para simples entretenimento, entre outras. Podemos pensar sobre
a maneira como esse género é utilizado, principalmente na sala de aula, onde
muitas vezes nao sdo abordados com o mesmo cuidado que se dispensa a outros
géneros textuais. Segundo Vergueiro (2020, p. 7), “Sem duavida, os quadrinhos
representam hoje, no mundo inteiro, um meio de comunica¢do de massa de grande
penetragdo popular”. Entretanto, as histérias em quadrinhos foram consideradas por
muito tempo um género menor e por isso menos privilegiado na sociedade. A
desconfianca quanto aos efeitos que as histérias em quadrinhos poderiam provocar
nos jovens retardou a sua insergéo nas escolas e nos livros didaticos.

Sendo o homem um ser simbdlico e social, sempre teve a necessidade de
comunicacdo e precisou desenvolver sinais diversos para se expressar. Assim,
alguns autores remontam o surgimento das histérias em quadrinhos as pinturas

rupestres. Por intermédio das imagens desenhadas nas pedras, o homem primitivo
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relatava a sua vida cotidiana, seus hébitos e costumes. Como afirma Vergueiro
(2020, p. 8):

De certa forma, pode-se dizer que as histérias em quadrinhos vao ao
encontro das necessidades do ser humano, na medida em que utilizam
fartamente um elemento de comunicacéo que esteve presente na historia
da humanidade desde os primoérdios: a imagem grafica. (VERGUEIRO,
2020, P. 8).

Como a forma de o homem se comunicar sempre esta em evolugdo, outros
sinais foram criados e/ou somados a linguagem pictérica. De modo que as historias
em quadrinhos como compreendemos hoje sofreram muitas transformacfes no seu
processo de evolucao. “Os sinais sdo indispensaveis em todos os momentos da vida
humana, nas a¢bes de cada dia. S&o instrumentos com que entendemos o0 mundo e
nos comunicamos”, afirma Cagnin (2014, p. 36). Assim, o homem sempre criou
sinais ou signos para atender a necessidade de comunicacdo cada vez mais
complexa, comecando pelas pinturas rupestres até as placas de transito, por
exemplo.

A invengdo da escrita garantiu uma comunicagdo mais eficiente para
atender as necessidades de um modo de vida também em transformacéo; passou-
se a registrar os fatos com mais precisdo, nascendo uma nova forma de ver o
mundo. Assim, a palavra escrita passou a ter prioridade em relacdo a imagem.
Como declara Vergueiro (2020, p. 9):

O advento do alfabeto fonético fez com que a imagem passasse a ter menor
importancia como elemento de comunicac¢ao entre os homens, deixando de

existir uma ligacé@o direta entre a maneira como se representa graficamente
um objeto ou um animal e a sua forma fisica real. (VERGUEIRO, 2020, P. 9)

Até hoje a supremacia da palavra escrita sobre a imagem constitui um dos
fatores que dificultam o ensino das histérias em quadrinhos como um texto
multimodal. Essa quase exclusividade pela palavra escrita compromete uma leitura
mais eficaz das Tiras Comicas, um dos géneros das histérias em quadrinhos, porque
nas tirinhas é fundamental a relagdo da palavra com a imagem para construir o
sentido. Observe como se faz pouca leitura das imagens na analise da Tira Comica

abaixo.
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Figura 2: Turma do Xaxado.

1. Leia a tira a seguir, com personagens da turma do Xaxado, e responda as
questdes propostas.

/" GRACAS A DEUS | DISOUR-
| NOSSO 60LEIRO PE 1 TO MUITO
GOou |

CHE; ATRASADO 7

Antonio Cedraz. Turma do Xaxado.
a) Qual é o Fato que provoca humor nessa tira?

h) Que palavras presentes na tira nao seguem a norma-padrao? Transcreva-
-as, indicando também a grafia correta de acordo com a convenc¢ao ortogra-
fica de nossa lingua.

c) Nessa situagao de uso, essas palavras nao sao consideradas problemas or-
tograficos. Por qué?

d) O que o uso dessas palavras revela sobre as caracteristicas do menino que
chega atrasado?

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 34)

Esta Tira Comica foi explorada de forma quase padrao nos livros didaticos,
ha uma pergunta sobre a construcdo do humor e depois se trabalha um assunto
gramatical. Dessa vez 0 assunto € variacao linguistica. As historias em quadrinhos
constituem um 6timo material para trabalhar a variacéo linguistica, para demonstrar
ao aluno que a lingua ndo € homogénea e que varia em diferentens aspectos. Como
propde Ramos (2020).

Podemos fazer muitas andlises e discussées usando a Tira Comica exposta
acima, mas o exemplo objetiva demonstrar a pouca referéncia feita a linguagem
visual. A tira ainda prop&e fazer uma relacdo entre a variacao linguistica usada pelo
goleiro e suas caracteristicas, mas sugere como resposta o fato de simplesmente
usar uma variagdo que se afasta da norma padréo. Agindo assim, o autor perde a
oportunidade de discutir os diversos fatores que influenciam na variacdo linguistica,
de fazer referéncia a aparéncia fisica do personagem e de combater o preconceito
linguistico. Uma observacdo mais atenta das imagens poderia potencializar a Tira
Cbomica enquanto instrumento de promocéo da leitura.

Capistrano Junior (2018, p. 229) sobre o processo de leitura das tirinhas,

afirma:

A leitura, portanto, constitui-se numa atividade de acéo e interacdo entre os
sujeitos, mediada pelo texto, na qual o leitor opera seu conjunto de saberes,
(re)ativando, desativando conhecimentos, (re)avaliando objetivos e
(re)definindo estratégias de leitura, de acordo com suas diferentes
dimensbes e percepcdo do contexto. Durante esse processo, o leitor age
sobre a materialidade textual, a partir dos elementos linguisticos e nao
linguisticos, num continuo processo dialdégico. (CAPISTRANO JUNIOR
(2018, p. 229) in:ELIAS (org.)).

Dessa maneira a inobservancia aos signos nao verbais na tirinha
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compromete o processo de leitura. Observar somente 0s signos verbais limita a
leitura, deixando de atribuir sentidos que somente serdo produzidos pela interacao
das palavras com as imagens. A articulacdo das diferentes linguagens ajuda na
ativacdo dos diferentes saberes do leitor, produzindo uma leitura mais dinamica e
interativa.

O fato de uma das criangas usar um chapéu, de o time receber o nome de
Xaxado ja é suficiente para, usando esses referentes, ampliar a leitura de mundo
dos alunos. Saberdo que xaxado é uma danca nordestina famosa por representar o
cangaco, liderado por Lampido, e que o chapéu também é um simbolo do cangaco e
do nordeste. Empoderados com essas informacdes é possivel que os alunos facam
uma leitura bem mais produtiva e prazerosa da Tira Cémica apresentada.

Voltando a falar do percurso historico e evolutivo das histérias em
quadrinhos, somente no século XVIII as imagens em sequéncias comecaram a ser
publicadas em conjunto com a narrativa escrita. Mas a sua massificagdo como meio
de comunicacdo sO6 se deu com as mudancas ocorridas no final do século XIX,
principalmente nos Estados Unidos. Como afirma Vergueiro (2020, p. 10):

A evolucdo da industria tipogréafica e o surgimento de grandes cadeias
jornalisticas, fundamentados em solida tradicdo iconogréfica, criaram as

condicdes necessarias para 0 aparecimento das histérias em quadrinhos
como meio de comunicacéo de massa. (VERGUEIRO, 2020, p. 10).

O fato de as histérias em quadrinhos terem se popularizado inicialmente
nos Estados Unidos explica o seu uso para disseminar a visdo de mundo e a
globalizag&do da cultura desse pais. Os quadrinhos conhecidos como comic books
foram responséaveis pela criacdo e divulgacdo de varios super-herdis norte
americanos, sempre com 0 objetivo ideolégico de influenciar as pessoas a respeito
de variados assuntos que lhes interessavam. Posteriormente esses super-herois
ganharam o cinema e deram continuidade a divulgacdo da supremacia norte-
americana.

A grande popularidade das historias em quadrinhos n&do evitou que se
criasse uma resisténcia por causa de possiveis danos advindos da sua leitura,
sofrendo uma grande censura e causando crise no mercado editorial. Foi o
psiquiatra alemé&o Frederic Wertham, radicado nos Estados Unidos, quem liderou a
campanha alertando para os maleficios que a leitura das historias em quadrinhos

poderia trazer para os adolescentes. Segundo Vergueiro (2020, p. 12):
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Assim, utilizando-se de exemplos escolhidos a dedo e com rigor cientifico
guestionavel, o psiquiatra tentava provar como as criancas que recebiam
influéncia dos quadrinhos apresentavam as mais variadas anomalias de
comportamento, tornando-se cidaddos desajustados na sociedade.
Posteriormente, Wertham reuniu suas observacdes em um livro
denominado “A seducdo dos inocentes”, publicado em 1954 [..]
(VERGUEIRO, 2020, p. 12).

Como consequéncia do sucesso do livro e das ideias do psiquiatra
Wertham, varios setores da sociedade comecaram a censurar as histérias em
quadrinhos, 0 que exigiu uma estratégia dos editores para reagir e convencer de que
as histérias em quadrinhos ndo prejudicavam a educacdo e o comportamento dos
jovens, ndo desvirtuavam 0s jovens simplesmente por abordar assuntos como
drogas, sexo e violéncia. O movimento de reacdo a censura resultou na criagdo do
codigo de ética dos quadrinhos, Comics Code. No inicio dos anos 50, a partir do
controle exercido pelo Comics Code, ficou proibido qualquer histéria em quadrinho
que fizesse alusdo a horror, crime, sexo, ou qualquer assunto que desagradace as
instituicdes sociais nesse periodo pos-guerra. Caso contrario, sofreriam ataques de
educadores, imprensa, grupos de pais, legisladores, igreja, policia e psiquiatras.

Como resultado da censura, as historias em quadrinhos perderam muito as
funcbes estética e pedaglgica para ter uma funcdo mais moralizante,
empobrecendo enquanto arte para promover a reflexdo e critica pelo tom
humoristico, principalmente. A censura as histérias em quadrinhos ndo aconteceu
apenas nos Estados Unidos. Vergueiro (2020, p. 14) afirma:

Alguns paises europeus chegaram a estabelecer legislagdes restritivas aos
guadrinhos, proibindo a publicacdo de material estrangeiro ou determinando
critérios rigidos para sua produgdo no pais. No Brasil, os editores

elaboraram um codigo préprio e aplicaram as revistas um selo semelhante
aguele desenvolvido nos Estados Unidos. (VERGUEIRO, 2020, P. 14).

No Brasil, embora as histérias em quadrinhos ja estejam presentes desde o
inicio do século XX, ganharam maior aceita¢do do publico em meados da década de
60. O Brasil ndo ficou de fora da censura que atingiu outros paises, os quadrinhos
publicados aqui passaram a ser "vigiados" por um codigo de ética. Eram 18 artigos
gue proibiam cenas de sexo, violéncia e ofensas a moral, ao Estado, aos pais, aos
educadores, aos deficientes fisicos e as religides.

Desde a primeira revista especializada em historia em quadrinhos langada
em nosso pais em 1905: o Tico Tico. Predominam aqui as historias em quadrinhos

de origem estrangeira ou fortemente influenciadas por estas, como afirma Coelho
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(2000, p. 218):

No Brasil, embora ainda predomine a produgao estrangeira de histéria em
guadrinhos, ja existe uma tradicdo que arraiga no famoso O Tico-Tico,
lancado em 1905 com as aventuras do ingénuo/travesso Chiquinho, versédo
brasileira (criada por J. Carvalho, grande desenhista da época) da
personagem Buster Brown, garoto critico e contestador, criado nos Estados
Unidos, em 1902, pelo famoso cartunista Outcault (Richard Felton), que, em
1895, criara o Yellow Kid, dando inicio ao género que seria um dos mais
populares do mundo todo: a histéria em quadrinhos. (COELHO, 2000,
p.218).

Pelo que percebemos, sempre houve um grande esforco para reprimir as
histérias em quadrinhos enquanto um género favoravel ao desenvolvimento da
leitura critica e reflexiva. N&o queremos com isso relativizar ou ignorar a
necessidade de adequar o tipo de contetdo veiculado a faixa etaria do leitor. Porém,
a forma como as histérias em quadrinhos e especificamente as Tiras Comicas séo
abordadas no livro didatico, certamente ainda é um reflexo do periodo em que as
histérias em quadrinhos eram muito estigmatizadas. Assim, a subutilizacdo das Tiras
Cdémicas no livro didatico acaba empobrecendo esse género textual enquanto
entidade soécio-discursiva, também limita e impede que o aluno reconheca a lingua
como forma de interagéo social.

As estratégias de fuga da censura resultaram num olhar mais valorativo para
as histérias em quadrinhos. Diminuiu-se a campanha de difamacdo contra elas,
embora este fato ndo tenha sido o suficiente para que esse género textual fosse
visto como um recurso pedagdgico eficiente. A desconfianca continuou e continua
em relacdo a sua utilidade para formar bons leitores e produzir conhecimento. De
certa forma, o surgimento das editoras independentes foi uma maneira de produzir e
vender histdria em quadrinho sem se submeter ao codigo de ética.

Contudo, e mesmo em situacbes mais pontuais, sempre havera alguma
censura as historias em quadrinhos e as Tiras Comicas por diversos motivos: por
ofender crencas ou costumes de determinados grupos sociais, pelo discurso do
politicamente correto ou mesmo pela complexidade em definir o que € humor em
uma sociedade tédo globalizada e multicultural. Como afirma Possenti (2018, p. 104):

O que aqui me interessa sao as reagbes a certos textos humoristicos,
especialmente quando se avalia que ultrapassam limites civilizados. Como
disse, esta posicdo € hoje um pouco simplificadamente associada ao
comportamento (e ao discurso) politcamente correto, segundo o qual
determinados textos humoristicos agrediriam grupos étnicos, religiosos,

minoritarios (j& marginalizados) ou invadiriam a zona do moral [...]
(POSSENTI, 2018, p. 104).
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Conforme a citagdo, ha uma polémica no que se refere a definir limites ou
nao para o humor. Alguns defendem liberdade total, outros defendem que deva ter
limites. Geralmente quem cobra limites se sente ofendido pelo discurso do outro,
estabelecendo assim algum tipo de censura ou controle.

O novo olhar sobre as histérias em quadrinhos foi favorecido pelo
desenvolvimento dos meios de comunicacdo. Esse género textual ganhou forcas
com o desenvolvimento e popularidade do cinema, do radio, da televisdo e dos
jornais. Superado o periodo de maior censura, as histérias em quadrinhos agora
eram mais valorizadas e ndo apenas encaradas como mero entretenimento, mas ja
havia a percepcéo da sua eficiéncia para a transmissdo de conhecimento, embora
de forma muito incipiente ainda. Como afirma Vergueiro (2020, p. 20):

A inclusdo efetiva das histérias em quadrinhos em materiais didaticos
comecou de forma timida. Inicialmente, elas eram utilizadas para ilustrar
aspectos especificos das matérias que antes eram explicados por um texto
escrito. Nesse momento, as HQs apareciam nos livros didaticos em
gquantidade bastante restrita, pois ainda temia-se que sua inclusado pudesse

ser objeto de resisténcia ao uso do material por parte das escolas.
(VERGUEIRO, 2020, p. 20).

Tendo o seu valor reconhecido como instrumento pedagogico de ensino-
aprendizagem, os proprios 6rgados oficiais comecaram a inserir as histérias em
quadrinho no curriculo escolar. Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1998) apresentam como objetivo para o ensino de Lingua Portuguesa no
ensino fundamental:

Utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matemética, grafica,
plastica e corporal — como meio para produzir expressar e comunicar suas
ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos

e privados, atendendo a diferentes inten¢fes e situacbes de comunicacao.
(PCNs, 1998).

Seguindo a tendéncia dos PCN, a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2018) também sugere a insercdo dos textos multimodais e
multissemidticos na sala de aula, incluindo as histérias em quadrinhos. Em uma das
habilidades do 6° ao 9° ano em Lingua Portuguesa, (EF69LPO05), expressa o
seqguinte: “Inferir e justificar, em textos multissemiéticos — tirinhas, charges, memes,
gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras,

expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de
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pontuagdo etc’. Tanto os PCN quanto a BNCC incluem os textos multimodais e
multissemidticos no curriculo de Lingua Portuguesa, com uma diferenca que a
BNCC incluem os resultados na comunicacdo advindos do desenvolvimento das
culturas digitais, as chamadas Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicacao
— TDIC.
Vergueiro (2020) traz em seus estudos varias sugestbes de como se
trabalhar o género HQ em sala de aula. Para o autor:
No caso dos quadrinhos, pode-se dizer que o Unico limite para seu bom
aproveitamento em qualquer sala de aula é a criatividade do professor e sua
capacidade de bem utiliza-los para atingir seus objetivos de ensino. Eles
tanto podem ser utilizados para introduzir um tema que serd depois
desenvolvido por outros meios, para aprofundar um conceito ja
apresentado, para gerar uma discussdo a respeito de um assunto, para
ilustrar uma ideia, como uma forma ltdica para tratamento de um tema arido

ou como contraposi¢cdo ao enfoque dado por outro meio de comunicagao.
(VERGUEIRO, 2020, p. 26).

Mesmo com as orientacbes curriculares dos O6rgaos oficiais para a
utilizacdo das historias em quadrinhos na sala de aula, com a oferta de material
tedrico que versa sobre esse género textual e o seu ensino, as histérias em
quadrinhos trazidas pelo livro didatico ainda continuam a ser pouco exploradas. De
modo que o0 nosso desafio € tornar o ensino das histérias em quadrinhos e
especificamente das Tiras COmicas algo mais produtivo, o que serd possivel se
dermos mais atencdo aos recursos multimodais que constituem esse género
(baldo, letras, cores, desenhos, etc). Assim, com o conhecimento da linguagem
especifica das histérias em quadrinhos sera possivel promover uma leitura mais

prazerosa e mais produtiva para os alunos.

2.1 HISTORIA EM QUADRINHOS? TIRAS COMICAS? CHARGES?... DEFINICAO
DO OBJETO DE PESQUISA

Se antes abordamos sobre a necessidade de um conhecimento mais
proficuo da linguagem das histérias em quadrinhos, retomaremos a discussao
abordando a definicdo dos géneros ligados as histérias em quadrinhos. Até agora
nos referimos as Tiras COmicas como um género pertencente as historias em
quadrinhos. Mas se faz necessario uma definicdo mais precisa diante da confusdo
conceitual que envolve tiras cOmicas, cartuns, charges, dentre outros. N&o é

incomum perceber essa indefinicdo conceitual, até mesmo em material didatico. Por
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isso, conhecer melhor os géneros das histérias em quadrinhos serd necessario para
melhor estudarmos o0 nosso objeto de pesquisa.

Certamente a confusao conceitual reflete a maneira como o género textual é
abordado, sem ter suas caracteristicas essenciais suficientemente exploradas.
Ramos (2009, p. 18) afirma: “Muitas vezes, esse excesso de homes € consequéncia
de um desconhecimento das caracteristicas das histérias em quadrinhos e de seus
diferentes géneros. Sem saber direito do que se trata, escolhe-se um termo
provisorio e sem muito critério”. Ainda segundo Ramos (2009), as Histérias em
Quadrinhos seriam um hipergénero textual. O hipergénero configura um grande
rotulo que abriga vérias caracteristicas comuns de diferentes géneros auténomos
ligados as historias em quadrinhos, ou seja, sob o rétulo de histérias em quadrinhos
ha diversos géneros textuais com caracteristicas comuns, cujo conhecimento dos
géneros é fundamental para um bom trabalho pedagogico em sala de aula.

Sendo assim, conforme a necessidade de melhor conhecer cada género
textual das histérias em quadrinhos, passaremos a apresentar uma sintese de cada
género. Embora, as vezes, os limites entre os géneros nao sejam tao bem definidos,
a classificacdo € uma necessidade para atender ao bom trabalho com esses
géneros. Os cartuns, as charges, as tiras comicas, as tiras cOmicas seriadas, as tiras
seriadas, sdo géneros pertencentes aos quadrinhos. Conhecer as caracteristicas
basicas desses géneros possibilitara saber classifica-los para garantir um trabalho
mais seguro e eficiente com as historias em quadrinhos.

1) A charge: € um texto de humor que aborda algum fato ou tema ligado
ao noticiario. De certa forma, ela recria o fato de forma ficcional, estabelecendo com

a noticia uma relacao intertextual.

Figura 03: Charge do “Armandinho — Humor”.
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FONTE: https://www.metropoles.com/blog-do-noblat/charges/charge-do-amarildo-269
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A charge foi publicada no blog do jornalista Ricardo José Delgado Noblat, na
pagina do jornal Metrépoles em 08 de junho de 2022. O texto usa o humor para
fazer referéncia ao problema do racismo no Brasil. Um atirador, encapuzado, segura
uma arma de fogo (possivelmente um rifle), ele esta atirando em um alvo preto e
branco. O fato de o atirador acertar somente na cor negra, e da propria palavra
estar entre aspas duplas, quer nos chamar a atencdo para uma realidade bastante
séria no Brasil: ser negro aumenta e muito a chance de ser vitima da violéncia
policial. A resposta do atirador de que “sdo séculos de treinamento” faz referéncia
aos séculos de escraviddo porque passamos. A escraviddo foi um periodo de
tratamento violento e desumano dado aos povos escravizados trazidos da Africa, e
gue de alguma forma ainda se mantém na atualidade, tornando a populacédo negra
vitima da negligéncia dos governos e da sociedade.

Para o leitor compreender a charge é preciso recuperar informacfes e
perceber a intertextualidade presente. A charge foi publicada depois de mais uma
acdo polémica da policia no Rio de Janeiro. Chamada por muitos veiculos de
comunicacdo de chacina, a operacao policial deixou 22 mortos na Vila Cruzeiro,
comunidade do Rio de Janeiro. Entre as vitimas estavam alguns inocentes, a
operacéo ocorreu em 24 de maio de 2022. A fala do segundo balédo, “Sao séculos de
treinamento”, relembra que o Brasil por séculos considerou o trabalho escravo como
uma atividade legal. Tendo como consequéncia de séculos de escraviddo uma
populacdo negra marginalizada, excluida social e economicamente, tornando um
contingente vulneravel e vitima de preconceito e truculéncia, principalmente da
policia quando naturaliza a matanca de negros sob o pretexto de combater a
violéncia. Somente articulando essas informacdes, o leitor podera compreender que

o humor na charge pretende promover uma leitura critica e reflexiva.

2) Cartum: parecido com a charge, a principal diferenca do cartum é néo
estar ligado a um fato do noticiario, ou seja, faz uma critica social através do humor

sem estar ligado ao imediato, aos acontecimentos recentes.



53

Figura 04: Cartum “O Salvamento”.
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FONTE: http://www.arionaurocartuns.com.br/search/label/cartuns.

O Cartum acima foi postado pelo cartunista e ilustrador Arionauro da Silva
Santos em 31 de marco de 2016. A cena mostra uma pessoa se afogando e pedindo
ajuda, s6 estdo emersos a mao e parte do antebraco. Outra pessoa se aproxima e
corre em direcdo para evitar o afogamento, a grande surpresa € quando o possivel
“socorrista” retira o relogio, nada fazendo para evitar o afogamento, sai com
expressao de felicidade contemplando o reldégio que estd em seu pulso. A quebra de
expectativa torna a historia engracada. O cartum faz uma critica ao comportamento
humano, ao apego a bens materiais e a insensibilidade diante do sofrimento do
semelhante. Percebemos aqui o carater atemporal do cartum, sua validade nao esta
apenas no tempo presente.

3) As Tiras Comicas: o humor € a sua caracteristica marcante, trata-se
de um texto curto, construido com um ou mais quadrinhos, com personagem fixo ou

nao, apresenta desfecho inesperado no final.

Figura 05: Tira Coémica “Niquel nausea de Fernando Gonsales”
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FONTE: http://www.niquel.com.br/bau.shtml.

O humor da tira foi construido no ultimo quadro com a Gatinha, uma rata que
Niquel acha uma gata, parindo diversos ratinhos. O resultado foi inesperado e

surpreendeu a Niquel e ao leitor. O que inicialmente indicava apenas um romance
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entre o rato Niquel Nausea e a rata Gatinha, culmina com a rata parindo diversos
ratinhos e este fato foi a estratégia usada na construcdo do humor.

O fato de a Tira Cbmica acima empregar personagens fixos é de
fundamental importancia que o leitor conheca as caracteristicas das personagens.
Saber do romance existente entre as personagens e da capacidade da rata de
produzir filhos ajuda a construir o sentido pretendido pelo texto. De modo que
acionar essas informacdes sobre as caracteristicas utilizadas para construir as
personagens contribui para uma leitura mais produtiva e interessante.

Segundo Ramos (2009, p. 27): “Apesar de a Tira Comica ser a forma mais
conhecida, ndo é o Unico género de tira existente. H& pelo menos dois outros: as
tiras cédmicas seriadas e as tiras seriadas”. A nosso ver as distin¢gdes feitas até agora
entre charge, cartum e Tira Cémica ja sdo de grande valia para auxiliar no trabalho
com o0s géneros dos quadrinhos, o que nao torna desnecessario seguirmos
apresentando as Tiras COmicas seriadas e as tiras seriadas.

4) As Tiras Seriadas: cada tira traz um episodio, porém inserida numa
narrativa maior. Segundo Ramos (2009), o material pode ser reunido posteriormente
na forma de revistas ou livros.

Apresentaremos abaixo um exemplo de Tiras Seriadas, dois episodios de
“Cores”: um projeto de quadrinhos publicado pela quadrinista, ilustradora e designer
belo-horizontina Carol Rossetti:

Figura 06: Tiras Seriadas [CATARSE] “Cores” — A revolu¢cdo comecga no quarto de
brinquedos, de Carol Rossetti.
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FONTE: https://www.carolrossetti.com.br/cores

Carol Rossetti comegou a publicar as tiras em 2015 nas redes sociais,
posteriormente compilou todas as tiras publicadas em um livro, o “Cores”, que

aborda discussdes sobre género, orientacao sexual, racismo e machismo.
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A cena acima d& sequéncia as tiras anteriores que abordam sobre sexo,
género e sexualidade. Sexualidade é a orientacdo sexual de uma pessoa, ou seja,
por qual género essa pessoa sente atracao sexual ou romantica. No dialogo da tira,
dois jovens discutem sobre a preferéncia sexual do pai de uma delas, descrevendo
como seria o0 noivo dele. A discussao da tematica continua no episodio seguinte:

Figura 07: Tiras Seriadas [CATARSE] “Cores” — A revolugdo comega no quarto de
brinquedos, de Carol Rossetti.
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FONTE: https://www.carolrossetti.com.br/cores.

Na segunda cena o assunto é retomado, a tirinha continua discutindo sobre
sexualidade, mas ha um avanco na discussdo, ao abordar o0s esteredtipos
relacionados ao género, sobre o0 preconceito que sustenta uma ideia padronizada
relacionada a sexualidade. Assim, o temor em avisar para a mae sobre 0 seu
desejo sexual por uma pessoa do mesmo sexo esta relacionado ao comportamento
naturalmente mais conservador das pessoas de mais idade. Pela visdo de mundo
das criancas no didlogo, ha uma tentativa de buscar a igualdade de género e a
quebra de estere6tipos comportamentais.

Pelas duas tiras analisadas, € facil constatar certa independéncia entre elas.
Lendo-as isoladamente, é possivel depreender sentido satisfatério que garanta
autonomia a cada tira. A organizacdo dessas tiras compde uma histéria maior, com
diferentes teméaticas, constituindo assim as tiras seriadas.

5) As Tiras Comicas Seriadas: Trata-se de uma tira humoristica com
desfecho inesperado, mas inserido em uma narrativa maior. Possui os elementos
préprios das Tiras Comicas, porém a histéria é produzida em capitulos.

Apresentaremos a seguir as personagens As Cobras, criadas por Luis

Fernando Verissimo, como exemplo de Tiras Coémicas seriadas:
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Fi%ura 08: Tiras Cémicas Seriadas “As Cobras e o Futebol”.

FONTE: VERISSIMO, Luis Fernando. As Cobras [recurso eletrénico]: antologia definitiva.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2010. p. 21.

A Tira Cbmica acima faz parte do livro “As Cobras: antologia definitiva” do
escritor gaucho Luis Fernando Verissimo. Embora a tira faca parte de uma série de
tiras que compdem o livro, é possivel perceber as caracteristicas proprias das Tiras
Cdmicas, como o desfecho inesperado que resulta no humor. A temética é retomada
na tira seguinte e assim é construida uma histéria maior, porém cada tira mantém a
sua autonomia e caracteristicas proprias.

As cobras, personagens de Luis Fernando Verissimo, estdo falando sobre
futebol. Uma personagem considera que o time esta muito bem com o novo técnico
por ter perdido somente duas partidas, a surpresa acontece quando a outra
personagem manifesta espanto por justamente o time s6 ter jogado duas partidas. O
efeito de humor fica completo quando a personagem otimista volta a falar e admite a
possibilidade de avaliar positivamente o time e o técnico, mesmo com duas derrotas
em dois jogos.

Na tira cOmica seguinte, as personagens continuam falando do time e do

novo técnico:

Figura 09: Tiras Cbmicas Seriadas “As Cobras e o Fu’gbol”.
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FONTE: VERISSIMO, Luis Fernando. As Cobras [recurso eletrdnico]: antologia definitiva. Rio
de Janeiro: Objetiva, 2010. p. 21.
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E possivel que o leitor, ao fazer a leitura da segunda tira, perceba o efeito de
humor independente de ter lido a tira anterior. Cada tira apresenta um desfecho
inesperado e produz humor de forma independente, 0 que ndo compromete a sua
funcao de sentido dentro de uma histéria maior.

Nos didlogos da segunda tirinha, as personagens continuam buscando uma
justificativa para avaliar positivamente o0 novo técnico. Essa postura das
personagens torcedoras representa um otimismo quase ‘forgado’ na recuperacao do
time. Essa esperanca € demonstrada até mesmo na aprovacdo do gesto do novo
técnico em fazer o sinal da cruz antes de entrar em campo. O apelo a religiosidade
faz parte das estratégias para manter a fé na recuperacdo do time que jogou duas
partidas e perdeu as duas.

A apresentacao e classificacdo dos géneros que compdem as histérias em
quadrinho representam um arcabouco Util na orientacdo do trabalho pedagdgico.
Obvio que 0 assunto € um pouco mais extenso, ou seja, essa classificacdo pode ser
apresentada de forma diferente, com nomenclatura diferente. Por isso, se fazem
necessarias novas pesquisas que atendam as demandas e necessidades atuais. Os
novos suportes digitais contribuem para que as histérias em quadrinhos sejam cada
vez mais diversificadas e multissemioticas, exigindo habilidades diferentes para a
sua leitura e compreenséo.

Ramos (2009, p.31), afirma sobre a questdo da classificacdo dos géneros
das histérias em quadrinho:

A diversidade de géneros, nesse caso, esta atrelada a uma série de fatores,
como a intencdo do autor, a forma como a histéria é rotulada pela editora
gue a publica, a maneira como a trama sera recebida pelo leitor, 0 nome

com o qual o género foi popularizado e que o tornou mais conhecido junto
ao publico. (RAMOS, 2009, p. 31).

A classificacdo apresentada servira, certamente, como contribuicdo para
desfazer a confusdo de nomenclatura que confunde e dificulta a abordagem dos
géneros das historias em quadrinhos na sala de aula, principalmente das Tiras
Cbmicas, 0 nosso objeto de estudo neste trabalho.

Apresentamos acima ndo somente exemplos de géneros textuais das
histérias em quadrinhos, como também uma analise critica em consonancia com as
teorias de linguagem, de texto e de leitura que orientam esse trabalho de pesquisa.
A abordagem valorizando a relacdo do visual com o verbal possibilitou uma leitura

critica da linguagem das histérias em quadrinhos com a percepc¢do dos sentidos e
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intengdes presentes no ato comunicativo. Assim, uma abordagem das historias em
quadrinhos com foco ndo apenas no cédigo verbal ou como mecanismo para
trabalhar conceitos e classificacbes gramaticais permitird melhor exploracdo das
potencialidades discursivas dos géneros em questdo. Seguindo essa perspectiva, é
possivel formar um leitor critico, que compreenda a linguagem como instrumento de
promocao da cidadania.

E importante destacar que as histérias em quadrinhos constituem um meio
de explorar a linguagem enquanto interacdo e manifestacdo das relacbes sociais.
Dessa forma, € preciso compreender o posicionamento ideolégico por meio dos
discursos empregados nos textos, para assim criar condicbes que favorecam a
formacéo de um leitor reflexivo e comprometido eticamente na relagcdo com a leitura
e na participacdo social, capaz de combater qualguer tipo de preconceito ou
discriminagdo; um leitor que desenvolva um pensamento critico favoravel a
formacéao cidada.

A superacao do uso das histérias em quadrinhos apenas como modelo para
estudo gramatical, permitirA uma atencdo maior para as inten¢des discursivas do
autor, para o contexto de producao e recepc¢do desses textos. Esta postura permitira
que o leitor tenha uma atitude mais ativa no ato da leitura, sendo capaz de mobilizar
0s seus diversos conhecimentos para a construcao dos sentidos. A leitura assim é
compreendida como um processo dialégico em que o leitor interage com o texto na
construcdo do significado. O que nos permite afirmar que é possivel e necessario
explorar as histérias em quadrinhos de uma forma mais produtiva e criativa,
valorizando a linguagem enquanto interagédo social, que reflete a diversidade e os
conflitos da sociedade. S6 assim formaremos um leitor critico, reflexivo e que seja

capaz de problematizar a realidade.

2.2 OS SENTIDOS DO HUMOR E DA IRONIA NAS TIRAS COMICAS

Discutimos, anteriormente, como as Tiras Comicas foram censuradas e todo
tipo de obstaculo porque passaram até se constituirem como instrumento
pedagogico de ensino aprendizagem. Esse género foi acusado de desvirtuar
moralmente os jovens, também de n&o contribuir para a formacédo de bons leitores,
argumentos que, devidamente, foram combatidos. Agora discutiremos também como

a inclusdo do humor, por seus diferentes géneros textuais, ainda se faz de forma
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timida e pouco eficiente na sala de aula, e principalmente abordaremos sobre a
construgdo do humor e da ironia nas Tiras Comicas e, sobretudo, abordaremos o
humor enquanto construto tedrico que compde um campo discursivo.

Embora o humor seja uma marca que caracteriza o povo brasileiro, o que é
facilmente observavel no nosso comportamento diario, com o sofrimento e 0s vicios
comportamentais sendo abordados de forma comica, a inclusdo do texto humoristico
na sala de aula parece relevante, mas ainda enfrenta resisténcia ou carece de uma
metodologia que permita sua adequada exploracdo. A resisténcia ao texto
humoristico advém do seu lugar quase periférico em comparacdo com outros
campos discursivos. Ja na Arte Poética, Aristoteles apresenta a comédia como a
imitacdo dos maus costumes, enquanto que a epopeia e a tragédia imitam assuntos
sérios. Aristételes (2003, p. 33) afirma: “A comédia é, como ja dissemos, imitacdo de
maus costumes, ndo contudo de toda sorte de vicios, mas s6 daquela parte do
ignominioso que é o ridiculo. O ridiculo reside num defeito e numa tara que néo
apresentam carater doloroso ou corruptor”. Assim, o humor se faz util ndo apenas
para amenizar o sofrimento da condicdo humana e produzir prazer, mas também,
por meio do seu carater satirico, criticar 0 comportamento e vicios humanos, como
afirma a famosa frase latina “Ridendo castigat mores”, ou “Rindo castiga os
costumes”.

Analisar os sentidos do humor e da ironia nas Tiras Cémicas é superar a
analise da lingua apenas como sistema de regras formais, € reconhecer que nédo ha
neutralidade no uso da linguagem, ideia defendida pela Analise do Discurso. Como
afirma Orlandi (2020, p. 15): “Partindo da ideia de que a materialidade especifica da
ideologia é o discurso e a materialidade especifica do discurso € a lingua, trabalha a
relacdo lingua-discursos-ideologia”. E por meio do discurso que podemos observar a
relacdo entre a lingua e a ideologia, produzindo sentidos por meio das relacdes
entre os sujeitos em um determinado contexto social. Assim, a construgdo de
sentidos do humor e da ironia é possivel porque o sentido da linguagem é
polissémico, ou seja, envolve processos que resultam em novos significados.

E comum o uso do humor e da ironia nas Tiras Comicas para realizar criticas
sociais, e a construcéo dos seus sentidos é possivel com o deslocamento do sentido
real da palavra. Como afirma Orlandi (2020, p. 34):

Se toda vez que falamos, ao tomar a palavra, produzimos uma mexida na
rede de filiagao dos sentidos, no entanto, falamos com palavras ja ditas. E é
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nesse jogo entre parafrase e polissemia, entre 0 mesmo e o diferente, entre
0 ja-dito e o0 a se dizer que o0s sujeitos e os sentidos se movimentam, fazem
seus percursos, (se) significam. (ORLANDI, 2020, p. 34).

O humor é resultado da desconstrucdo do sentido préprio da linguagem,
com a utilizacdo de vérias estratégias, entre as quais a ironia, que funciona como
uma afirmacédo de algo diferente do que se deseja comunicar, na qual o emissor
deixa transparecer uma afirmacao contraria por meio do contexto situacional e da
entonacdo. A quebra da expectativa que caracteriza a formacéo do humor nas Tiras
Cdmicas acontece pela relacdo de elementos verbais e visuais, pela desconstrucéo
de sentidos j& instituidos e formacdo de novos sentidos. Para a leitura e
compreensao da tirinha é importante articular os conhecimentos prévios e as
expectativas do leitor, compreender o processo de ruptura que marca a mudanca de
atitude para assim compreender 0 hovo sentido em construcao.

Veremos a seguir um exemplo de construcdo do humor na tira de Mafalda, de

autoria do cartunista argentino Quino.
Figura 10: O mundo de Mafalda
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FONTE: http://clubedamafalda.blogspot.com/

Na tirinha, Mafalda desenvolve um dialogo com Felipe, o seu melhor amigo.
Nos trés primeiros quadrinhos segue a expectativa de que o doente da casa
anunciado por Mafalda pudesse ser uma pessoa da familia, seu pai ou sua mae. A
quebra de expectativa e construgdo do humor e da critica acontece no ultimo
guadrinho, quando aparece o globo terrestre depositado em uma cama. O contetdo
apresentado no ultimo quadrinho representa a caracteristica politizada em relacéo
as questdes sociais que marca a personagem de Mafalda, mostra um conhecimento
e consciéncia social incomum para uma crianca de apenas seis anos de idade. Dizer
que o planeta esta doente representa uma critica as mudangas e transformacdes

gue resultaram em fome, guerra e miséria no mundo. A constru¢do do novo sentido
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ocorre quando uma conversa banal sobre a presenca de alguém doente em uma
casa evoluiu para uma critica ao estado em que se encontra o planeta,
possibilitando rica e fecunda discusséo sobre o assunto.

Lins et al (2018, p. 216) afirmam: “Mafalda ndo € uma heroina. Antes, é a
anti-heroina. Nao aparece para salvar pessoas ou resolver problemas, aparece para
criticar comportamentos e situagdes e pér a sociedade em questionamentos...”. O
que reforca o papel do humor e da ironia para criticar e corrigir oS comportamentos
humanos.

A ironia € um recurso importante na construgcdo do humor nas Tiras
Coémicas. E classificada por José de Nicola e Ulisses Infante (1997, p. 435) como:
“figura de pensamento que consiste em dizer o contrario do que se esta pensando
ou em satirizar, questionar certo tipo de comportamento com a intencdo de
ridicularizar, de ressaltar algum aspecto possivel de critica”. Para além dessa
classificagdo, a ironia tem uma fungdo muito mais importante na perspectiva
discursiva, também funciona no discurso como um efeito de sentido que pode levar
ao humor no segundo plano do enunciado. E necessario que as pistas contextuais
garantam a cumplicidade entre o enunciador e enunciatario para que se construa o
efeito de sentido desejado, garantindo prazer para o leitor ao descobrir o efeito de
humor. Para Esteves (2009, p. 8):

[...] toda linguagem é uma rede de relagbes determinavel por uma
combinatdria de substituices permanentes de dominios semanticos por
outros dominios semanticos, o que leva esse movimento expansivo e
labirintico da linguagem, essa dilacdo incessante, onde o proprio se
transfigura e se multiplica numa redescricdo de si mesmo. (ESTEVES,
2009, p. 8).

. Em vista dessa dinamicidade da linguagem, em produzir sentidos diversos
e contextualizados, com o meio exterior e seus interlocutores, a ironia como efeito
de sentido do discurso também apresenta certa complexidade na sua conceituacao
ou leitura. A ironia faz a critica com um leve toque de humor, porém com certa
agressividade no processo de ressignificacdo do discurso. Compreender o sentido
da ironia ndo constitui tarefa simples para os leitores ainda em formacéao, pois, para
estes a comunicacdo pode parecer um tanto paradoxal, com uma mensagem
obscura. E necessario um nivel de leitura mais ampla, uma visdo de mundo mais
critica para perceber o efeito da ironia no texto, mas esta habilidade podera ser
desenvolvida pela leitura da propria Tira Comica, relacionando palavra e imagem,

desde que o trabalho seja feito com uma metodologia eficiente para este fim.
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Analisaremos abaixo o efeito da ironia na tira Armandinho do cartunista
Alexandre Beck. O autor aborda em suas tiras varios temas importantes do

cotidiano, quase sempre tecendo criticas sociais.
Figura 11: Tira do Armandinho
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FONTE: https://tirasarmandinho.tumblr.com/. Acesso em: 18/07/2022

A tirinha apresenta a personagem Pudim conversando com Camilo sobre o
fato de sua mée néo ser feminista, mas estar em uma situagcdo confortavel. Pudim
continua conversando sozinho sobre as fungdes desenvolvidas por sua méae (ela
cuida da casa, do supermercado e do marido). No terceiro quadrinho, Pudim fala
para Camilo e para Fé a frase responsavel pela construcédo do sentido de ironia na
tirinha (“Mulher de verdade é aquela que sabe o seu lugar”). A ironia € construida
pela aparente intengdo de Pudim se contrapor ao movimento feminista que luta pela
igualdade de género. Para enfatizar a ironia, o elemento grafico “aspas” aparece
como identificador de um discurso que se reflete e se repete, figurando como algo
presumido e consolidado. Somente com a identificagdo do sentido de ironia é
possivel compreender o humor, e perceber como o efeito de ironia funciona como
recurso discursivo para determinar posicao social e ideologica. Na frase em questéo,
0 autor usa o efeito de ironia para criticar o machismo na sociedade, a desigualdade
de género que delega a mulher as funcbes menos valorizadas socialmente,
excluindo-as de uma participacdo social mais efetiva e de mais direitos sociais.
Como declara a famosa frase do movimento feminista “O lugar de mulher é onde ela
quiser”.

Sobre os sentidos das palavras, Volochinov/Bakhtin (2014, p. 116) afirmam:
“A palavra € uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia
sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra
€ o territério comum do locutor e do interlocutor”. Dessa forma, além de perceber o

efeito de sentido da ironia na construgdo do humor, é necessario discutir sobre os
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sentidos da ironia para ampliar a leitura de mundo numa perspectiva de linguagem
enquanto interacdo social e a palavra enquanto signo ideoldgico.

Feitas essas consideracOes sobre os efeitos da ironia e do humor nas tiras
cOmicas, passamos a falar mais especificamente do riso e também do humor
enquanto um campo discursivo. Para Bergson (1983), o riso € uma condi¢do
exclusivamente humana, necessita de eco, ou seja, ocorre sempre na presenca de
duas ou mais pessoas e exige que somente a inteligéncia esteja ativa, as emocdes
devem ser caladas para que o seu efeito seja completo. O autor afirma que a
emocado € contraria ao humor, talvez porgue na maioria das vezes é condenado
fazer piada com situacdes que na verdade inspiram piedade, tornando um ato
reprovavel, como rir de grupos étnicos ja marginalizados. Como afirma Possenti
(2018, p. 102):

Mas o riso também é reprovado: considera-se que triunfar a custa das
fraquezas alheias (escarnecer dos outros) € indigno; que zombarias
excessivas sdo ilicitas e que, embora sorrir seja bom, rir € antissocial,
deselegante, grosseiro (denotando incivilidade e indelicadeza) e indecoroso:
o imperativo do decoro condena o riso, porque valer-se dos defeitos alheios
para triunfar sobre eles é argumento de pouco valor; além disso, pessoas

importantes ndo terdo tempo nem motivo para cultivar o riso, pois releva
fraqueza de carater. (POSSENTI, 2018, p. 102).

A questdo do humor que se observa é o0 seu constante conflito com o
chamado politicamente correto. A definicdo do que é humor e do que € agressao é
bastante polémica, também néo é facil definir, mesmo em um pais democratico, se o
humor deve ser livre ou ter limites. Nosso objetivo ndo € discutir com mais detalhes
essas polémicas referentes ao problema do humor, mas abordaremos o humor
como um campo instavel, e por isso de dificil definicdo de regras. Embora a
liberdade seja algo valioso, o seu uso para propagar o 6dio pode ser um ato
criminoso e ndo humoristico. Nao é aceitavel praticar crimes em nome de uma
suposta liberdade de opinido. A questao fica mais grave quando sujeitos de campos
discursivos opostos se utilizam do humor como recurso para ofender e ser grosseiro,
como acontece em discursos de politicos, por exemplo. Possenti (2018), afirma que
o equilibrio entre liberdade e responsabilidade pode ser uma espécie de
autocensura para evitar que o outro se ofenda, reforcando a ideia de que alguns
discursos ndo sdo humoristicos, mas apenas grosseria.

O discurso humoristico é apresentado como um campo discursivo. Possenti

(2018, p. 15) afirma: “O traco principal de um campo, portanto, € que seus membros



64

sigam normas especificas. Ou seja, ndo existem apenas as regras sociais, mas ha
também as regras tipicas de cada campo”. Cada campo possui suas formacdes
discursivas e sdo mais ou menos instaveis. Assim, discursos e tipos de textos
préprios para um campo pode ndo ser adequado para outro campo. O discurso
religioso segue regras distintas do discurso humanistico. A piada esta para o
discurso humanistico como o serméo estd para o discurso religioso. Mas como o
humor trata de qualquer assunto, as vezes ele fica sujeito as regras de outros
campos discursivos, 0 que geralmente resulta em manifestacdo de reprovacao e
censura.

O humor ganha espago cada vez maior, seja nas tirinhas dos jornais, nos
programas de humor na TV e no Youtube, nas tirinhas multimodais que estdo na
internet e nas redes sociais. Obvio que a comunicacdo facil e rapida das redes
sociais possibilitou um grande aumento de criticas e ameacas aos autores de textos
humoristicos. Toda essa atmosfera s6 aumenta a importancia do humor ndo apenas
como entretenimento, mas principalmente como instrumento de critica social. Em um
pais de regime democratico, mas muito desigual, o humor € importante para criticar
todo tipo de desigualdade e excluséo social.

Apresentamos abaixo uma tirinha do cartunista Alexandre Beck, publicada
no Jornal Zero Hora de Porto Alegre — RS, em 18/11/2018. A tirinha foi censurada

porque a Brigada Militar daquele estado se sentiu ofendida pelo seu conteudo.
Figura 12: Tira do Armandinho
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FONTE: https://tirasarmandinho.tumblr.com/. Acesso em: 22/07/2022

A tirinha mostra uma conversa de Armandinho e seu amigo negro Camilo,
diante dos coturnos de um adulto. A Brigada Militar lancou uma nota de repudio
considerando o seu conteudo de mau gosto e desrespeitoso com todos os policiais

militares. Esta censura também demonstra a instabilidade do discurso humoristico
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como um campo discursivo. Talvez se a mesma critica tivesse sido feita por meio de
uma novela ou de um livro, a leitura tivesse sido outra, mais tolerante.
Percebemos na tirinha e na reacdo dos militares um conflito que envolve
discursos divergentes. Como afirma Orlandi (2020, p. 37):
As condi¢Bes de producdo, que constituem os discursos, funcionam de
acordo com certos fatores. Um deles é o que chamamos relacdo de
sentidos. Segundo essa noc¢do, ndo ha discurso que nao se relacione com
outros. Em outras palavras, os sentidos resultam de relagdes: um discurso

aponta para outros que O sustentam, assim como para dizeres futuros.
(ORLANDI, 2020, p. 37).

O que nos leva a afirmar que o discurso da tirinha so6 faz sentido em relacéo
a outro discurso, o discurso militar. A tirinha constroi o seu humor abordando uma
situacdo bastante séria em nosso pais: ser um jovem negro aumenta a possibilidade
de sofrer violéncia policial. Diante deste fato, cada sujeito fez a leitura a partir do
lugar ideolégico que ocupa. O cartunista agiu do seu lugar de discurso, por meio da
tirinha chamou a atencdo para um problema que precisa ser abordado para garantir
isonomia perante a lei, buscando eliminar qualquer distingdo baseada em questbes
étnicas e raciais. A BNCC (BRASIL, 2018) propde o desenvolvimento de habilidade
para condenar qualquer expressao de preconceito usando como pretexto a liberdade
de opinido: “(EF69LP01) Diferenciar liberdade de expressdo de discursos de &dio,
posicionando-se contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando
possibilidades de denuncia quando for o caso”. Podemos perceber como as Tiras
Cbomicas nao podem servir apenas como entretenimento, a ironia € o0 humor nao tém
o riso como um fim, a sua fungdo mais importante é estar a servi¢co da critica social e

da formacéo de leitores criticos e reflexivos.
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3 METODOLOGIA

Agora € o momento de fazermos uma descricdo da pesquisa, apresentando
a metodologia, o contexto da pesquisa, as caracteristicas dos participantes e a
analise do corpus.

O presente estudo se insere no campo da pesquisa qualitativa, ja que seu
foco é a aplicacao didatica-experimental, estando de acordo com os estudos de
Godoy (1995), que propdéem compreender um fenbmeno segundo a perspectiva dos
sujeitos, entendendo a sua complexidade num processo interativo, cujo foco € a
interpretacdo e contextualiza¢do do estudo.

Conforme André (2005), a pesquisa qualitativa se opde a uma visédo
empiricista de ciéncia, ndo aceitando que a realidade seja algo externo ao sujeito.
Assim, a pesquisa fard uma investigacdo do problema da leitura em geral, e de
Tiras Comicas em particular, relacionando-a a realidade dos individuos para melhor
compreender a sua complexidade.

A pesquisa seguira um método dialético como base para interpretacdo da
realidade, em conformidade com Prodanov e Freitas (2013, p. 54), quando afirmam:
“[...] para conhecer determinado fenbmeno ou objeto, o pesquisador precisa estuda-
lo em todos os seus aspectos, suas relacdes e conexdes, sem tratar o conhecimento
como algo rigido, ja que tudo no mundo esta sempre em constante mudancga”.

Também seguindo o método experimental, a pesquisa submetera o objeto
de estudo a influéncia de certas variaveis, a fim de controla-las para obter melhores
resultados. Como ja foram apontadas algumas hipéteses para explicar a dificuldade
gue os alunos apresentam para a leitura das Tiras Cémicas, atuaremos no sentido
de minimizar os fatores responsaveis pelo mau desempenho dos alunos na leitura.
Nesta perspectiva, a tendéncia do estudo de caso € investigar um fendbmeno atual
partindo do seu contexto real, e por meio da pesquisa interventiva encontrar
solugdes.

Para a experimentacdo da pesquisa qualitativa com abordagem no estudo
de caso, faremos um diagndstico para perceber quais dificuldades os alunos
apresentam em realizar a leitura interpretativa das Tiras Cémicas, principalmente na
identificagdo do humor e da ironia. Proporemos, entdo, um trabalho voltado para o
desenvolvimento das habilidades de leitura, com prioridade para uma

“alfabetizacdo” na linguagem das tirinhas. Promover o aprendizado desse género
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sera de fundamental importdncia para que os alunos desenvolvam novas
competéncias leitoras.

Todo o trabalho sera desenvolvido por meio de atividades pedagdgicas de
coleta e analise de dados, que utilizardo as Tiras CoOmicas para diferentes
estratégias de leitura, fazendo o aluno compreender esse género, instrumento
importante na formacao do leitor critico e reflexivo.

Como procedimento metodoldgico para a realizacdo da pesquisa, adotamos
a sequéncia didatica (SD). Por meio da Sequéncia Didatica (estratégia pedagogica
mais eficiente para alcancar nossos objetivos) pretendemos sistematizar o ensino-
aprendizagem da leitura, compreendendo a leitura em situacdes reais de interacao
para a promoc¢do de uma aprendizagem significativa, fazendo o aluno perceber a
importancia da leitura para a compreensdo das relagdes sociais, inclusive para se
conhecer melhor dentro dessa relagao, por meio de uma viséo critica propiciada pelo
desenvolvimento da capacidade leitora.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004, p. 97) “[...] uma sequéncia
didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor
um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira
mais adequada numa dada situagdo de comunicagao [...]". A organizacdo em
sequéncia didatica permite que o professor conduza melhor as atividades e
possibilita aos alunos dominar melhor um género textual. Os autores
apresentam o seguinte esquema que estrutura a base de uma sequéncia
didatica.

Figura 13 — Esquema de sequéncia didéatica
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FONTE: Dolz, Novarraz e Schneuwly (2004, p. 98).

A apresentacdo da situagdo inicial possibilita aos alunos obter as
informacBes necessarias para uma leitura significativa do género a ser estudado. E
importante que essa apresentacao seja feita de forma eficiente, para que o aluno se

familiarize com os textos que vai estudar na sequéncia.
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Na producado inicial, os alunos tentam elaborar um texto, que pode ser feito
de forma oral ou escrito, individual ou coletivamente, demonstrando seus
conhecimentos prévios sobre o género. Essa etapa € muito importante, pois auxilia o
professor a identificar os pontos em que deve intervir para que os alunos avancem
na compreenséao da leitura do género textual estudado.

Nos maodulos, a proposta é trabalhar detalhadamente as caracteristicas e
peculiaridades do género. Esses mddulos podem ser equivalentes a uma (ou mais)
hora/aula de 45 ou 50 minutos. O professor pode organizar, junto com os alunos,
uma sintese (em forma de tabela, por exemplo) com elementos mais importantes e
peculiares do género trabalhado em sala e que devem ser observados durante a
leitura para depreender os efeitos pretendidos.

Ja a producéo final é um parametro avaliativo que possibilita ao professor
verificar os conhecimentos construidos pelo aluno durante o desenvolvimento da
sequéncia didatica. Para isso, € necessario sistematizar as etapas vivenciadas por
eles para mensurar seu desenvolvimento em relacdo a compreensdo do género
estudado.

Como ja vimos anteriormente, a leitura € uma atividade complexa, de modo
que s6 um trabalho organizado e bem planejado sera capaz de motivar os alunos,
de oferecer suporte e as condicBes necessarias para que eles sejam capazes de
construir sentidos e compreender os textos. Nesse caso, principalmente, conhecer a
linguagem das histérias em quadrinhos para entender os efeitos de sentido do

humor e ironia nas Tiras Cmicas.

3.1 O CAMPO DA PESQUISA E DE APLICACAO DA PROPOSTA DIDATICA

A pesquisa foi realizada em uma escola do campo, Escola Monteiro Lobato,
localizada a cerca de 40 km da sede Jaguaquara- BA, no povoado de ltilba,
comunidade rural com aproximadamente 4 mil habitantes. A instituicdo atende a
comunidade local e regides adjacentes.

O povoado nado dispde de area de lazer e esporte. Na questdo cultural
predomina a religido, com eventos como: passeatas em homenagem ao Dia da
Biblia, Festa de Sdo Pedro e Sdo Paulo. Ha também os eventos hipicos, como
cavalgadas. Nao ha cobertura para telefone movel e o dificil acesso a internet torna

a comunicacao no povoado precaria.
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7

O acesso ao povoado € por estrada de chao, fato que faz com que, no
periodo chuvoso, dificulte a frequéncia dos alunos a escola por conta das condicfes
das estradas da regiao.

A comunidade itiubense é formada de comerciantes, trabalhadores rurais,
pequenos e médios proprietarios e agricultores, funcionérios publicos (minoria).

A escola atende cerca de 370 alunos nos turnos matutino, vespertino e
noturno. Promove as seguintes etapas da educacdo basica: a Educacdo Infantil
(creche e pré-escola), Ensino Fundamental (anos iniciais e finais), oferece o espaco
para o Ensino Médio (atualmente anexo do Colégio Estadual Virgilio Pereira de
Almeida, desde 2014). A escola atenda as modalidades Educacdo de Jovens e
Adultos e Educacéo Especial.

A unidade escolar possui a estrutura fisica dividida em duas partes,
denominadas Pavilhdo | e Pavilhdo I, que ficam situadas em espacos diferentes. O
Pavilhdo | atende a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Os
alunos do Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio sdo atendidos no
Pavilh&o II.

Quanto a estrutura fisica de cada pavilhdo, ha no Pavilhdo I: 6 salas de
aulas, 2 banheiros para alunos subdivididos em dois para cada sexo, 1 cantina, ndo
h&4 espaco para os alunos merendarem, 1 almoxarifado, 1 banheiro para
funcionérios, 1 sala pequena de coordenacdo. No Pavilhdo Il ha 8 salas de aulas,
porém uma funciona como biblioteca, 1 sala de professores, 1 secretaria, 2
banheiros para alunos, 1 area interna entre as salas. O Pavilhdo | € murado, mas o
Pavilhdo Il é cercado por arame farpado.

A maior parte do alunado pertence a familias humildes. Muitos séo criados
apenas por um dos pais, ou pelos avos; alguns moram com outros parentes (tios,
irm&os). A ocupacao dos pais/responsaveis, em geral, € como trabalhadores rurais,
comerciantes, proprietarios rurais. Grande parte deles recebe beneficios sociais do
Governo Federal.

Esta instituicdo apresenta um alto indice de alunos com dificuldades no
aprendizado, que é facilmente verificado pela baixa nota no IDEB — indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica — no Ensino Fundamental Anos Finais. Em
2019, a nota no IDEB foi de 2,9 para os anos finais, quando a meta era 3,4. Sendo a

nota de proficiéncia em Lingua Portuguesa 3,46.
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Participardao da pesquisa 15 (quinze) alunos do 9° ano do ensino regular e o
professor-pesquisador. A escolha pelo 9° ano se deu porque o livro didatico trabalha
Tiras CoOmicas, porém trabalha de forma insuficiente e os alunos apresentam
dificuldade para inferir os sentidos do humor e da ironia.

Abordaremos o género textual Tiras COmicas para que o aluno compreenda
os efeitos do humor e da ironia. Analisaremos como esse género é trabalhado no
livro didatico da Colecdo Geracdo Alpha para o 9° ano do Ensino Fundamental
(triénio 2020/2022), de autoria de Everaldo Nogueira, Cibele Lopresti Costa e Greta
Marchetti. A escolha pelas Tiras COmicas deve-se ao fato de que esse género
textual jA é bastante presente no livro didatico, porém precisa ser trabalhado de
forma que supere uma abordagem apenas para trabalhar conceitos gramaticais,
valorizando-o enquanto possibilidade para desenvolver a leitura critica e reflexiva.

A proposta é levar o aluno a conhecer a linguagem utilizada nas Tiras
Coémicas, como ja mencionamos. Também faremos uma abordagem critica das Tiras
Comicas presentes no livro didatico escolhido. Assim, sera possivel confrontar a
nossa proposta pedagogica com a forma como as Tiras COmicas sao
tradicionalmente abordadas, contribuindo para a discussdo de uma didatica que
valorize as Tiras Comicas como recurso metodolégico para melhorar o processo de
ensino aprendizagem em Lingua Portuguesa.

O corpus desta pesquisa € composto por um conjunto de 23 (vinte e trés)
Tiras Comicas presentes no livro didatico sob andlise, as quais sdo discutidas na

proxima secao.

3.2 O CORPUS SOB EXAME

A insercao das histérias em quadrinhos no ambiente escolar s6 foi possivel
depois de um longo processo de evolucdo e enfrentamento da resisténcia a esse
género. A evolucdo da legislacdo educacional e das diretrizes curriculares para o
ensino de Lingua Portuguesa possibilitou a inclusdo das histérias em quadrinhos no
livro didatico, sustentando, com isso, uma visdo de lingua bem mais dinamica,
materializada em cada vez mais textos multimodais e multissemioticos.

Embora presente no livro didatico, as histérias em quadrinhos sé&o
abordadas sob uma viséo tradicional de lingua. S&o utilizadas para, quase sempre,

trabalhar conceitos e classificagcbes de termos gramaticais. Para uma mudanca de
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postura que permita explorar o carater discursivo da linguagem nas histérias em
quadrinho é preciso conhecer e explorar a sua linguagem especifica. Como afirma
Vergueiro et al (2020, p. 29) sobre as caracteristicas das histérias em quadrinhos:
Ao dominar adequadamente todos esses elementos, qualquer professor
estara apto a incorporar os quadrinhos de forma positiva em seu processo
didatico, dinamizando suas aulas, ampliando a motivacao de seus alunos e

conseguindo melhores resultados no processo de ensino e aprendizagem.
(VERGUEIRO, 2020, p. 29).

Analisamos 23 (vinte e trés) Tiras Comicas no livro didatico e pudemos
observar que h& preferéncia pelo uso das Tiras Cbmicas de autores norte-
americanos, ja que foram usadas somente 09 (nove) tiras de 04 (quatro) autores
brasileiros, e 14 (quatorze) tiras de 07 (sete) autores norte-americanos. A
investigagdo para detectar alguns problemas inerentes ao uso das Tiras Comicas
pelo livro didatico se baseia nos seguintes questionamentos: Como se propfe a
leitura das Tiras Comicas? ApOs a leitura, qual tipo de atividade é aplicada? Ha
sugestéo para a leitura dos elementos da linguagem dos quadrinhos? Ha exploracéo
dos sentidos do humor e da ironia? Qual € o lugar das Tiras Cémicas no livro
didatico?

A tabela abaixo sistematiza as informacfes sobre as Tiras Comicas no livro

analisado para facilitar a analise que desenvolvemos.

Tabela 3: Quantidade de Tiras Comicas no LD para o 9° ano

Tira Comica Autor Pais Quantidade
Niguel nausea Fernando Gonsales Brasil 6
Turma do Xaxado Antonio Cedraz Brasil 1
Garfield Jim Davis Estados Unidos 5
Calvin e Haroldo Bill Watterson Estados Unidos 3
Hagar, o Horrivel Chris Browne Estados Unidos 1
Hagar, o Horrivel Dik Browne Estados Unidos 1
Frank e Ernest Bob Thaves Estados Unidos 1
Snoopy Charles Schulz Estados Unidos 2
O Menino Maluquinho | Ziraldo Brasil 1
Peanuts Charles Schulz Estados Unidos 1
Turma da Monica Mauricio de Souza Brasil 1
Total 23

FONTE: Elaboracao do autor - 2022
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Percebemos a necessidade de agrupar as Tiras Comicas seguindo critérios
qgue possibilitem uma discussao mais fecunda do seu uso no livro didatico. Assim,
dividimos as Tiras Comicas e dois grandes grupos: (1) As Tiras Cbmicas que
exploram somente o cédigo verbal, e (2) As Tiras Cémicas que exploram o cédigo
visual (cores, imagens, icones, desenhos, planos, baldo...). Essas duas
classificagcbes importam, na medida em que a articulagdo desses dois cddigos €
fundamental para a compreenséo do género e realizacdo de uma leitura proficiente.
Fazer referéncia ou ndo ao codigo visual constitui um critério que torna a analise da
Tira COmica, respectivamente, mais interessante ou menos interessante.

Na contabilizacdo das tiras no livro, jA percebemos alguns aspectos
preponderantes no seu uso: ora sdo usadas para ilustrar conceitos da gramatica
normativa, para o exercicio ortografico ou morfossintatico, as vezes para identificar a
construcdo do humor, outras poucas vezes para interpretacdo do texto verbal e
visual das tirinhas. A leitura sugerida na atividade € quase exclusivamente limitada a
identificar as frases que serdo analisadas no exercicio gramatical, deixando de fazer
referéncia a Tira Comica enquanto género textual com caracteristicas especificas.
Esse tipo de atividade nao contribui para o desenvolvimento da leitura, como
propéem os PCN:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreenséo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. Ndo se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é
possivel proficiéncia. (BRASIL, 1998).

A sequir, apresentamos exemplos de tiras referentes a estas classificagoes.
Para acesso a todas as Tiras Comicas constantes do livro didatico sob enfoque, o
leitor pode consultar os anexos.

As Tiras Comicas analisadas constituem exemplo da subutilizacdo desse
género textual no livro didatico. Até podemos questionar o porqué do uso desse
género para 0s objetivos propostos pela obra, uma vez que nenhuma mencéo ¢ feita
a linguagem especifica das Tiras Cémicas enquanto género textual e discursivo. O
uso das Tiras Comicas se da desconsiderando os elementos proprios das tirinhas,
como cores, imagens, icones, desenhos, baldo, entre outros. Obvio que a

observacéo da linguagem das tirinhas teria sentido em uma proposta pedagogica
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para o desenvolvimento da leitura, o que de fato ndo acontece nas atividades
constantes da obra. Efetivamente, substitui-se a prética da leitura por um ensino de
lingua que considera apenas a sua estrutura interna, como um codigo abstrato e fora
do contexto de uso. Além disso, o carater discursivo das tirinhas é totalmente

negligenciado, conforme se pode notar, a seguir.

Figura 14: Niquel Nausea.

FONTE: NOGUEIRA, (2018. p. 33).

Para essa tira de Fernando Gonsales, a obra prop6e uma atividade sobre
oracdo subordinada reduzida e desenvolvida. Exige-se que o aluno reconheca a
estrutura sintatica da oracdo subordinada reduzida e desenvolvida. A pergunta
relacionada ao humor faz mencdo apenas a linguagem verbal da tira. A leitura
sugerida na atividade esta limitada a identificar as frases que serdo analisadas no
exercicio gramatical, deixando de fazer qualquer referéncia a Tira COmica enquanto

género textual com caracteristicas especificas.
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Tratamento semelhante é dado a tira da Turma do Xaxado abaixo. Sendo a
leitura da tirinha uma exigéncia apenas para descobrir a constru¢cdo do humor e para
estudar um assunto de gramatica, com foco na pronuncia da norma padrdo
(Ortoépia e Prosddia). A obra ndo sugere sequer a leitura da fisionomia e expressao
corporal das personagens, fatores que ajudariam a construir o sentido do texto, mas

sao ignorados.

Figura 15: Turma do Xaxado.

FONTE: NOGUEIRA, (2018. p. 34).

Ja a Tira Cbmica a seguir, de Bill Watterson, foi usada exclusivamente como
pretexto para trabalhar o sentido da conjungdo ‘como’ na oragao subordinada
adverbial, podendo ser: adverbial conformativa, causal e comparativa. Com esse
outro exemplo que segue, constatamos 0 uso da tira, exclusivamente, para ilustrar

um exemplo de colocacdo pronominal do portugués brasileiro coloquial.

Figura 16: Calvin e Haroldo.
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FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 139).

Consideramos, a seguir, exemplos de Tiras Cémicas que exploram o codigo
visual, ou seja, aquelas em que os autores fazem alguma menc¢éao, mesmo indireta,
ao codigo visual das Tiras Cdmicas para realizagdo da leitura (cores, imagens,
icones, desenhos, planos, baldo...).

Neste segundo grupo, embora existam algumas referéncias a linguagem das
tirinhas, observamos a prevaléncia, no livro didatico, da subutilizacdo das histérias
em quadrinhos, e das Tiras Cémicas no caso especifico. Assim, seguem em carater
prioritario os exercicios de classificagdo dos termos gramaticais, em uma perspectiva
normativista de ensino de lingua, utilizando o texto multimodal apenas como
disfarce.

Ao priorizar as categorias gramaticais se reduz o espaco da leitura, deixando
de explorar um valioso beneficio das histérias em quadrinhos: desenvolver o habito
da leitura. Pelo incentivo a leitura das Tiras Cémicas é possivel levar o aluno a
compreender a linguagem como interacao social, a compreender a interligacdo do
texto com a imagem na construcdo dos sentidos, das intengbes discursivas e 0s

contextos que dao significados aos enunciados.
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Embora o humor seja caracteristica essencial das Tiras Cbmicas, seja a
razdo da sua existéncia, apenas algumas Tiras Comicas do corpus consideram o
humor como objeto de analise. E mesmo quando aborda o humor ainda o faz de
forma reducionista, exige que o0 aluno apenas descubra a estratégia para a
construcéo do humor, sem incentiva-lo a refletir os sentidos discursivos e as criticas
sociais articulados por meio do humor.

Embora o efeito de sentido da ironia tenha uma funcdo discursiva
importante, sendo a sua leitura um mecanismo eficiente para o desenvolvimento da
leitura critica, somente duas Tiras Cémicas do corpus analisam a ironia. Além de a
ironia constituir uma estratégia para a construcdo do humor, permite que o aluno
perceba o carater polissémico da linguagem, habilidade necessaria para a formacao
de um leitor proficiente. Por isso, é preciso que a ironia seja objeto de analise nas
Tiras CbOmicas com mais frequéncia, tendo em vista a sua funcdo para o
desenvolvimento da leitura.

Podemos perceber que as Tiras Cdomicas sdo usadas, majoritariamente,
para estudo da gramatica normativa. As vezes, se propde a leitura, mas dificilmente,
aborda-se a linguagem visual ou qualquer outra caracteristica especifica do género.
Poucas vezes houve consideracdo acerca do humor, e menos ainda, referéncia a
ironia. Essas observacgdes evidenciam a necessidade de uma proposta de leitura
das Tiras COmicas que considere as suas caracteristicas textuais e seu potencial
discursivo, valorizando o humor e a ironia para a construcdo dos sentidos.

Isso posto, passemos a primeira Tira Comica sobre a qual a obra propde a
verificacdo de aspectos multimodais do género.

A partir do texto de Fernando Gonsales, abordam-se as conjuncdes
subordinativas integrantes, conhecimento util para o aluno saber classificar a oracéo
subordinada substantiva, além de constar uma discussao sobre a construcao do
humor e a sua relacdo com frases clichés, sobre a priorizacdo da qualidade e do

interior em relagdo a aparéncia externa.
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Figura 17: Niquel Nausea.

CONECTIVOS QUE INTRODUZEM AS ORACOES SUBSTANTIVAS

Nos exemplos dados, as oragdes subordinadas substantivas foram introduz g,
pela palavra que. Quando o que introduz uma orac¢ao subordinada substantiva, a|.
bordinativa integrante. O verbo integrar quer dizer “comp,

chamado de conjungao su ‘
tar, tornar inteiro”. A oracao substantiva completa a estrutura de outra oracao.

A palavra se também pode funcionar como conjuncdo subordinativa integrante « |,
troduzir oracdes subordinadas substantivas. O que e 0 se exprimem nogoes diferent.-
o que indica certeza e o se, duvida ou interrogacdo indireta. Leia a tira a sequir.

§ NAO IMARTA
i SENOCE E'
b E FEIO oV
i o4 BON(TO !
¢ o)
- LI

-

Fernando Gonsales. Niquel ndusea: nem tudo que balanga cai. Sao Paulo: Devir, 2003 p. 29

A frase “N3o importa se vocé é feio ou bonito!” em geral indica que seu enunciador
nao prioriza a aparéncia, mas os sentimentos e valores do outro. Assim, ele & vis-
to como alguém que admira qualidades de personalidade ou o que o outro “tem por
dentro”. Na tira, essa frase provoca humor porque o menino nao valoriza o interior do
porquinho nesse sentido. Ao contrario, a personagem é extremamente utilitarista, ja
que, ao se interessar pelo que o porquinho “tem por dentro”, estd preocupada com o
dinheiro nele armazenado. '

Ao afirmar “n3o importa se vocé é feio ou bonito”, o menino deixa em duvida se o
cofrinho tem uma ou outra caracteristica (o que é compreensivel, afinal ha certa seme-
lhanca entre ele e o porquinho). Se ele dissesse “ndo me importa que vocé seja feio” ou
“n3o0 me importa que vocé seja bonito”, estaria expressando certeza sobre a feiura ou a
beleza do porquinho, respectivamente.

Quando exprimem uma pergunta indireta, as oracées subordinadas substantivas
objetivas diretas podem ser introduzidas por pronomes interrogativos ou por advér-
bios interrogativos: quem, qual, onde, quando, quanto, por que e como. Veja:

O-delegado perguntou | quem dirigia o carro.
0 escrivao perguntou | qual era o carro roubado.

A testemunha sabia | quando o carro havia sido roubado,
A testemunha contou | onde o carro foi deixado.

0 policial perguntou | por que o crime havia sido cometido.
0 ladr3o confessou | quanto lucraria com o delito.

0 policial desconhecia | como poderia ajudar.

p— - B - s % T s e e w e

ordinadas substantivas sao geralmente in}roduzidas pelas conjungdes integrantes
rdinadas substantivas objetivas diretas podem também ser introduzidas por
érbios interrogativos como guem, qual, onde, quando, quanto, por que e

As oragoes sub
que e se. As oragdes subo .

mes interrogativos e por advi
pron‘o indn uma pergunta indireta.

e ey

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 52)

A referéncia feita ao porco (desenho da tirinha) ajuda o leitor a entender o
efeito de humor. Nao é qualquer interior, € o interior do porco que simboliza lugar de

guardar dinheiro. Além disso, nada mais se discute, como podemos constatar.
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A Tira Cbmica seguinte, de Jim Davis, ndo traz muita novidade em relacdo a
forma como o género é usado no livro didatico. Faz mencdo a linguagem visual
guando se refere a lista de coisas que Garfield nao ira fazer, pois, sem a imagem da
lista, a leitura ndo teria 0 mesmo efeito, mas prevalece novamente o assunto

gramatical. Dessa vez abordam-se as orag0es subordinadas adjetivas restritivas.

Figura 18: Garfield.

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 96)

A tira a seguir, de Fernando Gonsales, além de trabalhar a colocacéo
pronominal padrdo da Lingua Portuguesa, chega a apresentar uma atividade de
leitura um pouco mais significativa, sendo capaz de articular a linguagem verbal com
a linguagem visual para atribuir sentido ao texto. Sugere-se analisar as imagens
para resolver as questdes propostas.

No préximo capitulo, esbocamos uma proposta de intervencdo pedagdgica
para a abordagem do género Tira Comica, junto a nossa turma do 9° ano. Nesta
proposta, buscamos articular os eixos do ensino e aprendizado de lingua materna,
sob a concepcao de que o ensino de linguagem n&o deve se concentrar apenas nos
elementos internos que constituem o codigo linguistico. A competéncia linguistica se
desenvolve sob a compreensao que a nossa fala é socialmente situada, eivada de
respostas e posicionamentos e quanto mais a trabalhamos nessa perspectiva,

guanto mais nosso estudante se prepara para uma insercdo social mais ampla.
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Figura 19: Niquel Nausea.

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 98).

Na imagem, é logico que a expressdo de irritabilidade do médico diante da
resposta curiosa da paciente € algo importante, e que deveria ser observado,
principalmente na acéo do terceiro quadrinho, quando ele bate forte o avental sobre
a mesa e mostra uma mosca esmagada, para a paciente.

Na atividade, poderia se trabalhar também o mecanismo que desencadeia o
efeito de humor: as respostas equivocadas da paciente vao deixando o médico
irritado, e a sua reacdo no Ultimo quadrinho, ao matar a mosca e mostra-la

esmagada no avental para a paciente, € o que causa o0 humor.
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4 PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

Finalizando esta pesquisa, neste Ultimo capitulo expusemos a aplicacdo e
andlise da sequéncia didatica. Também respondemos ao questionamento
anteriormente apresentado acerca do tratamento dado ao género textual Tira
Cdomica no livro didatico, e apresentamos encaminhamentos para solucionar a
problematica que gerou a pesquisa.

Neste capitulo, com o tema “As Tiras Cémicas e as desigualdades sociais”,
descrevemos a aplicacdo da sequéncia didatica, sistematizando as etapas e
atividades que compdem a proposta de ensino-aprendizagem sobre o género Tira
Coémica. Abordar o uso das Tiras Cémicas relacionando as desigualdades sociais €
possiblitar ao estudante o conhecimento da sua linguagem, especialmente os
efeitos de humor e ironia, para debater um assunto muito importante,
desigualdades sociais, que ¢é resultado da negacdo de direitos e garantias
fundamentais do cidadao conforme a constituicao federal. A desigualdade social é
um processo que priva as pessoas de direitos como educacdo e saude de
qualidade, direito a propriedade, direito ao trabalho, direito a moradia, ter boas
condicbes de transporte e locomocao, entre outros. Negacdo motivada por
guestdes econdmicas, de género, de cor, de crenca, de circulo ou grupo social, etc.

Esta proposta pretende desenvolver um trabalho significativo sobre o
género Tira Cémica, focando em suas caracteristicas discursivas para a construcao
dos sentidos do humor e da ironia, visando a formacéo do leitor proficiente. Ao
passo que, melhorando a capacidade leitora, o estudante podera perceber,
também, o preconceito e a discrimicdo como causas das desigualdades e da
excluséo social.

A sequéncia didatica é composta por 22 aulas, com duracédo de 45 minutos
cada uma. As aulas estdo agrupadas em 11 etapas de 2 aulas cada. 15 alunos do
9° ano, do Ensino Fundamental Anos Finais, do turno matutino participaram da
pesquisa.

Conforme mostramos no capitulo 3.4 (corpus da pesquisa), das 23 Tiras
Coémicas do livro didatico analisado, apenas 7 trazem atividades com consideracdes
sobre os efeitos do humor, e, somente 2 (duas) tiras trazem atividades que analisam
os efeitos da ironia. Das 14 tiras restantes, selecionamos trés Tiras Comicas para

realizar atividades da sequéncia didatica. Acrescentamos quatorze Tiras Cémicas de
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outras fontes, perfazendo o total de 17 tiras que foram apresentadas aos alunos,
com o proposito de andlise e discussao. Além das Tiras Comicas, utilizamos outros
géneros textuais para auxiliar na exploracdo dos sentidos do humor da ironia, a
saber: 01 piada, Olcronica, 01 charge, 01 infografico, 12 videos, além de paratextos
nas atividades. Incorporar outras Tiras Cémicas, além das constantes do livro,
justifica-se pela necessidade de escolher tiras mais propicias ao desenvolvimento da
leitura critica pela exploracéo dos efeitos do humor e da ironia.

A andlise das Tiras Comicas focou nos elementos que caracterizam esse
género textual, sobretudo naqueles que viabilizam a construcdo dos efeitos de
sentido do humor e da ironia. A compreensao dos efeitos de sentido desses
aspectos possibilita ao aluno entender a funcdo comunicativa das Tiras Coémicas, 0

qgue contribui para a formacéo do leitor critico e reflexivo.
Objetivos de ensino

Para o0 desenvolvimento dessa tarefa, adotamos uma perspectiva
enunciativo-discursiva da linguagem, visando a superacédo de uma pratica de ensino
baseada apenas no ensino e memorizacdo de nomenclatura gramatical. Para
Antunes (2003, p. 110), o objetivo do ensino de Lingua Portuguesa € ampliar a
competéncia do aluno para o exercicio cada vez mais pleno, mais fluente e
interessante da fala e da escrita, incluindo, evidentemente, a escuta e a leitura.
Seguindo o que normatiza a BNCC, as abordagens linguistica, metalinguistica e
reflexiva ocorrem sempre a favor da pratica de linguagem que esta em evidéncia nos
eixos de leitura, escrita ou oralidade. Dessa forma, 0 ensino proposto, buscando a
formacgéo do leitor critico e reflexivo, se encontra embasado também em Travaglia
(2009), que afirma que a linguagem é um lugar de interacdo humana. E em
Volochinov/Bakhtin (2014, p. 127), com a afirmacdo de que a significacdo é
resultado do efeito da interacéo do locutor com o receptor.

Dessa forma, o trabalho com a leitura do género textual Tiras COmicas
coaduna com os preceitos da BNCC, estabelecendo competéncias e habilidades
para a etapa final do Ensino Fundamental. Na etapa final do Ensino Fundamental ha
uma relacdo mais intensa dos alunos com 0s géneros textuais que circulam na
esfera publica, nos campos jornalisticos-midiaticos e de atuacdo da vida publica.

Assim, cabe a escola a tarefa de desenvolver as competéncias de linguagem nos



82

alunos, formando um leitor critico e reflexivo, capaz de problematizar a realidade e

intervir na mesma para resolver problemas.

Objetivo Geral

Propor acbes pedagogicas que resultem na melhoria do ensino de Lingua
Portuguesa por meio do desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos,
tomando como ponto de partida o tema “Tiras cOmicas e as desigualdades sociais”,
de forma a demonstrar que, por meio do estimulo & leitura das Tiras Comicas,
especialmente dos efeitos de sentido do humor e da ironia, € possivel desenvolver o
gosto pela leitura, levando o aluno a ser um leitor critico, criativo, reflexivo e
propenso a se posicionar frente aos problemas sociais que impedem a justica social
no pais.

Objetivos Especificos

- Conhecer as caracteristicas estruturais e sociodiscursivas do género textual Tira
Comica;

- Discutir a temética das desigualdades sociais, tendo por base a abordagem desse
assunto em Tiras Comicas;

- Ler e interpretar textos de géneros variados para identificar o traco de humor e
ironia;

- Ler e interpretar Tiras Comicas, identificado os sentidos de humor e ironia na
formacdao discursiva;

- Explorar aspectos discursivos responsaveis pela construcédo dos sentidos do humor
e da ironia nas Tiras Comicas;

- Discutir os diferentes aspectos que caracterizam a linguagem das historias em
quadrinhos: baldo, cor, letra, onomatopeia, quadrinho ou vinheta, desenhos, planos,
acao narrativa, expressao facial, etc.

- Demonstrar compreensao sobre a interacéo entre a linguagem verbal e ndo verbal
na construcdo do sentido nas Tiras Comicas;

- Identificar a importancia dos elementos de coesao (anafora e catafora) na estrutura
narrativa das Tiras Cémicas;

- Abordar as intengdes discursivas e a ideologia na linguagem das Tiras Cémicas;
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- Orientar os alunos na producéo de Tiras Comicas em torno do tema central;

- Produzir um livro eletronico (Ebook) para divulgar as Tiras Comicas.

Competéncias e Habilidades

A nossa proposta de intervencao pedagodgica engloba atividades de leitura,
interpretacdo, escrita e analise linguistica. Embora o nosso foco se dé na leitura das
Tiras COmicas, principalmente na percepcéo dos efeitos de sentido do humor e da
ironia. Também a producdo de Tiras Comicas demonstra o dominio do género
textual pelos alunos. Utilizamos Tiras Cémicas do livro didatico da Colecdo Geracéo
Alpha para o 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais, como também Tiras
Cémicas de outras fontes, principalmente aquelas que tém como tematica as
desigualdades sociais.

As atividades que compdem a sequéncia didatica envolvem as praticas de
linguagem descritas na BNCC: leitura, producdo de texto, oralidade e analise
linguistica e semidtica. Na prética de leitura, o essencial € fazer com que o aluno
compreenda os sentidos globais do texto, discutindo o contexto de producéao,
circulacao e recepcéo como elementos responsaveis pela constru¢do dos sentidos e
determinacdo dos obijetivos discursivos desejados. Em consonancia com Orlandi
(2020), a linguagem estabelece a relacdo entre 0s sujeitos e seus sentidos sao
multiplos e variados, sendo o discurso o efeito de sentido entre os locutores.
Partindo desse principio e em consonancia ao que propde a BNCC, para o
desenvolvimento de habilidades de leitura, as quais se encontram descritas nas
atividades que compdem a sequéncia didatica. Também seguimos as estratégias de
leitura de acordo com Ramos (2009), Freire (2017) e Capistrano Junior (2018), ao
considerar o ato de ler como uma acao capaz de transformar a realidade social na
qual o sujeito esteja inserido, por meio da leitura critica e reflexiva.

Para o desenvolvimento das atividades de oralidade utilizamos como
referéncia as competéncias definidas na BNCC, como mobilizagdo do conhecimento
para resolver demandas da vida cotidiana: como argumentar com base em fatos
para defender ideias com respeito aos direitos humanos e ambientais. A forma de
tratamento da linguagem que propomos baseia-se, também, em Volochinov/Bakhtin
(2014), segundo os quais, o enunciado, seja oral ou escrito, tem uma natureza

social, seguindo uma concepcao interacionista de lingua: aquilo que o enunciador
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expressa esta relacionado a outros discursos e pontos de vista. Assim, se torna
importante, nessa etapa, trabalhar com as concep¢cbes de mundo dos alunos,
sempre buscando se pautar pela responsabilidade ética, moral e respeitosa.

Na pratica de linguagem que se refere a analise linguistica e semiotica,
trabalhamos a importancia dos elementos de coesdo (anafora e catafora) na
estrutura narrativa das Tiras Cémicas. Segundo Beaugrande & Dressler (1981, apud
KOCH, 2021): “coesao é a forma como os elementos linguisticos presentes na
superficie textual se interligam, se interconectam, por meio de recursos também
linguisticos, de modo a formar um “tecido” (tessitura), uma unidade de nivel superior
a da frase, que dela difere qualitativamente”. Os termos de coesdo citados fazem
referéncia a outros termos do discurso e sua compreensdo € necessaria para a
interpretacdo do texto.

Em relagdo a produgdo textual, esta constituiu por meio de praticas
continuas, culminando no produto final da sequéncia didatica, quando tivemos como
prioridade levar o aluno a produzir Tiras Cémicas que serdo divulgadas em forma de
Ebook. A producdo das Tiras Cbmicas resultou das aprendizagens construidas
durante todo o percurso, também teve como finalidade a verificacdo das
aprendizagens. Para Koch (2020), a producao textual envolve trés grandes sistemas
de conhecimento: o conhecimento linguistico, o conhecimento enciclopédico ou

conhecimento de mundo e o conhecimento sociointeracional.

4.1 DESCRICAO DA APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA E ANALISE DOS
RESULTADOS

Neste capitulo detalharemos a aplicagcdo da SD na turma do 9° Ano —
Matutino da Escola Monteiro Lobato, também analisaremos os resultados das

oficinas desenvolvidas em cada etapa da SD.
Caracteristicas e perfil dos educandos

Nos primeiros encontros voltados para a composi¢cédo da sequéncia didatica
apresentamos a situagéo inicial. Conforme Schneuwly e Dolz (2004): “A fase inicial
de apresentacdo da situacdo permite, portanto, fornecer aos alunos todas as

informacOes necessarias para que conhecam o projeto comunicativo visado e a
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aprendizagem de linguagem a que esta relacionado”. Assim, apresentamos o
género textual a ser trabalhado e detalhamos as etapas, atividades e
aprendizagens a serem construidas. Também aplicamos atividades para perceber
0s conhecimentos prévios sobre Tiras COmicas, e, por meio de questionario
socioecondmico, buscamos conhecer melhor os sujeitos envolvidos na pesquisa.
Utilizando um questionario composto por 27 questdes conhecemos melhor a vida
pessoal, familiar e social dos alunos e suas trajetdrias escolares. Os dados
coletados abordaram, principalmente: faixa etaria, repeténcia escolar, habito de
leitura, composicao familiar, nivel econdmico e escolaridade dos pais.

Aprofundar o conhecimento sobre os sujeitos envolvidos na pesquisa e seus
conhecimentos prévios sobre o género textual estudado permitiu desenvolver
atividades que melhor se alinharam aos objetivos propostos para o Ensino
Fundamental Anos Finais, estando de acordo com a LDBEN (BRASIL, 1996) no
artigo 32 e inciso |, tendo como objetivo para a formacdo basica do cidaddo o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo. Ou como estabelece a BNCC (BRASIL,
2018) na competéncia geral nimero 4 para a educagdo basica: Utilizar diferentes
linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimento das linguagens artisticas, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacbes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

Desenvolvemos atividades (apresentadas e analisadas abaixo) para que
pudéssemos saber mais sobre os conhecimentos prévios dos alunos, enfatizando a
sua capacidade de perceber os efeitos do humor em textos de géneros variados,
perpassando por outras questdes sociais que evidenciam o carater sociodiscursivo
da linguagem.

Inicialmente verificamos a capacidade de o aluno encontrar o trago do humor
como caracteristica comum aos trés textos que distribuimos: piada, tira cémica e
cronica humoristica.

Em seguida, desenvolvemos atividades sobre os efeitos de sentido da ironia
nas Tiras COmicas e outros aspectos da linguagem desse género textual. Estas

atividades permitiram observar o conhecimento que os alunos ja dispunham sobre o
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género, permitindo uma intervencdo mais consciente em relagdo aos conhecimentos

que deveriam ser construidos nas etapas seguintes.

Resultado do questionéario socioecondmico e perfil dos educandos

?? UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
‘i {} ‘ DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH — CAMPUS V : -
‘t_f‘ MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

PROFLETRAS
PROFESSOR: SILENILDO LIMA SOUZA DATA: / / .
ALUNA/ALUNO: . ANO: 9° AM.

QUESTIONARIO SOCIECONOMICO

Vocé foi convidado a responder a este questionario, de modo a contribuir com o projeto do qual vocé faz
parte: Tiras Comicas na sala de aula: a construgédo de sentidos do humor e da ironia ha formagéo do
leitor proficiente.

Leia com atencgéo!
1. As informagfes que seréo coletadas sao sigilosas.
2. Responda a este questionario apenas uma vez.

Questado 1 — Qual a sua faixa etéaria? Questao 2 — Vocé ja foi reprovado alguma vez?
(A) Entre 13 e 14 anos (A) Nao, nunca

(B) Entre 15 e 17 anos (B) Sim, uma vez

(C) Mais de 17 anos (C) Sim, duas vezes

(D) Sim, trés vezes ou mais

Questdo 3 — De 0 a 5, qual o grau de importancia | Questado 4 — Vocé estuda quantas horas por dia?
vocé atribui a educacao escolar? Sendo que zero
quer dizer que vocé ndo da nenhuma importancia e | (A) S6 estudo quando estou na escola

5 vocé acha totalmente importante. (B) Em casa, apenas facgo a atividade da escola.
(C) Nao estudo nem quando estou na escola

(A)O (B) 1 (© 2 (D) 3 | (D) Em casa, além de realizar as tarefas da escola,

(E) 4 (F)5 estudo os assuntos vistos e leio livros.

Questao 5 — Quantos livros vocé ler no ano? Questédo 6 — Vocé gosta de ler?

(A) Nenhum (A) Sim

(B) Um (B) N&o

(C) Dois :

(D) Trés (C) Mais ou menos

(E) Mais de trés
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Questao 7 — Vocé tem acesso facil a livros em sua
casa?

(A) Sim
(B) Néao
(C) Mais ou menos

Questao 8 — Sua familia tem habito de leitura?
(A) Sim

(B) N&o

(C) Mais ou menos

Questao 9 — A casa onde vocé mora é:
(A) Propria

(B) Alugada

(C) Cedida /mora de favor

Questao 10 - Sua casa esta localizada em?

(A) Zona rural.

(B) Zona urbana

(C) Comunidade indigena.
(D) Comunidade quilombola

Questdo 11 - Quantas pessoas moram com VOcé?
(incluindo filhos, irméos, pais, avés, parentes e
amigos).

(A) Moro sozinho
(B) Uma a trés
(C) Quatro a sete
(D) Oito a dez
(E) Mais de dez

Questao 12 — Quem é o chefe da sua familia, ou
seja, guem é responsavel pelo sustento dela?

(A) Pai

(B) Mae
(C) Avés
(D) Irmé&os
(E) Outros

Questao 13 — Qual é o nivel de escolaridade do
chefe da sua familia?

(A) Da 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental (antigo
primario)

(B) Da 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental

(C) Ensino Médio (antigo 2° grau)

(D) Ensino Superior

(E) P6s-graduacao

(F) Néo estudou

Questdo 14 — Vocé exerce alguma atividade
remunerada no turno oposto ao que vocé estuda?
Se sua resposta for “sim”, responda a questao 15.

(A) Sim
(B) Nao

Questdo 15 — Por que vocé exerce essa atividade?
(A) Para ajudar nas despesas com a casa

(B) Para sustento da familia

(C) Ser independente (ganhar
dinheiro)

(D) Para adquirir experiéncia profissional
(E) Para ajudar nos seus estudos

meu proéprio

Questdo 16 - Somando a renda das pessoas que
moram com Vvocé, quanto €, aproximadamente, a
renda familiar mensal?

(A) Nenhuma renda.

(B) Até 1 salario minimo (até R$ 1.320,00).

(C) De 1 a 3 salarios minimos (de R$ 1.320,00 até
R$ 3.960,00).

(D) De 3 a 6 salarios minimos (de R$ 3.960,00 até
R$ 7.920,00).

Questdao 17 - Vocé é beneficiario de algum
programa social, tipo bolsa familia?

(A) Sim

(B) Nao

Questéo 18- Na sua casa tem energia elétrica?

(A) Sim
(B) N&o
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Questdo 19 — Vocé tem acesso a internet na sua j Questdo 20 — Na sua casa tem quantos
casa (banda larga=wifi)? (com excecdo da internet | computadores?
movel)
(A)O
(A) Sim (B) 1
(B) Néo (C) 2 ou mais
Questdo 21 - Na sua casa tem quantos | Questdo 22 — Na sua casa tem quantas
automoveis (carro, veiculo)? motocicletas (moto)?
(A) 0 (A) O
(B)1 (B)1
(C) 2 ou mais (C)2 ou mais

Questdo 23 — Na sua casa tem maquina de lavar
roupas?

(A) Sim (B) N3o

Questao 24 — Na sua casa tem geladeira?

(A) Sim (B) N&o

Questdo 25 — Na sua casa tem quantos banheiros?
(A) O

B)1

(C) 2 ou mais

Questdo 26 — Sua rua é calcada?

(A) Sim
(B) Nao

Questao 27 — Sua rua tem rede de esgoto?

(A) Sim
(B) Nao

Obrigado pela sua contribuig&o!

Com a aplicagdo do questionario socioeconémico pudemos chegar a

constatacBes importantes para 0 andamento do nosso trabalho. Necessario
relembrar que os dados que serdo apresentados se referem ao conjunto de 15
alunos do 9° ano matutino da Escola Monteiro Lobato. Os alunos apresentam a faixa
etaria entre 13 e 17 anos, sendo que 04 alunos estdo entre 15 e 17 anos,
demonstrando uma defasagem idade série, ja que o ideal € concluir o 9° ano aos 14
anos de idade, fato que contribui para a falta e motivacdo desses estudantes.
Tambeém 04 alunos ja foram reprovados pelo menos uma vez e a mesma quantidade
considera que a educacdo nédo é importante ou € pouco importante. Em relacdo ao
tempo que os alunos dispdem para estudar, 03 alunos disseram s6 estudar na
escola, 06 afirmaram responder as atividades e estudar em casa, e 06 declararam
gue em casa so fazem as atividades da escola. Com relacdo aos habitos de leitura,
02 alunos afirmaram n&o ler nenhum livro por ano e 06 leem um livro por ano,
enquanto os demais afirmaram ler mais de dois livros por ano. Onze (11) alunos

declararam gostar mais ou menos de ler, enquanto 04 disseram gostar de ler.
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Perguntados se a familia tem o habito de ler, 09 alunos responderam que mais ou
menos e 02 responderam que néo.

Pelo que ja foi exposto, € facil perceber que o ensino ocorre em um
ambiente pouco motivado, gerando assim desinteresse e indisciplina em alguns
educandos, ensejando a necessidade de buscar estratégias junto a familia, a
comunidade e a escola no sentido de resolver esses problemas que impossibilitam
uma aprendizagem de qualidade.

Outras informac¢des também ajudam a caracterizar o ambiente de ensino
descrito. Em relacdo a estrutura e condicao familiar, 08 alunos afirmaram que o lar é
chefiado pelo pai, 03 pelos avos e 04 por outros. Em relacdo a escolaridade do
chefe da familia, 01 ndo estudou, 05 tém o ensino primario, 05 concluiram o ensino
meédio e apenas 02 alunos afirmaram que o chefe da familia tem ensino superior. A
baixa escolaridade dos pais ou responsaveis pelos alunos confirma que eles
desenvolvem profissbes para as quais ndo € necessario ter alto grau de
escolaridade, como por exemplo: trabalhador rural, comerciante, pedreiro, faxineira,
etc.

Como os alunos sao oriundos de familias com pouco recurso financeiro, 06
deles trabalham de forma remunerada, e muitos trabalham para ajudar nas
despesas de casa. Oito (08) alunos tém acesso a internet em casa (com excec¢ao da
internet movel) e 07 ndo tém acesso e internet em casa. Apenas 03 alunos tém
computador em casa. Na maioria das vezes, 0s alunos tém acesso a internet no
proprio ambiente escolar por meio do celular, fato que exige uma abordagem
cuidadosa para isso deixar de ser um fator desfavoravel ao ensino e colaborador
para um comportamento indisciplinado, uma vez que eles usam as redes sociais
durante as aulas, causando dispersao e atrapalhando a aprendizagem.

Na foto abaixo estdo presentes o professor pesquisador (Eu), a diretora Ana
Neta, o vice-diretor Ramon Trindade, e mais 12 alunos, ja que no dia da foto

faltaram 03 alunos.

Imagem 1 — Professor, equipe diretiva e alunos. .
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FONTE: Arquivo pessoal do pesquisador.

O estudo da realidade dos alunos por meio da aplicacdo do questionario
socioeconémico segue o método dialético em conformidade com Prodanov e Freitas
(2013), ja que para conhecer determinado fenémeno, no caso especifico a
dificuldade da leitura dos efeitos de sentido do humor e da ironia, é preciso estuda-lo
em todos 0s seus aspectos, suas relacdes e conexdes. Uma vez que ndo podemos
estudar o problema de leitura isoladamente, é necessario relacionar esta dificuldade
a outros fatores que certamente contribuem para o seu resultado, e elaborar
estratégias que minimizem esses fatores adversos ao processo de aprendizagem. E
o caso do aluno que as vezes nao estuda por falta de transporte, ndo dispde de
meios que favoreca o estudo em casa, chega a escola sem condicdo emocional

propicia ao aprendizado, etc.

Intervencao pedagdgica: conhecimentos prévios

Considerando a necessidade de saber os conhecimentos prévios dos alunos
sobre os efeitos do humor e da ironia em Tiras COmicas, foram elaboradas e
aplicadas duas oficinas com 0s seguintes objetivos: encontrar tragcos de humor em
textos de diferentes géneros, compreender a estratégia discursiva para construcao
do humor e a critica social presente, perceber e ironia e a sua relacdo com a
construgdo do humor, também identificar alguns elementos da linguagem das
Historias em Quadrinhos. De acordo com o procedimento metodolégico adotado,
esta etapa da SD corresponde a producdo inicial. Conforme Dolz, Novarraz e
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Schneuwly (2004, p. 98), “Na produgdo inicial, os alunos tentam elaborar um texto
que pode ser feito de forma oral ou escrito, individual ou coletivamente,
demonstrando seus conhecimentos prévios sobre o género”.

As oficinas aplicadas estéo abaixo especificadas de acordo com os objetivos

de ensino propostos:

Oficina 01
Conteudo: O Tragco de Humor
Objetivos especificos:
e Abordar o trago de humor em textos de diferentes géneros;
e Observar a relacao entre humor e critica social nos textos analisados;
e Discutir as estratégias discursivas empregadas na construcao dos efeitos de
humor.
Habilidades - BNCC (BRASIL, 2018):

(EF69LPO5). Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges,
memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de
palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos,
de pontuacao etc.

(EF67LPO08). Identificar os efeitos de sentido devido a escolha de imagens estéticas,
sequenciacdo ou sobreposicdo de imagens, definicdo de figura/fundo, angulo,
profundidade e foco, cores/tonalidades, relagdo com o escrito (relacbes de
reiteracdo, complementacdo ou oposi¢cdo) etc. em noticias, reportagens,
fotorreportagens, fotodendncias, memes, gifs, antncios publicitarios e propagandas
publicados em jornais, revistas, sites na internet etc.

(EF69LP44). Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visbes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas
e considerando a autoria e o contexto social e historico de sua produgao.

Recursos:
e Material impresso sobre o traco de humor em tirinhas;

e Piloto e quadro branco.

Desenvolvimento:
e Distribuir textos impressos de diferentes géneros (piada, tira coOmica e cronica
humoristica) com atividade escrita para os alunos. Fazer a leitura para os alunos

sem mencionar 0s géneros textuais;
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e Orientar a resolucéo das atividades sobre identificacdo do traco de humor e seus
efeitos de sentido conforme as perguntas elaboradas;

e ApOs a resolucdo fazer a correcdo das atividades ouvindo as respostas dos
alunos;

e Discutir com os alunos o resultado das atividades aplicadas. Para saber onde
encontraram mais dificuldades, se ja leram textos com humor e se gostam desse
tipo de texto.

Tempo previsto: 2 h/a
Avaliacdo: A avaliacdo acontecera mediante observacdo da capacidade de o
aluno encontrar o traco de humor nos textos, na discussao sobre as estratégias para

construir o humor e na percepcao da relacdo entre humor e critica social.

??F UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
x DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH — CAMPUS V -
':?_‘_‘t MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

’ PROFESSOR: SILENILDO LIMA SOUZA DATA: / / .
ALUNA/ALUNO: . ANO: 9° AM.

PROFLETRAS

OIla! Voceé recebeu trés textos, devera Ié-los com atenc¢éo e responder as atividades propostas.

Texto |

O marido chega para a esposa e pergunta:

- Amor, quando eu morrer vocé vai chorar muito no meu velério?
Entao, ela responde:

- Claro, amor. Vocé sabe que eu choro por qualquer bobeira.
FONTE: https://www.dicionariopopular.com/. Acesso em: 20/07/2022.

1°) Vocé considera esse texto engracado? Por qué?

2°) Qual é a parte o texto que o deixa engragado? Por qué?

3°) O que o autor do texto quis sugerir sobre os sentimentos da mulher em relacdo ao esposo?
4°) O choro esté relacionado a mulher e ndo ao homem. Qual é a sua opinido a respeito?

Texto Il

Figura 20: Tiras Cémicas Seriadas “As Cobras e o Futebol”.
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FONTE: VERISSIMO, Luis Fernando. As Cobras [recurso eletronico]: antologia definitiva. Rio de
Janeiro: Objetiva, 2010.
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59 Qual é a parte o texto que o deixa engracado? Por qué?
6°) A pergunta da pesquisa foi bem compreendida? Por qué?
7°) Qual comportamento social € questionado na entrevista? Comente.

"
Texto Il

O ator®

Luis Fernando Verissimo
O Homem chega em casa, abre a porta e € recebido pela mulher e os filhos,
alegremente. Distribui beijos entre todos, pergunta o que ha para jantar e dirige-se
para o seu quarto. Vai tomar banho, trocar de roupa e preparar-se para algumas
horas de sossego na frente da televisdo antes de dormir. Quando esta abrindo a
porta do seu quarto ouve uma voz que grita:
— Corta!
O homem olha em volta, atbnito. Descobre que sua casa ndo é sua casa, € um
cenario. Vem alguém e tira o jornal e a pasta das suas maos. Uma mulher vem ver
se a sua maquiagem esta bem e p6e um pouco de pé em seu hariz. Aproxima-se
um homem com um script na mao dizendo que ele errou uma das falas na hora de
beijar as criancas.
— O que é isso? — pergunta o homem. — Quem séo vocés? O que estao fazendo
dentro da minha casa? Que luzes sao essas?
O que, enlouqueceu? — pergunta o diretor. — Vamos ter que repetir a cena. Eu
sei que vocé esta cansado, mas...
Estou cansado, sim senhor. Quero tomar meu banho e botar meu pijama. Saiam
da minha casa. Nao sei quem sao vocés, mas saiam todos! Saiam!
O diretor fica de boca aberta. Toda a equipe fica em siléncio, olhando para o ator.
Finalmente o diretor levanta a méo e diz:
— Tudo bem, pessoal. Deve ser estafa. Vamos parar um pouquinho e ...
— Estafa coisa nenhuma! Estou na minha casa, com a minha... A minha familia! O
gue vocés fizeram com ela? Minha mulher! Os meus filhos!
O homem sai correndo entre os fios e os refletores, a procura da familia. O diretor
e um assistente tentam segura-lo. E, entdo, ouve-se uma voz que grita:
— Corta!
Aproxima-se outro homem com um script na médo. O homem descobre que o
cenario, na verdade, é um cenario. O homem com um script na mao diz:
— Estad bom, mas acho que vocé precisa ser mais convincente.
— Que- quem é vocé?
— Como, quem sou eu? Eu sou o diretor. Vamos refazer esta cena. Vocé tem que
transmitir melhor o desespero do personagem. Ele chega em casa e descobre que
sua casa nao é uma casa, € um cenario. Descobre que esta no meio de um filme.
N&o entende nada.
— N&o entendo...
— Fica desconcertado. Nao sabe se enlouqueceu ou nao.
— Eu devo estar louco. Isto ndo pode estar acontecendo. Onde estd minha
mulher? Os meus filhos? A minha casa?
— Assim estd melhor. Mas espere até comecgarmos a rodar. Volte para sua marca.
Atencao, luzes...
— Mas que marca? Eu ndo sou personagem nenhum. Eu sou eu! Ninguém me

3 VERISSIMO, L.F. Comédias para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetivo, 2001.
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dirige. Eu estou na minha prépria casa, dizendo as minhas préprias falas...

— Boa, boa. Vocé esta fugindo um pouco do script, mas esta bom.

— Que script? Nao tem script nenhum. Eu digo o que quiser. Isto ndo é filme. E
mais, se é um filme, é uma porcaria de filme. Isto € simbolismo ultrapassado. Essa
de que o mundo € um palco, que tudo foi predeterminado, que ndo somos mais do
que atores... Porcaria!

— Boa, boa. Esta convincente. Mas espere comecar a filmar. Atencgéo...

O homem agarra o diretor pela frente da camisa.

— Vocé néo vai filmar nada! Esta ouvindo? Nada! Saia da minha casa.

O diretor tenta livrar-se. Os dois rolam pelo chdo. Nisto ouve-se uma voz que grita:
— Corta!

8°) Que fato torna esse texto engracado? Por qué?

99) Transcreve um fragmento do texto responsavel pela constru¢éo do humor.

10°) Marque abaixo a segunda coluna de acordo com a primeira, de modo que os textos
correspondam ao género textual corretamente.

(1) Texto | () Tira Cbmica
(2) Texto Il () Crbnica Humoristica
(3) Texto Il ( ) Piada

11°) Comparando os trés textos, quais semelhancas e diferengas vocé identificou entre
eles?
12°) Como é o modelo de familia representado na cronica? Vocé conhece outros

modelos?

Avaliacdo dos conhecimentos prévios — oficina 1

A primeira atividade sobre os conhecimentos prévios foi realizada por meio
de atividade impressa e aplicada individualmente. Os alunos néo se recusaram a
responder, porém fizeram varias perguntas para dirimir suas dificuldades em
compreender a proposta da atividade. Todos os alunos responderam, e apos
analises das respostas, apresentamos aqui uma sintese dos resultados.

Os resultados evidenciaram que os alunos tém mais facilidade para
encontrar o humor em piadas e menos facilidade para encontra-lo em Tiras
Comicas. Exemplo foi o resultado da 12 questdo - 1°) Vocé considera esse texto
engracado? Por qué? - sobre a piada (Texto 1), e o resultado da 52 questdo - 5°)
Qual é a parte o texto que o deixa engracado? Por qué? - sobre a Tira Cémica
(Texto 1l). As duas questbes requerem do aluno a capacidade de achar o texto
engracado ou identificar o traco de humor. Os alunos tiveram mais facilidade para
encontrar o trago de humor na piada. Fica evidente que os alunos pouco conhecem

a estrutura textual da Tira CbOmica, bem como seu objetivo, falta-lhes o
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conhecimento superestrutural, conforme Koch (2020). Eles até conseguem achar a
Tira COmica engracada, mas apresentem dificuldade em localizar o humor e
principalmente em perceber a estratégia argumentativa usada na sua construgéo. E
necessario que o aluno consiga perceber a relacdo dialdégica entre os elementos
linguisticos e néo linguisticos, ou seja, fazer uma leitura satisfatoria dos codigos néo
verbais, conforme propde Capistrano Junior (2018).

Ainda nesta atividade, somente alguns conseguiram, razoavelmente, inferir a
presenca de valores sociais, culturais e diferentes visdes de mundo na Tira Cémica
analisada. Estes conhecimentos foram verificados a partir das questdes
apresentadas a seguir sobre os trés géneros textuais analisados. 4°) O choro esta
relacionado a mulher e ndo ao homem. Qual é a sua opinido a respeito? 7°) Qual
comportamento social € questionado na entrevista? Comente. 12°) Como € o
modelo de familia representado na crénica? Vocé conhece outros modelos? Isso
demonstra a dificuldade que os alunos apresentam em perceber as intencdes
discursivas e a critica social através da presenca do humor. Mesmo quando eles
conseguem identificar o humor, dificilmente percebem a teméatica abordada e a
critica social. E 0 caso das respostas a 72 questdo, quando se espera que o0 aluno
perceba que a tira questiona a ideia de que a pratica sexual s6 pode acontecer
depois do casamento, revelando assim um posicionamento social e moral. Eles nao
apresentam conhecimentos prévios ou leitura de mundo que permitam fazer uma
analise mais produtiva das Tiras CoOmicas, que possibilitem a percepcdo da
linguagem enquanto manifestacdo de diferentes posicionamentos sociais. Neste
caso, abordando a leitura como prop&e Lajolo (1982), como um processo dialdgico

em que o leitor interage com o texto mobilizando diversos conhecimentos.

Oficina 02

Conteudos: Sentidos da Ironia e linguagem das Tiras Cémicas
Objetivos especificos:

e Analisar a presenca de ironia em tiras comicas;

e Reconhecer os efeitos de sentido produzidos pela ironia;

e Observar a relacao entre a ironia e a constru¢cado do humor;
e Discutir a critica social feita a partir dos efeitos da ironia;

¢ Identificar elementos textuais caracteristicos das tiras comicas.
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Habilidades - BNCC (BRASIL, 2018):

(EF69LPO5). Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges,
memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de
palavras, expressfes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconogréficos,
de pontuacao etc.

(EF89LP37). Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem como
ironia, eufemismo, antitese, aliteracdo, assonancia, dentre outras.

Recursos:

Material impresso sobre ironia em tiras comicas;

¢ Piloto e quadro branco.
Desenvolvimento:

e Levantar conhecimentos prévios sobre ironia com perguntas para o aluno
responder oralmente (Vocé sabe o que € ironia?/ Alguém ja foi irbnico com vocé?
Como foi? Como vocé se sentiu?/ E vocé ja irbnico com alguém? Por que foi
irbnico? / Vocé ja percebeu ironia em algum texto, jornal, programa de tv ou
outro?)

e Distribuir textos impressos sobre ironia em tirinhas com atividade escrita;

e Orientar a resolucdo das atividades sobre identificacdo da ironia e seus efeitos
de sentido;

e Apo0s receber as atividades respondidas, discutir com os alunos as percepcdes

gue tiveram sobre ironia e as dificuldades para responder as questées.

Tempo previsto: 2 h/a
Avaliacao: A avaliacdo acontecera mediante observacao da capacidade de

o aluno identificar a ironia nas tiras cbmicas, na discussao sobre as estratégias para

construir a ironia e na percepc¢ao da relacado entre ironia e critica social.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH — CAMPUS V &2
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
PROFESSOR: SILENILDO LIMA SOUZA

PROFLETRAS

DATA: / / . ALUNO
IALUNA: . ANO: 9° AM.

OIl&! Leia as tirinhas abaixo com atenc¢do e responda as atividades propostas.
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Fig_;ura 21: “Bichinhos de Jardim” de Clara Gomes
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FONTE: http://bichinhosdejardim.com//. Acesso em: 10/09/2022.

1°) Vocé acha que a personagem Joaninha foi irbnica com a personagem Tatu? Explique.
2°) Se a personagem Joaninha foi irbnica, em qual fala a ironia se localiza?

3°) Qual tipo de comportamente é questionado por meio da tirinha acima? Qual é a sua
opinido a respeito?

4°) Vocé acha que todas as pessoas sdo consumistas? Comente as causas de acordo com
a sua resposta.

Figura 22: “Garfield”.
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FONTE: https:/ftirinhasdogarfield.blogspot.com/. Acesso em: 10/09/2022.

5% Que personagens fazem parte da cena? Vocé os conhece? Comente.

6°) O que fazem os personagens na cena?

7°) Como vocé identificou a qual personagem pertence cada fala?

8°) Pela sua observacéo, esse tipo de texto é narrativo ou descritivo? Justifique.

9°) Como vocé percebeu a passagem do tempo na histéria acima?

10°) Na tirinha hé dois tipos de baldo, como séo classificados?

11°) O que significa a mudanca da expresséo do personagem acusador no Gltimo
quadrinho?

12°) Pela leitura das imagens, é possivel identificar carateristicas do personagem acusado?
Se sim, qual ou quais?

Avaliacdo dos conhecimentos prévios — Oficina 2

Nas perguntas para levantar os conhecimentos prévios sobre ironia, houve
uma fecunda discussao, quase todos os alunos participaram e relataram o que
entendiam por ironia. O que impressionou foi que a maioria entendia ironia apenas

como deboche ou sarcasmo, como defeito no comportamento de alguém, segundo
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eles. Dois alunos relataram que os pais, por serem evangeélicos, os advertiram sobre
0 perigo em estudar ironia. Uma aluna chegou a devolver os documentos de
autorizacdo da sua participacdo - Termo de Assentimento do Menor e Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - no projeto de leitura, alegando que os pais
temiam que ela ficasse “irbnica”. Neste momento entregamos a atividade impressa
sobre ironia e orientamos que respondessem, avisamos que apds a resolucao
voltariamos a responder os questionamentos polémicos sobre ironia. Assim se deu,
apos recolher as atividades voltamos e explicar melhor sobre ironia. Salientamos
que o0 objetivo do projeto ndo seria tornar ninguém menos ou mais irdnico.
Explicamos que o objetivo seria desenvolver a habilidade de leitura para perceber o
discurso irdnico, principalmente nas Tiras Cémicas. Sendo a ironia um recurso
discursivo que leva ou humor e promove a critica social. Lembramos que nas
proximas aulas eles iriam aprender mais sobre a figura de linguagem ironia.

J& sobre os resultados dessa segunda oficina sobre os conhecimentos
prévios, passaremos e apresentar em seguida. Também aplicamos atividade
impressa individualmente para saber melhor sobre o que cada aluno ja sabe sobre
ironia. Esta aula aconteceu em uma segunda-feira chuvosa (06/03/2023), por este
fato tivemos que reaplica-la para os alunos que faltaram no dia, devido as condi¢des
ruins das estradas. Na primeira tirinha (Bichinhos de Jardim), exploramos a ironia e
seus efeitos discursivos, jA na segunda tirinha (Garfield), exploramos a linguagem
especifica das Tiras Cémicas: cena narrativa, apéndice, baldo, expressao facial,
caracteristica do personagem, etc. A primeira atividade exige do aluno um
conhecimento de mundo ou enciclopédico para identificar a ironia e seus efeitos
discursivos, como afirma Koch (2020). Importante que aluno saiba um pouco sobre
consumismo e a critica que ha na sociedade a este comportamento, para assim
perceber como a ironia funciona com uma funcéo critica. Como se esta avaliando os
conhecimentos prévios ja construidos, a partir de seus resultados formulamos
atividades com o objetivo e construir conhecimentos necessarios para a leitura mais
eficiente das Tiras Cémicas.

Os alunos realizaram as atividades da oficina 02 demonstrando mais
dificuldade que nas atividades da oficina anterior. Quase todos os alunos afirmaram
que na Tira Comica analisada havia ironia - Vocé acha que a personagem Joaninha
foi irbnica com a personagem Tatu? Explique - embora menos da metade tenha

conseguido localizar a ironia. Somente um terco conseguiu perceber a critica social
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por meio da ironia. Conforme as seguintes perguntas: 3° Qual tipo de
comportamento é questionado por meio da tirinha acima? Qual é a sua opinido a
respeito? Vocé acha que todas as pessoas sdo consumistas? Comente as causas
de acordo com a sua resposta.

Em relacdo ao conhecimento da linguagem das Historias em Quadrinhos,
menos da metade conseguiu identificar personagens na Tira Comica de Garfield, na
mesma propor¢cao conseguiu identificar o rabicho ou apéndice e os recursos que
expressam a passagem de tempo na narracdo. Utilizamos a seguintes questdes: 4°)
Que personagens fazem parte da cena? Vocé os conhece? Comente. 6°) Como
vocé identificou a qual personagem pertence cada fala?. Ja4 na identificacdo dos
tipos de baldo, o resultado foi ainda inferior, quando somente um terco dos alunos
conseguiu identificar o baldo de fala e de pensamento presentes nos quadrinhos. 9°)
Na tirinha ha dois tipos de baldo, como séo classificados?.

Na foto abaixo os alunos respondem as atividades escritas. Nao passa
despercebido o estado da estrutura fisica da sala de aula. Embora um prédio novo
para a Escola Monteiro Lobato esteja em fase final de conclusdo, com previsdo para

inaugurar no segundo mestre deste ano — 2023.

Imagem 2 — Os alunos respondendo as atividades sobre os conhecimentos prévios.

FONTE: Arquivo pessoal do pesquisador.

Voltando aos resultados das atividades, eles sao reveladores de que os
alunos ainda n&o adquiriram o grau de desenvolvimento capaz de empreender a
leitura compreensiva do género Tira Comica. Tudo indica que a falta de um trabalho
de familiarizacdo com as questdes estruturais e de linguagem desse género seja um
fator preponderante para explicar os resultados alcancados nestas atividades sobre

-

os conhecimentos prévios dos alunos. E necessario, assim, desenvolver
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conhecimento tanto de carater linguistico quanto de carater sociocognitivo para que

o aluno seja capaz de interagir melhor com o texto.

Intervencado pedagodgica: desenvolvimento e resultados

O desenvolvimento da intervencdo pedagodgica segue na direcdo de
proporcionar ao aluno a leitura compreensiva dos efeitos de sentido do humor e da
ironia nas Tiras Comicas, focalizando as intencdes inerentes ao carater discursivo
da linguagem.

O percurso metodologico oportunizard ao educando o dominio do género
textual Tira Cémica, sempre tomando a linguagem como forma de interacdo social, e
buscando desenvolver as habilidades descritas na BNCC por meio das varias
praticas de linguagem: leitura, producdo de texto, oralidade, andlise linguistica e
semidtica. Dessa forma, buscaremos implementar uma metodologia eficiente para o
desenvolvimento dessas habilidades por meio do género estudado, e

especificaremos esta metodologia por meio das a¢des apresentadas a seguir.

Oficina 03
Conteudo: Humor e ironia nas Tiras Comicas
Objetivos especificos:
e Proporcionar a aproximacédo do aluno com o género Tira Cémica;
e Observar a relacdo dos elementos multissemioticos (verbal e visual) na
construcdo dos sentidos;
e Discutir as estratégias discursivas empregadas na construcdo dos efeitos de

sentido do humor e da ironia nas Tiras Comicas;

Habilidades - BNCC (BRASIL, 2018):

(EF69LPO5). Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges,
memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de
palavras, expressfes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos,
de pontuacéao etc.

(EF67LP08). Identificar os efeitos de sentido devido a escolha de imagens estaticas,
sequenciacdo ou sobreposicdo de imagens, definicdo de figura/fundo, angulo,
profundidade e foco, cores/tonalidades, relacdo com o escrito (relacbes de
reiteracdo, complementacdo ou oposicdo) etc. em noticias, reportagens,
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fotorreportagens, fotodenuncias, memes, gifs, andncios publicitarios e propagandas
publicados em jornais, revistas, sites na internet etc.

(EF69LP44). Inferir a presenga de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visbes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas
e considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua produgéo.

Recursos:
e Banner,
o TV,

e Material impresso sobre humor e ironia nas tirinhas.

Desenvolvimento:
e Apresentar resumidamente os resultados das atividades sobre os conhecimentos
prévios;
e Realizar um breve relato oral sobre os resultados das atividades anteriores e das
estratégias para construir 0s conhecimentos necessarios sobre o assunto;
e Apresentar banner sobre a constru¢cdo dos sentidos do humor e da ironia nas
Tiras Comicas, explicando o assunto por meio de analise de tirinhas;
e EXxibir videos-aulas sobre as estratégias discursivas empregadas na construcao
dos sentidos e humor e da ironia;
e Discusséao sobre o contetdo explicado pelo professor e nas videos-aulas;
e Apés ativagdo dos conhecimentos prévios, os alunos responderdo atividade
escrita sobre a percepcao da ironia e do humor em Tiras Cémicas.
Tempo previsto: 2 h/a
Avaliacdo: A avaliacdo acontecera mediante observacao da capacidade de
o aluno perceber as estratégias para a constru¢do dos sentidos do humor e da ironia

nas tirinhas analisadas.

}'} UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH — CAMPUS V - -
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

PROFLETRAS
PROFESSOR: SILENILDO LIMA SOUZA DATA: / / .
ALUNA/ALUNO: . ANO: 9° AM.
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Vocé agora vai perceber as estratégias discursivas empregadas na construcdo dos
efeitos de sentido do humor e da ironia.

ATENCAO!

A construcdo do humor nas tiras comicas acontece com a quebra de expectativa, ou seja,

h& uma quebra dos sentidos construidos anteriormente e a constru¢cao de novos sentidos, o
processo acontece pela relacdo dos elementos verbais e ndo verbais.

Saiba mais no link: https://www.youtube.com/watch?v=BRnIL4mIUok&t=7s. Acesso: 10/10/2022

Figura 23: Garfield.

Leia a tira abaixo.
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FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 167)

ATENCAO!

Ironia € uma figura de pensamento que consiste em dizer o contrario do que se esta
pensando ou em satirizar, questionar certo tipo de comportamento com a intencdo de
ridicularizar, de ressaltar algum aspecto possivel de critica. A ironia também funciona no
discurso como um efeito de sentido que pode levar ao humor no segundo plano do
enunciado.

Saiba mais no link: https://www.youtube.com/watch?v=JcVvgZ3cios. Acesso: 10/10/22

Figura 24 — Ironia, Sarcasmo e Deboche
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FONTE: https://pt.quora.com/Qual-%C3%A9-a-diferen%C3%A7a-entre-ironia-sarcasmo-e-
deboche. Acesso em: 10/10/2022.

Saiba mais:

A ironia procura satirizar falando exatamente o contrario. A ironia € uma reacdo mais
moderada que o sarcasmo. O sarcasmo é um tipo de ironia mais amarga e provocatoria,

transformando-se, as vezes, quase num insulto, (ironia caustica), é igual ao deboche, além
de ironizar ainda faz uma piadinha ridicula de menosprezo.

Agora leia as tiras abaixo e responda as perguntas.
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Figura 25: Tira do Armandinho
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FONTE: https://tirasarmandinho.tumblr.com/. Acesso em: 10/10/2022.

1°) A cena mostra um didlogo entre Armandinho e a mée dele. Em qual quadrinho se
localiza o humor?

2°) Qual palavra tem grafia idéntica mas significado diferente na tirinha?

3°) Qual foi a estratégia usada para construir o humor na tirinha? Explique.

4°) Vocé ja deixou de gostar de alguém ou de algo mesmo sem conhecer? Explique.

59 Vocé ja mudou a sua avaliagdo sobre alguém ou algo depois que passou a conhecer
melhor? Explique.

Figura 26 : Tira do Armandinho

CONCORDO! ATE PORQUE
ESTAMOS TODOS DO
MESMO LADO. ..

2%

FONTE: https://tirasarmandinho.tumblr.com/. Acesso em: 20/07/2022.

AS PESSOAS NAO
DEViAM BRIGAR TANTOI

\

...0 LADO
DE BAIXO...

/

Alexandra Beck 2870(18

6°) A cena mostra uma conversa entre Armandinho, Camilo e F&. Em qual quadrinho esta a
ironia?

7°) Como vocé entendeu a fala “Estamos todos do mesmo lado” no segundo quadrinho?

8°) Qual é o sentido da frase “O lado de baixo” no ultimo quadrinho e porque esse sentido
produziu o efeito de ironia?

9°) Qual é a critica social presente na tirinha? Comente.

Avaliagao da oficina 03

Nesta oficina houve aula expositiva sobre a constru¢cdo dos sentidos do
humor e da ironia, também sobre as estratégias discursivas para construi-los.
Fizemos leitura de material impresso e expusemos videos sobre a construcdo e

efeitos de sentido do humor e da ironia - links dos videos na atividade acima.



104

Na foto abaixo, apresentamos, por meio de banner, conceitos de Tira
Coémica, de ironia e humor, e as estratégias discursivas para as suas construcoes.

Quais sejam:

e Tira Cbmica é um texto de cunho humoristico, necessariamente € curto, limitado
para adequar-se ao pequeno espaco do suporte em que geralmente é veiculado:

jornal. E composto, em média, de trés a quatro quadrinhos ou vinhetas.

e A construcdo do humor nas tiras comicas acontece com a quebra de
expectativa, ou seja, hd uma quebra dos sentidos construidos anteriormente e a
construcdo de novos sentidos, o processo acontece pela relacdo dos elementos

verbais e ndao verbais.

e Ironia é uma figura de pensamento que consiste em dizer o contrério do que se
esta pensando ou em satirizar, questionar certo tipo de comportamento com a
intencdo de ridicularizar, de ressaltar algum aspecto possivel de critica. A ironia
também funciona no discurso como um efeito de sentido que pode levar ao

humor no segundo plano do enunciado.

Imagem 3 — Aula expositiva sobre humor e ironia.

FONTE: Arquivo pessoal do pesquisador.

Buscamos assim auxiliar o aluno na leitura de Tira Comica, ja que pelas
atividades anteriores constatamos que eles apresentam dificuldade em perceber o
humor e a ironia nas tirinhas, principalmente por ser tratar de um género textual que

exige a leitura de elementos verbais e ndo verbais para compreender os sentidos, no
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caso, os efeitos de sentido do humor e da ironia. Compreendo os efeitos de sentido
do humor e da ironia nas Tiras Cémicas, o aluno desenvolvera estratégias de leitura
para além da base textual, compreendendo o texto em interagdo com mundo. Sendo
a leitura um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséao e
interpretagéo do texto, como propde os PCN (1998).

Houve envolvimento dos alunos na aula expositiva, que demonstraram
interesse em dirimir suas principais dificuldades: entender a estratégia discursiva
para construir o humor e a ironia, como também perceber a critica social presente
por meio do humor e da ironia. Algumas vezes tive que interromper a aula para
resolver problema de indisciplina, como conversa paralela, brincadeiras e uso do
celular no momento da explicacdo. No mais, ocorreu tranquilamente, com alguns
alunos se destacando mais no aprendizado, devido a heterogeneidade da turma.

No segundo momento, foi a vez dos alunos demonstrarem o0 que
aprenderam por meio da resolugdo de atividade escrita sobre a Tira COmica de
Armandinho. Nesta oficina utilizamos duas Tiras Comicas do menino Armandinho,
personagem criado pelo cartunista catarinense Alexandre Beck. Armandinho € um
menino famoso por ser contestador e apresentar temas que discutem questbes
sociais. As Tiras COmicas de Alexandre Beck combinam com a nossa proposta
pedagodgica, ja que a SD tem como tema “As Tiras Cbmicas e as desigualdades
sociais”. Na primeira tira focamos na estratégia para a constru¢ao do humor e seus
efeitos discursivos, ja na segunda tira o foco esta na estratégia para construcao da
ironia e seus sentidos.

Na primeira tirinha sobre humor, tivemos os seguintes resultados: dos 15
alunos, 11 conseguiram localizar o humor e a palavra de duplo sentido na tira — as
perguntas foram: 1°) A cena mostra um didlogo entre Armandinho e a méae dele. Em
qual quadrinho se localiza o humor? 2° Qual palavra tem grafia idéntica mas
significado diferente na tirinha ? — mas somente 3 alunos conseguiram descobrir a
estratégia utilizada para construir o humor, que no caso era justamente 0 emprego
de palavra com duplo sentido. Somente 7 alunos conseguiram observar a intengao
discursiva na tira analisada, que abordava preconceito, quando Armandinho
afirmava ndo gostar de ab6bora mesmo nédo tendo provado - as perguntas foram: 4°)
Vocé ja deixou de gostar de alguém ou de algo mesmo sem conhecer? Explique. 5°)
Vocé ja mudou a sua avaliacdo sobre alguém ou algo depois que passou a conhecer

melhor? Explique. Voltando a palavra de duplo sentido, ele afirma néo ter provas,
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mas confiar nele que ndo gosta de abdbora mesmo, sendo a palavra ‘prova’
empregada em duplo sentido, apresenta o sentido de provar (verbo), sinbnimo de
experimentar, e o sentido de evidéncias para uma comprovacdo, ndo gostar de
abobora.

Ideologicamente, poderiamos discutir o problema da violacdo dos direitos
individuais, muito noticiado no pais, pela condenacéo do presidente Lula, sem que
houvesse provas, mas, preferimos ndo adentrar nesse assunto, de forma a evitar
mal entendidos, quanto aos objetivos da oficina.

Na segunda Tira Comica de Armandinho sobre ironia, somente 2 alunos
conseguiram localizar a frase irbnica na tira, e a mesma quantidade conseguiu
perceber a estratégia discursiva empregada na construcdo da ironia — formulamos
as seguintes perguntas: 6°) A cena mostra uma conversa entre Armandinho, Camilo
e Fé. Em qual quadrinho esta a ironia? 7°) Como vocé entendeu a fala “Estamos
todos do mesmo lado” no sequndo quadrinho?. Ja na mesma atividade, 7 alunos
conseguiram analisar a critica social por meio do emprego da ironia — as perguntas
foram: 8°) Qual é o sentido da frase “O lado de baixo” no ultimo quadrinho e porque
esse sentido produziu o efeito de ironia? 9°) Qual € a critica social presente na
tirinha? Comente.

Percebemos, nesta oficina, que os alunos até conseguem localizar o humor
nas Tiras Comicas, mas quando o humor resulta do emprego da ironia, eles
apresentam muita dificuldade para perceber. Também apresentam dificuldade para
perceber a intencdo discursiva, geralmente critica social, por meio do emprego do
humor. Como ja vimos neste trabalho, o humor ndo serve apenas para amenizar o
sofrimento e provocar o0 riso, mas também apresenta um carater critico do
comportamento e dos costumes humanos. Conduzir o aluno a esta compreensao é
fortalecer o carater social da linguagem por meio da formacgéo de um leitor que tome
a linguagem como instrumento para a ampliacdo da sua leitura de mundo e por
consequéncia melhorar a sua interacdo social. Percebemos avan¢o no sentido de
perceber o humor, embora seja necessario maior aproximacdo do aluno da
linguagem das Tiras Comicas para uma melhor compreensao dos sentidos do humor

e da ironia.

Oficina 04

Conteudos: Linguagem das Historias em Quadrinhos
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Objetivos especificos:

e Conhecer esse género textual, aproximando-se da linguagem das Historias em
Quadrinhos;

¢ Identificar informacdes relevantes para a compreensdo do discurso constituinte
do género Historia em Quadrinhos (HQ);

e Reconhecer a relacdo entre linguagem imagética e verbal na atribuicdo de
sentido ao texto;

e Perceber o valor expressivo dos recursos de lingua (recursos graficos, sinais de
pontuacdo e onomatopeia);

e Discutir a intencionalidade presente no discurso do género em questédo, para ler

de maneira critica e reflexiva.

Habilidades - BNCC (BRASIL, 2018):

bY

(EF67LPO08). Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de imagens
estaticas, sequenciacdo ou sobreposicdo de imagens, definicdo de figura/fundo,
angulo, profundidade e foco, cores/tonalidades, relagdo com o escrito (relacbes de
reiteracdo, complementacdo ou oposi¢cdo) etc. em noticias, reportagens,
fotorreportagens, fotodendncias, memes, gifs, antncios publicitarios e propagandas
publicados em jornais, revistas, sites na internet etc.

(EF69LP44). Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visbes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas
e considerando a autoria e 0 contexto social e histérico de sua produgéo.
(EF67LP21). Divulgar resultados de pesquisas por meio de apresentacdes orais,
painéis, artigos de divulgacdo cientifica, verbetes de enciclopédia, podcasts
cientificos etc.

(EF89LP03). Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de
leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e
opinides relacionados a esses textos.

Recursos:
e Banner;
o TV:
e Material impresso sobre as caracteristicas da linguagem das HQs;

e Cartolina, folha EVA, piloto e quadro branco.

Desenvolvimento:
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1° momento:
Explicar para os alunos que nesta etapa se dara um estudo mais detalhado da
linguagem das Historias em Quadrinhos. Abordaremos com mais detalhes o género
textual para que os alunos consigam atribuir sentidos aos elementos verbais e nao
verbais que constituem os sentidos do texto. Comentar que a sala sera dividida em

grupos para pesquisa orientada sobre o assunto.

2° momento:
Neste momento dividiremos a sala em cinco grupos para pesquisar a linguagem das
Histérias em Quadrinhos. Apresentamos como sugestdo 0s seguintes temas para
gue cada equipe pesquise: grupo 1 (conceito e tipos de baldo); grupo 2 (apéndice e
formas de letras); grupo 3 (onomatopeia e cor); grupo 4 (cena narrativa, tempo e
expressdo facial); grupo 5 (quadrinho ou vinheta). Légico que o0s aspectos
abordados em cada tema nao alcancam a vastiddo que caracteriza a linguagem das
HQs, como também a separacdo entre os temas é sé para cumprir funcdo didatica,
haja vista que os elementos sdo intimamente ligados e essa divisdo se mostra um
tanto arbitraria. Orientaremos os alunos a pesquisarem os temas em livros, revistas
e na internet, a confeccionarem cartazes com o0s resultados das pesquisas para
posterior apresentacdo. Sera exibido um video sobre as HQs

(https://www.youtube.com/watch?v=[YPODZwbUJA - Género textual: Histéria em

quadrinhos - 4,03’) para despertar a curiosidade e motivagcdo dos alunos nas

pesquisas.

3° momento:
Nesta etapa os alunos apresentardo em sala os resultados das pesquisas sobre 0
género textual estudado. Apds cada equipe fazer a apresentagcdo, faremos
discusséo sobre o assunto para tirar as duvidas e ampliar os conhecimentos sobre
as HQs. De forma complementar ao trabalho dos alunos, faremos exposi¢cao dos
aspectos que foram insuficientemente explorados nas apresentagcdes. Por fim, sera
entregue uma ficha de autoavaliagéo do aluno sobre o trabalho desenvolvido.

Tempo previsto: 4 h/a

Avaliacdo: A avaliacdo se dara pela observacdo dos seguintes aspectos:
empenho nas atividades da pesquisa dirigida e confeccdo dos cartazes,
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desempenho e postura na apresentacdo oral da pesquisa, participacdo nas
discussbes sobre os temas apresentados.

Avaliacao da oficina 04

Tomando a linguagem como interacao social, tendo a funcéo de estabilizar e
definir as relagdes sociais, ou seja, 0 modo como o homem age na sociedade é
mediada pelo uso da linguagem, se faz necessario o uso de metodologia em que o
aluno tenha protagonismo no processo de ensino-aprendizagem. Nesta oficina, fica
mais evidente o protagonismo do aluno, pois 0S mesmos construiram
conhecimentos sobre a linguagem das HQs por meio de leitura, pesquisa, escrita,
discusséao e ensino.

Comegamos a oficina com uma conversa informal sobre os conhecimentos
dos alunos em relacdo a linguagem das Tiras Cémicas. Apresentamos algumas
tirinhas na TV e fizemos perguntas como: os baldes nas tirinhas sdo sempre iguais?
Conhecem o significado deles? Conseguem identificar a funcdo das cores nas
tirinhas? E possivel perceber a passagem do tempo de que forma? Conhecem
algum dos personagens apresentados? O que sabem sobre eles? Neste momento,
os alunos participaram de forma bem timida, pareciam inseguros em responder as
indagacdes. Sabiam pouco sobre os diferentes tipos de baldo e o empego das
cores. Ja com as personagens da Turma da Ménica, demonstraram ter mais
intimidade, sabendo das caracteristicas de alguns personagens.

Em seguida exibimos o video Género textual: Histéria em quadrinhos — ‘4,03’
para despertar a curiosidade e motivar os alunos sobre o estudo do assunto. Apos o
video, apresentamos a proposta de aprofundar os estudos da linguagem das
histérias em quadrinhos por meio de pesquisa e exibicdo dos resultados. Anotamos
na lousa os temas para pesquisa (conceito e tipos de balédo; apéndice e formas de
letras; onomatopeia e cor; cena narrativa, tempo e expressao facial; quadrinho ou
vinheta), em seguida dividimos a sala em grupos e fizemos sorteio dos temas. Nao
encontramos dificuldade para dividir a sala em grupos, pois 0S grupos se mantém
guase 0s mesmos para todos os trabalhos. Ao dividir os grupos a dificuldade é que
alguns membros ndo se empenham nas atividades, precisando assim de
intervencao do professor para que eles colaborassem nos trabalhos. No geral, os

alunos demonstraram bastante interesse e comecaram a pesquisar na propria sala
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de aula por meio do material impresso distribuido por nés. Orientamos o estudo e
ampliacdo da pesquisa em casa, por meio de livros didaticos, revistas, sites, etc.

No encontro seguinte (esta oficina durou 04 aulas) analisamos as pesquisas
feitas pelos alunos e orientamos a confeccdo de cartazes para apresentar 0s
resultados. A apresentacdo de cada grupo foi importante para socializar o0s
conhecimentos sobre a linguagem dos quadrinhos com toda a turma, contribuindo
assim para a construcdo dos conhecimentos prévios necessarios para uma leitura
mais eficiente das Tiras COmicas. As equipes apresentaram o0s resultados das
pesquisas, embora a maioria dos alunos tenham apresentado uma desenvoltura
bastante timida na exposicao oral. Nas apresentacBes expuseram caracteristicas
importantes para o conhecimento da linguagem das histérias em quadrinhos, mesmo
os alunos tendo demonstrado dificuldade em exemplificar 0s conceitos
apresentados. Em seguida, apds os alunos preencherem as fichas de avaliacdo dos
trabalhos, fizemos um breve relato oral avaliando as apresentacdes e exaltando os
pontos positivos, também orientando o que os alunos deveriam fazer para superar
alguns pontos que nao foram suficientemente explorados nas apresentacoes.

Na foto abaixo, os alunos apresentam as pesquisas sobre a linguagem das
Histérias em Quadrinhos.

Imagem 4 — Alunos apresentando pesquisa sobre linguagem das HQs. .

FONTE: Arquivo pessoal do pesquisador.

Ao final enviamos material em PDF para o grupo de WhatsApp da turma
(grupo criado para socializar materiais e informacdes sobre a aplicagdo da SD) com
sintese sobre a linguagem das histérias em quadrinhos para consulta dos alunos.
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O resultado da oficina foi bastante positivo. Os alunos, mesmo com as
dificuldades, se empenharam nas pesquisas e atividades propostas. Percebemos o
quanto os alunos ainda conhecem pouco da linguagem das Historias em
Quadrinhos; este resultado é reflexo da maneira como as Tiras Cbmicas séao
abordadas no livro didatico, dando prioridade ao cdédigo escrito e explorando
demasiadamente assuntos gramaticais. Necessitando assim, como afirma Vergueiro

et al (2020), de uma “alfabetizacdo” na linguagem dos quadrinhos.

Oficina 05
Conteudos: Humor das tirinhas e machismo
Objetivos especificos:
e Discutir a relacdo dos elementos multissemiéticos (verbal e visual) ha construcéo
dos sentidos;
e Demonstrar as estratégias discursivas empregadas na construcdo dos efeitos de
sentido do humor em Tiras Cémicas;
e Debater como o machismo se manifesta na tirinha;
e Discutir sobre machismo, desigualdade de direitos entre homens e mulheres e as

consequéncias sociais dessa desigualdade.

Habilidades - BNCC (BRASIL, 2018):

(EF69LPO5). Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges,
memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de
palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos,
de pontuacao etc.

(EF69LP44). Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visbes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas
e considerando a autoria e o contexto social e historico de sua produgao.
(EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de
leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e
opinides relacionados a esses textos.

Recursos:
o TV;
e Material impresso sobre o assunto com tirinhas;

e Pen drive;
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¢ Piloto e quadro branco.

Desenvolvimento:
e Distribuir material impresso com a tirinha de Alexandre Beck sobre machismo;
e Comentar sobre o autor Alexandre Beck e seus personagens da tirinha do
Armandinho (informacgdes presentes no paratexto);
e Exibir video sobre a origem do machismo (A Origem do Machismo-Explicadinho)

— 3 min 7 seg. link: https://www.youtube.com/watch?v=TUUneDHOxp0&t=4s;

e Discutir com os alunos sobre o conceito de machismo a partir da leitura do
paratexto sobre o assunto na atividade;
e Orientar a resolucao da atividade de andlise da Tira Cémica de Alexandre Beck;
e Socializar os resultados das analises da tirinha feita pelos alunos.
Tempo previsto: 2 h/a
Avaliacdo: a avaliacdo se dard pelo desempenho do aluno na atividade
escrita e de interpretacdo textual sobre machismo, humor e outros aspectos textuais

da tirinha observada.

?%’}' UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH — CAMPUS V
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

PROFESSOR: SILENILDO LIMA SOUZA DATA: / / .
ALUNA/ALUNO: . ANO: 9° AM.

PROFLETRAS

p—
WONINEMAVCERE
v

Ola! Vocé agora vai perceber como o humor também tem a funcéo de fazer uma
critica social. No caso especifico, vamos refletir sobre o machismo.

Agora leia a tira abaixo, os boxes explicativos e responda as perguntas.

Figura 27: Tira do Armandinho
) "MACHISMO" E A

PAi, O QUE E iLUSAO QUE ALGUMAS
"MACHISMO"? PESSOAS TEM DE QUE...

ab

FONTE: https://tirasarmandinho.tumblr.com/. Acesso em: 20/07/2022.
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Saiba mais! Sobre o autor!

O MACHISMO é um preconceito, expresso por opinides
e atitudes, que se opde a igualdade de direitos entre o0s
géneros. Isso se manifesta em diversos problemas
como os altos indices de violéncia, assédio e estupro,
objetificacdo da mulher, diferenca salarial e muitos

outros efeitos.

FONTE: https://www.politize.com.br/o-que-e-machismo. ACESSO )
EM: 02/12/2022. Alexandre Beck (1972) é

um ilustrador e cartunista

1°) Ao ser perguntado sobre o conceito de “machismo”, o pai ||| brasileiro. — Formado  em
de Armandinho responde o que é machismo? Qual pista Agronomia e Comunicacao

vocé seguiu para chegar a esta conclus&o? e
carreira em 2000 no jornal

Diario Catarinense. Em

o : L - :
2°) Qual foi a estratégia usada pela tirinha para explicar o 2009 criou um personagem

“machismo™? que viria a se tornar seu

trabalho mais conhecido:
3°) A presenca do sinal gréfico reticéncias (...) no segundo Armandinho, um menino
guadrinho indica: contestador em cujas tiras
a) Omisséao de alguma informacéo sempre sdo apresentados
b) Interrupcéo da fala do personagem temas polémicos,
c) Uma acdo que ainda n&o terminou principalmente  discutindo
d) Um sentimento de divida ou surpresa guestoes socials.

https://pt.wikipedia.org/wiki/Alexandre_Beck

)

Veja o video sobre o machismo: https://www.youtube.com/watch?v=TUUneDHOxp0&t=4s

4°) O efeito de humor nesta tira acontece porque o Armandinho:

a) apresenta curiosidade em saber o que é machismo

b) fica satisfeito com a resposta dado pelo pai

C) apresenta um comportamento machista quando estava procurando saber o que €
machismo.

59 O que o texto quis nos dizer com o comportamento de Armandinho no ultimo quadrinho
guando interrompe F&?

6°) Sobre os aspectos textuais presentes na tirinha, assinale a alternativa correta:

a) Natirinha, é possivel identificar trés personagens: o Armandinho, o pai dele e a Fé.

b) O discurso da tirinha é indireto, ja que um narrador reproduz as falas dos personagens.
c) O tipo textual da tirinha € injuntivo, por ensinar aos leitores como nao serem machistas.
d) Predomina na tirinha o baldo de pensamento, o que é facilmente observavel.
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Figura 28. Charge/Carlin — Meritocracia.

7°) Observe a imagem acima, e com base no que vocé ja sabe sobre machismo, faga uma
interpretacdo, escreva o que vocé identifica nessa charge.

Avaliacao da oficina 05

Ao abordar o Machismo nesta oficina, empregamos a linguagem para refletir
sobre uma situacao real e que se constitui fator de desigualdade social. A discussao
do tema possibilita 0 desenvolvimento da leitura mais critica e reflexiva, para uma
postura mais consciente e responsavel socialmente, de modo que o aluno possa
desenvolver um pensamento critico a intolerancia e desigualdade social.

Nesta oficina, além de avaliar a capacidade de identificar o humor na Tira
Cdmica, levamos o educando a percepcédo da critica social por meio do humor, o
efeito de sentido no emprego de pontuacdo. Trabalhamos também a estratégia
usada para construir o humor, a intencdo discursiva do autor e a discussdo do
problema do machismo na nossa sociedade a partir da Tira COmica analisada.
Incialmente, fizemos uma introdugdo sobre o machismo apresentando o conceito
escrito e exibindo um video sobre o tema. Também fizemos uma breve
apresentacdo de Alexandre Beck, autor da Tira Comica analisada. Conhecer um
pouco o perfil do autor é importante para que o educando compreenda a intengcao
discursiva e o0 seu posicionamento ideoldgico.

Apés introducdo do tema e apresentacdo da Tira Cdmica, os alunos
responderam as atividades propostas. Os resultados foram considerados

satisfatorios e, de certa forma, ja refletindo avanco nos conhecimentos adquiridos
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sobre a linguagem das HQs e a funcao discursiva da linguagem. A primeira questao
foi sobre a critica social ao comportamento machista de Armandinho quando
indagava o pai sobre o que era machismo. Somente 1 aluno ndo conseguiu perceber
a critica, 4 alunos perceberam de forma parcial, mas 10 alunos conseguiram
perceber a critica feita pelo autor da Tira Cdmica. Em relagdo ao sentido do
emprego de reticéncias, 8 alunos conseguiram identificar o sentido, enquanto 7
alunos ndo conseguiram responder corretamente. Em relacdo a estratégia utilizada
pelo autor para produzir o humor, somente 1 aluno ndo conseguiu perceber, os
demais foram bem nessa questdo. Com relacéo a perceber aspectos textuais na Tira
Cbomica, como personagens, tipo de discurso e baldo, 12 alunos conseguiram
identificar a caracteristica correta do género textual, somente 3 alunos néao
conseguiram responder a questdo corretamente. Por fim, elaboramos uma questao
para que o educando desenvolvesse uma argumentacdo sobre o machismo através
da analise de charge. Nesta questdo, a maioria dos alunos se limitaram a descrever
0 gque estava presente na imagem, sem com isso fazer uma interpretacdo razoavel
do tema. Apenas 6 alunos conseguiram fazer inferéncias a partir do que estava
posto na charge, conseguindo assim fazer uma interpretagcdo a partir de uma
argumentacao coerente e convincente. Ou seja, conseguiram perceber pela anélise
das imagens que as mulheres estdo em situacdo de desigualdade em relacdo aos
homens, o0 que é apresentado na charge acima por meio de afazeres domésticos
gue geralmente somente a mulher executa: lavar, passar, cozinhar, etc.

Levando em consideracdo que temos alunos com uma capacidade de
aprendizado abaixo da média da turma, consideramos que esta atividade conseguiu
alcancar os nossos objetivos, conseguindo um nivel de acerto que reflete

positivamente o que trabalhos, até o0 momento, sobre o género textual Tira Cémica.

Oficina 06
Conteudos: Tira Cémica, racismo e desigualdade social.
Objetivos especificos:
e Promover reflexdo sobre a desigualdade entre negros e brancos na sociedade
brasileira a partir da tirinha analisada;
o Refletir sobre a diversidade étnica e cultural do povo brasileiro e posicionar-se

como cidadéo integrante do processo de combate a discriminacao;
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e Compreender como o racismo e desigualdade social se manifesta na tirinha;

o Refletir sobre as desigualdades sociais existentes no Brasil e conscientizar-se da
necessidade do direito de igualdade entre as pessoas;

e Perceber como a linguagem verbal e ndo verbal se articula na tirinha para

produzir os discursos de combate a desigualdade social e racial.

Habilidades - BNCC (BRASIL, 2018):

(EF69LPO5). Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges,
memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de
palavras, expressfes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos,
de pontuacao etc.

(EF69LP44). Inferir a presenga de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visbes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas
e considerando a autoria e o contexto social e historico de sua producéio.
(EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de
leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e
opinides relacionados a esses textos.

Recursos:
o TV,
e Material impresso sobre o assunto com tirinhas;
e Pendrive;

¢ Piloto e quadro branco.

Desenvolvimento:

e Promover a exibicdo de video sobre a histéria do racismo no Brasil - Racismo no

Brasil/Animacéo (7 min.) link: https://www.youtube.com/watch?v=44-wlLNZmG6E;

e Dialogar sobre a tematica do video para o aluno compreender a origem da
desigualdade atual entre brancos e negros no Brasil;

e Apresentar infografico com dados que demonstram a desigualdade racial e
social;

e Solicitar que a partir dos dados do video e do infografico o aluno construa um

paragrafo expressando a sua opiniao sobre a tematica;
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e Orientar a resolucao da atividade de analise de tiras comicas de Junido e Quino;
e Socializar os resultados das analises de tirinhas feitas pelos alunos.

Tempo previsto: 2 h/

Avaliacdo: a avaliacdo seguira 0s seguintes critérios: a percepcao da
relacdo entre racismo e desigualdade social, a compreensdo da importancia do
humor para combater o racismo e a desigualdade social.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH — CAMPUS V
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

PROFESSOR: SILENILDO LIMA SOUZA DATA: / / .
ALUNA/ALUNO: . ANO: 9° AM.

PROFLETRAS

Ola! Veja o video, leia o infografico e as tirinhas abaixo para refletir sobre o racismo e a
desigualdade social.

Veja o video sobre racismo: https://www.youtube.com/watch?v=44-wlILNZm6E. Acesso em:
08/12/2022

Alguns dados recentes contribuem para ilustrar o cenério de desigualdade. Segundo relatério da PNAD
Continua, 2020/IBGE1:

Figura 29. 1Sintese de indicadores sociais: uma analise das condi¢des de vida da populacéo brasileira: 2020.
Coordenacéo de Populacéo e Indicadores Sociais. Rio de Janeiro: IBGE, 2020. (Estudos e Pesquisas.
Informacdo Demogréfica e Socioecondmica, ISSN 1516-3296; n. 43).
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FONTE: https://desigualdadeseducacionais.cenpec.org.br/. Acesso em: 15/12/2022.

Atividade

1°) Agora que vocé ja viu o video sobre racismo e leu o infogréafico, construa um paragrafo
expressando a sua opinido sobre o tema abordado: desigualdade racial e social.
2°) Leia a tirinha abaixo e responda o que se pede:

Dona Isaura

Fig_;ura 30 — Dona Isaura

donaisaura.com.br

FONTE: http://www.juniao.com.br/dona-isaura/. Acesso em: 15/12/2022.

a) A tira mostra um dialogo entre Dona Isaura, seu neto e 0 atendente da loja de
brinquedos. Qual é o principal aspecto que diferencia o dono da loja dos consumidores?

b) Qual é a opgao que o vendedor oferece no lugar de bonecos de “herodis negros”? Por que
vocé acha que ele ofereceu essa opgao?

c¢) Qual explicacao vocé daria para a auséncia de bonecos de “herdis negros” na loja de
brinquedos?

d) Pela resposta e expresséao facial do neto de Dona Isaura, vocé acha que ele ficou
satisfeito com a sugestéo do vendedor? Comente.

3°) A decisédo do neto de Dona Isaura de ir em outra loja indica:
a) Derrotismo.

b) Comodismo.

c) ldealismo

d) Inconformismo.

4°) O efeito de humor acontece na tira cémica porque:
a) Nao havia boneco de “heréis negros” na loja de brinquedos.

b) O neto de Dona Isaura decidiu procurar o boneco em outra loja.
¢) Dona Isaura utiliza uma linguagem predominante entre 0s mais jovens.
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59 Pesquise o significado da expressao ‘Black Friday’ e explique o trocadilho na expressao
“black produtos”.

6°) O didlogo da tirinha abaixo mostra Mafalda e Susanita discutindo solug&o para o
problema da pobreza:

Figura 31 — Clube da Mafalda
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FONTE: http://clubedamafalda.blogspot.com/. Acesso em: 15/12/2022.

a) As duas personagens apresentam a mesma solugcédo para acabar com a
pobreza? Explique.

b) Qual personagem apresenta uma visdo humanistica a cerca das circunstancias
que ocasionam a pobreza? Explique.

c) Expligue como se manifesta a ironia no comportamento de Susanita na tirinha
acima.

d) A tirinha problematiza a questdo da pobreza, cite possiveis causas da pobreza.

Avaliacdo da oficina 06

Como afirmamos na parte tedrica deste trabalho, a linguagem reflete a
ideologia que caracteriza um grupo social num determinado momento historico.
Conforme afirma Bakhtin (2014, p. 36): “... A palavra € o modo mais puro e sensivel
da relacdo social”. Sendo a palavra e o discurso meios para percebermos as
relacbes sociais, relacdes de poder e as consequéncias da maneira como
acontecem essas relacgoes.

Prevalece na nossa sociedade um discurso hegemdnico que naturaliza as
desigualdades sociais. Aqui apresentamos 0 contra ponto a esta posi¢cdo. Ou seja,
apresentamos um discurso que marca uma posicdo ideologica critica as

desigualdades sociais, discutindo suas causas, consequéncias e possiveis solucoes.
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E somente um trabalho que supere a exploracédo na Tira COmica apenas da sua
estrutura gramatical é capaz de formar um leitor critico, que perceba os sentidos dos
discursos relacionados a temas referentes as desigualdades sociais.

Sobre a aplicacdo desta oficina, a aula aconteceu normalmente, embora
com a auséncia de dois alunos, os quais realizaram a atividade posteriormente.
Iniciamos apresentando os procedimentos a serem seguidos, depois exibimos o
video “Racismo no Brasil/Animacgao” 7 min. A exibicdo do video resultou em boa
discusséo na sala, os alunos ficaram curiosos com as informacdes sobre racismo e
suas consequéncias, como a desigualdade social. Varios alunos participaram com
perguntas e comentarios, sendo um momento formativo bastante produtivo. Em
seguida distribuimos atividade escrita sobre o tema, os alunos viram o video,
analisaram um infografico e duas Tiras Cémicas sobre o assunto para responder a
atividade. Na primeira questdo, os alunos expressaram uma opinido escrita sobre
desigualdade racial e social. 5 alunos ndo conseguiram expressar uma opiniao
coerente e convincente sobre o tema, ja 10 alunos conseguiram expressar bem uma
opinido. Um aluno declarou o seguinte: mesmo depois de anos e anos, 0 racismo e
a desigualdade social continua forte na nossa sociedade, e isso é horrivel. Outro
aluno declarou: Eu acho que em pleno século 21 n&o deveria ter mais essa questao
de racismo, porque eu nao vejo diferenca entre um branco e um negro que justifique
essa exclusdo. O resultado para esta questdo foi considerado bom, pois a maioria
conseguiu fazer uso da linguagem para questionar um problema social, a
desigualdade racial e social, demonstrando visédo critica sobre algo que acomete a
maior parte da populacéo brasileira.

A questdo seguinte (22 questdo) analisou a linguagem nao verbal, cor das
personagens (racismo) na Tira Comica “Dona Isaura” do cartunista Antdénio Junido.
13 alunos conseguiram perceber a cor da pele como demarcador de posi¢céo social,
no caso especifico, dono da loja e cliente. Apenas 2 alunos ndo conseguiram
compreender ou/e responder a questao satisfatoriamente. Os alunos foram bem na
interpretacdo de expresséo facial e percepcédo do efeito de humor, sendo que 13
alunos conseguiram responder corretamente estas questdes. Nas questbes em que
os alunos precisaram fazer maior inferéncia para interpretar, como perceber uma
informacao implicita, o nivel de acerto diminuiu, sendo que pouco mais da metade
da turma conseguiu um resultado satisfatério. Este resultado é até compreensivo

porque o repertério de informacdo necessario para fazer a interpretacdo nao é
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trabalhado exclusivamente em Lingua Portuguesa, ou no ano letivo atual, e
expressa uma fragilidade na formagéao do aluno que precisa ser trabalhado por todos
0s componentes curriculares e ao longo da vida estudantil. Outra conclusdo
importante a que chegamos é que continua sendo mais facil para o aluno perceber o
humor e mais dificil perceber a ironia. Ou seja, para perceber a ironia e seus efeitos
discursivos, o aluno precisa de maior maturidade leitora devido a sutileza ou
complexidade desse recurso discursivo. Assim concluimos mais uma oficina, sempre
buscando evidenciar o uso social da linguagem, seu carater dialégico e ideologico. A
linguagem como processo de interagdo social, que permite compreender e
guestionar as relagdes sociais causadoras de desigualdade e excluséo.

Oficina 07
Conteudos: Coesao referencial endoforica (anafora e catéfora) nas tiras
cOmicas
Objetivos especificos:
e Identificar os conectivos ou elementos de coesao nas tirinhas;
e Perceber a relacdo de sentido dos elementos de conexao interna no texto das
tirinhas;
e Compreender a importancia das categorias gramaticais na construcéo do texto;
e Ampliar o conhecimento linguistico para compreender a coeréncia e o sentido do

texto.

Habilidades BNCC (BRASIL, 2018):

(EFO7LP12) Reconhecer recursos de coesao referencial: substituigbes lexicais (de
substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos —
pessoais, possessivos, demonstrativos).

(EFO8LP13) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coeséo
sequencial: conjuncdes e articuladores textuais.

(EFO9LP11) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coeséo
sequencial (conjuncgdes e articuladores textuais).

Recursos:
o TV,
e Material impresso sobre o assunto;

e Pendrive;
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¢ Piloto e quadro branco.

Desenvolvimento:

e Apresentar o conceito de coesédo referencial e explicar a diferenca entre anafora
de catéfora;

e EXxibir video aula sobre o (Progressdo Tematica dos Textos: Anafora e Catafora —
12 min 51seg) e discutir com os alunos os conceitos apresentados. Link:
https://www.youtube.com/watch?v=W63St9TJnNA.

e Orientar resolucao de atividade sobre o0 assunto e depois fazer a correcéo;
e Solicitar resolucéo de exercicios com tiras cébmicas sobre anafora e catéfora;
e Discutir a importancia dos elementos coesivos para constru¢cdo de sentido do
texto.
Tempo previsto: 2 h/a
Avaliacdo: Avaliar a capacidade de o aluno identificar e reconhecer a
importancia dos elementos coesivos (anafora e catafora) para a construcdo do

sentido textual por meio de atividade escrita.

7?}' UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
% DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH — CAMPUS V
tf MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

oY PROFESSOR: SILENILDO LIMA SOUZA DATA: / / .
ALUNA/ALUNO: . ANO: 9° AM.

PROFLETRAS

Ola! Nas atividades abaixo vocé vai aprender sobre a importancia dos elementos
coesivos para a construcao do sentido do texto.

Leia!

% Coesdo Textual: esta relacionada a articulacdo entre as partes do texto, sejam elas
palavras, frases ou paragrafos. Esta relacdo ou conexdo entre as palavras ¢é feita
através de preposicdes, conjuncbes, pronomes, advérbios e locucdes verbais é

chamada de coesao textual.

» Coesao referencial (referenciagédo/referéncia); Ocorre quando um termo €
substituido, referindo-se a outro elemento do texto. Os elementos de referenciacao
tem como objetivo evitar a repeticdo de termos.

1. Anéfora: Palavra que retoma uma ideia anteriormente expressa (retrospectivo). E
guando um termo que ja foi dito é retomado.

Ex.. Maria tem se dedicado aos estudos. Ela esta determinada a passar no concurso.
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Ela retoma Maria

2. Catéafora: Palavra que faz referéncia a um termo que serd citado posteriormente
no texto, antecipando o que sera dito.

Ex.: Sé pedimos isto: valorizacdo do nosso trabalho.

Isto antecipa valorizacdo do trabalho.

Veja o video - Progressdo Tematica dos Textos: Anafora e Catéfora:
https://www.youtube.com/watch?v=W63St9TJnNA. Acesso em: 26/12/2022

1°) Agora leia a tira cémica abaixo e responda o que se pede:

Figura 32.

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 180)

a) A palavra rapaz no 2° baldo substitui qual substantivo do 1° baldo?

b) O referente da palavra rapaz aparece antes ou depois dela?

c) Entdo podemos classificar o mecanismo linguistico destacado acima como
anéafora ou catafora? Explique.

d) Identifique e escreva pronomes que foram usados para substituir o
substantivo Snoopy.

e) Teria 0 mesmo sentido se ao invés de substituir tivesse repetido o nome
Snoopy no texto? Comente.

f) Snoopy néo aceita o convite de Linus para brincar de bola mas acaba se
divertindo. Como?

2°) Leia a tira cOmica abaixo para responder a segunda questao:

Figura 33 - Calvin

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 264

a) A palavra isso do 1° baldo antecedo qual referente no 2° baldo?
b) O referente da expressdo comida vegetariana aparece antes ou depois dela?




124

c) Entdo podemos classificar o mecanismo linguistico ‘isso’ como anafora ou
catafora? Explique.

39) O assunto principal na tirinha é:

a) A desobediéncia de Calvin

b) O fato de Calvin ser sobremesiano
c) A mé alimentacdo das criancas

d) A desvantagem de ser vegetariano.

Avaliacao da oficina 07

A exploragéo dos elementos de coesao textual auxilia o aluno em termos de
compreensao e producdo do género Tira Cbmica. Este conhecimento gramatical
sera importante para que o aluno consiga perceber a organizacdo linguistica do
texto e compreender o sentido do emprego dos meios coesivos. Este conhecimento
linguistico comp&e o sistema de conhecimento que contribui para o processamento
textual, conforme Koch (2020).

Nesta oficina buscamos levar o aluno a perceber a importancia dos
elementos de coesdo na estrutura narrativa das Tiras CoOmicas. Abordamos
questdes como: localizar os referentes na coeséao referencial, diferenciar Anafora de
Catafora e identificar o assunto principal na Tira Cémica analisada. As atividades
foram consideras facies e, sem apresentar dificuldades, os alunos obtiveram um
nivel de acerto alto. Todos os alunos conseguiram localizar o referente do termo
apresentado. 13 alunos conseguiram diferenciar Anafora de Catéfora, e 12 alunos
conseguiram identificar o assunto principal tratado na Tira Coémica analisada. O
objetivo foi auxiliar os alunos na leitura e principalmente na producdo de Tira

Comica.

Oficina 08
Conteuldos: Ler, interpretar e produzir Tiras Comicas.
Objetivos especificos:
e Incentivar a pratica da leitura, o desejo e prazer de ler;
e Relacionar os conhecimentos prévios com as informacgfes trazidas pelas tiras
cOmicas;
e Abordar as especificidades textuais necessarios para a interpretacdo das tiras

coOmicas;
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e Identificar e discutir os efeitos de ironia e/ou humor nas tiras coOmicas;
e Produzir tiras cémicas que compordo um livro eletrdnico (Ebook) que ser&

produzido posteriormente para publicar as producdes dos alunos.

Habilidades BNCC (BRASIL, 2018):

(EFO7LP12) Reconhecer recursos de coesao referencial: substituicdes lexicais (de
substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso de pronomes anafdricos —
pessoais, possessivos, demonstrativos).

(EFO8LP13) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesao
sequencial: conjuncdes e articuladores textuais.

(EF67LP21) Divulgar resultados de pesquisas por meio de apresentacfes orais,
painéis, artigos de divulgacdo cientifica, verbetes de enciclopédia, podcasts
cientificos etc.

(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizagéo,
revisdo/ edicao e reescrita, tendo em vista as restricdes tematicas, composicionais e
estilisticas dos textos pretendidos e as configurac@es da situacéo de producao — o
leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulacdo do texto, as finalidades etc.
(EFO8LP14) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesao sequencial (articuladores)
e referencial (Iéxica e pronominal), constru¢cdes passivas e impessoais, discurso
direto e indireto e outros recursos expressivos adequados ao género textual.

Recursos:
¢ Piloto e quadro branco;
e Computador;
e Banner;
e Celular,;
e Acesso a internet;
e Livros, revistas e jornais para pesquisa;

e Cartolina e piloto permanente.

Desenvolvimento:

1° Momento:
Explicar para os alunos que nesta etapa desenvolveremos atividades de
leitura, interpretacdo e producdo de tiras comicas. Dividir a sala e cinco (05) grupos

para pesquisar tiras comicas relacionadas a temas que abordam desigualdades
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sociais, como: racismo, machismo, desigualdade econdmica, intolerancia religiosa e

homofobia. Cada grupo ficara com um tema para realizar as pesquisas.

2° Momento:

Neste momento orientaremos 0s alunos a pesquisarem os temas em livros,
revistas e na internet e, ainda orientaremos a confeccionarem cartazes com 0S
resultados das pesquisas para posterior apresentacdo. Deverdo apresentar uma
sintese de cada tema, apresentar as Tiras Comicas explorando a sua linguagem e
os efeitos de sentido do humor e da ironia, enfatizando a intengdo comunicativa das

tiras cOmicas em explorar cada tema.

3° Momento:

Apbs apresentacdo oral das pesquisas sobre as Tiras Cémicas, orientar que
cada grupo produza uma tira cédmica sobre a tematica trabalhada. As tiras comicas
produzidas seréo, posteriormente, compiladas em um Ebook produzido por nés para
divulgacéo do trabalho dos alunos.

Tempo previsto: 4 h/a

Avaliacdo: A avaliagdo sera realizada oral e coletivamente identificando
avancos e dificuldades. O desempenho dos alunos durante a aula e exposicdo de
pesquisas, a realizacdo das tarefas de discussao, a leitura das tirinhas e producéo

de tiras comicas.

Avaliacao da oficina 08

Iniciamos a aula no dia 02 de maio fazendo um breve relato das atividades
desenvolvidas, salientando as habilidades e as dificuldades que os alunos
apresentaram durante o percurso. Orientamos a revisdo dos assuntos estudados
(efeitos de sentido do humor e da ironia em Tiras Comicas) por meio do envio de
material (em PDF e videos) no grupo de WhatsApp. Também informamos ser a
dltima etapa da aplicacdo da SD com a producdo de uma Tira Cémica como
resultado final. Em seguida dividimos a sala em cinco grupos para pesquisar 0s
seguintes temas: racismo, machismo, desigualdade econémica, intolerancia religiosa

e homofobia. Os alunos se reuniram em equipes para inicio das pesquisas,
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entregamos material impresso com link de video para cada esquipe comecar as

pesquisas.

Tabela 4 - Links de videos e material impresso sobre os temas:

TEMA LINKS
¢ https://www.youtube.com/watch?v=44-wILNZm6E.
Racismo e https://escolakids.uol.com.br/historia/racismo.htm.
e https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/racismo.htm.
Machismo e https://www.youtube.com/watch?v=TUUneDHOxpO0

https://www.politize.com.br/o-que-e machismo/?

Desigualdade

https://www.youtube.com/watch?v=KPzfMAsAzmA

Economica ¢ https://www.ecycle.com.br/desigualdade-economica/
Intolerancia e https://www.youtube.com/watch?v=spWZYz60xkQ

Religiosa e https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/intolerancia-religiosa.htm
Homofobia e  https://www.youtube.com/watch?v=UtKo6R0bsaY

https://www.significados.com.br/homofobia/

FONTE: Elaboracao do autor - 2023

Eles leram o material, viram o0s videos e comecaram a sistematizar a

producdo de cartazes para a apresentacdo de cada tema pesquisado. Orientamos

novas pesquisas em casa sobre cada tema e a conclusao da producéo de cartazes.

Na aula seguinte (dia 08 de maio), as equipes responsaveis pelos temas machismo,

desigualdade econbmica e intolerancia religiosa fizeram exposicdo oral das

pesquisas, as demais esquipes apresentaram na aula de 09 de maio, por ndo terem

concluido ainda os cartazes no dia 08.

Nas fotos abaixo, os alunos estdo fazendo pesquisa e apresentando 0s

temas sobre desigualdade social para a producéo das Tiras Cémicas.

Imagem 5 — Alunos pesquisando e apresentando temas sobre desigualdade social.

FONTE: Arquivo pessoal do pesquisador.




128

No geral as apresentagdes foram esclarecedoras, embora somente alguns
membros das equipes conseguiram explicar com clareza o assunto, os demais se
limitaram a ler na frente e ficou pouco clara a parte do assunto abordado. Para
resolver esse problema retomamos o0s temas nhas consideracdes sobre as
apresentacdes e conseguimos esclarecer melhor o que né&o foi suficientemente
explicado pelas esquipes. Em seguida orientamos a produgcdo de uma Tira Cémica
sobre cada tema estudado, antes entregamos um modelo de Tira Cémica para cada
grupo ler e analisar.

Abaixo as Tiras Cbmicas que entregamos para as equipes. Cada tirinha

aborda um dos temas pesquisados para produzir a atividade final.

TEMA: Racismo

Figura 34.
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FONTE: https://revistagalileu.globo.com/Cultura/noticia/2020/09/7-tirinhas-de-mafalda-para-
refletir-sobre-os-tempos-atuais.html. Acesso: 06/03/2023

TEMA: Machismo

Figura 35.
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FONTE: https://brainly.com.br/tarefa/4519015. Acesso: 06/03/2023.
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TEMA: Desigualdade Econdmica

Figura 36.
WVOU COMTINUAR O SEMHOR DEIXOU A CIDADE
LUTANDO PELA TODA NUMA MISERIA SO,

SENHOR PREFEITD.

FONTE: http://www.willtirando.com.br/igualdade-social/. Acesso: 06/03/2023.

TEMA: Intolerancia Religiosa
Figura 37.
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FONTE https://mentirinhas.com.br/mentirinhas-294/. Acesso: 06/03/2023.

TEMA: Homofobia
Figura 38.
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FONTE: https://tirasarmandinho.tumblr.com. Acesso: 06/03/2023.

beckilustras@gmail com

Na semana seguinte, 15 e 16 de maio, recebemos as Tiras Cbmicas,
fizemos as orientagcdes de reescrita ou mudanga nos aspectos ndo verbais,
socializamos e fizemos avaliacao oral do trabalho. Lembrando que nesta oficina da
producgéo final precisamos de mais 06 aulas para a sua conclusdo. O tempo de
acréscimo foi necessario para orientar as corregcbes e reproducdes das Tiras
Coémicas conforme observacdes apresentadas a seguir. Duas equipes apresentaram
a tirinha com as personagens originais da Turma da Monica. Ao passo que

salientamos este problema e reorientamos a producéo da tirinha de maneira que
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fosse de autoria propria. Outra equipe apresentou uma tira copiada da internet,
orientamos a refazer e reforcamos a necessidade de ser um trabalho autoral.
Salientamos que por mais simples que fosse a Tira COmica, deveria resultar dos
conhecimentos adquiridos por eles durante o percurso de aplicacdo da sequéncia
didatica. Orientamos e refazer a tira quando ndo apresentava o traco de humor, e
assim finalizamos orientando as equipes na producdo e reproducdo das Tiras
Cbdmicas para atender aos propositos desejados. Tiras que serdo apresentadas
abaixo de acordo com os conhecimentos construidos pelos alunos sobre a
linguagem as Tiras Comicas, os efeitos discursivos do humor e da ironia, além do

conhecimento sobre os problemas sociais questionados por meio das tirinhas.

Producéo dos alunos

Apresentamos abaixo a producao final da sequéncia didatica. Segundo Dolz,
Novarraz e Schneuwly (2004): “a produgao final € um parametro avaliativo que
possibilita ao professor verificar os conhecimentos construidos pelo aluno durante o
desenvolvimento da sequéncia didatica”. Na mesma obra, na pagina 110, os autores
afirmam: “A producao inicial e final sdo um termdmetro que vai medir o alcance da
satisfacado obtida com a aplicacdo da sequéncia didatica”. De modo que as Tiras
Comicas apresentadas abaixo refletem a evolugédo dos alunos no dominio do género
textual trabalhado. Principalmente no conhecimento do humor e da ironia na
producado dos sentidos do discurso.

A primeira equipe produziu uma Tira COmica sobre o racismo. Além das
pesquisas sobre o racismo e seus efeitos nocivos para a sociedade brasileira, 0s
alunos usaram como inspiragao a piada racista “preto quando ndo caga na entrada,
caga na saida”, essa relacao intertextual com a piada permitiu a producao da Tira
Comica e a reflexdo sobre a origem e consequéncias do racismo. O Conhecimento
enciclopédico ou conhecimento de mundo, conforme Koch (2020), sobre o racismo,
como também sobre os demais temas, construindo com as pesquisas permitiu o
desenvolvimento de habilidade para processamento de texto, seja na leitura, seja na
producdo, como neste caso em particular, ja que apdés trabalhar o desenvolvimento
da leitura critica, aqui a pratica de linguagem exigida para o processamento de texto

€ a producéo das Tiras Comicas.
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Cada equipe produziu uma Tira Comica sobre o tema pesquisado, conforme

apresentado a seguir.
Figura 39: RACISMO
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—

FONTE: Producéo dos alunos.

As demais equipes, producdes apresentadas abaixo, também conseguiram
produzir Tiras Comicas que possibilitam uma fecunda discussédo sobre cada tema
abordado. E possivel perceber o traco de humor, a intencdo discursiva, através da

analise critica e reflexiva realizada pelo leitor.

Figura 40: MACHISMO
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FONTE: Producéo dos alunos.
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Figura 41: DESIGUALDADE ECONOMICA
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FONTE: Producéo dos alunos.

Figura 42: INTOLERANCIA RELIGIOSA

FONTE: Producéo dos alunos.
Figura 43: HOMOFOBIA
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FONTE: Produgéo dos alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Motivados pela constatacdo de que havia uma subutilizacdo das Tiras
Cbmicas no livro didatico de Lingua Portuguesa para o 9° ano do ensino
fundamental, da colecdo Geracdo Alpha, desenvolvemos este projeto de pesquisa
para pontencializar o uso das Tiras Comicas a luz das teorias linguisticas que aqui
expusemos. A exploracdo da Tira Comica limitado apenas a analise gramatical é
um dos fatores que dificulta a promocé&o do aluno leitor, do leitor critico e reflexivo.
De modo que, explorar as pontencialidades discursivas deste género textual é
imprescindivel para evidenciar a funcdo social da linguagem e formar alunos
leitores que sejam capazes de utilizar a linguagem com eficiéncia na interagao
social.

O conhecimento da linguagem das Tiras COmicas e dos sentidos
produzidos pelo emprego do humor e da ironia possobilita o desenvolvimento da
proficiéncia leitora dos alunos. Perceber como o emprego do humor e da ironia
serve para questionar problemas sociais que aflingem a populagédo permite que o
aluno desenvolva postura critica, responsavel e tolerante, contribuindo para sua
formacdo humana integral.

A aplicacdo desta sequéncia didatica evidenciou o potencial das Tiras
Cbémicas como estratégia para desenvolver o aprendizado significativo em lingua
materna, desde que seja feito um trabalho bem planejado. Foi possivel perceber um
avanco na compreensdo do aluno sobre os efeitos da ironia e do humor. A andlise
das tiras permitiu discussdes fecundas, importantes para o aluno perceber a funcao
social da linguagem, o seu caratér dialdgico e ideologico. A producao final (Tiras
Comicas) resulta da evolugédo promovida no percurso da aplicacédo da SD.

Mesmo atraindo naturalmente a atencdo dos jovens, por suas
caracteristicas de envolver texto e imagem em uma narrativa curta, a subutilizacédo
das Tiras Cémicas as torna menos interessantes, ora sdo usadas apenas para
recreacdo, ora para trabalhar somente termos gramaticais, sem a devida
valorizacéo da sua linguagem.

Pelas analises de algumas Tiras COomicas, neste trabalho, ficou evidente a
necessidade de intervencdes por parte do professor na maneira como esse género
€ utilizado no livro didatico para potencializar os seus recursos discursivos.

Somente com um planejamento eficaz € possivel superar o estudo apenas



135

metalinguistico, proporcionando uma aprendizagem significativa, que considere a
linguagem enquanto interacdo social, vinculando-a as situacdes reais de uso.

Percebemos como a linguagem dos quadrinhos foi negligenciada nas Tiras
Cbomicas do livro didatico, comprometendo a sua leitura enquanto um texto
multimodal e multissemiético, impossibilitando o aluno de desenvolver uma leitura
mais produtiva e prazerosa, ja que, somente com a leitura dos diferentes cédigos, o
aluno encontrara sentido e prazer na leitura das Tiras Comicas.

Com base nos nossos estudos do referencial teérico, do conhecimento de
como o livro didatico aborda o género textual estudado, e da nossa experiéncia
lecionando Lingua Portuguesa, discutimos arcaboucgos teoricos e aplicamos uma
sequéncia didatica, formando um material que certamente podera contribuir para a
pedagogia de quem deseja um ensino mais produtivo e mais coerente com 0s

estudos linguisticos atuais.
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ANEXOS



As Tiras Cdémicas que exploram somente o cédigo verbal — aquelas em

gue os autores ndo fazem nenhuma mencgdo direta ao cddigo visual das Tiras

Comicas para realizacao da leitura.
Figura 44: Garfield.

FONTE: NOGUEIRA ( 2018. p. 212)
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A Tira Comica, de Jim Davis, foi usada exclusivamente para ilustrar um
exemplo de colocacao pronominal do portugués brasileiro coloquial.

Figura 45: O Menino Maluquinho.

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 234).

A Tira Comica de Ziraldo é usada apenas para trabalhar estrutura e
formagéo de palavras: radical e afixos. A atividade esta relacionada somente ao
cbdigo verbal da tirinha, usado para exemplificar regras de formacéo de palavras por

sufixacao.
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Figura 46: Calvin.

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 264)

A Tira Cbmica, de Bill Watterson, é usada apenas para analisar o sentido da
palavra ‘vegetariano’ e o processo de formagéo da palavra ‘sobremesiano’.

Figura 47: Snoopy.

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 281)
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A Tira Comica, autoria de Charles Schulz, segue a mesma logica da tira
anterior. O autor utiliza a tira para trabalhar processo de formacédo de palavras,
também cobra que o aluno descubra a formacao do sentido de humor baseado na
formacao de palavras novas e que nao pertencem ao Iéxico da Lingua Portuguesa.

As Tiras Comicas que exploram o cdodigo visual - aguelas em que o0s
autores fazem alguma mencao, mesmo indireta, ao codigo visual das tiras comicas

para realizacao da leitura (cores, imagens, icones, desenhos, planos, balao...).

Figura 48: Hagar, o Horrivel.
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FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 140)

A Tira Comica, do autor Chris Browne, segue sem muitas novidades em
relacdo a proposta pedagdgica. A tira apresenta questdes de interpretacdo e da
construcdo do humor. H& referéncia a imagem do chifre de Helga, sem essa leitura
de imagem o leitor ndo compreenderia a constru¢do do humor. Em seguida se volta
para trabalhar conceito gramatical: oracao subordinada adverbial.

Se houvesse uma explicacdo sobre as caracteristicas psicolégicas dos
personagens, certamente ajudaria o aluno e entender melhor o texto e a fazer uma

leitura mais eficiente.
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Figura 49: Garfield.

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 167)

A tira de Jim Davis apresenta o personagem Garfield recebendo comida.
Embora a leitura das imagens seja imprescindivel para resolver a questdo de
interpretacdo sugerida, somente na resposta comentada o autor apresenta uma
caracteristica importante de Garfield, que é gostar muito de comer. Por meio de uma
Unica questado de interpretacdo, o autor deixa de valorizar a leitura e a linguagem da
tira. Em seguida é apresentado o exercicio sobre o emprego do verbo ‘haver’,
objetivo principal para o uso da tira comica.

Poderia discutir os sentidos da palavra ‘ordem’, e sua fungéo na construgéo
do humor. A palavra ‘ordem’ tem o0 mesmo sentido em qualquer contexto de uso?
Parece que ndo. Basta imaginar o sentido que a palavra tem para alguém guloso

gue recebe ordem para comer, por exemplo.

Figura 50: Hagar, o Horrivel.
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FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 178)

A tira de Dik Browne foi usada para exercitar o uso da palavra ‘meio’ na
funcdo de advérbio e também para atividade de interpretacdo. Na atividade de
interpretacdo, é necessario fazer leitura de imagem, a imagem do pordo alagado
permite que o aluno consiga responder as questdes interpretativas. Faltou analisar a
estratégia usada para a construcdo do humor. Depois de afirmar que s falava a
verdade, o corretor falou que pordo alagado estava meio Umido, essa quebra de

expectativa no ultimo quadrinho é responsavel pela constru¢cdo do humor.

Figura 51: Frank e Ernest.

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 178)

Embora a tira de Bob Thaves relacione a compreensédo com a observacao do
cbdigo visual, saber o tamanho do céo ajuda a compreender a leitura, por exemplo,
o seu foco principal é o uso da norma-padrdo da expressao ‘ E proibida a entrada’.
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Figura 53: Calvin.

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 180)

A tira de Bill Watterson propde uma atividade de leitura e interpretacdo, o que
ndo se faz com a mesma eficiéncia sem a leitura da linguagem visual da tinha.
Também propde atividade sobre o emprego de ‘onde’ e ‘aonde’, objetivo principal da

sessao no livro.

Figura 54: Snoopy.
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FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 180)

A Tira Cobmica, de Charles Schulz, segue a mesma légica da anterior,
exercitar o emprego de ‘onde’ e ‘aonde’. Embora a pergunta de interpretacao
dependa mais da leitura visual para a compreensdo. A imagem de Snoopy

escondido com grama na cabeca é fundamental para entender a pergunta proposta.

Figura 55: Niquel Nausea.

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 214)

Na Tira Cémica, de Fernando Gonsales, ha uma interpretacdo que necessita
de leitura da imagem para compreender. A imagem da aeronave com o pneu furado
ajuda a entender a frase ‘leve-me ao seu borracheiro’. Embora o plano de funda da
tirinha ainda seja trabalhar o emprego pronominal. Faltou mencionar que a quebra
da expectativa também é responsavel pela construcdo do humor.



149

Figura 56: Niquel Nausea.

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 236)

Na Tira Comica, de Fernando Gonsales, ha uma interpretacdo que necessita
de leitura da imagem para compreender. A imagem do limédo arremessado possibilita

entender a nova versao do dito popular.

Figura 57: Garfield.

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 247)

Na Tira Comica, de Fernando Gonsales, o autor sugere observar 0s
elementos visuais para responder a atividade. Embora na resposta comentada néo

seja feita nenhuma mencdo ao baldo de pensamento no segundo e terceiro
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guadrinho da tira, o pensamento é apresentado como fala, inclusive na ultima

pergunta sobre a ironia 0 autor apresenta o pensamento como se fosse fala.

Figura 58: Niquel Nausea.

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 248)

Na Tira Cémica, de Fernando Gonsales, ha uma interpretacdo que necessita de
leitura da imagem para compreender. A imagem do cao escovando os dentes ajuda
a entender porque ele estd sendo temido como se estivesse com raiva. A tira

também continua trabalhando formagéo de palavras.

Figura 59: Garfield
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FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 266)

Na Tira Cémica, de Jim Davis, ha apenas uma questao interpretativa, e que
faz referéncia ao cabelo de Jon, depois a tira segue ao seu objeto principal: trabalhar

formacéo de palavra por composigao.

Figura 60: Peanuts.

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 278)

A Tira Comica, de Charles Schulz, foi usada apenas para trabalhar
onomatopeia como processo de formacdo de palavra. Em nenhum momento a
onomatopeia é analisada como linguagem das historias em quadrinhos, o que deixa
claro o objetivo e usar a tira comica apenas para abordar um assunto gramatical:

formacao de palavras.
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Figura 61: Turma da Ménica.

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 280)

A Tira Coémica, de Mauricio de Souza, segue analisando 0 mesmo assunto da
tira anterior. A onomatopeia € também recurso utilizado na constru¢do do humor na

tira.
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Figura 62: Conspiragéo.

FONTE: NOGUEIRA (2018. p. 283)

Na ultima tira analisada, autoria de Cibele Santos, o autor cobra que o aluno
reconheca 0 uso das aspas para alterar o sentido original da palavra
‘acidentalmente’ e construir o efeito de ironia. Obvio que se poderia explorar mais os

sentidos da ironia na tira e incentivar assim uma leitura mais ampliada pelo aluno.
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Patrocinador Principal: Universidade do Estado da Bahia

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5.618.544

Apresentagao do Projeto:

Os objetivos s&o claros e exequiveis. A metodologia apresentada esta adequada. Os riscos e beneficios

estdo informados conforme os principios da eticidade em pesquisa. Sao informados no Projeto os critérios
de inclusdo e exclusdo dos participantes.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario:

1. Contribuir para a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa na Escola Monteiro Lobato, em Jaguaquara,
Bahia, por meio do desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos.

Objetivo secundério:

1. Promover aprendizagem que eleve o indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) do 9° ano
da referida escola. Demonsirar que, por meio do estimulo & leitura das tiras comicas, é possivel desenvolver
o gosto pela leitura, levando o aluno a ser um leitor critico, criativo e reflexivo.

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes sin, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos CEP: 40 460-120
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb.br
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Continuagio do Parecer: 5.618.544

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios estdo informados no Projeto conforme os principios da eticidade em pesquisa.
Recomenda-se apresenta-los no Termo de assentimento do menor, que deve ser apresentado conforme
modelo disponibilizado pelo CEP/UNEB. Para maiores informagdes a esse respeito, recomenda-se a leitura
da Resolucdo CNS n° 466, de 12 de dezembro de 2012.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa podera contribuir para desenvolver a capacidade leitora dos alunos através da exploragdo do
género textual tiras comicas, principalmente explorando o humor e a ironia.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Esta anexada ao projeto a seguinte documentagao de apresentagao obrigatéria:

1. Termo de compromisso do pesquisador: em conformidade;

2. Termo de confidencialidade: em conformidade;

3. Declaracdo de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: em conformidade;
4. Folha de rosto: em conformidade;

5. Termo de autorizagdo institucional da coparticipante da pesquisa: em conformidade;

6. Autorizagdo da proponente: em conformidade;
7. Termo de consentimento livre e esclarecido: em conformidade;
8. Termo de assentimento do menor: em conformidade.

Recomendagdes:

Recomendamos ao pesquisador atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial efou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Conclus6es ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Apds a analise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execugdo uma vez gque atende ao
disposto nas resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos ndo havendo pendéncias ou
inadequacdes a serem revistas.

Consideragbes Finais a critério do CEP:
Apbs a analise com vista & Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes sin, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, igua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos CEP: 40.460-120
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepunsb@uneb.br
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APROVADO para execugio, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua

aplicagdo e representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia

dos participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o

relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacgao do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 13/08/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1905087 .pdf 14:38:26
Projeto Detalhado / |PROJETODETALHADO .doc 13/08/2022 |SILENILDO LIMA Aceito
Brochura 14:38:09 |SOUZA
Investigador
Declaragdo de Termodeassentimentodomenorsim.doc 13/08/2022 |SILENILDO LIMA Aceito
|Pesquisadores 14:37:21 | SOUZA

Qutros Termodeassentimentodomenor.docx 26/07/2022 |SILENILDO LIMA Aceito

20:51:13 | SOUZA

TCLE / Termos de | TCLE.docx 26/07/2022 |SILENILDO LIMA Aceito
Assentimento / 20:48:06 |SOUZA

Justificativa de

Auséncia

Declaragdo de Termo_de_autorizacao_intitucional_da_ | 26/05/2022 |SILENILDO LIMA Aceito

Pesquisadores coparticipante.pdf 11:12:03  |SOUZA

Declaracgdo de Termo_de_autorizacao_institucional_da | 26/05/2022 | SILENILDO LIMA Aceito
Pesquisadores proponente.pdf 11:07:44 | SOUZA

Projeto Detalhado/ |PROJETODETALHADO.pdf 08/03/2022 |SILENILDO LIMA Aceito
Brochura 16:05:19 |SOUZA
| Investigador

Declaracgdo de Declaracaodeconcordancia.doc 07/03/2022 |SILENILDO LIMA Aceito
Pesquisadores 16:56:26 [SOUZA

Declaracgdo de Termodeconfidencialidade.doc 07/03/2022 |SILENILDO LIMA Aceito
Pesquisadores 16:52:17 [SOUZA

Declaragdo de Termodecompromissodopesquisador.do| 07/03/2022 | SILENILDO LIMA Aceito
Pesquisadores [ 16:48:40 [SOUZA

Falha de Rosto folhaDeRosto.pdf 07/03/2022 |SILENILDO LIMA Aceito

16:26:55 |SOUZA

Situagéo do Parecer:
Aprovado

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos
UF: BA Muni
Telefone:

(71)3612-1330

CEP: 40.460-120
cipio: SALVADOR
Fax: (71)3612-1300

E-mail: cepunsb@uneb.br
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PROFLETRAS

PROFESSOR: SILENILDO LIMA SOUZA

DATA: 28 /o 2 /2n23. ALUNO

. ANO: 9° AM.

(A): Kasiciis oo Sanalies Selaanr

Ola! Vocé recebeu trés textos, devera lé-los com atengédo e responder as atividades

propostas.

Texto |

O marido chega para a esposa e pergunta:

- Amor, quando eu morrer vocé vai chorar muito no meu velorio?
Entao, ela responde:

- Claro, amor. Vocé sabe que eu choro por qualquer bobeira.

- - -y

FONTE: httgs://www.dicionan'omgular.com/. Acesso em: 20/07/2022.

1°) Vocé considera esse texto engragado? Por qué? _M___Pm%@_m._%w

2°) Qual & a parte o texto que o deixa engragado? Por qué?

>4 ALl

.“"_" e | P 1

Wel

Y
D

/ y L v
3°) O que o autor do texto quis sugerir sobre os sentimentos da mulher en'r'?éf‘a(;ao a :

SQimn— -

4°) O choro esta relacionado & mulher e ndo ao homem. Qual é a sua opiniao a respeito?

2o )

Texto Il

TEXO MES O
CASAMENTD, 5IM

PESRUIZA! N
T B
= Jl|% 812 |8 Z

Figura 38: Tiras Coémicas Seriadas “As Cobras e o Futebol”.
Fonte: VERISSIMO, Luis Fernando. As Cobras [recurso eletrdnico]: antologia definitiva. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2010.

LS

c

5°) Qual é a pang o texto que o deixa engragado? Por qué?

o i““ ‘Q!z neafmn O, P ﬁ o a0 p,,q,,:ﬁzuq
< .
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6°) A pergunta da pesquisa foi bem compreendida? Por qué? AAZLPm_%«A.LJZk)\\ :
olorclonon errade 2 9

! 7°) Qual comportamento social & questionado na entrevista? Comente. .
i _MAM_&LBM L1} ,
T ‘

Texto Il

O ator’
Luis Fernando Verissimo

O Homem chega em casa, abre a porta e é recebido pela mulher e os filhos, alegremente.
Distribui beijos entre todos, pergunta o que ha para jantar e dirige-se para o seu quarto. Vai
tomar banho, trocar de roupa e preparar-se para algumas horas de sossego na frente da
televisdo antes de dormir. Quando esta abrindo a porta do seu quarto ouve uma voz que grita:
— Corta!

O homem olha em volta, aténito. Descobre que sua casa ndo é sua casa, € um cenario. Vem
alguém e tira o jornal e a pasta das suas maos. Uma mulher vem ver se a sua maquiagem esta
bem e pde um pouco de pé em seu nariz. Aproxima-se um homem com um script na mao
dizendo que ele errou uma das falas na hora de beijar as criangas.

— O que € isso? — pergunta o homem. — Quem s3o vocés? O que estdo fazendo dentro da
minha casa? Que luzes sao essas?

O que, enlougueceu? — pergunta o diretor. — Vamos ter que repetir a cena. Eu sei que vocé
esta cansado, mas...

Estou cansado, sim senhor. Quero tomar meu banho e botar meu pijama. Saiam da minha
casa. Nao sei quem s3o vocés, mas saiam todos! Saiam!

O diretor fica de boca aberta. Toda a equipe fica em siléncio, olhando para o ator. Finalmente o
diretor levanta a mao e diz:

— Tudo bem, pessoal. Deve ser estafa. Vamos parar um pouquinho e ...

— Estafa coisa nenhuma! Estou na minha casa, com a minha... A minha familia! O que vocés
fizeram com ela? Minha mulher! Os meus filhos!

O homem sai correndo entre os fios e os refletores, a procura da familia. O diretor e um
assistente tentam segura-lo. E, entdo, ouve-se uma voz que grita:

— Corta!

Aproxma-se outro homem com um script na mao. O homem descobre que o cenario, na
verdade, € um cenario. O homem com um script na mao diz:

— Esta bom, mas acho que vocé precisa ser mais convincente.

— Que- quem € vocé?

— Como, quem sou eu? Eu sou o diretor. Vamos refazer esta cena. Vocé tem que transmitir
melhor o desespero do personagem. Ele chega em casa e descobre que sua casa ndo € uma
casa, é um cenario. Descobre que esta no meio de um filme. Nao entende nada.

— Nao entendo...

— Fica desconcertado. Nao sabe se enlouqueceu ou nao.

— Eu devo estar louco. Isto ndo pode estar acontecendo. Onde esta minha mulher? Os meus
filhos? A minha casa?

— Assim esta melhor. Mas espere até comegarmos a rodar. Volte para sua marca. Atengéo,
luzes..

— Mas que marca? Eu ndo sou personagem nenhum. Eu sou eu! Nlnguem me dirige. Eu estou
na minha propria casa, dizendo as minhas proprias falas..

— Boa, boa. Vocé esta fugindo um pouco do script, mas esta bom.

— Que script? Nao tem script nenhum. Eu digo o que quiser. Isto ndo é filme. E mais, se & um
filme, € uma porcaria de filme. Isto € simbolismo ultrapassado. Essa de que o mundo & um
palco, que tudo foi predeterminado, que ndo somos mais do que atores... Porcaria!

1 VERISSIMO, L.F. Comédias para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetivo, 2001.
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po0a, boa. Esta convincente. Mas espere comegar a filmar. Atengao...
Nomem agarra o diretor pela frente da camisa.
— Vocé nao vai filmar nada! Esta ouvindo? Nada! Saia da minha casa.

O diretor tenta livrar-se. Os dois rolam pelo chdo. Nisto ouve-se uma voz que grita:
— Corta!

8°) Que fato torna esse texto engragado? Por qué? Mw_m_%uzi

O®) Transcreve um fragmento do texto responsavel pela construgao do humor.

oty
sl

10°) Marque abaixo a segunda coluna de acordo com a primeira, de modo que os textos
correspondam ao género textual corretamente.

(1) Textol ( A)Tira Cémica
(2)Textoll ( %) Crénica Humoristica
(3) Texto Il ( 2) Piada

11°) Comparando os trés textos, quais semelhangas e diferengas vocé identificou entre eles?

12°) Como € o modelo de familia representado na cronica? Vocé conhece outros modelos?

Aponat o pdben . Gon .
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PROFESSOR: SILENILDO LIMA SOUZA DATA: 04 /03 [2¢23: ALUNO
(A)_T Qim0 Maka Samlon Femnuna _ANO: 9° AM.

Ola! Leia as tirinhas abaixo com atengéo e responda as atividades propostas.

£, QUERD SHOPPING
MESMO!

Figura 39: “Bichinhos de Jardim” de Clara Gomes
Fonte: http://bichinhosdejardim.com//. Acesso em: 10/09/2022.

1°) Vocé acha que a personagem Joaninha foi irbnica com a personagem Tatu? Explique.

) ]
A on 9 Un ol oF L 9

_L_,,D_Lﬂn_*nﬁn Pz o comds Gl s pocalba

2°) Se a personagem Joaninha foi irénica, em qual fala a ironia se localiza?

£, Todar a» balar delan

3°) Qual tipo de comportamente é questionado por meio da tirinha acim

a respeito? (emimiloniiomd

a? Qual é a sua opiniao

4°) Vocé acha que todas as pessoas sao consumistas? Comente as causas de acordo com a

sua resposta. Nao , mim fodns Db PLinrenn Mh,.g;bﬁnh A hony Lox

Lombnds o5C.a

TALVEZ TENHAM CRESCID! . =5 =
. VOCE TEM QUE PARAR DE COMER

3 ]

ORA, ORAI O QUE E I15TO? { PERNAS NOS PEIXES E ELES _

UM AQUARIO VAZIO? TENHAM FUGIDO! 0S PEIXINHOS DOURADOS!
I

/ /f DEPOLS
PRIMEIRO VEM O
ELE FINGE
SURPRE SA
O

SARCASMO.

© 2003 PRTS BC A R g Asent

Figura 40: “Garfield”.
Fonte: hnps:/llilinhasdogarﬁeld.blogspot.com/. Acesso em. 10/09/2022.
4°) Que personagens fazem parte da cena? Vocé Os conhece? Comente.
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|
5°) O que fazem os personagens nha cena? _ﬁhn_w_‘m_%

" »
Al oL
=

6°) Como vocé identificou a qual personagem pertence cada fala? _mduiw

7°) Pela sua observagado, esse tipo de texto e narrativo ou descritivo? Justifique. s,

&N"‘Lﬂ 1L' ATEY o

8°) Como vocé percebeu a passagem do tempo na historia acima?

wte ¥ AN L UL -3 A D A SRV AP

9°) Na tiinha ha dois tipos de baldo, como sdo classficicados? “gwm Annbf:.:,;géﬂ-o
- A

10°) O que significa a mudanga da expressao do personagem acusador no ultimo quadrinho?

L \ ’ {

J

11°) Pela leitura das imagens, é possivel identificar carateristicas do personagem acusado? Se

sim, qual ou quais? L a g ~d)

and s Td 559“'

[Cs
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PROFESSOR: SILENILDO LIMA SOUZA DATA: Q?, /(’ 3. cﬂ 3 . ALUNO
A Engpd Gt Funnene do Sdua " ANO: e AM

Ola!
Vocé agora vai perceber como o humor também tem a funcéo de fazer uma critica secial, no caso

especifico vamos refletir sobre o machismo.

Agora leia a tira abaixo, os boxes explicativos e responda as porguntas

"MACHISMO” £ A
l oeu:t lusi.oqwu.wms
uqur.

Figura 43: Tira do Armandinho Fonte: https://tirasarmandinho tumbir.com/.
Acesso em: 20/07/2022.

Saiba mais!

O MACHISMO é um preconceito, expresso por opinides e
atitudes, que se opbde & igualdade de direitos entre os
géneros. Isso se manifesta em diversos problemas como os
altos indices de violéncia, assédio e estupro, objetificagao da
mulher, diferenga salarial e muitos outros efeitos.

FONTE: hitps //www politize com. br/o-que-e-machismo. ACESSO EM:
02/12/2022.

> Veja o video sobre o machismo: https./

1°) Ao ser perguntado sobre o conceito de ‘machisme”, o pai de Armandinho responde o que é
machismo? Qual pista vocé sequiu para chegar a esta concluséo?

i)\w‘ N "r_/ > 0 \ ), s ) & 7 ‘ 7 ; - 4

. - \ SnfE

:)))"_ )\ (™ e A\ ) } O\ MUYy Ind any g
(n S VR T g

2°) Qual fol a utratég;a usada pela tirinha para explicar o "machisme’?
p\q“‘ FEYPRS) RAVL I FORN P v P\)\,ﬂN\AyJ g
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3% A . :
) A presenca do sinal grafico reticéncias (...) no segundo quadrinho indica:

a) Omissdo de alguma informagéo

b) Interrupcao da fala do personagem
Uma agao que ainda nao terminou

d) Um sentimento de duvida ou surpresa

4°) O efeito de humor nesta tira acontece porque o Armandinho:

a) apresenta curiosidade em saber o que é machismo

b) fica satisfeito com a resposta dado pelo pai

.apresenta um comportamento machista quando estava procurando saber o que é machismo.

5°) O que o autor, provavelmente, quis nos dizer com o comportamento de Armandinho no ultimo

quadrinho quando interrompe Fé?

6°) Sobre os aspectos textuais presentes na tirinha , assinale a alternativa correta:

@ Na tirinha, é possivel identificar trés personagens: o Armandinho, o pai dele e a Fé.

b) O discurso da tirinha é indireto, ja que um narrador reproduz as falas dos personagens.
c) O tipo textual da tirinha & injuntivo, por ensinar aos leitores como n&o serem machistas.

e) Predomina na tirinha o baldo de pensamento, o que é facilmente observavel.

7°) Observe a imagem abaixo, e com base no que vocé ja sabe sobre machismo, faca uma

interpretag3o, escreva o que vocé nessa charge.

SR T

Charge/Carlin — Meritocracia. FONTE: https /pacalbafeminina com br/. Acesso em: 08/12/2022

’65}0 5 4,,,7,,.;,1_%,, dio + seidiode Pibeus o).
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Ola! Leia as tirinhas abaixo para refletir sobre o racismo e a desigualdade social.

(=) Veja o video sobre racismo: https://www.youtube.com/watch?v=44-wiLNZmBE. Acesso em

© 08/12/2022

Alguns dados recentes contribuem para ilustrar o cenario de desigualdade Segundo relatério da PNAD Continua,
2020/IBGE1
-

B

Brancos(as) com ensino :
Brancos(as) ganham em superior ganham 44,3% 44 30/ -
media 73,4% mais do que mais do que negros(as) ’ e
negros(as) por hora com ensino superior, pelo

trabalhada mesmo periodo de horas E
trabalhadas.

Mulheres pretas ou pardas sdo
39,8% das pessoas extremamente
pobres e 38,1% das pessoas
pobres, sendo 28,7% do total da
populagao.

Jovens brancos(as) entre 18 e
24 anos tem duas

vezes mais chances
de frequentar ou ja ter
conclufdo o ensino superior
do que jovens negros(as)

na mesma faixa etaria

[s) A populagéo negra representa
50’7/0 de jovens sem mais da metade do total de
habitantes do pafs, entretanto
em 2018, apenas 24,4% dos(as)
4 deputados(as) federais eleitos(as)
ou pardos(as) se declararam pertencentes a

essa parcela populacional’ 24 4%
’

"

'Sintese de indicadores sociais. uma analise das condigées de vida da populagao brasileira: 2020. Coordenagao de
Populagdo e Indicadores Sociais. Rio de Janeiro, IBGE, 2020 (Estudos e Pesquisas. Informagao Demografica e
Socioeconomica, ISSN 1516-3296; n. 43)

Fonte: https://desigualdadeseducacionais.cenpec.org.br/. Acesso em: 15/12/2022.
Atividade

nivel superior completo que
nao estudam sdo pretos(as)

.
:

1°) Agora que vocé ja viu o video sobre racismo e leu o infografico, construa um paragrafo
expressando a sua opinido sobre o tema abordado: desigualdade racial e social.

tu 2D mulle LUIDED 0% £62%005 Inalante O frchodd di barmdd
Area i e Lana Ao con do A 0 Bt ypmpso Todoh +3udwe

2°) Leia a tirinha abaixo e responda o que se pede:
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c)

Dona Isaura

Fonte: hitp://www juniao.com.br/dona-isaura/. Acesso em: 15/12/2022.

a) A tira mostra um dialogo entre Dona Isaura, seu neto e o atendente da loja de brinquedos.

Qual & o principal aspecto que diferencia o dono da loja dos consumidores?
Lo D

b) Qual € a opgao que o vendedor oferece no lugar de bonecos de “heréis negros”? Por que vocé
acha que ele ofereceu essa opgao?
‘}';_’ QUL 0 :ij') “mTnam £ LJ_’—\DJ"I LE

c) Qual explicagao vocé daria para a auséncia de bonecos de “heréis negros” na loja de
brinquedos?
Qus o s bl a2 W dt theJosdae Ldona fad 2

d) Pela resposta e expressao facial do neto de Dona Isaura, vocé acha que ele ficou satisfeito
com a sugestao do vendedor? Comente.

NA©, slbs baLoun J.,“'u\},\ub.htd’

3°) A decisao do neto de Dona Isaura de ir em outra loja indica:

a) Derrotismo.
b) Comodismo.
c) Idealismo
o) Inconformismo.
4°) O efeito de humor acontece na tira comica porque:

#) Nao havia boneco de “herois negros” na loja de brinquedos.

b) O neto de Dona Isaura decidiu procurar o boneco em outra loja.
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Ola! Nas atividades abaixo vocé vai aprender sobre a importancia dos
elementos coesivos para a construgao do sentido do texto.
Leia!
< Coesao Textual: esta relacionada a articulagéo entre as partes do texto, sejam elas
' palavras, frases ou paragrafos. Esta relagdo ou conexdo entre as palavras é feita

.~ através de preposi¢des, conjungdes, pronomes, advérbios e locugbes verbais e
{ chamada de coesao textual.
1
\
\

I}
|

» Coesao referencial (referenciagao/referéncia): Ocorre quando um termo é
substituido, referindo-se a outro elemento do texto. Os elementos de‘
referenciagao tem como objetivo evitar a repeticao de termos. |

[

1. Anafora: Palavra que retoma uma ideia anteriormente expressa[

- (retrospectivo). E quando um termo que ja foi dito é retomado.

Ex.: Maria tem se dedicado aos estudos. Ela esta determinada a passar no concurso.
Ela retoma Maria

[ 2. Catafora: Palavra que faz referéncia a um termo que sera citado
‘ posteriormente no texto, antecipando o que sera dito. '

Ex S0 pedimos isto: valorizacao do nosso trabalho.

Isto antecipa valorizacao do trabalho.

[:7 Ve;a o video - Progressao Tematica dos Textos: Anafora e Catafora:
vww youtube com/watch?v=WE3St9TInNA. Acesso em: 26/12/2022

1°) Agora leia a tira comica abaixo e responda o que se pede:

FONTE NOGUEIRA, Everaldo Geragao alpha lingua portuguesa ens:no
fundamental. anos finais: 9° ano. Sao Paulo: Edigdes SM, 2018. p. 180
a) A palavra rapaz no 2° balao substitui qual substantivo do 1° balao?

/,u&vam 0 a2 g wpnﬂ“ t Sanmus ?J‘J"
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b) referqnte dz palavra rapaz aparece antes ou depois dela?

\, .\\’ Vs

c) Entao podemos classmcar o mecanismo linguistico destacado acima como
~ anafora ou catafora? Explique.
PIU"&P’;;{(J , Voo "N'v‘[) (\”; M99 Joudand \,n ‘,-., rA (|AI')
d) Identifique e escreva pronomes que foram usados para substituir o
substantwo Snoopy

\ ”
“‘ﬂ AN r-vﬂ\‘w;

e) Teria o mesmo sentido se ao invés de substituir tivesse repetido o nome
Snoopy no texto? Comente.
£ ’ 9 \
AW, 120 QU VWO AMUNSS  EamAkE IS -

f) Snoopy nao aceita o convite de Linus para brincar de bola mas acaba se
divertindo. Como?

W1 lowvg = ‘~JT-JE*‘”“-&\_UV\(;]\B &93 &V.L&?

2°) Leia a tira comica abaixo para responder a segunda questao:

FONTE: NOGUEIRA, Everaldo Geragao alpha lingua portuguesa: ensino fundamentalanos
finais: 9° ano. Sao Paulo: Edigdes SM, 2018. p. 264.

a A palavra isso do 1° baldao antecedo qual referente no 2° balao?

% W\L,rv/ DA wdty © J«INUJU(U UUB QU
b) O referente da expressao comida vegetariana aparece antes ou depois
dela? 2
0P o V)T

c) Entao podemos classificar o mecanismo linguistico ‘isso’ como anafora ou
catafora? Explique.

' \) ' \ 13‘3 C ﬁJ\Jn»mu
Mﬂ,\bl)’uj, TFoRAr> RSP R R g,»rj)r)li‘um _)VT

3°) O assunto principal na tirinha é:
a) A desobediéncia de Calvin
b) O fato de Calvin ser sobremesiano
€) A ma alimentagao das criangas
d) A desvantagem de ser vegetariano.

.—.-Ir—
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GRUPO 1 - Racismo

O racismo € a discriminacdo e o preconceito contra pessoas pertencentes a uma
raca (etnia) diferente. Esse é um grave problema social que ainda persiste
atualmente.

A Ku Klux Klan, atuante nos EUA, é exemplo de uma organizacéo racista

Para se compreender bem o que € o racismo, é necessario saber, antes de tudo,
gue a proépria palavra racismo tem uma origem relativamente recente. Ela apareceu
pela primeira vez em um artigo publicado em uma revista francesa intitulada Revue
Blanche, no ano de 1902. Nas décadas que se seguiram, 0 termo comecgou a se
popularizar em quase todas as linguas europeias (inglés, portugués, espanhol etc.),
sendo usado para denominar as concepcdes sobre superioridade e inferioridade
racial que comecaram a vigorar na Europa a partir do século XIX.

Em pouco tempo, essas concepcdes, que tinham aprovacdo de muitos cientistas da
época, passaram a “justificar” acdes politicas racistas em varias partes do mundo.
Sédo exemplos emblematicos de racismo:

e a politica antissemita (relativa a perseguicdo aos judeus — povo semita) na
Alemanha nazista, que culminou no holocausto;
e 0 apartheid, na Africa do Sul;
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e as leis de segregacao racial no sul dos Estados Unidos da América.
Quais séo as origens do racismo?

O racismo tem uma origem cientificista, isto €&, ele se originou a partir de
determinadas teses de cientistas europeus do século XIX, sobretudo médicos e
antropdlogos, que usaram de seus conhecimentos para elaborar doutrinas raciais.
Um dos procedimentos utilizados por esses médicos consistia em medir o tamanho
do créanio de individuos de “ragas” diferentes. Os cranios maiores, que supostamente
comportavam mais massa cerebral, eram indicativo de superioridade racial. Outro
procedimento consistia em analisar os tracos fisiondbmicos (relativos a feicéao
humana, aos tracos faciais), como nariz, labios, orelhas, cor dos olhos, para que
fosse determinado o grau de “pureza racial”’ atingido por determinada raca ao longo
da evolugdo do homem.

Muitos desses cientistas baseavam-se na teoria darwinista da sele¢do natural e
evolucdo das espécies (para saber mais sobre isso, clique aqui) e acreditavam que
as mesmas leis aplicaveis a evolucdo dos seres vivos eram também validas para
descrever uma hierarquia das civilizac6es, sendo as mais fortes as construidas por
racas superiores. Dois dos maiores representantes do cientificismo racista foram o
francés Arthur Gobineau e o inglés Houston S. Chamberlain.

Racismo e politica

Essas doutrinas raciais passaram a ser usadas para justificar o imperialismo
europeu e a colonizacdo dos continentes africano e asiatico. Essas mesmas
doutrinas permaneceram em voga na primeira metade do século XX em regimes
como o nazista, que desenvolveu politicas de exterminio de “ragas inferiores” (os
judeus, por exemplo), bem como chegou a usar individuos dessa mesma “raca”
como cobaias para experimentos médicos e militares

Na Africa do Sul, desde o inicio da formacdo desse pais, os brancos descendentes
de holandeses, conhecidos como boeres, desenvolveram politicas racistas contra 0s
negros que habitavam a mesma regido, tendo como fundamento também a tese da
superioridade racial branca. Essas politicas intensificaram-se com o decorrer das
décadas do século XX e acabaram tornando-se parte do cotidiano sul-africano,
naquilo que foi denominado no idioma local de apartheid, ou seja, “vidas separadas”.

De modo semelhante, na regido sul dos Estados Unidos, houve também politicas
destinadas a separar negros e brancos na ocupacdo de espacos publicos, bem
como a dar direitos e privilégios a brancos e restringir 0 mesmo tipo de direitos e
privilégios aos negros. Essas politicas também se pautavam nas teses da
superioridade racial branca e geraram muitos episédios violentos, como aqueles
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praticados pela seita Ku Klux Klan, fundada apos o fim da Guerra Civil Americana,
em 1865, para perseguir e matar negros nos estados do sul dos EUA.

Racismo no Brasil

Quando a Lei Aurea foi promulgada, em 13 de maio de 1888, ficou proibida a
escravizacdo de pessoas dentro do territério brasileiro. O Brasil foi o dltimo grande
pais ocidental a extinguir a escraviddo e, como aconteceu na maioria dos outros
paises, ndo se criou um sistema de politicas publicas para inserir 0s escravos
libertos e seus descendentes na sociedade, garantindo a essa populagao direitos
humanos, como moradia, saude e alimentacdo, além do estudo formal e posi¢ces no
mercado de trabalho.

Os escravos recém-libertos foram habitar os locais onde ninguém queria morar,
como 0S morros, na costa da Regido Sudeste, formando as favelas. Sem emprego,
sem moradia digna e sem condicfes basicas de sobrevivéncia, o fim do século XIX e
a primeira metade do século XX do Brasil foram marcados pela miséria e sua
resultante violéncia entre a populagcéo negra e marginalizada."

Veja o video: https://www.youtube.com/watch?v=44-wILNZm6E

Fonte: https://escolakids.uol.com.br/historia/racismo.htm /
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/racismo.htm
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GRUPO 2 — Machismo

Machismo: vocé entende mesmo o que significa?

Por Isabela Moya

a £h

Foto: Pixabay

Vivemos em uma sociedade considerada machista. Isso se manifesta em diversos
problemas como a desigualdade de direitos entre homens e mulheres, altos indices
de violéncia, assédio e estupro, objetificacdo da mulher, diferenca salarial e muitos
outros efeitos. Mas, afinal, vocé sabe o que é machismo? O que caracteriza uma
pessoa machista? Como esse conceito afeta mulheres e homens? Quais sdo os
dados sobre o assunto? Confira a explicagéo a seguir!

O que € machismo (ou uma pessoa machista)?

O machismo é um preconceito, expresso por opinides e atitudes, que se opde a
igualdade de direitos entre os géneros, favorecendo o género masculino em
detrimento ao feminino. Ou seja, € uma opressao, nas suas mais diversas formas,
das mulheres feita pelos homens. Na pratica, uma pessoa machista & aquela que
acredita que homens e mulheres tém papéis distintos na sociedade, que a mulher
nao pode ou ndo deve se portar e ter os mesmo direitos de um homem ou que julga
a mulher como inferior ao homem em aspectos fisicos, intelectuais e sociais.

O pensamento machista é cultural e inerente aos diversos aspectos de uma
sociedade, como a economia, a politica, a religido, a familia, a midia, as artes,
etc...Tendo sido normalizado por muito tempo, ha apenas algumas décadas esse
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comportamento € problematizado, especialmente pelos movimentos feministas, que
lutam pela igualdade de género, isto €, pela extincdo da cultura machista nos
diversos ambitos da sociedade. Mas ndo € todo mundo que concorda que 0O
machismo deve ser combatido, o que faz com que, apesar dos esfor¢cos feministas,

ele ainda esteja presente em tantos ambientes.

Sociedade patriarcal

Dentre os varios setores da sociedade em que o pensamento machista se faz
presente, a familia € um dos mais debatidos atualmente. Isso porque a maioria dos
nacleos familiares, tanto dos paises ocidentais quanto dos orientais, é estruturada
colocando a figura do homem/pai em uma posi¢ao de superioridade e atribuindo a
ele o papel de sustentar a casa, enquanto que a mulher é submissa a vontade
masculina. Por mais que esse cenario esteja mudando e muitas familias ja néo
partilham desses pressupostos, a sociedade ainda €, em grande parte, patriarcal, ou
seja, voltada para a figura do homem.

Sabe-se que o machismo privilegia os homens em relacdo as mulheres, colocando-
0S em uma posi¢ao hierarquica superior. Porém, atitudes machistas nem sempre
transparecem essa noc¢ao de hierarquia, especialmente quando séo justificadas pela
ideia de que as funcdes distintas entre mulheres e homens € algo natural, alegando
que “diferente nao significa pior”.

Por exemplo, uma ideia considerada machista em relacdo ao funcionamento de uma
familia € a de que a funcao inerente ao homem é consertar os problemas fisicos de
uma casa, ja a da mulher é limpa-la e manté-la organizada. Mesmo que limpar e
organizar a casa nao seja uma tarefa “pior” do que consertar algo quebrado, o fato
de designar uma funcédo para cada género, ndo dando a possibilidade de que a
mulher opte por ndo ficar responsavel pela limpeza — ou o homem opte por ndo ser
responsavel pelos consertos — € uma forma de limitar a liberdade de escolha desses
individuos.

Além disso, a divisdo de tarefas domésticas é desigual: para além de cuidar da casa,
as maes geralmente sdo as responsaveis por cuidar dos filhos e educa-los. Tais
responsabilidades — conhecidas como a dupla jornada de trabalho feminina —
dificultam que as mulheres tenham o mesmo progresso que os homens dentro do
ambiente profissional, pois ndo possuem a mesma disponibilidade de tempo para se
dedicar a carreira.

Dados do IBGE mostram que, no Brasil, as mulheres dedicam em média quase 10
horas a mais por semana do que os homens no desempenho dos afazeres
domesticos. A consequéncia dessa realidade € mais homens em posi¢des de chefia
dentro das empresas e com maiores salarios, contribuindo com a desigualdade de
género.
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mulheres ainda representem apenas
,8% dos cargos mais altos no Brasil,

Em todas as regioes do Brasil, a mulher dedica mais tempo 3 execuao de
tarefas domésticas do que 0 homem: sdc 10 horas a mais por semana

P \ordeste |
10 horas p /" 10,8 horas
18,7 horas 21,8 horas

:
| Centro-Oeste =3 ' 11,2 horas
9 5 horas

/‘ 21,4 horas
18,5 horas —
BRASIL
| Sul | 1 0 8 horas
Homens 11,2 horas 20,9 horas
Mulheres 20 horas

de acordo com o Grant Thornton,
nternational Business Report (IBR) —
Women in Business, e 74,5% do
salario dos homens ocupando o0s
mesmos cargos, segundo dados do

World Economic  Forum  Annual
Meeting, 2018 — Report.
Veja o} video:

https://www.youtube.com/watch?v=TUUneDHOxp0

Fonte:
https://www.politize.com.br/o-que-e machismo/?

Fonte: IBGE, 2017

A essa questdo, acrescenta-se a
estereotipizacdo de que homens sao
melhores lideres e a inferiorizacéo das
mulheres no ambiente de trabalho, o
que também contribui para que as
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GRUPO 3 - Desigualdade Econ6mica

Desigualdade econGmica: causas e consequéncias

Desigualdade econdmica € a disparidade de renda e riqueza distribuida entre
classes sociais. Ela fica bem nitida ao observar que uma pequena parcela da
populacdo concentra a maior parte do dinheiro. Isso enquanto boa parte da
sociedade é pobre e passa por diversas consequéncias advindas da instabilidade
financeira. Suas causas e consequéncias sao diversas, incluindo uma relacdo com
género e raca.

Estimativas do Banco Mundial, revelam que o Brasil € um dos dez paises mais
desiguais do mundo, sendo o Unico da América Latina na lista.

O que causa a desigualdade econémica?

A desigualdade econ6mica esté relacionada a diversos fatores, incluindo questdes
politicas, sociais, de género e de raca. Uma das questdes principais € o0 nao
interesse em uma distribuicdo de renda equilibrada, que leva a consequente
disparidade.

Salarios determinados pelo mercado

Os salarios séo definidos de acordo com as habilidades exigidas para um trabalho e
pela demanda e oferta do mercado. Nesse sentido, se ha muitos trabalhadores
disponiveis para um mesmo cargo que exige certa habilidade especifica, o salario
oferecido sera baixo. N&o ha, nesse caso, interesse em distribuicdo de renda
igualitaria. Isso faz com que haja desigualdade de renda que, por sua vez, impacta e
influencia na desigualdade social e econémica.

Educacéo afeta os saléarios

Geralmente, individuos com diferentes niveis de educacdo ganham salarios
diferentes. Pois o nivel de educacéo costuma ser proporcional ao nivel de habilidade
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— algo exigido pelo mercado. Em uma sociedade em que as oportunidades sao
desiguais, certa classe social podera ascender com mais facilidade. Assim, tendo
acesso a educacéo e, consequentemente, salarios maiores.

A educacdo, no Brasil, ndo é ofertada de forma igualitaria. Um grupo de
pesquisadores analisou a infraestrutura das escolas de Educacao Basica brasileiras
e constatou que 44,5% é considerada elementar (aAgua, sanitario, energia, esgoto e
cozinha). Sendo que 40% tém infraestrutura basica e apenas 15,5% tém
infraestrutura mais sofisticada.

Desigualdade de género

A desigualdade de género é consequéncia de uma sociedade patriarcal e machista
que subjuga mulheres e privilegia homens. Bem como as outras formas de
desigualdade, € um processo sutii e complexo, variando politicamente e
historicamente de acordo com a sociedade. Essa desigualdade leva, entre outras
consequéncias, a uma lacuna no mercado de trabalho e salarios desiguais. (...)

Desigualdade racial

Outro fator relacionado a desigualdade econdmica € a desigualdade racial. Ela é
resultado de uma estrutura de poder que coloca uma etnia ou raca acima das outras
de forma hierarquica. Junto a desigualdade racial ha o racismo, discriminacdo e
segregacao racial. Tudo isso deriva de um processo historico, social e politico que
se difere dependendo da sociedade. (...)

Consequéncias da desigualdade econdmica

Fome e pobreza

A desigualdade econémica faz com que a rigueza seja concentrada nas maos de
poucas pessoas. A concentracdo da renda no Brasil € uma das mais altas do
mundo.

O pais esta em segundo lugar em ma distribuicdo de renda entre sua populacao (de
acordo com dados de 2019). No Brasil, 0 1% mais rico concentra 28,3% da renda
total do pais. Em outras palavras, quase um terco da renda esta nas maos dos mais
ricos.

Em 2020, no Brasil, 0 nUmero de bilionarios saltou 44%, passando de 45 bilionarios
para 65. Sendo que, juntos, eles detém mais de 219 bilhdes de ddlares (o
equivalente a 1,2 trilhdo de reais). Ao mesmo tempo, nos ultimos anos a fome no
Brasil também avancou.
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Segundo dados da Rede Penssan, no ano de 2020, a seguranca alimentar
brasileira caiu de 77,1% para 44,8%. Em 2021, pelo menos 15% da populagao
passou a conviver com a falta diéria de ter o que comer. (...)

Veja o video: https://www.youtube.com/watch?v=KPzfMAsSAzmA
Fonte: https://www.ecycle.com.br/desigualdade-economica/
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GRUPO 4 - Intolerancia Religiosa

7

A intolerancia religiosa € uma forma de preconceito por conta da religido.
Geralmente, a intolerancia religiosa manifesta-se por meio de discriminacao,
profanacéo e agressoes.
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“Lider religioso candomblecista usando as vestes comuns de s

A intolerancia religiosa € o ato de discriminar, ofender e rechacar religides, liturgias e
cultos, ou ofender, discriminar, agredir pessoas por conta de suas praticas religiosas
e crencas. A intolerancia religiosa estd marcada na histéria da humanidade,
principalmente porque, no passado, era comum o estabelecimento de pactos entre
as religides, em especial as institucionalizadas, como o cristianismo, e 0s governos.

A religido foi um meio de demarcar o poder politico e controlar a populacdo. Houve,
inclusive, um periodo em que os cristdos foram perseguidos e criminalizados no
Império Romano. Hoje, o pensamento republicano e, em especial, a democracia
impedem que, ao menos teoricamente, exista um vinculo direto entre Estado e
religido, formando o que chamamos de Estado laico.

Infelizmente, a intolerancia religiosa ainda € uma realidade que assola comunidades
em todo o mundo. No Brasil, esse problema esta relacionado majoritariamente ao
racismo, pois a intolerancia religiosa é praticada, em maior escala, contra os adeptos

PROFLETRAS
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das religibes de matriz africana. Nesse caso, a intolerancia religiosa carrega uma
vontade de anular a crenca associada aos povos originarios da Africa.

Lei sobre a intolerancia religiosa

O Brasil €, ao menos teoricamente e do ponto de vista juridico, um pais laico. NOs
respeitamos, enquanto Estado Nacional, as predisposi¢cdes estabelecidas na
Declaracéao Universal dos Direitos Humanos. O artigo 5° da Constituicdo Federal de
1988 também assegura a igualdade religiosa e reforca a laicidade do Estado
brasileiro.

Para além da garantia constitucional e do pacto estabelecido pela ONU por meio da
Declaracéao Universal dos Direitos Humanos, existe a Lei n® 9.459, de 13 de maio de
1997, que em seu primeiro artigo prevé a punicdo para crimes motivados por
discriminacado de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. Quem praticar,
induzir ou incitar a discriminacdo por conta dos motivos citados pode ser punido com
um a trés anos de reclusdo e aplicagdo de multa. Apesar da clara ofensiva de
punicdo garantida pela lei 9.459/97, ndo h& uma lei especifica para tratar somente
dos casos de intoleréncia religiosa.

Intolerancia religiosa e xenofobia

Assim como o0 racismo, a xenofobia também estd intimamente relacionada a
intolerancia religiosa. Como a religido é uma caracteristica muito marcante na cultura
de um povo, pode-se usar 0 ataque a religido como o ataque aquele povo. Um
exemplo disso esta no problema da xenofobia enfrentado por povos, em geral

mugculmanos provenientes do Oriente Médio, na Europa e nos Estados Unidos.

A partir de experiéncias isoladas com islamicos radicais provenientes da tradigdo
xiita, setores conservadores ligados a um pensamento cristdo fanatico criaram uma
aversao ao islamismo e espalham essa aversao para demarcar a sua aversao aos
povos que entram em seu territério nacional. Isso significa que, apos as ondas
migratorias de palestinos, sirios e africanos para varias partes do mundo, as alas
mais conservadoras de alguns paises estdo buscando subterfugios na religidao para
manter os estrangeiros longe.

Intolerancia religiosa no Brasil

Dados levantados pelo antigo Ministério dos Direitos Humanos apontam que, entre
2015 e 2017, houve uma denuncia de intolerancia religiosa a cada 15 horas no
Brasil. O disque 100, niumero destinado a denuncia gratuita de intolerancia religiosa,
inclusive quando praticada por parte de agentes publicos e Orgaos estatais, tem
maioria de registros em Séao Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais, respectivamente.
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Segundo as estatisticas, 25% de todos os agressores sdo identificados como
brancos e 9% das ocorréncias dizem respeito a atos praticados dentro de casa. A
maior parte das vitimas de intolerancia é composta por adeptos de religides de
matriz africana. Os catdlicos (64,4% dos brasileiros) registram 1,8% das denuncias
de intolerancia, e os protestantes (22,2% da populacdo) registram 3,8% das
denuncias. Ao mesmo tempo, os adeptos de religibes de matriz africana
(candomblé, umbanda e outras denominacdes), que, juntos, representam 1,6% da
populacdo brasileira, também representam cerca de 25% das denunciantes de
crimes de &dio e intoleréncia religiosa.

Por Francisco Porfirio
Professor de Sociologia

Veja o video: https://www.youtube.com/watch?v=spWZYz60xkQ
Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/intolerancia-religiosa.htm
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GRUPO 5 - Homofobia

Homofobia

O que é homofobia?

Homofobia significa aversdo irreprimivel, repugnancia, medo, édio ou preconceito
que algumas pessoas Ou grupos nutrem contra os homossexuais, |ésbicas,
bissexuais e transexuais.

A homofobia pode ter causas culturais e religiosas e algumas etnias ou religides
assumem mais tendéncias homofobicas. Apesar disso, mesmo entre estes grupos
existem aqueles que defendem e apoiam os direitos dos homossexuais. Ainda hoje,
alguns paises aplicam a pena de morte como condenagdo para quem é
homossexual, como Ird, Afeganistao e Ardbia Saudita.

A homofobia é considerada um tipo de intolerancia, assim como 0 racismo, 0
antissemitismo e outras formas que negam a humanidade e dignidade as pessoas.
Desde 1991, a Anistia Internacional considera a discriminagcdo contra 0s
homossexuais uma violacédo aos direitos humanos.

A Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) reconhece o dia 17 de maio como o Dia
Internacional contra a Homofobia (International Day Against Homophobia).

A data comemora a exclusdo da homossexualidade da Classificagéo Internacional
de Doencas (CID) da Organizacdo Mundial da Saude (OMS). Entre 1948 e 1990, a
homossexualidade (que era chamado de "homossexualismo™) era considerada um
transtorno mental.

Homofobia no Brasil
Pelos dados divulgados por 6rgdos de pesquisa e de protecdo a populacdo LGBT, o
Brasil conta com um grande numero de dendncias de crime de homofobia.

De acordo com a Fundacgéo Getulio Vargas, as violéncias contra homossexuais mais
denunciadas séo:

e atos de discriminacéo;
e Vvioléncia fisica;
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e violéncia psicologica;
e violéncia sexual.

Morte de homossexuais no Brasil

Pelos niumeros publicados, o Brasil € um dos paises que mais registra mortes de
pessoas LGBT. Sdo Paulo, Bahia e Para sdo os estados com o maior numero de
ocorréncias.

Dados publicados Grupo Gay da Bahia, uma instituicdo de protecdo aos direitos dos
homossexuais, informam que o Brasil tem em média 550 mortes de homossexuais
por ano.

Saiba mais sobre o significado de LGBT e exemplos de movimentos sociais.
Homofobia é crime?

Hoje em dia, atos homofébicos sao considerados crimes no Brasil. Como ndo existe
uma lei que criminalize esses atos, em 2019 o Supremo Tribunal Federal julgou um
processo que decidiu que a homofobia deve ser julgada como crime.

No julgamento foi proposto que a homofobia e a transfobia (preconceito contra
pessoas transexuais) fossem equiparadas ao crime de racismo. Agora esses crimes
devem ser julgados pela Lei do Racismo (lei n® 7.716/1989) e a homofobia pode ser
condenada com até 5 anos de priséo.

Além disso, apesar da Constituicdo Federal ndo citar especificamente a homofobia
como um crime, o artigo 3° IV indica que um dos objetivos fundamentais da
Republica Federativa do Brasil é:

"promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacao".

Direito garantidos no Brasil

No Brasil, a unido estavel entre duas pessoas do mesmo sexo foi reconhecida
legalmente pelo Supremo Tribunal Federal em maio de 2011. Ja em 2013, o
Conselho Nacional de Justica (CNJ) aprovou e regulamentou o casamento civil gay
no Brasil.

Atualmente, casais homossexuais possuem 0s mesmos direitos e deveres que um
casal heterossexual no pais, podendo se casar em qualquer cartério brasileiro,
mudar o sobrenome, adotar filhos e ter participacdo na heranca do cénjuge. O
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cartorio que se negar a realizar um casamento entre pessoas do mesmo sexo pode
ser punido.

Os casais que ja possuiam a unido estavel também podem alterar o status para
casamento civil.

Origem da palavra homofobia

Etimologicamente, a palavra "homofobia" é composta por dois termos de origem
grega: homo, o prefixo de homossexual; e phobos, que significa "medo", "aversao"
ou "fobia". Por isso, homofobia significa aversao ou fobia de homossexuais.

O individuo que pratica a homofobia € chamado de homofébico.

Veja o video: https://www.youtube.com/watch?v=UtKo6R0bsaY

Fonte: https://www.significados.com.br/homofobia/




