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RESUMO

Este trabalho apresenta uma proposta de ensino, com elaboracdo de material didatico para os
Anos Finais (8° e 9°) do Ensino Fundamental, baseada em préticas da leitura inferencial para a
construcdo de sentido conotativo no género poema. Se interpretar e compreender informacoes
presentes na superficie do texto se constituem ainda dificuldades para os alunos, mais
dificuldades sdo observadas na interpretacdo de expressdes no sentido figurado em que
precisam fazer uso inferencial com mais proficiéncia. Buscamos entdo responder a seguinte
questdo: De que meios conceituais e metodoldgicos o Livro Didatico e o professor podem fazer
uso para promover o ensino de leitura inferencial a partir de poemas com figuras de linguagem?
Para responder essa questdo, tivemos como propoésito atingir os seguintes objetivos: elaborar
atividades de leitura de poemas com a presenca de figuras de linguagem que resultassem em
compreensdo inferencial do sentido; descrever estratégias que promovessem 0 acesso a
inferéncias nessas atividades; demonstrar, a partir das atividades, como o professor pode
orientar o aluno a inferir o sentido das figuras de linguagem. Tomamos como referéncia as
habilidades do campo artistico-literario da BNCC (2017), no que se refere a leitura, inferéncia
e figura de linguagem para a elaboracdo de atividades e recorremos a fundamentacéo tedrica
que julgamos relevante. Revisitamos nog¢des de leitura, apoiados em Solé (1998), falamos sobre
a leitura no contexto escolar, apoiados em Kleimam (2016), sobre os conhecimentos, a
construcdo de sentido de um texto e o ensino de leitura na perspectiva sociocognitiva-
interacionista; discutimos os conceitos de inferéncias, os tipos de inferéncias, 0s pressupostos
e subentendidos, e as estratégias de acesso a leitura inferencial apoiados nas ideias de Marcuschi
(2008); apresentamos 0 poema como género rico em linguagem figurada, o seu ensino de
acordo com Oliveira (2017). Os passos metodoldgicos para a elaboragéo da proposta de ensino
se deram primeiramente na verificagdo de que o sentido das figuras de linguagens nos poemas
corresponde a uma grande lacuna na formacdo leitora dos nossos alunos. Depois nos
debrucamos sobre a fundamentacéo tedrica que serviu de base a nossa proposta de ensino e por
ultimo compilamos o material didatico com a elaboracéo das atividades. Como resultado, a
pesquisa apresenta aos professores de Lingua Portuguesa um material didatico, com indicadores
do caminho estratégico de acesso a linguagem figurada, meios conceituais e metodoldgicos

para o ensino de leitura inferencial.

Palavras-chave: Leitura. Inferéncia. Figuras de linguagem. Poema.



ABSTRACT

This work presents a teaching proposal, with the elaboration of didactic material for the Final
Years of Elementary School (8th and 9th grade), based on inferential reading practices for the
construction of connotative meaning in the poem genre. If understanding and comprehending
information present on the text surface is still a difficulty for students, more difficulties are
noted in the interpretation of expressions in the figurative meaning in which they need to make
inferential use more proficiently. Thus, we sought to answer the following question: What
conceptual and methodological means can the textbook and the teacher use to promote the
teaching of inferential reading from poems with figures of speech? In order to answer this
question, we had the purpose of achieving the following objectives: to elaborate activities of
reading poems with the occurrence of figures of speech that would result in inferential
understanding of the meaning; to describe strategies that would promote the access to inferences
in these activities; to demonstrate, from these activities, how the teacher can guide the student
to infer the meaning of the figures of speech. We used as reference the skills of the artistic-
literary field of the BNCC [National Common Curricular Base] (2017), concerning reading,
inference and figure of speech for the development of activities, and we drew on the theoretical
foundation that we considered relevant. We revisited notions of reading, based on Solé (1998);
we discussed reading in the school context, grounded in Kleimam (2016), about the knowledge,
the construction of meaning of a text and the teaching of reading in the sociocognitive-
interactionist approach; we discussed the inferences concepts, the types of inferences, the
presuppositions and implicatures, and the strategies of access to inferential reading based on
the ideas of Marcuschi (2008); we presented the poem as a genre rich in figurative language,
and its teaching according to Oliveira (2017). The methodological steps for the development of
the teaching proposal occurred firstly in the verification that the meaning of the figures of
speech in the poems corresponds to a big gap in the reading education of our students.
Afterwards, we focused on the theoretical foundation that served as a basis for our teaching
proposal, and finally we compiled the didactic material with the elaboration of the activities.
As results, the research presents to the Portuguese Language teachers a didactic material, with
indicators of the strategic way of access to the figurative language, conceptual and

methodological means for the inferential reading teaching.

Keywords: Reading. Inference. Figures of speech. Poem.



Quadro 1 -
Quadro 2 -
Quadro 3 -
Quadro 4 —
Quadro 5 -

Quadro 6 —

Quadro 7 -

LISTA DE QUADROS

Quadro Geral de INfEerénCias ........ccccovveeveeiiie i
Quadro de operagdes INferencCiais ...........cccevvevviiieseese e
Preenchimento das lacunas implicitas do texto: Inferéncias ........
Demonstrativo de nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa -
SAEB (2017) .ottt
Comparativo da distribuic¢do Percentual dos alunos do 9° ano

por nivel de proficiéncia — SAEB (2017) ......ccccocvovrinnieneneneenieens
Comparativo da distribuigdo Percentual dos alunos do 9° ano

por nivel de proficiéncia — SAEB (2019)........ccccccevveieiiieie e,

Etapas da proposta de eNSiN0 .........cccccveveeiieieiiese e



2.1
2.2
2.3
2.4

3.1
3.2
3.3
3.4

4.1
4.2
4.3

5.1
5.2
5.3

6.1
6.2
6.3
6.4
6.5

SUMARIO

[N ERI0] 51610710 J TR 11
LEITURA e e e rrae s 17
CONCEPGAD A TBITUNA. ... s 17
A leitura N0 CONTEXTO ESCOIAN ......cviiviiiiiiiieieiee e 21
Conhecimentos e a construcéo de sentidos de um texto ..........c.cceeveeveeeenee. 23
Ensino de leitura na perspectiva sociocognitiva-interacionista.................. 29
INFERENCIA ..ottt 32
ConcepcBes de INTEFENCIA..........ccccoe i 32
TiP0S A INTEFENCIA .....ccvecivice e e 34
Pressupostos € SUBTENAIAOS ...........ccoeiiiiiiiiie s 38
Estratégias de acesso as informagdes inferenciais...........c.ccoceevevrcienncnenn 39
O GENERO POEMA E A LINGUAGEM FIGURADA........cccccooovvevrrennen. 44
Ensino e concepcao do gENEro POBMAL........ccccviieeiieerieiiesieeite s sie e sre e 44
A linguagem figurada N0 g&NEro POBMA .........coerueruirierenieieiene e 45
Processos metafOricos €m POBMAS ........c.ceveeeerenieeneneeee e 47
METODOLOGIA ...t 51
ClassifiCacao da PESOUISA.........ccverveiieireeieiie et e s ee e sre e nas 51
Contexto da pesquisa para a proposta de ensiNo..........cccoveverereereereesnennn 51

Procedimentos metodologicos para a elaboracédo da proposta de ensino.. 54
MATERIAL DIDATICO PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM DA

LEITURA INFERENCIAL EM POEMAS ...t 56
Primeira etapa: apresentagdo € SONdagem ........cccevererineeieniene e 58
Segunda etapa: linguagem poética, denotacdo, conotagao ............cccceeeveee. 61
Terceira etapa: figuras de lINQUAGEM........cccoeiiiiiiciie e 69
Quarta etapa: N0GAO0 de INTErENCIA .......covevverieiiiiiece s 80
Quinta etapa: inferéncia - conhecimentos prévios e pistas textuais............ 92
CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt 103

REFERENCIAS ..ottt 107



11

1 INTRODUCAO

A preocupacdo com a formacéo de leitores fluentes € manifestada nos Parametros
Curriculares Nacionais (1998), doravante PCN, e reafirmada na Base Nacional Comum
Curricular (2017), doravante BNCC. Esses documentos avaliam que um leitor competente deve
ser capaz de identificar elementos implicitos no texto e valer-se de estratégias dentre 0s
procedimentos de leitura. De acordo com essas orientacGes, o leitor deve ser capaz de inferir
ou deduzir informac@es implicitas, ou seja, pelo contexto deve inferir ou deduzir o significado
de palavras ou expressdes desconhecidas e, assim, apreender o sentido global do texto.

Alinhada a esses documentos, nossa proposta de ensino resulta na elaboracdo de
um material didatico para os Anos Finais (8° e 9° ano) do Ensino Fundamental tem a
preocupacdo com o ensino da leitura inferencial para a construcdo de sentido conotativo no
género poema. Alinha-se, também, com a proposta do Programa de Mestrado Profissional em
Letras, vinculado a Universidade Estadual do Cear, que, considerando a pandemia da Covid-
19, no exercicio de 2020 e o consequente isolamento social decretado pelo governo, apresentou
a possibilidade de um trabalho propositivo. Ao contemplarmos o uso de inferéncia na leitura
para a construcdo do sentido conotativo no género poema, tomamos como referéncias as
habilidades do campo artistico-literario da BNCC, no que se refere a leitura, inferéncia e figura
de linguagem. Essa proposta de ensino serd um exercicio complementar ao que € proposto pelos
livros didaticos, pois, se interpretar e compreender informacdes presentes na superficie do texto
se constituem ainda dificuldades para alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, mais
dificuldades s@o observadas na interpretacdo de expressdes no sentido figurado em que os
alunos precisam fazer uso inferencial com mais proficiéncia.

A inferéncia tem um papel fundamental na interpretacdo de expressfes no sentido
conotativo e ndo é de agora que vem sendo estudada e discutida em trabalhos académicos, como
é 0 caso da pesquisa de Dell’Isola (1988). A autora ja verificara, em seu estudo, que ha
influéncia das experiéncias anteriores do leitor na compreensao de textos e ha interferéncia do
contexto sociocultural, durante o processo inferencial. A partir de testes com alunos da 5% e 72
série do Ensino Fundamental, pertencentes a classes sociais distintas, a autora concluiu que a
diversidade de compreensdo de um unico texto esta relacionada ao conhecimento de mundo do
leitor e que a visdo de mundo desse leitor esta relacionada a classe social a que ele pertence.
Por isso, sdo possiveis diferentes leituras para um mesmo texto, principalmente quando se trata

de um texto poético.
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Compreender um texto, segundo a estudiosa, seria, portanto, ter acesso a uma das
leituras que ele permite, buscar um dos sentidos possiveis oferecido pelo texto, a partir do
conhecimento de mundo que o leitor traz consigo. E o leitor, ao compreender o que esta lendo,
raciocina. Esse raciocinio nada mais é do que uma inferéncia, sendo assim, a inferéncia néo
esta no texto. O leitor desenvolve quando esté lendo ou apds a leitura. O texto serve entdo como
um estimulo para a geracéo de inferéncias.

Outros pesquisadores também ja se voltaram para a importancia desta tematica.
Moraes (2015), por exemplo, investigou como criancas do 2° ano do Ensino Fundamental fazem
a leitura de textos que exigem uma compreensao inferencial e se essas criangas conseguiam
entender o sentido conotativo de uma expressao e, Como consequéncia, promover avangos nas
habilidades de alunos ja sdo considerados leitores. A pesquisadora chegou a conclusédo de que
a leitura e compreensao nao sdo habilidades ‘“vinculadas”, um aluno pode ler com uma
determinada fluéncia, mas ndo conseguir sair do explicito do texto, ou ler com certa hesitacéo
e ser capaz de compreender e produzir inferéncias. A autora observou que poucas criangas
conseguiam sair do literal para entender a figura de linguagem. Observou ainda que na escola
havia uma predominancia de estudo de textos cujas informac6es estdo explicitas, faltando um
trabalho mais aprofundado com textos e atividades que trabalhassem os implicitos do texto.

Zanotto e Palma (2016) investigaram qual o papel dos contextos evocados e dos
conhecimentos ativados pelos leitores na construgdo das inferéncias metonimicas e metaféricas.
O propdsito era a analise de como os conhecimentos dos participantes e 0s contextos atuavam
na construcdo de inferéncias na interpretacdo do texto. Esse estudo trouxe evidéncias dos
processos sociocognitivos e culturais que sdo envolvidos no raciocinio inferencial realizado
pelos leitores na construgdo das mdaltiplas leituras de metaforas e que o raciocinio inferencial
dos leitores tornou possivel uma interpretacdo mais elaborada.

No que se refere a leitura inferencial em Livros Didaticos, doravante LD, Vargas
(2012) propos analisar o trabalho desenvolvido em LD do 9° ano em relag&o aos processos de
inferenciacdo em leitura, geradas pelos alunos, a partir das orientacdes apresentadas pelo LD.
Tendo como referéncia as concepcdes de leitura e de ensino de leitura derivadas dos estudos de
cognicdo, o pesquisador chegou a concluséo de que esse trabalho se da de forma precaria, pois
0s LD privilegiam o trabalho com uma leitura literal dos textos e ndo propiciam uma
diferenciacéo entre os diversos niveis de leitura. Assim, encaminham os alunos para uma leitura
passiva e mecanica de selecdo de informagdes, invalidando 0s processos cognitivos

desenvolvidos na leitura.
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Ainda sobre a compreensdo de inferéncias no LD, Scheffer (2018) buscou estudar
como os atuais LD do 9° ano prop6em a realizacdo de inferéncias conectivas e elaborativas na
leitura e em questdes de compreensdo textual. Como resultado, o pesquisador chegou a
conclusédo de que os LD contemplam a realizacdo de inferéncias conectivas e elaborativas na
busca de sentidos para o texto, porém, tendem a ndo auxiliar o aluno-leitor no que se refere a
ativacdo e aprendizagem de conhecimentos que sd0 necessarios para que as inferéncias
requeridas sejam construidas com mais autonomia. Dentre estes conhecimentos, destacamos a
aprendizagem e desenvolvimento do Iéxico, uma maior énfase na ativacdo de conhecimentos
prévios de carater linguisticos e enciclopédicos e uma abordagem da leitura que vise a
integracdo com outros dominios do conhecimento. O autor constatou que os LD tendem a ativar
conhecimentos de ordem linguistica e de mundo de forma menos aprofundada, em especial, 0
ensino sistematico do léxico visto que o aluno-leitor ndo utiliza estratégias para aprender novas
palavras e, assim, ter autonomia para lidar com os textos.

Os estudos mencionados nos chamam a atencdo para dois aspectos que se
intercambiam: a) o trabalho desenvolvido por LD sobre o ensino da inferéncia mostra-nos que
0 ensino de leitura e compreensdo do sentido inferencial carece ser uma pratica mais explorada
em materiais didaticos; b) o desenvolvimento das habilidades de compreensdo do sentido
conotativo a partir de inferéncias, necessario e importante para que o aluno possa entender e
apreender os sentidos de um texto com expressoes figurativas, de igual modo, carece fazer-se
presente em sala de aula.

Essa lacuna € observada também pela BNCC, notadamente, quando propde para

alunos do Ensino Fundamental, desenvolver as habilidades de:

EF69LP48 - interpretar em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recurso expressivo
semantico: figura de linguagem (BRASIL, 2017, p.161);

EF69LP44 - inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visGes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer mdltiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e o contexto social e historico de sua producdo (BRASIL,
2017, p. 159);

EF89LP37 - Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem como
ironia, eufemismo, antitese, aliteracdo, assonancia, dentre outras (BRASIL, 2017, p.
193).

EF89LP33 - ler, de forma autbnoma, e compreender, selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequada a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas do género poema” (BRASIL, 2017)

Motivados por todas as observagdes que fizemos nas pesquisas mencionadas e em

algumas das orientagdes apresentadas pela BNCC, buscamos na presente proposta de ensino
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responder a seguinte questdo: De que meios conceituais e metodoldgicos o LD e o professor
podem fazer uso para promover o ensino de leitura inferencial a partir de poemas com figuras
de linguagem?

Essa gquestdo se alicerca também na percep¢éo, em nossa pratica docente, de que a
interpretacdo de poemas é uma dificuldade dos alunos, levando-nos a hipotetizar que tal
dificuldade relaciona-se ndo somente a aspectos conceituais relacionados & natureza do género
poema, rico em linguagem figurada, mas, principalmente, a aspectos metodologicos, visto que
a leitura dessa linguagem nao é muito explorada pelos livros didaticos que tendem a
desenvolver um trabalho mais voltado a identificacéo e categorizagdo das figuras de linguagem
presentes nesse e em outros géneros textuais. Nds professores, entdo, precisamos estar munidos
de arcaboucos conceituais e metodoldgicos para podermos fazer uso em ac¢des pedagogicas de
forma consciente e competente, adaptadas as necessidades de aprendizagem dos nossos alunos.

Essa dificuldade na compreenséo leitora de figuras de linguagens, encontrada em
sala de aula, nos motivou como educadora, uma vez que sabemos da importancia da inferéncia
na construcdo de sentidos de um texto. Acreditamos, assim, que um trabalho voltado para o
ensino da interpretacdo de poemas por meio de inferéncias a partir das pistas textuais e
conhecimentos prévios seja de grande importancia para a formacdo leitora de nossos alunos,
oferecendo-lhes oportunidades de entenderem melhor determinadas formas de linguagem.

Desse modo, tivemos por objetivo geral propor um material didatico de ensino de
leitura para os Anos Finais (8° e 9°) do Ensino Fundamental, a luz da BNCC, com atividades
voltadas ao campo artistico literario, e ao desenvolvimento de habilidades no processamento de
inferéncias para a compreensdo do sentido figurado em poemas. Para isso, nossos objetivos
especificos sdo: 1) Elaborar atividades de leitura de poemas com a presenca de figuras de
linguagem que resultem em compreensdo inferencial do sentido. 2) Descrever estratégias que
promovam o acesso a inferéncias em atividades de leitura do género poema. 3) Demonstrar, a
partir das atividades de leitura, como o professor pode orientar 0 aluno a inferir o sentido das
figuras de linguagem, valendo-se de seu conhecimento de mundo e das pistas textuais.

Para a elaboragdo da proposta de ensino adotamos os seguintes procedimentos
metodoldgicos: observamos as dificuldades relacionadas a leitura e a construcao de sentido de
um texto em sala de aula e em resultado de provas que medem a capacidade leitora. E assim,
vimos que o sentido da linguagem figurada responde por uma grande lacuna na formacéo leitora
de nossos alunos. Em seguida, escolhnemos o género poema para embasar nossa proposta, por

ser um género poético rico em uma linguagem figurativa.
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Visando atender os nossos objetivos propostos, recorremos a fundamentacéo
tedrica que julgamos relevante para o desenvolvimento de nossa pesquisa. Revisitamos nogdes
de leitura, apoiados em Kleimam (1989), Solé (1998) e Marcuschi (2008), falamos sobre a
leitura no contexto escolar, apoiados em Antunes (2003) e Kleimam (2016), sobre os
conhecimentos e a construcdo de sentido de um texto com base nos autores acima citados, e
sobre o ensino de leitura na perspectiva sociocognitiva- interacionista de acordo com Koch
(2009) e Costa (2010); discutimos os conceitos de inferéncias, os tipos de inferéncias, 0s
pressupostos e subtendidos, e as estratégias de acesso a leitura inferencial apoiados nas ideias
de Marcuschi (2008), Coscarelli (2002) e Koch (1993); e apresentamos 0 poema como género
rico em linguagem figurada e o seu ensino de acordo com Oliveira (2017), cuja relevancia é
destaque na BNCC ( 2017).

Apbs a revisdo da literatura, elegemos os textos para compilacao de nossa proposta
de ensino e, assim, elaboramos atividades com questdes de interpretacdo envolvendo os
aspectos tedricos de que langamos mao; discutimos possiveis respostas as questdes
apresentadas de modo a demonstrar ao leitor o percurso e 0s conhecimentos envolvidos na
formulacdo das respostas que conduzem ao sentido dos textos lidos.

Dessa forma, o trabalho foi organizado em sete segdes:

Na primeira trazemos a introducdo, que apresenta brevemente o trabalho, desde a
tematica, a justificativa, passando pela questdo que norteia nosso trabalho, assim como 0s
objetivos, o referencial tedrico e a metodologia utilizada.

Para respaldar do ponto de vista tedrico nossa proposta, iniciamos, na segunda
secdo, a apresentacdo das concepcgdes de leitura, bem como da leitura no contexto escolar.
Apresentamos a leitura como um processo de interacdo entre autor, leitor e texto, na qual, o
leitor ativa os seus conhecimentos para a construgéo de sentido de um texto.

A terceira secdo dedica-se a revisdo da literatura sobre inferéncia, como um
processo cognitivo que o leitor faz durante a compreenséo, acrescentando informaces ao texto
para preencher as lacunas implicitas. Apresentamos os tipos de inferéncia, 0s pressupostos e
subtendidos e as estratégias de acesso a leitura que leva a compreenséo inferencial.

A quarta se¢do da conta do género como uma atividade interativa, apresenta o
poema como um género com uma composi¢do poética rica em uma linguagem figurada.

Na quinta secdo abordamos a metodologia, apresentamos: o tipo da pesquisa — de
natureza aplicada, por propormos atividades que promovem o reconhecimento inferencial das
figuras de linguagem; de abordagem qualitativa por apresentar meios a compreensao e

descrever possibilidades de entendimento; com objetivo exploratéria por esclarecer o sentido
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de inferéncia e a sua importancia na compreensdo e explorar uma prética pouco explorada na
escola. Apresentamos ainda o contexto da pesquisa e 0s procedimentos metodoldgicos para a
elaboracdo da proposta de ensino.

A sexta secdo dedica-se ao material didatico e a proposta de ensino-aprendizagem
da leitura inferencial em poemas. Dividido em cinco etapas: apresentacdo e sondagem,
linguagem poética, denotacdo, conotacdo; as figuras de linguagem; a nocdo de implicito e
explicito e nocgdo de inferéncia; a inferéncia pelos conhecimentos previos e pelas pistas textuais.

Na sétima se¢do encerramos com as nossas consideracdes finais.

Acreditamos que a realizacao deste trabalho néo apenas satisfaga 0 nosso interesse
de professora-pesquisadora, mas contribua com o ensino de leitura nas aulas de Lingua
Portuguesa no que diz respeito ao trabalho de interpretacéo de sentido figurado nos poemas por

meio de inferéncias.



17

2 LEITURA

Apresentamos, nesta se¢ao, 0s pressupostos tedricos que julgamos relevantes para
0 desenvolvimento de nossa pesquisa que envolve a producdo de atividades de leitura.
Revisitamos noc@es de leitura, apoiados em Kleimam (1989), Solé (1998) e Marcuschi (2008),
falamos sobre a leitura no contexto escolar, apoiados em Antunes (2003) e Kleimam (2016),
sobre os conhecimentos e a construcao de sentido de um texto com base nos autores Koch e
Elias (2018), Cavalcante (2017), Koch (2006), Marcuschi (2008), Solé (1998) e sobre o ensino
na perspectiva sociocognitiva-interacionista de acordo com Koch (2009) e Costa (2010).

2.1 Concepcao de leitura

O ato de ler é uma habilidade que precisa ser adquirida pelos individuos de uma
sociedade letrada, para que possam fazer parte efetivamente do contexto social, compreendendo
e se fazendo compreender de forma consciente, participativa e critica.

Para Kleimam (1989, p. 7), a leitura ¢ a “atividade cognitiva por exceléncia; 0
complexo ato de compreender comeca a ser compreensivel apenas se aceitarmos o carater
multifacetado, multidimensionado desse processo que envolve percepcdo, processamento,
memoria, inferéncia, deducao”.

Entendemos, assim como a autora, que o processo de ler € complexo, assim como
outras tarefas cognitivas e que nesse processo 0 engajamento de muitos fatores como a
percepcao, a atencdo e a memoria sdo essenciais para a leitura.

Se a leitura € um processo que exige uma atividade cognitiva complexa, ler ndo é,
simplesmente, decodificar ou repetir sentidos dados como prontos, seria, portanto, 0 que bem
definem os PCN (1998):

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador,
do sistema de escrita, etc. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente,
compreensdo (BRASIL, 1998, p.41).

Nesse processo de compreensao, que € uma caracteristica essencial e absolutamente
humana, a leitura € um ato de interacdo entre 0s sujeitos autor e leitor a partir do texto.
Admitimos, assim, que ler se torna uma atividade complexa, pois estd relacionada a

interpretacdo e & compreensdo. Essa atividade é complexa pois é um processo cognitivo que se
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realiza a partir da relagdo entre os elementos linguisticos e a ativa¢do de um vasto conjunto de
conhecimentos, valores, crencas e saberes do leitor.

Nosso entendimento sobre o ato de ler alinha-se, igualmente, ao posicionamento de
Marcuschi (2008, p. 228), quando afirma que “ler ¢ um ato de produgdo e apropriacao de
sentidos” e que “ler ndo € um ato de simples extra¢do de contetido ou identificagdo de sentidos”.
Esse posicionamento ratifica que a leitura é uma atividade complexa que estd ligada aos
esquemas cognitivos internalizados.

Solé (1998) diz que a leitura é um processo de interacdo entre leitor e texto. Para a
autora, um leitor ativo processa e examina o texto, ativando seus conhecimentos, experiéncias
e esquemas prévios, construindo, assim, o significado do texto, a partir dos seus conhecimentos
prévios e seus objetivos de leitura. Por esta perspectiva, vemos que a nocdo de conhecimentos
prévios relaciona-se a no¢do de Marcuschi sobre 0s esquemas cognitivos.

A autora apresenta, ainda, o modelo interativo de leitura que € “uma sintese ¢ uma
integracdo de outros enfoques que foram elaborados ao longo da histéria para explicar o
processo de leitura” (SOLE, 1998, p. 23), que sdo os modelos: ascendente — button up, e
descendente — top down. O primeiro modelo da grande importancia a decodificacdo e ndo pode
explicar o fato de que continuamente inferirmos informacgdes. O processo de leitura nesse
modelo equivale a decodificagdo linear e considera uma atividade perceptiva e mecanica em
que a informacéo parte do texto para o leitor e esse leitor desempenha, portanto, um papel
passivo diante do texto.

Ja o segundo modelo enfatiza “o reconhecimento geral das palavras em detrimento
das habilidades de decodificagdo” (SOLE, 1998, p. 24). A leitura passa a ser um ato cognitivo
e ativo, pois 0 conhecimento prévio e 0s recursos cognitivos sdo usados para estabelecer
antecipac6es no conteido do texto. Logo, o leitor deixa de ser passivo mediante o texto, j& que
durante o processo de leitura, ele faz uso de uma grande quantidade de conhecimentos ja
adquiridos, de expectativas, suposicOes, inferéncias e selecbes de pistas textuais para
compreender o texto. Esse modelo se aproxima do posicionamento de Marcuschi (2008), pois,
a leitura ndo € vista como um ato de extracéo de contetdo, o leitor ndo é passivo, ocorre uma
producdo e apropriacdo de sentidos.

Ainda de acordo com a autora, € no modelo interativo que, envolve os dois
processos, no qual “o leitor utiliza simultaneamente o seu conhecimento de mundo e o seu
conhecimento do texto para construir uma interpretagdo sobre aquele” (SOLE, 1998. p. 24).
Dessa forma, o leitor usa a combinagéo dos dois modelos mencionados anteriormente, ao

mesmo tempo ou ndo, para construir a compreenséo do texto.
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Solé (1998) afirma que fazemos previsdes ao ler, baseando-nos em informaces que
0 texto proporciona, sejam, sobre nosso conhecimento de leitura, textos e mundo em geral. Isto
é, o leitor faz previsdes sobre o texto, levando em conta os seus conhecimentos, confirma-as e
refuta-as, a partir de elementos linguisticos contidos no texto. Por isso, “a leitura pode ser
considerada um processo constante de elaboracdo e verificacdes de previsdes que levam a
construgdo de uma interpretagdo” (SOLE, p. 27). Essa afirmacio se aproxima do
posicionamento de Kleimam, pois traz a leitura como um processo cognitivo que engaja fatores
dessa ordem como percepc¢do, deducdes, previsdes, que sao extremamente relevantes para a
leitura.

Ler, para Solé (1998), nada mais é do que compreender, e essa compreensdo € um
processo de construcdo de significados sobre o texto que se pretende compreender e que

envolve ativamente o leitor. Por isso,

é imprescindivel o leitor encontrar sentido no fato de efetuar o esforco cognitivo que
pressupOe a leitura, e para isso tem de conhecer o que vai ler e para que fara isso;
também deve dispor de recursos — conhecimento prévio relevante, confianca nas
proprias possibilidades como leitor, disponibilidade de ajudas necessérias, etc. — que
permitam abordar as tarefas com garantia de éxito; exige também que ele se sinta
motivado e que seu interesse seja mantido ao longo da leitura (SOLE, 1998, p. 44).

O posicionamento de Solé nos faz confiar que propor atividades de leitura sobre
compreensdo de linguagem figurada é uma forma de disponibilizar recurso a leitores em estagio
de formacéo. Tal proposta deve, portanto, legitimar que na atividade de ler e compreender, o
leitor ativo, além de interagir com o texto ativando os seus conhecimentos prévios e suas
experiéncias, deve estar motivado e ter interesse em ler. Assim, é preciso fazer uma leitura com
objetivo definido, porque é a partir do objetivo que se tragcam as estratégias de leitura
responsaveis pela compreensdo. No processo de leitura com vistas ao cumprimento de objetivo,
o leitor atribui sentido ao que I&, pois sabe 0 motivo pelo qual esta lendo e, por consequéncia,
se sente motivado e envolvido ao longo da leitura.

Para que haja a motivacao e envolvimento na leitura, o leitor deve saber que € capaz
de ler e compreender o texto atingindo os niveis de leitura de um leitor proficiente, caso
contrario pode ser que ocorra uma expectativa de fracassada, gerando desmotivacéao ou falta de
interesse.

Colaco (1988, apud ARAUJO, 2017) expde os trés niveis de leitura que devem ser
atingidos pelo leitor proficiente. S&o eles: explicito, implicito e metaplicito. No nivel explicito,

desenvolve-se uma leitura de reconhecimento da materialidade linguistica. A leitura nesse nivel
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é automatica, através do reconhecimento imediato dos sentidos das palavras e das frases e a
experiéncia de mundo do leitor o levard ao reconhecimento do género e da situacéo
comunicativa. Essa leitura é “realizada por qualquer leitor alfabetizado que se depare com o
texto e nele fixe aten¢do” (COLACO, 1998, p. 73). Nesse nivel a fluéncia da leitura é
importante, ja que para leitores proficientes, essa leitura € automatica, enquanto para leitores
em processo de alfabetizagéo, exige bastante empenho.

Podemos fazer relacéo desse nivel de leitura com o modelo ascendente — button up,
apontado por Solé (1998), pois temos nesse nivel uma atividade de decodificacdo linear, uma
leitura mecanica, automatica e um leitor passivo, uma vez que a compreensao corresponde
aquilo que o autor diz claramente, ao que esta expresso nas frases do texto.

No nivel implicito, “desenvolve-se uma leitura de reconhecimento das inteng¢6es do
autor, pois, do ponto de vista cognitivo, € o nivel em que o leitor faz inferéncias para reconhecer
o que ndo esta dito” (SOLE, 1998, p. 73). Ainda segundo a autora, nesse nivel nio se aceita
inferéncias ndo autorizadas e 0s conhecimentos textuais, linguisticos, enciclopédicos, dentre
outros, contribuem para o leitor fazer inferéncias e detectar o que o autor quis dizer. Aqui, a
identificacdo das intengdes e das figuras de linguagens, por exemplo, sdo essenciais.

Esse nivel de leitura condiz com o modelo descendente — top down, pois o leitor
ultrapassa a materialidade linguistica e faz uso dos conhecimentos prévios para estabelecer
antecipacoes, expectativas, suposi¢des, seleciona pistas textuais e faz uso de inferéncias. Para
esse nivel é necessario que o leitor seja ativo para reconhecer o que esta implicito.

J& no nivel metaplicito, “ocorre a reconstitui¢do do contexto no qual o texto foi
escrito para dar-lhe sentido” (SOLE, 1998, p. 73). Esse nivel esta associado ao anterior, pois,
sem as inferéncias, ndo ha como o leitor chegar a esse nivel. E importante, nesse nivel de leitura,
a recuperacdo de outros textos que tratem do mesmo assunto para que se tenha a recuperacao
dos sentidos. Portanto, a autora afirma que a “intertextualidade, a distingdo entre ficcdo e
realidade, os aspectos estéticos e morais, 0 senso critico ‘e as possibilidades de leituras sdo
decisivos para a realizacdo da leitura” (SOLE, 1998, p. 73).

Esse nivel de leitura retoma o conceito de leitura apresentado por Kleimam (1989)
quando afirma que a leitura engaja fatores como a percepcao, atencdo, memoria, pois, além de
compreender o que esta implicito a partir de inferéncias, o leitor, a partir da memoria e atencéo,

recupera outros textos para construir o sentido do que esté lendo.

1 O nosso propdsito no material didatico ndo € trabalhar a leitura critica, e sim trabalhar a leitura de forma a
contemplar os niveis implicito e metaplicito, para que o aluno-leitor seja capaz de fazer uso da inferéncia e torna-
se um leitor fluente e consequentemente, critico.
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Assim, concluimos que leitura é, portanto, o ato de ler e uma préatica social.
Assumimos o conceito de leitura como um processo, uma atividade cognitiva altamente
complexa de producdo de sentidos que se realiza a partir da relacdo entre os elementos
linguisticos textuais e a mobilizacdo de um vasto conjunto de conhecimentos, valores e saberes
do leitor, gerando a compreensdo?. Acreditamos que as atividades escolares devam contemplar
os trés niveis de leitura, para que, assim, o aluno tenha condi¢des autbnomas de entendimento
do que leu. Contudo, nossa pesquisa investe nos niveis implicito e metaplicito pois sdo nesses

niveis que o leitor faz uso de inferéncias. A seguir, falaremos da leitura no contexto escolar.

2.2 A leitura no contexto escolar

Ler € uma atividade presente e recorrente na vida dos seres humanos e é papel da
escola cultivar o habito da leitura entre as criancas e os jovens e formar leitores criticos e
autdbnomos, pois sabemos que a leitura possibilita a inser¢do de nossos alunos em situacoes
interativas, no mundo da comunicacdo e da informacédo, e, consequentemente, trata-se de
efetivo exercicio de cidadania.

Como vimos na se¢do anterior, ler ndo é decodificar ou repetir sentidos dados como
prontos, a leitura tem sido vista como um processo de interacdo entre autor/texto e leitor. Porém,
as atividades de ensino da leitura no contexto escolar, de acordo com Antunes (2003), ainda
sdo pautadas na leitura centrada em habilidades mecanicas de decodificacdo, uma leitura que
se limita a recuperar os elementos literais e explicitos presentes na superficie do texto, incapaz
de suscitar no aluno a compreensdo das multiplas fungdes sociais que essa pratica exerce. A
escola ndo “tem tempo para a leitura” (ANTUNES, 2003, p.28), pois da preferéncia a conteudos
gramaticais descontextualizados da lingua e, como consequéncia, temos uma leitura puramente
escolar, uma leitura sem prazer e sem objetivos que a orientem.

Acreditamos que, embora os PCN (1998), a BNCC (2017) e cursos de formacao de
professores proponham uma escola em que a leitura deixe de ser uma tarefa puramente escolar,
um simples treino de decodificacdo, ainda é encontrada a exploracdo de uma leitura no nivel
explicito do texto, sobretudo da qual os alunos ndo tém tirado tanto proveito. A prova disso é
o rendimento dos alunos nas avalia¢fes que medem a capacidade de leitura como o Sistema de
Avaliacéo da Educacdo Béasica (SAEB) ou Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA).

2 N&o objetivamos o trabalho com a avaliacdo da compreenséo da leitura, dessa forma, ndo trataremos sobre os
niveis de compreensao.
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De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), o SAEB 2017 revelou que apenas 1,6% dos estudantes brasileiros do Ensino
Médio demonstraram niveis de aprendizagem considerados adequados em Lingua Portuguesa.
No que se refere ao 9° ano do Ensino Fundamental, numa escala dividida em niveisde 0 a 8, o
SAEB 2017 revelou que os estudantes apresentaram nivel 3 de proficiéncia *em Lingua
Portuguesa. Quanto ao resultado SAEB 2019, embora apresente um aumento no desempenho,
ndo foi possivel ultrapassar o nivel 3 de proficiéncia (desempenho de 250 a 275).

Conforme o Ministério da Educacdo (MEC), o Relatdrio PISA 2018 demonstra que
o0 desempenho escolar em leitura continua com baixo desempenho. Apenas 0.2% atingiu o nivel
maximo de proficiéncia leitora, enquanto 50% n&o atingiu o nivel minimo. Isso vem demonstrar
gue a escola pode estar ensinando mais regras, normas do que a compreensao e interpretacdo
critica.

Esse quadro, lamentavelmente, ndo € recente, pois, como bem coloca Rojo (2009),
“os resultados configuram, em geral, problemas” (p.31), pois os indices apresentados no
Relatério PISA 2000 j& mostraram que “a maior parte dos jovens avaliados (65%) mal
conseguem localizar informag¢des que podem ser inferidas em um texto” (p.32). No nosso
entendimento, faz-se necessario e urgente, reavaliar e questionar nossas préaticas de ensino de
leitura na escola, principalmente, de aspectos aos quais os alunos nao tém facil acesso como,
por exemplo, o sentido figurado presente nos textos.

Sobre as préticas de leitura no contexto escolar, seguindo 0 mesmo posicionamento
de Antunes, Kleimam (2016) afirma que “sdo praticas desmotivadoras e perversas que provém
de concepcdes erradas sobre a natureza do texto e da leitura” (p. 23). Segundo a autora, na
escola, o texto é utilizado para desenvolver uma serie de atividades gramaticais ou € um
deposito de informagdes em que o leitor é passivo e tem o papel apenas de extrair essas
informagdes. Ou seja, na compreensdo, tem se exigido do aluno apenas o que esta expresso no
texto, leitura como decodificacdo, como apenas uma interpretacdo a ser alcancada.

Como vimos, nesta secdo, a leitura € uma pratica significativa, em que o leitor
ressignifica o sentido do texto e é ativo nesse processo. Contudo, vimos também que a
concepcao de leitura trabalhada na escola ndo reflete o pleno acolhimento a tais orientacoes, o

que resulta no péssimo rendimento dos nossos alunos nas avaliagdes. Diante dessas

% Os dados apresentados pela Diretoria de Avaliacdo da Educacéo Basica— DAEB/INEP revelam que os resultados
do SAEB de proficiéncia em Lingua Portuguesa no 9° ano do Ensino Fundamental tém se mantido no nivel 2
(desempenho de 225 a 250) e nivel 3 (desempenho de 250 a 275): SAEB 2015 — desempenho 252, SAEB 2013
— desempenho 246, SAEB 2011 — desempenho 245, SAEB 2009 — desempenho 244.
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consideracdes, é importante ressaltar que o ensino de leitura seja pautado na concepcéo
sociocognitivista e interacionista de leitura e que os materiais didaticos a disposi¢do de
professores e alunos invistam mais em atividades de leitura condizentes com praticas em que o
leitor interaja, participe na construcdo de sentidos do texto com suas experiéncias de vida,
bagagem cultural, visdes de mundo, ativando no processo da leitura todos os conhecimentos de
que dispde para a construcdo de sentido do texto.

Assumimos, entdo, que a leitura deve ser aprendida como um processo de interacao
entre autor, leitor e texto e deve extrapolar o nivel explicito, pois o aluno, para saber ler e
compreender, precisa lancar mdo do que estd implicito no texto, precisa saber sobre 0s
conhecimentos envolvidos na construcdo de sentido do texto a partir dessa interagdo, tema que

abordaremos na proxima secéo.

2.3 Conhecimentos e a construcgéo de sentidos de um texto

Os conhecimentos adquiridos ao longo da vida sdo de suma importancia para o
processo de leitura, pois, para que o leitor produza o sentido do texto, por meio da interacéo,
ele precisa acionar um conjunto de conhecimentos.

Koch e Elias (2018) apresentam que a leitura de um texto exige muito mais que o
simples conhecimento linguistico. Afirmam que o processamento textual é estratégico e que 0s
leitores, diante de um texto, realizam simultaneamente varios passos interpretativos e nesse
processamento textual, o leitor recorre a trés grandes sistemas de conhecimento que temos
armazenados na memoria: o linguistico, o enciclopédico e o interacional.

O conhecimento linguistico esta relacionado ao conhecimento do leitor sobre o uso
da organizacdo e das regras da lingua. “Compreende todo o conhecimento que o leitor possui
sobre o uso das regras da lingua, de seu complexo sistema, que inclui: a relagdo entre o som e
o sentido das palavras, as regras morfologicas e sintdticas da lingua € o uso do 1éxico”
(CAVALCANTE, 2017, p. 21). Sendo, portanto, necessario conhecer a lingua e suas
particularidades para que o leitor atribua sentido a um texto. A autora exemplifica esse
conhecimento a partir da piada “Rubinho ¢ um s no volante”, uma vez que para se compreender
é preciso perceber a ambiguidade produzida pela justaposicao dos dois vocabulos as no, em
oposicao ao vocabulo asno.

O conhecimento citado como enciclopédico esta relacionado ao conhecimento de
mundo do leitor, suas vivéncias, seus valores, suas crengas. Segundo Cavalcante (2017), esse

conhecimento “se encontra armazenado na memoria de longo termo (ou memoria permanente)
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de um individuo e durante a leitura esse conhecimento é ativado em momentos oportunos e é
essencial para a compreensao do texto” (p. 22).
Vejamos a piada abaixo.

Exemplo 1:

O portugués liga para a companhia aérea e pergunta:

- Quanto tempo leva uma viagem do Brasil para Portugal?

- S6 um minuto...

Agradece, e desliga.

Fonte: Disponivel em: https://www.osvigaristas.com.br. Acesso em: 23 jul. 2020.

O humor da piada consiste justamente na falta de conhecimento prévio geografico
e social. Uma vez que, possuindo conhecimento geografico, ird saber que é impossivel levar
um minuto do Brasil para Portugal. E pragmatico também, pois, normalmente, nessa situacao
de comunicagdo, quando um atendente quer pedir que espere, dando a impressao que serd uma
espera curta, diz “s6 um minuto”. Portanto, se os leitores ndo ativarem os conhecimentos
enciclopédicos, certamente a compreensao do texto ficard comprometida.

Quanto ao conhecimento interacional, que esta ligado as formas de interacdo, Koch
e Elias (2018) segmentam em conhecimentos ilocucional, comunicacional, metacomunicativo
e superestrutural.

As autoras afirmam que o conhecimento ilocucional “permite-nos reconhecer os
objetivos ou propositos pretendidos pelo produtor do texto, em uma dada situacdo interacional”
(p. 46). Em textos poéticos esse conhecimento é de suma importancia para a construcdo de
sentido, devido a recorréncia de palavras ou expressdes em sentido figurado. Vejamos o poema
“O eco” de Cecilia Meireles em que podemos reconhecer a inten¢ao da autora em interagir com
“0 eco”.

Exemplo 2:

O menino pergunta ao eco

Onde é que ele se esconde.

Mas o eco s6 responde: Onde? Onde?

O menino também Ihe pede:

Eco, vem passear comigo!

Mas ndo sabe se 0 eco é amigo ou inimigo.

Pois s6 lhe ouve dizer: Migo!

Fonte: MEIRELES, Cecilia. Ou isto ou aquilo. Sdo Paulo: Global, 2012.

O conhecimento comunicacional, de acordo com Koch e Elias (2018), diz respeito
a adequacao do género textual, a selecdo da variante linguistica empregada e a quantidade de
informacdes necessarias na situacdo comunicativa de interacdo. Vejamos um exemplo em que

podemos notar a inadequacéo na selecdo da variante linguistica numa interagdo informal.
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Exemplo 3:

rde. Como

’ Gostana de

saber se irias ao

cinema camigo na

sexta-feira. NOs
nos divertiriamos

muito.

Fonte: Disponivel em < https://brainly.com.br/tarefa/9161472> Acesso em 04 de agosto de 2020.

O conhecimento metacomunicativo ¢ aquele “que permite ao locutor assegurar a
compreensdo do texto”, para isso, ele utiliza “a¢des linguisticas configuradas no texto por meio
da introducao de sinais de articulagdo ou apoios textuais” (p. 52). Vejamos na tirinha o destaque

nos vocabulos “gentada” e “cachorrada” para chamar a aten¢do do leitor e conduzi-lo a

compreenséo.
Exemplo 4:
(D= ) eSi A 2
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Fonte: Disponivel em: http://cronicasdeprofessor.blogspot.com. Acesso em: 04 ago. 2020.

Ja o conhecimento superestrutural tem relacdo com o conhecimento dos géneros
textuais e conhecimentos sobre as “macrocategorias ou unidades globais que distinguem varios
tipos de textos, bem como sobre a ordenacdo ou sequenciacdo textual em conexd@ com 0s
objetivos pretendidos” (p. 54). A autora apresenta a fabula “A cabra e o asno” de Esopo para
demonstrar esse conhecimento.

Exemplo 5:

Viviam no mesmo quintal. A cabra ficou com cilme, porque o asno recebia mais
comida. Fingindo estar preocupada, disse:

- Que vida a sua! Quando ndo estd no moinho, esta carregando fardo. Quer um
conselho? Finja um mal-estar e caia num buraco.

O asno concordou, mas, ao se jogar no buraco, quebrou uma por¢éo de 0ssos. O dono
procurou socorro.

-Se lhe der um bom cha de pulmao de cabra, logo estara bom- disse o veterinério.

A cabra foi sacrificada e o0 asno curado.

Fonte: Disponivel em: https://brainly.com.br/tarefa/8030197. Acesso em: 17 ago.
2020.

Ao lermos o texto, nosso conhecimento sobre o género nos indica, pela organizacao

textual, que se trata de uma fabula e ndo de outro género.


https://brainly.com.br/tarefa/8030197
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A ativacdo desses conhecimentos, contudo, ndo ocorre, necessariamente, de forma
isolada, nem o leitor precisa fixar sua atengdo as nog¢Ges que tem sobre cada um deles. Esse
mecanismo de ativacdo € impulsionado, conforme Koch e Elias (2018), por outros
conhecimentos relacionados ao autor/leitor que sdo 0s esquemas cognitivos, a bagagem cultural
e as circunstancias em que o texto foi produzido. Vejamos, por exemplo, o texto a seguir:

Exemplo 6:

Fonte: Disponivel em: https://blogdamamaesustentavel.wordpress.com. Acesso em 23 jul. 2020.

Esse texto € um r6tulo de um xampu infantil. E necessario que o leitor ative os
conhecimentos citados acima por Koch e Elias (2018), pois, além da estrutura desse género
textual, hd um “codigo especifico” na composi¢ao, e elementos visuais como, por exemplo, 0
codigo de barras. Vemos, portanto, que, de um lado, o autor foi mobilizando um conjunto de
conhecimentos para a producdo do texto, esperando que o leitor “considere esses
conhecimentos (de lingua, género textual e de mundo) no processo de leitura e produgdo de
sentido” (p. 27).

As autoras observam que, sendo a leitura uma atividade baseada na interagéo, deve-
se levar em conta 0s conhecimentos do leitor, pois 0s conhecimentos sdo fundamentais para o
estabelecimento dessa interagcdo. Ja que “a leitura e a producdao de sentido sdo atividades
orientadas por nossa bagagem sociocognitiva: conhecimentos da lingua e das coisas do mundo”
(p.21).

Defendemos, a partir desses ensinamentos que, da mobilizacdo de conhecimentos
envolvendo a interacdo surgem as condigdes fundamentais para a producdo do sentido de um
texto e que um texto pode exigir mais ou menos acoes de seus leitores, evidenciando os aspectos
sociocognitivos e interacional necessarios a sua compreensao.

Essa visdo é também defendida pelos PCN quando afirmam que “a leitura é um
processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcao do significado do texto”

(BRASIL, 1998, p.41) e pela BNCC quando diz que a leitura é vista como uma pratica de
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linguagem que decorre “da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos,
orais e multissemioticos e de sua interpretagdo” (BRASIL, 2017, p.71).

Na construcdo do sentido do texto, durante a leitura, o leitor/ouvinte/espectador,
cada um mobiliza seus conhecimentos em uma série de estratégias de leitura com a finalidade
de levantar hipéteses, validar ou ndo essas hipoteses, preencher lacunas, ou seja, participar de
forma ativa na construcdo do sentido do texto, por isso

0s sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que —
dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto, considerando o proprio
lugar da interacéo e da constitui¢do dos interlocutores. Desse modo, h& lugar no texto,
para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos (KOCH; ELIAS, 2018,
p.10).

Desta forma, reconhecer que, na construcéo do sentido do texto, o leitor mobiliza,
em um processo de interacdo, seus conhecimentos e estratégias de leitura, é reconhecer também
que o leitor precisa conviver com diferentes formas de texto como evento comunicativo e
dominar distintas formas de linguagem e lidar com uma diversidade de mecanismos cognitivos.

Na construcdo de sentido, a partir da ativacdo dos variados tipos de conhecimento,
a capacidade de interpretacdo se amplia. E quanto mais conhecimento, mais informacdes
extratextuais temos na memoria, mais facil sera construir o sentido do texto, pois esse sentido
ndo esta necessariamente explicito textualmente, mas se constroi, em boa parte no momento da
interacdo entre autor/leitor.

Koch (2006) ja apresentara o autor e o leitor como “estrategistas”, pois a medida
em que fazem uso do “jogo da linguagem”, mobilizam uma série de estratégias sociocognitivas-
interacionais/textuais com vistas & producdo de sentido. Por este viés, o autor recorre as
estratégias de organizacéo textual e orienta o leitor por meio de sinaliza¢6es textuais (indicios,
marcas, pistas) para a construcdo de possiveis sentidos. O texto € organizado estrategicamente
dentro das possibilidades de formulacdo da lingua, estabelecendo limites quanto as possiveis
leituras. E o leitor, “a partir do modo como o texto se encontra linguisticamente construido, das
sinalizagdes que lhe oferece, bem como pela mobilizagcdo do contexto relevante a interpretagéo,
vai proceder a construgdo de sentidos” (KOCH, 2006, p. 19).

Essa mesma perspectiva é defendida por Marcuschi (2008) quando afirma que, ao
lermos, 0s conhecimentos prévios exercem uma grande influéncia para compreendermos um

texto.
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Compreender é partir dos conhecimentos (informac@es) trazidos pelo texto e dos
conhecimentos pessoais (chamados de conhecimentos enciclopédicos) para produzir
(inferir) um sentido como produto de nossa leitura. Compreender um texto é realizar
inferéncias a partir das informagfes dadas no texto e situadas em contextos mais
amplos (MARCUSCHI, 2008, p. 239).

Podemos observar que a construcdo do sentido, na posicdo assumida pelo autor,
corresponde também a uma visao sociointeracionista da lingua, cuja atividade de producao de
sentido esta centrada na interacdo autor-texto-leitor. Desta forma, entendemos a leitura como
um ato de producdo e apropriacdo de sentido, em que produzir sentido ndo é apenas extracdo
de contetdo ou identificacdo de significados, nem uma experiéncia individual sobre o texto,
pois a compreensdo estd ligada a esquemas cognitivos internalizados que acionam oS
conhecimentos prévios contextualizados na leitura.

Vale destacar, portanto, a necessidade de o aluno ter essa visdo de leitura e ser
também orientado a acionar seus conhecimentos. E preciso, sim, ensinar a ler, pois a producéo
de sentido é resultado de uma atividade complexa que exige do leitor ativacdo de varios
conhecimentos prévios. Para ler, “precisamos nos envolver em um processo de previsao e
inferéncia continua, que se apoia na informacdo proporcionada pelo texto e na nossa propria
bagagem, e em um processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsoes e
inferéncias” (SOLE, 1998, p. 23). E assim, o leitor reconstréi o texto atribuindo-lhe a sua
significacao.

E com base nos posicionamentos dos autores referidos nesta se¢o que defendemos
a construcéo do sentido ao que lemos como resultante do uso das nossas estratégias cognitivas,
da ativacdo de todo tipo de conhecimento armazenado em nossa memoria e da relacdo que
fazemos com o que o texto nos oferece. Somos, portanto também defensores de que o texto é
apenas ponto de partida para a busca de sentidos, que o sentido ndo esta explicitado por
completo no texto e que o leitor tem que decifrar a partir da interagcdo. Sendo central a questédo
de que o leitor, no momento da leitura, esta construindo sentido com base em seus
conhecimentos e formando novos conhecimentos, ampliando-os a partir da interpretagéo,
concordamos que 0 acesso aos conhecimentos linguisticos, textuais e interacionais precisa ser
ensinado na escola, dada a grande influéncia que esses conhecimentos exercem na construcao
do sentido ao que lemos e, por consequéncia, na plena compreensao de um texto.

Concluimos, entdo, que a construcdo de sentido é de responsabilidade tanto do
autor, que oferece as pistas textuais para que o leitor o interprete, quanto do leitor, que aborda

0 texto no uso de seus conhecimentos e experiéncias; e que o aluno precisa saber mobilizar tais
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conhecimentos para melhor exercer suas leituras e adquirir maior habilidade de participagéo na
sociedade.

No poema, por exemplo, o autor faz uso dos recursos expressivos da linguagem,
das figuras de linguagem, na construcdo e efeitos de sentidos. Ou seja, 0 poeta faz uso de
palavras e combinacGes de palavras figuradas para construir significados, o que exige do leitor
retomada a conhecimentos, experiéncias e vivéncias para preencher os implicitos deixados pelo
texto poético e chegar a construcédo de sentido.

A seguir, trataremos do ensino de leitura com base na perspectiva sociocognitiva-

interacionista da Linguistica Textual.

2.4 Ensino de leitura na perspectiva sociocognitiva-interacionista

Buscamos na Linguistica textual o ensino de leitura na perspectiva sociocognitiva-
interacionista que entende o uso linguistico como uma atividade complexa e conjunta. Na qual
conceitua texto como resultado de processos mentais, em que o0s leitores desenvolvem uma
pratica sociointeracionista, e trazem para o texto conhecimentos e experiéncias que sao ativados
da memoria pela leitura para a construcao de sentido do texto.

Dessa forma, o texto ¢ apresentado por Koch (2009) como “resultado de processos
mentais”, ¢ apresentado por Beaugrande (1997) apud Costa, Monteiro ¢ Alves (2016) “um
evento comunicativo no qual convergem ac@es linguisticas, cognitivas e sociais € ndo apenas
como uma sequéncia de palavras que foram ditas ou escritas”. Deste modo, o texto € visto como
um sistema de conexdes de varios elementos que s&o multifuncionais, e que envolve tanto
aspectos linguisticos como néo linguistico, ou seja, o texto é multi-sistemas. E um processo e
uma coproducdo, € um evento interativo.

A nocdo de texto como evento interfere diretamente no ensino e nas préaticas
pedagdgicas de aprendizagem da leitura e na forma do professor abordar os contetdos de lingua
materna. Diante desse contexto, o ensino de lingua materna deve se preocupar em orientar o
aluno no processo de leitura como atividade interativa, em que o leitor traz para o texto 0s seus
conhecimentos para completar as lacunas implicitas e que a construgdo de sentidos de um texto
é dindmica e complexa.

Koch (2009) afirma que o0s conhecimentos ativados cognitivamente no
processamento textual sdo adaptados e adequados ““as necessidades dos interlocutores no
momento de interagdo” e que “dependem do meio sociocultural em que vivem” (p.25). A autora

apresenta as estratégias cognitivas do processamento textual “como aquelas que consistem na
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execucdo de algum ‘calculo mental’ por parte dos interlocutores, a exemplo da inferéncia. E
quanto as estratégias interacionais elas “visam a estabelecer, manter e levar a um bom termo
uma interagao verbal” (p.27), como exemplo a atribui¢do de causas dos mal-entendidos.

O cognitivismo, portanto, estuda como os conhecimentos que um individuo possui
séo organizados em sua mente e como eles s&o acionados para preencher as lacunas do texto,
por exemplo. Koch (2009, p.30) apresenta a incorporagdo de aspectos sociais, culturais e
interacionais ao processamento cognitivo, pois ‘“existem muitos processos cognitivos que
acontecem na sociedade e ndo exclusivamente nos individuos”. E que as operagdes cognitivas
ndo se dao apenas na mente dos individuos, mas que sdo resultado de varias a¢Bes praticadas
socialmente. Dessa forma, a cognicao € vista como um fenémeno situado.

A concepcao de ensino fundada na visao de aprendizagem como cognicdo situada,
apresenta o conhecimento “como emergindo de nossa interagdo com o ambiente fisico e social.
E assim, algo dinamico, que se reconfigura a todo momento e a cada nova agao conjunta que
realizamos” (COSTA, 2010, p. 19), isso porque estamos no mundo e interagimos com ele.
Dessa maneira, a autora apresenta que a aprendizagem situada € um processo continuo que nao
se finda, mas segue por toda a vida e que € nesse contexto social que o aprendiz consegue
construir sentido e apreende conhecimentos de acordo com suas necessidades e interesses.
Logo, é imprescindivel despertar interesses no aluno-leitor e “dar oportunidades para que os
aprendizes se apropriem do conhecimento necessario para dar respostas as suas demandas”
(p.21), criando oportunidades de engajamento dos alunos como leitores auténticos que
dialogam com o texto e com o autor.

Costa (2010) defende uma aprendizagem mais efetiva no ensino, a partir da
interacdo dos alunos e tendo como base o principio da cognigéo situada, pois, segundo essa
concepgdo, promove “a participacdo dos alunos em experiéncias que contextualizem a
apropriagdo do conhecimento”. O engajamento dos alunos ¢ mais significativo do que
simplesmente apresentar tarefas prontas a serem cumpridas.

A exploracdo textual em atividades mecénicas, com o olhar somente para o
explicito, para o literal e desprovidas de sentido deve ser abandonada. E importante que
foquemos na aprendizagem como cognigdo situada e, encaminhemos o aluno-leitor para
desenvolver e/ou aperfeigoar estratégias de leitura e que sejam capazes de interagir com o texto,
que sejam capazes de fazer inferéncias, relacionando assim, as pistas textuais e seus
conhecimentos, suas experiéncias para completar os implicitos do texto, construir sentidos e
efetivar a compreensdo e interpretacdo. Dessa forma, tornando-os leitores criticos e

proficientes.
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A seqguir, trataremos da inferéncia como uma operacdo cognitiva em que o leitor
constroi representacdes mentais, os tipos de inferéncias, e as estratégias de acesso a leitura

inferencial tdo recorrente na leitura de poema.
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3 INFERENCIA

Apresentamos, nesta se¢ao, 0s pressupostos tedricos que julgamos relevantes para
o0 desenvolvimento de nossa pesquisa no que se refere aos conceitos de inferéncias citados por
Marcuschi (1999), Coscarelli (2002), Ferreira e Dias (2004), Koch (1993), Santos (2008), os
tipos de inferéncias segundo Marcuschi (2008), Coscarelli (2002) e Koch (1993); os
pressuposto e subentendidos por Ducrot (1987) e Luz (2015), e as estratégias de acesso a leitura
inferencial apoiados nas ideias de Marcuschi (1999, 2008), Solé (1998), Coscarelli (2002),
Fulgéncio e Liberato (2007), Koch (1993), Leal (2015).

3.1 Concepcoes de inferéncia

Reiteramos que, no processo de compreensdo e construcdo dos possiveis sentidos
de um texto, a inferéncia tem um papel muito importante, uma vez que o sentido do texto nao
estd exclusivamente em sua concretizacdao. O leitor faz parte desse processo, estabelecendo
relacBes de inferéncias para interpretar os enunciados que compdem um texto.

Marcuschi (1999, p. 101) ja abordara a no¢do de inferéncia como sendo uma
“operacdo cognitiva que permite ao leitor construir novas proposi¢des a partir de outras ja
dadas”. Portanto, para o autor, inferir € um ato que requer um reconhecimento de proposi¢des
dadas que, associadas as novas, permitem ao leitor estabelecer novos sentidos sobre um dado
novo. O autor destaca ainda algo muito importante: o contexto cognitivo em que tais inferéncias
se situam como o universo “formado pelos conhecimentos prévios do individuo, pelas suas
crengas, pelas circunstancias em que o texto € lido e pelos conhecimentos das leis do discurso”
(p. 101).

Na mesma visdo de Marcuschi do processo inferencial como operagdo cognitiva,
Coscarelli (2002, p. 2) define inferéncia como “operagdes cognitivas que o leitor realiza para
construir proposi¢des novas a partir de informacdes que ele encontrou no texto”.

Para Ferreira e Dias (2004, p. 441), a inferéncia também é vista como uma atividade
cognitiva interacional, por uma vez que o leitor “precisa mobilizar recursos a partir de
julgamentos, raciocinios e interpretacdo de informacdes, para responder adequadamente aos
objetivos do contexto comunicativo”.

Concordamos com as nocdes de inferéncias adotadas pelos autores aludidos e
assumimos o conceito de que inferir € compreender o que se 1€, a partir de uma relacdo que o

leitor faz entre as informacOes presentes no texto e as outras informacdes acionadas
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cognitivamente como, por exemplo, os conhecimentos de mundo, as crengas, 0 contexto*
situacional. E assim, o leitor vai preenchendo as lacunas implicitas do texto, conectando-as e
relacionando-as com as informacgfes explicitas, e construindo o significado a partir de
inferéncias.

A preocupagdo com o material didatico proposto, é justamente a de fazer o aluno
perceber, nas lacunas implicitas presentes nos textos e por meio das atividades orientadas, que,
para haver o entendimento e compreensao, podemos, a partir de informacdes ja dadas no texto,
associa-las a outras informacoes extratextuais e estabelecer sentido aquilo que estamos lendo.
Nesse sentido, com a preocupagdo sobre os niveis de leitura implicito e metaplicito, tais
atividades devem ajudar os professores a orientar os alunos a relacionar seus conhecimentos
prévios as informaces textuais por meio de inferéncias.

Partindo do mesmo principio da nocéo de inferéncia citado por Marcuschi (1999) e
Coscarelli (2002), Koch (1993, p.400) afirma que as inferéncias podem ser vistas como
“processos cognitivos através dos quais o ouvinte ou leitor, partindo da informagdo textual
explicitamente veiculada e levando em conta o contexto, constréi novas representaces
semanticas”.

O resultado desse processo cognitivo que permite construir novas representagdes
semanticas é entendido por Santos (2008) como inferéncia. Para o autor, o produto final dessa
estratégia cognitiva € a obtencdo de uma informac&o que ndo esté totalmente explicita no texto.
Para 0 pesquisador, inferir nada mais ¢ “do que fazer emergir informagdo adicional a partir
daquela que é disponibilizada ao leitor através do texto base. Portanto inferir € suplementar
informag¢do nado verbalizada no texto” (p.65). E, ao nosso ver, constitui-se mecanismo
indispensavel ao leitor.

O objetivo principal do nosso trabalho € justamente o de propor atividades que
ajudem professores e alunos a vivenciar o processo inferencial, fazendo uso consistente das
pistas que o texto oferece. Os professores, ao mediar e orientar como 0s alunos podem
compreender o texto com a presenca de figuras de linguagem, suplementam informacdes que
nédo estdo verbalizadas. Os alunos a perceberem, principalmente, que este ensino se torna mais
produtivo quando exercido a partir da leitura, ou seja, inferindo e chegando a uma compreensao

inferencial.

4 O conceito de contexto assumido neste trabalho é o de contexto situacional como um conjunto de
circunstancias/situacdes, em que o leitor, tendo acesso ao contexto situacional, terd mais facilidade para a
compreensdo e interpretacdo do texto.
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Desse modo, nos referimos a inferéncia como um acréscimo de informagao ao texto
e uma forma de conexao de partes do texto com o objetivo de preencher as lacunas implicitas,
como resultados do processo cognitivo que os leitores realizam durante a compreenséo do texto.

E importante ressaltar que os alunos, muitas vezes, tém dificuldade em ativar os
conhecimentos necessarios para ler/compreender, quer seja por ndo ter um repertorio de
conhecimento ampliado, quer seja por ndo ter acesso as estratégias de leitura para lidar com os
implicitos do texto e seus sentidos, dai a importancia de uma proposta de ensino que explore
mais esses aspectos. Defendemos em nossa proposta de atividades que a compreensdao
inferencial é uma estratégia determinante para a interpretacdo dos implicitos correlatos as
figuras de linguagens em textos poéticos.

Nesta secdo tratamos, mais particularmente, da concepcéo de inferéncia e, a seguir,
faremos uma exposicdo dos tipos de inferéncias citadas por Coscarelli (2002), Marcuschi
(2008) e Koch (1993).

3.2 Tipos de inferéncia

A nocdo de inferéncia, como vimos na secdo anterior, também implica em
classificagOes, conforme defendido por Coscarelli (2002), Marcuschi (2008) e Koch (1993).
Consideramos as classificacGes esses autores, uma vez que consideram 0s mesmos principios
conceituais e ndo divergem entre si.

A partir dos tipos de inferéncias consideradas nesse estudo, focalizamos em alguns
tipos de inferéncias que nos ajudaram ao demonstrarmos, nas atividades de leitura do género
poema, como o professor pode orientar o aluno a inferir o sentido das figuras de linguagem, ou
ainda quando descrevemos as estratégias de acesso a inferéncia nessas atividades.

Segundo Coscarelli (2002, p.01), “as inferéncias podem ser de muitos tipos, podem
ser feitas em diferentes momentos da leitura e sdo feitas levando-se em consideracéo elementos
do texto e do contexto, além de conhecimentos prévios do leitor”.

A pesquisadora aponta a falta de sistematizacdo em relacdo a nomenclatura e aos
critérios utilizados para a classificacdo das inferéncias e as classifica em dois tipos: conectivas
e elaborativas. As inferéncias conectivas sdo aquelas inferéncias ditas como indispensaveis para
a construcdo de sentido do texto, pois sdo feitas para estabelecer a coeréncia entre diferentes
partes de um texto; e as elaborativas, para enriquecer a informacdo textual, ou seja,
complementam informag0es ao texto a partir dos conhecimentos do leitor.

A autora apresenta o seguinte exemplo de inferéncia conectiva:
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(7) Comprei uma bolsa nova e o fecho ja estragou.

Para entender essa frase é preciso inferir que o fecho é parte da bolsa citada.
Portanto, a compreensé@o depende de o leitor saber que bolsas geralmente tém fecho, e quem
néo fizer essa inferéncia ndo compreende adequadamente.

Quanto a inferéncia elaborativa, feita para enriquecer as informacgdes de um texto,
a autora defende que ndo desempenha nenhum papel no estabelecimento da coeréncia local do

texto e cita o seguinte exemplo:

(8) A nova méquina foi instalada hoje. Agora ja podemos lavar toda a roupa que ficou
acumulada.

A inferéncia, nesse exemplo, seria a interpretacdo de que a instalacdo da maquina
foi feita por um técnico. Essa informac&o ndo vai contribuir para a coeréncia do texto, €, se essa
informacdo ndo for acionada pelo leitor, ndo prejudicard sua compreensdo, ou seja, as
inferéncias elaborativas ndo sdo necessarias para este processo, mas podem facilitar o
processamento de partes posteriores do texto, ativando no leitor informacgdes que podem ser
Uteis posteriormente a compreensdo do texto.

Na divisdo das inferéncias em conectivas e elaborativas, a autora apresenta
operacdes inferenciais como analise, sintese, inducdo, deducdo, analogia, solucdo de
problemas, generalizacdo, afirmando que essas inferéncias variam muito em grau de
complexidade. E classifica, também, como inferéncia a leitura nas entrelinhas e a compreenséao
de linguagem figurada, pois, nesses casos, o leitor precisa fazer inferéncias para que haja a
compreensdo. Esse posicionamento se constitui 0 cerne de nosso trabalho: compreensdo de
linguagem conotativa na leitura de poemas, a partir de inferéncias.

Koch (1993) afirma que inferéncias podem se diferenciar de acordo com 0s niveis
de representagdo mental, que se dao no nivel lexical ou conceitual, no nivel sintatico-semantico,
no nivel microestrutural, no nivel macroestrutural e no nivel superestrutural. Ainda segundo a
autora, também é possivel classificar as inferéncias de acordo com a contribuicéo especifica
que trazem para a representacdo mental do texto, que sdo: o tipo de unidade semantica no
interior da representacdo mental gerada pelo processo inferencial, o tipo de conhecimento
prévio ativado e a diregcdo da formacdo da inferéncia.

Ja Marcuschi (2008) apresenta diversos tipos de inferéncia, mas, ressalta que,
embora haja uma diversidade delas, no nosso dia a dia, funcionamos com base em raciocinios

mais praticos do que logicos em sentido estrito. “Esse aspecto de nossa atuagdo discursiva €



36

importante porque mostra que em geral somos seres praticos. Nossa vivéncia é, sobretudo,
institucional e convencionalizada e ndo se funda em relacées estritamente I6gicas” (p. 253).

O autor classifica as inferéncias em: de base textual - ldégicas (dedutivas,
indedutivas, abdutivas, condicionais), sintaticas e semanticas (associativas, generalizadoras,
correferenciais); de base contextual - pragmaticas (intencionais, conversacionais, avaliativas,
experienciais) e cognitivas (esquematicas, analdgicas, composicionais) e sem base textual e
contextual (falseadoras e extrapoladoras). A inferéncia de acordo com essa classificacdo é
resultado de uma “compreensdo especifica que se da como fruto de uma operagdo
cotextual/contextual e cognitiva regida por certas regras” (MARCUSCHI, 2008, p. 254). Essas

classificacOes estdo esquematizadas a seguir:

Quadro 1 - Quadro Geral de Inferéncias

logicas dedutivas
indedutivas

abdutivas
\*I\YIK’:\—ll\lL"‘R

De basc

textizal sintaticans
associativas

seminticas generalizadoras
correferenciais
Inferéncias
De base
contextual pragmaticas mlencionals

conversacionais

avaliativas

cxpericnciais
cognitivas

esquematicas

Sem base textual analbgicas

¢ contextual composicionais
falscadores
cextrapoladoras

Fonte: Marcuschi (2008, p. 254)

No quadro geral de inferéncias, Marcuschi (2008) esquematiza a classificacdo dos
tipos de inferéncias, separando as inferéncias a partir de uma compreensdo especifica, seja de
base textual, de base contextual ou sem base textual e contextual. A seguir no quadro de

operacdes, o autor detalha alguns processos inferenciais.



Quadro 2 - Quadro de operacgdes inferenciais

.d ogica uas ou mais & textuais que
funcionam como premissas para chegar a outra
informag3o logicamente. A conclusio serd necessaria se a
operagio for vilida. Operagio pouco comum em
narrativas.

2. indugao Légica Tomada de varias informagoes textuais para chegar a uma
‘conclusio com valor de probabilidade de acordo com o
grau de verdade das premissas.

3. particularizagio Lexical deademdcmmto‘ualdcbaulmcalouﬁmdado

Semantica em esxperniencias e conhecimentos pessoais
Pragmitica individualizando ou contextualizando num conteudo
particular com um lexema especifico.

4. generalizagio Lexical Sndadnummﬂmn:;!oupemﬁa.pmmemplo um

i lexema, para chegar 3 afirmag3o de outra mais geral.

5. simtetizagio Lexical Condensagio de vanas mformagdes tomando por base
Semintica saliéncias lexicais sem que ocorra uma eliminagio de
Pngmiﬁca alementos eszenciais.

6. parafraseamento Lexical Alteragio lexical para dizer a mesma informagao sem
Semdntica alteragio fimdamental de contetido proposicional.

7. associagdo Lexical Afirmagio de uma mnformagio obtida atraves de salidncias
Semintica lexicais ou cognitivas por associagdo de idezas.
Pragmitica

8. avaliagio Lexical Atividade de explicitagio dos atos ilocuténos com

ilocuténa Semaintica expressdes que os representam. Funciona
Pragmatica como montagem de um quadro para explicitagio de

intengSes e avahiagSes mais globais.

S. reconstrugdo Cognitiva Reordenagio ou reformulagio de elementos textuais com
Pragmatica quadros total ou parcialmente novos. Diverge do
experiencial acréscimo na medida que insere algo novo situado no

velho. No caso das narrativas, opera como uma estratégia
de mudar o discurso direto em indireto & vice-versa,

10. eliminag3o Cognitiva Exclusic pura e simples de informagoes ou dados
Expenéncia relevantes e indispensaveis, impedindo até mesmo a
Lexical | compreensdo dos dados que permanecem.

11. acréacimo Pragmatica Introdugio de slementos que nio estio implicitos nem s3o
experiencial de base textual sendo que muitas vezes podem levar até a

contradigdes e falseamentos.

12. falseamento Cognitiva Atividade de introduzir um slemento & afirmar uma
Experiencial | proposigdo falsa que n3o condiz com as informagdes

Fonte: Marcuschi (2008, p. 255).
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No quadro 2 de operagdes, o0 autor detalha os principais processos inferenciais tais

como o tipo de inferéncia, a natureza da inferéncia e condicGes de realizacfes, apresentando as

varias formas de compreensdo produzidas a partir das leituras inferenciais.

Como ja abordado anteriormente, as inferéncias contribuem para a compreensao

leitora e sdo elas que indicam os niveis de compreensdo leitora. Por isso, as inferéncias séo tdo

importantes para a nossa pesquisa e producdo do material didatico, uma vez que é a partir do

processo inferencial que o leitor chegard a compreensao e interpretacdo de textos poéticos ricos

em expressoes ou palavras em sentido conotativo.
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Dentre os tipos de inferéncias apresentadas nessa secdo, selecionamos a
classificacdo de Marcuschi (2008) para ser utilizada em nosso trabalho, quando propusemos
atividades de compreenséo inferencial em poemas com a presenca de figuras de linguagem,
pois vemos no estudo deste autor que ha uma classificacéo de inferéncias tanto de base textual
como de base contextual bem detalhada, e assim, podemos indicar caminhos ao ensino do
processo de compreensdo com base ndo somente em conhecimentos de mundo, mas também
em pistas textuais.

Assim, nossa pesquisa e proposta de ensino se aproximam das ideias defendidas
pelo autor, uma vez que apresentamos sugestdes de atividades de compreensdo de texto poético
que exigem o levantamento de inferéncias, esperando, dessa forma, contribuir com o aumento
no nivel de leitura dos alunos, no que se refere a compreensao e interpretacdo com uso de
inferéncias em textos poéticos.

Apos revisar os tipos de inferéncias, falaremos sobre pressupostos e subtendidos.

3.3 Pressupostos e subtendidos

Vimos que a inferéncia se realiza por meio de atividades cognitivas, ativadas pelo
leitor durante a leitura para a construcdo de sentido do texto. E nesse processo o leitor utiliza
elementos do texto, as pistas textuais, e seus conhecimentos prévios para preencher as lacunas
implicitas e construir sentido. Os implicitos referem-se aquilo que néo esta escrito, mas sustenta
0 que esta escrito, e, esta suposto para que se entenda o que esta dito. Esses implicitos sdo 0s
chamados pressupostos e os subentendidos.

Ducrot (1987, p. 32) apresenta o pressuposto como aquilo que “se transmite sempre
da significagdo para o sentido”. O pressuposto estd na frase e o sentido ¢ transmitido pelo
enunciado na medida em que se deixa entender. Seria, portanto, parte integrante do enunciado.
J& os subentendidos “se caracteriza pelo fato de que, sendo observavel em certos enunciados de
uma frase, ndo esta marcado na frase” (DUCROT, 1987, p.32). Ou seja, diz respeito a forma
pela qual o sentido é decifrado pelo leitor. Logo, 0s pressupostos sdo marcados
linguisticamente, enquanto os subentendidos ndo s&o marcados. Ainda conceituando o0s

implicitos, Ducrot (1987) afirma que:

o subentendido é o que deixo meu ouvinte concluir, 0 pressuposto é o que apresento
como pertencendo ao dominio comum das duas personagens do dialogo, como o
objeto de uma cumplicidade fundamental que liga entre si os participantes do ato de
comunica¢do. (DUCROT, 1987, p. 20).
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Ent&o, nos implicitos do texto, preenchemos as lacunas com o uso de inferéncias a
partir de dados que encontramos no texto, os pressupostos, e pelos conhecimentos prévios que
nos faz subentender, concluir.

Sob a mesma perspectiva, Luz (2015, p.54) define que os pressupostos “seriam
informagdes que ndo se apresentam de modo explicito, mas que sdo acionadas por meio do
enunciado no qual se encontram inseridas”. E que os subentendidos “seriam as informagdes
possiveis de serem extraidas de um determinado do enunciado a partir dos dados
disponibilizados pelas especificidades do contexto enunciativo” (LUZ, 2015, p.54).

Para exemplificar esses conceitos a pesquisadora apresenta-nos:

(9) Pedro parou de brigar com a irmé dele.

A expressao “parou de brigar” pressupde que Pedro brigava antes com a sua irma.
O subentendido, por sua vez, emerge de um contexto definido, mas supondo que uma pessoa
brigue também com sua irma, um subentendido possivel seria “Se Pedro parou de brigar com a
irma dele, vocé€ também deve parar de brigar com a sua irma”.

Entendemos, entdo, que 0s pressupostos e 0s subtendidos diz respeito as
informac@es implicitas do texto e que sdo sugeridas pelas pistas textuais e pelo contexto, e o
leitor proficiente adentra as implicitudes do texto com seus conhecimentos prévios. Portanto,
0s pressupostos estdo sugeridos pelo texto através dos elementos textuais e que permite o leitor
inferir e compreender. J& os subentendidos sdo inferidos pelo leitor pelo contexto e
conhecimentos prévios.

A inferéncia para compreensdo dos implicitos do texto é portanto de suma
importancia, dessa forma, deve-se ensinar estratégias de leitura em que o aluno faca uso dos
pressupostos e dos subentendidos para acessar informacdes inferenciais. A seguir tratamos

sobre essas estratégias de acesso as informagdes inferenciais.

3.4 Estrategias de acesso as informagdes inferenciais

Julgamos necessario voltar a falar em leitura, mais especificamente em leitura e
compreensdo inferencial, pois em atividades de leitura e constru¢cdo de sentidos, o
preenchimento de lacunas se da por meio de inferéncias. Como mencionamos, anteriormente,

uma leitura inferencial é aquela em que o leitor adiciona informagdes ao texto, e para isso, conta
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com pistas textuais, conhecimentos prévios e situacdo comunicativa, gerando assim, deductes
necessarias para a compreensdo do texto.

Vimos, quando trouxemos para este contexto as contribui¢des de Marcuschi (2008),
que as inferéncias na compreensdo de textos sdo processos cognitivos que implicam na
construgéo de representacdo semantica baseada na informagéo textual e no contexto. Este
posicionamento nos faz ver que, no processo de compreensdo, o leitor proficiente faz, a partir
da leitura, a ligacédo entre as informacdes textuais e 0s seus conhecimentos prévios para que se
efetive a compreensdo leitora, jA que a nossa compreensdo estd relacionada aos processos
cognitivos internalizados, mas para isso precisamos saber acessar esses conhecimentos, ou seja,
precisamos mobilizar estratégias.

Dentre as estratégias de acesso a leitura inferencial, Solé (1998) orienta que o
professor dé uma explicacdo geral sobre o que serd lido, indicando a tematica para os alunos e
auxiliando-os a prestar atencéo a determinados aspectos do texto que podem ajudar na ativagdo
de conhecimentos prévios. Por outras palavras, o professor precisa considerar sempre que
“compreender ndo é extrair contetdos de textos. Por isso mesmo, nem tudo é visto por todos
do mesmo modo e ha divergéncias na compreensao de textos por parte de diferentes leitores”
(MARCUSCHI, 2008, p. 229).

Quando os autores se reportam a ativacao de conhecimentos para dar significado ao
texto, €, sem dlvida, a todo e qualquer texto. Vemos, contudo, que em relagdo ao texto literario,
objeto de nosso trabalho, as possibilidades de interpretacdo sdo ampliadas, o que néo significa
autorizar todas as interpretacdes. Gerenciar as interpretacdes nédo é algo tdo complicado para o
leitor porque o proprio texto deixa claro o limite das interpretagdes condizentes a serem feitas
e sinaliza os “pontos” nos quais o leitor deve se apoiar para fazer suas inferéncias. O que se
torna complicado é gerenciar as estratégias que permitem as interpretacGes por inferéncias, ou
seja, reconhecer todos esses mecanismos requer formacéo leitora bem consolidada.

Uma habilidade, apontada pela BNCC (2017, p. 189) para o nivel de escolaridade
gue contemplamos, 8° ¢ 9° anos do Ensino Fundamental, consiste em “ler, de forma autonoma,
e compreender, selecionando procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes
objetivos e levando em conta caracteristicas do género poema”. Essa habilidade remete ao
trabalho com a leitura e ao dominio estratégico de fazer uso da linguagem no sentido literal e
da linguagem no sentido n&o literal.

O sentido literal é o sentido basico que entendemos quando usamos a lingua. Indica
seu exato sentido ou sentido direto. Ja o sentido ndo literal é o que chamamos de conotativo ou

figurativo, é o sentido indireto, associado ao enunciado e ao falante, ao que ndo ¢
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convencionalizado. Trata-se de uma linguagem conotativa, pois hd uma mudanca do seu teor
significativo original, ocorrendo uma transposicdo de sentido, e teria, portanto, um carater
inferencial.

Sobre a compreensao de linguagem figurada, Coscarelli (2002) afirma que:

Os falantes nem sempre querem falar explicitamente tudo o que pensam e, por essa
razdo, expressam-se de maneira a fazer com que os ouvintes tenham de inferir suas
verdadeiras ideias. Para fazer isso, lancam mao de diversos recursos, entre eles a
linguagem figurada, que também exige do leitor a produgdo de inferéncias
(COSCARELLLI, 2002, p. 7).

A partir dessa afirmacdo, entendemos que 0 acesso aos recursos disponiveis ao
leitor é algo a que o aluno precisa ter mais conhecimento préatico, inclusive a partir de atividades
de interpretacdo da linguagem figurada.

Fulgéncio e Liberato (2007) afirmam que, para haver compreensdo, o leitor deve
inferir as relac@es implicitas do texto e elaborar o significado a partir das informacdes que lhe
sdao transmitidas explicitamente e que “a dificuldade de compreensdo da leitura pode residir
exatamente na dificuldade de estabelecer as inferéncias necessarias a integracdo das
informagdes” (p. 29).

Ainda no que se refere a compreensao, Marcuschi (1999), ao afirmar que, como a
lingua permite a pluralidade de significacBes, as pessoas podem entender o que ndo foi
pretendido pelo falante ou o escritor do texto, quer nos chamar a atencéo para o fato de:

um leitor, para atingir a significacdo de um texto, deve fazer algo mais do que
simplesmente estabelecer referentes. Deve determinar as inten¢des do autor, achando-
Ihes a forca ilocucional. E nesse sentido que afirmo que as inferéncias tém um papel
fundamental na compreenséo de textos. O grande problema é que o uso ndo literal da
linguagem pode redundar em falsos alarmes que ocasionam inferéncias distorcidas e
ndo pretendidas. (1999, p. 100).

Ou seja, reconhecer inferéncias distorcidas e ndo pretendidas demanda saber
acessar adequadamente as pistas apresentadas pelo texto, ou pelo contexto situacional, o que
ndo deixa de ser um monitoramento de estratégias aos diferentes conhecimentos implicados na
leitura de determinado texto.

Conforme vimos em Koch e Elias (2018) determinar a intencdo do autor impde
conhecimento interacional, ou seja, informacdes de que o leitor necessita ndo estdo ao alcance
apenas pelas relacOes referenciais, conforme adverte Marcuschi. Sobre a incompreenséo

textual, Koch (1993) defende que ocorre se o leitor ndo fizer as inferéncias esperadas pelo autor.
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Logo, para a autora, a m& compreensdo pode estar ligada ao estabelecimento de inferéncias
“nao desejadas”.
Uma forma do professor ficar atento a isso, seria estar atento as estratégias de acesso

as informacdes inferenciais como mostra 0 esquema a seguir.

Quadro 3 - Preenchimento das lacunas implicitas do texto: Inferéncias
ESTRATEGIAS DE ACESSO AS ORIENTACOES PARA O ACESSO AS
INFORMACOES INFERENCIAIS ESTRATEGIAS

Pistas textuais Explicar sobre o que wvai ser lido

apresentando a temética e chamar atencéo
para 0s aspectos do textos que contribuem

na compreensdo inferencial.

Conhecimentos prévios Orientar para a selecdo de procedimentos
adequados aos objetivos de leitura (inferir
as relacdes implicitas do texto e elaborar

significados a partir das informagoes).

Situacdo comunicativa Apresentar as  possibilidades  de
interpretacdo, mostrando os limites de

interpretacdo inferenciais.

Fonte: Elaborado pela autora.

A compreensdo leitora inferencial requer, sem duvida, mais do que compreender o
que esta escrito, mais do que entender as frases ou as palavras. Requer a construcao de sentido
ao texto lido, em sua totalidade, a partir do repertdrio do proprio leitor, de seus saberes prévios,
acionados no processo inferencial.

O ensino de estratégias do processo de ler nesta dimensdo, tendo em vista a
compreensdo inferencial, ndo é recorrente no espaco escolar. O ensino da prética de leitura na
escola se da, muitas vezes, como afirma Leal (2015), por uma perspectiva reduzida, “além de
simplificar-se apenas a interpretar minimamente o texto, ndo aparece, muitas vezes nesse
contexto, como algo que demanda um conjunto de conhecimentos” (p. 108). Dessa forma, o
aluno podera nédo sair do nivel explicito de leitura, ter uma préatica de leitura perceptiva e
mecanica e ficar na compreensdo superficial que corresponde aquilo que esta expresso nas

linhas do texto. Nosso trabalho se interessa justamente pelo ensino de estratégias de acesso a
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leitura que leva a compreensdo inferencial, pois acreditamos que contribuiremos para a
formacéo de leitores mais ativos e proficientes.

Veremos na proxima secdo 0 género poema, a linguagem poética, figurativa,
prépria dos poemas e o0 ensino desse género com foco na compreensdo e interpretacdo bem
como nos efeitos de sentido produzidos pelas figuras de linguagem tdo disponiveis nesse género

textual.
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4 O GENERO POEMA E A LINGUAGEM FIGURADA

Apresentamos, nesta secao, 0s pressupostos tedricos que julgamos relevantes sobre
a concepcdo do género poema, sobre a linguagem figurada bastante presente nesse género
textual e o seu ensino de acordo com Enes Filho (2018), Pinheiro (2018), Oliveira (2017),
Sorrenti (2009) e a BNCC (BRASIL, 2017), bem como os processos metafdricos de acordo
com Vereza (2007).

4.1 Ensino e concepcdo do género poema

Conforme mencionamos em outros espacos deste estudo, trabalhar o ensino de
leitura no género poema em sala de aula tem sido visto por muitos professores como algo
desafiador, a comecar pela maneira como esse género é considerado nos livros didaticos,
principal suporte de apoio aos docentes. E desafiador também pela compreensdo de como
ensinar géneros, em que ainda ha conflitos didatico-pedagogicos, principalmente, quando o
ensino parte da concepgao de género como “modelo” a ser seguido pelos alunos.

De um lado, vemos, em muitas atividades dos livros didaticos, que 0s poemas tém
servido como pretexto para o ensino de gramatica ou para o ensino de estruturas formais (silaba
poética, metrificacdo, estrofe, verso, ritmo, rima) e para fins classificatorios (de acordo com a
guantidade de versos ou estrofes, por exemplo). Esse tratamento reduz a possibilidade de o
aluno entender o género poema em uma de suas principais caracteristicas: a linguagem figurada.

Em outra perspectiva, vemos que o ensino da literatura precisa passar por novas
abordagens metodoldgicas, em que se desmitifique a nocéo de literatura como algo inacessivel,
e, por consequéncia, propiciar um ensino mais coerente com as orientacdes da BNCC,
atribuindo reconhecimento da importancia social de o aluno saber produzir e entender tal
género.

A linguagem poética possui um carater multissignificativo, pois ao nos deparamos
com as figuras de linguagens, alguns possiveis sentidos sdo inferidos. O ensino deve levar em
consideracao que a construcdo dos multiplos sentidos pelo uso de conotativos, se d& a partir da
nossa bagagem sociocognitiva, dos nossos conhecimentos da lingua e dos nossos
conhecimentos de mundo, e por considerar cada leitor e seus conhecimentos, implica aceitar
uma pluralidade de sentidos em relagcdo a um mesmo texto. Porém, a aceitacdo dessa pluralidade
de sentidos em relacdo a cada percepcdo, ndo significa aceitar qualquer hipdtese de

interpretacdo.
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O poema € definido por Enes Filho (2018, p. 79) como “um texto com caracteristica
literaria poética, no qual pode abordar varios contetidos e apresentar diversos conhecimentos.
E construido em forma de versos e estrofes, possuindo ou ndo rimas, métrica e ritmo”. A partir
dessa estrutura em versos e estrofes, sabemos que se trata de um poema quando nos deparamos
com esse género textual, pois, para isso, acionamos 0 nosso conhecimento superestrutural.
Sorrenti (2009, p. 59) nos acrescenta a concepg¢do de que o “poema ¢ uma composi¢ao poética
em verso” e que “o poema bem feito ¢ um condutor da poesia”.

Por ser uma composicao poética, o trabalho com o género poema em sala de aula
exige, além de orientar os alunos para caracteristicas préprias como rimas, métricas e ritmo,
orientar também para a interpretacdo e compreensao da linguagem poética, mostrando que essa
linguagem apresenta o uso de palavras ou expressdes conotativas, para as quais a construcao de
sentido depende em larga escala do uso de inferéncias. A seguir falaremos sobre a linguagem

figurada presente no género poema.

4.2 A linguagem figurada no género poema

O poema é um género literario que tem, conforme falamos na secdo anterior, uma
apresentacdo grafica particular, mas é a sua linguagem poética que delimita o nosso olhar. A
partir da leitura desse género, € possivel “estimular a imaginagdo, a observagdo, a percep¢ao
mais sensivel do mundo” (PINHEIRO, 2018, p. 100) e, assim, contribuir para que os alunos se
transformem em leitores aptos a interpretar e compreender o que um poema transmite.

Oliveira (2017) afirma que a linguagem poética ndo busca apenas a comunicagao.
A poesia é, segundo a autora, a expressao de algo além de uma simples informacéo ou de um
dado. E na linguagem poética que aparecem a subjetividade, o ritmo e a expressividade da
linguagem. “Ao ativar esses elementos, o poeta pode expressar de forma mais profunda aquilo
que lhe interessa, sem limitar-se ao campo meramente comunicativo” (p. 51).

Ao fazer uso da linguagem poética, o escritor tem uma liberdade muito grande, e a
carga expressiva de um texto poético é justamente o resultado dessa liberdade, uma vez que
guem o produz escolhe fazer uso ndo apenas da linguagem literal direta, mas essencialmente da
linguagem figurada.

Oliveira (2017) divide a linguagem figurada em trés grupos: as figuras de
similaridade (comparacdo e metafora), as figuras de pensamento (antitese, ironia e eufemismo)

e as figuras de contiguidade (metonimia e sinédoque). Essas possibilidades expressivas de
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linguagem exigem “uma operagao mental de compreensdo e interpretacdo para que a expressao
utilizada seja plenamente entendida” (p. 128).

A divisdo proposta pela autora é bem apropriada no que se refere ao entendimento
dos modos de associacdo de sentidos das palavras e expressdes na linguagem poética, porém,
ndo é necessario o leitor saber classifica-las e dividi-las para que essas palavras ou expressdes
no sentido figurado sejam entendidas. O que é necessario para a compreensao e interpretacdo
seria, portanto, a capacidade do leitor de acionar seus conhecimentos no processo inferencial,
mesmo frente a uma linguagem figurativa.

Sabendo que a linguagem poética possui um carater multissignificativo, uma vez
que as palavras ndo sdo diretas e sim marcadas por uma linguagem simbdlica, Sorrenti (2009)
afirma que essa linguagem utiliza de inUmeros recursos e apresenta as figuras de linguagem
com base na Novissima Gramatica de Lingua Portuguesa de Paschoal Cegalla (1993),
distribuidas em: figuras de palavras (metafora, metonimia, perifrase e sinestesia), figuras de
construcdo (elipse, pleonasmo, polissindeto, inversdo, anacoluto, silepse, onomatopeia,
repeticdo) e figuras de pensamento (antitese, eufemismo, gradacdo, ironia, personificacao,
reticéncia, retificacdo). A autora defende ainda que nos deparamos com as figuras de linguagem
sempre quando lidamos com bons textos poéticos, mas “o aluno nao precisara, necessariamente,
saber 0 seu nome para aprecia-los” (p. 85).

Concordamos com a autora quanto a ndo obrigatoriedade em o aluno saber nomear
e classificar as figuras de linguagem, mas, por admitirmos que trabalhar com a linguagem
poética nos poemas em sala de aula implica estar atento também a riqueza de possibilidades da
lingua e estarmos assumindo um posicionamento discursivo, quando do uso deste fendmeno.
De qualquer modo, consideramos nas atividades propostas a nomeagdo dos mecanismos
linguisticos empregados nos textos, sem, evidentemente, priorizarmos tal aspecto, conforme
descreveremos nos procedimentos metodologicos.

Assim sendo, entendemos que os professores devem mobilizar estratégias
metodologicas que favorecam o atendimento as competéncias referentes a leitura do poema,
apontadas pela BNCC (2017), na qual encontramos suporte suficiente ao trabalho que ora
pretendemos desenvolver: elaboracdo de atividades voltadas para o campo artistico literario e
para as habilidades de reconhecimento e compreensao do sentido figurado em poemas, por meio

de inferéncias, conforme podemos observar:

EF69LP48 - interpretar em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recurso expressivo
semantico, as figuras de linguagem (BRASIL, 2017, p. 161);
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EF89LP37 - ser capaz de analisar os efeitos de sentido do uso dessas figuras de
linguagem (BRASIL, 2017, p. 193);
EF89LP33 - ler, de forma autbnoma, e compreender poemas (BRASIL, 2017, p. 189);

Alinhamo-nos, assim, ao disposto na BNCC (2017), bem como a Antunes (2002)
quando nos lembra que o ensino dos géneros deve ser feito “com o objetivo explicito e
determinado de ampliar-se a competéncia dos sujeitos para produzirem e compreenderem
textos” (p.72-73) e nao ficar apenas, “nas unidades que os alunos precisam aprender a
reconhecer ¢ a classificar”.

Para nds, trabalhar a leitura e compreensdo de qualquer género implica
compreender a natureza do género em estudo, sua composi¢do, sua funcdo social, sua
linguagem, estratégias necessarias a sua compreensédo, dentre outros aspectos.

A seguir falaremos sobre os processos metafdricos bastante usual na linguagem

poética.

4.3 Processos metafdricos em poemas

As metéforas sdo processos de construcao de sentido bastante usual nos poemas e
trazem uma maior expressividade ao texto, por isto, fazemos uso cotidianamente de processos
metaforicos. Ao usarmos, por exemplo, a expressao “fulano ¢ brilhante”, estamos fazendo uso
da conotacdo sem muitas das vezes nos atentarmos para isso, pois ja faz parte da linguagem
corrente. Tanto € que observamos expressoes como “nao leve ao pé da letra” ou “literalmente
falando” dentre outras.

Como vimos, a metafora é apresentada pela BNCC (2017) como um recurso
linguistico expressivo semantico que produz efeito e constrdi sentido ao texto. Esse recurso
linguistico bastante utilizado na linguagem poética diz respeito a uma comparagdo implicita.
“E o acréscimo de um significado a outro, quando entre eles existe uma relacéo de semelhanca.
Essa relacdo indica que ha tragos comuns entre os dois significados” (FIORIN, 2019, p. 71). A
metafora vem apresentar uma nova maneira de ver as coisas no mundo, privilegiando tragos
semanticos deixados de lado na linguagem literal.

Vereza (2007) aponta que atualmente a metafora é estudada com uma visdo
interacional, diferente da visdo aristotélica em que a metafora era abordada como um
“ornamento linguistico, dispensavel conceitual ¢ epistemologicamente, caracteristico apenas do

discurso retdrico ou poético, e que poderia ser substituido ou parafraseado por uma expressao
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literal equivalente” (p. 489). Nos estudos atuais, a metafora passa a ter um estatuto cognitivo,
sendo uma importante ferramenta para a construcao de significados.

Essa mudanca de visdo propagou-se com o0s estudos de George Lakoff e Mark
Johnson na publicacdo da obra Metéforas da vida cotidiana em 1980. Nessa obra os autores
defendem que a metéfora aparece até mesmo no discurso cotidiano ndo apenas no discurso
poético ou retorico, abrindo espaco para o estudo da metafora na vertente cognitivista seja
entendida como uma figura de pensamento e ndo apenas de linguagem. Mesmo sendo vista
como figura de pensamento, Veneza (2007) frisa que se manifesta no ambito da linguagem em
uso, e € a partir do contexto discursivo que ela pode ser mais bem compreendida. A autora
define que:

as metaforas dessa natureza surgiriam como um processo de se compreender,
legitimar sdcio, cognitiva e linguisticamente um dominio de natureza abstrata a partir
de outros dominios provenientes de experiéncias mais concretas, esses sim ja
legitimados e reificados sécio e linguisticamente. Essa teoria ficou conhecida como
Teoria da Metafora Conceptual (VEREZA, 2007, p. 489).

As metéforas, entdo, traduzem de forma abstrata experiéncias mais concretas ja
legitimadas. Dessa forma, é preciso que haja uma relacdo entre o significado da forma concreta,
denotada e o significado da forma abstrata, conotada, sendo entdo a metafora um dos principais
mecanismos de conotagéo.

Vereza (2007) apresenta que em textos poéticos, 0 uso de metéforas novas ou
criativas em oposicdo ao uso de metaforas convencionais é apresentado como recurso de

natureza textual e argumentativa. E que,

ao explicitar a motivagdo da metafora, com pistas e analogias mais ou menos claras,
parece prover a relevancia pragmatica necessaria para criar pontes interpretativas
sobre o mar da indeterminacdo. Com base nessa explicitacdo, o falante pode explorar
a meta&fora a partir de desdobramentos ou mapeamentos discursivos, que
desempenham, no discurso, um papel tanto cognitivo quanto argumentativo, criando
um texto cuja coesdo e encadeamento discursivo podem ser caracterizados pelo que
aqui denominaremos “nichos metaféricos (VEREZA, 2007, p. 488).

Assim, essas novas e criativas metaforas produzem sentido a partir de uma relagéo ja
convencional, que cria ponte para a producdo de um novo sentido. Por exemplo, em uma
metafora “a vida € uma viagem” e “dificuldade ¢ peso”, podemos criar uma “expressdo como
fulano é uma mala (ja convencionalizada), mas sicrano € uma mochila de nailon, por meio de
desdobramentos ou novos mapeamentos ou correspondéncias” (LAKOFF; TURNER, 1989

apud VEREZA, 2007, p. 492).
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Em Vereza (2013, p. 9) a autora apresenta a metafora nova ou criativa como “metafora
situada”, sendo elaborada discursivamente por mapeamentos cognitivos textuais, e a metafora
convencional, como metafora conceptual, elaborada por conhecimentos de senso comum de um
determinado contexto social e cultural.

A autora apresenta o seguinte exemplo para explicitar a metafora situada e a metafora
conceptual:

O queijo Gorgonzola é um queijo que a maioria das pessoas que eu conhego gosta.
Gosta na salada, no pdo, com vinho tinto, vinho branco, é um queijo delicioso, de
sabor e aroma peculiares, uma invencdo italiana, tem status de iguaria com seu sabor
sofisticadissimo,, incomparavel, vende aos quilos nos supermercados do Leblon, é
caro e é podre. E um queijo contaminado por fungos, s6 fica bom depois que mofa.
Para ficar gostoso tem que estar no ponto certo da deterioracdo da matéria. [...]
Saibam: vou envelhecer até o ponto certo, como o Gorgonzola. Se Deus quiser,
morrerei no ponto G da deterioracdo da matéria. Estou me tornando uma iguaria. Nao
sou mais um queijo Minas Frescal, ndo sou mais uma Ricota, ndo sou um queijo
amarelo qualquer para um lanche sem compromisso. N&o sou para qualquer um, nem

para qualquer um dou bola, agora tenho status, sou um queijo Gorgonzola (VEREZA,
2013 p. 9).

Esse texto apresenta uma “metafora situada” quando a mulher ¢ comparada
implicitamente ao queijo gorgonzola. E essa comparacdo é apreciativa da condicdo da mulher
mais velha, pois é elencado no texto a qualidade e exclusividade desse tipo de queijo. Essa
comparagdo aparentemente causa estranhamento, pois foge de semelhancas de senso comum,
sendo construida por mapeamento cognitivo-textual. Logo, podemos construir sentido para as
seguintes afirmac@es: i) mulher é queijo, ii) mulher mais velha é gorgonzola.

Assim, a metafora situada nesse contexto, ressignifica a metafora ja convencionalizada,
a chamada “metéafora conceptual” de nossa lingua e cultura, que apresenta a mulher como
comida, evocada, principalmente, de forma estética-erética que coloca a mulher como objeto
comestivel.

No discurso poético as novas metaforas apresentadas, as metaforas situadas, seriam
geradas a partir da associagdo cognitiva textual de metaforas ja convencionalizadas no nosso

cotidiano, as metaforas conceituais subjacentes.

Grandes poetas podem falar conosco porque usam os modos de pensar que nds ja
possuimos. Usando a capacidade que todos compartilhamos, poetas podem iluminar
a experiéncia, explorar as consequéncias de nossas crencas, desafiar a maneira que
pensamos e criticar nossas ideologias. (LAKOFF; TURNER, 1989, p. 23 apud
VEREZA, 2007, p. 492).

Dessa forma, na abordagem cognitiva da metéfora, os poemas apresentam um

desdobramento cognitivo marcado linguisticamente, e o leitor ird inferir o sentido das novas
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metaforas a partir dos elementos textuais e dos conhecimentos prévios de metéforas ja
convencionalizadas, ou seja, a partir dos pressupostos e subentendidos. Assim, a leitura e a
interpretacdo de metaforas estdo sempre inseridas em um contexto ou evento comunicativo,
sendo que os processos metafdricos apresentam um processo norteador da construcdo de
sentidos.

Apresentada a fundamentagdo tedrica que norteou nosso trabalho, passaremos a
descricdo da metodologia que nos conduziu na proposta de ensino e que consistiu em atividades
de leitura com base no processo de interpretacdo e compreensao de poemas com a presenca de

figuras de linguagens e que exigem o levantamento de inferéncias.
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5 METODOLOGIA

Descreveremos nessa secdo, a titulo de exemplificacdo, um contexto escolar mais
propicio a aplicacdo de um material didatico que traga, a partir de atividades de leitura, o
reconhecimento por inferéncia de linguagem figurada. Apresentamos a classificacdo da
pesquisa, 0 contexto da pesquisa, bem como os procedimentos metodoldgicos para elaboracdo

da proposta de ensino.

5.1 Classificacdo da pesquisa

Nossa pesquisa tem carater propositivo, pois elaboramos uma proposta de ensino
destinada as préaticas de leitura inferencial para a constru¢cdo do sentido conotativo,
apresentando meios a compreensdo do texto e descrevendo as possibilidades de entendimento
do fendmeno social da linguagem por alunos das séries finais do Ensino Fundamental.

Quanto a natureza pode ser classificada, de conformidade com Paiva (2019, p. 11),
como uma pesquisa aplicada, visto que tem “por objetivo gerar novos conhecimentos, mas tem
por meta resolver problemas, inovar ou desenvolver novos processos € tecnologias”.

Pretendemos que as atividades promovam, no publico-alvo do trabalho,
conhecimentos sobre leitura a partir do reconhecimento inferencial de figuras de linguagem, ao
mesmo tempo em que tivemos por meta inovar o ensino classificatério das figuras de linguagem
pelas praticas de leitura.

Quanto ao objetivo, situamos nossa pesquisa como exploratdria por admitirmos,
assim como Gonsalves (2003, p. 69 apud PAIVA, 2019) que pesquisa exploratoria “é aquela
que se caracteriza pelo desenvolvimento e esclarecimento de ideias, com o objetivo de oferecer
uma visdo panordmica, uma primeira aproximacdo a determinado fendmeno que € pouco
explorado”. Nosso trabalho, portanto, pode ser assim classificado, pois pretendemos, com as
atividades, esclarecer o sentido de inferéncia e sua importancia na compreensao leitora,
oferecendo ao nosso leitor uma visé@o mais distendida do sentido da linguagem figurada, em

uma pratica pouco explorada de forma mais consistente pela escola: a leitura inferencial.

5.2 Contexto da pesquisa para a proposta de ensino

Nossa pesquisa é sobre o fendmeno da leitura inferencial em poemas, com fim de

propor atividades de leitura, direcionadas aos professores, como proposta de ensino a ser
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utilizada por alunos de séries finais (8° e 9°) do Ensino Fundamental como trabalho de
conclusdo do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS. Normalmente, os trabalhos
deste programa tém carater de pesquisa-acdo, porém, devido a pandemia do Covid-19, a
intervencdo em sala de aula se tornou impossivel devido ao isolamento social decretado pelo
governo do Estado do Ceard, durante os semestres de 2020. Diante dessa situacao, seguimos as
orientagdes da resolucdo de n° 003/2020 da Coordenagdo Nacional do PROFLETRAS em que,
considerando a pandemia, apresentou como proposta de conclusdo um trabalho propositivo,
para fins didaticos em sala de aula.

Mesmo diante da impossibilidade de acdo pedagdgica interventiva, voltamos o
olhar para nossos alunos, pois percebemos, constantemente, em sala de aula, dificuldades
referentes a compreensao de poemas com figuras de linguagem. O resultado do SAEB (2017)
e SAEB (2019) vem comprovar que de fato nossos alunos tém uma deficiéncia nesse quesito.
Vejamos o boletim de desempenho®, por niveis, da escola na qual lecionamos, Escola Municipal
Dom Anto6nio Batista de Fragoso, situada na Barra do Ceard, apresentados nos quadros 3,4 e 5

a sequir.

Quadro 4 - Demonstrativo de nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa - SAEB
(2017)

—
Distribuicao Percentual dos Alunos do $° Ano do Ensino Fundamental
por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa

1.69% 0.0%

Nivel 0 Nivel1 Nwvel2 Nivel3 Nivel4 Nivel5 Nivel6 Nivel 7  Nivel 8

Fonte: Inep. Disponivel em: http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasilResultados/. Acesso em: 10
set. 2020.

° Os resultados do SAEB de proficiéncia em Lingua Portuguesa no 9° ano do Ensino Fundamental da referida
escola tém se mantido bem parecida com o nivel nacional: em 2017 atingiu o nivel 3 (desempenho 272,79); em
2015 ficou no nivel 2 (desempenho 247,70); em 2013 no nivel 3 (251,75).


http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasilResultados/
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Notamos no nivel 6 em que se avalia, dentre outros, o reconhecimento do efeito de
sentido decorrente do uso de figuras de linguagem em poemas, um percentual muito baixo. Ja
no nivel 8, em que se mede a capacidade dos alunos de inferir o sentido de palavras em poemas,
o percentual (0,0% de acertos) é preocupante. Infelizmente esse resultado ndo é pontual, como

podemos observar nos quadros a segulir.

Quadro 5 - Comparativo da distribuicdo Percentual dos alunos do 9° ano por nivel de
proficiéncia — SAEB (2017)

Distribuicao Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental por Nivel
de Proficiéncia

Distribuicao dos Alunos por Nivel de Proficiéencia em Lingua Portuguesa

BAT% 1871% 19.70% 2338% 2249% 3.18%  169%  0.00%

Escolas Similares 1152% 1312% 1675% 2372%  1731%  1207%  42%  1.2%%  0.00%
Total Municipio 10.86% 1689% 2224% 20.16% 1323% S510%  1.81%

Total Estado 10.41% 1029% 1577% 19.92% 19.78% 1414%  6.80%  288%  0.00%
Total Brasil 1436% 1202% 1580% 18.33% 17.76% 1261% 625%  287%  0.00%

Fonte: Inep. Disponivel em: http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasilResultados/. Acesso em: 10
set. 2020.

Quadro 6 - Comparativo da distribui¢cdo Percentual dos alunos do 9° ano por nivel de
proficiéncia — SAEB (2019)

Nivol 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel & Nival 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8

Sua Escola 9.25% 16.30% 1715% 2361% 1223% 14.97% 572% 0.11% 0.00%
Escolas Similares 14.22% 11.82% 17.77% 19.83% 1741% 12.35% 5.62% 1.00% 0.00%

Nivel 0 Nival 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel § Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8
Total Municipio 11.30% 10.92% 15.66% 19.90% 19.45% 13.79% 6.86% 206% 0.06%
Total Estado 10.25% 9.68% 1397% 18.39% 19.79% 15.89% 8.97% 297% 0.09%
Total Brasil 1402% 11.62% 1517% 17 80% 17 4% 13.1% 759% 2.55% 010%

Fonte: Inep. Disponivel em: http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasilResultados/. Acesso em 07
jan. 2021


http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasilResultados/
http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasilResultados/
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Esses quadros demonstram os niveis de proficiéncia em leitura dos alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental. Podemos observar e comparar o percentual de acerto em cada nivel de
leitura. Entretanto, delimitamos 0 nosso olhar apenas aos niveis 6 e 8, pois esses niveis avaliam
os procedimentos de leitura pelos quais a nossa pesquisa se interessa. Assim, diante desse
panorama, escolhemos trabalhar a linguagem figurada no poema, crendo que a referida proposta
podera contribuir com o ensino de leitura inferencial e consequentemente com o aprendizado
dos alunos, levando-os ao avanco de seus niveis como leitores.

A seguir tratamos dos procedimentos metodoldgicos necessarios a elaboracdo da

proposta de ensino.

5.3 Procedimentos metodolégicos para a elaboracéo da proposta de ensino

Em um primeiro momento, dedicamo-nos a rever, dentre as dificuldades
enfrentadas como professora de Lingua Portuguesa do 9 © ano do Ensino Fundamental, quais
poderiam servir de base a um trabalho que contemplasse a construcdo do sentido de um texto
e, a0 mesmo tempo, oportunizasse os alunos a entenderem melhor determinadas formas de
linguagem.

Vimos que o sentido da linguagem figurada responde por uma grande lacuna na
formagéo leitora de nossos alunos. Primeiro, porque, comumente, ndo verificamos em seus
textos o uso da linguagem figurada, pois 0s poucos casos que observamos ocasionalmente
ocorrer no espaco escolar sdo de hipérbole e metafora. Segundo, porque outras formas de
expressdo conotativa sdo importantes para a compreensdo mais ampla do potencial da
linguagem e, consequentemente, para a compreensao de textos. Em terceiro, mas ndo menos
importante, porque os livros didaticos, na maioria das vezes, tratam este assunto por
classificagbes que pouco significam para o proposito de dizer.

No segundo momento, escolhnemos 0 género poema que embasaria nossa proposta,
exatamente, por preencher as trés lacunas, citadas anteriormente, das quais nos demos conta.

No terceiro momento, debrugamo-nos sobre a revisdo da literatura acerca dos
principais assuntos que serviram de fundamento & producdo da proposta de ensino como:
concepcdes de leitura, inclusive no meio escolar e conhecimentos necessarios a construcao de
sentido; nocdes sobre inferéncia, os tipos de inferéncia, pressupostos e subentendidos, e
estratégias para acesso as informagGes inferenciais; no¢bes sobre género, em especial sobre o

género poema e sua linguagem predominante.
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Por ultimo momento, elegemos os textos para a compilacdo da proposta;
elaboramos atividades com questbes de interpretacdo envolvendo todos os aspectos tedricos de
que lancamos maéo; discutimos possiveis respostas as questdes apresentadas de modo a
demonstrar ao leitor o percurso e os conhecimentos envolvidos na formulagdo das respostas
que conduzem ao sentido dos textos lidos.

Delineados os principais momentos de nossa proposta de ensino, apresentamos, a

seguir, o material didatico.
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6 MATERIAL DIDATICO PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LEITURA
INFERENCIAL EM POEMAS

A constituicdo deste material didatico sobre leitura inferencial em poemas esta
organizada em cinco etapas. Adotamos em seu desenvolvimento um trabalho com leitura numa
concepgao sociocognitivista e interacionista, que ative conhecimentos, experiéncias, vivéncias
para a construcao de sentido, assim como o reconhecimento de pistas textuais, pois entendemos
gue desta forma os alunos ampliem suas habilidades em compreensao leitora, em especial, a de
expressdes em sentido figurado presente na linguagem poética. Com esta proposta, tentamos
responder a questdo do nosso trabalho: “De que meios conceituais e metodologicos o LD e o
professor podem fazer uso para promover o ensino de leitura inferencial a partir de poemas com
figuras de linguagem?”. Dessa forma, propomos aos professores o ensino de leitura baseado em
estratégias, tendo em vista a compreenséo inferencial.

A proposta de producdo de material didatico consiste em cinco etapas. A primeira
etapa consiste na apresentacdo do projeto e sondagem do nivel de leitura dos alunos sem a
mediacdo do professor. As etapas seguintes sdo mediadas pelo professor e obedecem ao
seguinte roteiro operacional: leitura dos textos, contetdo tedrico, objetivos, sugestdo de tempo
para realizacdo das atividades, e procedimentos metodoldgicos para as atividades (descri¢do
das atividades, possibilidades de resposta as perguntas formuladas®) e comentario’ no final de
cada etapa. Esses passos metodologicos orientam todas as atividades mediadas pelo professor.

Na primeira etapa, sugerimos que o professor apresente o projeto e dialogue sobre
a importancia da leitura para a formacéo cidada. Apresentamos uma atividade de sondagem
para que seja feita sem a mediacdo do professor e posteriormente o professor traga essas
atividades para um feedback com os alunos, para que assim possa comegar o trabalho mediado
de estratégias de leituras de poemas nas etapas seguintes.

Na segunda etapa, exploramos as diferencas da linguagem denotativa e conotativa,
e apresentamos 0 poema como um texto rico em linguagem conotativa. Tivemos sempre, ndo

somente nessa etapa, mas também nas seguintes, a preocupacdo de envolver o aluno na leitura,

® O que chamamos de “possibilidades de resposta” corresponde, tnica e exclusivamente, a um direcionamento
para orientar a posi¢cdo que o professor podera tomar a partir das respostas dos alunos.

7 A cada etapa das préticas de leitura, apresentamos um breve comentario em que procuramos alinhar a discussao
quanto aos objetivos pretendidos, ocasido em que relembramos aos leitores a base tedrica de sustentacdo dos
procedimentos assumidos nas atividades.
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em consonancia com orienta¢des da BNCC (2017) e a nossa base tedrica de suporte, as quais
serdo descritas na apresentacdo dos passos de cada uma das etapas.

Para as praticas de leituras, propomos o trabalho orientado pelo professor de forma
a motivar o aluno a aprender a ler de forma auténoma, selecionando procedimentos e estratégias
de leitura subsidiadas pelas marcas linguisticas e por conhecimentos e experiéncias anteriores
de leitura.

Na terceira etapa, trouxemos o trabalho direcionado para as figuras de linguagem,
de forma a mediar a compreensao e analisar os efeitos que as figuras de linguagem produzem
na construcdo de sentido dos poemas.

Cabe lembrar que 0 nosso proposito ndo é o de classificagcdo, nosso propdsito é
explorar o sentido néo literal empregado pelas figuras de linguagem, mostrando o sentido que
esse recurso da lingua traz para a interpretacdo e compreensdo e apresentar as figuras de
linguagens como estratégias que o escritor aplica ao texto para conseguir um determinado efeito
na interpretacdo. Assim, as habilidades, pertinentes & temética leitura inferencial de poema,
retiradas da BNCC (2017) serdo apreciadas também nas demais etapas, uma vez que 0 Nosso
trabalho se preocupa com a leitura e compreensdo de poemas com a presenca de figuras de
linguagem.

Na quarta etapa, trabalhamos a nocéao de inferéncia e pluralidade de significados a
partir das inferéncias. Para isso, propomos atividades que favorecem a percepcdo de que a
producdo de sentido de um texto se da a partir da nossa bagagem sociocognitiva, dos nossos
conhecimentos da lingua e dos nossos conhecimentos de mundo.

Por fim, na quinta etapa, aprofundamos o trabalho com a leitura inferencial, como
uma forma de avaliagdo do processo de formacédo leitora empreendido, a fim de que os
professores possam avaliar aspectos que ainda precisam ser retomados ndo apenas para a
compreensdo da linguagem de poemas, mas, principalmente, para a compreensdo da
importancia da leitura como uma construcdo de conhecimentos que amplia nossas
possibilidades de participar e de nos envolvermos com maior autonomia e protagonismo na
vida social. Para finalizar, indicamos a producdo de um poema com 0O uso doS recursos
semanticos aprendidos.

A seguir, a primeira etapa de apresentacao do projeto e atividade de sondagem.
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6.1 Primeira etapa: apresentacdo e sondagem

Nesta primeira etapa ¢ feita a apresentacdo do projeto pelo professor mediador bem
como um didlogo com os alunos sobre a importancia da leitura na formacao cidada, sobre
pesquisa académica e a obrigatoriedade da assinatura de um Termo de Consentimento pelos
pais ou responsaveis, mesmo o projeto sendo desenvolvido no horério regular das aulas, por ser
uma exigéncia dos Programas de PoOs-Graduacdo. A seguir, o professor deve falar da
necessidade de sondar sobre o entendimento que os alunos tém guando leem um texto contendo
sentido figurado.

Para a atividade de sondagem o professor entrega dois textos para os alunos lerem,
orienta sobre como devem resolver a atividade de sondagem, mas ndo faz mediagédo durante a
resolucdo das questdes.

Para as 2 horas-aula seguintes, o professor traz as atividades para dar um feedback
aos alunos, mostrando as possibilidades de respostas que eles perceberam e aprofundando o
entendimento daquilo que nédo foi percebido.

Esta etapa deve seguir o roteiro abaixo descrito.

Objetivo:
a) Apresentar o projeto e dialogar sobre a leitura na formacao cidada.
b) Orientar sobre a atividade de sondagem

c) Trazer o feedback aos alunos

Sugestdo de tempo para realizagdo da etapa: 4 horas-aula.
a) Apresentacdo do projeto e atividade de leitura (2h/a)
b) O feedback aos alunos (2h/a)

1. Sobre o projeto e a leitura na formagéo cidada

Professor, nesse momento vocé ira apresentar o projeto a ser trabalhado. Para isso
deve informar que o projeto tem por objetivo trabalhar a leitura e interpretacdo de sentido
figurado nos poemas por meio de inferéncias e assim ampliar a compreensdo dos implicitos do
texto. E que o professor mediara as estratégias de leitura durante o processo de aprendizagem,
porém, esse primeiro momento serd de sondagem do nivel de leitura em que os alunos se

encontram.
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A participacgdo dos alunos é de suma importancia. Para isso, sugerimos planejar os
encontros destinados para esse trabalho, ja previamente acertado com o nicleo gestor da escola.
Informar que a carga horaria € de 20 horas-aula. Das 4 horas-aula destinadas para portugués no
Ensino Fundamental, sugerimos reservar 2 horas-aula por semana para as atividades do projeto.

Faz parte também desse momento, dialogar sobre a importancia da leitura com os
alunos, fazendo-os perceberem que a leitura € uma atividade presente e recorrente na vida dos
seres humanos, que o habito da leitura nos torna leitores criticos e autbnomos, nos possibilita a
insercdo em situacBes interativas, no mundo da comunicacdo e da informacdo, e, por

consequéncia, trata-se de efetivo exercicio de cidadania.

2. Orientagdes sobre a atividade de sondagem

Professor, sugerimos a entrega dos dois textos para 0s alunos lerem: a noticia e o
poema “O Bicho” de Manuel Bandeira, juntamente com as questdes abaixo descritas. Os alunos

devem fazer sem a mediacdo do professor.

Descrigdo da atividade de sondagem:

- Leia a noticia a seguir:

Homem cata comida no lixo perto de local de reunido da Rio+20
Ele contou que recolhe restos de carne crua para alimentar a familia. Sem trabalho, ele mora
nas ruas do Rio de Janeiro ha oito anos.

Um homem foi visto catando comida no lixo em frente ao prédio onde ocorria uma
reunido sobre seguranca alimentar da Rio+20. O flagrante foi feito bem em frente ao Centro de
Convencdes Sul América, a Cidade Nova, no Centro do Rio de Janeiro, durante uma reportagem
para 0 Globo Rural, nesta sexta-feira (22).

Como mostrou 0 RJTV, Luciano da Silva, de 26 anos, contou que ha oito anos mora nas
ruas e depende dos restos de comida para sobreviver. O que ele cata no lixo serve de alimento
para toda a familia. Como ndo trabalha, ele diz que costuma pegar no lixo pedacos de carne
crua e de comida pronta.

O flagrante foi feito no dia em que o documento final da Rio+20 foi divulgado. Entre

0s temas tratados esta a justamente a erradicacdo da pobreza.
Fonte: http://g1.globo.com/natureza/rio20/noticia/2012/06/homem-cata-comida-no-lixo-perto-de-local-de-
reuniao-da-rio20.html

- Leia 0 poema a seguir:
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O bicho

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um céo,
N&o era um gato,
Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.
Manuel Bandeira

- Responda as questdes:

a)
b)

c)
d)

e)
f)

9)

h)

Sobre o que trata a noticia e 0 poema?

Aponte semelhancas e diferencas entre os dois textos em relacdo a linguagem
empregada.

Por que o poema emprega a palavra “bicho” se referindo ao homem no poema?
Vocé acha que o redator do um jornal chamaria o homem de “bicho”? Por qué?
Qual o significado da expressao “meu Deus” no ultimo verso do poema?

A noticia narra que o homem se alimenta de restos de comida, daquilo que a
sociedade desperdica. Em que verso do poema podemos identificar essa mesma
situacéo?

A noticia afirma que o homem pega restos de comida para alimentar a sua familia.
Em que momento do poema podemos identificar que a fome do homem é saciada
com os restos de comida?

O homem cata comida do lixo proximo a uma reunido sobre “seguranca alimentar”
e “erradicagdo da pobreza”. Em que verso do poema podemos identificar uma

dendncia da miséria e pobreza humana?

3. Feedback aos alunos

Nesse Gltimo momento da etapa, o professor traz as atividades lidas para dar um

feedback aos alunos, mostrando as possibilidades de respostas que eles perceberam e

aprofundando o entendimento daquilo que néo foi percebido.



61

A seguir, na segunda etapa, trazemos sugestdes de atividades sobre a linguagem

poética, a denotacdo e a conotacao.

6.2 Segunda etapa: linguagem poética, denotacdo, conotagdo

Nesta etapa, procuramos contemplar o que € proposto na BNCC (2017) nas

seguintes habilidades do campo artistico literario:

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e
por outras produgfes culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu
universo de expectativas, que representem um desafio em relacdo as suas
possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas
linguisticas, em seu conhecimento sobre 0s géneros e a tematica e nas orientagdes
dadas pelo professor (BRASIL, 2017, p. 161).

(EF89LP33) Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos
e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes — poemas de forma livre e fixa (como haicai),
poema concreto, ciberpoema (BRASIL, 2017, p. 189).

Entendemos que o trabalho com a linguagem poética, denotacdo e conotacdo da
conta das habilidades mencionadas, uma vez que, conforme vimos em Enes Filho (2018) e
Oliveira (2017), a linguagem poética ndo busca apenas a comunicacao, ela expressa além de
uma informacdo ou dado e, ao contrario da linguagem denotativa, a subjetividade dos elementos
da lingua aparece de forma mais expressiva. Por isso, 0 ensino do género poema deve ir além
das caracteristicas estruturais proprias desse género, é preciso alcancar o sentido do texto,
ensinando estratégias de acesso a compreensdo dessa forma de linguagem. E que o aluno,
sabendo selecionar procedimentos e estratégias de leitura para ler de forma autbnoma, sinta-se
envolvido na leitura e “motivado e que seu interesse seja mantido ao longo da leitura” (SOLE,
1998, p. 44).

Esta etapa contempla duas atividades, seguindo o roteiro abaixo descrito.

Leitura dialogada dos textos das atividades:

Por leitura dialogada, estamos assumindo, em todas as atividades, os posicionamentos de Solé
(1998) de que ler, nada mais € do que compreender, e essa compreensdo € um processo de
construcdo de significados sobre o texto que se pretende compreender e que envolve ativamente

o leitor.

Conteddo teodrico: A linguagem poetica, a denotagéo e a conotagéo.
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As nogdes compreendidas aqui serdo desenvolvidas conforme ensinamentos de Koch (2006) e
Marcuschi (2008) de que usamos as palavras com dois diferentes sentidos: o sentido literal e 0
sentido figurado, de acordo com a natureza dos géneros e em funcdo do nosso proposito

comunicativo e do contexto de producdo.

Objetivos:
a) Comparar as formas de expressao da linguagem denotativa e conotativa,
explorando as diferencas presentes no poema e na noticia;

b) Apresentar o poema como um texto rico em linguagem conotativa.

Sugestdo de tempo para realizacdo da etapa: 4 horas-aula.

Procedimentos metodologicos:

Descricdo da atividade 1:

1. Nesta pratica de leitura, iremos ler uma noticia cujo titulo ¢ “Descuido na seguranca mata
operario” e um poema intitulado “Construgao”;

a) Vocés acham que os dois textos irdo tratar do mesmo assunto?

b) Que expressdes indicam a possibilidade de os dois textos tratarem do mesmo
assunto?

c) Na opinido de vocés, um jornalista ao escrever uma noticia e um poeta ao
produzir um poema, mesmo tratando do mesmo assunto, irdo expor suas ideias
com o mesmo tipo de linguagem? Por qué?

d) Pelo titulo dos textos vocé se interessou em ler primeiro qual dos textos? Por
qué?

e) Vamos ler os textos observando a linguagem presente em cada um?

2. Leiam a noticia e 0 poema a seguir, observando a linguagem presente em cada um.
Noticia:
DESCUIDO NA SEGURANCA MATA OPERARIO?®

8Texto obtido de atividade didatica empreendida em aulas da professora Abniza Pontes de Barros Leal, sem a
indicacdo da fonte.
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Firmino Silva, pedreiro, 22 anos, casado, residente na Rua Valparaiso, casa 2, em
Caxias, faleceu ontem, as 12 horas, ao cair de um andaime de um prédio em construcao na Rua
Cupertino Durdo, 238, Leblon. Técnicos do Servigo de Prevencdo de Acidentes, do Ministério
do Trabalho, estiveram no local e constataram a falta de material apropriado de seguranca e
prevencéo de acidentes, o que determinou o0 embargo da obra.

A firma construtora nega-se a fornecer detalhes, mas sabe-se que o material ja foi
requisitado e a obra sera reiniciada ainda hoje. Firmino Silva deixa esposa e dois filhos. A 152
Delegacia Policial registrou a ocorréncia.

Poema:
CONSTRUGCAO - Carlos Drummond de Andrade

Um grito pula no ar como foguete.

Vem da paisagem de barro imido, calica e andaimes hirtos.
O sol cai sobre as coisas em placa fervendo.

O sorveteiro corta a rua.

E o vento brinca nos bigodes do construtor

3. IMPORTANTE: voltar ap6s a leitura de cada texto ao que foi dito na pré-leitura para

confirmar ou refutar as previsoes elaboradas.

4. VVamos, agora, procurar interagir com os autores a partir dos textos para aprofundar nossa
compreensdo sobre o que foi lido, respondendo as seguintes indagacdes:

a) Escrevam as caracteristicas que foram possiveis perceber em cada género e também aquelas
que voceé ja sabe sobre esses géneros textuais. Sobre cada género responda: Quando lemos?
Qual linguagem é utilizada em cada género? De que forma os textos sdo organizados? Onde
estes géneros circulam, ou seja, onde sdo encontrados?

Possibilidades de resposta:

Noticia: Lemos quando desejamos nos informar sobre um assunto; O redator utiliza uma
linguagem mais parecida com a realidade; E organizada em frases e paragrafos; Geralmente,
é encontrada em jornais;

Poema: Lemos para nos distrair, nos divertir ou para apreciar a beleza da linguagem
empregada pelo autor; E organizado em versos; Geralmente, é encontrado em livros.

b) Apontem semelhancas e diferencas entre os dois textos em relagdo ao assunto e a linguagem
empregada.

Possibilidades de resposta: Ambos falam do mesmo assunto, s6 que de maneira diferente. 1sso

acontece porque, por ser de géneros diferentes, a linguagem usada é diferente.
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c) Se vocé fosse o redator de um jornal e tivesse que noticiar a morte de um construtor, diria
que “um operario caiu” ou que “um grito caiu”? Por qué?

Possibilidades de resposta: Espera-se que a interacdo do aluno com os textos direcione-o a
escolher a op¢do “‘um operario caiu” e dizer que a noticia tem um potencial informacional e
que “um grito caiu” ndo traduz uma linguagem clara e objetiva que se espera de uma

informacéo.

d) A noticia informa a hora da morte do operario. Podemos saber o horario que aconteceu esse
acidente ao ler o poema?

Possibilidades de resposta: Ao ler os versos “o sol cai sobre as coisas em placa fervendo” e
o “sorveteiro corta a rua”, pode-se perceber que é dia de ver&o e, de acordo com a crenga®,

provavelmente entre 11 e 14 horas, pois é nesse momento o sol “estd a pino”, momento de

muita luz solar.

e) Em qual verso podemos fazer a relacdo com das seguintes informacdes da noticia:

- “ao cair de um andaime”

Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno indique o primeiro verso “um grito pula
no ar como foguete”.

- “de um prédio em construcao”

Possibilidades de resposta: Espera-se que 0 aluno indigue o segundo verso “Vem da paisagem

’

de barro umido, calica e andaimes hirtos.’

f) No primeiro verso do poema “um grito pula no ar como foguete” a palavra “grito” foi
empregada de forma poética, substituindo a palavra “operario”, pois na linguagem usual, um
grito ndo pode cair.

- Por que o “operario” foi comparado com um foguete?

Possibilidades de resposta: Porque o operario caiu de forma repentina, rapida.

- Que sentido podemos construir com a expressao “o sol cai sobre as coisas”?

® Existe a crenca de que todos os dias o Sol est4 a pino aproximadamente ao meio-dia, ou seja, no ponto mais alto
da esfera celeste, por isso a expressao “sol a pino”. Na realidade, estudos mostram que isso ndo ocorre. O Sol s6
estard sobre nossas cabegas ao meio-dia se estivermas entre os tropicos de Cancer e de Capricornio e, mesmo
assim, em determinadas datas. E que ndo importa a hora do dia, em algum ponto da Terra entre os tropicos, o
Sol esta a pino. Isso ocorre porque, sendo a Terra esférica e os raios solares paralelos, sempre havera um ponto
em nosso planeta onde a incidéncia da luz do Sol é vertical.

Fonte: Revista Brasileira de Ensino de Fisica. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1806-9126-rbef-2019-0025.
Acesso em: 13 dez. 2020


https://doi.org/10.1590/1806-9126-rbef-2019-0025
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Possibilidades de resposta: Que esté quente, € um dia ensolarado.
g) Que sentido podemos construir com a expressdo “o sorveteiro corta a rua”?

Possibilidades de resposta: Que o sorveteiro esta atravessando a rua.

Descricéo da atividade 2:

J4

1. Nesta prética de leitura, iremos assistir ao video cujo titulo é “Vencer o cancer ¢ mais facil
quando esta cercado de amor” e um poema intitulado “Amor ¢ um marco eterno”;
a) \Vocés acham que os dois textos irdo tratar do mesmo assunto?
b) O que levou vocé a responder que tanto o video como o poema tratam do
mesmo assunto?

c) Sobre qual tipo de amor vocé acha que o video e o poema se referem?

2. Assistam ao video e leiam 0 poema a seguir.

Video'?:
“Vencer o cancer ¢ mais facil quando estd cercado de amor”
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=naXplhurrCU. Acesso em 10 dez. 2020.

Poema:
AMOR E UM MARCO ETERNO
William Shakespeare

De almas sinceras a unido sincera

Nada ha que impeca: amor ndo é amor

Se quando encontra obstaculos se altera,
Ou se vacila ao minimo temor.

Amor é um marco eterno, dominante,
Que encara a tempestade com bravura;

E astro que norteia a vela errante,

Cujo valor se ignora, 14 na altura.

Amor ndo teme o tempo, muito embora
Seu alfanje ndo poupe a mocidade;

Amor ndo se transforma de hora em hora,
Antes se afirma para a eternidade.

Se isso é falso, e que é falso alguém provou,
Eu néo sou poeta, e ninguém nunca amou.

Fonte: https://radio93.com.br/amovoce/amor-e-um-marco-eterno-william-shakespeare/

10 Descrigdo do video: O video é um comercial de um hospital. E apresentado uma crianga portadora de Cancer
que, encontrando-se em coma, sonha com a mée, 0 pai e seu cachorrinho. Ela se sente presa sem poder ter 0
amor da familia e de seu animal de estimacdo, porém as boas lembrancas de carinho e amor a fazem sair do coma
e vencer o Cancer. Por fim, apresenta a crianca comemorando a vida com a sua familia. Depois sdo apresentadas
as seguintes frases: “O amor ¢ maior que o medo. Por isso, o Hospital de Cancer de Barretos tem um novo nome:
HA — Hospital de amor. Aceitamos doagdes: hospital de amor.com.br”.
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IMPORTANTE: Além da leitura do poema, os alunos poderdo também fazer a escuta da letra
do poematl.

3. Agora vamos Vvoltar aos questionamentos feitos na pré-leitura para confirmar ou refutar as

previsoes elaboradas.

4. Procuremos agora interagir com 0s autores a partir dos textos para aprofundar nossa

compreensdo sobre o que foi visto e lido, respondendo as seguintes indagacdes:

a) Ao voltarmos aos questionamentos da pré-leitura, confirmamos a temética dos textos. Tanto
0 video como o poema falam de amor verdadeiro, puro, genuino, eterno. O video fala do amor
que é capaz de curar, j4 0 poema conceitua o que € o amor. Como vocé acha que o poeta entende
0 que é amor?

Possibilidades de resposta: Amor é um marco eterno que encara obstaculos, tempestades, ndo
mede tempo, é verdadeiro que vence barreiras, ndo se desmancha facilmente e ndo teme o

tempo, ndo se transforma, e dura eternamente.

b) O que se entende sobre 0 amor no verso “Amor ¢ um marco eterno, dominante”?
Possibilidades de resposta: Esse verso afirma que o amor é algo que marca a vida das
pessoas, um sentimento que néo se pode esquecer porque deixa uma marca eterna em quem o

sente. Quem o sente ndo consegue se livrar, pois domina os atos e agdes.

¢) O que vocé entende do verso “Que encara a tempestade com bravura”?
Possibilidades de resposta: A palavra tempestade esta no sentido de que, quem possui 0 amor
encara obstaculos, passa por situagdes dificeis sem ter medo, com coragem porque 0 amor

fortalece.

d) E o que vocé entendeu do verso que fala que o amor “E astro que norteia a vela errante”?

11 Muitas vezes, a musica estd mais proxima do aluno do que o poema. Dessa forma, conforme Pinheiro (2018),
estimula a apreciacdo do poema além de suscitar o desejo de cantar o texto poético.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=PoiGAJVGyk0&list=RDP0oiGAJvGyk0&start radio=1&t=111&ab_channe
I=ElbaRamalho-Topic. Acesso em: 10 dez. 2020


https://www.youtube.com/watch?v=PoiGAJvGyk0&list=RDPoiGAJvGyk0&start_radio=1&t=111&ab_channel=ElbaRamalho-Topic
https://www.youtube.com/watch?v=PoiGAJvGyk0&list=RDPoiGAJvGyk0&start_radio=1&t=111&ab_channel=ElbaRamalho-Topic
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Possibilidades de resposta: Esse verso faz uma comparacéo da vida com uma embarcacao
que se orienta pelos astros celestes. Quem ama sabe o caminho a ser seguido, sabe o que fazer,

tem uma referéncia e ndo se perde pois esta guiado pelo amor.

e) Sabendo que alfanje é um tipo de punhal, espada. Que sentido poderiamos atribuir ao verso
“Seu alfanje nao poupe a mocidade™?
Possibilidades de resposta: “a espada do amor”, a a¢do de amar ndo poupa os jovens, ou

seja, todos os jovens sdo tocados pelo amor, sdo feridos pelo alfanje do amor.

f) Nos ultimos versos o poeta diz que “Se isso € falso, e que ¢ falso alguém provou, Eu ndo sou
poeta, ¢ ninguém nunca amou.” Por qual motivo ele afirmava isso? O que no ultimo verso ele
busca concluir ou provar?

Possibilidades de resposta: O poeta quer dar veracidade a definicdo de amor por ele descrita.

g) O poema lido “tenta” conceituar o que ¢ o amor. Vamos ver como o verbete do dicionario
define o amor.

a.mor

sm

1. Grande afei¢do de uma pessoa por outra.

2. Afeicdo, grande amizade, ligagéo espiritual.

3. Carinho, simpatia.

MICHAELIS, Dicionério escolar: Lingua Portuguesa

Qual a diferenca entre o sentido de amor de acordo com o dicionario e 0 amor de acordo com
0 poema?

Possibilidades de resposta: O dicionario apresenta um conceito que tem sinénimos, ou seja,
as pessoas podem usar a palavra amor para varios sentimentos. No poema o amor pode

significar muitas coisas: marco, coragem, norte, destemor.

h) Observe as definicOes da palavra coragéo:

- Coracdo para um poeta é: amor, paixao.

- Coragdo para um cientista é: orgao vital do ser humano.

O que aconteceria se um cientista explicasse uma nova descoberta para doencas do coragdo em
linguagem figurada?

Possibilidades de resposta: Cada profissional faria uma interpretacéo diferente da explicacéo

e essa variedade de interpretacdes poderia causar problemas na compreensao.
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Comentarios sobre a etapa “linguagem poética, denotaciio, conotacio”:

Na primeira etapa, iniciamos apresentando 0s géneros noticia e poema para orientar

o aluno a perceber a diferenca na linguagem em cada género, levando-o a perceber que,

conforme Bakhtin (2003), a lingua reflete as condicdes especificas e as finalidades de cada

género. E essencial o aluno desenvolver o dominio das distintas formas de linguagem que mais

se adequam a cada género textual, pois este conhecimento é importante ndo apenas para o0

reconhecimento do propdsito comunicativo, das caracteristicas linguistico-discursivas do

género, mas também para a interpretacdo, como vimos em Koch e Elias (2018).

Para o desenvolvimento das competéncias leitoras, a partir da utilizagcdo destas

atividades, o professor deve entre outros procedimentos:

a)

b)

9)

Iniciar a pratica de leitura por questionamentos quanto aos objetivos para ler
determinado assunto. Este procedimento permite aos alunos acessar seus
conhecimentos, criar expectativas e interagir mais com o texto, conforme vimos
em Solé (1998) sdo recursos cognitivos usados para antecipar o conteudo;
Anotar no quadro algumas das respostas dos alunos para ap6s a leitura confirmar
ou refutar as hipdteses levantadas. Poderd inclusive utilizar-se do esquema
apresentado por Serafini (2001) de criar uma espécie de tempestade mental sobre
0 tema a partir do titulo dos textos;

Observar que a identificacdo da tematica do texto é uma estratégia de leitura e
fator importante para a construcdo de sentido do texto, conforme visto em Solé
(1998) e Koch (2006);

Atentar para formas diferentes de abordagem ao texto, ou seja, a forma de a
leitura ser realizada, poderd, silenciosa, por alguns alunos, pelo professor etc;
Mediar a discussdo entre 0s alunos sobre o texto lido, pois esta é a melhor forma
de eles interagirem com o texto;

Conduzir a discussdo para a comparacdo entre a linguagem dos géneros
estudados, a noticia e o poema, informando que a linguagem de cada género €
particular a sua fungdo comunicacional, destacando que o poema é um texto
poetico e faz uso de uma linguagem cheia de simbologias, conforme encontrado
em Enes Filho (2018, p. 79);

Observar ainda, na comparacdo entre os géneros (noticia e o poema; video e
poema), que uma linguagem representa, complementa, adapta ou recria a outra,

mas ndo a substitui; mostrar que a linguagem do poema contém palavras e
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expressoes que fogem ao sentido usual, literal, criando novas significagdes que
ultrapassam a simples informagdo (SORRENTI, 2009);

h) Reforcar as nocbes de denotacdo e conotacdo, destacando que usamos as
palavras com dois diferentes sentidos: o sentido literal e o sentido figurado, de
acordo com a natureza dos géneros e em funcdo do nosso propdsito
comunicativo e do contexto de produgdo, como vimos em Koch (2006) e
Marcuschi (2008).

Nesta etapa, buscamos proporcionar meios para que o aluno ja ultrapasse o nivel
explicito do texto e comece a adentrar no nivel implicito, reconhecendo o que ndo esta dito no
texto (SOLE, 1998) como, por exemplo, a questdo: “A noticia informa a hora da morte do
operario. Podemos saber o horario que aconteceu esse acidente ao ler o poema?” Dessa forma,
orientamos o0s alunos a ultrapassar a materialidade linguistica do texto e ativar seus
conhecimentos prévios, ativar pistas textuais para fazer inferéncias e chegar a uma conclusao.

Sabendo que a linguagem conotativa é marcada por uma implicitude, orientamos
os alunos a adentrarem as implicitudes do texto através da construcdo de sentido e
possibilidades de interpretagdes que as expressdes figurativas transmitem ao texto numa
concepgao sociointerativa de leitura como vimos em Marcuschi (2008).

Trabalhamos a interpretacdo e compreensédo textual, de forma que o aluno-leitor
reconheca os implicitos do texto, conforme vimos em Koch e Elias (2018). E que também possa
interagir e participar da construcdo de sentidos do poema marcado pela linguagem conotativa,
como propde a BNCC (2017). Assim, com as atividades, oportunizamos os alunos a
reconhecerem o sentido conotativo, a linguagem figurativa e construir sentido ao texto a partir
dessa linguagem.

Nesta etapa, tivemos a oportunidade de apresentar sugestoes de atividade para o
ensino da linguagem poética, da denotacdo e conotacdo. A seguir, apresentamos a segunda etapa

de atividades em que abordamos as figuras de linguagem.
6.3 Terceira etapa: figuras de linguagem
Nessa etapa procuramos trabalhar em consonancia com o que propde a BNCC

(2017), para o ensino de leitura das figuras de linguagem, nas seguintes habilidades do campo

artistico literario:
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(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos
expressivos semanticos (figuras de linguagem) (BRASIL, 2017, p. 161).

(EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem como
ironia, eufemismo, antitese, aliteracéo, assonancia, dentre outras. (BRASIL, 2017, p.
193).

Como dito anteriormente, essas habilidades serdo apreciadas também nas demais
etapas, pois 0 nosso trabalho se preocupa com a leitura e compreensdo de poemas com a
presenca de figuras de linguagem.

O nosso propdsito é explorar a interpretacdo das figuras de linguagem e analisar 0s
efeitos de construcdo de sentido que o uso desse recurso da lingua traz para o texto. O aluno
precisa compreender a significacdo da figura de linguagem e o sentido que traz ao texto a
(BNCC, 2017).

Esta etapa contempla duas atividades, seguindo o roteiro abaixo descrito.

Leitura dialogada dos textos das atividades

Contetdo teorico: Figuras de linguagem.

O conteddo desta atividade esta orientado pelo que reza a BNCC (2017) de que a escola deve
trabalhar as figuras de linguagem de forma a mediar a compreensdo e assim, analisar os efeitos

que as figuras de linguagem produzem na construcdo de sentido dos poemas.

Objetivos:
a) Mediar a compreensédo de poemas com a presenca de figuras de linguagem; /
b) Analisar os efeitos que as figuras de linguagem produzem na construcdo de

sentido dos poemas.

Sugestdo de tempo para realizagdo da etapa: 4 horas-aula.

Procedimentos metodologicos:
Descricao atividade 1

1. Nesta pratica de leitura, iremos ler um poema bastante conhecido cujo titulo ¢ “Amor ¢ um
fogo que arde sem se ver”.

a) Deu para perceber que continuamos falando de amor? Como perceberam isso?
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b) Sobre qual tipo de amor vocés acham que esse poema se refere? Por qué? O
que hé no titulo que indique tratar-se do tipo de amor que vocés apontaram?

2. Leiam o poema a segulir.

AMOR E UM FOGO QUE ARDE SEM SE VER - Luis Vaz de Camdes*?

Amor é um fogo que arde sem se ver,
E ferida que doi, e nio se sente;

E um contentamento descontente,

E dor que desatina sem doer.

E um n&o querer mais que bem querer;
E um andar solitario entre a gente;

E nunca contentar-se de contente;

E um cuidar que ganha em se perder.

E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence, o vencedor;
E ter com quem nos mata, lealdade.

Mas como causar pode seu favor
Nos coragdes humanos amizade,
Se tdo contrario a si € 0 mesmo Amor?

3. Agora vamos voltar aos questionamentos feitos anteriormente para confirmar ou refutar as

previsdes elaboradas.

4. Agora vamos interagir com o texto para aprofundar nossa compreensao sobre o que foi lido,

respondendo as seguintes indagagdes:

a) No verso “Amor ¢ um fogo que arde sem se ver”, Camdes define 0 amor com uma palavra
gue usualmente tem um significado, mas no verso passa a ter outro significado. Que palavra é
essa? Que sentido essa palavra usada por Camaoes atribui ao conceito de amor definido pelo

poeta nesse verso?

12 Curiosidades sobre o autor: i) Luis Vasco da Gama era parente do famoso navegador portugués: Vasco da Gama.
ii) A Luis Vaz de Camdes sdo atribuidos varios amores. iii) Camdes é considerado o maior poeta portugués. iv)
Seu timulo perdeu-se com um terremoto, sendo esse 0 motivo de ndo estar sepultado em nenhum dos dois
timulos oficiais que hoje lhe sdo dedicados.

Fonte: https://examplecom3308.wordpress.com/2016/05/13/curiosidades-sobre-luis-de-camoes/
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Possibilidades de resposta: Espera-se que 0 aluno perceba que a palavra que esta no sentido
conotativo ¢ a palavra “fogo” e indique que o fogo consome, arde, queima. Ao ativar seus
conhecimentos previos, faca a inferéncia de que, ao usar essa palavra para definir o amor, o
poeta esta indicando que o amor € um sentimento de ardéncia, inconstancia, algo abstrato que

arde, queima e incendia o corpo e a alma, mesmo sem ser Vvisto.

b) Esse poema faz uso de uma expressdo que mistura sensacdes de dois 6rgdos do sentido. Cite
0 verso que exemplifica que, na leitura, o sentido é construido pelo jogo de palavras que mistura
0 tato com a visdo?

Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno identifique o verso que mistura a sensagao
do tato com a visdo - “arde sem se ver”. E que ative seus conhecimentos prévios ja comentados
em aula anterior sobre a tematica do amor e faca inferéncia afirmando que, quando o poeta
mistura as sensacdes relacionando-as ao conceito de amor, ele esta indicando que o amor é

completude do nosso ser e que sentimos, mas as vezes nao nos damos conta desse sentimento.

c) Observe que o poeta faz um jogo de palavras com o sentido oposto para definir o amor. Retire
do poema os versos que exemplificam essa oposicdo e diga qual expressao ajuda o leitor a
construir o sentido oposto para a definicdo do “amor” transmitida nesses versos.

Possibilidades de resposta: “doi e ndo se sente”, “é um contentamento descontente”,
“desatina sem doer”. Ao usar essas expressoes com sentido oposto, a ideia transmitida por
essas expressdes € que 0 amor € um sentimento que se contradiz. Ao mesmo tempo que 0 amor
é doacio, é entrega, é confianca, € liberdade. E tudo aquilo que julgamos contrario, é ciimes,
é medo, € inseguranca, € sentimento de posse, é egoismo, etc. E assim o poeta tenta explicar

esse sentimento tdo complexo.

d) Que sentido a oposicao, transmite no verso “€ querer estar preso por vontade”?
Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno ative os conhecimentos de mundo e infira

a questdo da fidelidade.

e) O poeta faz uso de repeticdes de ideias no verso "é servir a quem vence, o vencedor”. Qual
sentido é construido a partir dessa repeti¢do?
Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno indique que o poeta quer dar mais énfase

ao que escreve.
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f) Que pistas textuais o poeta usa para que o leitor compreenda que esta diante de uma definico
do sentimento amor?

Possibilidades de resposta: Além do uso de figuras de linguagem que transmite uma
semelhanga com o sentimento, o poeta comega falando que “o amor ¢” e faz uso da repeti¢do

6 ros

da palavra “é”.

Vamos sintetizar os recursos empregados pelo poeta na construgdo deste poema.

Recursos empregados Exemplo

Comparacao implicita - uso de uma palavra | “amor é um fogo”
que usualmente significa uma coisa, mas

passa a ser usada com outro significado

Mistura sensacdes dos 6rgdos do sentido “arde sem se ver”

(13

Opde palavras ou ideias com sentido oposto | “déi e ndo se sente”, “¢ um
contentamento descontente”, “desatina
sem doer”, “é querer estar preso por

vontade”

Repeticdo de ideias; uma redundancia "é servir a quem vence, o vencedor"

- Agora vamos aprender como a gramatica nomeia esses recursos, lembrando: mais importante
que sabermos os nomes dados aos recursos poéticos, é entender qual o efeito que provocam no

texto e resgatar as pistas usadas para entender tais efeitos.

Recursos empregados Nome dado pela gramatica

Comparacdo implicita - uso de uma palavra | Metéfora
qgue usualmente significa uma coisa, mas

passa a ser usada com outro significado

Mistura sensacGes dos 6rgédos do sentido Sinestesia

Opde palavras ou ideias com sentido oposto | Antitese

Repeticao de ideias; uma redundancia Pleonasmo
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Descrigéo atividade 2

1. Nesta pratica de leitura, iremos ler o poema intitulado “Soneto'® de Separagao”;
a) A partir da leitura do titulo, sobre o que vocés acham que esse poema ird abordar?
b) A que tipo de separacdo vocés acham que o poema se refere? Por qué?
c) Se fala de separacgdo, qual sentimento vocés acham que sera marcado no poema?

2. Leiam 0 poema a seguir

SONETO DE SEPARACAO - Vinicius de Morais**

De repente do riso fez-se o pranto
Silencioso e branco como a bruma

E das bocas unidas fez-se a espuma

E das maos espalmadas fez-se o espanto.

De repente da calma fez-se o vento
Que dos olhos desfez a Gltima chama
E da paixao fez-se o pressentimento
E do momento imdvel fez-se o drama.

De repente, ndo mais que de repente
Fez-se de triste o0 que se fez amante
E de sozinho o que se fez contente.

Fez-se do amigo proximo o distante
Fez-se da vida uma aventura errante
De repente, ndo mais que de repente.

3. IMPORTANTE: voltar ap6s a leitura de cada texto ao que foi dito na pré-leitura para

confirmar ou refutar as previsdes elaboradas.

4. Vamos, agora, interagir com o texto para aprofundar nossa compreenséo sobre o que foi lido,

respondendo as seguintes indagagdes:

13 poema de forma fixa, composto por quatro estrofes, sendo que as duas primeiras sdo constituidas por quatro
versos, cada uma, os quartetos, e as duas Ultimas de trés versos, cada uma, os tercetos.

14 Curiosidades sobre o poeta: i) Vocé sabia que ele amava cinema? Era especialista na sétima arte, chegou a
trabalhar durante muito tempo como critico de cinema. ii) E que era cantor e compositor? Sua musica mais
famosa ¢ “Garota de Ipanema”, composta em parceria com Tom Jobim. Garota de Ipanema ¢é considerada a
segunda masica mais tocada no mundo. Foi cantada até por Madonna e Amy Winehouse. Vocé ja ouviu essa
masica? iii) Ele casou-se nove vezes ao longo da vida. Entdo, passou por algumas separagdes amorosas, nao €
mesmo? Fonte: https://tvbrics.com/pt/news/21-curiosidades-sobre-a-vida-as-manias-e-a-obra-de-vin-cius-de-
moraes.
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a) De acordo com o poema, um amor pode chegar ao fim. Normalmente numa situacdo de
separagdo amorosa, qual é o impacto da perda do amor na vida das pessoas? Que palavras ou
expressdes do poema justificam a sua resposta?

Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno diga que esse momento € um momento de
tristeza, melancolia, discussdes, ressentimento. As pistas textuais que justificam a resposta séao:

“o riso fez-se o pranto”, “a calma fez-se o vento” dentre outras.

b) Vimos, na atividade anterior, que a figura de linguagem que se constrdi a partir da oposicdo
de ideias (antitese) € um dos recursos empregados pelo poeta. Identifique neste poema o sentido

das oposicdes e preencha o quadro abaixo conforme a exemplificacao.

Recurso usado pelo poeta: | Qual o sentido que essas | Como o0 sentido dessas
oposicoes de ideias oposicfes  trazem  ao | oposigdes foram
poema? reconhecidas?

“o riso fez-se o pranto”

“bocas unidas fez-se a
espuma”
“da calma fez-se o vento”

“da  paixdo fez-se 0
pressentimento”

Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno identifique que o autor faz uso das antiteses
para descrever em forma de versos como era o relacionamento amoroso e a vida do eu lirico
antes e depois da separacao. Esse sentido € reconhecido pela constru¢éo do poema ja a partir

do titulo.

c) A partir da observacgéo das oposicoes de ideias presentes nos versos e a constatacdo do sentido
que essas oposic¢des transmitem para o leitor, responda: Como era a vida do eu lirico antes da
separacao e como ficou depois?

Possibilidades de resposta: Antes o eu lirico era feliz e tranquilo; depois ficou solitario, triste

e sua vida perdeu o sentido.

d) No verso “fez-se o pranto / silencioso e branco como a bruma” temos uma linguagem
figurada por uma comparacgdo implicita. O que significa bruma e qual o sentido que o leitor

pode dar ao pranto quando faz a comparacéo?
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Possibilidades de resposta: Bruma significa nevoeiro, neblina. E para o verso traz o sentido
de que ndo é claro, ndo se pode ver com clareza, pois € um pranto silencioso e nebuloso.

Espera-se que o aluno perceba que sem a comparag&o 0 Verso se torna menos expressivo.

e) Vimos também, na atividade anterior, que a figura de linguagem que produz sentidos
figurados por meio de comparagfes implicitas, chama-se metafora. Observe atentamente 0s
versos abaixo e identifique a palavra ou expressao que indica sentido figurado por meio de uma
comparacdo implicita (metafora) e diga o efeito que essas figuras de linguagem produzem para
a construcdo de sentido no verso.

- “De repente da calma fez-se o vento”

Possibilidades de resposta: A palavra vento esta no sentido figurado, pois esta no sentido de
alvoroco, tormenta, tumulto. Ao comparar com o vento que € um agitacdo de ar, indica o
momento da separacao.

- “Que dos olhos desfez a ultima chama”

Possibilidades de resposta: A ultima chama dos olhos se refere ao restante de amor que ainda
havia entre os amantes. E esse restante de amor foi desfeito.

- “Fez-se da vida uma aventura errante”

Possibilidades de resposta: Aqui temos uma comparacao da vida com uma aventura errante,
sugerindo que depois da separacéo, a vida perdeu o rumo, ficou sem direcao.

f) A gramaética chama de metonimia a figura de linguagem que consiste na substituicdo de uma
palavra por outra em razdo de haver entre elas uma relagdo de interdependéncia, de
continuidade, de proximidade. Quais palavras no poema indicam elementos que fazem relagéo
com o eu lirico?

Possibilidades de resposta: riso, bocas, maos.

g) Em quase todo o texto, o poeta faz uso do recurso estilistico de inverter a ordem direta dos
termos da frase, ou seja, ele emprega a figura chamada inversao ou hipérbato. Observe 0s versos

e a ordem direta correspondente:

Verso — inversdo da ordem direta Ordem direta correspondente

“De repente do riso fez-se o pranto” “De repente do riso fez-se o pranto”

“Que dos olhos desfez a Gltima chama” Que desfez a altima chama dos olhos.
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“Fez-se de triste o que se fez amante” O que se fez amante fez-se de triste.

Considerando-se que a poesia é construida com base na oposicao entre a vida do eu lirico antes
e depois da separacgdo, que relacdo ha entre a inversdo/ hipérbato e as duas situacdes retratadas?
Possibilidades de resposta: Assim como na construcdo da frase, também o eu lirico se

encontra numa situacao inversa a que vivia antes.

h) Observe gue a expressdo de repente é empregada quatro vezes em inicio de verso.

“De repente do riso fez-se o pranto”
“De repente da calma fez-se o vento”
“De repente, ndo mais que de repente”
“De repente, ndo mais que de repente”

A esse tipo de repeticdo, chamamos anafora. Considerando-se as ideias gerais da poesia, 0 que
essa repeticdo revela quanto ao modo como o eu lirico se sente?

Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno infira que o eu lirico parece nao aceitar o
fato de que tudo o que existia (amor intenso, amizade, paixdo, harmonia, etc.), acabou de

repente, num Unico instante, o instante da separacao.

i) Conclua: Qual o papel das figuras de linguagem na construgdo de sentido de um texto
poético?

Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno indique que as figuras de linguagem trazem
mais expressividade, mais emocao ao texto, pois criam imagens e agu¢cam a imaginacao do

leitor.

- Vamos sintetizar os recursos empregados pelo poeta na construgédo deste poema.

Recursos empregados Exemplo

Oplbe palavras ou ideias com sentido | “o riso fez-se o pranto”; “bocas unidas
oposto. fez-se a espuma”; “da calma fez-se 0
vento”; “da paixdo fez-se o0

pressentimento’.

Comparacdo implicita - uso de | “De repente da calma fez-se 0 vento”;
uma palavra que usualmente significa | “Que dos olhos desfez a tGltima chama”;

“Fez-se da vida uma aventura errante”.




uma coisa, mas passa a ser usada com

outro significado.

Substituicdo de uma palavra por outra em
razdo de haver entre elas uma relagéo de
interdependéncia, de continuidade, de

proximidade.

Eu lirico representado por: “riso”, “boca”,

“maos”.

Inverter a ordem direta dos termos da

frase.

“De repente do riso fez-se o pranto”; “Que
dos olhos desfez a ultima chama”; “Fez-se

de triste o que se fez amante”.

Emprego de repeticdo de palavras ou

expressoes.

“De repente do riso fez-se o pranto”
“De repente da calma fez-se o vento”
“De repente, ndo mais que de repente”
“De repente, ndo mais que de repente”
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- Agora vamos aprender como a gramatica nomeia esses recursos, lembrando: mais importante

gue sabermos 0s nomes dados aos recursos poéticos, é entender qual o efeito que provocam no

texto e resgatar as pistas usadas para entender tais efeitos.

Recursos empregados

Nome dado pela gramatica

razdo de haver entre elas uma relacdo de
interdependéncia, de continuidade, de
proximidade.

Opde palavras ou ideias com sentido | Antitese
oposto.

Comparacdo implicita - uso de | Metafora
uma palavra que usualmente significa

uma coisa, mas passa a ser usada com

outro significado.

Substituicdo de uma palavra por outra em | Metonimia

Inverter a ordem direta dos termos da
frase.

Inversdo ou hipérbato

Emprego de repeticdo de palavras ou
expressoes.

Anéfora
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Comentarios sobre a etapa “figuras de linguagem”

Na etapa anterior, os alunos ja tiveram contato com as diferencas da linguagem

conotativa e denotativa. Nessa etapa, 0s alunos adentraram o universo da linguagem conotativa

através das figuras de linguagens, e a partir da leitura numa concepg¢do sociocognitivista e
interacionista defendida por Marcuschi (2008) e Solé (1998).

Para o desenvolvimento das competéncias leitoras, a partir da utilizacdo destas

atividades, que pretendem mediar o acesso ao nivel implicito de leitura que as figuras de

linguagem podem trazer ao texto, o professor deve entre outros procedimentos:

a)

b)

Retomar os conceitos e a tematica vistos nas atividades anteriores e iniciar a pratica
de leitura com os questionamentos que direcionam os alunos, conforme Kleiman
(2016) aponta, ao desejo de ler, fazendo da leitura uma pratica motivadora,
fornecendo estratégias especificas de leitura, fazendo predicGes, perguntas e
comentarios. Esses questionamentos feitos antes da leitura do texto tém o propdsito
de fazer com que o aluno levante inferéncias sobre o assunto de que tratara o texto.
E que na construcdo de um contexto de aprendizagem mediante a interacao, aguce
a curiosidade e crie expectativas e predi¢cdes baseadas em seus conhecimentos
prévios.

Apresentar algumas curiosidades que motivam ainda mais o aluno a leitura do
poema. Como, por exemplo, falar um pouco do autor do poema.

Trabalhar as figuras de linguagem de forma a mediar a compreensdo e assim,
analisar os efeitos que as figuras de linguagem produzem na construcdo de sentido
dos poemas (BNCC, 2017). Dessa forma, os alunos ndo precisardo,
necessariamente, saber a nomeacdo das figuras de linguagem como apresenta
Sorrenti (2009). Vale ressaltar que desenvolver um trabalho com a linguagem
poética implica uma atencdo a estrutura e organizacao da lingua, motivo pelo qual
indicamos que as atividades contemplem a nomeacao dos mecanismos empregados,
sem priorizar este aspecto.

Nessa etapa, apontamos caminhos para o aluno perceber o sentido figurado e as

pistas que levam ao sentido conotativo como, por exemplo, a questao:

No verso “Amor é um fogo que arde sem se ver”’, Camdes define o amor com uma
palavra que usualmente tem um significado, mas no verso passa a ter outro
significado. Que palavra é essa? Que sentido essa palavra usada por Camoes atribui
ao conceito de amor definido pelo poeta nesse verso?
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Orientamos o aluno a perceber que a palavra “fogo” esta no sentido conotativo e,
ao ultrapassar o nivel explicito de leitura, seja capaz de ativar seus conhecimentos prévios, e
inferir que ao usar essa palavra para definir o amor o poeta esta indicando que o amor é um
sentimento de ardéncia, inconstancia, algo abstrato que arde, queima e incendia o0 corpo e a
alma. Pois, como afirma Coscarelli (2002), as figuras de linguagem exigem do leitor acesso ao
nivel implicito ou metaplicito, em que ele é capaz de produzir inferéncias.

As atividades vdo em consonancia com o que defende Costa (2010), pois
contemplam os implicitos do texto e encaminham o leitor para desenvolver e/ou aperfeicoar
estratégias de leitura, interagir com o texto, fazendo inferéncias a partir dos pressupostos e
subentendidos (DUCROT 1987), relacionando as pistas textuais e os conhecimentos de mundo
para completar as lacunas implicitas do texto e construir sentido ao que ler (SOLE, 1998).

Em consonéncia com a BNCC (2017), mediamos nessa etapa a compreensdo e
interpretacdo das figuras de linguagem e os seus efeitos para a producéo de sentido do texto.
Ao final dessa etapa, 0 aluno ja deve perceber que as figuras de linguagem trazem mais
expressividade ao texto e que sdo estratégias/recursos que o escritor, nesse caso 0 poeta, aplica
ao texto para conseguir um determinado efeito na interpretacdo e compreensdo do poema.

A seguir, apresentamos a quarta etapa de atividades em que abordamos a nocéao de
implicito versus explicito, a nogdo de inferéncia e pluralidade de significados a partir de

inferéncias.

6.4 Quarta etapa: nocao de inferéncia

Nesta etapa, nosso proposito foi apresentar atividades de leitura de poemas com

figura de linguagem voltadas ao atendimento das habilidades sobre inferéncia (BNCC, 2017):

(EF69LP44) Inferir a presenga de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visbes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e o contexto social e historico de sua produgdo BRASIL, 2017,
p. 159).

No campo artistico literario, conforme a BNCC (2017, p. 138), hd uma preocupacéao
que o sujeito seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas
camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura.

Assim, continuamos o trabalho com os implicitos do texto, e adentramos na nogéo

de inferéncia e pluralidade de significados a partir das inferéncias. Para isso, propomos
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atividades que favorecem a percepcéao de que a producdo de sentido de um texto se d& a partir
da nossa bagagem sociocognitiva, dos nossos conhecimentos de mundo e da lingua conforme
Koch e Elias (2018). E, como vimos, ao considerar cada leitor e seus conhecimentos prévios,
na leitura de um mesmao texto pode haver uma pluralidade de sentidos. Entretanto, a aceitacéo
dessa pluralidade de sentidos em relacdo a cada percepcdo ndo significa aceitar qualquer
hipotese de interpretacao.

Esta etapa contempla duas atividades, seguindo o roteiro abaixo descrito.

Leitura dialogada dos textos das atividades

Conteado tedrico: Implicito versus explicito, nocdo de inferéncia.

O contelido desta etapa sera orientado por Coscarelli (2002) visto entendermos que, conforme
a autora, o leitor realiza operacbes cognitivas para construir proposi¢cGes novas a partir de
informagdes que ele encontrou no texto; apoiamo-nos, para o desenvolvimento das atividades

na classificacdo feita por Marcuschi (2008).

Objetivo:
a) Trabalhar os implicitos do texto, a nogdo de inferéncia e pluralidade de
significados a partir das inferéncias.

Sugestado de tempo para realizacdo da etapa: 4 horas-aula

Procedimentos metodologicos:

Descricéo atividade 1:

1. Nesta pratica de leitura, iremos ler um poema intitulado “A serenata”

a) Vocé sabe o que significa “serenata”?

b) Quando duas pessoas estdo namorando, 0 que geralmente uma faz para agradar a
outra? - Seria possivel escrever poemas? Estes poemas seriam lidos em voz alta
para que outras pessoas ficassem sabendo dos sentimentos dos namorados?

C) Agora, que sabem que o titulo “A serenata” se refere a outra coisa. De que vocé

acha que o poema ira falar?
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2. Leiam 0 poema a segulir.

A SERENATA - Adélia Prado

Uma noite de lua palida e geranios

ele vira com a boca e mao incriveis

tocar flauta no jardim.

Estou no comego do meu desespero

e s6 vejo dois caminhos:

ou viro doida ou santa.

Eu que rejeito e exprobo

0 que ndo for natural como sangue e veias
descubro que estou chorando todo dia,

os cabelos entristecidos,

a pele assaltada de indeciséo.

Quando ele vier, porque é certo que vem,

de que modo vou chegar ao balcdo sem juventude?
A lua, os geranios e ele serdo 0s mesmos

—s6 a mulher entre as coisas envelhece.

De que modo vou abrir a janela, se ndo for doida?
Como a fecharei, se ndo for santa?

IMPORTANTE: Além da leitura do poema, os alunos poderdo também fazer a escuta da letra

do poema®®.

3. Voltemos aos questionamentos feitos anteriormente para confirmar ou refutar as previsdes

elaboradas.

4. Para aprofundar nossa compreensdo sobre o que foi lido, iremos agora procurar interagir com
0 texto, respondendo as seguintes indagacoes:

a) De fato sobre o que fala o poema?
Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno, a partir da leitura, infira que o poema néo
fala apenas de amor, ou relacionamento, o poema fala da representagdo do relacionamento

amoroso com relagdo a mulher na sociedade.

Observe que no primeiro verso temos a descri¢do do cenario da serenata e responda as questfes

66b9’ e “C”:

5 A escuta da declamagio do poema €é uma das possibilidades de leitura. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=00TgGDHK7IY &ab_channel=Bagagem. Acesso em: 08 dez. 2020.



83

“Uma noite de lua palida e geranios”.

b) Infira o que a palidez da lua significa nesse contexto?

Possibilidades de resposta: Nesse momento o aluno ja estudou denotacéo/conotacao e figura
de linguagem, por isso espera-se que indique a palidez em sentido denotativo significando que
a lua esta inexpressiva, sem entusiasmo, sem brilho. E que no contexto do poema indica que
essa palidez aponta para uma serenata que nunca acontece, pois 0 homem nunca vem e a

mulher continua na espera.

c) Vocé sabe o que significa geranios? A partir de pistas textuais infira o significado dessa
palavra.

Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno use as pistas textuais “serenata” (o que
alguém iria fazer), “a lua palida™ (a aparéncia da lua que deve ser parecida com algo que ha
no jardim), “jardim” (lugar onde acontece a serenata), acessando, finalmente, a ideia de que

geranios devem ser uma espécie de flor branca, ou seja, palida como a lua).

d) Infira 0 que as palavras destacadas nesses versos podem indicar na interpretacdo do poema?
“ele vira com a boca e maos incriveis/ tocar flauta no jardim.”

Possibilidades de resposta: Estamos diante de uma informacao implicita, assim, o aluno ira
fazer inferéncia a partir da palavra “flauta” e poderd indicar algumas possiveis respostas
como: indica que ele sabe cantar e tocar bem, emocionando-a, indicando que a mulher esta a
espera de um homem que venha corteja-la, ou até que espera um homem em que as qualidades

fisicas sejam atrativas e assim ela possa usufruir do amor.

e) Observe 0s versos a seguir e responda:

“Estou no comeco do meu desespero/ e s6 vejo dois caminhos:/ ou viro doida ou santa”

Com ajuda das pistas textuais, infira 0 motivo pelo qual a mulher entra em “desespero” por ter
que optar por ser vista como “doida” ou como “santa”?

Possibilidades de resposta: A mulher entra em desespero por ndo saber qual caminho seguir:
pode “virar doida” de tanto esperar pelo amado que ndo vem, de criar expectativas pela
chegada de alguém que ela ndo sabe nem se existe, s6 porque a mulher nessa sociedade tem
de casar, ter uma vida amorosa cujo “pontapé inicial” (serenata) deve ser dado pelo homem,
ou “virar santa” pela demasiada demora que vai aos poucoS sacrificando-a. Outra
possibilidade é a associagdo a pureza, uma vez que nao se casando estara resguardada das

paixoes.
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Leia os versos e responda as questoes “f”, “g”, “h”:
“Eu que me rejeito e exprobo/ o que nao for natural como sangue e veias/ descubro que estou

chorando todo dia, / os cabelos entristecidos, / a pele assaltada de indecisdo.”

f) Com ajuda das pistas textuais, infira 0 motivo pelo qual a mulher se rejeita, se censura, e
chora todos os dias?

Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno infira que a mulher se rejeita, se censura
por estar se entregando a uma fantasia, a algo que nao existe de concreto. O choro além de
representar a tristeza ao pensar na possibilidade de ndo chegar ninguém para ama-la em sua
juventude, também sugere a propria face chorosa que fica toda enrugada e o enrugamento faz

lembrar a velhice.

g) Infira o sentido da expressao “os cabelos entristecidos” para o poema.
Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno infira que faz referéncia os cabelos

grisalhos, brancos que indicam o envelhecimento da mulher.

h) Infira o sentido da expressao “a pele assaltada de indecisdo” para o poema.
Sugestédo de resposta: Se a mulher esta cheia de preocupacao e indecisdo, pode-se imaginar

um rosto desarrumado, desfigurado, associando dessa forma a pele enrugada da velhice.

i) Atento as pistas textuais, diga o que podemaos inferir dos seguintes versos:

“Quando ele vier, porque ¢ certo que vem, / de que modo vou chegar ao balcao sem juventude?”
Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno infira a partir das pistas textuais que a
preocupacao da mulher ndo se limita a encontrar o amor porque ela tem a esperanca que uma
hora ela ird encontrar (“é certo que vem”). A preocupagdo dela consiste em como ela vai estar
para ele, pois ela esta envelhecendo (“vou chegar ao balcao sem juventude”). Pode-se chegar
a conclusao de que a mulher tem um cuidado em agradar o homem, o que a torna, muitas vezes,
um objeto feito para satisfazer os desejos e expectativas de outra pessoa, deixando transparecer
claramente uma ideologia de que a mulher deve estar sempre jovem e bonita para atrair o

olhar masculino.

J) Observemos agora os versos abaixo e diga o que se pode inferir deles de acordo com as pistas

textuais presentes e seus conhecimentos de mundo:
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“a lua, os geranios e eles serdo os mesmos / s6 a mulher entre as coisas envelhece”.

Possibilidades de resposta: Ao atentar para a pista textual de que somente a mulher envelhece,
pode-se inferir uma reflexdo acerca dos preconceitos ou cobrancas que a mulher enfrenta
diante dos padroes que a sociedade impoe. Esses “padroes” idealizam a mulher que deve estar

sempre jovem e preocupar-se em ter uma boa aparéncia para que assim possa casar-se.

k) No final do poema mais uma vez a mulher encontra-se no dilema de ser “santa” ou “doida”.
“De que modo vou abrir a janela, se ndo for doida? / Como fecharei, se ndo for santa?”

Infira qual a relacdo da abertura ou fechamento da janela em referéncia a conduta de santa ou
doida?

Possibilidades de resposta: Esses versos trazem a reflexdo a condi¢cdo da mulher na sociedade
mediante suas escolhas. 4 loucura pode representar a liberdade, porque o louco “pode” fazer
tudo que deseja, sem que seja punido. A liberdade de, mesmo envelhecida (perfil que ndo se
encaixa no esteredtipo da mulher que provoca o amor), apresentar-se na serenata e viver o
amor (abrir a janela) ou recusar-se viver esse tipo de amor (ndo abrir a janela). A santidade
pode representar o aprisionamento, repreensao, que limita o ser humano em regras e renincias

(j& que envelheceu, ndo tem mais direito ao amor).

I) Ap6s a leitura do poema e das discussdes feitas anteriormente, percebe-se que o titulo é
bastante simbolico. Infira o significado do titulo “serenata” no contexto do poema.

Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno infira que a “serenata” no poema pode
indicar surpresa ou espera. A surpresa, porque a serenata era oferecida a alguém também por
outros sentimentos como, por exemplo, uma forma de dizer que se quer namorar alguém. A
espera, quando duas pessoas ja namoram, pois 0 ato de cantar/tocar € um modo de declarar

amor.

m) Infira qual a representacdo da mulher no poema em relagdo ao casamento e a representagéo
do relacionamento amoroso?

Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno infira que a figura da mulher é
representada como uma figura pacata e resignada que fica a espera do amor ou do siléncio
frente ao seu destino, cujo controle ndo depende dela, mas do homem. E assim, ela fica a espera
do amado e a cada dia que passa e seu amado nao chega, ela sofre a pressao da sociedade por

envelhecer e ndo casar.



86

n) Apoés a leitura das inferéncias, vocé acha que esses discursos implicitos no poema sobre a
mulher ainda predominam na sociedade atual? Justifique.

Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno aponte que, embora na sociedade atual
essa situacdo tenha se modificado lentamente, ainda ha muito que mudar, pois a mulher
continua sendo, em muitas situacgdes, vitima de preconceitos, violéncia e exclusdo. A mulher ja
tem mais liberdade sobre si, liberdade de escolha e decisdo, porém esses discursos ainda
predominam na sociedade. Ao problematizar essa questdo, a poetisa contribui para que
pensemos e repensemos as nossas maneiras de conceber o ser feminino na sociedade e nos
livrarmos de modelos de patriarcado em que a mulher fica presa a espera que o seu amado

surja e lhe resgate das condic¢des que a sociedade instituiu.

Descricdo atividade 2:

b

1. Nesta pratica de leitura, iremos ler um poema intitulado “Lunar’
b) Sobre o que vocé acha que vai tratar o poema?

c) O que te remete a palavra “lunar”?

2. Leia 0 poema a seguir.

Lunar

As casas cerraram seus milhares de palpebras.
As ruas pouco a pouco deixaram de andar.
S6 a lua multiplicou-se em todos 0s pogos e pogas.
Tudo esta sob a encantagéo lunar...
E que importa se uns nossos artefatos
L& conseguiram afinal chegar?
Fiquem armando os sabios seus bodoques:
A propria lua tem sua usina de luar...
E mesmo o cdo que esta ladrando agora
E mais humano do que todas as maquinas.
Sinto-me artificial com esta esferografica.
Nem tanto... Alguém me ha de ler com um meio sorriso
Cumplice... Deixo pena e papel... E, num feitico antigo,
a luz da lua inteiramente me luarizo...
Mario Quintana

3. Voltemos aos questionamentos feitos anteriormente para confirmar ou refutar as previsdes

elaboradas.
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4. Para aprofundar nossa compreensdo sobre o que foi lido, iremos agora procurar interagir com

0 texto, respondendo as seguintes indagagoes:

a) Infira qual o significado da palavra lunar, titulo do poema? O que essa palavra representa
para o poema? Elenque pistas textuais que ajudam a chegar ao significado da palavra lunar.

Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno infira e afirme que a palavra lunar se
prefere a lua e que essa palavra tem uma representatividade no poema ja que no poema a
paisagem banhada pelo luar, adormece. O poeta faz referéncia a lua usando as palavras:

I TS o«

“lunar”, “lua”, “luar”, “luarizo”.

Atento as pistas textuais, observe que alguns seres inanimados ou irracionais possuem acoes
préprias dos seres humanos (personificacdo). Infira a construcdo de sentido que a

personificacdo traz para os seguintes versos do poema:

b) As casas cerraram seus milhares de palpebras.

Possibilidades de resposta: Aqui é feito a relacé@o de fechar os olhos (humano) com o fechar
as portas das casas, dando mais expressividade para o sentido de que as casas estdo fechadas
pois a noite chegou e a cidade adormeceu. Espera-se que se infira que quando se adormece
fecha os olhos, assim, as casas fecharam suas palpebras.

c) As ruas pouco a pouco deixaram de andar.
Possibilidades de resposta: Aqui é feito a relacdo de andar (humano) com o local que é feito

para circulacéo de pessoas. Espera-se que se infira que ndo ha circulacéo nas ruas.

d) Nossos artefatos / La conseguiram afinal chegar?
Possibilidades de resposta: Aqui é feita a relacdo de se conseguir chegar a algum lugar
(humano) por um objeto (artefato). Espera-se que o aluno também possa inferir a ida do homem

a lua.

e) O cdo que esta ladrando agora / E mais humano do que todas as maquinas.

Possibilidades de resposta: Espera-se que se infira a relacdo entre o cdo, o homem e a
maquina, cuja artificialidade é associada ao homem, e o ladrido, ao som animal, que, segundo
pesquisas, ladra mais em lua cheia, pois as fases da lua influenciam na visdo dos animais. Em

lua cheia fica mais claro e o cdo enxerga mais coisas.
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f) Infira o significado da expressdo destacada “So6 a lua multiplicou-se em todos 0s pocos e
pocas”. Justifique com pistas textuais.

Possibilidades de resposta: Espera-se que infira que a lua nesse poema traduz o sentido de
noite. Momento em que as pessoas descansam, adormecem, desta forma, a expressao destacada
representa que todos estao nesse momento de dorméncia, tanto é que no proximo verso retoma
essa ideia de que “Tudo esta sob a encantagdo lunar” e que esse momento, essa imagem se

reproduz, ou seja, se multiplica.

g) Infira qual o significado da palavra destacada no verso “Fiquem armando os sabios seus
bodoques”. Justifique o significado com pistas textuais.

Possibilidades de resposta: Espera-se que a partir das pistas textuais “nossos artefatos” “que
la conseguiram afinal chegar” e no mesmo versos ‘‘fiquem armando”, chegue a conclusdo que
bodoque € 0 mesmo que foguete como se fosse uma simples atiradeira, baladeira, que, de

qualguer modo, ndo tiram o encanto da lua e os efeitos que causam na alma humana.

h) Infira o que acontece com o poeta no final do poema no verso “a luz da lua inteiramente me
luarizo...” Inferindo que significado tem a palavra “luarizo” no contexto?

Possibilidades de resposta: Espera-se que se infira que o poeta também é “encantado” pelo
luar, e nesse encanto va a lugares longinquos em mais variados e criativos sonhos, como ir a

lua, que sua poesia e versos se multipliquem.

i) Infira qual a relagdo mais proxima que a representacdo do poema mantém com os tempos de
pandemia que o mundo vive com o Covid-19?

Possibilidades de resposta: Espera-se que os alunos infiram, a partir dos conhecimentos
adquiridos, que em tempos de pandemia da covid-19, foi necessario o isolamento social, e
assim como diz o poema “as casas cerraram seus milhares de palpebras” e “as ruas pouco a

pouco deixaram de andar” para tentar frear o contagio.
Comentario sobre a etapa “nocao de inferéncia”
Nessa etapa continuamos o trabalho com os implicitos que as figuras de linguagens

trazem para o texto com foco nas inferéncias. Para o desenvolvimento das competéncias

leitoras, a partir da utilizacdo desta atividade, o professor deve entre outros procedimentos:



a)

b)

d)

f)
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Motivar os alunos a leitura, oferecendo, como vimos em Solé (1998), o objetivo
de leitura e propiciando a ativa¢do do conhecimento prévio sobre a temética do
texto. E oportuno o professor ajuda-los a formular previsdes sobre o que vao ler
a partir de alguns questionamentos. Essas perguntas servirdo como forma de
mediar 0 acesso a compreensao, de modo a conduzir a prética de leitura como
processo de interacdo em que o leitor jA comece a assumir um papel ativo;
Observar que a palavra “serenata”, titulo do poema, ndo faz parte do nosso
contexto social. Provavelmente, os alunos irdo falar do chocolate “Serenata de
amor” da marca Garoto. Assim, indicamos aproveitar essa resposta para
perguntar sobre o que eles acham deste chocolate. Novamente, a resposta mais
provavel sera de algo bom, algo agradavel. Aproveitar, entdo, para dizer que o
texto que seré lido néo tratara de chocolate, mas de algo que fez parte de outra
época, que era muito comum e que as mocas, de modo geral, gostavam muito.
Pergunte se lembram de ter ouvido a palavra em conversas familiares,
principalmente, de pessoas mais idosas, mediando assim, a construcdo de
sentido movido pela inferéncia;

Atentar para formas diferentes de abordagem ao texto, ou seja, a forma de a
leitura ser realizada, poderd, silenciosa, por alguns alunos, pelo professor etc;
Trabalhar as questdes com a finalidade de construir interpretaces possiveis do
texto a partir do processo de emissdo e verificacdo de previsdes feitas
anteriormente, pois, de acordo com Marcuschi (2008), as informacg6es do texto
somam-se aos conhecimentos do leitor e as inferéncias por eles produzidas
gerando a compreensdo. Se o professor achar interessante, podera seguir o que
propde Solé (1998), interromper a leitura e confrontar as informagdes com as
primeiras inferéncias levantadas, em seguida, pedir que os alunos elaborem
novas inferéncias a partir do sentido construido. Assim, além de ativar novos
conhecimentos prévios, os alunos poderdo selecionar pistas e indicadores
textuais para construir uma compreensao inferencial de expressdes figurativas;
Orientar os alunos que as inferéncias se apoiam, além das pistas textuais, em
conhecimentos prévios, abrindo um espaco para uma pluralidade de sentidos, ja
que cada leitor podera ter uma percepcdo, porém isso ndo significa aceitar
qualquer hipdtese de interpretacgéo;

Buscar construir a sintese semantica do texto, momento de troca de impressoes

e avaliacdo critica a respeito do texto lido. Continuar o trabalho com as
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habilidades referentes a leitura, inferéncia e figura de linguagem, mas buscando
trocar impressdes e avaliacdes criticas sobre a tematica do poema.

Salientamos que, nesta se¢do, para a interacdo com o texto, buscamos analisar as
inferéncias de acordo com a classificagdo de Marcuschi (2008).

Comentamos agora sobre a primeira atividade. Na questdo “a”, o aluno ira inferir a
partir da deducdo, pois, a partir das informac6es textuais que funcionam como premissas, se
chega a uma outra informacdo Iégica. Dessa forma, de acordo com Marcuschi (2008), a questéo
aborda uma inferéncia de base textual — l6gica — dedutiva.

A questdo “b” trabalha a compreensdo da expressao “lua palida” e o aluno deve
fazer uso da inferéncia por associacao, sendo de acordo com Marcuschi (2008), uma inferéncia
de base textual — semantica — associativa.

Na questdo “c”, o aluno deve reconhecer o significado da palavra “geranios” e, para
isso, conforme Ducrot (1987), fard uso de pressupostos com as pistas textuais e de
subentendidos a partir dos conhecimentos ja adquiridos sobre serenata.

Na questdo “d”, de acordo com Marcuschi (2008), temos uma operagao inferencial
de base textual — semantica, pois, a partir das informagdes textuais destacadas, infere-se por
associacéo.

Na interpretagéo, partimos da ideia de que a inferéncia pode trazer uma pluralidade
se sentido para a leitura das figuras ao texto, e que a aceitacdo dessa pluralidade de sentidos,
em relacdo a cada percepcdo, ndo significa aceitar qualquer hipdtese de interpretacdo. Como
por exemplo a questdo “e”, em que os alunos devem ativar seus conhecimentos para chegar a
conclusdo do motivo pelo qual a mulher entra em “desespero” por ter que optar entre ser vista
como “doida” ou como “santa”. Estamos diante de uma operagao inferencial de particularizagao
— lexical-semantica-pragmatica, conforme Marcuschi (2008), pois é tomada a partir de um
elemento lexical e fundado em experiéncias e conhecimentos pessoais e em um contexto.

Na questdo “f?, “g”, h”, além do trabalho com a pluralidade de sentidos, &
trabalhada a inferéncia de base textual — semantica por associagdo, pois, 0s sentidos sdo
construidos pelas inferéncias a partir das afirmacdes obtidas pelas pistas textuais e cognitivas,
levando a associar ideias.

As questdes “1”, “j”, “k” trabalham a compreensado inferencial a partir dos recursos
expressivos semanticos como vimos em Marcuschi (2008) e os efeitos de sentido que esses
recursos trazem para a construcgéo de sentido BNCC (2017), tendo como base os conhecimentos

prévios e as pistas textuais para formular interpretacdes.
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A questdo “I” media a inferéncia de acordo com Marcuschi (2008) de base lexical
e semantica, pois, a partir do elemento textual “serenata”, e fundando-se em conhecimentos de
mundo ou contextualizando com as informagdes obtidas no poema, chega-se a interpretacéo.

As Ultimas questdes, além de trabalhar a inferéncia, buscam extrapolar a
compreensdo do poema e tocar a funcdo utilitaria da literatura em sua dimensdo humanizadora,
transformadora e mobilizadora conforme orientacdo da BNCC (2017) que destaca a relevancia
do campo artistico-literario para o exercicio da empatia e do dialogo, tendo em vista a poténcia
da arte e da literatura como expedientes que permitem o contato com diversificados valores,
comportamentos, crengas, desejos e conflitos, o que contribui para reconhecer e compreender
modos distintos de ser e estar no mundo. Portanto, buscamos, nas questdes seguintes, continuar
o trabalho com as habilidades citadas anteriormente referentes a leitura, inferéncia e figura de
linguagem, mas buscando trocar impressdes e avaliacdes criticas sobre a tematica do poema.

Quanto a segunda atividade, tivemos a mesma preocupacdo da primeira, ou seja,
trabalhar a inferéncia. Continuamos o trabalho com os implicitos que as figuras de linguagens
trazem para o texto com foco nas inferéncias e buscamos analisar as inferéncias também de
acordo com a classificacdo de Marcuschi (2008).

Na questdo “a”, exploramos a inferéncia semantica de base textual, cujo tipo de
operacao inferencial é a sintetizacdo, pois, a partir de varias informacdes e saliéncias lexicais,
chega-se ao significado da palavra que da titulo ao poema.

Nas questdes “b”, “c”, “d”, “e”, foi explorado o recurso semantico da figura de
linguagem “personificacdo” e a partir disso, a inferéncia do sentido que essa figura de
linguagem traz para os versos trabalhados. Dessa forma a inferéncia explorada foi de base
textual — semantica por associagdo, uma vez que, de acordo com Marcuschi (2008), a inferéncia
é obtida através de saliéncias lexicais e cognitivas por associagdo de ideias.

Na questdo “f”, foi trabalhada a inferéncia de base textual — logica pela indugéo,
pois, a partir das informacOes textuais, se chega a uma conclusdo de acordo com o grau de
verdade das premissas.

Na questdo “g”, foi trabalhada a inferéncia de base textual — logica pela dedugdo,
pois as pistas textuais funcionam como premissa para chegar ao significado da palavra
“bodoques”.

Na questdo “h” a inferéncia é também de base textual — l0gica, s6 que por inducéo,
pois, a partir das informacgGes textuais, se chega a uma conclusédo com valor de probabilidade
de acordo com o grau de verdade das premissas anteriores, para inferir que significado tem a

palavra “luarizo” no poema.



92

Na questdo “i”, temos a inferéncia de base contextual — pragmatica de operacao de
reconstrucéo, pois é inserido questionamento sobre o contexto social em relago a tematica do
poema, para que se extrapole a compreensao por inferéncia textual e se relacione os elementos
textuais a comportamentos assumidos pela sociedade mediante a pandemia mundial, buscando
dessa forma trocar impressdes do poema com o contexto social em que vivemos.

Nesta etapa, tivemos a oportunidade de apresentar sugestdes de atividade para o
ensino de leitura com um olhar atento aos implicitos do texto e a construgéo de sentido a partir
de inferéncias. A seguir, apresentamos a quinta etapa de atividades em que aprofundamos o
trabalho com a inferéncia, trabalhando estratégias de acesso a leitura que levam a compreenséo
inferencial a partir dos conhecimentos prévios e das pistas textuais.

6.5 Quinta etapa: inferéncia - conhecimentos prévios e pistas textuais

Nesta etapa, procuramos aprofundar o desenvolvimento das habilidades sobre
leitura, figuras de linguagem e inferéncia ja citadas da BNCC (2017). Fizemos uso de
estratégias de leitura que leva a compreensao dos implicitos do texto a partir de pressupostos
que estdo sugeridos pelos elementos textuais e que permitem ao leitor fazer inferéncias, e de
subentendidos que sdo inferidos pelo leitor por contextos e conhecimentos prévios, conforme
Luz (2015).

Esta etapa contempla duas atividades, seguindo o roteiro abaixo descrito.

Leitura dialogada dos textos

Conteado tedrico: Sentido figurado, figuras de linguagens, inferéncia por conhecimento de
mundo e pistas textuais.

O contedo desta etapa serd um aprofundamento dos estudos até aqui abordados, como o
sentido figurado apresentado por Koch (2006) e Marcuschi (2008), o estudo dos efeitos de
sentidos que as figuras trazem para o texto de acordo com a BNCC (2017), bem como o
conteddo cerne do nosso trabalho, a inferéncia apresentada por Coscarelli (2002) e Marcuschi
(2008).

Objetivo:
a) Compreender o texto em seu sentido denotativo e conotativo, a partir das inferéncias

por conhecimentos prévios e por pistas textuais.
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Sugestdo de tempo para realizagdo da etapa: 4 horas-aula.

Descricdo da atividade final do projeto

Procedimentos metodologicos:
1. Nesta pratica de leitura iremos ler um poema cujo titulo ¢ “Morte e Vida Severina: o retirante
explica ao leitor quem é e a que vai” e uma pintura intitulada “Os retirantes” ¢ uma animagao
de mesmo titulo do poema.
a) A partir desses titulos, qual vocé acha que é a tematica? Qual o assunto dos textos?
b) Vocé sabe o que significa “vida severina”?

c) E o que significa “retirantes”?

Observe a pintura “Retirantes” de Candido Portinari, produzida em 1944 com a
técnica de 6leo sobre tela, que possui dimensdo de 180cm x 190cm e encontra-se no Museu de
Arte de Sdo Paulo (MASP).

Fonte: https://vejasp.abril.com.br/blog/arte-ao-redor/retirantes-portinari-concurso-masp/. Acesso em: 05 jan 2020.

a) Descreva o que vocé vé na pintura.


https://vejasp.abril.com.br/blog/arte-ao-redor/retirantes-portinari-concurso-masp/
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b) O titulo da pintura é “Retirantes”. Qual o significado desse titulo com o contexto da

pintura?

2. Assista a animagio “Morte e Vida  Severina”'®  disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=clKnAG2Y gyw&feature=emb_logo&ab_channel=TVE
scola> e depois leia 0 poema abaixo.

Morte e Vida Severina - Jodo Cabral de Mello Neto

O RETIRANTE EXPLICA AO LEITOR QUEM EEA QUE VAI
— O meu nome é Severino,
como ndo tenho outro de pia.
Como ha muitos Severinos,
que é santo de romaria,
deram entdo de me chamar
Severino de Maria;

como ha muitos Severinos
com maes chamadas Maria,
fiquei sendo o da Maria

do finado Zacarias.

Mais isso ainda diz pouco:
ha muitos na freguesia,

por causa de um coronel

gue se chamou Zacarias

e que foi 0 mais antigo
senhor desta sesmaria.

Como entéo dizer quem falo
ora a VVossas Senhorias?
Vejamos: € 0 Severino

da Maria do Zacarias,

la da serra da Costela,
limites da Paraiba.

Mas isso ainda diz pouco:

Se a0 menos mais cinco havia
com nome de Severino
filhos de tantas Marias
mulheres de outros tantos,

ja finados, Zacarias,

vivendo na mesma serra
magra e ossuda em que eu vivia.
Somos muitos Severinos
iguais em tudo na vida:

16 A animagdo “Morte e Vida Severina” em desenho animado é uma versdo audiovisual da obra prima de Jodo
Cabral de Melo Neto, adaptada para os quadrinhos pelo cartunista Miguel Falcdo. Preservando o texto original,
a animagcdo 3D dé& vida e movimento aos personagens. A animacdo além de motivar o aluno para a leitura do
poema também contextualiza a tematica dos retirantes na seca do Nordeste e amplia os conhecimentos prévios
dos alunos.



na mesma cabeca grande

que a custo é que se equilibra,
Nno mesmo ventre crescido
sobre as mesmas pernas finas
e iguais também porque o sangue,
que usamos tem pouca tinta.
E se somos Severinos

iguais em tudo na vida,
morremos de morte igual,
mesma morte Severina:

que é a morte de que se morre
de velhice antes dos trinta,

de emboscada antes dos vinte
de fome um pouco por dia
(de fraqueza e de doenga

€ que a morte Severina

ataca em qualquer idade,

e até gente nao nascida).
Somos muitos Severinos
iguais em tudo e na sina:

a de abrandar estas pedras
suando-se muito em cima,

a de tentar despertar

terra sempre mais extinta,

a de querer arrancar

alguns rogado da cinza.

Mas, para que me conhegam
melhor Vossas Senhorias

e melhor possam seguir

a histéria de minha vida,
passo a ser 0 Severino

gue em vossa presenca emigra.

3. IMPORTANTE: voltar ap6s a leitura de cada texto ao que foi dito na pré-leitura para

confirmar ou refutar as previsdes elaboradas.

4. VVamos, agora, procurar interagir com os autores a partir dos textos para aprofundar nossa

compreenséo sobre o que foi lido, respondendo as seguintes indagacdes:
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a) Diga qual a relagdo desses imigrantes dos dois textos. Elenque os elementos da pintura e as

pistas textuais do poema.

Possibilidades de resposta: Espera-se que os alunos estejam atentos as pistas textuais e digam

que, tanto a pintura como o poema descrevem a situacdo de imigracdo devido a seca no

Nordeste, por consequéncia uma situacdo de fome, miséria e mortes. Na pintura temos



96

elementos como: o ch@o duro, com pedras e 0ssos espalhados, urubus, criangas raquiticas e
como barriga d’agua®’, adultos com olhares de desespero, além das cores frias e sobrias. No
poema temos pistas como: serra da Costela, serra magra e ossuda, cabeca grande, centre

crescido, pernas finas, morte, fome.

b) Logo no titulo do poema “Morte e vida severina” temos uma oposi¢ao de palavras (antitese).
Atento as pistas textuais, infira que sentido essa oposicao transmite ao poema?

Possibilidades de resposta: Temos a antitese na oposi¢do da palavra “vida” e “morte”. Essa
oposic¢do constréi o sentido de que por ser uma vida dificil, castigada, se morre aos poucos e

jovem como afirma os versos “que é a morte de que se morre de velhice antes dos trinta”.

c) Se a ordem natural na vida é primeiro viver e depois morrer, infira 0 porqué da inversdo do
titulo do poema, ou seja, a morte vir primeiro?

Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno infira pelas pistas textuais e pelos
conhecimentos adquiridos e responda que: Severino nessa sua vida sofrida, se depara com a

morte em todos os lugares por onde passa devido a seca e a pobreza.

d) Ja temos conhecimento, pois vimos anteriormente, que o significado de “vida Severina” esta
relacionado ao sofrimento, algo severo, duro. Infira que comparacdo implicita ha entre o
significado da palavra e o nome do protagonista “Severino”?

Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno infira que ao fazer essa comparacdo o

poeta sugere que a vida do protagonista é uma vida dificil, dura, severa.

e) Ao se identificar de maneira detalhada (“Severino da Maria do Zacarias, 14 da serra da
Costela, limites da Paraiba), Severino se vé como um individuo? Infira por qué.
Possibilidades de resposta: Ndao se vé como individuo, pelo contrdrio, hd muitos “Severinos”,

por isso ele tem que especificar em seu nome, os nomes dos pais, o lugar onde nasceu.

7 Barriga d'agua é uma doenca é muito comum nos lugares marcados pela seca extrema, onde a Unica fonte de
agua vem de acudes e ndo é tratada. O tamanho da barriga, desproporcional ao resto do corpo, indica que a
crianga tem essa doenca, e nos traz a imagem de uma extrema pobreza de criangas que convivem com a sede.
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f) Sabendo que no interior do Brasil € comum se identificar dessa forma, ja que alguns nomes
sdo bastante comuns. Infira por que o poeta fez uso do nome “Severino” como um nome
comum?

Possibilidades de resposta: 4o usar o nome “Severino” como um nome comum, o poeta quer
transmitir que ha muitos “severinos” no sentido da palavra em si. Pessoas com uma vida

dificil, severa, dura, castigada pela pobreza e pela seca.

g) Observe o verso “somos muitos Severinos iguais em tudo na vida”. O nome “Severino” da
forma que o personagem se apresenta, pode ser considerado uma forma de linguagem que
consiste em substituir uma palavra por outra que tenha proximidade com ela? Explique.

Possibilidades de resposta: Sim. O poeta nomeia o protagonista com um nome que representa
sofrimento e assim coloca como nome comum, indicando que todos esses “severinos” sdo

pessoas sofridas, com uma vida dura, severa.

h) No subtitulo do poema “o retirante explica ao leitor quem ¢é que vai”, a palavra destacada,
como vimos, significa alguém que se retira, que abandona um local. No contexto do poema o
retirante se retira de onde e por qual motivo? Justifique com pistas textuais.

Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno ative os conhecimentos prévios e indique
pistas textuais afirmando que o retirante deixa o Nordeste pois nos versos o poeta faz uso de
expressdes estereotipadas do Nordestino (cabeca grande, ventre crescido, pernas finas) e que
0 motivo é a seca e a fome pois o poeta apresenta a serra como ‘“magra e ossuda” e fala do

rogado “despertar terra sempre mais extinta, a de querer arrancar algum ro¢ado da cinza”.

1) Observe as pistas textuais destacadas dos seguintes versos:

“na mesma cabeca grande / que a custo € que se equilibra, / no mesmo ventre crescido / sobre
as mesmas pernas finas”

Infira 0 que as expressdes destacadas podem indicar na interpretacdo do poema.
Possibilidades de resposta: Espera-se que o aluno infira que essas expressdes descrevem uma
pessoa muito magra devido a fome, uma vez que o corpo magro, com as pernas finas acentuam
o0 tamanho da cabeca e que o ventre crescido, como vimos, estd relacionado a doenca

ocasionada pela falta de agua adequada para consumo devido a seca.

Leia os versos abaixo e responda as questdes “j” e “k”.



98

Observe que no trecho destacado dos versos abaixo € atribuido caracteristicas ou sentimentos
humanos a um objeto ou um ser abstrato (figura de linguagem chamada de personificacao).

“Vivendo na mesma serra / magra e ossuda em que eu vivia”

J) Infira a partir das pistas textuais destacadas, que imagem o uso da personificagdo cria na
caracterizacdo do espago em que 0s personagens desse poema vivem?

Possibilidades de resposta: Cria a imagem de uma natureza agreste, de seca, fome e pobreza.

K) Infira ainda que funcdo tem essa caracterizagdo do espaco, a partir da figura de linguagem,
para a o leitor?

Possibilidades de resposta: Essa caracterizacdo tem funcéo de mostrar ao leitor as condi¢cdes
dificeis que os “severinos’ enfrentam e o motivo pelo qual eles optam por migrar em busca de

condigdes de “somos muitos Severinos iguais em tudo na vida mais favoravel.

I) No final do poema Severino fala que todos morrem de morte igual, de morte severina.
Observe 0s versos e as expressdes destacadas:

E se somos Severinos / iguais em tudo na vida, / morremos de morte igual, / mesma morte
Severina: / que € a morte de que se morre / de velhice antes dos trinta, / de emboscada antes dos
vinte / de fome um pouco por dia / de fraqueza e de doenca.

Infira de acordo com as pistas textuais destacadas que efeito a repeticdo dessas expressoes
relacionadas a morte causa no poema?

Possibilidades de resposta: Intensifica e amplia o sentido da morte severina, uma morte
precoce e comum. Também pode-se associar a intensidade com que se concebe a morte pelas

o« I TS EE T

pistas textuais como “fome”, “fraqueza”, “emboscada’, “doenca’.

m) Observe 0s versos a seguir. Inferindo o sentido literal e figurado, faca a distin¢do entre
denotacdo e conotacédo das palavras sublinhadas.

- “Serra magra e ossuda”

Possibilidades de resposta: Denotagdo: sem carne, sem gordura. Conotagéo: sem vegetacao
devido a seca.

- “Sangue que usamos tem pouca tinta”

Possibilidades de resposta: Denotacdo: sangue € o liquido vermelho que transporta nutrientes
no nosso organismo e a tinta é um liquido corante usado pra pintar, tingir, escrever ou

imprimir. Conotacéo: O sangue estda empregado no sentido de vida, a tinta € uma comparacao
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implicita com o sangue e devido a morte bem presente no cendrio descrito, por isso “pouca

tinta”.

n) De acordo com os conhecimentos adquiridos pela temaética, infira que significacdo o verso
“a de querer arrancar alguns rogado da cinza” apresenta ao poema.
Possibilidades de resposta: Significa que devido a seca, a terra se tornou infértil e ndo produz

mais alimentos, mas que o sertanejo fica sempre tentando até suas Ultimas forcas e esperancas.

0) Depois de ler esses versos poéticos é possivel perceber qual a intengdo do poeta ao escrever
esse poema? Explique.

Possibilidades de resposta: A intencdo é mostrar ou discutir a miséria e as dificuldades que a
seca prolongada trouxe e continua trazendo para os Nordestinos que ainda emigram em busca

de melhores condicdes de vida.

Comentario sobre a etapa “inferéncia - conhecimentos prévios e pistas textuais”

Nessa etapa aprofundamos os estudos das habilidades sobre leitura, figuras de
linguagem e inferéncia conforme a BNCC (2017). Para o desenvolvimento das competéncias
leitoras, a partir da utilizacdo desta atividade, o professor deve entre outros procedimentos:

a) Continuar com a metodologia ja adotada em etapas anteriores, ou seja, no
primeiro momento, deve-se fazer questionamentos como recurso cognitivo para
motivar e antecipar o conteddo com previsdes e expectativas de leitura
conforme Solé (1998) e BNCC (2017).

b) Abrir uma pequena discussdao sobre a importancia da leitura como uma
construcdo de conhecimentos que amplia nossas possibilidades de participar e
de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

c) Contextualizar a tematica dos retirantes na seca no Nordeste e, assim, mediar as
discuss@es e desenvolver conhecimentos prévios sobre a temética a ser tratada
no poema.

d) Mediar a constru¢do de conhecimentos e compreensdo da expressdo “vida

severina” a partir pintura “Retirantes” de Candido Portinari, para que o aluno

faca a relagdo com o radical da palavra “severino” e da animagao “Morte e vida

Severina”.
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Como vimos em Solé (1998), os conhecimentos prévios séo de grande importancia
para a construcdo de sentidos no texto, dessa forma trouxemos conteidos que maximizassem
0s conhecimentos dos alunos sobre a tematica dos “retirantes”. A partir da pintura “Retirantes”
de Céandido Portinari, indicamos a contextualizacdo da tematica na seca no Nordeste para,
assim, mediar as discussdes de forma a desenvolver conhecimentos prévios sobre o que seria
tratado no poema.

O aluno teve acesso as figuras de linguagens na segunda etapa desse material
didatico, portanto, na questdo “b”, ja deve conseguir identificar a antitese pela oposicdo das
palavras “morte” ¢ “vida”, esperamos que também ja consiga analisar e interpretar o sentido
que a oposicao traz para o poema conforme habilidade da BNCC (2017).

Pelos conhecimentos prévios sobre a tematica adquiridos anteriormente, espera-se
gue o aluno faga uso da inferéncia na questdo “c” para explicar a inversdo no titulo. E assim
perceber que Severino nessa sua vida sofrida da seca e da pobreza do Nordeste, se depara com
a morte por onde passa.

Na questao “d” espera-se que 0 aluno construa sentido e infira a partir da metafora
“vida severina”, pois essa metafora apresenta pistas e analogias mais ou menos claras para a
producgéo de sentido como vimos em Vereza (2007).

Na questao “f” o aluno deve inferir o propdsito do autor na escolha em usar o nome
“severino” como um nome comum dentro deste contexto.

As demais questdes, o aluno além de ativar o conhecimento, deve estar atento
também as pistas textuais para chegar a conclusdo. Dessa forma, nesta etapa, tivemos a
oportunidade de apresentar sugestfes de atividade para o ensino de leitura com um olhar atento

as pistas textuais e as conhecimentos previos, ou seja, aos pressupostos e subtendidos.

Descricao de atividade de escrita com linguagem figurada

Sugestdo de tempo para realizacdo da atividade: 2 horas-aula.

Apbs o final dessa etapa, os alunos ja leram e interpretaram alguns poemas e
desenvolveram habilidades referentes a leitura de poemas, figura de linguagem e inferéncia
com a mediacdo do professor. Acreditamos que eles também ja sejam capazes de escrever
poemas. Dessa forma, assim como apresenta a BNCC (2017) na habilidade EF89LP36,

incluimos nas atividades a producdo de um poema.
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EF89LP36 — Parodiar poemas conhecidos da literatura e criar textos em versos (como
poemas), explorando o uso de recursos semanticos (como figuras de linguagem), de
forma a propiciar diferentes efeitos de sentido (BRASIL, 2017, p. 187).

Sugerimos a atividade de producdo abaixo descrita. O professor deve ao final
receber os poemas, interpreta-los com os alunos, dando destaque as figuras de linguagem que
utilizaram e orienta-los na reescrita para uma exposicdo na escola. Pode ser uma exposicao
criada para apresentacdo dos trabalhos ou em exposicdes ja previamente planejada no

calendario escolar como, por exemplo, as feiras de leitura, ou roda de leitura.

1. Nessa atividade vocé sera o autor. Assim como Jodo Cabral de Melo Neto, vocé também
pode criar seus poemas, e fazer uso da linguagem figurada. Motivado pela pintura “Retirantes”

de Candido Portinari, produza um poema fazendo uso dos recursos figurativos.

2. Com os colegas e professor vamos apreciar, interpretar e depois fazermos os ajustes

necessarios de reescrita para a apresentacao dos poemas na exposicdo da escola.

Nesta atividade final, tivemos a oportunidade de apresentar uma sugestdo de
producdo textual em que os alunos demostrem, por meio do poema produzido, as habilidades
desenvolvidas durante as etapas do trabalho.

A proposta de trabalho a que nos dedicamos pode ser sintetizada no quadro a seguir:

Quadro 7 - Etapas da proposta de ensino (continua)
ETAPAS CONTEUDO TEORICO OBJETIVOS
Apresentacdo e sondagem | Apresentacdo do projeto e | - Apresentar o projeto e
orientacdo atividade de dialogar sobre a leitura na
sondagem. formacé&o cidadé.

- Orientar sobre a
atividade de sondagem.
- Trazer o feedback aos

alunos.
Linguagem poética, A linguagem poética, a | - Comparar as formas de
denotacdo, conotacéo denotacdo e a conotacao. expressdao da linguagem

denotativa e conotativa,
explorando as diferencas
presentes no poema e na
noticia;

- Apresentar 0 poema como
um texto rico em
linguagem conotativa.
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Figuras de linguagem Figuras de linguagem. - Mediar a compreenséo de
poemas com a presenca de
figuras de linguagem; /

- analisar os efeitos que as
figuras de linguagem
produzem na construcéo de
sentido dos poemas.

Nocao de inferéncia Implicito versus explicito, | - Trabalhar os implicitos do
nog&o de inferéncia. texto, a nogdo de inferéncia
e pluralidade de
significados a partir das

inferéncias.
Inferéncia - conhecimentos | Sentido figurado, figuras | - Compreender o texto em
prévios e pistas textuais de linguagens, inferéncia | seu sentido denotativo e
por conhecimento  de | conotativo, a partir das
mundo e pistas textuais. inferéncias por

conhecimentos prévios e
por pistas textuais.

Fonte: Elaborado pela autora.

Vale salientar que, a cada etapa, fizemos a descricdo pormenorizada de todos 0s
procedimentos e apresentamos um item de comentarios que nos ajudou a entender melhor a
relacdo entre uma atividade de leitura e os fundamentos tedricos necessarios a tal préatica

docente.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da realidade observada em sala de aula como professora de Lingua
Portuguesa e em observacéo a resultados de provas que avaliam a capacidade leitora, no que
diz respeito a dificuldade dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental em interpretar e
compreender informagdes implicitas do texto, e na interpretacdo de expressdes no sentido
figurado em que requer acesso ao nivel de leitura capaz de se fazer inferéncia, vimos na proposta
em que abordamos a leitura inferencial para a construcdo de sentido conotativo no género
poema, uma boa oportunidade em contribuir com o ensino de leitura inferencial.

Na impossibilidade de propormos um trabalho desenvolvido diretamente com
atividades de leitura em sala de aula, tomamos a decisdo por esta tematica que buscou resposta
a questdo central “De que meios conceituais e metodoldgicos o LD e o professor podem fazer
uso para promover o ensino de leitura inferencial a partir de poemas com figuras de
linguagem?”

Motivamo-nos em trabalhos que reiterassem a importancia da tematica e tracamos
0s seguintes objetivos: 1) Elaborar atividades de leitura de poemas com a presenca de figuras
de linguagem que resultem em compreensdo inferencial do sentido. 2) Descrever estratégias
gue promovam o0 acesso a inferéncias em atividades de leitura do género poema. 3) Demonstrar,
a partir das atividades de leitura, como o professor pode orientar o aluno a inferir o sentido das
figuras de linguagem, valendo-se de seu conhecimento de mundo e das pistas textuais.

Para atingirmos as inten¢des pretendidas, nos ancoramos na BNCC (2017) como
documento norteador e tivemos a preocupacao em propor o desenvolvimento das habilidades
estabelecidas para o ensino de leitura. Acreditamos que, ao fazermos relacéo dos preceitos desse
documento com os principios de leitura propostos por pesquisadores da drea como Solé (1988),
Kleimam (1989; 2016), Koch (1993; 2006; 2018) e inferéncia propostos por Marcuschi (2008)
e Coscarelli (2002), dentre outros, julgamos que este embasamento teorico trouxe a proposta
de ensino apresentada nessa pesquisa contribuicdo relevante para o ensino de leitura nas aulas
de Lingua Portuguesa, no que diz respeito ao trabalho de interpretacdo de sentido figurado nos
poemas por meio de inferéncias.

Alinhamos nossa proposta aos estudos de Solé (1998) ao defender que o trabalho
com a leitura contemplando os niveis implicito e metaplicito deve, cada vez mais, fazer parte
das préticas escolares, para que o aluno-leitor seja capaz de fazer uso de inferéncias e tornar-se
um leitor fluente e critico. Portanto, a nossa proposta de ensino baseou-se em praticas de leitura

na perspectiva sociocognitiva-interacionista, em que o leitor interage, participa da construcao
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de sentidos do texto. Ademais, entendemos que é importante nos, professores, encaminharmos
nossos alunos ao desenvolvimento e aperfeicoamento de estratégias de leitura, que lhes
permitam interagir com o texto, fazendo inferéncias, relacionando as pistas textuais e seus
conhecimentos para completar os implicitos do texto, construir sentidos e efetivar a
compreenséo e interpretacéo.

A organizacdo do material apresentado foi distribuida em sete secdes em que
refletimos sobre estudos em leitura, inferéncia e linguagem figurada no género poema, assuntos
necessarios a compreensdo de como resgatar pistas para o entendimento das figuras de
linguagem. Assim, a reflexdo tedrica, além de possibilitar aos professores que pretendam
reaplicar a proposta de ensino desenvolvida em uma das se¢des, em suas praticas docentes,
possam também estender seus olhares a teoria que embasa este conhecimento, que se constitui
uma maneira diferenciada do que é encontrado nos livros didaticos € mesmo nos manuais de
apoio ao professor.

No que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos empreendidos nas atividades
propostas no material didatico, defendemos que a inclusdo do item “possibilidades de
respostas” aos questionamentos formulados nas atividades serviu-nos de horizonte ao
encaminhamento da percepcao das pistas textuais, o que para a utilizacdo do material serd uma
contribuicdo a mais aos professores em suas praticas de leitura.

Outro aspecto que consideramos bastante positivo foi a elaboragdo dos comentarios,
pois orientamos o professor como proceder na utilizagdo do material didatico, relembramos a
base tedrica que sustenta os procedimentos que devem ser assumidos no momento de mediagao
das atividades e procuramos, ainda com esses comentarios, alinhar a discussdo quanto aos
objetivos pretendidos com a proposta de material didatico como, por exemplo, descrever
estratégias que promovam o acesso a inferéncia.

Com a elaboragdo do material didatico da forma metodoldgica adotada para a
proposta de ensino (descri¢ao da atividades, possibilidades de resposta as perguntas formuladas
e comentario), acreditamos que conseguimos responder ao questionamento da nossa pesquisa
(“De que meios conceituais e metodologicos o LD e o professor podem fazer uso para promover
0 ensino de leitura inferencial a partir de poemas com figuras de linguagem? ) e, assim,
apresentarmos meios conceituais e metodologicos para o ensino de leitura inferencial em
poemas com figuras de linguagens.

Nossa questdo foi respondida através dos nossos objetivos tracados e atingidos. O
primeiro objetivo foi alcangado quando elaboramos as atividades de leitura de poemas com a

presenca de figuras de linguagens que resulta em compreensdo inferencial do sentido e que
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servira como material didatico a ser trabalhado por professores de Lingua Portuguesa em aulas
de leitura.

No segundo objetivo, descrevemos estratégias que promovem o acesso a inferéncia
nas atividades elaboradas quando apresentamos as atividades de forma a serem trabalhados as
estratégias de leitura desenvolvidas por Solé (1998), a exemplo da pré-leitura, da leitura em si
e da pos-leitura. Descrevemos também as “possibilidades de respostas” que serviram como
horizonte e encaminhamento para as estratégias de acesso a leitura inferencial.

E por fim, no terceiro objetivo, demonstramos como o professor pode orientar o
aluno a inferir o sentido das figuras de linguagens, a partir dos “comentarios” que direcionara
o professor a media¢do das atividades propostas, bem como fizemos uma aproximacao da
fundamentagao teorica com a pratica de ensino de leitura inferencial.

Vale destacar que a eclaboragdo das atividades de leitura que resultam em
compreensdo inferencial das figuras de linguagens presente em poemas, ndo ¢ uma tarefa facil.
Demanda conhecimentos tedricos sobre estratégias de leitura dos implicitos do texto e de acesso
as inferéncias. E provavel que seja por isso que os materiais didaticos se furtem a maiores
explicagdes, sendo muito mais facil exigir do leitor apenas o que est4 explicito no texto para a
interpretagdo a ser alcancada, mas sabemos e defendemos que a leitura ¢ uma pratica
significativa em que o leitor ressignifica o sentido do texto com suas experiéncias de vida,
bagagem cultural e visdes de mundo.

Por isso, nas atividades propostas oportunizamos a leitura como processo interativo,
despertando no leitor interesse e criando oportunidades de engajamento como leitor auténtico
que dialoga com o texto. Dessa forma, nas atividades se tornou recorrente iniciar as praticas de
leitura com questionamentos de forma a direcionar aos objetivos de leitura e motivar ao desejo
de ler, fazendo com que o leitor j& comece a interagir com o texto desde a pré-leitura, e a partir
das pistas textuais e conhecimentos ja adquiridos, preenchendo as lacunas implicitas do texto
com inferéncias e assim, construindo o sentido ao que lé.

Cremos que a proposta de ensino exposta na se¢do do material didatico, com foco
no desenvolvimento de novas habilidades para a aquisicio de novos conhecimentos e
estratégias de leitura apresentada no género poema, servird também como norteador para o
trabalho com outros textos, outros géneros textuais, promovendo também a autonomia dos
professores no seu trabalho cotidiano.

Como ja afirmamos, pensar um ensino interativo de leitura com inferéncia,
apontando possibilidades de respostas nao foi uma tarefa simples, mas, acreditamos que, a partir

desta pesquisa, outros estudos podem ser pensados como, por exemplo, um trabalho



106

desenvolvido diretamente com o aluno, em situa¢do concreta de leitura, em que o professor
possa registrar quais as dificuldades reais encontradas na utilizacdo de inferéncia e,
principalmente, na forma como o aluno orienta suas proprias estratégias e, assim, desvendar
ainda mais os caminhos percorridos pelo aluno quando diante de um texto em que a denotagao

ndo € a unica via de acesso ao sentido do texto.
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