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RESUMO

O éxito no desenvolvimento de habilidades e competéncias ligadas a leitura literaria e a escrita
é, ainda, um desafio para a educacdo brasileira e isso aponta lacunas no processo de letramento
literdrio que acontece nas escolas. Essas lacunas encerram, também, em si, a problematica de
uma abordagem insatisfatoria da diversidade étnico-racial e cultural do pais. Esse
negligenciamento histérico das idiossincrasias da populacdo negra na ambiéncia escolar é
discutido neste trabalho, bem como investigado, através da anélise da relagdo dessa realidade
com as praticas de estudo literario de uma turma de estudantes da Educacdo Basica de uma
escola publica, situada no municipio de Cachoeira, no Reconcavo da Bahia. Constatada a
necessidade de aproximacéo e envolvimento do publico educando com a Literatura Afro-
brasileira, esta dissertacdo apresenta, através da construgdo de um caderno pedagdgico,
intitulado de A “escrevivéncia” no ensino de literatura: um circuito de aprendizagens com o
texto literario afro-brasileiro, variadas sugestdes de trabalho que a inserem, de maneira
criativa, no rol de estudos da Educacdo Basica. As atividades propostas relacionam-se a leitura
de poemas da coletdanea Poemas da recordagéo e outros movimentos (2017), da escritora
Conceicao Evaristo, sendo orientadas pela perspectiva da “escrevivéncia”, conforme postulada
pela escritora. A sequéncia de atividades busca promover o letramento literéario, associado a
emancipacdo humanistico-social pela positivacdo da autoimagem dos educandos. Nesse
processo de ensino-aprendizagem que atenta para as vivéncias e préaticas sociais dos educandos,
a percepcdo de tensdes, historicamente geradas, que interferem na vivéncia da populagédo negra
no Brasil e a relacdo dessas vivéncias com a obra da escritora Concei¢do Evaristo engendram
um percurso de formacdo de sujeitos criticos e transformadores da realidade social. Nesse
movimento, a utilizacdo da palavra, exercitada a partir da producéo literaria autoral de suas
préprias escrevivéncias, servira aos educandos como forma de expressao critica no mundo. Para
o0 desenvolvimento deste trabalho, algumas referéncias foram fundamentais, tais como Street
(2014); Candido (2006; 2017); Cosson (2012); Cortés (2018); Santos (2018); Souza (2006;
2019); Silva (2017); Sousa (2017); Gomes (2010); Evaristo (2007); Fanon (2008); Freire
(1987); Hall (2014; 2016); Pollak (1992); Arroyo (2014), Moran (2018); Bacich, Neto e
Trevisani (2015), Munanga (2005); Duarte (2010). Com essas bases teoricas, foi possivel
pensar as relacfes étnico-raciais associadas ao ensino de literatura e tracar propostas para um
letramento literario pautado na “escrevivéncia” afro-brasileira.

Palavras-chave: Literatura Afro-brasileira. Letramento literario. Poesia. Escrevivéncia.



ABSTRACT

Success in the development of skills and competences linked to literary reading and writing is
also a challenge for Brazilian education and this points to gaps in the literary literacy process
that takes place in schools. These gaps also contain, in themselves, the problem of an
unsatisfactory approach to the country's ethnic-racial and cultural diversity. This historical
neglect of the idiosyncrasies of the black population in the school environment is discussed in
this work, as well as investigated, through the analysis of the relationship of this reality with
the literary study practices of a group of Basic Education students from a public school, located
in the municipality of Cachoeira, Reconcavo Baiano. Having verified the need for the public
to be closer and involved in educating with Afro-Brazilian Literature, this dissertation presents,
through the construction of a pedagogical notebook, entitled A “escrevivéncia” no ensino de
literatura: um circuito de aprendizagens com o texto literario afro-brasileiro [The
“escrivéncia” in the teaching of literature: a circuit of learning with the Afro-Brazilian literary
text], varied work suggestions that insert it, in a creative way, in the list of studies of Basic
Education. The proposed activities are related to the reading of poems from the collection
Poemas da recordacdo e outros movimentos (2017), [Poems da remembrance and other
movements (2017)], by the writer Conceicdo Evaristo, being guided by the perspective of the
“escrivéncia”, as postulated by the writer. The sequence of activities seeks to promote literary
literacy, associated with humanistic-social emancipation through the positive self-image of
students. In this teaching-learning process that is attentive to the students' social experiences
and practices, the perception of tensions, historically generated, that interfere in the experience
of the black population in Brazil and the relationship of these experiences with the work of the
writer Conceigdo Evaristo engender a path of formation of critical subjects and transformers of
social reality. In that perspective, the use of the word, exercised from the authorial literary
production of their own “escrevivéncia”, will work as a form of critical expression in the world
for the students. For the development of this work, some references were essential, such as
Street (2014); Candido (2006; 2017); Cosson (2012); Cortés (2018); Santos (2018); Souza
(2006; 2019); Silva (2017); Sousa (2017); Gomes (2010); Evaristo (2007); Fanon (2008); Freire
(1987); Hall (2014; 2016); Pollak (1992); Arroyo (2014); Moran (2018); Bacich, Neto and
Trevisani (2015); Munanga (2005); Duarte (2010). With these theoretical bases, it was possible
to think of the ethnic-racial relations associated with the teaching of literature and to outline
proposals for literary literacy based on Afro-Brazilian “escrevivéncia”.

Keywords: Afro-Brazilian Literature. Literary literacy. Poetry. “Escrevivéncia”.
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1 DA PRATICA DOCENTE A UM PROJETO DE EDUCACAO EMANCIPADORA

Hoje, enquanto professora de Lingua Portuguesa, sou resultado de inUmeros fatos
ocorridos em minha vida em diversos momentos, vivenciados desde a época de infancia. Tendo,
paralela ao meu nascimento, a separacdo de meus pais, cresci com minha mée e meus irméaos
na residéncia de minha avo, em uma comunidade rural pertencente a cidade de Cachoeira no
Recbncavo da Bahia. Foi nessa ambiéncia que surgiram minhas primeiras experiéncias com o
mundo da leitura, desde o dia em que, por acaso, encontrei um livro, jogado em meio a coisas
sem muita utilidade num quartinho da casa de minha av6. Um livrinho sem capa, de folhas
amareladas, mas capaz de atrair intensamente minha curiosidade. Achado no tempo em que eu
descobria também as letras e ja conseguia ler, o livro foi lido com muita avidez e encantamento.

Minha mée e minha avo, se tinham consciéncia da importancia da préatica da leitura, ndo
dispunham de condicGes financeiras para comprar livros. No entanto, gracas as doagdes feitas
por um tio, passei a felicidade da leitura de gibis outrora usados por suas filhas. Assim, entre
as histdrias lidas nos quadrinhos e as imaginadas e encenadas no quintal de casa, que
representavam sempre as relac6es cotidianas entre minha avé e nossos vizinhos, me despedi da
infancia. Na adolescéncia, deixei de ler quadrinhos, uma vez que minhas primas, ja crescidas,
também haviam deixado de Ié-los, e as doagdes ndo chegavam mais. Comecei a ler jornais e
revistas. Sim, as doagdes mudaram de perfil, mas continuaram existindo por algum tempo.
Depois disso, passeia ter acesso, basicamente, a textos do livro didatico e li muitos deles, com
a solicitacdo ou ndo da professora.

Confesso que era melhor quando a leitura ndo nascia de tal solicitacdo, pois ela impunha
a tensédo de ter que ler em voz alta para ser avaliada pela professora. Em minha experiéncia, a
pratica de leitura nas séries finais do Ensino Fundamental Il restringiu-se a esse tipo de
exercicio. Fora isso, respondiamos inumeras questdes do livro didatico a respeito do texto. Em
seguida, nossas respostas eram corrigidas com base nas respostas presentes no livro didatico do
professor. Muitas vezes, minhas professoras de Lingua Portuguesa puseram no quadro as
respostas retiradas dos seus livros e pediram que corrigissemos o que tinhamos colocado no
caderno. N&o raro, a sensacgéo era de indignacdo por ndo haver atencéo alguma dirigida a nossas
respostas, sendo considerado “erro” o que fugisse do modelo do livro.

Foi no Ensino Medio que, pela primeira vez, apos a leitura do livro encontrado no
quartinho de minha ava, li outro livro de literatura integralmente. Como solicitagéo e alvo de
avaliacdo das aulas de literatura, adquiri e li Triste fim de Policarpo Quaresma, do escritor

Lima Barreto. Apesar de ndo ter gostado da leitura, adquiri outros romances, guiada pelo titulo
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que cada um apresentava. Essas obras reacenderam em mim a atracdo pela leitura de livros de
literatura. Outra heranca das aulas de Literatura foi o despertar do gosto pela escrita. Lembro-
me de que, certo dia, no segundo ano do Ensino Médio, a professora de Lingua Portuguesa
propds que fizéssemos um poema, ilustrassemos e emoldurassemos livremente para apresenta-
lo em sala. Sob tema livre, produzi dois poemas, coisa que nunca antes havia feito.

Apesar da atividade ter sido desafiadora, por conta da falta de experiéncia para executa-
la, foi extraordinario fazé-la. Naquele momento, senti como a escrita torna-se veiculo de nosso
dizer e, a partir dai, segui escrevendo outros textos em paginas que, apesar de anénimas, me
davam a satisfacdo do poder dizer sobre meus sentimentos, pensamentos, minha vida e a relacao
de tudo isso com 0 mundo. Dada essa experiéncia, comecei a perceber, no fim do Ensino Médio,
a escassez, quase auséncia, das oportunidades de produzir textos, ao longo dos meus anos na
Educacao Basica, fossem eles literarios ou néo.

Essa constatacdo acontecia provocada pela iminéncia da prova de vestibular, o receio
de encara-la e ter que redigir um texto dissertativo-argumentativo evidenciava meu despreparo
e, atrelada a ele, a deficiéncia nas praticas de leitura e escrita na escola. A despeito disso, era
hora de fazer escolhas sérias e eu estabeleci como meta conquistar uma vaga na universidade.
Apesar de acreditar que era algo muito dificil de conseguir, ndo podia abrir méo desse objetivo,
sobretudo, depois de ouvir de um professor, no Ensino Médio, a afirmacao: “Vocés sdo burros!
Nenhum de vocés consegue passar no vestibular!”. Foram palavras demasiadamente agressivas,
acreditar naquilo representava, para mim, abrir mao das expectativas de sucesso futuro. Assim,
contrariando as circunstancias, fiz o vestibular, venci o desafio e, ndo por acaso, abracei as
letras!

Iniciei, em 2003, o curso de Letras Vernaculas na Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS), concluindo-o no ano de 2007. No juramento solene, enquanto prometia fazer
o0 possivel pela educagédo do pais, sentia 0 peso da responsabilidade do exercicio da docéncia.
Exercicio esse que se iniciou ainda em 2007, apresentando-me turmas inteiras que se tornavam
0 desafio mais novo pos-formatura. Desafio exaustivo e encantador que, desde entdo, se
apresenta constantemente de formas diferentes, a cada nova turma e escola que conhego.

Concluida a graduagdo, quis dar continuidade aos estudos e, de modo concomitante com
0 exercicio docente, fiz o curso de Especializagdo em Estudos Linguisticos, também pela UEFS,
concluido no ano de 2010. Depois disso, por dificuldades de sadde na familia, ndo dei
seguimento aos estudos. Dediquei-me intensamente ao ensino €, mesmo tendo optado por
desenvolver estudos no campo da Linguistica, quanto mais passava 0 tempo, mais eu me

envolvia com a literatura, através de minha pratica docente. Alem de ter ciéncia, por meio dos
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estudos tedricos da Academia, da necessidade da leitura na escola, da sua funcéo social,
estudada, sobretudo nas aulas de Teoria da Literatura, a experiéncia pessoal sempre me motivou
a desenvolver acOes para inserir a leitura literaria em minhas aulas.

Através da leitura de textos literarios, buscava proporcionar aos esducandos a
experiéncia da escrita, a fim de fazé-los assumir o lugar e a autonomia do dizer. Essas iniciativas
passaram a resultar no envolvimento mais intenso deles nas aulas, nas atividades, inclusive as
de producédo escrita. A partir dai, conclui que € indispensavel inserir a literatura nas aulas de
Lingua Portuguesa. Comecei, entdo, a observar melhor as caracteristicas, os perfis dos meus
alunos, no intuito de selecionar tematicas com as quais eles se identificassem. Foi nesse
momento que percebi que faltava, nas leituras literarias que eu promovia na sala, a presenca de
tematicas voltadas para as relacdes étnico-raciais.

Apesar de reconhecer a necessidade do cumprimento da Lei 10.639/2003, ja comentada
na Universidade a época da graduacdo, buscava inserir a discussdo étnico-racial nas aulas, sem
trabalhar, especificamente, com a literatura afro-brasileira. O interesse dos educandos pela
discussdo das questdes raciais era perceptivel. Tanto no posicionamento oral quanto através de
suas producdes escritas, demonstravam 0 quanto a questdo era importante para suas vidas. Era
comum encontrar em seus textos temas como racismo, preconceito, discriminagéo, violéncia
contra a populagdo negra. Falavam de suas experiéncias, feridos, muitas vezes, em sua
autoestima.

Eu compreendia o que eles diziam, sabia da verdade e da importancia daquelas
expressdes. Identificava-me com a realidade deles, pois enquanto mulher negra, experimentei,
desde a infancia, a agressdo psicoldgica das atitudes discriminatérias na sociedade. Do meu
cabelo, diziam: “Se alisasse, ficaria lindo.” Aquilo me fazia ter muita vergonha de expd-los
soltos. Os comentarios a respeito do meu tom de pele e de meus irmdos diziam: “Sairam
escurinhos porque puxaram ao pai”. Até o que parecia elogio tornava-se agressao. Lembro-me
de que, quando fui aprovada no vestibular, ouvi alguém falando a meu respeito: “Passou no
vestibular, ela é esforcada, € moreninha, mas é inteligente.” Esses e tantos outros episodios
mostravam-me 0 racismo.

Foi no ano de 2011, quando trabalhava em Cachoeira como professora efetiva da rede
estadual, na Escola Paroquial Dom Antdnio Monteiro, que me ocorreram essas reflexdes.
Comecei, a partir dai, a buscar textos literarios que abordassem as relacbes étnico-raciais.
Encontrei e utilizei diversos textos e, muitos deles, eram produgdes de pessoas brancas ja
conhecidas por tratar de outras tematicas, por aparecerem mais frequentemente nos livros

didaticos. Comecei a me indagar onde estavam as autoras e autores negros. Entendi que,
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enquanto professora de Lingua Portuguesa, eu estava deixando uma lacuna na formacéo dos
meus alunos por ndo buscar conhecer mais e apresentar para eles a Literatura Afro-brasileira.

A partir da percepcdo de que era necessario garantir a Literatura Afro-brasileira um
maior espaco na escola, passei a levar para a sala, também, textos de escritoras e escritores
negros. O primeiro deles foi o escritor Joel Rufino do Santos, o qual, inclusive, tivemos, eu e
meus alunos do sétimo ano, a oportunidade de conhecer, em 2011, na Festa Literéria
Internacional de Cachoeira (FLICA). A experiéncia foi muito positiva, os educandos ficaram
muito empolgados, por terem tido a oportunidade de, pela primeira vez, serem apresentados a
um escritor negro e poder conversar com ele pessoalmente.

Permaneci nessa unidade escolar por sete anos, sendo removida no ano de 2017, por
conta do processo de municipalizacdo, para o Colégio Estadual Antdnio Joaquim Correia,
situado na comunidade de Capoeirugu, distrito de Cachoeira. Ali tive experiéncias muito boas
quanto ao trabalho com literatura, a abordagem das relagBes étnico-raciais e apresentacdo da
Literatura Afro-brasileira. Muitos colegas também demonstravam preocupacdo com tais
questdes. Estive por dois anos na referida unidade escolar, até que, no ano de 2019, ela também
foi municipalizada. Dessa vez, fui encaminhada para o Colégio Estadual da Cachoeira (CEC),
onde atuo hoje.

Algumas ag¢des desenvolvidas em minha trajetoria de atuacdo docente tém me marcado
enquanto profissional e, inclusive, contribuiram para meu ingresso no Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS). Para indicar a natureza das aces de que estou falando, destaco
aqui algumas experiéncias. O Grupo de Estudos Etnico-raciais (GEER), formado por mim e
pela professora Mayra Sousal, buscou aprofundar as discussdes a respeito das relages étnico-
raciais na escola. Composto por alunos de 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Paroquial
Dom Anténio Monteiro, nos anos de 2015 e 2016, o grupo fazia o estudo de textos, fichamentos,
apreciacao e discussdo de filmes e videos, resenhas. Como resultado dos estudos feitos no
GEER, aconteceram seminarios, realizados no Cine Theatro Cachoeirano. Nesses eventos, 0S
componentes do grupo de estudos eram os palestrantes oficiais, apresentando seus trabalhos.

Quanto a literatura, os momentos de leitura, na sala de aula ou fora dela, mostraram
sempre que e falaciosa a afirmacdo de que os adolescentes e jovens ndo gostam de ler. Nesse
sentido, a culminancia de projetos de leitura em forma de saraus apresentados no auditorio da

Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), em Cachoeira, por sua vez, revelava o

L A professora Mayra Sousa € licenciada em Histéria pela Universidade do Estado da Bahia e faz parte do quadro
de professores da Secretaria de Educacdo do estado da Bahia, atuando no Centro Territorial de Educacédo
Profissional (CETEP), desde o ano de 2017.



21

protagonismo dos educandos que atuavam artisticamente, sendo intérpretes de textos seus e de
outros autores.

A mostra literaria “Poeta, eu? Por que ndo?”, realizada no Colégio Estadual Anténio
Joaquim Correia, no ano de 2018, foi resultado da sensibilizacdo de alunos do segundo ano do
Ensino Médio que declaravam ndo ter a pratica de leitura literdria e diziam-se incapazes de
produzir qualquer texto. Os estudantes envolveram-se com o texto literario, ao ponto de
produzir, a partir de suas experiéncias de vida, bonitos poemas que compuseram a mostra
literdria. A experiéncia exercitou habilidades e revelou o potencial que muitos néo
desconfiavam possuir, criando neles tanto a aproximacgdo com o texto literario, como mais
seguranga no processo de escrita.

Iniciativas como essas sdo importantes para uma mudanca de rumo no trabalho com a
Lingua Portuguesa e, consequentemente, com a literatura. Torna-se, portanto, necessario
intensifica-las e aperfeicoa-las e, para isto, a busca de novas estratégias por meio do
aperfeicoamento profissional € muito importante. Foi sob essa perspectiva que ingressei no
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS). Sabendo que o/a professor/a é, em boa
medida, responsavel pelo percurso que o educando faz no ambito das aprendizagens escolares,
busco, nessa etapa dos estudos académicos, primordialmente, a instrumentalizacdo necessaria
para fazer com que esse percurso na vida dos meus alunos seja exitoso. Ademais, intento tecer
discussdes que contribuam para a pratica docente de outros/as professores/as, de modo que se
fortaleca uma rede, potencialmente, multiplicadora das ideias de educacdo emancipadora,
humanistica e antirracista.

Com esse propasito, considerando a necessidade de uma educacdo escolar que agregue
essas discussdes a sua pratica pedagdgica e com base nas experiéncias docentes quanto ao trato
das relacdes étnico-raciais e discussdes tedricas acessadas no decorrer da pesquisa de mestrado,
proponho, neste trabalho, a partir da criacdo de um caderno pedagdgico, possibilidades e
estratégias para o ensino da poesia afro-brasileira.? Para isso, adoto a perspectiva conceitual da
“escrevivéncia” formulada pela escritora Conceic¢do Evaristo, que a define como escrita que
nasce da experiéncia, sendo ela individual ou coletiva. Partindo da condi¢do de mulher negra,

a escritora atribui a esse modo de escrever um carater politico, fazendo dele um instrumento

2 O caderno pedagdgico surge, inspirado em sequéncias didaticas pensadas para intervencdo pedagdgica em uma
turma de educandos da 1° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual da Cachoeira (CEC), onde leciono. Tal
intervengdo ndo pode ser realizada, dentro do tempo de construgdo desta dissertagdo, por conta do afastamento
social a que se submeteu a populacéo brasileira no contexto da pandemia de coronavirus, iniciada no ano de 2020.
Em face desse impeditivo, foi construido o material de apoio que integra este trabalho e, posteriormente, servira
de suporte para o0 desenvolvimento, por mim e por outros professores, do letramento literario, a partir do ensino
de Literatura Afro-brasileira em sala de aula.
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representacdo do universo afrodescendente, de suas demandas, suas particularidades, suas
culturas e tragos de suas identidades que questionam o sistema hegemonico.

Na medida em que p&e em cena conflitos gerados pelas relacdes étnico-raciais no Brasil,
apresenta uma versdo da histéria distinta da tradicionalmente sustentada pelas elites do pais.
Assim, a “escrevivéncia” € uma forma de autoinscricao da populagéo negra na sociedade. Essa
definigdo, portanto, associada a préatica de leitura literaria afro-brasileira na escola, surge como
estratégia de otimizacdo da pratica docente. Buscando envolver os educandos com o estudo
coerente e exitoso da poesia afro-brasileira, parto da perspectiva de propor roteiros de
atividades capazes de atrai-los e sensibiliza-los pela identificacdo com a tematica trabalhada,
sempre em associagdo com as experiéncias individuais e coletivas dos estudantes.

Dada a relacdo e interacdo entre pesquisador/a e os individuos alvo do estudo, este
trabalho desenvolve-se com base na pesquisa-acao, conforme posta por Thiollent (1986) e por
Leffa (2006), cuja perspectiva qualitativa interpretativista possibilita a percepcao de questdes
diversas ligadas ao processo educativo. Além disso, essa abordagem metodoldgica considera a
acao do educando no desenvolvimento da pesquisa, sendo ela representativa de um exercicio
motriz dentro do processo. Assim, algumas estratégias de investigacao foram utilizadas com o
intuito de perceber o lugar ocupado pelo texto literario afro-brasileiro, especificamente a poesia
afro-brasileira, na pratica de ensino-aprendizagem experimentada por estudantes de uma turma
de 1° ano do Colégio Estadual da Cachoeira, no Reconcavo da Bahia.

Dentre essas estratégias metodologicas, estdo a roda de conversa, aplicacdo de
questionario com o0s educandos e apreciacdo de documentacdo da unidade ecolar,
especificamente, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Essas agdes oportunizaram o
levantamento de dados importantes a respeito da relacdo dos educandos com a literatura, em
especial, com a Literatura Afro-brasileira, assim como sobre os pricipios norteadores das
praticas educativas da unidade escolar, no que se refere a educagdo para as relagbes étnico-
raciais. Tais informagdes foram valiosas, na medida em que, associadas, proporcionaram uma
visdo panoramica da conjutura que marca as experiéncias dos sujeitos envolvidos na pesquisa
com a Literatura Afro-brasileira e, por extensdo, com as discussdes por ela fomentadas.

Essa compreenséo, por sua vez, gera a possibilidade de atrelar o estudo de producdes
literarias afro-brasileiras ao processo de letramento da turma. Desse modo, busco tragar um
plano, em que o estudo da poesia afro-brasileira, com o exercicio das praticas de leitura e
escrita, pelo viés da “escrevivéncia”, possa promover o letramento literario. E que este,

associado & abordagem das relagfes étnico-raciais, gere nos educandos um processo de
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reconhecimento da importancia identitaria afro-brasileira, proporcionando-lhes maior
conhecimento sobre Literatura Afro-brasileira e viabilize a emancipa¢do humanistico-social.

Todo percurso de reflexdes e proposi¢cdes que integram este trabalho esta estruturado
em seis secdes. Na primeira delas, a introducéo, € tracada uma breve retrospectiva de eventos
marcantes de meu percurso formativo, haja vista, nele, estarem implicitos elementos que
justificam a projecdo do presente trabalho. Nela, se apresenta o objetivo e a proposta da
pesquisa, descreve-se a metodologia utilizada, bem como indica o aporte tedrico que direciona
sua construcéo.

Na segunda secdo, com base em Soares (2003; 2009; 2004), problematiza-se a maneira
como, historicamente, a escola tem lidado com o ensino de Literatura e apresenta-se uma
concepcao de letramento literario visceralmente ligada as praticas sociais dos sujeitos, alinhada
ao pensamento de Street (2014) e Cosson (2012). Aponta-se, assim, a importancia do ensino
para as relagdes étnico-raciais no contexto educacional, conforme sinaliza Gomes (2010; 2011),
Souza (2006) e Munanga (2005), salientando a necessidade de reconfiguragdo do ensino de
Lingua Portuguesa e/ ou Literatura. Nesse tocante, alinhado ao pensamento de Candido (2017)
e Freire (1987; 1996), defende-se uma abordagem de perspectiva humanistica do texto literario,
propondo-se, para isto, 0 ensino da Literatura Afro-brasileira centrado na “escrevivéncia”, pelo
estudo da producdo poética da escritora negra Concei¢cdo Evaristo. Considerando Evaristo
(2007), Cortés (2018), Santos (2018) e Silva (2017), a proposta € apresentada como estratégia
para a ressignificacdo das trajetorias da populacdo negra e questionamento de sua
subalternizacdo, conforme aponta Fanon (2008) e Hall (2014; 2016).

Com vistas a delinear estratégias para um ensino significativo com a poesia afro-
brasileira, na terceira secdo sdo analisadas as caracteristicas do publico-alvo da pesquisa,
interpretando-as a luz do percurso historico da educacao publica brasileira, em especial, das
populagdes negras. Pondera-se o que propde Sousa (2006; 2019) e Veiga (2016), estabelecendo-
se, um paralelo entre as particularidades dos sujeitos da pesquisa com um panorama mais amplo
que diz respeito a realidade de outros publicos. Publicos estes que compartilham necessidades
educacionais semelhantes, relativas ao estudo da Literatura Afro-brasileira e da abordagem das
relacfes étnico-raciais. Em concordancia com Assis e Oliveira (2019) e Bortolanza (2014),
discute-se a necessidade de aparatos pedagdgicos para o desenvolvimento do trabalho com a
Literatura Afro-brasileira. Considera-se, ainda, a necessidade de atualizacdo das estratégias
pedagdgicas, dada a conjuntura social, principalmente, no que diz respeito ao uso de
ferramentas digitais, como discutido por Maia (2013) e Moran (2015; 2018).
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A quarta secéo é composta pelas partes | e Il do caderno pedagdgico A “escrevivéncia”
no ensino de literatura: um circuito de aprendizagens com o texto literario afro-brasileiro, que
se configura como material de apoio a pratica de ensino de Literatura Afro-brasileira. As partes
I e I, em concordancia com Duarte (2008), propdem atividades que visam sensibilizar os
sujeitos com o texto literério afro-brasileiro, promovendo importantes debates sobre as relacées
étnico-raciais. Apoiado nas ideias de Moran (2018), Bacich, Neto e Trevisani (2015), o caderno
apresenta propotas de atividades para o trabalho com a Literatura Afro-brasileira na escola, com
base em metodologias ativas. Nele, € proposto um itinerario de reflexdes tematicas para o/a
professor/a e uma sequéncia de atividades diversas para serem desenvolvidas com 0s
educandos. As reflexdes direcionadas ao/a professor/a proporcionam-lhe um momento inicial
de interacdo com a tematica que, em seguida, sera abordada na atividade.

Na quinta secédo, sdo desenvolvidas as partes 111, IV e V do caderno pedagdgico, espaco
em que sdo abordados mais pontualmente os aspectos estético-formais do texto poético, bem
como apresentadas sugestdes para o0 amadurecimento da escrita literaria dos educandos. Com
base em Pereira (2010), evidenciam-se peculiaridades da escrevivéncia negra, e as atividades
sdo propostas de modo que, concomitantemente, ocorra o aprofundamento das discussdes. Pelo
estudo dos poemas de Evaristo, projeta-se a valorizacao das tradi¢des familiares, das vivéncias
dos educandos junto a seus pares, conforme sinaliza Santos (2018). Destaca-se, ai, a
importancia das trajetdrias negras, sendo elas utilizadas nas acfes didaticas, também, como
fonte de inspiracdo para o exercicio da expressdo oral e escrita dos educandos.

Na sexta secdo, parte conclusiva da dissertacdo, é feita a retomada de questbes
relevantes percebidas ao longo da pesquisa e apresentadas algumas consideragdes a que se
chegou. Estas apontam a relagdo entre as vivéncias e o processo de construcdo de saberes nos
espacos formais de educacdo e implica¢bes provenientes do modo como a préatica educativa
concebe essa relacdo. Por essas ponderagdes, é ratificada a relevancia da proposicao do caderno
pedagdgico, neste trabalho, para o desenvolvimento de habilidades e competéncias de leitura e
escrita dos educandos da Educacdo Bésica.

As discussdes suscitadas e a construcdo de um caderno pedagogico a partir das propostas
de trabalho com o poesia afro-brasileira da escritora Conceigéo Evaristo poderdo acrescentar,
no ambito das praticas didaticas, outras possibilidades para acdes educativas comprometidas
com o ensino de Literatura diferenciado, que busque uma formacdo cidadd integral. Dessa
forma, contribuirdo para a dissolucdo de problemas histéricos ligados & questao étnico-racial.
Sinalizardo caminhos para o desenvolvimento das habilidades de escrita e leitura nos

educandos, articuladas com a promocdo humana pela valorizacdo de suas peculiaridades.
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Destaca-se, nesse movimento, a potencialidade da concepcao e exercicio da “escrevivéncia” no
percuros de ensino-aprendizagem. Por ela, so acolhidas e enaltecidas as experiéncias do sujeito
educando, estas possibilitam o surgimento de novas escritas repletas de significados. A proposta
intenta fomentar, portanto, um ciclo de grandes transformac6es na vida dos educandos, das

préticas docentes e, consequentemente, da sociedade.
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2 A EDUCACAO BASICA BRASILEIRA E O ENSINO DE LITERATURA: UM
DIALOGO NECESSARIO

As dificuldades relacionadas ao exercicio da leitura e da escrita, em especial quando se
pensa em literatura, sdo um problema de longa data na educagéo brasileira. Na segunda metade
do século XVIII, no periodo das reformas pombalinas, o portugués passou a ser ensinado
sistematicamente. Nesse contexto, 0 ensino da gramatica portuguesa foi estabelecido como
componente curricular, ocupando um espaco privilegiado no ensino do portugués. Com o
processo de democratizacao do ensino, ocorrido na segunda metade do século XX, houve uma
tentativa de mudar o carater do ensino de portugués, associando o texto ao estudo de gramatica,
contudo, o ensino de topicos de gramatica normativa continuou por muito tempo sendo objetivo
central nas aulas de portugués (SOARES, 2003).2

E notéria a percepcao da necessidade da leitura e estudo do texto literario na escola, no
entanto, entre essa percepcdo e a integracdo da literatura na Educacdo Béasica como elemento
significativo que, de fato, exerca influéncia na trajetdria de formacéo dos estudantes existe uma
distancia. A situacdo é também resultado do perfil histérico de educacao do pais que, em seu
percurso, ndo entendeu nem assumiu a potencialidade da literatura no processo educativo, nem
como campo formador do individuo enquanto ser social envolvido em processos diversos, nem
como meio de fomentar habilidades cognitivas relacionadas a leitura e escrita. Como reflexo
desse processo, compreender e abordar as potencialidades do texto literario, de modo associado,
torna-se um desafio persistente, atualmente, no contexto da Educacdo Basica.

Essa dificuldade presente no processo de ensino nas escolas torna-se um entrave no
caminho para o letramento que, conforme Soares (2009), extrapola a habilidade de ler e
escrever textos apenas. Assim, associa-se a concepcao de apropriacao da leitura e da escrita, no
sentido de estabelecer com elas intimidade e empreitar usé-las nas mais variadas situacdes no
cotidiano social. O desafio da escola é, portanto, fazer com que os estudantes que a frequentam,
além de ler e escrever, utilizem esses dispositivos socialmente de maneira autbnoma,
desempenhando sem embaracos a tarefa de compreender bem os textos e fazer uso deles.
Conforme apotado pelos sistemas de avaliagdo externa, ultimamente, ha uma deficiéncia no

desenvolvimento dessas habilidades.

3 As mudancas no ensino de portugués na década de 1960 buscaram promover a articulagdo entre gramatica e
texto, que passaram a dividir espaco dentro do mesmo livro. Apesar da juncdo dos conteldos, a gramatica
continuou sendo destaque nas aulas, e o texto literario servia aos estudos gramaticais.
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As pesquisas feitas, no ano de 2017, pelo Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica
(SAEB), tém mostrado a insuficiéncia do nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa dos
jovens estudantes deste pais, sobretudo, no Ensino Médio.* Inegavelmente, a pouca atengio
dada a leitura literaria na escola contribui para essa situacdo de despreparo por parte do
educando. Esses resultados devem ser entendidos como um indicador de como a Educacdo
Bésica estd aquém nessa empreitada formadora que pretende tornar o individuo letrado. Haja
vista, conforme afirma Soares (2009), estar atrelado ao conceito de letramento “(...) a ideia de
que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda
a usé-la.” A situacdo, entretanto, aponta para a urgéncia de a¢Ges que construam realidades
outras nesse quesito.

Desse modo, entende-se que a ressignificacdo das praticas de ensino de Lingua
Portuguesa e de Literatura, a partir da insercdo criativa do estudo do texto literario, contribui
tanto para o desenvolvimento humano quanto para o desenvolvimento da proficiéncia
linguistica dos educandos. Consequentemente, essa ressignificacdo concorre para a melhoria
dos resultados das avaliacdes externas que buscam verificar os niveis de leitura dos alunos da

escola basica.

2.1 A presenca da literatura nas aulas de Lingua Portuguesa para a formacao de leitores

e escritores na escola

Sabendo-se que a escola é uma instituicdo burocrética, torna-se facil entender que o
conhecimento também é burocratizado. Assim, € que surgem as areas de conhecimento e
disciplinas, o que gera uma selecdo e também exclusao de contetddos, no sentido de eleger o
que se deve ou ndo compor os saberes escolares (SOARES, 2004). E nessa perspectiva que,
historicamente, 0 ensino de Lingua Portuguesa tem sido marcado por uma supervalorizagédo dos
estudos de gramatica, focado em metalinguagem, ficando o estudo significativo da literatura
comprometido por ser destinado a ela um lugar de menor importancia. Candido (2017, p. 175)

trata a literatura como “bem incompressivel” que, portanto, ndo pode ser negado a nenhum

4 Os resultados mostraram niveis insatisfatorios de aprendizagem em Lingua Portuguesa nas etapas que compdem
a Educacdo Béasica. Numa escala de 0 a 9, os estudantes de 5° ano do Ensino Fundamental, apresentaram nivel 4
de proficiéncia média. No 9° ano do Ensino Fundamental, apresentaram nivel 3. No Ensino Médio, no entanto, os
educandos ficaram no nivel 2 de proficiéncia. Apenas 1,6 % dos estudantes apresentaram nivel de aprendizagem
satisfatorio nessa etapa. Ver http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/saeb-
2017-revela-que-apenas-1-6-dos-estudantes-brasileiros-do-ensino-medio-demonstraram-niveis-de-
aprendizagem-considerados-adequados-em-lingua-portug/21206.
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individuo. Pensando, especificamente, no ensino de Lingua Portuguesa, ndo se pode ignorar o
fato de a linguagem ser nele objeto central e, sendo assim, € um imperativo considerar o
pensamento de Pound (2006, p. 32) de que “a literatura € linguagem carregada de significado”.
Desse modo, seu negligenciamento representa prejuizos no @mbito da educacéo.

E bem verdade que as discussdes travadas no ambito dos estudos sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, os programas, projetos e campanhas governamentais de estimulo a leitura
tém contribuido para que a préatica de leitura do texto literario deixe de estar a servi¢o do ensino
de gramatica. No entanto, como evidencia, Copes (2007), o carater de tais alteracdes ainda é
timido, assim, o sistema educacional carece de acGes estratégicas em favor da implementacao
de uma efetiva préatica de leitura literdria e pratica da escrita na escola. Com essa
implementacdo, sera possivel um ensino de Lingua Portuguesa significativo que,
experimentado pelos educandos em seu cotidiano escolar, possibilite o exercicio de suas
habilidades linguisticas.

E urgente o alargamento da insercdo da leitura nas escolas, e a literatura é uma
alternativa poderosa nessa empreitada, desde que ndo seja utilizada como pretexto para o
tradicional estudo de gramatica.> Além disso, € preciso que o estudo de textos literarios ndo se
dé apenas em funcéo das periodizacdes que buscam estabelecer a abordagem da literatura, a
partir de recortes histéricos, com énfase nas caracterizacfes estéticas. Infelizmente, préaticas
como essas ainda sdo corriqueiras no cotidiano escolar €, em muitos casos, caracteriza o ensino
de Lingua Portuguesa e de Literatura pela falta de sentido, contribuindo para que o educando
distancie-se do gosto pela leitura literaria.

Essa falta de sentido processa-se ao longo da trajetoria escolar dos educandos na
Educacédo Bésica. Nos anos do Ensino Fundamental, sob o ideal de que aprenda gramatica para
gue use competentemente a lingua, o publico estudantil, muitas vezes, € privado do contato
significativo com o texto literario. No Ensino Médio, momento em que se projeta a insercao
sistematica do estudo da literatura, ocorre a busca pelo cumprimento, em pouco tempo, de uma
agenda de abordagens tedricas e historicas, como mostra Santos (2017)®. Nesse tocante,
Colomer (2007) sinaliza a tentativa, desde a década de 1970, de mudanca no ensino de

literatura, destacando o insucesso da iniciativa. Segundo a autora:

5 Leite (2011) discute as inconsisténcias do ensino de Literatura secundarizado pelo destaque dos estudos
gramaticais e destaca a necessidade de novas préaticas educativas que desfagam a dualidade entre lingua e literatura.
® Em sua dissertagdo, Oton Santos, fazendo a observacdo de como se da o ensino de Literatura em escolas de
Salvador, demonstra a permanéncia de abordagens mecanicas do texto literario, que tém se tornado tradicionais e
representativas de praticas pedagogicas que carecem de um direcionamento coerente. Isso, pelo fato de néo haver
no educador a necessaria compreensdo da natureza e fungéo do texto literario.
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(...) defendeu-se a ideia de uma formacdo literaria que ndo se baseie no eixo
histérico, mas na leitura das obras e na aquisi¢do de instrumentos de analise.
No entanto, ambos os modelos didaticos buscam, desde o inicio, formulas de
compromisso através, por exemplo, do comentério de textos... organizados
historicamente. Desta maneira, a representacdo da tarefa prépria da escola
secundaria ndo logrou desprender-se nunca da histéria literaria em favor da
capacidade de leitura. [...] é necessario partir da ideia de que “saber como se
faz”, ou seja, como se estrutura uma obra ou como se 1é um texto, ndo é o um
objetivo prioritdrio em si mesmo, sendo um meio para participar mais
plenamente da experiéncia literaria, um instrumento a servico da construcéo
do sentido e da interpretacdo pessoal das leituras. (COLOMER, 2007, p. 37).

Percebe-se que ndo basta reconhecer a importancia da inclusdo mais eficiente do estudo
do texto literario, ndo basta conceder-lhe mais tempo nas aulas de Lingua Portuguesa, é
indispensavel a compreensdo de como proceder esse estudo, o discernimento para eleger, dentro
de uma sequéncia de etapas, a leitura do texto literario como a¢édo primeira, ndo o colocando a
servico de outros fins. Conforme afirma Colomer (2007), ha uma indefinicdo no que se refere
a0 que ensinar nas aulas de Literatura.” Esse ¢ um problema que ultrapassa a questio do como
processar esse ensino e caracteriza uma falta de direcionamento que contribui para a existéncia
dos problemas que caracterizam o trato com a literatura no ambito educacional escolar.

Se, por um lado, o foco no aspecto historico limita a experiéncia dos educandos com o
texto literario, por outro, a atengdo excessiva as marcas estéticas tende a afasta-los de uma
incursdo proficua nas reflexdes a respeito das questdes sociais que tanto tém a ver com a
humanidade experimentada cotidianamente. Este ultimo caso, de igual modo, representa uma
perda no estudo das obras literarias que, como bem colocou Jouve (2012, p. 135), “(...) ndo
existem unicamente como realidades estéticas. Elas sdo também objeto de linguagem que —
pelo fato de exprimirem uma cultura, um pensamento e uma relagdo com o mundo — merece
que nos interessemos por elas.” E possivel entender, assim, que é gerado um prejuizo no
processo de formacdo do publico educando quando este é levado a uma aproximagdo com o
texto literario, sendo orientado por praticas pedagdgicas que supervalorizam as caracteristicas
estéticas em detrimento de outros aspectos igualmente importantes nos textos.

Vale lembrar que essa superestima do carater estético das produgdes literérias, que hoje
reflete no fazer pedagdgico nas escolas, existe ha tempos, tendo suas raizes originarias,

inclusive, nos projetos de construcdo de uma identidade literaria nacional defendidos por alguns

" Colomer (2007, p. 38.) destaca essa indefinicdo ao pontuar que: “apesar do tempo transcorrido, ndo se chegou a
um consenso sobre quais devem ser 0s conhecimentos explicitos e as formas de acdo que se devem ensinar ao
longo da etapa escolar.”
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criticos literarios. Em Coutinho (2014, p. 82-83), vé-se como foi significativa a defesa, no
século XX, de que o estabelecimento de uma literatura brasileira seria feito pelo aspecto estético
que a tornaria peculiar, o que representaria, em suas palavras “(...) a marcha ou conquista, por
parte de um povo, de sua autoexpressdo nacional.” Apesar do forte apelo nesse sentido, as
propriedades sociais, historicas e culturais ndo foram anuladas da historia da literatura no
Brasil.

Né&o é o caso de ignorar o aspecto estético da literatura, nem de afirmar-se que nao se
deva estuda-lo, na verdade, o estudo da literatura na escola ndo deve abandonar esse aspecto, 0
que ndo pode ocorrer é a conducdo do processo de ensino-aprendizagem restringir-se a esse
quesito. Além de reconhecer a importancia do conceito estético, é preciso entender a leitura e
escrita literarias a partir de uma concepc¢éo de literatura mais ampla, que promove o prazer,
exercita habilidades criticas e, consequentemente, transforma os educandos, ao ponto de fazé-
los assumir o estudo do texto literario como instrumento de transformacao pessoal e social.
Como assevera Candido (2017, p. 177), “talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura”, pois
“¢ fator de humanizacéo e, sendo assim, confirma o homem na sua humanidade”. Tendo em
vista essa relacdo entre a literatura e a humanidade dos individuos e, ainda, com o estado da
sociedade, torna-se inegavel que, no processo de ensino-aprendizagem executado na escola, ela
é indispensavel.

Assumindo esse potencial humanizador, a literatura torna-se muito valiosa para o
desenvolvimento de acGes pedagdgicas que emancipem os individuos, no sentido de liberta-los
de situacBes de opressdo, conforme indica Freire (1987). A partir da abordagem criteriosa do
texto literario, numa relacdo dialdgica entre educadores e educandos, a acdo educativa pode
engajar os sujeitos em formacao no processo de sua prépria emancipacao, proporcionando-lhes
meios de desvelar o mundo. Dessa forma, para Freire, pela tomada de consciéncia dos
mecanismos que regem 0s sitemas opressores na sociedade, os individuos podem livrar-se da
tessitura que os quer alienados e atuar para muda-la.

Perceber a literatura como direito humano e reconhecer sua indispensabilidade na escola
é assumir seu carater transformador que, associado a pratica educativa, funciona como
instrumento poderoso pelo qual pode ser processada a emancipacgdo humana. Dessa sobriedade,

advem a certeza de que caminhos que associem o estudo de literatura a humanidade dos sujeitos

8 Roberto Acizelo de Souza, em seu livro Historiografia da literatura brasileira: introdugdo, comenta os ideais de
constituicdo da identidade literaria brasileira, defendidos na colecdo A literatura no Brasil, dirigida por Afranio
Coutinho. Apesar de reconhecer o valor da obra, ele afirma que “muita coisa permaneceu nas inten¢des do diretor
(por exemplo, o reivindicado ponto de vista estético-literario ndo chegou a neutralizar a visada histérico-cultural)”
(SOUZA, 2018, p. 53).
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e sua relacdo com a sociedade precisam ser pensados. Isso, para que seja possivel a educacao
escolar dar prosseguimento na empreitada de formar integralmente os educandos, a despeito de
outras dificuldades que possa enfrentar.

Uma vez superada a indefinicdo de quais perspectivas de abordagem do texto literario
adotar nas aulas de Lingua Portuguesa e/ou Literatura, certamente, outros desafios restardo para
ser vencidos no contexto escolar. N&o se ignoram aqui os problemas existentes em torno dessa
questdo. Sabe-se, por exemplo, que muitos estdo relacionados a prépria indisponibilidade ou
gerenciamento inadequado de livros em muitas unidades escolares, a auséncia de bibliotecas
organizadas, de ambientes estruturalmente atrativos para o habito de ler. O que se quer destacar,
neste momento, é a necessidade de tomada de posi¢cdo do/a professor/a, no sentido de buscar
estratégias de trabalho com a poesia que dé condi¢cdo dos educandos acessarem seu conteldo,
interagindo e construindo sentidos. Nesse processo, € preciso que se valorize o texto poético,

ndo o encarando como supeérfluo. Para Alves (2001, p. 60):

Enquanto ndo se compreender que a poesia tem um valor, que ndo se trata
apenas de um joguinho ingénuo com palavras, ela continuara a ser tratada
como género menor e, pior ainda, continuara a ser um dos géneros literarios
menos apreciados no espaco escolar.

A expectativa de que os estudos proporcionem resultados praticos relacionados ao
sucesso na area profissional também tem feito algumas pessoas acreditarem que o estudo da
literatura e, por extensdo, do texto poético, ndo sao relevantes. Acreditam que os educandos
necessitam aprender o uso da linguagem escrita para ter possibilidades de conquistar espacgos
na sociedade pela obtencdo, por exemplo, de um emprego.® Esse é mais um dos varios
pensamentos equivocados que contribuem para o desestimulo do estudo da literatura. E uma

visdo estereotipada e que precisa ser descontruida, pois, segundo Cosson (2012, p. 16):

A literatura ndo apenas tem a palavra em sua constituicdo material, como
também a escrita é seu veiculo predominante. A pratica da literatura, seja pela
leitura, seja pela escritura, consiste exatamente em uma exploracdo das
potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, que ndo tem paralelo
em outra atividade humana.

Quando se pensa no potencial que a literatura possui de atuar, tanto na sensibiliza¢éo da

humanidade do individuo quanto na colabora¢do para a construcdo de sua competéncia

° De acordo com Colomer (2007), a literatura, passou a ser considerada por algumas pessoas item de luxo,
distanciada, portanto, da necessidade dos grupos desprestigiados socialmente.
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linguistica, logo se percebe que ela ndo esta aquém do desenvolvimento linguistico. O que dizer
da oralidade, como ignorar que o individuo em contato experimental com a literatura, através
da oralizacdo'® de poemas, com declamacio, adquire habilidades de expressdo significativas?
E nesse universo de potencialidades que o pablico educando da Educacio Basica precisa, com
urgéncia, ser inserido e aprofundado, a despeito dos conceitos e/ou preconceitos
equivocadamente formados em torno da arte literaria.

N&o sdo raros 0s casos em que a escola é orientada a partir da adogédo de conceitos que
restringem o valor da literatura. Dentre as distintas conotagdes atribuidas a literatura pela
escola, !* estd a que a toma como texto classificado pela critica como literario. Nessa
perspectiva, os textos que ndo passem pela legitimacdo da critica instituida ndo sdo
considerados e/ou valorizados enquanto literatura. Essa é uma abordagem perigosa, se ndo
nociva, ao desenvolvimento da relacdo dos educandos com a literatura e, consequentemente,
do seu desenvolvimento por meio dela. Se, na escola, muitos dos textos que circulam na
sociedade com intencgdo literaria ndo sdo reconhecidos como literarios e, ao invés disso, sdo
ignorados, os educandos sdo privados de té-los como referéncia de literatura. Como
consequéncia, os alunos tenderdo a encarar textos literarios como fazendo parte de um universo
distante deles.

Isso pode repercutir, também, na disposicdo do estudante em escrever, pois, guiados
pela ideia da literatura como algo distante e dificil, poderao resistir a arriscar-se na criagdo de
texto com intencédo literaria. Desse modo, 0s possiveis tracos de autoria dos educandos vao
sendo deslegitimados, antes mesmo de eles engendra-los, o que, muitas vezes, deixam de fazer
n&o por faltar desejo, mas por medo diante do contexto de desautorizagdo. E preciso que haja
estimulo para que o educando sinta-se minimamente confortavel para produzir. Um desses
estimulos indispensaveis que ddo sentido a producdo do aluno é a existéncia de um publico

receptor para sua produgdo. Como afirma Geraldi (2011, p. 65):

(...) é preciso lembrar que a producéo de textos na escola foge totalmente ao
sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o professor (Unico leitor,
quando Ié os textos). A situacdo de emprego da lingua é, pois, artificial. Qual
graca em escrever um texto que ndo serd lido por ninguém ou serd lido apenas
por uma pessoa (que por sinal corrigira o texto e dara nota para ele)?

10 Alves (2011) discorre a respeito da leitura oral do poema, demonstrndo como essa pratica beneficia o
desenvolvimento do educando, no que se refere a sua expressividade pelo uso da lingua.

11 Segundo Leite (2011, p. 21), a escola utiliza a literatura, encarando-a como “institui¢io nacional, como
patriménio cultural”, “como disciplina escolar que se confunde com a histéria literaria” e como “cada texto
consagrado pela critica como sendo literario”.
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Essa é mais uma face da desautorizacdo subjetiva que ocorre em muitas préticas de
ensino de Lingua Portuguesa e/ou Literatura. Nao se diz ao aluno que ele ndo pode escrever, ao
contrario, solicita-se dele producgdes escritas, no entanto, a auséncia de leitor e o destino Unico
do seu texto ser a correcdo pelo/a docente surgem como uma declaracdo indireta feita ao
educando de que ele ndo esta autorizado a escrever. No que se refere a relagdo do educando
com a producdo do texto poético e de textos literarios em geral, essa situacdo representa um
impedimento gigantesco, que Ihe cerceia 0 exercicio da expressao por meio de sua propria
lingua, como sujeito do dizer através da palavra. Conforme diz Cosson (2012, p. 16), “o dizer
o mundo (re)construido pela forca da palavra, que é a literatura, revela-se como uma pratica
fundamental para a constituicio de um sujeito da escrita.” E urgente, portanto, o estimulo e
valorizacédo das praticas de escrita dos educandos em formacgédo na Educacdo Bésica.

A escola tem falhado nessa formacdo de sujeitos da escrita, tem falhado tanto pela
insuficiéncia do exercicio da escrita com intencdo literaria, quanto pela maneira despreparada
de tentar esse exercicio. Como afirma Buarque (2013, p. 201), “tanto 0 ensino de literatura no
processo de formacdo do profissional em Letras quanto seu ensino na Educacdo Basica €
pautado na leitura, de modo a pouquissimo considerar, quando ndo preterir ou até se
indiferenciar a escrita.” Essa € uma realidade que compromete o desenvolvimento pleno do
educando enquanto sujeito do dizer, uma vez que, em suas rela¢6es sociais, a utilizacdo da
escrita para expressar-se € corriqueira.

Ao invés de se falar tanto da inabilidade do educando nas composi¢es escritas e de sua
falta de vontade e gosto por escrever, dever-se-ia enfatizar a falta de estimulo a escrita
promovida pela escola. 1sso com o intuito de se pensar a¢des que incorporem a pratica educativa
escolar, além do exercicio da leitura literéria, o da escrita. Em conformidade com o pensamento
de Buarque (2013), o protagonismo da literatura na escola esta intimamente ligado ao exercicio
de sua escrita. Nas palavras de Buarque (2013, p. 209), “se o individuo no processo de
letramento literario estiver inscrito em uma recursiva pratica de escrita, aquela atividade deixara
registrado no sujeito o efeito de permiti-lo se orientar quanto a exprimir-se em sua relagdo com
0 mundo e 0 outro.” N&o se trata de uma proposi¢cdo que ignore e anule por completo a proposta
gue ja se tem no ensino de literatura na escola, mas que busca otimiza-la, potencializa-la, dar-

Ihe mais sentido, relacionando-a as vivéncias do estudante.
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2.1.1 A poesia no processo do letramento literario

O reconhecimento da importancia da literatura e do valor que tem sua presenca no
processo formativo desenvolvido pela escola faz com que se pondere a necessidade de um
letramento literdrio que seja promovido por aces executadas nesse espaco formativo. Na
concepgdo de Cosson (2014, p. 12), esse letramento “que se faz via textos literarios compreende
ndo apenas uma dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma
forma de assegurar seu efetivo dominio.” Nesses termos, o estudo dos textos literarios concorre
para um aprimoramento linguistico, no que se refere ao dominio da escrita, a partir da
apropriacdo dos tracos caracterizadores do texto literario. Isso, porque, ao conhecer e exercitar
a utilizacdo dos recursos linguisticos em favor da criacdo de efeito artistico-literario no texto, o
educando vai amadurecendo suas percepcbes a respeito dos fendbmenos e mecanismos
linguisticos. Seja pelo exercicio da sele¢do vocabular para a criacdo de jogos com as palavras,
pela ordenacdo das expressdes na estrutura textual, pela atencdo a semantica dos termos ou por
tantos outros aspectos, processa-se 0 desenvolvimento de habilidades relativas ao uso da lingua

Atentando-se, contudo, para acepgbes outras de letramento, percebe-se que as
perspectivas, em suas similaridades e distingdes, alargam a compreenséo da a¢do do letramento.
Considerando a proposi¢cdo de Magda Soares (2009), vé-se o letramento ligado a habilidade
com que 0s sujeitos se relacionam com os textos na sociedade. Nas discussdes de Klaiman
(2005; 2007), tem-se uma concepcdo de letramento, também, ligada a escrita, sendo o ambiente
social o cenério de usos da escrita, que ocorrem a partir da cooperacdo de elementos sociais
para que esse letramento seja consolidado. N&o se trata apenas de manifestacao e interferéncia
do letramento escolar e, nesse caso, 0 &mbito social é espaco de letramentos. Em Street (2014),
por sua vez, tem-se a nocao de letramentos que sao operados de modo plural no contexto social,
onde, através da leitura e da escrita, sdo processadas as praticas discursivas fortemente
influenciadas ideologicamente, nessa concepcao os aspectos culturais, historicos e politicos séo
essenciais.

Partindo dessas concepcdes, € possivel compreender o quanto €, em certa medida,
complexa a delimitacdo de letramento. Perpassando pela aquisicdo das habilidades de leitura e
escrita na escola, pelo impacto de tais habilidades na vida do individuo e na sociedade e pelas
proprias relacdes e manifestacdes sociais que constituem letramentos diversos por aspectos
sejam historicos, culturais, das tradigdes ou tantos outros. Neste trabalho, ao se pensar o
letramento literario, é preciso té-lo como processo que ndo se atém unilateralmente a essa ou

aquela concepcdo de letramento, o que o tornaria restrito.
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O letramento literario, na verdade, instaura uma rede de interseccfes que recolhe em si
aspectos afirmados por definigdes outras de letramento, agregando-as e sendo ampliador de
suas perspectivas. Ele passa a ser um processo que, sim, trabalha o aspecto linguistico, ndo
diminuindo as relacdes e experiéncias sociais. Estas, ao contrario, ganham especial atencdo e
séo tidas como atreladas, circunstancialmente, aos usos da escrita e da leitura. Surge uma
relacdo reciproca em que estes usos sao afetados pelos discursos tecidos ideologicamente na
sociedade e nela interfere tecendo outras expressdes discursivas que também ndo escapam a
ideologia. Assim, o letramento literario, nessa consideragdo ao social, chega a assumir o
potencial de gerar nos individuos variadas habilidades como consequéncia, inclusive, as de
leitura e de escrita.

Dado esse destacado papel formador do letramento literario, surge no ambito
educacional a indagacdo de como garanti-lo nas escolas do pais, especialmente, através das
aulas de Lingua Portuguesa e/ou Literatura. Aqui, se apresenta uma estratégia que, dentre
outras, tem uma forga nesse sentido que ndo deve ser desprezada, a saber: a utilizacdo do texto
poético enquanto arte da palavra que agrega as nuancas estéticas, linguisticas, discursivas,
socio-historicas e humanas. A atencdo a esses aspectos caracterizadores do texto poético e sua
devida abordagem enriquecem o estudo da literatura na escola, potencializando-o para o
processo do letramento literario. Este s6 pode acontecer, de fato, quando o texto literario €
trabalhado de modo amplo, fugindo do trato superficial e/ou da eleicdo unilateral de uma das
matizes citadas em detrimento de outras. Isso é perigoso, pois cria nos educandos uma sensacao
equivocada e reducionista do que seja a literatura.

Desse modo, o carater linguistico e estético tem seu valor e deve ser considerado, mas
ndo se pode esquecer ou dar menor importancia as abordagens ligadas a vida social, imbricadas
nessa estrutura, pois essas sdo de singular relevancia para o texto literario e para o processo
formativo do educando através dele. Em conformidade com o pensamento de Bakhtin (2011),
0s aspectos estéticos formadores do texto literario ndo séo, em si, determinantes da producéo
literaria, antes, o universo de sentidos e experienciacdes que formam o contexto de criacédo se
utiliza deles para projetar-se artisticamente. Com base nesse raciocinio, pode-se afirmar que é
uma temeridade intentar promover o letramento literdrio, a partir de uma valorizacdo
exacerbada do carater estético das obras literarias postas na agenda de estudos a serem
desenvolvidos pelos educandos. Postura assim incorre no grande equivoco de deixar a margem
redes de relacGes valores e significados que transcendem a obra e contribuem para a sua
materializacdo, o que, para a constituicdo de qualquer obra literaria é indispensavel. De acordo
com Bakhtin (2011, p. 182):
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O efetivo contexto criador semantico-axiol6gico do autor, que assimila a sua
obra, de maneira alguma coincide com o contexto puramente literario e ainda
é materialmente concebido; este Gltimo integra com seus valores o primeiro,
mas nele nunca é determinante e sim determinado; ao ato criador cabe
determinar a si mesmo de forma ativa também no contexto literario-material,
ocupar também ai uma posicao axioldgica e, indiscutivelmente, essencial, mas
essa posicdo é determinada por uma posi¢cdo mais essencial do autor no
acontecimento do existir, nos valores do mundo (...)

Essa “posicao do existir, nos valores do mundo”, ndo pode ser ignorada para que a obra,
a vista do educando, ganhe sentido. Sentido esse que deve ser relacionado a sua prépria
existéncia e aos valores do mundo em que esté inserido. Esse fomento é capaz de atrair o
educando para o universo literario enquanto leitor e, especialmente, enquanto autor, pois passa
a entender que seu viver no mundo é uma fonte de inspiracdo para a escrita. 1sso, tanto o
estimula a produzir como imprime em sua leitura de mundo, do seu contexto coletivo e
particular de existéncia, o peso da valorizacdo, sem falar que o leva a relacionar-se com esses
contextos e observa-los mais apurada e sensivelmente.

No contexto escolar, muitas vezes, esse estimulo a prética da escrita literaria, em
especial a de textos poéticos, ndo existe ou é insuficiente, demonstrando um descrédito nas
possibilidades reais de o educando escrever. Em muitos desses casos, a alegacdo é de que 0s
alunos ndo tém habilidade com a escrita, assim, se eles “ndo sabem escrever”, logo ndo tém
condigdo de construir textos literarios. Desse modo, a desisténcia chega antes da tentativa, e as
investidas do estudo literario tendem a ficar circunscritas a pratica da leitura. Nessas
circunstancias, o estudo torna-se infrutifero, conforme as discussées de Barbosa (2013, p. 203),
quando afirma que “apenas a leitura de obras em ambiente de debate ndo tornaria a literatura
protagonista de seu ensino, se sua pratica, quer dizer, sua escrita nao estiver em cena também.”
Tratando especificamente do estudo do poema, o estudioso enfatiza a necessidade dessa pratica,
contrariando, portanto, a postura desacreditada e descomprometida por tras das alegagdes que
responsabilizam os educandos pela auséncia do exercicio da criagéo literaria.

O autor ainda destaca a necessidade de reconhecer o estudante como um potencial
“escrevente”, associando essa potencialidade as suas experiéncias enquanto sujeito social,
falante de uma lingua e dotado de experiéncias culturais. Dessa forma, estando “em processo
de letramento, quer dizer, orientado a ler e a escrever processualmente (...) esse aluno sai de
seu estado de poténcia como escrevente e entra no estado de acdo como tal” (BUARQUE, 2013

p. 203). E indispensavel, entdo, confiar aos educandos a manipulagio das palavras, chama-los
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ao exercicio da expressdo atraves delas, para isso, deve ser despertada neles a necessidade de
manipula-las, o interesse de amadurecer a habilidade de usa-las.

Ao referir-se aos artistas, neste caso da palavra, Bakhtin (2011, p. 180) declara que “a
relacdo do artista com a palavra enquanto palavra € um momento secundario, derivado,
condicionado por sua relagdo priméaria com o contetdo, ou seja, com o dado imediato da vida™.
Aqui cabe um questionamento: se o artista relaciona-se com a palavra secundariamente, por
que, na pratica educativa, exige-se, primariamente, como fator condicionador, que o aprendiz
saiba habilidosamente empregar as palavras nas construcoes escritas? Essa postura €, além de
contraditoria, injusta, uma vez que o ambiente escolar é 0 espaco que se propde a desenvolver
tais habilidades no educando.

Enquanto praticas desse género continuarem existindo, tanto mais distantes estardo os
estudantes das habilidades tdo0 solicitadas pela escola. E preciso que se abandone a ideia
persistente da incapacidade de o educando estudar o texto literario, dada a complexidade da sua
construcdo. Esse pensamento torna-se um desafio para o letramento literario, pois, como
indicado por Colomer (2007, p. 35), “(...) Os estudos sobre historia educativa demonstram que
os professores sempre se inclinaram para os textos informativos, considerando-os faceis de
entender e de controlar ante as sutilezas das leituras literarias”. Sendo esse 0 quadro, quando se
fala de literatura de modo geral, dentro desse universo, em se tratando do género poema, a
situagdo parece ficar ainda mais delicada, pois, como declara Candido (2006, p. 11):

O estudo da poesia apresenta certas dificuldades especiais, porque no universo
prosaico 0 meio de expressdo nos parece mais préximo da linguagem
quotidiana, e nés nos familiarizamos mais rapidamente com ele. A linguagem
da poesia é mais convencional e impde uma aten¢do maior, sobretudo porque
ela se manifesta geralmente, nos nossos dias, em pecgas mais curtas e mais
concentradas, que por isso mesmo Sao menos acessiveis ao primeiro contato.

Essa exigéncia de uma maior atencao para acessar o texto poético ndo deveria funcionar,
para os/as professores/as, como fator desestimulante, impedindo-os de trabalhar com poemas
em sala de aula. Na verdade, é exatamente nesse quesito que reside uma extraordinaria forca
para promover o exercicio do pensar, das habilidades de reflexdo. Em conformidade com o
pensamento de Enes Filho (2018), o poema é estimulante da reflexdo e do ato de criar e isso se
deve, exatamente, a riqueza da expressividade poética que exige dos leitores mais atengéo.
Compreende-se, entdo, que se essas potencialidades inerentes ao texto poético forem
exploradas, resultardo na transformacdo do educando, no sentido de tornar sua sensibilidade

humana e habilidade de uso e interpretacdo dos signos linguisticos mais agucadas.
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E lamentéavel, portanto, a escassez de trabalhos significativos com poemas nas aulas, no
sentido de promover o contato do educando com o texto poético visando a experiéncia com a
literatura enquando producédo artistica sensibilizadora. Isso, em alguns casos, é reflexo da falta
de envolvimento do/a proprio/a docente com a poesia. Essa situacdo, em boa medida, é
responsavel pela utilizacdo equivocada do texto poético, quando ele aparece no cenario das
aulas de Lingua Portuguesa e/ou Literatura. Nessas apari¢cdes sdo apresentados, muitas vezes,
a partir de abordagens que ignoram a interpretacdo, a fruicdo que eleva a sensibilidade dos
educandos para ler os fatos da propria experiéncia e do mundo, que aguca a percepc¢ao critica
com a qual se instrumentalizam para posicionar-se na sociedade. Comumente, as atividades
demonstram inadequacGes primarias, pois sdo baseadas em comentéario ou na utilizacdo de
questionarios que dizem buscar instigar, alargar e/ou sondar o conhecimento do educando.

Essas abordagens, quando feitas sem associacdo com outras estratégias metodologicas,
séo insuficientes para que haja o processo de letramento. Enes Filho (2018, p. 88) afirma que o
estudo do poema “desperta 0 pensamento investigativo”, mas, para que iSso ocorra, € urgente
compreender que ndo € a leitura do poema, seguida de um questionario, como geralmente
aparece nos livros didaticos, que ira despertar a acdo investigativa no educando. Isso, porque
essa acdo vai além do processo de responder a indagaces de uma atividade didatica, trata-se
de uma investigacdo que mexe com a reflexdo do educando, ao ponto de leva-lo a pensar fatos
da vida e, muitas vezes, gerar outras indagacoes, a partir do exercicio da criticidade.

Quanto ao estudo do poema, baseado apenas em comentarios, é semelhantemente pouco

significativo. Vale aqui a atencdo ao que diz Candido (2006, p. 14):

O comentario é essencialmente o esclarecimento objetivo dos elementos
necessarios ao entendimento adequado do poema. E uma atividade de
erudicdo, que ndo pressupde em si a sensibilidade estética, mas que sem ela
se torna uma operagdo mecanica. O verdadeiro fomentador experimenta
previamente todo o encanto do poema, para em seguida aplicar-lhe os
instrumentos de andlise. Depois desta, a interpretagdo deve surgir como um

reforgo daquele encantamento, e ndo como seu sucedaneo ou diminuic&o.
Quando as aulas de Literatura e o estudo do poema ficam circunscritos a etapa de analise
baseada no comentario, tendem a um carater rigido e sem produtividade efetiva, seja pela
centralizacdo da atuacéo do professor, atraves de suas exposi¢Oes de conhecimento técnico, seja
pela busca, por parte do educando, de informacdes historicas e tedricas, exclusivamente, que
ndo lhe proporcionam o exercicio criativo. Assim, os educandos ficam relegados ao papel de
apreciadores, ouvintes que devem assimilar o que ouvem para demonstrar, posteriormente, em

uma possivel atividade avaliativa o que aprenderam. Ou, quando chamados a participar da
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discussdo, poucos se manifestam pelo fato de ndo estarem envolvidos e, muitas vezes, nem
terem o que dizer, diante da improdutividade da discussdo que ndo estimula suas reflexdes.

O comentario, 0 questionario ou outra estratégia didatica ndo podem encerrar em si a
proposta de estudo do poema, é preciso que outras atividades sejam desenvolvidas e garantam
0 desprendimento do aluno da margem de superficialidade para uma significativa construcao
de saberes. Essas atividades, por sua vez, também tém que ser pensadas coerentemente, de
maneira que articulem o universo da poesia com o universo de experiéncias dos estudantes,
pois essa articulacdo € que constitui o cenario de significacdo no processo da aprendizagem.
Assim, torna-se possivel o letramento literario por meio do texto poético, conforme se coloca
neste trabalho, visando superar equivocos que dificultam o estudo coerente e significativo do

poema na escola e o contato produtivo com a literatura.

2.2 A escola por dentro da lei, criando caminhos para uma educagdo antirracista e

emancipadora

Historicamente, o Brasil tem sido marcado pela relagdo contrastante e, por vezes,
conflitante entre os segmentos elitizados da sociedade e as minorias'? que tém sido alvo de um
complexo processo de exclusdo. Nessas circunstancias, a populacéo negra tem sido atingida por
uma estereotipagem que tenta silenciar sua historia, reduzindo e distorcendo seus tragos, suas
experiéncias, criando uma atmosfera de discriminacdo e preconceito que se perpetua por meio
da naturalizacdo. Tais processos sao percebidos em cada etapa da nossa historia, seja pelas
pseudoverdades propaladas pelo eugenismo,® seja pelas estratégias, objetivas e subjetivas, de
branqueamento, arquitetadas ao longo da historia, seja pela engenhosa e falaciosa democracia

12 Assume-se, aqui, a concepgdo de “minoria” que considera as relagdes de poder estabelecidas socialmente.
Assim, as “maiorias” S0 representadas por segmentos que ocupam espacos de poder e agem, constantemente, em
favor da manutencéo do staus de superioridade. As “minorias”, entdo, estdo representadas por segmentos que,
sendo ou ndo quantitativamente menores, ocupam um lugar desprivilegiado, no que diz respeito a detengdo de
poderes hegemdnicos. Nessa condi¢do, as “minorias” experimentam as consegéncias dessa relagdo que as
inferioriza, impondo-lhes a situacéo de vulnerabilidade de direitos. De acordo com Sodré (2005), essas “minorias”
sdo caracterizadas por apresentar a vulnerabilidade da ndo institucionalizagdo juridico-social, constante processo
constitutivo e afirmativo, embate ati-hegemdnico e estratégias discursivas e agdes caracteristicas.

13 De acordo com a antropdloga Lilia Moritz Schwarcz, a eugenia foi um movimento cientifico e social de finais
do século XIX. Seus defensores encontraram suporte nas teorias raciais, mantendo estreita relagdo com o
determinismo racial, também chamado de darwinismo social, que, por sua vez, compreendia a miscigena¢do como
sinbnimo de degeneracdo. Assim, a eugenia, cujo termo significa “eu: boa; genus: geragdo”, “supunha uma nova
compreensdo das leis da hereditariedade humana, cuja aplicacdo visava a producdo de ‘nascimentos desejaveis e
controlados (...)”” (SCHWARCZ, 1993, p. 78-79). Em outros termos, defendia o aprimoramento das populacdes
através da eliminacdo das chamadas racas inferiores, que, do ponto de vista biolégico, seriam os negros e amarelos.
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racial ou tantas outras agdes que, até hoje, reverberam, alimentando o racismo que, muitas
vezes, age veladamente amparado numa tessitura estruturada historicamente.

Os resultados de tudo isso sdo diversos e exercem forca para impor a populagédo negra
uma condicdo de fragilidade, num contexto de discriminacéo, excluséo social e negacao de suas
identidades. Esse é um sério problema, e muitos movimentos tém surgido no intuito de
combaté-lo. Como resultado das muitas lutas travadas na arena social nos ultimos anos,
sobretudo dos movimentos negros, algumas conquistas tém sido galgadas. Dentre elas, a criacdo
das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 que objetivam uma mudanca na educacao brasileira, a
partir da insercdo, de cunho obrigatério, do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena nos curriculos da escola béasica. O estabelecimento das “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana”, no ano posterior a promulgacdo da Lei 10.639/2003, foi outro
acontecimento significativo, uma vez que o documento contém pressupostos importantes para
a efetivacdo de uma educagéo antirracista.

A partir desses marcos para a educacdo brasileira, novas demandas surgem na dindmica
das institui¢bes de ensino do pais, desponta o desafio de trabalhar as diferencas, com a atencao
e valorizacdo devidas as particularidades do segmento étnico-racial negro. Para que a escola
esteja em concordancia com os dispositivos legais, precisa ajustar-se a perspectivas diferentes
de educacdo. Nessa nova abordagem, “a educacdo das relagGes étnico-raciais impde
aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiancas,
projeto conjunto para construcdo de uma sociedade justa, igual, equanime.” (BRASIL, 2004, p.
14). Trata-se de uma educacdo integradora que opere na desarticulacdo de preconceitos, como
sinalizam as referidas diretrizes.

Alguns anos ja se passaram, desde a criacdo da Lei 10.639/2003, e ainda é grande a
necessidade de iniciativas e agOes da escola, as expectativas sdo de que ela desenvolva de modo
mais eficaz seu papel na formacdo humana que, dado o perfil historico e social brasileiro, ndo
pode desassociar-se de um trabalho que vise ao respeito as diferencas. A escola precisa
implantar uma educacgéo antirracista e, diante dessa responsabilidade, como aponta Gomes
(2007, p. 102), a escola “vive uma situagdo de tensdo entre configurar-se, de fato, como um
direito social para todos e, a0 mesmo tempo, respeitar e reconhecer as diferencgas.” E nessa

tensdo que se vai desnudando o engano da democracia racial,'* a ideia de permanente harmonia

14 A ideia da democracia racial comeca a estruturar-se no Brasil, na primeira metade do século XX, disseminando-
se, em seguida, no imaginario social que passou a entender a sociedade brasileira como um lugar caracterizado
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entre 0s grupos étnicos que so torna ainda mais intensa a agressao sofrida pela populagéo negra,
que tem sua versao dos fatos ignorada pelo sufocamento de suas vozes, sob 0 manto de tal mito.

Para que a escola avance na empreitada de mudar esse quadro, uma das coisas que tem
a fazer é dar vazdo a discursos e vozes que representem a diversidade étnica. Nao é o caso de
ignorar ou abolir o dizer do outro, mas de inserir no rol do perceptivel a expressao daquele que,
por mais que sempre tenha tido o que dizer, foi, por muito tempo, invisibilizado, como o0s povos
negros e indigenas, por exemplo. E a concessdo de direito requerido pelo segmento negro que,
na condi¢do de minoria, tem, conforme aponta Arroyo (2014), se tornado revolucionaria atraves
da consciéncia politica. Consciéncia que, apresentando outros processos pedagdgicos, exigem
do espaco escolar novas posturas que reconhegam seus saberes. A atencdo da escola para esses
saberes contribuiria, a despeito da ddvida de muitos, para a formacéo ndo apenas do cidadao
negro, mas de outros grupos étnicos que, porventura, tivessem contato com suas praticas
discursivas.

E nesse cendrio que o estudo da Literatura Afro-brasileira torna-se muito importante, no
sentido de, como diz Souza (2006, p. 64), “desconstruir as imagens seculares, negativas e
inferiorizantes dispostas pelos sistemas de representacéo e que sdo assimiladas e introjetadas
por brancos e negros”. Nesse sentido, a obrigatoriedade do ensino da Literatura Afro-brasileira
estabelecida nas Leis 10. 639/2003 e 11. 645/2008, contribui para que ela esteja mais presente
nas praticas de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa e de Literatura. Sua timida presenca nas
escolas, nessas aulas, representa um prejuizo enorme nas praticas educacionais, no que se refere
ao respeito e a valorizacao da diversidade étnico-racial, ao desenvolvimento de uma politica
antirracista, a construgdo identitaria, sobretudo das criancas, adolescentes e jovens negros que
compartilham as salas de aula.

2.2.1 Do letramento literario & formagdo humanistico-social através da Literatura Afro-

brasileira.

As forcas de poder, na sociedade brasileira, nunca tiveram o segmento negro, com suas
idiossincrasias, no rol dos elementos reconhecidamente representantes do pais, sendo este alvo

de constantes investidas de inferiorizacdo que visam subtrair dos sujeitos a perspectiva de

pela harmonia das relagBes entre as ragas. Projeta-se, a partir dessa crenca, uma imagem mascarada da realidade
das relagdes étnico-racias na nacgao, segundo a qual o racismo ndo estd presente na estrutura da sociedade, logo,
toda problematica proveniente dele como violéncia, desigualdade, exclusdo social ndo teria relagdo com o fator
racial. A ideia de democracia racial, portanto, alimenta um racismo velado que, conforme afirma Munanga (2004),
age como dificultador das lutas pelos direitos da populacéo negra.
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direitos e de igualdade. Essa atmosfera de negacdo traduz-se, também, de acordo com Duarte
(2010, p. 73), “na existéncia de vazios e omissdes que apontam para a recusa de muitas vozes”.
Dentre essas vozes, estdo as que vociferam na Literatura Afro-brasileira, historicamente
confrontada e retraida pela perspectiva racista que, como destaca Lajolo (2018), fundamenta-
se em itinerarios tradicionalmente brancos, projetados por homens pertencentes ao mundo
alfabetizado, de boas condicGes financeiras. Ndo havia, entdo, espaco para a apreciacdo e
valorizacéo de literatura produzida por negros, sobretudo, por mulheres negras.

N&o obstante a existéncia de um projeto orquestrado para instaurar e naturalizar a
exclusdo, tanto das producdes artistico-literarias quanto da cidadania negra, 0s movimentos em
favor de que essas producgdes passem a interferir no contexto de produgdes literarias brasileiras
tém conquistado espacos antes vetados a expressao literaria negra. Essa situacdo é emblematica,
uma vez que a incursdo da Literatura Afro-brasileira nesse cenario tem papel crucial em
diversos sentidos, como o de rever as projecdes da imagem do negro propagadas com base,
como aponta Enes Filho (2010), em visdes distanciadas. Nestas, a estereotipagem prevalece nas
personagens negras e nos temas ligados as experiéncias dessa populacdo na cena historica e
cultural.

Essas representacdes, segundo Stuart Hall, atuam como manifestacdo de poder que
operam simbolicamente, violentando o outro através de defini¢des, fazendo da estereotipagem
“elemento-chave desse exercicio de violéncia” (HALL, 2010, p. 193). Trata-se de uma
violéncia subjetiva e, por isso mesmo, comumente ignorada que age terrivel e sutilmente,
afetando até o mecanismo psicoldgico dos individuos. Com a persistente representacao
desfavoravel e até degradante do individuo negro, de tracos de sua cultura, de seus
comportamentos, a leitura que as pessoas, na sociedade de modo geral, fazem desse segmento
tende a ser sempre preconceituosa e discriminatéria. Por outro lado, a visdo que os individuos
negros constroem sobre si mesmos torna-se vulneravel.

Ao tratar desses conflitos nas relacdes de vivéncia do negro em sociedade, em face da
desvalorizacdo do seu ser negro, Frantz Fanon aponta para um “complexo psicoexistencial”,
mostrando o sentimento de inferioridade gerado no interior do homem negro a partir das
condicBes a que é exposto. Diante do quadro, o autor afirma ainda que “So6 havera uma auténtica
desalienacdo na medida em que as coisas, no sentido o mais materialista, tenham tomado os
seus devidos lugares” (FANON, 2008, p. 29). Esses processos alienantes, quando se pensa na
sociedade brasileira, resistem dissimuladamente e, para desestruturd-los, uma das

possibilidades mais promissoras e eficazes que ha esta centrada nos processos educativos.
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Quanto a isso, a escola tem em suas maos ricas possibilidades para promover uma
formagdo que, além de garantir habilidades técnicas, assegure transformacdes mais profundas,
relacionadas a superacdo de abissais desigualdades que tém imposto a populacdo negra
condicdes de vida tdo dificeis. Nesse sentido, um processo educativo que subsidie o letramento
literario, através da leitura do texto afro-brasileiro, que estimule, aflore e potencialize a
consciéncia politica, a visdo de si enquanto sujeito portador e construtor de saberes, de culturas,
de identidades pode suprir necessidades relativas ao direito de letramento, direito ao acesso a
literatura. Mais que isso, pode promover a instrumentalizacdo dos educandos para o
enfrentamento e combate das desigualdades em seus aspectos estruturais mais severos e até
subjetivos.

Para que esse complexo de inferioridade de que fala Fanon néo seja instaurado ou para
que seja desestruturado, os artificios que o promove precisam ser pensados criticamente e
questionados. Segundo Silva (2014), oportunizar aos estudantes o desenvolvimento dessa
capacidade critica e questionadora soa como um dever. Sob essa 6tica, o texto literario afro-
brasileiro, através das representacdes que veicula sobre a negritude, pde em xeque as posi¢des
hegeménicas assumidas pelos segmentos articuladores do racimo e suas implicacfes. Desse
modo, os estudantes em processo de letramento, a partir do estudo dessas obras, ao passo que
tém suas identidades fortalecidas pela positivacdo encontrada na tessitura do texto literario,
agucam a Vvisao critica a esse respeito.

Dessa forma, por ser também pensada politicamente, a Literatura Afro-brasileira opera
inversamente as representacfes embebidas nas politicas de segregacdo, combatendo-as pela
apresentacdo de versdo outra dos fatos relativos a negritude. Tendo em conta essas marcas do
texto literario afro-brasileiro, o letramento que se processa por meio dele faz-se caminho para
a emancipacao humana, por instigar que os individuos repensarem os lugares que ocupam na
sociedade, percebendo como esses lugares fazem parte de uma construcdo historica e,
sobretudo, ideologica. A partir desse processo, a tomada de posicdo distinta do que ditam os
mecanismos tradicionais de discriminacao, tanto dos individuos negros como dos ndo negros,
que é determinante para a mudanca, tanto pessoal quanto social, é possivel.

Com essa perspectiva, o letramento literario defendido aqui perpassa por um complexo
exercicio que trabalha o texto de maneira ampla, voltando-se para a interpretacdo, adentrando
em sua discursividade, mas também pensando-o esteticamente, enquanto construcéo artistica.
Como assevera Proenca Filho (2010, p. 67), “(...) a arte literaria compromissada precisa ser arte
antes de ser compromissada, sob a pena de descaracterizar-se e perder seu poder de repercusséo

mobilizadora.” E sob a forca dessa maxima que aqui se propde trabalhar e explorar o aspecto
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formal, as estratégias linguisticas, sonoras, para, assim, trabalhar o texto, considerando sua
amplitude e ndo mutilando elementos responsaveis por seu valor. Desse modo, seré possivel o
contato dos estudantes com o texto literario afro-brasileiro, sem que ele seja também usado
como pretexto, nesse caso, para debates de problemas e demandas sociais. Se a necessidade
fosse essa, exclusivamente, um outro texto, mesmo néo literario, surtiria 0 mesmo efeito.

Nesse processo, é importante dizer, o equilibrio e a lucidez sdo essenciais para que o
texto literario afro-brasileiro ocupe o lugar que, de fato, é o seu. Nesse tocante, é emblematica
a defesa feita por Proenca Filho de que essa literatura deve ser entendida e confirmada enquanto
arte literaria. Assim, combate-se a ideia de uma literatura engajada desprovida de carater
artistico, o que funciona como discurso fortalecedor da discriminagédo e exclusdo. No processo
de letramento literario, portanto, a escola precisa ter 0 compromisso de apresentar a Literatura
Afro-brasileira aos educandos e leva-los a estuda-la enquanto arte da palavra, sabendo-se que
a desatencdo a essa responsabilidade torna-se um sério problema. Consoante sinaliza Lajolo
(2018), a escola tem sua parcela de responsabilidade na sagracdo de obras como literérias ou
ndo, haja vista a utilizacdo do termo “classico” com o qual ela faz referéncia a certas obras.

A utilizacdo do termo, que assume conotacao indicativa de qualidade, € capaz de formar
no publico que passa pelo ambiente escolar um juizo de valor. Pensar que, inicialmente, essa
literatura classica era aquela destinada a leitura feita pelas classes de educandos e considerar
que tais leituras tornaram-se tdo reconhecidas e valorizadas, faz com que se perceba a
reponsabilidade da escola ao selecionar os textos literarios que utilizard em suas acbes de
promocdo da leitura. Também nesse quesito o letramento patrocinado pelo texto literario afro-
brasileiro age para mudanca significativa no status quo de marginalizagdo em que a escrita
literaria afro-brasileira esta imersa. Isso, surge como resultado de uma mudanca nas concepgdes
dos individuos, negros ou ndo, a respeito do segmento populacional negro do pais e de suas
producdes literarias e intelectuais.

Nesse processo, a transformacao dos individuos é a meta e, a0 mesmo tempo, estratégia
maior para uma reestruturacdo das relacGes sociais. Portanto, é imperioso ponderar que 0
individuo esta inserido numa tessitura constituida historica, social e culturalmente, mas a ela
ndo é passivo, podendo redimensionar os discursos, a partir de atitudes também ideoldgicas.
Promover situacdo propicia para que 0 educando se compreenda sujeito discursivo
(FERNANDES, 2008) ou, na expressao de Baccega (2007), “individuo/sujeito” € essencial e,
nesse caso, a literatura é um instrumento potente, em que, através das palavras, as ideologias
sdo colocadas. Como afirma a autora, “O discurso liter&rio pode ser visto como apresentacéo,

através da palavra, de um pensamento, de uma “visdo de mundo do autor...” (BACCEGA, 2007,
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p. 75). E essa visdo de mundo afrodescendente que se busca resgatar por esse letramento na
escola e que interferird em outras visdes de mundo, as dos educandos.

A proposito, a mundividéncia dos educandos ndo pode ser ignorada nas aulas nesse
processo, afinal, é a partir da interacdo dela com os estudos atraves do texto que os saberes
novos serdo construidos. Nesse caso, 0 letramento deve trazer para a cena dos estudos o
universo do estudante para que, nessa aproximagéo, as transformacdes acontecam, seja para
dissolucdo de conceitos prévios transtornados pela estereotipagem, seja para fortalecimento
e/ou construcdo de identidades que se desvencilhnem das marcas nefastas do racismo. Nessa
I6gica, tanto o sujeito que assimilou o senso de inferioridade como aquele que se entende em
posicdo de superioridade pode ter sua percepcdo a respeito de si e de sua interacdo com a
sociedade redirecionadas.

Nessa dinamica, a expressdo dos educandos € essencial e, para isso, além da oralidade,
aescrita deve estar em agdo. Esse processo serve ao desenvolvimento de habilidades cognitivas,
a valorizacdo do individuo, a construcdo das identidades, pois, na medida em que colocam “em
publico” seu universo, seus pontos de vista, reconstroem-se. E por essa expresso escrita que
se pode observar o movimento feito pelo estudante dentro do continuo do letramento. A leitura
e a escrita literarias devem se coadunar na acdo do letramento, como meio, inclusive, de abrir
espago a muitas vozes negras que ainda se encontram silenciadas e que tém a necessidade de
autorrepresentar-se, autoprojetar-se. A atitude de ignorar a correlacdo dessas préaticas seria, no
minimo, contraditoria a qualquer que se proponha a fazer da aula de Literatura um espaco

significativo, pois;

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de ndés mesmos
e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos
incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nds mesmos... a palavra feita
matéria na poesia sdo processos formativos (...) (COSSON, 2012, p. 17).

Sendo a literatura esse instrumento revelador do individuo, estimulador da expressao
pessoal e, ainda, mobilizador, através de suas articulagbes discursivas, o educando pode
exercita-la pela escrita, afinal, ndo sdo apenas 0s escritores que ja se reconhecem como tal que
tém o aval para executar esse exercicio. Muito pelo contrario, essa préatica é vital na formagéo
pessoal e intelectual dos individuos, em especial, no percurso de reflexdes a respeito das
demandas étnico-raciais, tendo a Literatura Afro-brasileira como referencial e agente

fomentadora. Vé-se, ainda nesse ponto, mais uma razao pela qual a auséncia dessa literatura
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na sala de aula gera, naturalmente, um problema de representatividade e de estimulo, uma vez
que essa expressao pessoal negra, que também se faz coletiva, é dificultada.

Para que seja libertadora e transformadora, a educacéo precisa atender a necessidade da
incluséo dos saberes e culturas dos povos negros no processo educativo. Em conformidade com
0 pensamento de Freire (1987), entende-se que essa inclusdo atua, seja para a emancipacgdo dos
afrodescendentes que passam a se perceber fora do circulo da inferioridade, seja para o
esclarecimento dos que ocupam lugar de opressor por internalizarem a ideia de superioridade e
praticam a inferiorizacdo. Nesse processo, aqueles que se desvencilham, psicologicamente, do
lugar de inferioridade que o sistema social tenta lhes impor atua para a desconstrucdo das
estruturas que, subjetiva e objetivamente, apoiam a discriminacgao e suas consequéncias. Esse
movimento, que é dindmico e complexo, perpassa pela conscientizacao e criticidade suscitada
pelo estudo do texto literario afro-brasileiro. Representativo das relagdes étnico-raciais, ele poe
em evidéncia a natureza dos mecanismos que instauram essas relagoes.

Essa representatividade estabelecida pelo texto literario afro-brasileiro assume, ainda,
grande importancia por poder ser relacionada a preservacdo de uma memoria historica negra,
essencial a constituicdo das identidades, também, no ambito escolar. Afinal, 1a as diferencas
estdo em contato constante e devem ser acolhidas e respeitadas, pois, sé assim, as identidades
dos grupos étnicos que convivem nesse espaco poderdo ser construidas de modo minimamente
saudavel. A necessidade do estudo de especificidades dos afrodescendentes, portanto, diz
respeito ndo apenas a populacdo negra, mas a outros grupos étnicos, pois, como declara
Munanga (2005, p. 18):

O resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade negra ndo interessa
apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de
outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma
educacdo envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas
psiquicas afetadas.

O pensamento de Munanga evidencia o que é, muitas vezes, ignorado pela parcela do
contingente populacional brasileiro defensora da ideia de que o racismo € um problema
exclusivo da populagéo negra, isso quando reconhecem sua existéncia. A realidade de que esse
é um problema da coletividade de individuos do pais torna ainda mais afinado o papel do
letramento literario com o texto afro-brasileiro. Isso, porque ele passa a funcionar como
manobra para alcancar essa coletividade a fim de trabalhar a desarticulagdo de mecanismos que
interferiram ou interferem negativamente em seu psicologico, gerando a producdo e/ou

reproducdo do racismo. Dessa forma, a emancipa¢do humana vai além da elevacdo de um
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segmento humano especifico dentro da tessitura social, mas abrange os individuos de modo
amplo, o que resulta na emancipacdo da prépria sociedade.

A sociedade brasileira, enquanto espaco de relagcdes étnico-raciais tensas e muito
complexas, de acordo com a intelectual Nilma Lino Gomes, carece da cooperacao do coletivo
de pessoas que a constituem, para exercitar a justica social através da superacdo do racismo.
Segundo a pesquisadora, esse € o caminho para “uma reeducagdo social e cultural dos
brasileiros no trato com a diversidade, questionando e problematizando o mito da democracia
racial” (GOMES, 2010, p. 102). Nesse sentido, o0 projeto € de superacdo da superficialidade
dos direcionamentos em tom de campanha em favor do respeito e da tolerancia para com o
outro, que gere ou fortaleca a consciéncia do que politicamente é correto. Ac¢Bes, assim, além
de ndo garantirem mudanca nos pontos de vista dos sujeitos, ddo vasdo a manobras
demagaogicas opressoras.

A esse respeito, a pesquisadora Florentina Souza traz um alerta, apontando o perigo de
um falso combate ao desrespeito as diferencas. A professora declara que, “enquanto tema, a
diferenca esté instalada hoje nas agendas nos varios campos do saber, no entanto, na pratica das
relacBes cotidianas, pessoais e institucionais, 0s estereotipos inferiorizantes continuam a ser 0s
fundamentos estruturantes” (SOUZA, 2006, p. 129). A aproximacdo desses expedientes através
do letramento efetuado por meio da Literatura Afro-brasileira atribui sentido ao processo, cujo
foco €, também, a superacdo da superficialidade no trato das questdes étnico-raciais. Patindo
desse processo, surgem chances reais de alcancar a sociedade através dos individuos que nela
multipliqguem a préatica combativa das desigualdades, tendo associados em sua conduta tanto o
discurso quanto a pratica do que se sabe ético e politicamente correto.

Tendo em vista que o texto literario interfere em nds, acessando nossos mecanismos
psiquicos através da exposicdo as realidades por ele apresentadas, o trabalho bem articulado
com a Literatura Afro-brasileira tem a capacidade de acionar naquele que a estuda a construcao
de saberes diversos. Esses saberes, que se formam a partir de uma relacdo dialdgica entre o
universo, a visdo de mundo do educando e as representacdes constantes no texto, poderao
reorientar a postura desses educandos no mundo, uma vez que refletirdo criticamente a respeito
dos lugares sociais que ocupam. Esse processo, entdo, concorre para que sejam habilitados a
perceber como as diferencas se constituem e assumem fei¢Oes de superioridade ou inferioridade
a partir dos jogos das representagoes.

A proposta de letramento aqui esbogada compreende as diferencas como parte
integrante da conjuntura social e dos sujeitos sociais e as toma como mote para reflexdes mais

proficuas que proporcione o fortalecimento identitario. Desse modo, os educandos, sobretudo
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0S negros que, por conta das tensdes étnico-raciais, sdo vitimas de agressdes constantes que
desautorizam e estigmatizam suas identidades, estardo enredados num processo de
emancipacdo humanistico-social. Nesse sentido, a proposicdo esta vinculada ao
comprometimento que os processos educativos das escolas brasileiras devem assumir para
serem, de fato, espacos democraticos.

A\, reside a urgéncia da insercdo da literatura de autoras e autores negros no cotidiano
da escola, a fim de que se instaure também nela, por meio de suas criagdes, um movimento
contrario a invisibilizacdo, estabelecendo-se, intencionalmente, um processo de
autorrepresentacdo negra através da literatura. Esse €, também, um meio de empreender o
conhecimento e reconhecimento da producéo literaria afrodescendente no seio da sociedade,
buscando preserva-la na memdria das pessoas que, de modo mais geral, pouco sabem a seu
respeito, mesmo ela existindo e sendo numerosa.’® A promogdo do amplo acesso a Literatura
Afro-brasileira, com certeza, concorre para a transformacéo social, refutando préaticas racistas

e discriminatorias.

2.2.2 O estudo da poesia afro-brasileira na perspectiva da “escrevivéncia”

O século XX foi revelador de uma diversidade literaria que demonstra movimentos de
lutas pelo espaco do dizer, em que representacdes sociais distintas buscam a insercao de suas
expressdes literarias no universo da publicacdo, universo tradicionalmente excludente de tais
VOzes, por conta de suas origens sociais. Fazendo parte desses movimentos de luta e resisténcia,
esta a incursdo da Literatura Afro-brasileira no cenario das produgdes artistico-literarias no
Brasil que, como se sabe, representa um incomodo para o sistema invisibilizador das producdes
literdrias de homens e mulheres negros. Nessa empreitada de conquista de espacos, alguns
nomes tém rompido a tessitura que os quer segregados e suas produgdes surgido a vista,
assumindo um papel de grande relevancia no contexto contemporaneo da literatura produzida
no pais.

Nesse contexto das produgdes literarias afro-brasileiras contemporaneas insere-se a
escritora Conceic¢do Evaristo que, a partir da sua condi¢cdo de mulher negra, utiliza a palavra
artistica e politicamente. A escritora produz uma poética que aborda a existéncia humana,
destacando especificidades da populagdo negra, cumprindo o que defende Silva (2017, p. 9) ao

dizer que; “escritoras negras tomam o pertencimento étnico-racial como incursdo, em um tipo

15 Duarte (2008, p. 14), diante do fato de a expressdo negra existir e persistir ao longo dos séculos, questiona “o
que restou desses escritos em nossa memdria de pais multiétnico e miscigenado”.
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de literatura que traz abordagens sobre o problema da existéncia humana do sujeito negro
incomuns no cendrio da literatura nacional brasileira.” Nesse processo de representacdo da
existéncia humana, o negro é projetado, posto em evidéncia, visto por si préprio e pelo outro,
antes de qualquer coisa, como um ser humano, o que fomenta o combate as visfes deturpadas

que desfavorecem esse segmento. Como afirmou a propria Evaristo:

(...) Procuro escrever fugindo o mais possivel de estere6tipos... eu procuro
trazer a humanidade dessas personagens e acho que esse texto, chegando em
locais em que as pessoas sdo destituidas de suas humanidades, desde crianca...
esse texto, em que as personagens sdo apresentadas em sua humanidade,
independente dos erros que essas personagens possam praticar ou nao,
independente da condigdo de vida que essas personagens vivem.
(EVARISTO, 2019).1

A confessa intencionalidade da escritora de destacar a humanidade dos individuos
denuncia um cruel processo de desfiguracdo ideoldgica da personalidade negra que tende a
deixa-los a margem de um exercicio efetivo da cidadania. Nesse sentido, o estudo de suas obras
no ambito da escola potencializa o processo educacional no sentido da afirmagéo de Freire
(1996) de que, como experiéncia essencialmente humana, o processo educativo interfere no
mundo, podendo cooperar para a destrui¢do de ideologias dominantes. O comprometimento de
sua escrita com um projeto emancipatorio procura agir pela desconstrucdo dessa visao
marginalizadora que distancia a figura negra dos tracos essenciais de humanidade. Esse é um
empreendimento que se mostra ousado, ao executar um movimento contrario aos preconceitos
ja instalados e naturalizados no ideario de uma sociedade, inclusive arraigado no imaginario do
préprio individuo que, no jogo ideoldgico, é vitima da desumanizacao.

Nesse sentido, a escrita de Evaristo arquiteta um movimento potencialmente
(re)educador, no sentido de desfazer velhas concepgdes discriminatorias que afetam a vida da
populagéo negra, instaurando uma viséo contestadora dessas discriminac6es. Esse movimento,
no entanto, precisa ser bem entendido, pois ndo pode ser confundido com legitimacdo de
comportamentos condenados pela ética social. E preciso que se tenha a lucidez de que n&o se
trata de avaliagdo ou julgamento dos comportamentos sociais, mas, antes disso, de
descortinamento de estruturas construtoras de perfis sociais que, ao serem delineados, usurpam
a humanidade daquele a quem é atribuido. Em suas producées, Evaristo engendra, justamente,

trazer essa humanidade para o primeiro plano de percepgéo.

16 Trecho da entrevista concedida a Ruancela Oliveira dos Santos Souza, em 30 de julho de 2019, Cachoeira/Ba.
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Essa intencdo da representatividade evidente na obra da escritora e que externaliza o
cunho politico e emancipador de sua poética se traduz no conceito de “escrevivéncia” cunhado
por ela dentro do seu fazer literario que busca o resgate das vivéncias. Estas subsidiam a escrita,
revestindo-a de um significado que extrapola o campo da técnica artistica e assume uma
dimensdo de representacdo do diferente que estabelece com as memorias, tradigdes, intengdes
e interacgdes sociais da populagdo negra uma relagdo visceral. A partir dessa constatagdo, como
aponta Santos (2018, p. 29), “Percebe-se, entdo, que esse texto literario reivindica um lugar de
enunciacao (...)”. Nesse lugar, sdo postadas mostras das experiéncias negras que reorientam a
leitura a seu respeito.

A partir dessa relacdo, Conceicdo Evaristo constr6i uma poética que transita entre a
caracteristica historicista e a de invencéo, em conformidade com o que postula Pereira (2010).Y
Desta maneira, em Seus poemas, encontra-se a articulacdo entre a evocacdo historica,
associando-a a atualidade, e a estética que inova na manipulagdo da linguagem para a obtencéo
de simbolos de significacdo que ndo se comprometem com os icones estéticos consagrados pela
critica literaria tradicional. Por meio dessa articulacdo, problematiza questées delicadas da
sociedade, principalmente aquelas cujas raizes estdo fincadas na historia de exploracdo que,
hegemonicamente, se impds a grupos minoritarios, como a populacdo negra, e que insiste em
manter as relacfes de desigualdade, até hoje, entre esses grupos e as elites do pais.

Esse projeto de producdo literaria torna-se latente em diversas de suas obras e, para
compreendé-lo em sua expressao poética, pode-se pensar na coletanea Poemas da recordacéo
e outros movimentos, que demonstra sua caracteristica estilistica a partir do préprio titulo.
Indica-se, através dele, tratar-se de produgdes que resgatam fatos do passado histérico, pela
utilizacdo do vocabulo “recordar”, mas que ndo se limitam a esse movimento de recordacéo.
Nesse tocante, a expressao “outros movimentos” aponta para a compreensdo de que essa acao
de recordar esta associada & inovacgao, e essa inovagao se da por meio, também, das articulagdes
escritas.

Essa relacdo delineia-se ainda mais nitidamente nos préprios textos poéticos, surgindo

como uma estampa emblematica no primeiro poema da coletanea intitulado de Recordar é

" Em seu texto “Invengdo e liberdade na poesia brasileira contemporanea”, Edmilson de Almeida Pereira
apresenta e distingue duas tendéncias de estilo da poética afro-brasileira contemporéanea; a tendéncia historicista e
a tendéncia de invencdo. Segundo o pesquisador, a tendéncia historicista busca relacionar a obra literéria a
realidade social, sendo veiculo de criticas e protesto contra as desigualdades existentes na sociedade. Para isso,
assume um “carater documental, que privilegia o registro dos fatos e estimula o poeta a interpreta-los sob o ponto
de vista dos grupos menos favorecidos.” (PEREIRA, 2010, p. 358-359). A tendéncia de invencdo, por sua vez,
“(...) consiste em perceber a poesia como um campo aberto as experimentacdes da (e na) linguagem, o que estreita
os vinculos entre os tragos verbal, sonoro e visual da linguagem na articulagdo poética.” (PEREIRA, 2010, p. 367).
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preciso, que, inclusive, ndo é o primeiro por acaso. Ele indica um percurso na escrevivéncia
construida pela escritora que se volta para as raizes a que se ligam as vivéncias da populacéo
afro-brasileira, tanto as mais anteriores quanto as da contemporaneidade. Por outro lado, é
muito significativa a precisdo com que 0 processo de escrita, a invencéo, é apresentado como
instrumento de insurreigdo que objetiva mudar perspectivas relacionadas a negritude brasileira.
Esse é o caso do poema Do fogo que em mim arde, que contesta e combate a viséo estereotipada
que afeta, sobretudo, a mulher negra tida como ardente e voluptuosa. Assim, se vé em Evaristo
(2017, p. 81):

Sim, eu trago o fogo (...)

é chama voraz

que derrete o bico de teu pincel
incendiando até as cinzas

O desejo-desenho que fazes de mim.

Sim, eu trago o fogo,

0 outro,

e que molda a dura pena
de minha escrita (...)

e cunha a minha face

na letra desenho

do auto-retrato meu.

Nesse embate travado no desenvolvimento do poema, o “fogo” atribuido ao individuo
negro, em especial a mulher negra, como forma de estereotipagem, tem sua significacdo
pejorativa riscada e a palavra é reutilizada com outra conotacdo, revestida de uma carga
semantica que desmonta e contesta o poder da representacdo inferiorizante, exercido pela
branquitude contra o segmento negro. Assim, o “fogo” e apresentado como “chama voraz” que
assume o poder, que tanto desmorona a inscri¢do estereotipada do sujeito negro. O “fogo”
forjador da pena que possibilita, por meio da escrita e da capacidade intelectual, sua
autoinscrigdo no universo social. Tem-se ai posto, de maneira contundente, um programa de
escrita peculiar, pensado com fins muito evidentes de subverter o estado de coisas que pde em
condic&o de fragilidade a dignidade dos afrodescendentes no Brasil.

No conceito de escrevivéncia, como aponta Cortés (2018), hd uma definicdo que se
aplica a escritas que tém impressas em si 0 desejo de representar as marcas de experiéncias
étnico-raciais, de classe ou género. A nogdo de “escrevivéncia” representa, portanto, além do
aspecto estético, um ato politico de resisténcia, o que € vital, principalmente, para grupos

desprestigiados socialmente, dos quais fazem parte inUmeros estudantes de escola publica no
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Brasil. Essa realidade legitima e demonstra o valor de sua presenca no processo educativo,
ainda mais considerando que as populagdes que vivem relages desiguais de poder, vivem
experiéncias adversas, produzem saberes profundos que Arroyo (2014, p. 14) chama de
“saberes radicais.” Saberes que, por muito tempo, foram ignoradas no ambito da educacéo
formal no Brasil e que devem ser resgatados pedagogicamente em favor da revitalizagdo das
acOes educativas que, cada vez mais, sdo questionadas e desafiadas pela multiplicidade de
espacos de socializacao e construcdo de saberes.

E dever e atitude inteligente da escola que deseja fazer uma educacdo emancipatdria da
pessoa humana aliar-se aos espagos de socializagdo e formacéo acessados pelos educandos que
a frequentam. Desse modo, sendo a prdpria escola um espaco de socializa¢do e de construcao
de conhecimentos, fortalece-se enquanto instituicdo formadora, ao passo que reconhece, agrega
e torna mais significativos 0s espacos outros que sdo meios de socializa¢do para os educandos.
Essa iniciativa € essencial, dentre outros motivos, porque muitos desses sujeitos ndo tém
consciéncia do carater formador dessas relagdes por eles estabelecidas na sociedade. A
necessidade é de que as pedagogias voltem o foco para 0s sujeitos da acdo pedagogica,
entendendo-os como individuos em processo de aprendizagem, mas, sobretudo, construtores
desses aprendizados.

O estudo da poesia baseada na escrevivéncia, conforme projetada por Evaristo,
proporciona a implementacdo de pedagogias dessa natureza na escola. Além de servir a
apresentacdo e reflexdo da historia e condicdo social de modo mais amplo, destacando as
experiéncias dos povos negros no tecido social, da condi¢do de que a a¢do pedagdgica volte-se
para as experiéncias particulares dos educandos, na relacdo com sua comunidade, sua familia,
amigos. A pratica educativa, nesse sentido, acolhe o educando, enquanto sujeito de saberes e
faz desse sujeito e dos seus saberes parte integrante das acdes pedagogicas. Sabendo-se que
esses saberes sdo formados das mais diversas formas de relacionamento com o social, com seu
universo de tradi¢des, de culturas, tais aspectos ndo poderao jamais ser ignorados.

Com essa postura, a escola, enquanto espaco de socializacdo e de construcdo de
conhecimentos, reconhece outros espagos pertencentes ao universo de vida dos educandos
como sendo também espacos de socializagdo e construcdo de saberes. A partir desse
reconhecimento, ela promove a integracdo dos mdaltiplos saberes para a construcdo da
aprendizagem. Compreende-se, entdo, que o estudo da poesia construida sob a égide da
“escrevivéncia”, na escola, funciona como estimulador do exercicio da descoberta do senso de

si mesmo, da reflexdo a respeito da propria historia e propicia a expressao empoderada de
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experiéncias individuais em seu trato com a pluralidade associada a construcdo de sua
identidade.

Pensar, pois, com responsabilidade o ensino de poesia na escola & pensar,
necessariamente, peculiaridades do publico que se quer formar nesse processo. Em se pensando
nessas classes desfavorecidas socialmente, especialmente nas populagdes negras, é preciso que
se considere a tradicional negacdo do seu valor cultural, histérico no &mbito literéario, a
resisténcia quanto a legitimidade da expressdo, sob sua prépria leitura dos fatos, de suas
vivéncias. E preciso ponderar que a literatura escrita e protagonizada por negros e negras

representa uma luta, como diz Alexandre (2018, p. 32):

Essa literatura afro-brasileira é gestada em meio a um constante processo de
negociacdo, que € ideoldgico e, por sua vez, busca o reconhecimento, a
insercdo e a legitimacdo da importancia do negro e da sua cultura dentro do
campo literéario brasileiro. Trata-se de dar voz a escrita produzida pelos afro-
brasileiros a partir de um ponto de vista interno em que o centro de referéncia
seja a sua historia, as suas identidades, a sua memoria.

Fato é que existem muitas vozes no ambito escolar que ainda ditam padrfes e elegem
literaturas dignas de serem apreciadas e estudadas pelos educandos que devem, no decorrer de
suas vidas, leva-las como exemplo do que seja literatura. Essas vozes, na maioria das vezes,
sdo representantes dos ideais e concepc¢des dos segmentos dominadores brancos que, na relacdo
dominador-dominado, sempre fez de tudo para se impor, gerando a invisibilizacdo do outro.
Outro que, inclusive, é dono de vozes outras que precisam, com urgéncia, ser resgatadas e

consideradas pela escola.

2.2.3 ldentidades, memdrias e vivéncias negras num exercicio de leitura e escrita

Diante das estruturas das desigualdades que constituem a nagéo brasileira, a pratica de
ensino é desafiada constantemente e precisa ser sensivel para compreender 0s mecanismos
geradores de tais desigualdades. Como evidencia Arroyo (2014), as estruturas das
desigualdades sdo muito mais complexas do que aparentam ser pela maquina do Estado e pelas
relagdes historico-sociais. Estes tentam reduzir o problema, induzindo a sociedade a crenca de
gue medias que buscam a igualdade em nivel de suprimento de necessidades seriam suficientes
para fazer aquele que foi posto no lugar de desigual assumir plenamente a condic¢do de igual.

No entanto, o desafio dos grupos populares, e nele esta a populacéo negra, € resistir e vencer
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uma estrutura profunda que os atinge nas construc@es ideoldgicas que os coloca em lugar de
inferioridade.

Essa empreitada torna-se complexa, uma vez que, para haver a superacdo dessas
estruturas, os individuos inferiorizados necessitam romper barreiras que subjazem aos
problemas mais aparentes e afetam o psicologico. Nao se trata, portanto, de suprir apenas
necessidades materiais, essas representam apenas uma das faces do problema. Sabe-se que a
juventude negra brasileira sofre preconceitos, violéncias, que tem a vida constantemente em
risco, ndo goza das melhores condi¢Ges de moradia, de assisténcia a salde e acesso a educacao.
No entanto, mais que conquistar todas essas coisas, antes mesmo de conseguir o respeito do
outro, a garantia de andar nas ruas em seguranca, moradia digna ou 0 acesso a salde e educacao
de qualidade, essa juventude precisa empreender, como declara Munanga (2019, p. 39), uma
“reconquista de si e de uma dignidade autbnoma.” Essa acdo torna-se um requisito, sem o qual
o ideal de emancipacdo do cidaddo negro em sua integralidade é inviavel.

Um sério fator dificultador dessa questdo é que as interfaces do problema cooperam
mutuamente para sua manutencdo. Por um lado, o cenario de desprestigio e desfavor que
envolve a vivéncia dos negros e negras exerce poder de persuasdo, no sentido de desestimula-
los da crenca em si, de fazé-los, pela revolta ou acomodacao, sentirem-se impotentes. Por outro
lado, o abalo psicoldgico que essas condigdes geram potencializa o sentimento de inferioridade
e neutraliza qualquer esforgco de luta que esses sujeitos possam travar em busca de direitos,
afinal passa a povoar seu imaginario a naturalizacdo da negacdo e a sensacdo de demérito. Toda
essa situagdo, conforme indica Fanon (2008, p. 66), desnuda as causas de haver, “no homem de
cor uma tentativa de fugir a sua individualidade, de aniquilar seu estar-aqui”. Esse fenémeno
materializa-se de maneiras diversas e perversas, como um reflexo da alienagédo e
desmoralizacdo que o homem e a mulher negros sofrem pela desconfiguracdo identitaria
imposta pela sociedade racista.

De acordo com Hall (2019), o sujeito esta em constante interagdo com a sociedade e as
identidades que nela se manifestam, estabelecendo entre elas e seu proprio ser uma interacéo
que resulta na construcdo de sua identidade. Esta surge permeada de influéncias de outras
identidades que atuam para constituirem esse individuo, ajustando-o ao ambito social em que
estd inserido. Se, em algum contexto, tracos identitarios de um grupo étnico especifico sao
suprimidos, rechacados ou desqualificados socialmente, esse processo de construcdo das
identidades fica prejudicado, sobretudo para aquele que se tornou alvo de rejeicdo perpetrada

pelo racismo.



55

Os resultados desse processo sdo 0s mais negativos que se possa pensar, sendo
imensuraveis objetivamente e atingindo, desde muito cedo, a infancia e juventude negras. Estes
grupos, como bem indica Souza (2006), cercados por conotagdes semanticas negativas a
respeito do que € ser negro, sdo forcados a optar pela aceitacdo da depreciacdo e desejar o
branqueamento ou questionar as colocacGes negativas e resisti-las. Entretanto, quando se pensa
que essas pessoas estdo em processo de formacéo e que ndo dispdem de contra-argumentos que
resistam as perversas classificacdes, logo se percebe como é dificil ndo se submeterem, sob a
coercdo psicoldgica, a depreciagéo.

A verdade é que muitos daqueles que sdo coagidos a negar sua individualidade passam
a se entender negro/a em conformidade com as caricaturas forjadas sobre sua personalidade e
acabam acomodando-se a elas. Os riscos, nesse sentido, sdo muitos, inclusive, o de adesdo as
praticas ética, social e moralmente reprovaveis, o que, alimenta um ciclo fortalecedor o discurso
opressor que se utiliza da situacdo para apresentar a sociedade “provas” do carater corrompido
do povo negro. Outros, ndo se conformando as projecfes distorcidas de sua pessoalidade,
passam a assimilar as caracteristicas dos grupos dominantes brancos numa tentativa de insercédo

e aceitacdo social. Como afirma Candido (2017, p. 237):

(...) no momento em que vencem a barreira do preconceito eles séo
automaticamente promovidos a brancos, isto &, tornam-se um dos muitos
brancos convencionais gque somos tantos de nés e, portanto, se veem
compelidos a renegar a sua realidade para assumir uma conceituacao postica
de favor que importa a aceitar a mutilag&o do ser.

O que Antonio Candido considera vencer a barreira do preconceito, na verdade, nao
passa de uma camuflagem que disfarca a estrutura que fundamenta a sociedade brasileira, dando
mostras da dissimulacdo e hipocrisia que a mantém. De todo modo, 0 que se nota € mais uma
versdo da cruel anulagdo da humanidade negra que aponta a urgéncia de a¢fes que detenham
0S processos de preconceito e discriminagdo que se instauram na sociedade. Nesse tocante, a
educacéo surge como possibilidade para a mudanca, pois, conforme sinaliza Munanga (2005,
p. 19), ela ““é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de questionar
e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram
introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados”. Desse modo, torna-se
incontestavel a responsabilidade da escola de buscar estratégias para combater todo tipo de
discriminacdo que ameace as idiossincrasias tanto dos sujeitos, individualmente, como de

grupos especificos.
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Para que, por meio da educacdo, seja possivel esse combate, é importante que a escola
conheca sobre as causas, 0 modus operandi das manobras racistas que atacam a identidade
negra. Uma vez compreendendo que “(...) A constante estereotipizacdo da populacdo negra
marcou manifestacfes de consciéncia com um forte ideal de branqueamento, naturalizando os
ideais racistas, pregando um ideal de mesticagem enquanto modelo identitario” (SANTOS,
2018, p. 26) e detectando as armas usadas para a imposicdo dessa estereotipia, a escola podera
orientar o fazer pedagdgico para superd-las. Podera eleger instrumentos estratégicos que
possam proporcionar resultados satisfatorios nessa desafiadora tarefa.

Quanto a esses instrumentos, € coerente dizer que, quando s&o pensados e forjados por
quem de perto conhece bem o problema, por quem experimentou suas consequéncias,
geralmente, apresentam grande potencial de combate, uma vez que sdo direcionados ao cerne
da questdo. Assim, se pela forca do racismo € suscitada uma “consciéncia com forte ideal de
branqueamento”, pela forca das producgdes literarias de homens e mulheres negras, como
destaca Santos (2018), pode ser formada uma consciéncia negra que oportunize essa parcela da
sociedade a assumir e viver suas identidades, sem se submeter a violéncia da autoanulacgéo.
Diante disso, torna-se perceptivel o quanto ndo ¢ gratuita a elei¢do das literaturas que chegam,
quando chegam, as escolas para compor seu acervo.

Como é denunciado por Fonseca (2006, p. 12), “(...) o poder de escolha esta nas maos
de grupos sociais privilegiados e/ou especialistas — 0s criticos. Sao eles que acabam por decidir
que autores devem ser lidos e que textos devem fazer parte dos programas escolares de
literatura.” Obviamente, ndo ha interesse nas classes privilegiadas de que a Literatura Afro-
brasileira se dissemine pelo espaco escolar, que os jovens estudantes tenha amplo acesso a ela,
muito menos que seja utilizada pedagogicamente para a formagéo cidada no ambito da escola.
Afinal, ali estdo representadas vozes desalienantes que resgatam elementos da cultura e da
memoria dos afrodescendentes, capazes de desperta-los para a realidade de suas proprias
identidades, do seu valor e dos seus direitos.

Sabendo-se de tais embates, travados nos espacos das projecdes literarias, e da
existéncia de movimentos estratégicos em prol de legitimacdo da expressdo e valorizacéo
negra, surge como um imperativo a preparagédo, formacéo de leitores e escritores pertencentes
a esse grupo étnico-social. Urge provocar os jovens estudantes para o universo de leitura e
escrita e, nesse processo, buscar o que povoa seu préprio universo, suas histérias, suas
identidades, como elementos motivadores, matéria-prima para o fazer literario. O processo de

leitura e escrita de textos poéticos afro-brasileiros, nessa perspectiva, busca tracar um
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movimento de autoconhecimento, num exercicio de compreensdo do proprio mundo e de sua
relacdo com fatores da tessitura histérico-social.

Nessa investida, a poética afro-brasileira utiliza a tatica do resgate da memodria, seja
individual ou coletivamente, como fio condutor para a ativacao do orgulho de ser negro. Essa
memoria assume, entdo, um lugar de disputa, pois fatos relativos a ela sdo apagados ou
adulterados através de manobras que envolvem o ja& mencionado poder de representacéo, o
poder de contar a historia, por exemplo. Assim, essa situacdo pode gerar conflitos entre grupos,
a partir do embate e disputa entre memdrias que se fazem discordantes e divididas, conforme
demonstra Portelli (2006), ao analisar o massacre de Civitella, na Italia.'® Isso causa uma
grande insatisfacéo e indignacéo nos grupos que ndo detém o poder no jogo das representacoes.
Estes se sentem extremamente violentados, podendo os conflitos eclodirem na esfera social em
forma de problema coletivo.

No caso especifico da memdria afrodescendente, muitas manobras tém sido feitas
pelas elites que, historicamente, tiveram o poder de narrar a historia oficial, dando-lhe as
feicbes que mais convinham a seus interesses. Assim, semelhantemente ao acorrido em
Civitella, muitos acontecimentos marcantes na histdria, envolvendo os povos negros que
protagonizaram acgdes de resiténcia, tém sido apresentados de forma deturpada ou a partir de
narrativas insuficientes, superficiais. Esse é o caso, por exemplo, da Revolta dos Malés,*®
ocrorrida na capital da Bahia em 1835, articulada por africanos mulgumanos escravizados, que
confrontavam o sistema opressor, marcado pela exploracdo caracteristica do periodo da
escraviddo no Brasil. Dada a intrepidez da acdo empreendida, ndo é do interesse dos grupos
dominantes explica-la, muito menos permitir que ela seja interpretada como demonstragédo de

forga, inteligéncia, prova da falacia da subserviéncia dos povos negros.

18 Alessandro Portelli, em seu texto “O massacre de Civitella Vai di Chiana (Toscana, 29 de junho de 1944): mito
e politica, luto e senso comum” analisa 0 evento ocorrido durante a Segunda Guerra Mundial, em que soldados
alemaes, em retaliacdo pela morte de trés homens de seu exército por componentes da resisténcia italiana, matam
115 homens de Civitella Vai di Chiana, uma cidadezinha italiana. Como resultado do acontecimento que marcou
a vida daquela cidade, surgiram memorias contrastantes. De um lado, a meméria oficial celebra o episodio,
elevando a posigdo de martir os homens mortos. Contrariando, contudo, essa visdo, a populacédo de Civitella,
sobretudo os familiares daqueles que foram mortos, rejeitam essa versdo dos fatos, denunciando a culpa dos
membros da resisténcia que com uma acdo imprudente, teria provocado o dano de tantos homens daquela
localidade. Tudo isso, instaurou uma divisdo da memoria.

19 O historiador Jodo José Reis em seu livro Rebeliado escrava no Brasil: a histéria do levante dos Malés em 1835,
faz uma profunda abordagem sobre a revolta arquitetada por sujeitos negros africanos de origem mulgumana na
Bahia na década de 1830, periodo de intensas revolta, sobretudo no Recdnvavo. Por sua narrativa, torna-se evidente
a forca e articulacdo negra que abalaram os &nimos da populacéo local e nacional, disseminando o medo,
principalmente, entre os proprietarios de escravizados. A revolta é caracterizada por Reis como um movimento
politico que intencionava a tomada do poder na Bahia. Essa revolta e todo o contexto de insurrei¢des do inicio do
século XIX demonstram um pouco das constantes acdes de luta e risisténcia da populacdo negra no Brasil, a
despeito de essas acdes estarem, constantemente, no centro de tensdes de disputas narrativas e sofrerem investidas
de apagamento por parte de grupos dominantes. Ver Reis (1986); (1989); (1992).
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Assim, foram sendo construidas as rotulagbes de subserviéncia, da irrelevancia cultural,
da improdutividade intelectual, a desqualificagéo das experiéncias negras e deformacao do seu
perfil, associando-o0 aquilo que é negativo, reprovavel e até criminoso. Com tudo isso, foi-se
criando a caricatura inferiorizada do negro no pais, adulterando-se e apagando-se suas
memorias, intentando-se instaurar o desconhecimento nos préprios afrodescendentes de suas
historias que, desprezadas pelas narrativas oficiais, ficaram, em boa medida, circunscritas a
oralidade. O objetivo e, infelizmente, resultado desses eventos € a perversa situacdo de
incorporacdo da referida caricatura pela populacdo negra.

Potencialmente combativa, a poética da “escrevivéncia” torna-se espago onde vozes e
memorias da populacdo negra sdo requeridas e postas em evidéncia, questionando e
desestruturando as memarias que se impuseram, sob a outorga do carater oficial, no seio da
sociedade como legitimas. Dessa forma, pelo acesso e apropriacdo dessa escrita, as geracoes
mais jovens que sao, estrategicamente, distanciadas das suas memdrias podem resgaté-las, o
que faz parte do movimento de construgédo das identidades, como indica Pollak (1992, p. 204),

ao afirmar que:

Podemos portando dizer que a memdria é um elemento constituinte do
sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que
ela é também um fator extremamente importante do sentimento de
continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrucao de si.

Vé-se que a memoria esta ligada a construcdo da identidade e continuidade dos grupos,
assim, diante disso, como é mostrado por Halbwachs (1990), o senso de pertencer a um grupo
é importante para a reconstituicdo da memaria. Para negros e negras no Brasil, esse sentimento
de pertenca a seu grupo étnico € necessario para a representacdo das memorias dos
afrodescendentes, sendo que estas se consolidam nas vivéncias e experiéncias compartilhadas
entre si. Esse compartilhamento pode ocorrer na escola através da motivacao pelo estudo da
Literatura Afro-brasileira que relne tantas dessas experiéncias e torna-se mote para a percepcao
e o didlogo do educando com essas memdarias que se encontram, em muitos casos, bem perto
dele, nas relacGes e tradi¢des de familia e da comunidade onde vivem, relacBes externas a
escola.

De acordo com Pollak (1989), sdo memdrias que, aparentemente esquecidas por ndo
poderem ecoar pelos meios oficiais de veiculacdo da histéria, mantém-se vivas, silenciadas,
muitas vezes, por ndo serem acolhidas, por ndo encontrarem a atencdo de que necessitam para

sua expansdo e perpetuacdo. Levando em conta essa realidade e sabendo que a memoria
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relaciona-se com “tentativas mais ou menos conscientes de definir e reforcar sentimentos de
pertencimento e fronteiras sociais” (POLLAK, 1989, p. 9), a busca por ouvir, por conhecer
historias e experiéncias de sujeitos mais velhos presentes no circulo de convivio dos educandos
cumpre o papel de forjar ou intensificar o senso de pertencimento de ambas as partes. Contribui,
portanto, para a manutencdo das memorias e, por consequéncia, para o fortalecimento
identitario desses pares sociais.

Essas relacbes e experiéncias sdo introduzidas pela “escrevivéncia” no processo de
ensino, num respeito a leitura de mundo que potencializa a leitura da palavra, conforme a
perspectiva de Freire (2006). Dessa maneira, as préaticas de leitura e de escrita poética na escola
fazem do cenario educacional, no ambito escolar, um lugar de valorizagdo do sujeito e de ativa
construcdo e reconstrucdo de conhecimentos, impulsionando a representacdo das memdrias e a
dindmica construcdo de identidades. Assim, quando o jovem educando I€, interpreta, discute,
escreve e apresenta suas construcoes, seja pelo posicionamento oral, seja por sua producao
escrita, traz para um nivel mais profundo de consciéncia as reflexdes sobre o lugar que ocupa.

Se pela leitura os educandos ja acessam um universo que os faz descobrir mais 0 mundo
e as relacbes nele estabelecidas, por meio da escrita, em especial a escrita poética, eles
desbravam o territério de auto-reconhecimento e autorrepresentacdo. Todo esse dinamismo
opera para a formacéo da autonomia nesse educando. O resultado desse processo materializa o
que afirma Fonseca (2006), ao evidenciar que poemas como 0s de Evaristo e de outros/as
autores/as negros/as evocam, além de uma construcdo de identidade, a memdria como
programa de resisténcia. Resisténcia contra os danos do processo de exclusdo da populagédo
negra. Isso revela o cunho social assumido por essas produgoes.

Os escritos dos educandos, sob o foco da “escrevivéncia”, possuem uma grande riqueza,
pois podem agregar vivéncias, memorias e identidades, numa acdo de valorizacdo dos
individuos. Além desse fendmeno, e por meio dele, representam um salto também nas
habilidades cognitivas de escrita e leitura, como consequéncia da apropriacéo do texto literario.
Tais producdes sdo resultado de um processo de ensino-aprendizagem que preza pela atengao
a diversidade e, por isso, oportuniza o educando a aprender e formar-se a partir da relagdo com
o diferente. Aliada ao processo de producdo literdria dos estudantes, a apreciagdo dessas
producdes, bem como seu reconhecimento agem como sinbnimo de valorizacdo da pessoa
humana. Esse processo de construgdo vai daquilo que se vé como resultado no papel a
construcdo de si enquanto cidadéo.

Conforme sinaliza Evaristo (2007), através da leitura e da escrita, 0s sujeitos apreendem

0 mundo e se autoinscrevem nele. Essas duas atividades sdo extremamente importantes para a
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vida humana em sociedade e devem, portanto, ser promovidas pela escola. Enquanto instituicdo
social formadora, ela tem o dever de preparar os individuos para compreender as relacdes
sociais estabelecidas, bem como prepara-los para o exercicio da cidadania, sabendo lidar com
essas relacdes. Nesse sentido, o exercicio da leitura literaria e da escrita com base na poética
da “escrevivéncia” nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatutra deve tornar-se um instrumento

de emancipacédo dos educandos.
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3 RECORDACAO, REFLEXAO E AUTORREPRESENTACAO: A
“ESCREVIVENCIA” NA POESIA DE CONCEICAO EVARISTO COMO
ESTRATEGIA PARA O ENSINO DE LITERATURA

Conforme se tem mostrado aqui, a producéo literéria da escritora Concei¢do Evaristo
reforga na cena da literatura nacional uma escrita afro-brasileira calcada nas experiéncias da
populacéo negra. Se a literatura tem o poder de expressar o mundo, € necessario que esse mundo
ndo esteja restrito a um Unico segmento étnico, representado por discursos eurocéntricos, nos
quais, boa parte da populagio estudantil brasileira ndo se reconhecera. E preciso que esse
mundo seja também o negro e que, nesse universo literario, os educandos em processo de
letramento tenham acesso a obras que Ihes possibilite a consolidacdo de uma formacédo humana
baseada no conhecimento e reflexdo de sua prépria histéria, tanto coletiva quanto individual.

Para esse empreendimento, o processo de recordacao engendrado na poética de Evaristo
através do resgate de memdrias é importantissimo, sobremaneira para as populagdes
afrodescendentes que, historicamente, tém sido vitimas de manobras de apagamento e
estereotipizacdo identitaria. Neste caso, a evocacdo das recordacfes acontece como projeto
para a construcao de algo novo, recorda-se para fins especificos de mudanca social. A proposta
deste trabalho ganha relevancia, pois, o exercicio da leitura e da escrita, a partir dessa poesia
afro-brasileira, proporcionara aos educandos um processo de autoconhecimento em relacdo a
importancia da identidade afro-brasileira. Além disso, pela apropriacdo de eventos histéricos
elucidativos da condicdo do negro na tessitura da sociedade brasileira, sera exercitada a
competéncia discursiva dos educandos e promovido o fortalecimento identitario.

Foi a partir desse exercicio de escrita que a autora negra, Conceicdo Evaristo, cunhou o
conceito de “escrevivéncia” com o qual singulariza sua producéo literaria. Neste trabalho, o
conceito é utilizado como uma possibilidade de investigacdo adequada a pratica literéria,
motivando os educandos para leituras e criagdes poéticas na sala de aula, tendo como mote a
potencialidade literaria de representar as experiéncias vividas. Assim, serdo levadas em conta
as vivéncias cotidianas que se relacionem com o universo cultural do educando e as relagoes
que desenvolvem na sociedade, de modo a valorizar sua identidade e contextualizar as
atividades, criando um ambiente propicio ao letramento literario.

Sendo as experiéncias pessoais e coletivas da populagdo negra marcadas na Literatura
Afro-brasileira através da “escrevivéncia”, a relacdo dos educandos com essa literatura
viabilizara o autoconhecimento e a percepcdo de como suas vidas estdo atreladas a estrutura

historica e social. Essa percepg¢do, por seu turno, proporcionard uma relacdo diferente do
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educando com sua prépria historia, suas proprias experiéncias e suas vozes, que passardo a ser
entendidas como instrumento de luta cotidiana. Isso serd motivagao para um envolvimento mais
intenso, tanto com a Literatura Afro-brasileira, de modo geral, quanto com a leitura e escrita
que lhes possibilitardo a utilizacdo da palavra como meio de expressar-se. Assim, estardo
melhor instrumentalizados para atuarem, enquanto cidaddos, na construcdo de uma sociedade
mais igualitaria, onde se autoinscreverdo pela préatica da leitura e da escrita que valorizam suas

vivéncias.

3.1 A situacdo que pede transformacéao

As dificuldades de leitura e de escrita persistem ainda na vida de muitas criancas,
adolescentes e jovens estudantes brasileiros. Muitos sdo os fatores que contribuem para essa
situacdo, dentre eles, esta a auséncia ou deficiéncia da leitura literaria nas escolas e o
negligenciamento de préticas de letramento que valorizem os saberes e experiéncias sociais do
publico envolvido no processo de aprendizagem. Nesse quesito, é possivel destacar que,
historicamente, nas escolas brasileiras, as acGes pedagodgicas ndo tém sido pautadas na
diversidade étnico-racial, cultural e social que marca a populacdo do pais. Em decorréncia
disso, a Literatura Afro-brasileira, muitas vezes, esta ausente da préatica pedagogica nas escolas
desta nagdo composta majoritariamente por afrodescendentes.?°

A falta de engajamento das instituicGes escolares em trabalhar as questfes étnico-
raciais, aliada a falta de informacdo e preparo de muitos/as educadores/as para trabalhar a
tematica em suas salas de aula torna-se impedimento para um efetivo trabalho com a Literatura
Afro-brasileira. Essa situacdo, além de desrespeitar o que estabelecem as Leis 10.639/2003 e
11.645/2008 que destacam as aulas de Literatura como espago para o estudo da historia e
culturas afro-brasileiras e indigenas, geram um prejuizo incalculavel na formacao do educando.
Isso, porque € a partir dessa negligéncia que invisibilizacdo da memdria historica da populacao
negra vai sendo perpetuada, o que representa, de modo geral, 0 ndo reconhecimento das
contribuicbes desse grupo étnico para a constituicdo da identidade da nacéo.

De modo particular, para os educandos negros, as consequéncias desse processo sao
ainda mais devastadoras, pois interferem diretamente na sua formacéo identitaria, politica e
cidada. Assim, o prejuizo causado pela auséncia da Literatura Afro-brasileira é amplo e atinge

a sociedade como um todo. Mesmo assim, 0 que ainda se V€ é a insisténcia em muitas instancias

20 Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populacédo negra brasileira, pretos
e pardos, no ano de 2015, somava 53,9% do total de habitantes do pais.
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em ignorar a necessidade de sua insercdo no cotidiano de aprendizagens dos educandos
brasileiros. Casos ha em que essas instancias, quando se dizem preocupadas com essa causa,
tratam-na de modo superficial em nitida demonstracdo de descaso. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é um exemplo de como a questdo nao é dada a atencdo devida, pois ao
deliberar a respeito do que se deve compor o ensino do campo artistico literario no Ensino
Meédio, o documento estabelece:

No Ensino Médio, devem ser introduzidas para frui¢cdo e conhecimento, ao
lado da literatura africana, afro-brasileira, indigena e da literatura
contemporanea, obras da tradicdo literaria brasileira e de lingua portuguesa,
de um modo mais sistematizado, em que sejam aprofundadas as relagdes com
os periodos historicos, artisticos e culturais. Essa tradi¢cdo, em geral, é
constituida por textos classicos, que se perfilaram como can6nicos — obras
que, em sua trajetdria até a recep¢do contemporanea, mantiveram-se
reiteradamente legitimadas como elemento expressivo de suas épocas.
(BRASIL, 2017, p. 513).

Observa-se que, apesar de incluir no ambito de estudos literarios a literatura
contemporanea, indigena e afro-brasileira, recai sobre as producdes literarias canbnicas, dentre
elas a portuguesa, um significativo destaque, o que demonstra a persisténcia de valorizacao de
epistemologias hegemdnicas nos curriculos que necessitam ser, cada vez mais, descolonizados.
Esse tom de enaltecimento de tais produgdes persiste no texto do documento como forma de
incentivo a sua abordagem sistematica. Como apelo, é destacado o valor de sua linguagem,
apontada como capaz de alargar o repertério linguistico dos jovens. Paira nessas apresentacoes
a ideia de linguagem mais rica e criativa atrelada as obras classicas, 0 que, subjetivamente,
deprecia a Literatura Afro-brasileira e seus pares, destacando delas apenas o significado
cultural, ndo reconhecendo, portanto, o valor artistico dessas producdes.

Essa situacdo merece atencdo, uma vez que a BNCC é documento de carater normativo
que estabelece a base comum a todos os educandos da Educacdo Bésica do pais. Se ela ndo
inclui a Literatura Afro-brasileira como tépico fundamental para a formacdo desses jovens e
adolescentes, contribui para seu esquecimento nas escolas ou para sua abordagem superficial,
descaracterizada e caricata. Seguindo dessa maneira, os educandos estardo privados do acesso
e estudo significativo de textos que fazem parte da constituicdo literaria do pais. Diante desse
fato, a acdo pedagodgica é essencial para que haja uma abordagem coerente e bem planejada
dessa literatura que possibilite aos educandos experimentarem seu valor literario para

desenvolvimento intelectual, pessoal e humano.
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Com efeito, considerando o valor legal da BNCC, o caminho para a mudanga na maneira
de apresentacdo e recepcdo da Literatura Afro-brasileira no ambiente escolar é tomar o que nela
aparece de modo superficial e timido a esse respeito e aprofundar, dando ao estudo outas
feicbes. O estudo do texto poético, que no documento € reconhecido como um meio de
aprimoramento das habilidades linguisticas com potencial para proporcionar o processo de
autoconhecimento, torna-se uma estratégia de intervencdo que assume variadas funcdes. O
estudo da poética afro-brasileira nas aulas de Lingua Portuguesa e/ou Literatura, entdo, além de
combater sua secundarizacao nesse espaco, evidencia o carater estético e politico dessas obras.
Dessa maneira, contribui, através da representatividade afrodescendente no campo artistico-
literario, para a desestruturacdo do racismo na sociedade brasileira.

A notabilidade das proposicOes relativas ao ensino de Literatura Afro-brasileira na
Educacdo Baésica apresentadas neste trabalho, portanto, tem um carater pedagdgico e
explicitamente social. Este Gltimo, justifica-se de modo mais amplo pela condigéo historico-
social do pais, mas, de modo bem especifico, sustenta-se pelas caracteristicas peculiares que
marcam singularmente a populacéo a que pertencem os estudantes envolvidos na pesquisa que
motivam as propostas didaticas aqui apresentadas. Pensar o municipio de Cachoeira, no
Recdncavo da Bahia &, inevitavelmente, considerar sua historia erigida no contexto do sistema
colonial e durante o Brasil Império, onde se destacou, entre outras coisas, na producao
fumageira e agucareira. Para o desenvolvimento dessas atividades, a regido abrigou, durante os
séculos XVIII e XIX, um expressivo contingente de pessoas negras escravizadas, livres e
libertas que, com seu trabalho, contribuiram para a dindmica econdmica e social no territorio
cachoeirano aquela época.?

A despeito dessa participagdo negra na movimentacdo socioecondmica, tanto do
municipio de Cachoeira como da capital e da nacéo, esse foi um periodo em que a populacéo
afrodescendente esteve no centro de muitas tens@es relacionadas a questao educacional. Desde
0 periodo imperial, a presenca negra nas escolas publicas foi alvo de insatisfacdo por parte das
classes dominantes da sociedade que, diga-se de passagem, intencionavam monopolizar a
utilizacdo dos servicos de ensino publico. Posteriormente, j& instaurada a republica, no periodo
do pos-abolicdo, o cenério educacional publico brasileiro seguiu marcado por um ensino

elitizado e branqueado que, em muitas ocasides, inflava os &nimos dos que se viam, de alguma

21 Os historiadores Walter Fraga Filho (2006) e Jacd Souza (2010) discutem a respeito da intensa utilizagéo da
mé&o de obra negra escravizada na regido do Recdncavo da Bahia. Demonstram a existéncia de significativa
guantidade de negros e negras livres e libertos que compunham o contingente populacional de Cachoeira nos anos
finais da escravid&o.
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maneira, prejudicados pelas manobras desse sistema tdo seletivo, caracterizado pela
discriminagéo e exclusdo.?

Nessa direcdo, conforme mostra Veiga (2016), a escola passou a sediar conflitos e ser
espaco onde as manifestacdes racistas impunham-se por vetores diversos, inclusive pela acao
do/a professor/a. Assim, contraditoriamente, essa instituicdo dava sua contribuicdo para a
consolidagéo de uma conjuntura de desigualdades, ancorada nas relagdes de raca e classe social.
Toda essa situacao contribuiu para um quadro dificultador do percurso formativo escolar das
pessoas negras. Esse contexto conflituoso, a negacdo e hostilizacdo das idiossincrasias dessa
populacgéo e o tratamento diferente a ela dispensado dentro do ambiente da escola gestaram um
lamentéavel cenério de evasdo escolar, marginalizacdo. Eram altos os indices de analfabetismo
entre a populacdo negra, situacao cujos reflexos sao sentidos até hoje na sociedade brasileira.

O passar dos anos nao fez com que a problematica racial fosse sanada no ambito da
educacgdo formal, assim como ndo o fez em tantas outras instituicbes do pais. Apesar de ter
havido mudancas na promocéo da educagéo no Brasil, sobretudo a partir da democratizagéo do
ensino, na década de 1980, muitos problemas relacionados ao tratamento da diversidade nas
salas de aula persistem. Pensando, especificamente, na presencga negra nesse espaco, destaca-
se a problematica relacionada a leitura dos elementos constitutivos das identidades dos
educandos, as particularidades de suas tradi¢des, de suas culturas, de sua estética, entre tantos
outros aspectos. Uma interpretacdo equivocada desses elementos, principalmente quando
partindo do/a educadaor/a, torna-se uma ameaca a Vvalorizacdo e ao respeito devidos a
populacdo negra e ao seu direito a formacao plena.

Passados mais de cem anos desde a abolicdo, Cachoeira mantém um perfil populacional
majoritariamente negro, assemelhando-se & realidade do Estado da Bahia como um todo.?
Segundo o censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), dos 32.026

habitantes do municipio de Cachoeira, 27.874 sdo autodeclarados negros (pretos e pardos),

22 A pesquisadora Cynthia Greive Veiga, em seu artigo “Promiscuidade de cores e classes: tensdes decorrentes da
presenca de criangas negras na historia da escola publica brasileira”, discorre a respeito da inser¢éo de criangas
negras, pobres, no sistema educacional brasileiro, mostrando os tragos caracterizadores desse processo no periodo
imperial e nos anos posteriores a extingdo da escraviddo. Ela aponta um contexto tenso em que as escolas publicas,
apesar de serem destinadas a receber, também, as classes menos favorecidas da sociedade, tornam-se espaco de
embates por conta de preconceitos e reclamagfes muatuas. Se de um lado dirigentes das escolas, professores/as e
estudantes ndo negros enxergavam os estudantes negros como inferiores e queixavam-se do seu comportamento,
por outro lado, a populagdo, inclusive pais de meninos e meninas negros, acusavam o sistema educacional de ser
preconceituoso e fazer acepgdo entre os alunos negros e brancos, dando a estes Ultimos tratamento e atencédo
especiais. As acusagdes afirmavam, inclusive, que eram dadas as criangas ndo negras instrucdes necessarias ao seu
éxito escolar, enquanto 0 mesmo n&o ocorria com as criangas negras.

23 De acordo com os dados de 2010 do IBGE, a populagdo baiana soma 14.016.906 pessoas, sendo 10.690.306
desse quantitativo de pessoas autodeclaradas negras. Ver https://sidra.ibge.gov.br/Tabela/3175.




66

somando 87% da populacao, conforme se vé no grafico seguinte. O indice de negros residentes
no municipio cachoeirano € tdo expressivo que supera, em porcentagem, o indice da cidade de

Salvador, capital do Estado. 24

Figura 1 - Gréafico do percentual da populagdo residente em Cachoeira por cor ou raca

46,40%
40,60%
10,40%
2,20%
I 0,40% 0,00%
Branca Preta Amarela Parda Indigena Sem declaragdo

Fonte: IBGE — Censo demogréfico 2010.

Esse perfil étnico-racial de Cachoeira, com certeza, é significativo e ndo se pode existir
uma educacao coerente no &mbito desse espago sem pensar um programa de ensino que atente
para esse aspecto. Naturalmente, muitos séo os educandos negros e negras que frequentam as
escolas espalhadas pelo municipio. Outro fator relevante dessa populacéo estudantil é o fato de
muitos desses sujeitos serem oriundos de comunidades remanescentes de quilombo. Dentro do
territério do Recéncavo da Bahia, onde existem trinta e nove comunidades quilombolas
certificadas pela Fundagdo Cultural Palmares, Cachoeira retne dezesseis dessas comunidades
tradicionais.?® O Colégio Estadual da Cachoeira, espago alvo deste trabalho, recebe estudantes
provenientes de cinco dessas comunidades, sendo elas Calolé, Imbiara, Tombo, Guaiba e

Tabuleiro da Vitoria.

24 Para acesso aos dados, ver https://informacoesdobrasil.com.br/dados/bahia/cachoeira/sintese/.

25 De acordo com os dados de 2019 da Fundacgdo Cultural Palmares, sdo pertencentes ao municipio de Cachoeira
as comunidades quilombolas: Caonge, Dendé, Engenho da Ponte, Engenho da Praia, Kalemba, Caimbongo,
Calolé, Imbiara, Tombo, Engenho da Vitéria, Engenho Novo, Sao Francisco do Paraguacu, Sdo Tiago do Iguape,
Guaiba, Engenho da Cruz e Tabuleiro da Vitoria. Ver Certificagdo Quilombola. Fundagdo Cultural Palmares,
http://www.palmares.gov.br/?page_id=37551. Acesso em 14 de fevereiro de 2020.
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As salas de aula refletem, assim, essa intensa presenca negra e tornam-se espaco de
grande diversidade e contato de experiéncias historicas, culturais, religiosas, e tantas outras,
distintas. Diante dessa realidade e sabendo-se das demandas relacionadas a populacdo negra na
sociedade brasileira, fica evidente a necessidade de uma atencdo especial a essa questdo nos
espacos de formacdo escolar do municipio, assim como em nivel mais amplo no estado da Bahia
e no pais. Esse cenério tdo diverso é permeado de necessidades e estas geralmente estdo ligadas
as experiéncias dos educandos que, ao adentrar o espaco escolar, leva consigo saberes
especificos e modos de entender e relacionar-se com a escola, consigo mesmo e com a
sociedade. Esses saberes e percepgOes precisam ser pensadas pela escola como elementos do
processo educativo.

No Colégio Estadual da Cachoeira, de modo bem particular, essa necessidade chega a
ser verbalizada pelos educandos, como demonstram dados recentes do projeto de extensdo
Juventude, educacio e projetos de vida, desenvolvido na unidade escolar pela UFRB.?
Segundo indica o relatério do projeto, ao serem questionados sobre temas relacionados a
juventude que gostariam de discutir na escola, os estudantes indicaram temas diversos, sendo
que dois ficaram empatados, representando o indice mais alto das indicacdes, 12%. Nao por
acaso, um dos temas foi “questdes raciais”, € 0 outro “violéncia e discrimina¢do” que, como se
sabe, esta diretamente ligado as questdes raciais. 1sso, por um lado, sinaliza que a temética, de
alguma forma, ja repercute no universo dos educandos e, por outro, indica a inquietacdo dessa
juventude com essa questao.

A expressdo do desejo de discutir as questbes étnico-raciais, por parte do segmento
estudantil, demonstra a necessidade de ter aspectos importantes de suas vidas acolhidos pela
escola e agregados as acOes pedagdgicas. Representa a voz reivindicatdria de uma populagéo,
cuja construcdo de conhecimentos e experiéncias educacionais, conforme apontou Sousa (2006
p. 19), foram “constituidas e constitutivas do modo de vida, a partir dos valores e das
experiéncias (...) enquato formas de ler e exprimir o mundo; suas trajetdrias, estratégias e

diferentes formas de ler; apreender lingua; instruir-se.”?’ Nesse aspecto, trata-se de uma

26 O projeto Juventude, educacéo e projetos de vida foi aplicado no Colégio Estadual da Cachoeira em 2019. Dele
participaram 170 alunos do Ensino Médio.

27 A historiadora lone Celeste Sousa, ao abordar os processos de educacdo formal na Bahia em anos finais do
século XIX, tracou um perfil da educacdo da populacdo negra que transita por uma rede associativa entre as
instituicdes formais de ensino e suas vivéncias, sendo estas determinantes no processo de construcdo de
conhecimentos e de redes de socialibilidade. Numa época em que parte expressiva da populacdo negra, por diversas
razdes, ndo se encontrava nos ambientes formais de instrucdo, seu processo de formacédo, estando ou ndo nesses
espacos, estava sempre muito atrelado as experiéncias dos individuos, seus percursos.
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realidade que ndo é exclusiva da juventude cachoeirana nem da atualidade, muito pelo
contrério, ela é historica e representativa da condicdo da juventude negra baiana e brasileira.

A escola, hoje, em sua acdo formativa, ndo pode seguir uma ldgica que vise apenas
preparar 0s educandos tecnicamente, nos limites necessarios para que atendam as necessidades
de mdo de obra que contribua com o desenvolvimento econémico do pais, como a época
imediata ao fim da escrviddo (SOUSA, 2019). Ela precisa cumprir uma a¢do humanistica que,
além de instruir tecnicamente os educandos para 0 mundo do trabalho, enxergue-os e acolha-
0s em sua totalidade enquanto pessoas humanas que séo. Para que essa educacdo acolhedora
aconteca e seja saudavel a formacdo dos educandos é preciso, como sinaliza Arroyo (2014),
que a escola entenda os educandos como sujeitos dotados de experiéncias diversas pelas quais
podem atuar com autonomia para sua formacao. S6 assim poderdo ser feitas agdes que atribuam
protagonismo aos educandos para que eles pensem a sua prépria existéncia, reconhecendo a
interferéncia das relacbes sociais, dos ideais e comportamentos da sociedade em sua
constituicdo, sabendo, inclusive, que fatores sociais que 0 cercam atuam conjuntamente para a
formacédo da visao que ele tem de si.

Toda essa situacdo aqui apresentada atesta a necessidade de estratégias pedagdgica que
contribuam para uma educagdo que promova a construcdo de uma viséo lucida por parte do
sujeito negro, de autopercep¢do em relacdo aos mecanismos engendrados na sociedade. Por
esse caminho, torna-se imperioso que as representacdes negativas em relacdo a populacéo negra
gue inquietam, muitas vezes, a juventude sejam questionadas e desnaturalizadas. Ademais, que
sejam destacados e positivados valores, saberes, culturas, estilos intrinsecos as identidades
negras para que se possa empreitar um redimensionamento da compreensdo a respeito dos
afrodescendentes no pais. Esse redimensionamento, como se percebe, parte do conhecimento e
reflexdo sobre as tensdes e conflitos gerados em torno da presenca e vivéncia da populacéo
negra no pais desde sua chegada aqui.

Obviamente, que o estudo com o texto literario nessas circunstancias precisa atrair o
publico estudantil. Nesse sentido, a abordagem da poética de Conceicdo Evaristo é pertinente
pelo modo amplo como relne questdes diversas extraidas do universo real da sociedade
brasileira, questdes que os estudantes logo reconhecem como relevantes. A “escrevivéncia”
negra é capaz de alcancar de modo geral os sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, sem incorrer na excluséo da populacdo afrodescendente. Por esse vinculo com
a tematica étnico-racial, o estudo da poesia de Evaristo subsidia um movimento de
desmitificacdo das relagOes étnico-raciais brasileiras, contribuindo para a emancipacdo dos

cidadaos, sejam eles negros ou néo.
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3.1.1 A compreenséo da realidade dos sujeitos da pesquisa

Desenvolvendo-se a partir da perspectiva da pesquisa-acdo, 0 presente trabalho tomou
como alvo de estudo o contexto de ensino-aprendizagem de Literatura em que estavam
inseridos estudantes cursando o 1° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual da Cachoeira,
situado no municipio de Cachoeira no Recéncavo da Bahia. No processo investigativo, buscou-
se compreender o perfil leitor dos educandos, seu envolvimento com o texto literario afro-
brasileiro e com as discussoes referentes as relacdes étnico-raciais. Estabeleceu-se, sempre que
possivel, a associacdo comparativa entre a realidade observada e realidades do cenario
educacional publico brasileiro, no tocante ao ensino para as relagGes étnico-raciais. Assim,
informacdes colhidas nesse contexto mais especifico de ensino-aprendizagem véo dialogando,
gradativamente, com caracteristicas e necessidades tipicas de processos educacionais
desenvolvidos na nagéo brasileira.

O Colégio Estadual da Cachoeira é a Gnica instituicao da rede estadual de ensino na sede
do municipio cachoeirano, no Recéncavo da Bahia. Isso faz com que ele agregue uma
guantidade expressiva de alunos, sendo estes provenientes de diferentes comunidades e
diferentes colégios da rede municipal de ensino, tanto de areas urbanas quanto de areas rurais.
Oriundos de realidades tdo variadas, os estudantes compdem turmas igualmente diversas,
sobretudo as do 1° ano do Ensino Médio, que recebem alunos vindos de instituicdes diferentes,
portanto, com projetos pedagdgicos distintos. 1sso faz com que as experiéncias com o estudo
de textos literarios dos componentes desse grupo sejam bastante diferentes e, em alguns casos,
quase inexistentes, conforme mostrou a atividade de sondagem desenvolvida em uma das
turmas de 1° ano.?

Muitos desses educandos, conforme revelam as respostas dadas por eles no questionario
gue responderam, ndo tém a pratica da leitura literaria, ficando essa experiéncia, em boa parte,
centrada na leitura de textos presentes no livro didatico. Essa circunstancia, certamente,
contribui para a falta de empolgacéo de alguns educandos com a leitura literaria, isso porque as
abordagens feitas, a partir desse suporte, assemelham-se as atividades que eles fazem
corriqueiramente nas disciplinas todas que existem na escola. Os educandos chegam a
relacionar a leitura com tarefas avaliativas, o que, paraeles, € simbolo de tensao e nao de prazer.
Isso impede que se sintam entusiasmados com a préatica da leitura de modo geral, incluindo o

texto literéario.

28 0 momento de sondagem foi composto por uma conversa descontraida com os educandos a respeito de seus
gostos, inclusive, o gosto referente a pratica de leitura, seguida da aplicacdo de questionario de sondagem.
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Além disso, o estudo de texto literario pode tornar-se infrutifero quando pautado,
conforme pontua Assis e Oliveira (2019, p. 89), “apenas no livro didatico como Unico recurso
a ser utilizado, pois o livro, mesmo trazendo uma boa proposta de trabalho, ndo tem como
disponibilizar um texto na integra, por exemplo.” Tem-se, aqui, uma outra problematica
presente nas experiéncias leitoras dos educandos que sinalizaram ter o livro didatico como fonte
de acesso a leitura de textos literarios. Sabendo-se da importancia de leituras completas de
textos literarios € possivel perceber que o estudo de literatura feito nessa direcgéo,
principalmente se descontextualizado e regido exclusivamente pelas orienta¢Ges postas no livro
didatico, tende a distanciar o educando de um contato efetivo com a literatura.

Outra razdo para esse distanciamento da leitura de textos literarios é a caréncia de
bibliotecas organizadas, com diversidade de exemplares de literatura, que caracterizam muitas
das escolas onde os educandos estudaram ao longo de seu percurso formativo até chegarem ao
Ensino Médio. Isso, em parte, explica a realidade dos educandos alvo da pesquisa, em que uns
demonstram gosto pela leitura, apesar de ndo terem acesso a variedade de textos literarios,
outros declaram ndo gostar de ler. Sdo estudantes que necessitam, portanto, ser atraidos e
introduzidos ao universo da leitura literaria de modo criativo para que passem a estabelecer
uma relagdo mais afetiva com a leitura. Desse modo, mesmo eles ja estando no Ensino Medio,
ndo deve prevelecer o discurso simplista de que os educanos ndo gostam de literatura, no
sentido de responsabiliza-los pela situacdo, sem que se invista em estratégias para aproxima-
los do texto literario, despertando-o0s para o gosto por estuda-los.

Semelhantemente, a atencdo dada ao exercicio da escrita por esses sujeitos deve ser bem
cuidadosa, posto que a maioria dos estudantes expressam o pensamento de que “ndo sabem
escrever”, e boa parte demonstra constrangimento em expor o que escreve, principalmente se
essa exposicao for feita oralmente por ele préprio. Essa atitude revela a inseguranca do
educando e indica a existéncia de barreiras que o fazem sentir medo de encarar desafios e que,
certamente, interferem em sua autoestima. Nao representa, no entanto, a falata de desejo de
atuar autonomamente na construgdo de textos. Ao contrario disso, a postura da educanda
Ayana®® ao declarar: “Eu gosto de escrever poemas”, testemunha do desejo, muitas vezes
inexplorado, dos jovens em formacdo de expressar-se através da escrita. Fica patente a
necessidade da promoc¢édo de um letramento na turma que construa no educando uma atitude de

coragem, baseada na percepcdo de si enquanto sujeito capaz de criar e com suficiente

29 Com a intencéo de preservar a identidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa, serdo utilizados nomes de origem
africana sempre que se fizer referéncia a eles. Ayana tem origem na lingua amarica da Etidpia e significa linda
flor.
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autoestima para valorizar sua produgéo. Essa necessidade, por sua vez, considerando o perfil
educacional, social, étnico e cultural dos educandos, perpassa pelo exercicio do
autoconhecimento e positivacao de particularidades identitarias.

No tocante as experiéncias dos educandos com a Literatura Afro-brasileira, a situacéo
diferencia-se pouco da que se refere ao texto literario de maneira geral. Os estudantes até fazem
referéncia a atividades relacionadas a tematica étnico-racial, tém, inclusive, lembranca de
eventos dos quais participaram, onde foi abordada essa questdo, mas ndo demonstram
intimidade com escritas literarias de pessoas negras. Aqueles que ja leram algo nesse sentido
demonstram ter tido pouco contato com essa literatura, ndo lembrando com facilidade de
escritores ou escritoras que tenham lido.

De modo geral e unanime, nas respostas dadas no questionario de sondagem, cada
educando ndo indicou mais de um/a escritor/a negro/a de que tivesse conhecimento. Foi
emblematico, contudo, eles mencionarem uma escritora negra especifica, Aidil Lima, ao
elencar os/as escritores/as negros/as que conheciam. O fato que pareceu curioso, a principio,
logo se tornou revelador. Aidil Lima, é uma escritora negra do préprio municipio cachoeirano
e sua obra havia tornado-se alvo de estudo dos educandos, por uma acao da professora Milena
Paixdo da Silva que, a época, estava desenvolvendo um trabalho com o texto literario afro-
brasileiro na turma. *

Essa situacdo, ao passo que demonstra o efeito da presenca do texto literario afro-
brasileiro em sala, mudando a condicdo dos educandos de desconhecedores para conhecedores
de literatura e escritor/a afro-brasileiros, sinaliza a importancia de mais investidas nessa
apresentacdo, aproximacédo e envolvimento dos educandos com esse universo de producées
literarias. 1sso concorre para uma ressignificacdo pessoal e coletiva da imagem do negro e das
questdes que se relacionam com sua existéncia, 0 que € uma necessidade urgente na sociedade
brasileira. Apesar de alguns deles ja terem tido algum contato com a literatura afro-brasileira,
existe ainda a necessidade de investimentos dessa natureza, a fim de tornar mais solidos seus

conhecimentos a esse respeito. Além disso, hd aqueles que expressam nunca ter tido nehuma

30 A professora e pesquisadora Milena Paixéo da Silva, mestre pelo Programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), desenvolveu importante trabalho interventivo com educandos do Ensino Fundamental do CEC
com a Literatura Afro-brasileira durante seu trabalho de pesquisa, cuja dissertacdo intitula-se “A voz e o poder do
texto literario afro-brasileiro: uma proposta de intervengéo pedagdgica no ensino fundamental com a obra Quarto
de Despejo, de Carolina Maria de Jesus”. Atualmente, a professora é doutoranda em Letras pela UFBA e integrante
do Grupo de Pesquisa Literatura e Afrodescendéncia (LAD), coordenado pela professora Dr2 Rosemere Ferreira
da Silva. Milena Paixdo segue desenvolvendo aces, na Educacdo Basica, para a construcdo de uma educacédo
antirracista, utilizando para isto, sobretudo, a Literatura Afro-brasileira.
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experiéncia com essa literatura, o que revela um contraste entre a realidade étnica dos
educandos e os programas de ensino pensados para eles no decorrer de sua trajetoria estudantil.

Toda essa circunstancia aponta para a auséncia ou insufciéncia de reflexdes eficazes
relacionadas as questdes étnico-raciais ao longo de suas trajetorias de vida e, especialmente, da
vida estudantil. Nas experiéncias educativas dos sujeitos alvo da pesquisa, demosntraram-se
insatisfatorios tanto o envolvimento com tais debates quanto o contato com produgdes literarias
de pessoas negras. Essa situacdo tornou-se evidente, inclusive, a partir do comportamento e
expressdes dos educandos no momento de conversa com a pesquisadora e, principalmente, no
momento de respoder ao questionario. Nesse tocante, foi curiosa a reacdo de muitos deles ao
responder a indagagdo a respeito de seu pertencimento étnico-racial. Muitos chamaram a
pesquisadora na tentativa de obter algum auxilio para escolher entre as opgdes presentes no
documento, foi perceptivel a inquietacdo que a pergunta causava em alguns.

Dentre 0s casos em que essa situagdo ocorreu, o do adolescente Akin®! tem seu merecido
destaque aqui. Em um misto de inquietacdo e ansiedade, o educando dirigiu-se até a
pesquisadora e perguntou, rapida e discretamente: “eu sou de que cor?” No curto espaco de
tempo em que esperou uma devolutiva da pesquisadora, seus olhos avidos por uma resposta
pareciam estar diante de um conflito pessoal. Quando orientado a eleger a alternativa com a
qual mais se identificasse, aquela que melhor representasse 0 modo como ele se via, se sentia,
num rompante, disse: “Eu sei que sou negro, mas eu queria ser branco, eu sempre quis ser
branco!” A expresssao de Akin é, além de impactante, representativa das manobras de alienagdo
empreitadas historicamente contra a populacdo negra, como projeto de subalternizacgéo.

A verbalizagdo feita por Akin, inclusive, pode ser representativa de sentimentos
cultivados por colegas seus que, apesar de terem se inquietado com o questionamento a respeito
de sua etnicidade, ndo traduziram a inquietacdo através de palavras tdo contundentes. De
qualquer sorte, o episodio reflete a armadilha ideoldgica que intenta, através da inferiorizacéo
das referéncias identitarias negras, alienar os afrodescendentes, levando-os a aspirar uma
identidade branca. Ideologias entranhadas em discursos caracteristicos de um perfil
colonizador, dominador que, segundo Bhabha (2013, p. 123), constitui-se em “aparato que se
apoia no reconhecimento e repudio de diferéncas raciais/ culturais/ histéricas” e que, segundo
0 autor, tem sua funcionalidade planejada para a construcdo de um lugar de sujeicdo, pensado

para conter a populacdo negra, cuja existencia €, para as elites da sociedade, uma ameaca.

31 Akin é um nome de origem iorubd, cujo significado é “guerreiro” ou “o corajoso”.
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Estando a escola publica brasileira ainda experimentando as consequéncias dos
pernsamentos de inspiragdo colonizadora a respeito das diferencas, é urgente a necessidade de
ressignificacdo também de sua filosofia e da abordagem pedagogica. Tendo essa perspectiva
como integrante de seu projeto formativo, a escola podera tracar percursos de respeito e
ressignificacdo da alteridade negra. Dessa forma, contribuira para que os sujeitos compreendam
e ropam o circulo armado a servi¢o da exclusdo, garantia de priviégios das classes dominantes
e do distanciamento entre essas e as classes subaternizadas. Segundo Bhabha, a representcao
da alteridade precisa ser questionada, uma vez que é forjada a partir da construcdo de
esteredtipos que funcionam como estratégia discursiva no movimento de manutencdo da
conjuntura politico-social favoravel as elites e degradadora das classes alvo de inferiorizagéo.

Para que haja alguma mudanca no sentido de reconstrucdo dessa consciéncia embebida
em modelos branqueados, € imprescindivel que essas referéncias sejam questionadas e
desarticuladas, conforme afirma Souza (1983). Nessa logica, conhecer a natureza dos
mecanismos alienantes é essencial para a consolidacdo da identidade negra, pois, como a

pesquisadora sinaliza:

“Ser negro é (...) tomar consciéncia do proesso ideoldgico que, através de um
discurso mitico acerca de si, engendra uma estrutura de desconhecimento que
0 aprisiona numa imagem alienada, na qual se reconhece. Ser negro é tomar
posse desta consciéncia e criar uma nova consciéncia que reassegure 0
respeito as diferéncas e que reafirme uma dignidade alheia a qualquer nivel
de exploragdo.” (SOUZA, 1983, p. 77).

Nessa perspectiva, importa ratificar que esse conhecimento precisa e deve ser construido
pelos sujeitos independente de serem negros ou nao, em razao de ser este 0 caminho para a
construcdo de uma sociedade que, baseada no respeito ao outro, lide melhor no trato com as
diferengas. Por essa otica, os educandos todos necessitam ser sensibilizados para o estudo da
Literatura Afro-brasileira e para os debates suscitados a partir desse processo. Para essa
empreitada, € preciso, também, ponderar que os sujeitos reagem de maneiras diferentes as
proposicgdes e discussOes feitas no percurso de estudos. Inclusive, os/as jovens negros/as estaréo
em niveis de discussdo diferentes, com concepces distintas, baseadas nas experiécas vividas
em suas trajetdrias, em suas relagdes com seus pares. Portanto, possivelmente, em uma turma
havera sujeitos com um perfil semelhante ao do referido Akin, assim como poderdo existir
outros com posturas bem diferentes e, quica, com atitude mais enfatica, no sentido de defender

seu lugar enquanto negro/a na sociedade.
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No caso especifico da turma envolvida na pesquisa, destaca-se, nesse tocante, a
colocagdo da educanda Ayo*? que, enquanto devolvia o questionario, falou resolutamente: “Eu
sou negra! Minha mée é negra, minha avo € negra, e eu sou negra!” Mais uma vez, a questdo
da identificacdo etnico-racial demonstrou chamar a atencéo e, nesse caso, alguns aspectos sdo
relevantes, além do proprio fato de a educanda ter posicionado-se positivamente quanto ao seu
pertencimento étnico-racial, dando claras demonstragdes da importancia da ancestralidade. No
contexto social brasileiro, em que a interferéncia dos ideais de branqueamento é muito marcante
e o0 continuo cromético, conforme aponta Souza (1983), estabelece-se como indicador da
classificacdo e/ou autoclassificacdo étnico-racial dos individuos, € relevante considerar, por
exemplo, que Ayo é uma adolescente, cuja pele ndo tem a tonalidade escura, e cujos cabelos
sdo compridos e anelados.

O comportamento da educanda parece contradizer um lugar comum no movimento de
alienacdo, que é a negacdo de tracos identitarios negros, a medida que, fenotipicamente, o
sujeito se aproxima do modelo branco. Ao mesmo tempo, ao evocar sua ascendéncia para
justificar sua afirmacéo de ser negra, revela a constancia do critério cromatico na identificacéo
dos sujeitos. Mesmo ndo sendo possivel precisar o nivel de amadurecimento de Ayo a respeito
dessas questdes, fica evidente sua percepecao de que pessoas de pele clara sdo vistas e, muitas
vezes, se veem como ndo negras. E a utilizacdo do colorismo como forma de fugir do
preconceito operacionalizado constantemente nas relacdes sociais. Assim, a evocacao de sua
ascendéncia familiar funciona como argumento, no sentido de convencer aqueles que,
porventura, estranhassem sua afirmativa a respeito de sua negritude.

Os exemplos de Akim e Ayo, sdo significativos e ilustram o qudo multiforme e inusitado
pode ser o contexto de ensino-aprendizagem na escocla. Duas situacdes distintas que se
aproximam no sentido de necessitarem de abordagens pedagdgicas que dispense a devida
atencdo a cada caso e lhes proporcione a imersdo nas reflexdes referentes ao universo das
relacOes étnico-raciais a partir da literatura. Que Ihes prossibilitem o amadurecimento critico
de suas reflexdes, a partir de leituras que se relacionem com suas vivéncias, de maneira que,
por consequéncia, 0 processo educativo contribua para sua emancipacdo humana e social. A
mostra colhida indica como os educandos do CEC envolvidos com a pesquisa séo diversos e,
ao mesmo tempo, compartilham eperiéncias relacionadas a dindmica de formacéo identitaria.

Com essas peculiaridades, a turma é composta por quarenta e dois alunos,

majoritariamente negros de poder aquisitivo baixo, sendo vinte deles pertencentes ao género

32 De origem iorubd, da Nigéria, Ayo significa alegria.
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feminino e vinte e dois ao género masculino. A maioria deles, por ndo possuir condic¢oes
financeiras favoraveis ou por ndo pertencer a contextos familiares em que a leitura seja
estimulada, ndo tem acesso a leitura literaria fora da escola. Isso dificulta ainda mais a imerséo
desse publico no universo da leitura e, consequentemente, a efetivacdo do letramento literario,
t40 importante para a elevagio humanistico-social dos sujeitos. E considerando esse perfil que
se propde aqui um letramento literario que, além de promover a apropriacdo da literatura
enquanto instrumento de expressdo e compreensdo do mundo, por parte do educando, opere
uma emancipacao desses sujeitos, a partir de um processo educativo de perspectiva antirracista.

Numa fase de transi¢cdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, os educandos do
1°ano A do Colégio Estadual da Cachoeira encontram-se inseridos em um ambiente que dispde
de uma biblioteca de médio porte que, se inserida nos planos de ensinagem dos professores,
pode servir de espaco que estimule o habito de leitura. No entanto, nesse espaco, ndo ha
diversidade de exemplares de literatura escrita por afro-brasileiros, o que contribui para a falta
de leitura relacionada a temaética, exigindo, assim, a¢fes pontuais, por parte da escola e dos/as
educadores/as, que promova a inser¢do do estudo dessa literatura na escola. E no sentido de
contribuir com a viabilizacdo dessas iniciativas, tanto no CEC quanto em outra unidade escolar,
que surge aqui a ideia da construcdo de um caderno pedagdgico que possa ser utilizado por
professores/as da Educacdo Basica para ressignificar e potencializar o ensino de Literatura
Afro-brasileira.

3.1.2 Material pedagdgico como convite ao letramento literario emancipador através da poesia

afro-brasileira

As demandas presentes no contexto escolar brasileiro, no que respeita a pratica de um
letramento literario emancipador, vinculado a abordagem das questfes étnico-raciais, como se
V€, sdo ainda muitas e diversas. Uma vez que a educacao € um caminho altamente potente nas
possibilidades de transformacao social, esse panorama sinaliza a necessidade da persisténcia no
investimento em estratégias que impulsionem o processo de reconfiguracdo das praticas
educativas, na direcdo de elas estarem, cada vez mais, afinadas com os ideais antirracistas. Por
esse angulo, concatenada com as mudancas sociais viabilizadas a partir das lutas dos
movimentos sociais, da implementacdo das leis 10. 639/2003 e 11. 645/2008, das politicas
publicas de reparacdo, entre outras conquistas, a escola precisa artiticular esforcos para galgar

novos e significativos feitos em sua atuagéo formadora.
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Ao pensar a importancia do estudo da Literatura Afro-brasielira no rol de agdes
necessarias ao avango da escola na construcéo de um processo formativo antirracista, percebe-
se que essa instituicdo, em muitos momentos, demonstra ndo estar devidamente preparada para
engatar essa pratica. 1sso, além de ser uma lacuna que compromete o projeto de apresentacéo e
divulgacdo das personalidades negras e suas producbes, suprime possibilidades de
sensibilizagdo e reflexdes mais maduras a respeito da tematica étnico-racial. Muitas escolas,
portanto, tém dificuldade em cumprir as orientacGes contidas em documentos normativos
como, por exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo da Relagdes Etnico-

Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, quando afirma que:

(...) os estabelecimentos de Educagao Bésica, nos niveis de Educacéo Infantil,
Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacdo de Jovens e Adultos
precisardo providenciar apoio sistematico aos professores para a elaboracéo
de planos, projetos, sele¢do de contetdos e métodos de ensino, cujo foco seja
a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Educacgdo das Relagdes
Etnico-Raciais. (BRASIL, 2004, p 23.).

Quando se pensa, de modo geral, na realidade das escolas de Educacdo Basica, ndo se
pode ignorar as dificuldades em promover esse apoio de que trata 0 documento normativo, e
que isso funciona como desensentivo para muitos professores/as. Pensando, especialmente, na
construcdo de percursos de ensino em que se discutam, em concomitancia com o letramento
literdrio, as relacbes étnico-raciais, a partir do ensino de Literatura Afro-brasileira, a
insuficiéncia dos materiais de suporte pedagdgico especifico para esse processo ainda € um
problema. Trata-se, portanto, da necessidade de instrumentos que apresentem possibilidades
concretas para a pratica docente. Tem havido, sim, mudancas consideraveis nas propostas de
muitos materiais de uso pedagdgico que chegam as escolas, no entanto, essas mudancas estao
mais concentradas na inser¢do de paradidaticos com tematica étnico-racial e nas abordagens
feitas pelos livros diaticos que, pelas razdes ja sinalizadas, sdo insuficientes para subisidiar o
ensino de Literatura Afro-brasileira que tenha profundidade.

Assim, pensar suportes que abranjam abordagens tematicas e que vao além delas,
sugerindo alternativas para o desenvolvimento de trabalhos, é relevante. Nesse sentido, torna-
se importante a producdo de aparatos pedagogicos direcionados, pensados e organizados
estrategicamente, de modo que, através deles, os/as docentes possam desenvolver trabalhos de
forma prética e ficaz. A relacdo entre os suportes pedagdgicos e as praticas docentes que se
processam no ambito escolar, de modo mais centralizado, esta representada pela utilizacéo do

livro didatico que, desde a democratizacdo do ensino no Basil, tem ocupado um espago
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privilegiado no exercicio do ensino-aprendizagem. Para a efetivacdo da ideia de construcdo de
outros suportes, o caderno pedagdgico, se construido e utilizado criteriosamente, representa
uma alternativa acertada.

S&o poucas as discussdes académicas a respeito dos cadernos pedagdgicos e sua
funcionalidade no campo educacional, assim, ao fazer o levantamento de trabalhos cientificos
com a abordagem desse tema entre os anos de 2009 e 2013, Cavarsan (2016) sinaliza que as
analises e estudos feitos voltam-se, preponderantemente, para o livro didatico. Essa propensao
deve-se, possivelmente, a utilizacdo desse material numa escala significativamente maior, em
coparac¢do a apropriacao dos cadernos pedagdgicos nos espacos de ensino da Educacdo Basica.
Entretanto, os cadernos podem acrescentar ao universo escolar apoio necessario ao éxito
pretendido no processo de ensino-aprendizagem. O perfil de caderno pedagdgico que se
defende aqui compartilha com o livro didatico a funcéo de dar suporte as préaticas pedagdgicas,
e diferencia-se dele pela intencionalidade de promover maior aprofundamento das abordagens
feitas.

Nessa ldgica, o suporte pode ser usado, inclusive, como apoio para o alcange de
objetivos estabelecidos na proposta curricular, atuando para a garantia dos ideais expressos no
Projeto Politico Pedagdgico da escola. Dessa forma, se a unidade de ensino adota uma
perspectiva emancipatoria e antirracista, a existéncia de um caderno pedagogico que introduza
estratégias de abordagem das tematicas ligadas as questdes étnico-raciais, certamente,
cooperara para que seja efetivada a proposicédo de trabalho constante no Projeto. E, estando a
unidade escolar comprometida com o letramento literario, tdo necessario a formacdo dos
educandos, a aproximacado e envolvimento destes com o universo da arte literaria encabecara
todo o processo.

N&o se trata de utilizar a literatura como pretexto para tratar de determinado assunto,
secundarizando-a, mas da articulacdo entre reflexdes referentes as relagBes étnico-raciais e a
experiéncia com a Literatura Afro-brasileira, o que é salutar para ambas as intencdes. Essa
integracdo €, na verdade, a manifestacdo de um letramento que se processa, a partir de uma
perspectiva de emancipacdo humanistico-social que buca, portanto, além do desenvolvimeto de
habilidades cognitivas, habilidades reflexivas para atuacdo cada vez mais autdbnoma na
sociedade. Essa articulacdo representa a compreensdo do estudo de literatura enquanto

acontecimento social que ndo deseja efetuar a simples reproducéo simbdlica das circunstancias
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sociais, mas tornar-se instrumento de reflex&o e, por vezes, contradi¢do dentro da interagdo com
a realidade.®®

A concepcdo de leitura enquanto processo construido continua e socialmente € essencial
para a producdo de material que se proponha a fomentar a pratica da leitura literaria. A essa
percepcao esta atrelada a funcdo social que reveste a linguagem no texto, linguagem que deve
ser pensada considerando-se a historicidade que envolve sua producdo. Uma proposta coerente
para o estudo da Literatura Afro-brasileira, portanto, ndo pode ater-se apenas a questdes internas
ao texto e insetivar uma pratica de leitura que ignore o fato de texto e leitor estarem inseridos
numa ambiéncia social, histdrica e ideoldgica que estara presente no processo de leitura, como
aponta Bortolanza (2014). O lugar social ocupado pelos sujeitos, leitores ou escritores, tem

grande importancia na constituicdo dos sentidos, logo:

A linguagem, enquanto acdo que transforma, ndo pode ser pensada
separadamente da sociedade que a produz, ou, em outras palavras, 0 processo
de significacdo é histérico. A apropriacdo que o sujeito faz da linguagem é
social e ndo individual. As préaticas discursivas da leitura como fendémeno
social, implicam em construir o significado e atribuir sentido para além dos
signos linguisticos, uma vez que a leitura é uma atividade cultural-ideoldgica.
(BORTOLANZA, 2014, p. 40).

Nessa concepc¢éo de leitura o texto representa um lugar de encontro e construgdes. No
processo de aproximacéo e leitura do texto, acontece o encontro de experiéncias sociais dos
sujeitos leitores e do sujeito escritor, relacdo da qual nasce a compreenséo, as interpretacdes,
0s pontos de vista. Trata-se de um movimento dialogico, conforme postulado por Bakhtin
(2016). Nele, o lugar sécio-historico e ideoldgico do autor participara da producéo do texto e
dele fard parte subjetivamente, mas ndo atuara predefinindo nem impondo ao leitor a
compreesdo do texto, lhe oferecera sinalizagfes. Semelhantemente, o lugar sécio-historico e
ideoldgico do leitor ndo serd determinante exclusivo para a compreensdo, ou seja, para a
construcdo da significacdo. O fenémeno gerado na leitura é operacionalizado, justamente, na

confluéncia dessas realidades repletas de construtos de suas experiéncias humanas.

A compreensdo ndo repete nem dubla o falante, ela cria sua propria
concepcao, seu préprio contetdo; cada falante e cada compreendedor
permanece em seu proprio mundo, palavra faculta apenas o direcionamento,
(...)- Por outro lado, falante e compreendededor jamais permanecem cada um

33 A educadora Ana Maria Esteves Bortolanza, em seu artigo “A leitura literaria na escola: desafio para a formacdo
de professores”, afirma que o/a professor/a deve fazer uma opcao politica ao trabalhar leitura, exercitando-a como
meio de manutencdo e reproducdo das carateriticas da sociedade capitalista ou assumi-la enquanto lugar de
contradicdo, onde se visualize e debata criticamente a realidade.
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em seu préprio mundo, ao contrario, encontram-se hum novo, num terceiro
mundo o mundo dos contatos, dirigem-se um ao outro, entram em ativas
relagdes dialdgicas. (BAKHTIN, 2016, p. 113).

Nesse caso, a palavra do falane €, também, encontrada no texto literario que, de acordo
com Bakhtin, é capaz de potencializar a acdo dialogica e, muitas vezes, apela para ela. Desse
modo, ao estudar o texto literario, o educando podera engendrar um processo transformador,
construindo, a partir do contato de suas vivéncias com as vozes presentes no texto,
conhecimentos diferentes daqueles que possuia antes do processo de leitura. 1sso s6 podera ser
gerado de maneira prospera no estudo do texto literario afro-brasileiro em sala de aula, caso
esteja presente a devida consideracdo do aspecto social que marca a relacdo do leitor com o
texto. Nesse sentido, propor um estudo de literatura baseado em técnicas de leitura que se
voltam para o texto, mas desconsideram o sujeito leitor e seu lugar social, histérico e ideoldgico
é mutilar o dinamismo da agdo leitora, é desprezar a alteridade dos individuos, desconsidera-lo
em suas particularidades.

Essa é uma problematica que se relaciona com a maneira de a escola ver os educandos,
com a forma de considerar suas realidades no processo educacional, tem a ver com o fato de
estas serem ou ndo acolhidas num processo de ensino-aprendizagem contextualizado e
humanistico. Ndo havendo esse acolhimento, a escola corrobora para que haja a coexisténcia
dessociada de dois universos, o do interior da escola com todas as suas operacdes e o do exterior
a escola, que parece ndo lhe dizer respeito. Esse distanciamento entre as praticas pedagogicas
escolares, de acordo com Bortolanza (2014, p. 39), torna-se “um obstaculo que vem impedindo
0 exercicio pleno da leitura literaria, ou seja, a escola ndo contempla 0 mundo da comunidade
em que esta localizada, ela é o pensar do poder publico descolado da sociedade e de suas
préticas sociais”. Essa situacdo revela uma contradicdo no fazer educativo escolar, posto que
0s pressupostos legais da educacdo, documentos normativos e orientadores vém enfatizando a
importancia da contextualizaco do ensino.3*

Ademais disso, a contextualizacdo tornou-se tema recorrente em trabalhos académicos,
palestras sobre educacdo, figurando no ambiente escolar, sobretudo, em reunifes pedagogicas
voltadas ao planejamento de a¢des a serem executadas no decorrer do periodo letivo. Contudo,
entre a ventilacdo da perspectiva da contextualizacdo e a sua efetivacdo, existe ainda um

caminho a ser percorrido. Esse condiz com o que afirma a UNESCO (2009, p.81) ao concluir

34 Instrumentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB), Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s),
na década de 1990 e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tém apresentado
importantes indicagdes da necessidade de contextualizacdo do ensino-aprendizagem.
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que “ditames legais e normativos e as concepcdes tedricas, mesmo quando assumidas pelos
0rgdos centrais de uma secretaria estadual de educacdo, tém fraca ressondncia nas escolas e,
até, pouca ou nenhuma, na atuacdo dos professores.” No ambito do estudo do texto literario,
essa discrepancia entre a perspectiva de contextualizacdo e a pratica de ensino tonifica os
contratempos no percurso do letramento literario.

Pensando nessa realidade, entende-se que um material de suporte pedagdgico para
professores/as precisa ter potencial para cumprir o desafio de incitar a aproximacao e integracdo
entre as praticas docentes e as praticas sociais dos educandos. Para isso, deve haver nas
proposicOes do caderno pedagdgico acGes que promovam um conhecimento maior, por parte
dos educadores e da escola, a respeito dos educandos. Esse conhecimento deve perpassar pela
compreensdo da propria natureza da juventude e, nessa direcao, € preciso que se tome o cuidado
de ndo considerar esse importante momento da vida apenas como uma fase transitdria e, muitas
vezes, eivada de dilemas de sorte emocional, comportamental e identitaria. Tal leitura a respeito
dos sujeitos jovens que frequentam a escola s6 contribui para tornar as relagdes em seu interior,
especialmente nas salas de aula, conflituosas e marcadas por preconceitos.

A impericia nas ponderacGes a respeito do que seja a juventude pode corroborar com a
equivocada ideia de que “o jovem é um “vir a ser”, tendo no futuro, na passagem para a vida
adulta, o sentido das suas a¢des no presente” (DAYRELL 2003, p. 40). Isso é potencialmente
desqualificador da juventude, incinde negativamente sobre o ser jovem e pode ser 0 primeiro
passo para a um comportamento desatento e/ou indiferente para com as particularidades dos
educandos. E fundamental entender que a juventude néo &, restrita e exclusivamente, um tempo
de “preparacdo para a vida adulta, e sim um tempo social, cultural e de construcdo de sua
identidade. Esses jovens tém ja uma historia e precisam se reconhecer como protagonistas e
sujeitos de sua historia, e a escola precisa respeitar e ouvir o que eles desejam (...)”, (BRASIL,
2006, p.94). A apropriacdo desse entendimento por parte da escola e dos/as educadores/as é
uma acdo preliminar para a pratica de a¢6es educativas contextualizadas.

A partir da percepgéo da dinamicidade e valor das experiéncias juvenis, o trabalho com
a literatura, especialmente a Literatura Afro-brasileira produzida na perspectiva da
“escrevivéncia”, como é 0 caso das obras da escritora Conceigédo Evaristo, € um espago fecundo
onde o didlogo entre 0 mundo acessado pelos educandos e o fazer pedagdgico da escola pode
ser gerado. Seu estudo, aléem de ser significativo por representar a insercdo de producao
artistico-literaria de sujeitos negros no cotidiano de estudos na escola e de ser atrativa por seu
valor literario, leva ao educando uma mundividéncia calcada em experiéncias atreladas ao

contexto socio-historico-cultural brasileiro. Contexto que dialoga direta e/ou indiretamente com
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a constituicdo socio-histérico-cultural dos educandos, atraindo-os para reflexdes criticas a
respeito de sua prépria existéncia no mundo.

Essas reflex6es fomentadas pela “escrevivéncia” na Literatura Afro-brasileira, surgem
como resposta as provocacGes imbricadas no texto e caminham na direcdo tanto da
ressignificacdo da historia, quanto da ressignificacao de si. Nesse movimento, a literatura opera
enquanto lugar de contradicdo, no sentido de possibilitar questionamentos e percepgdes acerca
da realidade dos afro-brasileiros e das caracteristicas configuradoras da sociedade que tem no
elemento étnico-racial um problema histérico, sustentado pela sua estrutura racista. O processo
pde a prova representacdes cristalizadas da historia das populacdes afro-brasileiras, dos
elementos constitutivos das identidades negras, dos lugares sociais e ideoldgicos por eles
ocupados. Por esse itinerario, a pratica pedagogica contrapde a epistemologias hegemonicas e
de inspiracdo colonizadora que por muito tempo contribuiu para a manutencdo das relacdes
desiguais no Brasil.

O suporte didatico como aqui se propOe, representa uma resposta as inquietagdes,
insatisfacGes causadas pela abordagem da Literatura Afro-brasileira nos manuais escolares,
cujo espaco e indicativo de aprofundamento de estudos sdo, em muitos casos, diminuidos pela
fragmentacdo das abordagens. Essa resposta, € bom que se diga, ndo surge no sentido de fugir
a escolarizacdo da literatura, pois, como enfatiza Bortolanza (2014, p. 45), “a questdo ndo é a
descolarizacdo da leitura, mas a sua escolarizacdo adequada, ou seja, as praticas de leituras
devem ser socialmente contextualizadas e direcionadas para a formacéo do leitor critico.” Pois,
é nesse sentido que o caderno pedagdgico, conforme pensado aqui, ganha relevancia num
universo de possibilidades de materiais didaticos.

Para que o contato do educando com o texto literario transcenda os limites da
superficialidade e, consequentemente, da ineficiéncia, o caderno busca articular variados
instrumentos e acdes, considerando seu potencial didatico para contextualizar o estudo e fazé-
lo cumprir um percurso progressivo na construgao de conhecimentos. Assim, o foco nédo estara
no proprio caderno, mas ele tornar-se-a o instrumento que impulsionara a constante construcéo
de saberes, a partir da utilizacdo de outros elementos, dentro e fora do ambiente da sala de aula.
Elementos esses que, tomados das praticas sociais dos educandos e/ou relacionados a elas,
servirdo de apoio para incursdes mais profundas no ambito das experiéncias provenientes do
estudo de literatura, experiéncias que se ligardo as suas vivéncias, fazendo-os ressignifica-las.

Pensar um material de apoio para o ensino de Literatura Afro-brasileira eficaz é
ponderar que ele seja, de fato, significativo no auxilio a pratica de ensino dessa literatura, que,

de fato, estimule e facilite o desenvolvimento de atividades potencializadoras do letramento
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literario e, simultaneamente, promova uma formacéo antirracista dos sujeitos. Isso significa
dizer que as proposi¢Oes de um caderno com esse objetivo precisam ser capazes de introduzir
a acao pedagogica alguns movimentos essenciais. Precisa acolher e atrair as experiéncias dos
educandos, garantindo que elas dialoguem com a experiéncia de estudar o texto literario.
Através desse didlogo, construir circuitos de debates e reflexfes capazes de tensionar 0s
projetos e mecanismos de subalternizacdo das populagfes negras. E precisa fomentar a
ressignificacdo dos lugares e identidades dos sujeitos.

Educadores e educandos sendo chamados a pensar e se envolver com a Literatura Afro-
brasileira de um modo diferente, com vistas a superacdo da superficialidade. A valorizacéo,
aproximacgédo e maior conhecimento do universo do educando enquanto sujeito agente na
sociedade. Eis um cenario propicio a transformacéo tanto do/a professor/a quanto do educando.
Ola professor/a terd a oportunidade de, também, ressignificar sua pratica pedagogica e sua
percepcao do publico educando, arriscando novas estratégias e abordagens da Literatura Afro-
brasileira. Os educandos experimentardo um processo emancipatério com suas experiéncias
fazendo parte do processo de ensino-aprendizagem, o que patrocinara seu desenvolvimento, ao
ponto de eles poderem expressar-se a partir das construcdes feitas na interacdo com o texto.
Dessa forma, esses sujeitos leitores poderdo tornar-se, também, produtores de texto diversos,
inclusive com intencdo literaria, através dos quais fardo ecoar outras vozes que, por seu turno,

serdo meio para a construcdo de outros sentidos.

3.1.3 Novos tempos, novas estratégias para o ensino de Literatura Afro-brasileira

As transformacdes que ocorrem na sociedade s&o constantes e inserem dindmicas novas
na vida dos sujeitos que, em face das mudancas, vao se refazendo e contribuindo para a
reconfiguracdo dos contextos em que estdo inseridos. Essa engrenagem de transformacdes gera
novas necessidades no meio social, tanto em nivel particular de cada sujeito quanto coletivas,
que podem atingir grupos e/ou a sociedade como um todo. Essas mudancas sdo apelos
constantes para que a educacdo também seja transformada para corresponder as demandas
inauguradas pelas transformagdes na sociedade. Dentre essas transformacdes que tém marcado
as relacbes sociais contemporaneas, ndo se pode ignorar a expansdo das tecnologias de
informacdo e comunicacao (TIC), que se da atraves de um processo de popularizagdo do acesso
a internet.

Esse fendmeno, segundo Maia (2013), ocasionou uma aproximacgdo das populagdes

periféricas do uso das TIC e 0 aumento do nimero de pessoas possuidoras de dispositivos de
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acesso a essas tecnologias, como o computador. Assim, as praticas digitais passaram a fazer
parte do cotidiano dos sujeitos que empreendem 0 acesso a uma gama muito grande de
informacdes e a praticas culturais, cada vez mais diversas. Toda essa mudanca impacta o ambito
educacional, gerando demandas que exigem das instituicGes de ensino posicionamentos bem
definidos quanto a seus projetos pedagdgicos. Nesse contexto, a escola é chamada a (re)pensar
suas praticas educacionais, de modo que elas possam corresponder as inovacgdes gestadas na
sociedade pelo incremento das midias digitais.

Os desafios enfrentados pela escola, principalmente aquelas com menos possibilidades
técnicas e financeiras, sdo significativos e transitam por dire¢des variadas. Se, por um lado,
agrega um publico diverso, cujas praticas cotidianas sdo marcadas pala cultura digital, por
outro, organizar um trabalho pedagdgico que absorva essa diversidade e efetive acBes em que
as tecnologias digitais estejam mediando o processo de ensino-aprendizagem, por diversas
razfes, ainda ndo é tarefa facil. Como afirmam Bacich, Neto e Trevisani (2015, p. 47),
“estruturalmente, a escola ndo difere daquela do inicio do século passado, no entanto, 0s
estudantes de hoje ndo aprendem da mesma forma que os do século anterior.” E urgente,
portanto, nas instituicdes de ensino, um redirecionamento na acdo pedagogica que perpassa pela
capacitacdo dos/as professores/as.

Além disso, pondera-se a margem de apropriacdao dos meios de conectividade por parte
dos educandos, principalmente, nas camadas populares da sociedade. Apesar de haver uma
expansdo importante do acesso as novas tecnologias, isso ndo significa que os educandos, de
modo geral, tenham, um computador, tablet ou celular, cuja qualidade Ihe permita o acesso livre
e eficaz aos servigos e ferramentas disponibilizados na rede de internet. Muitos, inclusive, ndo
tém acesso a essa rede ou ndo a ttm com a qualidade de que necessitariam para desenvolver,
satisfatoriamente, seus estudos. A verdade € que um conjunto de coisas torna complexa a
implementacdo do ensino hibrido que agregue praticas educativas processadas em sala e
préaticas on-line de modo diversificado e inovador.

Isso revela o quanto se faz necessario pensar estratégias que possibilitem essa renovacao
das praticas educativas nas escolas brasileiras para que estas consigam acompanhar as
transformacgfes sociais, utilizando-as em favor do ensino, sem permitir 0s prejuizos
provenientes da disparidade entre realidade social e a proposta educacional da escola.
Considerando, especificamente, a Literatura Afro-brasileira, torna-se um imperativo que seu
ensino seja pensado a partir das demandas pedagogicas de entdo, em que o ensino hibrido torna-
se necessidade e estratégia a0 mesmo tempo. E uma necessidade pelo fato de representar a

configuracdo social que, por conseguinte, esta relacionada as vivéncias dos educandos, e é uma
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estratégia, na medida em que oferece possibilidades que inovam e potencializam o processo de
ensino-aprendizagem.

Sendo assim, é indispensavel a lucidez a respeito do que seja ensino hibrido e, nesse
propdsito, vale a sinaliza¢do de que a proposta dessa modalidade ndo pode ser confundida nem
restringida pela ideia da juncdo do presencial com o on-line. Como declara Rodrigues (2015,
p. 127):

Para o ensino hibrido, no entanto, ndo basta conciliar essas duas esferas da
educacédo —a fisica e a virtual — e aguardar que os resultados dassa combinagéo
ocorram espontaneamente. E imprescindivel que se repense a organizacao do
universo escolar, da postura dos professores & organizagao da sala, incluindo
uma selegdo criteriosa da maneira como a tecnologia pode ser inserida nesse
cotidiano respeitando condicGes materiais, locais, perfil dos alunos e dos
docentes entre outras questdes.

Como se V€, ndo é qualquer pratica em sala de aula nem é qualquer abordagem através
das ferramentas digitais que se configura como ensino hibrido, tal como pensado para ser uma
ferramenta inovadora e propulsora do ensino-aprendizagem. Assim, o ensino hibrido,
caracterizado pela mesclagem do presencial com o virtual, opera pela articulacdo bem planejada
entre essas duas realidades que se fundem. Assim, d& origem a uma proposta educativa em que
diversos fatores deverdo ser levados em conta, como a relagdo entre o que se faz
presencialmente e 0 que se executa on-line, a proatividade e autonomia do educando dentro das
atividades planejadas, a personalizacdo do ensino, a modificacdo da sala de aula, entre outras
questdes que tornam a perspectiva de hibridizacdo do ensino complexa e ampla.

Nessa logica, é essencial pensar que as estratégias de ensino que utilizam as tecnologias
digitais, apesar de importantes e necessarias, devem ser aplicadas de modo equilibrado e muito
bem planejado, pensando, especialmente, na realidade do publico educando e em suas
possibilidades de acesso a essas ferramentas. Isso significa que ndo basta ao/a professor/a langar
méao de mecanismos tecnoldgicos e inserir no processo de ensino-aprendizagem propostas com
0 uso das novas tecnologias. Essas propostas precisam dialogar bem com o universo do
educando e com os objetivos pensados para cada atividade, caso contrario, o que aparenta ser
proveitoso pedagogicamente pode tornar-se elemento dificultador da aprendizagem.

N&o havendo um planejamento bem feito e condizente com as necessidades do publico
educando, as propostas, ao inves de fomentarem a constru¢cdo de novos conhecimentos,
gerariam o desestimulo e, consequentemente, o insucesso do educando dentro do processo de

ensino-aprendizagem. Portanto, toda investida pedagdgica dentro de um processo educativo
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que se declare hibrido, precisa estar alinhada as reais possibilidades de desenvolvimento da
aprendizagem. As estratégias pensadas e aplicadas devem ser aquelas, cujas probabilidades de
recepcdo e de respostas positivas por parte dos educandos sejam consideraveis, entendendo-se
que elas perpassam, também, pelas possibilidades de conectividade de que educandos e
docentes dispdem.

E importante considerar, contudo, que, mesmo quando as escolas e/ou os educandos
dispdem de menos recursos, € possivel “(...) desenvolver projetos significativos e relevantes
para os estudantes, ligados a comunidade, utilizando tecnologias simples - como o celular, por
exemplo — e buscando o apoio de espagos mais conectados na cidade” (MORAN, 2015, p. 41).
Essa investida em desenvolver trabalhos que envolvam a comunidade é, inclusive, muito
importante e ganha relevancia no trabalho com a Literatura Afro-brasileira, na perspectiva da
“escrevivéncia”. Torna-se um caminho importante para a associacdo do processo educativo
com as experiéncias dos sujeitos, para a retomada e valorizagao das de marcas culturais de seus
pares sociais. Nesse sentido, o estudo da Literatura Afro-brasileira ndo se opBe as inovagdes
tecnoldgicas na préatica pedagogica, ao contrario, pode utilizar-se delas para por no centro das
discussdes as diversidades.

O letramento literario inspirado no conceito de “escrevivéncia” desenvolvido com o
suporte do ensino hibrido, além de promover o exercicio criativo das leituras e escritas, servira,
também, para a divulgacdo e valorizacdo das produgfes dos educandos, producdes as mais
variadas e criativas possiveis. E através da veiculacio dessas producdes inseridas nas redes, que
os educandos passam a endossar o fendmeno em que “praticas textuais periféricas passam a ser
mais reconhecias e divulgadas em fungdo das novas tecnologias digitais” (MAIA, 2013, p. 70).
Esse movimento é de grande importancia, uma vez que contribui para uma acdo pedagogica
emancipadora, na medida em que provoca a fissura de um espaco de manifestacdes escritas

tradicionalmente fechado as elites. Assim:

(...) uma nova ética, pautada em uma nova mentalidade, faz com que a escrita
seja descolecionada, dando possibilidade a letramentos locais de se tornarem
globais. A hibridacdo também se configura como elemento produtivo no que
tange & explicagdo de como os grupos periféricos, em especial, se apropriam
das TICs e de como eles colocam em préatica novos letramentos situados em
sua realidade. (MAIA, 2013, p. 71).

As midias digitais tornam-se espaco de expressdo e visibilidade de vozes postas a
margem na sociedade, assim, na perspectiva de uma educacgéo antirracista, funciona como lugar

estratégico para a ressignificacdo e protagonismo das vivéncias da populacdo negra. Da-se, ali,



86

a inscricdo de historias, pensamentos e modos de ler o mundo que contradizem a hegemonia
dos discursos colonialistas. Toda essa movimentagdo engendra a humanizacgdo dos sujeitos e
das relacdes representadas em suas producdes. Nesse exercicio, o educando é protagonista e,
através de sua criacao, projeta o0 protagonismo de seus pares sociais, & 0 proprio exercicio da
“escrevivéncia”, gestando um percurso em que 0s sujeitos vado sendo fortalecidos
identitariamente e, cada vez mais, estimulados a posicionar-se na sociedade. Nessa conjuntura,
a escrita empreendida pelos educandos, a partir do estudo da Literatura Afro-brasileira podera
traduzir os frutos de um letramento literario emancipatorio.

Como se percebe, o desenvolvimento do trabalho precisa estar voltado para o
protagonismo do educando, o que pressupde a ampliacdo da autonomia dos sujeitos envolvidos
no processo. As estratégias metodologicas hibridas agem nessa direcdo e a atuacdo do/a
professor/a é fundamental para que haja o devido progresso no envolvimento e amadurecimento
do educando no que tange ao gerenciamento de sua propria aprendizagem. Essa atuacdo tao
importante do/a professor/a acontece através de um ensino personalizado, com o planejamento
articulado com as demandas da turma, acompanhamento do desenvolvimento das atividades e
suporte necessario, coletiva e individualmente, aos educandos.

Em cada etapa dessa, as proposi¢des do ensino hibrido estardo imbricadas. Inicialmente,
no planejamento, momento em que, com base nos objetivos estabelecidos, sdo eleitas as
estratégias de ensino. Depois disso, estara presente na execucdo do planejado, seja pela
modificacdo da organizacdo da sala, pelas atividades desenvolvidas através, por exemplo, da
rotacdo por estacdes, do laboratério rotacional, da rotacdo individual ou pela sala de aula
invertida.® E, finalmente, estara no processo avaliativo, caracterizado por funcionar como
instrumento de reorientacdo continua da pratica educativa. Para isso, a avaliacdo, constante e
relacionada as ativividade diversas desenvolvidas pelos educandos, buscard averiguar o
processo da aprendizagem, ndo abandonando esse foco a partir de resultados observados, mas
retomando-o para o suprimento de possiveis lacunas.

E importante, também, atentar para o fato possivel de nem sempre o educando

demonstrar identificacdo imediata com as propostas inovadoras do ensino hibrido. Nao se deve

% As estratégias de ensino listadas fazem parte do modelo de rotacdo pertencente a proposta de ensino hibrido.
Nelas, os educandos sdo inseridos num processo de construgdo de conhecimento em que sua agdo autbnoma é
instigada e torna-se determinante no processo. A sala de aula invertida, por exemplo, propde que etapas
tradicionalmente cumpridas em sala, passem a ser executas fora dela pelo educando. Assim, o estudo de teorias,
explicacBes sobre conteidos e outras informagdes basicas para o avanco da aprendizagem sdo estudaos, on-line,
fora da sala. Na sala de aula, a partir dos estudos feitos fora dela, os educandos participam de atividades mais
criativas, resolvem atividades, interagem com os colegas, de modo que a construcdo iniciada fora da sala é
aprofundada e solidificada. As demais estratégias, de maneiras diferentes, seguem a mesma perspectiva de
protagonizar a acdo discente. Ver Bacich, Neto e Trevisani (2015).
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imaginar, contudo, que essa circunstancia seja um indicativo de ineficacia do modelo, pois, na
verdade, ela demonstra como a tradigdo educacional centrada na acdo do/a professor/a ainda
impacta a postura do educando em processo de aprendizagem. Nesse caso, 0 seguimento do
processo e a atuacdo docente serdo determinantes para que esses sujeitos vao assumindo
posturas mais autdnomas e familiarizadas com as metodologias. Desse modo, a proatividade
vai marcando a agdo do educando em sala e fora dela, fazendo-o ser agente ativo ndo s6 da
construcdo de conhecimentos provenientes do estudo do texto literario promovido pela escola,
mas da propria construcéo de si e de seus projetos para a vida.

Pensar um estudo fecundo de Literatura Afro-brasileira associado a utilizacdo de
recursos das tecnologias digitais exige que, mais uma vez, se considere a atuacdo do/a
professor/a, pois todo esse percurso de aprendizagens de que se falou até aqui so é possivel se
houver a devida atuacdo docente. Sem o engajamento do/a professor/a, sua disposi¢cdo em
reinventar-se sempre, ndo pode haver mudangas nas perspectivas de ensino. Como afirma
Moran (2015), as transformacfes necessarias na educacdo ndo se processam apenas pela
presenca de tecnologias digitais. Tampouco, podem ser efetivadas apenas com o acréscimo de
mais instrumentos pedagdgicos, sem que se mudem praticas atuais. E, entdo, a partir da tomada
de deciséo do/a professor/a que as intengdes de mudancga podem ganhar validade.

As atualizagbes necessérias ao ensino e, especialmente, a demanda do ensino da
Literatura Afro-brasileira podem ser geradas, a partir do momento em que professores e
professoras compreendem a pertinéncia das mudancas e o0s beneficios que elas podem
proporcionar a sua rotina na sala de aula e a sociedade como um todo. A percep¢do da
pertinéncia da insercdo da producdo literaria afro-brasileira e do ensino para as relagdes étnico-
raciais, em si, deve suscitar no/a professor/a o desejo de buscar alternativas diferenciadas para
0 exercicio de sua pratica pedagogica. Por consequéncia, essas alternativas apontardo a
utilizacdo das tecnologias digitais como necessidade, dado o contexto social marcado pelas
inovacgOes tecnoldgicas, estando os educandos, em boa medida, interagindo ativamente com
esse universo em suas praticas sociais.

O conhecimento dessas experiéncias sociais dos educandos e a atencéo dada a elas na
pratica docente, por sua vez, representa para o/a professor/a a possibilidade de aumentar seu
repertorio de saberes e habilidades. O/a professor/a que se interessa e se abre a conhecer mais
do universo dos educandos, com 0s quais interage constantemente, acaba por construir novos
conhecimentos e habilidades. Isso significa que o0 processo educativo ndo opera
unilateralmente, pois, ao passo que se forma um individuo, o sujeito que ocupa o lugar de

formador também esta sendo formado. Nesse sentido, o ato de um/a professor/a considerar,
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conhecer, dialogar e orientar suas a¢des com base nessa aproximacao é também formar-se, é
enriquecer-se.

Assim, é possivel reconhecer o carater insurgente desse movimento que, ao empreitar
no ambito da educacdo acOes acolhedoras e emancipadoras da pessoa humana, age no caminho
da ressignificagéo e valorizaco das identidades negras e insere as classes populares no contexto
de desenvolviemtno educacional contextualizado e concatenado com demandas sociais. Desse
modo, 0s sujeitos participantes do processo educativo tém seus direitos defendidos, através de
uma educacéo de qualidade que confronta a historica disparidade de oportunidades entre elites
e as populagdes marginalizadas, sobretudo a populagdo negra. As transformacgdes advindas
desse movimento sdo de propor¢fes muito significativas, pois séo sentidas pelos educandos,
pela escola, pelo/a proprio/a professor/a e pela sociedade que se vai transformando pela

intervencao do processo educativo.

3.1.4 Uma proposi¢do que conecta vida, leitura e escrita, atraves da Literatura Afro-brasileira

O fato de muitas situacOes estarem ligadas direta e indiretamente as dificuldades de
leitura literaria nas escolas exige que, além de se eleger abordagens tematicas que atraiam 0s
educandos para a leitura, sejam pensadas e aplicadas maneiras inovadoras de organizar esse
estudo. Maneiras inovadoras, no sentido de mudar o quadro comum que demonstra ineficiéncia
no processo de letramento literario, 0 que, para Ganzela (2018), tem a ver com as opcoes
metodoldgicas feitas e postas em acdo no cotidiano da pratica docente. Essas escolhas
metodoldgicas devem, portanto, estar alinhadas com os pensamentos mais atuais que apontam
para um envolvimento maior e mais autdbnomo do educando na constru¢do do conhecimento.

Essa perspectiva alia-se a proposta do caderno pedagogico aqui apresentado, agregando-
se & proposicdo das metodologias ativas, que defende para a acdo pedagdgica a promocdo do
protagonismo constante do educando no percurso de ensino-aprendizagem. Nesse formato, a
construgdo de conhecimentos sera reflexiva e, como defende Moran (2018, p. 3), baseada em
“processos de pesquisa constantes, de questionamento, de criacdo, de experimentagéo, de
reflexdo e de compartilhamento, em areas de conhecimento mais amplas e em niveis cada vez
mais profundos.” O processo de aprendizagem, focado na acdo dos educandos, deve cumprir
uma progressdo em que o educando avance em niveis, do menos para 0 mais complexo,
ampliando a gama de saberes construidos e habilidades desenvolvidas.

Para a efetivacdo desse percurso progressivo de aprendizagem, além do processo de

deducéo em que o/a professor/a apresenta ao educando a teoria relativa a um contetdo para que
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ele a aplique em situagOes especificas, a inducdo estard presente. Esta ultima tem destacada
relevancia, uma vez que induz o educando a experimentacao, a a¢Ges praticas para que, a partir
dessas ac¢des, acessem e passem a dominar a teoria. Com esse tipo de abordagem, muitas vezes,
as aulas ganham uma estrutura invertida, podendo o educando assumir o lugar de pesquisador,
investigador de um topico a ser estudado, antes mesmo de ele ser iniciado. Dessa forma, ele
age enquanto sujeito autbnomo que aciona seus saberes prévios em favor de gerenciar seu
processo de aprendizagem.

Englobando as metodologias ativas que fazem parte deste trabalho estdo os modelos
hibridos de aprendizagem que, segundo Moran (2018, p. 3), “destaca a flexibilidade, a mistura
e compartilhamento de espacos, tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias que
compdem esse processo ativo.” A aprendizagem, nesse sentido, integra perspectivas e
circunstancias variadas para a construcdo dos saberes, valorizando e integrando as acdes
individuais e em grupo. No caderno pedagdgico proposto neste trabalho, frequentemente,
aparece a indicacao de atividades baseadas em suportes digitais. Elas sinalizam um percurso
possivel para o ensino da Literatura Afro-brasileira, com a insercdo de estratégias ligadas tanto
a utilizacdo de propostas da modalidade hibrida quanto ao planejamento de aulas enriquecidas
com tecnologia,®® que funciona como uma modalidade intermediaria entre ensino tradicional e
ensino hibrido.

Considerando que essas possibilidades ndo invalidam nem desqualificam as agdes
pedagdgicas operadas no espaco fisico, devem ser vistas como sugestfes para a otimizacao do
trabalho pedagdgico, podendo ser aplicadas conforme for pertinente a realidade da turma.
Destaca-se também, nesse processo, a participacdo do/a docente que exerce o importante papel
de curador que, em conformidade com o que determina a Base Nacional Comum Curricular,
age para que o aluno desenvolva as habilidades previstas para tornar-se apto a também exercer
a curadoria em seu cotidiano, como resultado de uma aprendizagem consolidada.

As proposicOes do caderno pedagdgico concorrem para que a aprendizagem dos
educandos ndo se restrinja a superficialidade, eles estardo, no decorrer dos estudos propostos
no caderno, envolvidos em atividades praticas que os possibilite construir os saberes
significativamente. Essas atividades sdo indispensaveis para que o aprendizado seja
aprofundado, o que, Segundo Moran (2018, p. 3), “requer espacos de pratica frequentes
(aprender fazendo) e de ambientes ricos em oportunidades. Por isso, € importante o estimulo

multissensorial e valorizag¢éo dos conhecimentos prévios dos estudantes para ‘ancorar’ 0s Novos

% Entende-se por aula enriquecida com tecnologia, aquela que ndo utiliza, necessariamente, o modelo hibrido de
ensino, mas usa tecnologias digitais para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.
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conhecimentos.” Nesse sentido, a diversidade de atividades busca estimular os educandos, a
partir de areas e direcdes diferentes, sensibilizando-os pela utilizagcdo das novas tecnologias,
despertando a afetividade, o espirito investigativo e criativo.

A aplicacdo dessas metodologias sera feita dentro de uma sequéncia de aprendizagem
que, conforme afirma Zabala (1998, p. 20), € “uma maneira de encadear e articular as diferentes
atividades ao longo de uma unidade didatica.” Nesse encadeamento, as atividades buscam
agregar ao processo educativo situacdes significativas e funcionais para os sujeitos envolvidos
no percurso de aprendizagem, o que para Zabala (1998) ndo pode estar ausente do processo.
Com esse intuito, elas agregardo ao percurso de aprendizagens, atraves do estudo de textos
selecionados, situacdes do convivio social dos educandos. Essas situages dizem respeito as
suas vivéncias, a estrutura da sociedade e aos movimentos nela processados que se relacionam
com suas historias, cotidiano e futuro.

De acordo com Enes Filho (2018, p. 38), “Um fator que contribui, significativamente,
para a ampliacdo do repertorio de leitura dos alunos € a selecdo de textos literarios (...)”. Diante
disso, o0s textos que compdem a proposta didatica do caderno pedagdgico apresentado neste
trabalho foram selecionados procurando atender as orientacdes e requisitos mais comumente
propalados pelas teorias de ensino de literatura e por orientacdes curriculares oficiais.” Dessa
forma, serdo considerados aspectos como variedade do grau de complexidade e sua devida
adequacdo aos niveis de desenvolvimento dos educandos, estabelecimento de um continuo
entre o conhecido e o desconhecido. Entretanto, além dessas preocupacdes, a selecdo dos
poemas cumpre o proposito de elencar textos estratégicos para o processo de desarticulacdo da
imagem depreciativa forjada dos povos afrodescendentes na sociedade brasileira, bem como
para o fortalecimento identitario desse segmento étnico.

Embasado nesses pressupostos, o caderno pedagdgico, que compde as secdes 4 e 5 deste
trabalho, visa dar suporte a pratica do letramento literario em turmas do 1° ano do Ensino
Médio. Assim, o material servira tanto ao publico especifico do Colégio Estadual da Cachoeira,
que inspirou mais diretamente esta proposta, como a educandos de quaisquer escolas da Bahia
ou do Brasil. Estes poderdo experimentar um letramento literario que os aproxima da Literatura

Afro-brasileira e proporciona-lhes a reflexdo sobre questdes relativas a vivéncia dos

37 Cosson (2014) aponta a necessidade de critérios, tanto na selegdo da obra literaria a ser estudada como a relagio
entre o0 que ja é conhecido, dominado e o que representa a novidade. Propde uma dosagem harmoniosa entre eles
que proporcione a avango do educando no processo de letramento literario. Nesse mesmo sentido, a BNCC
estabelece os critérios para a progressdo das aprendizagens linguisticas, tais como; “a consolidagédo do dominio de
géneros do discurso (...), 0 aumento da complexidade dos textos lidos e produzidos(...), o foco maior nas
habilidades envolvidas na reflex&o sobre os textos e praticas (...)”, entre outros. (BRASIL, 2017, p. 491).
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afrodescendentes no Brasil. Para isso, nesta proposta, adota-se para leitura o livro Poemas da
recordacéo e outros movimentos, da escritora Conceigédo Evaristo. Nele, a autora desenvolve a
“escrevivéncia”, a partir do lugar de mulher negra e, como reflexo disso, os poemas que
compdem o livro atendem a uma diversidade tematica ligada a realidade vivida pela populagéo
negra do pais. Essa diversidade abrange, desde abordagens que evocam uma memoria historica
das origens dos afrodescendentes, dos processos por eles experimentados ao longo da historia
aqui no Brasil, até as experiéncias mais atuais desse grupo étnico-racial.

Os poemas tratam de desigualdade racial, morte, resisténcia negra, ancestralidade,
religiosidade, afetividade, dentre outras tematicas. Ao passo que trazem denlncias e propdem
uma releitura das condigdes enfrentadas pela populacdo afrodescendente, fala da forca, da
sabedoria, da resisténcia que marcam o cotidiano dessa populacdo. Assim, seu estudo possibilita
a aproximacao dos alunos com as questBes relacionadas ao povo negro de modo diferente, o
que contribui para a percepcao da identidade negra desvinculada de estere6tipos racistas. Como
afirma Souza (2014, p. 145), isso contribui para “o fortalecimento da autoestima de todos o0s
afro-brasileiros e dos brasileiros em geral”. Isso é extremamente necessario numa sociedade
marcada pelo racismo estrutural e que ainda apresenta grandes dificuldades de discutir esse
tema.

Foi objetivando o fortalecimento da autoestima do publico estudantil que se buscou
construir o caderno pedagdgico de modo a estabelecer relacdo entre a leitura dos poemas e as
vivéncias dos educandos. Dessa maneira, eles, a medida que procedam a leitura, poderdo
despertar o gosto por ela e identificar-se, ressignificando sua propria vivéncia. Como se vera,
as obras selecionadas versam sobre questdes que atravessam a realidade dos educandos, de uma
instdncia micro a macro. Assim, no processo de estudos, estardo associados elementos que se
referem tanto as experiéncias individuais mais proximas, processadas no convivio com sua
familia e seus pares sociais de contato mais imediato, quanto aquelas que, apesar de ndo serem
presenciadas no espaco geografico proximo, relacionam-se a sua existéncia enquanto ser social
pertencente a um grupo populacional especifico, caracterizado cultural, étnica e socialmente.

Com o intuito de se estabelecer um ciclo para o desenvolvimento da proposta, o caderno
é constituido de uma sequéncia didatica, estruturada em dezoito etapas, onde serdo estudados
textos do livro Poemas da recordacdo e outros movimentos que dialogardo, sempre que
necessario e oportuno, com outros textos relativos a tematica discutida. As etapas, conectadas
entre si, propGem-se a criar um circuito coerente de leituras que culmine com a expresséo do

proprio educando através da escrita literéaria, que ndo deve ficar de fora do processo de estudo
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e conhecimento do texto literario, conforme indicado na BNCC, que sobre o estudo de literatura

afirma:

Estd em jogo, também, nesta etapa, um trabalho mais sistemético com a escrita
literdria, o fazer poético, cujo trabalho é lento e demanda selecGes e
experimentages de conteudo e de recursos linguisticos variados, tendo em
vista um interlocutor. Com isso, tais escolhas podem funcionar como processo
de autoconhecimento, ao mobilizar ideias, sentimentos e emogdes. (BRASIL,
2017, p. 513-514)

As dezoito etapas estdo distribuidas em cinco partes, organizadas por campos de
discussdo. Com o intuito de favorecer o aspecto didatico deste trabalho, o caderno pedagdégico
estd organizado em dois blocos. No primeiro, estdo as partes | e 1l que compdem a secdo 4 e,
no segundo, as partes I1l, IV e V que integram a secdo 5, seguidas de breves e importantes
orientacBes para o desenvolvimento da pratica docente. Assim, na se¢do 4, as partes tragam um
itinerario de sensibilizacdo dos educandos pelos poemas de Conceicdo Evaristo, propondo
discuss@es diversas sobre o viver dos afrodescendentes na sociedade brasileira. Na se¢do V, por
seu turno, segue-se com as discussdes, aprofundando-as e associandos-as ao estudo do aspecto
formal do texto poético. Nessa se¢do, as partes do caderno pedagdgico voltam-se, de forma
mais pontual, para o exercicio da escrita criativa, atentando para as questdes linguisticas,
visando o desenvolvimento de habilidades que potencializem a proficiéncia linguistica dos
educandos.

A PARTE I, A Literatura Afro-brasileira ressignificando historias e trajetdrias da
populacdo negra, é constituida pelas quatro primeiras etapas, onde serdo estudados 0s poemas
“Recordar € preciso” e “Roda dos ndo ausentes”. Esses poemas representam, na sequéncia, um
convite a reflexdo sobre tépicos muito importantes para a compreensdo da chegada e
incorporagéo das populagdes negras ao territorio brasileiro. A partir do resgate de memorias
que possibilite melhor compreensdo dos percursos feitos pelos povos negros, proporcionara,
também, a percepcao de aspectos que representam positivamente esses povos, associando-os a
forca e & resisténcia.

Os educandos acessarao, conforme aponta Pollak (1992), acontecimentos que se situam
fora do tempo dos individuos, vividos pelo grupo a que ele pertence e que remete a
acontecimentos experimentados individual ou coletivamente, situados na atualidade. Esse
didlogo entre os fatos do ontem e do hoje, com a devida atencédo a repercusséo e implicacdo que
tém, deve contribuir para a o entendimento da conjuntura da populacdo negra no Brasil hoje,

bem como para uma leitura mais critica e politica da conjuntura social de modo geral. Nesse
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caso, o resgate de memorias afro-brasileiras pelos jovens, que muitas vezes se distanciaram dos
fatos relativos a vida de seu grupo étnico, pode dar-lhes condi¢do de alargar a nog¢do de
pertencimento e, consequentemente, a compreensdo do seu proprio ser, caminho indispensavel
para a elevacdo da autoestima.

Esse senso de pertencimento e identificacdo se estende ao &mbito familiar, através de
um aspecto da escrita de Evaristo em que, segundo Santos (2018, p. 115), “(...) pode ser
observado na proposta de revisitar historias de familia como baluarte de aprendizagem.” Nesse
processo, hd uma valorizacdo do ato de ouvir e, podemos dizer. Por consequéncia, ha a
valorizagdo do ato de dizer, da oralidade desse familiar que, na maioria das vezes, ndo tem a
préatica de expressar os saberes através da escrita, muitos, inclusive, ndo tiveram acesso e
oportunidade de dominar o codigo escrito. O ambiente familiar, nesse caso, € tomado como um
espaco de letramento.

A PARTE I, O fortalecimento identitario na projecéo e concretizacdo dos projetos
de vida, é formada pelas etapas 5, 6, 7 e 8 e, nela, serdo estudados os poemas “Os sonhos”,
“Todas as manh&s”, “Pedra, pau espinho e grade”, “Favela” e “Certidao de 0bito”. Esse sera o
momento em que se avangara para a abordagem das condi¢Ges impostas a populacéo negra ao
longo dos anos desde sua chegada aqui. Sera o espaco de percepcao da historicidade nos poemas
afro-brasileiros e de como eles se constituem enquanto instrumento de questionamento das
condicgdes de vulnerabilidade experimentadas por essa populagdo. Os textos proporcionam a
reflexdo a respeito do tempo presente, relacionando-o ao passado histérico do pais,
demonstrando formas de resisténcia empreendidas pelos individuos negros em favor dos sonhos
por eles cultivados.

As reflexdes das atividades deverdo sensibilizar os educandos a pensar e perseguir seus
préprios sonhos pessoais, entendendo-0s como conectados a uma teia mais ampla que abrange
0s sonhos coletivos de seu grupo étnico e/ou que representam o projeto de sociedade mais
igualitaria. De modo geral, os jovens estudantes devem ter estimulados seus sonhos e,
paralelamente, a consciéncia da necessidade de um projeto de vida que busque subverter
praticas e ideologias que se aliam em favor da manutencdo do sistema de privilégios
favorecedores de grupos especificos.

As abordagens fardo o percurso de estudo em dois sentidos. O primeiro sera tratar de
questdes ligadas ao cotidiano de violéncias e ameacas contra a vida e 0 corpo negro, isso para
que se entenda 0s processos que 0s poe nessa condi¢do e como 0s acontecimentos que vitimam
negros e negras constantemente ndo sdo aleatérios. Assim, sera pensado como tais

acontecimentos tém suas motivacdes bem delineadas no universo de discriminagdo e
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preconceito construido contra os afrodescendentes. Essa leitura critica dos fatos serd promovida
em consonancia com o pensamento e questionamento de Freire (1996, p. 30)

Por gque ndo discutir com os alunos a realidade concreta (...), a realidade
agressiva em que a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas é muito
maior com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia que eles tém como individuos?

De fato, fugir a essas reflexdes €, de certa forma, uma maneira de também ignorar o
publico educando e contribuir para a camuflagem dos problemas ligados as relacdes étnico-
raciais. Portanto, buscar-se-a& promover o reconhecimento das estratégias de resisténcia da
populacdo negra nesse contexto de agressdo. Essa €, justamente, a segunda perspectiva das
abordagens dessa parte, que se alinha a afirmacdo de Arroyo (2014, p. 16-17) de que esses
grupos “tém direito a que suas resisténcias e lutas por libertacdo/emancipacdo sejam
reconhecidas, valorizadas nas teorias pedagdgicas como processo de humanizagdo (...) Que
sejam reconhecidos sujeitos na historia intelectual, cultural da humanidade.” Dessa sorte, ao
tempo em que se fard 0 movimento de questionamento e denuncia da ilegitimidade das acdes
agressoras, se consolidara a imagem do negro enquanto resisténcia em busca da concretizacao
de seus ideais.

Dando continuidade a tematica e adotando a especificidade de discutir questfes
relacionadas a infancia negra, a PARTE lll, intitulada de A inscri¢do da infancia nos versos
revolucionarios, proporé o estudo dos poemas “Da conjuragdo dos versos”, “Abacateiro”, “O
menino e a bola”, “A menina e a pipa borboleta” e “Amigas”. Essa parte sera composta pelas
etapas 9, 10, 11 e 12. Nela, a compreensdo da dimensdo das manobras de exclusao social serd
ampliada pela observagdo de como atingem, sobretudo as classes populares, desde a infancia.
Nessa secdo, a poética afro-brasileira de Evaristo, com perspicécia na utilizacdo de jogos
semanticos, traz para a discussdo questdes polémicas, como a pobreza, o descaso e o0 aborto.
Questdes que surgem revestidas de carga emotiva, causando inquietacéo, em especial, por tratar
da infancia.

Depois de serem percebidas dificuldades que ameacam as vidas negras, impondo-lhes
um quadro de vulnerabilidade, a PARTE IV, A autoria feminina afro-brasileira
desconstruindo estereo0tipos, evidenciara a indispensavel resisténcia sempre presente nas
trajetorias da populacdo negra, destacando o lugar da mulher e da literatura nesse processo.
Essa parte é formada pelas etapas 13, 14 e 15, onde serdo estudados os poemas “Do fogo que

em mim arde”, “Vozes mulheres” e “De mde”. Nessas etapas, 0 processo de valorizagdo das
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memodrias e fortalecimento do processo formativo de identidades é intensificado, sendo elas
evocadas e explicitamente associadas a vivéncia das geragdes mais novas.

Nos poemas surge a voz da reivindicacao que reclama leituras diferentes a respeito dos
povos negros, em especial, das mulheres negras. Estas assumem a palavra nos poemas e neles
imprimem a sublimidade do viver cotidiano da mulher negra e de suas atividades intelectuais.
Como destacado por Santos (2018), Evaristo traz, constantemente, a tona a importancia dos
saberes dos mais velhos, sendo suas produgfes instrumento de resgate, valorizacdo e
manutencdo de memdrias que apontam para a riqueza do universo negro. Nos poemas estudados
nessa etapa da sequéncia proposta no caderno pedagdgico, a evocagdo da experiéncia dos mais
velhos surge como elo de continuidade, como heranca que pode garantir aos mais novos a
ciéncia de sua propria cultura e seus costumes.

Através da apropriacdo que a juventude faz desses elementos € que se pode garantir a
valorizacdo e perpetuacdo da mundividéncia dos afrodescendentes e o0 respeito as suas
caracteristicas identitarias. Em se tratando especificamente da juventude negra, a apropriacao
do sentimento de ser negro vai se tornando cada vez mais solido em cada individuo. Em
conformidade com o pensamento de Pollak (1992), pode-se afirmar que, por meio dessas
experiéncias educativas de articulagdo entre memoria e identidade, os jovens educandos
tornam-se resistentes as investidas que tentam lhes induzir a negacdo de suas origens étnicas,
culturais e fisicas.

A PARTE V, As vivéncias desenhando o texto, encerra as proposi¢oes do caderno
pedagogico e é composta pelas etapas 16, 17 e 18, onde serdo abordados os poemas “Do velho
ao jovem” e “Cremos”. Este Gltimo serd lido e interpretado coletivamente e, além de reafirmar
0 poder da escrita como instrumento ideoldgico e de representacdo, servira de estimulo e
incentivo a escrita autoral, uma vez que essa parte do caderno esta reservada para a producdo
poética dos educandos. Eles serdo levados ao momento da escrita literaria, momento em que
deverdo utilizar os saberes construidos durante as etapas anteriores e de suas vivéncias para
desenvolver a escrita criativa. Esse serd& um momento impar, haja visa a acdo da representacao
estar sob o dominio do educando e significando para ele o exercicio de autonomia pelo uso da
palavra.

Esse percurso de estudos propostos no caderno, certamente, resultara em um
significativo avanco da aprendizagem dos educandos, refletido, dentre outras formas, pela
autonomia e habilidade de leitura e escrita. Por meio da escrita poética, a “escrevivéncia” sera
desenvolvida por eles e, dada a importancia dessas producgdes, ndo se deve ignorar a

necessidade de valoriza-las, sabendo-se que essa é uma forma de valorizacdo do proprio
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educando. Para estimular as producdes estudantis, bem como seu protagonismo, alguma
atividade deve ser programada para a socializacdo dos poemas produzidos pelos educandos,
conforme sugerido, a seguir, no caderno pedagogico.

O caderno busca sinalizar caminhos possiveis para uma pratica de ensino de Literatura
condizente com as demandas histérico-sociais da populacdo e da escola brasileira. Suas
proposicbes podem e devem servir de inspiracdo para a criacdo de outras estratégias e
abordagens da Literatura Afro-brasileira. Isso significa dizer que o material ndo deve ser
entendido como algo fechado, suas propostas precisem ser pensadas, adequadas,
ressignificadas. A flexibilidade é uma caracteristica inerente a sua proposta, e a eficacia de suas
proposicOes estd, em boa medida, relacionada a compreensédo desse fato por parte de qualquer
que deseje utiliza-las. Essa necessaria compreensdo justifica-se pela indispensabilidade da
contextualizacdo do ensino, que, quando associado a “escrevivéncia”, torna-se ainda mais

relevante para o sucesso do processo educativo.
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4 A ESCREVIVENCIA NO ENSINO DE LITERATURA: UM CIRCUITO DE
APRENDIZAGENS COM O TEXTO LITERARIO AFRO-BRASILEIRO - BLOCO |

4.1 Apresentacao

A promocgdo de uma educacdo antirracista € uma das atribuicdes da escola, e o
desenvolvimento de praticas de ensino eficazes é essencial para o cumprimento dessa
responsabilidade. Nesse sentido, no ambito do ensino de Literatura, € indispensavel a existéncia
de trabalhos que articulem o letramento literario com o processo de apropriacdo de textos
literarios afro-brasileiros e das discussdes que eles suscitam. E, justamente, com o intuito de
apresentar possibilidades para um trabalho assim que nasce este caderno, resultado de pesquisa
desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), do Campus
V da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), entre os anos 2019 e 2021.

Direcionado a professores/as de Lingua Portuguesa e/ou Literatura, este caderno
apresenta possibilidades para o trabalho com enfoque no texto literario afro-brasileiro em sala,
a partir da poesia da escritora Conceicdo Evaristo. Utilizando-se pedagogicamente do conceito
de “escrevivéncia”, propde diversas reflexdes e atividades praticas que otimizam o processo de
ensino-aprendizagem, possibilitando ao/a professor/a uma pratica docente mais eficiente. Em
consonancia com as Leis 10.639/03 e 11.645/08, que estabelecem a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, sugere um circuito de atividades com textos
afro-brasileiros que fomentam a reflexdo a respeito das questbes étnico-raciais, associando
sempre 0s debates as vivéncias dos educandos. A proposta busca promover um processo de
construcdo e fortalecimento identitéario, cuja valorizacdo das trajetorias e culturas da populacao
afrodescendente contribua para a constituicdo de uma sociedade menos desigual.

Pensado para o 1° ano do Ensino Médio e podendo ser utilizado, também, no ano final
do Ensino Fundamental, o caderno traz sequéncias didaticas compostas por atividades
diversificadas que podem ser utilizadas no ensino presencial e/ou hibrido e que, por meio de
metodologias ativas, promovem o protagonismo do educando na construgédo de conhecimentos.
As sugestOes presentes neste caderno visam a promogéo de contextos de ensino-aprendizagem
que propiciem ao educando o avanco de niveis menos complexos, ligados a saberes ja
construidos, para niveis mais complexos de aprendizagem que representem o processo ativo de
construcdo de saberes e desenvolvimento da competéncia discursiva. Dessa forma, este material
atenta para as diretrizes referentes a educagdo presentes em documentos que discorrem a
respeito do processo formativo na Educacdo Basica, como € o caso da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).
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Com o objetivo de estabelecer o movimento progressivo das abordagens, 0s poemas
selecionados do livro Poemas da recordacéo e outros movimentos, da escritora Concei¢ao
Evaristo, foram cuidadosamente organizados em blocos, de acordo com a discussao por eles
suscitada. Desse modo, o caderno esta estruturado em cinco partes, contendo, cada uma, um
bloco de atividades relativas & determinada abordagem. As partes interligadas tragam um
percurso de estudos que envolvem o exercicio da leitura e da escrita que culmina na expresséo
autoral do educando, a partir das experiéncias pessoais e coletivas, como resultado do exercicio
da “escrevivéncia”.

A expectativa é de que este caderno, a partir de suas proposi¢des, seja instrumento
motivador de praticas pedagdgicas exitosas, voltadas para o ensino de Literatura,
especialmente, da Literatura Afro-brasileira. Sendo assim, as reflexdes e estratégias
pedagdgicas aqui apresentadas ndo visam apenas o desenvolvimento de habilidades técnicas
relacionadas ao conhecimento de aspectos dos textos literarios. Antes, buscam oportunizar aos
educandos reflexdes que fomentem, sobretudo, um processo de percepcao e maior compreensao
dos mecanismos e manobras subjacentes as questdes étnico-raciais presentes na sociedade
brasileira, haja vista eles serem motivadores de problematicas que impactam a tessitura social
em que os educandos e seus pares sociais estdo inseridos.

Por esse caminho, a partir da reflexdo a respeito de suas proprias vivéncias e da relacdo
destas com as experiéncias da populagdo negra apresentadas no texto literario afro-brasileiro,
os educandos, sobretudo os negros, poderao fortalecer-se pela positivacdo de sua autoimagem,
entendendo-se enguanto sujeitos possuidores de saberes, memdarias, tradi¢des, de identidades.
Dessa forma, a escola estard assumindo a Literatura como instrumento de transformac&o social,
promovendo uma educacdo emancipatdria da pessoa humana e dando conta de seu papel,
enquanto instituicdo social responsavel pela formacdo integral dos sujeitos, com vistas a

formacédo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
4.1.1 O texto literario afro-brasileiro na sala de aula

A Literatura, enquanto instrumento atuante dentro do fenbmeno das representacdes,
constitui-se instrumento de poder capaz de construir e projetar imagens a respeito dos fatos, da
historia e dos individuos. Dessa forma, as manifestaces literarias contribuem para a construgdo
do modo como as pessoas entendem o mundo, veem 0 outro e a si mesmas. A problematica
ligada a esse aspecto surge, quando as producdes literarias acessadas na sociedade, inclusive

no ambiente escolar, ndo sdo representativas das experiéncias dos distintos grupos
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populacionais que a compdem. No contexto brasileiro, marcado pela diversidade étnico-racial,
a necessidade de valorizacdo da diversidade literaria é sentida cada vez mais. Nessa perspectiva,
a atencdo as producdes literarias afro-brasileiras € indispensavel, posto que sdo representativas
da diversidade étnico-racial, com a qual a escola deve estar comprometida.

A complexidade das relages étnico-raciais no Brasil tem origem em mecanismos
racistas que estruturam a sociedade e agem, muitas vezes, de modo subjetivo. Essa condicdo
exige, para 0 combate do racismo e de suas consequéncias, acdes bem articuladas que néo se
caracterizem pela superficialidade. Nesse sentido, a escola ocupa um lugar estratégico, uma vez
que atua no processo de formagdo humana, agédo crucial para a construgdo de comportamentos
antirracistas. Assim, ela deve investir em préaticas educativas consistentes que promovam 0s
debates necessarios nessa empreitada. Nessa perspectiva, o texto literario afro-brasileiro, tendo
em vista seu potencial de desconstrucao dos imaginarios racistas que vao se naturalizando nas
relagbes sociais, precisa estar presente no cotidiano da escola e integrando o processo de
letramento literario.

Esse letramento, por sua vez, deve ser desenvolvido de maneira ampla e dialdgica,
envolvendo préticas de leitura e escrita literarias, mas ndo se restringindo a elas. Assim, deverao
fazer parte desse processo, os debates e discussdes tematicas referentes as questdes étnico-
raciais, assim como as praticas sociais e vivéncias do educando. Essa associacdo possibilitara
um letramento que, além de desenvolver habilidades referentes a leitura, escrita e conhecimento
dos elementos constitutivos do texto literario, desenvolverd habilidades criticas relativas a
maneira de entender as relacdes sociais, como elas sdo afetadas pelas demandas étnico-raciais.
Dessa forma, os educandos poderdo agugcar a criticidade no modo de compreender a sociedade,
movimento que proporciona a reconfiguracéo da percepcdo de si e do modo como inscrevem-
se no mundo. Esse processo de construcdo de conhecimento concorre para o fortalecimento
identitario dos sujeitos e para o desenvolvimento de praticas sociais firmadas na autoestima e
respeito a alteridade.

Pensando, especificamente, nos poemas afro-brasileiros, criagbes que ocupam lugar
num contexto inovador das producdes literarias, pode-se dizer que contribuem, através de
criacBes estéticas autbnomas e projeto ideologico bem orquestrado, para a fragmentacéo de
paradigmas canénicos norteadores das criacOes literarias. Trata-se de producdes, conforme
aponta Pereira (2010), representativas de experiéncias marcadas pela diversidade e
complexidade das demandas contemporaneas. Assim, as tematicas abordadas na poética afro-
brasileira séo diversas e reveladoras de como, muitas vezes, as demandas, sejam elas de cunho

social ou existencial, estdo relacionadas as questdes étnico-raciais.
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Os poemas trazem a tona representacdes da existéncia humana em que o negro é
evidenciado, retirado do campo da invisibilidade, passando a ser visto por si mesmo e pelo
outro no tecido poético. Essa projecéo, quando observada, pensada, estudada através do texto
literario, é capaz de fomentar processos reflexivos promotores de transformacdes, tanto no
sujeito negro como no ndo negro. Isso, porque age na desconstrucdo de imagens negativas
projetadas para desqualificar os povos negros. Esse processo também pode e deve acontecer no
contexto escolar, a partir do ensino de Literatura, com a promocao de discussdes fundamentais
propostas nas producdes artistico-literarias afro-brasileiras.

Dentre os debates que a escola precisa promover, estdo os que tratam da relagéo entre
eventos historicos e a realidade étnico-racial brasileira, os que provocam a reflexdo acerca da
construcdo identitaria negra, discutem a acdo da estereotipia, apontam o valor da ancestralidade,
das tradicGes para os afrodescendentes, pensam o papel da representatividade, entre outras
questBes importantes. Essas e outras abordagens sdo trazidas neste material, através do estudo
de textos literarios afro-brasileiros, sendo propostas dentro de um plano de atividades que
prioriza o protagonismo discente. Destacando-se, ainda, a atencao constante ao dialogo dessas
acOes com as vivéncias e saberes dos educandos, acao extremamente necessaria, uma vez que
essa relacdo é que tornaré as aprendizagens significativas.

A proposta é que as experiéncias vividas, historicamente, pela populacdo negra no
Brasil, suas memorias e culturas sejam pensadas sempre em articulacdo com as experiéncias
individuais e coletivas do publico educando, nos espagos sociais em que estdo inseridos. Que
estes, a medida que se envolvam com essas reflexdes, através das atividades propostas pelo/a
professor/a, desenvolvam o letramento literario, tornando-se hébeis na leitura de textos
literarios e dos eventos sociais, expressando-se através da escrita literaria num movimento de
autorrepresentacdo. Desse modo, os educandos apropriar-se-d0 do texto literario como
instrumento de transformac&o social, e a pratica educativa podera ser tida como emancipadora

da pessoa humana.

4.1.2 Conceigéo Evaristo e sua “escrevivéncia”

Mulher negra, professora, escritora, Concei¢do Evaristo é dona de uma trajetoria
marcada por experiéncias peculiares a existéncia negra, numa sociedade caracterizada, entre
outras coisas, pelo racismo estrutural. Hoje, doutora em Literatura comparada pela
Universidade Federal Fluminense, mestre pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de

Janeiro e graduada em Letras pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, possui sélida
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formacdo académica e ganha destaque no cenério das producles literdrias afro-brasileiras
contemporaneas. Seja romance, conto, poema, ensaios, suas criacdes artistico-literarias séo
marcadas pela inovacao estética que utiliza a linguagem a fim de gerar simbolos de significacéo,
através dos quais aborda tematicas fundamentais a vida em sociedade, relacionando-as, em
muitos momentos, a herangas historicas.

Pensar a trajetoria de vida de Evaristo, desde seus primeiros capitulos, é um exercicio
que contribui para a compreensao do seu projeto criativo, haja vista, vivéncia e escrita estarem
sempre aproximadas em suas criacdes. Menina afrodescendente, filha de uma familia de nove
irmdos, viveu, até a juventude, numa comunidade de Belo Horizonte, onde teve experiéncias
decisivas para seu percurso enquanto escritora, sobretudo, no convivio familiar. Num contexto
familiar marcado pela presenca feminina e constante luta pela sobrevivéncia, experienciou,
desde a infancia, o efeito das desigualdades racial e social. Contudo, apesar das escassas
possibilidades de ter livros, desde muito cedo, esteve em contato com o universo da escrita e
da leitura, o que influenciou seus passos enquanto leitora e escritora.

Fosse pelo envolvimento com uma forte tradi¢cdo de narrativas oralizadas — pratica
comum as populacdes negras, desde suas origens africanas — em que o compartilhamento de
fatos, experiéncias e histdrias variadas eram comuns, fosse pelas constantes reunides em familia
para a pratica da leitura, Concei¢cdo Evaristo ia fazendo seus primeiros empreendimentos no
universo letrado. Nesse contexto, foi construindo um arcabouco de vivéncias e memorias que
caracterizam seu estilo de criacéo literaria, alcunhado por ela propria de “escrevivéncia”. O
conceito de “escrevivéncia”, portanto, traduz um estilo de escrita pautado em experiéncias que,
no caso das producdes afro-brasileiras, tratam das vivéncias individuais e coletivas dos sujeitos
negros. E assim que, em sua obra, aparecem ricas e diversas representacdes do viver cotidiano
da populacdo negra, experiéncias ressignificadas, pensadas intencionalmente para desmentir
esteredtipos depreciativos da imagem do negro.

A leitura das obras literarias de Conceigéo Evaristo contribui para a formagdo humana
e, para a populacdo negra, assume um lugar de representatividade, torna-se instrumento de
reconhecimento e, quanto mais acessada ela for, maior impacto causara nas relagdes sociais.
Assim, a presenca dessa literatura na escola é vital, no sentido de sensibilizar os educandos para
questdes ligadas a existéncia humana e instrumentaliza-los para perceber as particularidades
dessa experiéncia na vida da populacdo negra. Essa acdo contribui para a desconstrucéo de
ideologias discriminatdrias que povoam o imaginario dos individuos na sociedade e sdo usadas
como instrumento de manutencdo do cenario de desigualdades e preconceitos nas relacoes

étnico-raciais.
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O estudo da literatura de Conceicdo Evaristo na Educagdo Bésica precisa ser
sistematizado e, nesse sentido, o uso pedagdgico do conceito de “escrevivéncia”, tal como posto
pela escritora é uma acgéo estratégica, haja vista o potencial que tem de otimizar o processo de
ensino-aprendizagem, principalmente, quando dedicado ao estudo das relacdes étnico-raciais.
Essa apropriacdo imerge os sujeitos numa leitura da propria existéncia negra, suas culturas,
tradigdes, expectativas, suas lutas, estimula-os a refletir a respeito dos mecanismos que regem
as relacdes étnico-raciais no contexto social brasileiro, acbes que os insere num processo de
autopercepcao e ressignificacdo da condicao e lugar social que ocupam. E, sendo esse processo
todo desenvolvido de maneira articulada com a pratica de leitura e escrita, promove nos
educandos o aprimoramento dessas habilidades, de modo que eles possam construir suas
préprias escrevivéncias.

A trajetoria de Conceicao Evaristo, assim como sua producao literaria, é demonstrativa
de como a valorizacdo das referéncias culturais, das herancas histdricas afro-brasileiras, a
relagdo com os saberes e tradi¢cbes familiares sdo importantes e concorrem para a formacéo
identitaria dos sujeitos. E mais, como esses elementos, quando integrados ao processo de
letramento literéario, contribuem para a construcdo e ampliacdo de habilidades ligadas a leitura
e a escrita. E nessa perspectiva que a adogao da poesia de Evaristo nesta proposta didatica para

um ensino de literatura emancipatorio, justifica-se e torna-se significativa.

4.2 PARTE | - A Literatura Afro-brasileira ressignificando historias e trajetorias da
populacéo negra

4.2.1 Na poesia, um recorte da nossa histéria

Antes mesmo da chegada dos europeus as terras hoje ditas brasileiras, a composicéo de
povos que aqui habitavam ja era diversa, haja vista a variedade de populacgdes indigenas aqui
existentes. Essa diversidade tornou-se ainda maior e mais complexa com a chegada dos
europeus e, posteriormente, dos povos africanos, trazidos através do processo de escravizagao
engendrado pelas elites europeias aqui instaladas no periodo de colonizagdo. O contato entre
esses e outros povos garantiu a diversidade étnico-racial que hoje caracteriza a nagdo brasileira
e gerou problematicas que permeiam, até hoje, as relagdes étnico-raciais no pais. Tais
problematicas afetam diretamente a populacdo afrodescendente e s6 podem ser bem
compreendidas, se analisadas & luz dos processos historico-sociais que Ihes ddo origem. E
indispensavel considerar que o Brasil, pais das Américas que mais recebeu africanos
escravizados, foi o Gltimo a encerrar legalmente a escravidao, em 1888, depois de um periodo

de mais de trezentos anos, no qual construiu inimeros estereotipos que inferiorizavam o negro.
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Nessas projecdes depreciativas, homens e mulheres negros eram tidos como inferiores
ao homem branco e, naturalmente, afeitos a todo tipo de exploragéo a que eram submetidos.
Esse projeto de subalternizacdo estendeu-se ao periodo posterior a abolicdo, quando, sem
assisténcia do Estado, as populac@es negras intentaram um dificil processo de integracéo social.
Situacdo complexa, uma vez que, aquela altura, a imagem que se fazia dessa populacdo
atrelava-se a estere6tipos, segundo 0s quais 0 negro possuia uma personalidade deformada, era
potencialmente perigoso e associado a vadiagem, sendo uma ameaca a ordem social. Era o jogo
de relacbes em que o homem branco com suas caracteristicas, inclusive fisicas, era parametro
de perfeicdo. O negro era o diferente, sendo essa diferenca sinénimo de inferioridade.

Todo esse movimento € ancorado em versdes estereotipadas da histdria da populagéo
negra no Brasil, versdes manipuladas por aqueles que tinham o poder de conta-la e que
repercutem suas consequéncias até hoje, necessitando ser questionadas e combatidas. Nesse
tocante, a poesia afro-brasileira é instrumento potente, uma vez que ressignifica essa historia,
trazendo representagdes das experiéncias dos afro-brasileiros que afirmam sua humanidade e
qgue os coloca na condicdo de protagonistas. Assim, contribui para a desconstrucdo das
projecdes depreciativas em torno populacdo negra no pais, positivando suas identidades,
valorizando suas tradi¢Oes e culturas. A aproximacao e estudo da poesia afro-brasileira tem o
potencial de sensibilizar e promover nos sujeitos, negros ou ndo, um processo de reflexdo que

desarticula a alienacdo que sustenta o racismo.

Sequéncia didatica - Versos Afro-brasileiros
Tempo de duracgdo: 02 aulas (100 minutos)
Obijetivos:

> despertar nos educandos o interesse de conhecer mais sobre as experiéncias de vida da

populagéo negra no Brasil;

> jniciar, a partir das concepg¢des dos estudantes a respeito da historia dos negros no

Brasil, reflexdes a respeito da condi¢do do negro na sociedade brasileira;

> mostrar, a partir da apreciacdo de poemas, a existéncia de vozes negras na literatura.
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Logo no inicio do encontro, o/a Figura 2 - Escritora negra
professor/a distribuira para cada educando
um cartdo, em que estard escrita a frase
provocativa “o que me lembro dessa
histéria’. Com os estudantes ja
acomodados, introduzira a aula, dizendo
que irdo tratar de um assunto muito
importante para o pais e para todos que
estdo ali. Em seguida, projetard a frase

“negros no Brasil” e perguntara aos

educandos o que acham que v&o tratar. E
provavel que eles digam coisas diferentes Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.
relacionadas a questdo historica da

escravidao ou a situacdo atual da populacéo negra. O/a professor/a solicitard, entdo, que eles
registrem, no cartdo, palavra, frase ou fatos que lhes vém a mente a partir da frase projetada.
Feitos os registros, os alunos socializardo suas respostas. Isso servira para perceber as
impressBes dos educandos em relacdo a historia da populacéo negra no Brasil.

Em seguida, devera ser exibido o video com a declamacéo do poema “Navio Negreiro”,
de Solano Trindade, interpretado por Naarie Valente.>® O poema que faz alusdo a chegada dos
povos africanos ao Brasil, destaca a riqueza que a populacdo negra representa para o pais.
Nesse momento, as discussdes serdo feitas, considerando os registros que os alunos fizeram no
carto. E importante que esse momento seja usado para positivar caracteristicas relativas a
populacdo negra, o poema ‘“Navio Negreiro” deve ser explorado, também, nesse sentido. Pode-
se, por exemplo, provocar a discussdo perguntando aos educandos por que 0 navio estava
“cheinho de inteligéncia”, conforme é dito no poema.

Terminada a discusséo, sera exibido o video “Verdade seja dita”, em que Mel Duarte®
declama poemas seus, apresenta o lugar de empoderamento que pode ser ocupado pelos
afrodescendentes, bem como a necessidade de vozes negras na poesia. A mensagem veiculada

no video promove a elevacdo da autoestima e desperta o desejo de conhecer mais a poesia afro-

38 O video com o poema interpretado por Naarie, que é uma jovem negra, faz parte de uma série chamada “Palavra
Negra” produzida pela Secretaria de Cultura do Estado do Espirito Santo. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=jKOwe0TRflg.

39 Mel Duarte ¢ mulher negra, poeta da cidade de Sdo Paulo, que teve sua trajetoria de escrita iniciada ainda na
infancia. Hoje, integrante do grupo “Islam das minas” que promove batalhas de poesia, tem seus textos como
simbolo de luta contra o racismo e o machismo. O video utilizado na sequéncia pode ser acessado em
https://www.youtube.com/watch?v=D1zcZJ51Sjl
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brasileira. Ao fim da exibicéo, os estudantes deverdo ter ainda a oportunidade de se pronunciar,
destacando o que lhes chamou a atencdo no video. Esse momento devera ser mediado e
aproveitado pelo/a professor/a para pontuar a importancia de se buscar compreender a historia
da populacdo negra no Brasil e como a literatura tem a capacidade de manter essa memodria,
essa consciéncia viva em cada um.

Nesse instante, os alunos serdo convidados a registrar, no verso do cartdo que
receberam, a impressdo que tiveram da aula e o saber construido com as discussfes. 1sso
possibilitard que o/a docente perceba de que maneira as discussdes repercutiram no
entendimento dos estudantes. Antes de terminar a aula, o/a professor/a indicara um site para
que os educandos visitem e acessem o video “Herdis e heroinas negros na literatura™*® e, a partir
da apreciacio, registrem comentario, dividas, curiosidade.** O/a professor/a terminara a aula

dizendo aos educandos que, na aula seguinte, levara para eles algo muito importante.

Avaliacdo: Devera ser observada, a partir do posicionamento dos discentes em sala e
dos registros feitos no cartdo, a evolucéo das ideias dos educandos em relacdo a historia
dos negros africanos e seus descendentes no Brasil, bem como a percepcao da existéncia da

Literatura Afro-brasileira.

Conectados...

Se o/a docente desejar desenvolver aulas enriquecidas com tecnologia e até utilizar

estratégias do ensino hibrido, esse € um momento importante para ja apresentar aos
educandos uma ferramenta digital que podera ser usada por eles durande o percurso de estudos.
Prop0e-se, aqui, a utilizacdo da sala virtual do Google classroom, onde professor/a e educandos
poderdo postar e acessar atividades, compartilhar arquivos diversos, videos. *> Os educandos
deverdo ir para casa tendo dado e recebido as informacgdes necessarias para que consigam
interagir na sala virtual que sera inaugurada por eles com a postagem do comentario, duvidas e

curiosidades originados na apreciacdo do video.

4 O video, que aborda a importdncia da representatividade negra na literatura, estd disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=26kp51CKooc.

41 Em diversos momentos, ao longo das sequéncias, os educandos gerenciardo sua aprendizagem, interagindo, de
modo on-line, com conteddos diversos, a partir dos quais adquirirdo imformacBes importantes e construirdo
conhecimentos que Ihes dardo condicdo de avancar no proceso de aprendizagem.

4 Veja como criar uma sala de aula virtual na plataforma Google Classroom, acessando:
https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/como-usar-0-google-classroom.htm.
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4.2.2 Poesia Afro-brasileira: recordacdo e reflexdo

Se compreender os fatos ligados a historia da sociedade em que vivemos é importante,
pensa-los criticamente, associando-o0s & nossa historia de vida, é essencial. E lamentavel, porém,
que as histdrias pessoais de vida dos individuos, muitas vezes, ndo sejam valorizadas,
principalmente, quando sdo pertencentes as minorias, como € o caso dos afrodescendentes. Para
quebrar essa prética de desatencdo em relacdo as particularidades dos sujeitos, € preciso que
haja um movimento de resgate e valorizagcdo das memdrias, tanto individuais como coletivas.
E como promover esse resgate se ndo através de estratégias que provoquem a recordacéo de
fatos, muitas vezes, ignorados ou abordados equivocadamente na sociedade?

O exercicio da recordagdo, nesse sentido, € 0 primeiro passo no percurso de
compreensdo dos fatos histéricos e do modo como eles agem na configuracao de elementos que
constituem a realidade presente. Por essa potencialidade, a recordacdo deve estar presente no
processo de ensino-aprendizagem, no contexto escolar, em especial, quando a questdo envolve
a compreensdo das relagBes étnico-raciais no Brasil. Através da percepcdo das articulacfes
entre sua existéncia no mundo e a histéria, os educandos sdo encaminhados em direcdo a
(re)construcdo do olhar sobre si e sobre as experiéncias vividas em suas relacdes sociais. Esse
processo gera, nos sujeitos, o amadurecimento da percepcdo critica, tornando-os mais
autdbnomos e firmes na maneira de colocar-se no mundo.

A presenca desse movimento de recordacdo é um destaque no livro Poemas da
recordacdo e outros movimentos, da escritora Conceicdo Evaristo, sendo um convite a
proficuas reflexdes a respeito da questdo negra brasileira. Mas, o que recordar? No contexto do
ensino da poesia afro-brasileira, a proposta é evocar elementos constitutivos das trajetérias e
experiéncias da populacdo negra, africana e/ou afrodescendente, a fim de discuti-los
criticamente e ressignifica-los. Assim, tdo importante quanto a sele¢do do que evocar é o modo
como evocar. Dessa forma, a abordagem das reminiscéncias da historia do negro no Brasil
precisa ser feita cuidadosamente, a fim de que se construa um repertério de referéncias positivas
dessa negritude e ndo se incorra na fatidica reproducéo de versdes deturpadas e depreciativas

dessas trajetorias.

Sequéncia didatica — Poetizando
Tempo de duracdo: 02 aulas (100 minutos)

Obijetivos:
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> apresentar & turma o livro Poemas da recordacéo e outros movimentos, de Concei¢do

Evaristo;

> sensibilizar os alunos para a importancia das memadrias a respeito da trajetoria de cada

participante do projeto.

O segundo encontro sera 0 momento de apresentar aos educandos a coletania Poemas

da recordacao e outros movimentos, mas, antes disso, € importante que a atividade executada

por eles em casa seja retomada e discutida. Logo depois, de modo criativo, o/a professor/a fara

a apresentacdo do livro. Para isso, sera levado para a sala de aula um bau, nele estardo os livros

que serdo distribuidos entre os educandos para a leitura. O bau devera ser colocado em um lugar

de destaque para que possa ser visto por todos, desde o momento que chegarem. Com a turma

organizada em circulo, o/a professor/a desenvolverd uma dindmica. Dir4 para os educandos

que, como prometido, tinha levado algo muito importante para eles naquele dia, revelando que

essa coisa tdo valiosa estava no bad. Explicara que, para abrirem o bad, terdo que obedecer a

alguns comandos e responder, de modo acertado, algumas perguntas. Para isso, eles terdo

apenas que ter concentracdo e uma boa memoria para recordarem de fatos ja passados.

Figura 3: Bau de livros

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.

Serd mostrado para 0s alunos um
quebra-cabeca e explicado que, a medida que
eles forem fazendo o que for solicitado de
maneira acertada, terdo a oportunidade de
juntar uma peca do quebra-cabeca, até formar
a imagem de uma chave. S6 quando a chave
estiver completamente montada, o bal podera
ser aberto e eles receberdo o que estd dentro
dele. O/a professor/a, entdo, perguntara coisas
relativas a vida dos educandos e também a
respeito de coisas que foram discutidas na aula
anterior. Poderdo ser feitas as perguntas: “De
qual brincadeira vocé mais gostava na

infancia?”, “Cite 0 nome de uma musica que

marcou sua vida e 0 porqué”, “Qual 0 nome completo e quantos anos tem a pessoa de mais

idade em sua familia?”, “Qual o assunto do poema de Naarie que vimos no encontro anterior?”’

“Que mensagem ficou para n6s do poema de Naarie?”, “O que Mel Duarte escreve?” “Como
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Mel Duarte comegou a escrever?”, “Que mensagem Mel Duarte, através de suas palavras,
deixou para n6s?”.

Todos deverdo responder as perguntas, registrando-as em papel cartdo em formato de
chave, com a frase “para recordar”. ApOs 0 gquestionamento, qualquer um deles podera ser
convidado a responder e tentar montar mais uma parte do quebra-cabeca. Isso proporcionara
descontracdo, conhecimento maior entre colegas, fortalecerd o que foi visto no encontro
anterior e contextualizara a apresentacdo do livro Poemas da recordagéo e outros movimentos.

Assim que a chave estiver montada no quebra-cabeca, o/a professor/a pontuard a
importancia de conhecer e lembrar de nossas historias, em suas variadas versdes, a importancia
de recordar. Dira que, muitas vezes, nossa memdria é a “chave” para conquistarmos coisas
muito boas. Nesse momento, o/a professor/a, entregara uma chave a um dos educandos, que
tera a responsabilidade de abrir o bad. Os livros estardo em uma pasta de papel. Cada educando
devera ir até o bad, retirar sua pasta. O/a professor/a fechard o bau e dird que ele sé guarda
coisas de muito valor e que, em algum momento muito importante, voltard a sala de aula. Com
todos acomodados, eles poderdo, enfim, abrir a pasta e encontrar o livro.

Nessa hora, o/a professor/a fara, com os educandos, a leitura das informacdes constantes
na capa do livro, explorando o titulo Poemas da recordacéo e outros movimentos, as imagens,
etc. Feito isto, serd lido o texto introdutorio que abre a primeira se¢do. O texto, também de
autoria da escritora Conceicao Evaristo, séo memdrias que, com beleza literaria, apresentam
pistas de vivéncias de infancia da escritora no convivio com sua familia. A linguagem poética
faz a relacdo entre sua vida e o oficio de lavadeira, exercido por sua mée. E importante, nesse
momento, que se pontue como o texto é construido a partir das experiéncias.

Com a intencdo de promover o acesso dos educandos a informagOes da biografia de
Conceicdo Evaristo, ao final da aula, sera solicitado que eles assistam a dois videos*® em que a
escritora fala de suas origens e trajetdria. Além de assistirem aos videos, eles deverao registrar
em seus cadernos informacgdes importantes a respeito da vida da autora para socializagdo na

aula seguinte com a turma.

@ Avaliacdo: Sera observado o envolvimento dos educandos com as atividades, sua
R relagdo com as lembrangas e como se processou a apreensdao das informagoes

apresentadas nas aulas

43 Videos disponiveis em: https://www.youtube.com/watch?v=sPkDRyJc1jQ e
https://www.itaucultural.org.br/becos-da-memoria-ocupacao-conceicao-evaristo-2017. Sdo reportagens a respeito
da trajetoria da escritora Conceicdo Evaristo. Nelas, a escritora fala de aspectos da sua vida desde a infancia,
destacando sua experiéncia com a leitura e escrita literaria.
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4.2.3 Mulheres negras e escritoras: conhecendo mais sobre suas trajetorias

A luta dos afrodescendentes por reconhecimento e inclusdo de suas producdes literarias
no terreno da literatura feita no Brasil sempre foi intensa. Quando se pensa na escrita das
mulheres negras, essa situacao é ainda mais delicada, uma vez que, a histéria da literatura no
Brasil, ao longo do tempo, foi hegemonicamente masculina e branca. Criagdes que se
caracterizam por serem embebidas de visdes eurocéntricas, pautadas em ideologias racistas e
machistas, caracteristicas suficientes para a construcdo e reprodugdo de imagens redutoras e
inferiorizantes da mulher negra. Dessa forma, a presenca de escritoras negras na literatura afro-
brasileira representa um movimento revolucionario de ruptura com padrdes candnicos. Atraves
dessa incursdo, essas escritoras alteram, também, a inscricdo da mulher, especialmente da
mulher negra, na literatura nacional.

No contexto de uma sociedade marcada pelo racismo e machismo, apresentar a
populacdo referéncias que desestabilizem esses comportamentos € indispensavel. Nesse
processo, o conhecimento de trajetdrias e obras literarias de mulheres negras agem socialmente
de maneiras multiplas. De modo geral, contribuem para que a inven¢do de que o negro nao é
produtivo intelectualmente seja desmentida, refutando, também, a negacdo de suas habilidades
criativas. Além disso, age no combate ao sexismo que nega as potencialidades da mulher negra,
infligindo leituras que limitam os espacos e papéis a ela atribuidos. Atribuicdes essas que,
geralmente, diminuem e/ou depreciam a mulher, desvalorizando-a e alimentando as
desigualdades ligadas as questdes de género. A escrita literaria de mulheres negras, por meio,
da autorrepresentacdo da experiéncia e universo negro, especialmente, de suas vivéncias,
motivacdes e aspiracdes apresentam outras versdes do ser feminino.

O acesso a biografias e producgoes literarias de mulheres negras reflete imagens, nas
quais a juventude pode espelhar-se. Essa acdo cria uma ambiéncia inspiradora, haja vista 0s
educandos serem postos em contato com referéncias que desmentem as impossibilidades ou
inadequacbes de a mulher apropriar-se do espagco do dizer e de tantos outros que
ideologicamente lhes é negado. Ademais, a escrita dessas mulheres traz a reivindicacdo da sua
propria imagem diluida e/ou caricaturada pelas tradicionais representagdes feitas pelo homem
branco. Pensando essas questdes, torna-se evidente o quanto a presenca das escritoras afro-
brasileiras é essencial no processo formativo que a escola propde-se a desenvolver. Nesse
tocante, € importante salientar que a apresentacao biografica dessas escritoras deve associar-se

a abordagem de suas criacdes, sendo elas complementares.
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Sequéncia didatica — A pratica da “Escrevivéncia”

Tempo de duracgdo: 02 aulas (100 minutos)

Obijetivos:

> apresentar a biografia da escritora Conceicdo Evaristo;

> destacar a importancia das memarias na constitui¢do da identidade;

> estimular nos educandos a reflexdo a respeito de si;

> estimular a criatividade dos educandos.

Logo no inicio da aula, o/a

professor/a projetard a imagem da
escritora Conceicdo Evaristo para
que todos possam visualizar. A
partir desse momento, acontecera a
socializacdo  das  informacdes
obtidas na apreciacdo dos videos
pelos educandos e dos destaques
registrados por eles em seus
cadernos. O/a docente exibira

ainda um trecho de memorias

autobiograficas ** da escritora

Figura 4: Conceicdo Evaristo e as memorias

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.

estudada, apresentando outras informacdes que componham a sua biografia, destacando o

carater de sua literatura, marcada pela condi¢do da escritora, enquanto mulher negra e a relacéo

de sua literatura com as experiéncias de vida, tanto individual quanto coletiva, da populacéo

negra brasileira — “escrevivéncia". Em seguida, deverd ser feita a leitura compartilhada e

interpretacdo do poema “Recordar é preciso”.

No fim da aula, sera feita para os alunos a proposta de registrararem eventos, acdes e

impressBes do processo de execugdo das atividades. Isso para que, ao conclui-las, se tenha um

instrumento onde as recordagBes das experiéncias vividas no decorrer do periodo de seu

desenvolvimento estejam reunidas. Podera ser entregue, entdo, a cada aluno um caderno para

44 O texto serd uma edicéo de “Da grafia-desenho de minha mée: um dos lugares de nascimento de minha escrita”

da escritora Conceicdo Evaristo.

sugestdo de slides para essa apresentacdo em:

https://docs.google.com/presentation/d/19KFgvRiI6PEWXVyq_SYFnkza4m3i8BVfIO3NFW9pQ2pM/edit?usp=

sharing.
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que, nele, sejam postos os registros para recordacio.*® Esse instrumento sera intitulado como
“recordar diario”, sera dito para os educandos a funcdo dos cadernos, como eles serdo
construidos, serdo dadas, também, as orientacfes para executarem a primeira acdo com eles.

Cada educando devera, em casa, pensar na sua trajetoria de vida, em seu cotidiano, nas
coisas que lhes marcam e, a partir disso, personalizar de modo criativo o caderno, com
elementos que representem quem ele é. Além disso, deverdo criar um pequeno texto de
autorrepresentacdo e valorizacdo de suas experiéncias de vida. Esse texto podera ser escrito em
versos. Na aula seguinte, todos deverdo mostrar seu caderno personalizado, bem como o texto
de autorrepresentacdo, apresentando-o para a turma, destacando os elementos que lhes
representam e explicando o porqué.

@ Avaliacdo: Sera avaliada a capacidade de sintetizar e registrar informacdes; o dominio
do assunto nos comentarios e 0 modo como utilizardo a criatividade para personalizar

0 caderno.

Conectados...

O registro do percusso de estudos por meio de ferramenta digital € uma alternativa muito

interessante! Uma possibilidade € a criacdo de portfolios digitais personalizados. Através
deles, a criatividade pode ser muito estimulada no proceso de construcdo continuo, em que o
documento vai sendo sempre atualizado, a medida que novas edi¢des sao feitas.

Para isso, um caminho vidvel para a construcdo desses portfélios € a utilizacdo de
aplicativos, como o Canva, por exemplo. Os educandos precisam, apenas, baixar o aplicativo
em seu computador ou aparelho de celular ou, ainda, utiliza-lo ditretamente na rede de internet.
Ola professor/a pode fazer uma visita, com os educandos, na plataforma Canva, no sentido de
estimula-los e mostrar a diversidade de possibilidades de construcdo dos portfélios.*® Para isso,

é importante que o professor familiareze-se com o aplicativo previamente.

4.2.4 A importéncia da ancestralidade na construcédo identitaria

4 A presenca desse instrumento de registro no processo de ensino-aprendizagem é relevante. Com ele, é possivel
que educandos e profesores/as revisitem e reflitam as experiéncias vividas, no percurso de construcdo de saberes.
Assim, os sujeitos envolvidos no processo podem amadurecer suas reflexdes, empreitar a avaliagdo do processo,
bem como a autoavaliacdo, e consolidar novos conhecimentos.

4% O Canva pode ser acessado em: https://www.canva.com/. Para download, o aplicativo esta disponivel em:
https://www.canva.com/pt_br/aplicativo/.
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A construcdo da identidade étnico-racial dos sujeitos, numa sociedade, estd em
constante processo e envolve aspectos socioculturais diversos. Dentre esses aspectos, esta a
ancestralidade que, no caso das construcdes identitarias das populacdes negras, ganha um
destaque importante. A ancestralidade relaciona-se a elementos fisicos, culturais, sociais que
ddo origem aos sujeitos, o que cada um € esta intrinsecamente ligado a algo anterior. Esses
antecedentes representam a ancestralidade e precisam ser conhecidos, processo que faz parte
da acdo de conhecer-se. Esse fato sinaliza 0 quanto é danoso o silenciamento ou apagamento
dos elementos ligados a ancestralidade de grupos especificos, como acontece com a
ancestralidade negra. Nessa situacao, tanto a pessoa negra quanto a sociedade, de modo geral,
fica privada de todo construto que esses saberes ancestrais podem proporcionar.

Entende-se, assim, que o encontro com a ancestralidade €, para os individuos
afrodescendentes, um encontro consigo mesmo, através do qual vdo se formando
identitariamente. Os elementos ancestrais sdo referéncias, cujas especificidades de um tempo
anterior relacionam-se com as do viver presente, acrescentando-lhe saberes e experiéncias
novas. Cria-se, assim, um circuito de identificacdo, reconhecimento e fortalecimento pelo senso
de pertencimento entre geracdes. Entendido dessa forma, o legado ancestral deve ser acolhido
e utilizado no percurso de formacéo dos sujeitos, como uma acao de respeito e valorizacao da
diversidade identitaria. A partir desse resgate da ancestralidade, os sujeitos passam a
experimentar uma relacdo nova consigo e ressignificam, a partir dai, sua existéncia e
autocolocacgdo no mundo.

Um importante aspecto a ser considerado no exercicio de aproximacao e apropriacao da
ancestralidade no processo educativo é a oralidade. Esta, além de ser uma marca muito
caracteristica das tradi¢Oes africanas e afrobrasileiras, € um meio de acesso aos conhecimentos
gue as compdem. Nessa ldgica, surge a necessidade da escola propor atividades que valorizem
os saberes tradicionais mantidos através da oralidade pelos pares sociais dos eduacandos.
Nessas atividades, os educandos devem atuar ativamente, acessando sujeitos e seus relatos.
Essas propoposi¢es tem que tornar a agdo de colher as informagdes dos individuos uma
estratégia para prestigia-los, reconhecendo o valor de seus saberes e experiéncias de vida. Essa
atitude contribui, também, para a elevacdo da autoestima dos educandos, ao passo que eles

identificam-se, socialmente, com as experiéncias expressas nos relatos.

Sequéncia didatica — Identidades étnico-raciais
Tempo de duracao: 02 aulas (100 minutos)

Objetivos:
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> valorizar a criatividade dos educandos;
> discutir a importancia da ancestralidade para a constitui¢do das identidades individuais;
> estimular a aproximacao do educando com os saberes e as experiéncias da familia;

> exercitar a oralidade, através da acdo de entrevistar.

A aula devera ser iniciada, em circulo, com os educandos apresentando os cadernos
personalizados, assim como seus textos autorrepresentativos. Esse devera ser um momento de
valorizacdo da trajetoria dos educandos e, também, da sua criatividade. Nesse encontro, serd
lido o poema “Roda dos ndo ausentes”, a partir do qual sera abordada a importancia das
herancas ancestrais, da relagdo entre o que somos e 0s que vieram antes de nds, como eles estdo
presentes em nosso ser. Sera percebido, nesse momento, o0 processo de completude que se
estabelece entre os individuos e suas raizes. Dando sequéncia ao que eles apresentaram a
respeito de si no inicio da aula, devera ser feita a reflexdo a respeito da relagdo entre o que
somos e as historias que se relacionam conosco, de como nosso “ser” esta relacionado com

outros, inclusive com aqueles que nos antecederam.

Figura 5: Memodrias e tradicbes

Como atividade extraclasse,
o0s alunos deverdo fazer a leitura do
poema “Os sonhos”. E, com 0 intuito
de intensificar essa relacéo entre “os
de hoje” e “os de ontem”, como
posto no poema, sera solicitado aos
alunos que, em grupo, entrevistem o
familiar de algum deles que tenha
mais idade, buscando saber sobre as

recordacbes e experiéncias que

marcam sua vida, sobre seus sonhos.
Juntamente com a professora, 0S Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.
educandos construirdo, ainda na sala, trés das perguntas que serao feitas a pessoa entrevistada,
podendo complementar com outras, conforme acharem necessario.

E importante que o/a professor/a dé os direcionamentos relacionadas ao planejamento
da entrevista, a construgdo de um roteiro de perguntas, as orienta¢fes para o uso da modalidade
oral da lingua durante a entrevista, o planejamento do tempo a ser utilizado. Tudo devera ser

previamente organizado pelo grupo que fard a entrevista, com a devida definicdo de quem
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desempenhara cada acdo durante a atividade: o entrevistador, o fotdgrafo, o responsavel pela
gravacdo. Além disso, os educandos deverdo ser bem orientados quanto a necesidade de
liberacdo para o uso da imagem e do depoimento do entrevistado. Antes mesmo de iniciar a
entrevista, eles devem deixar claro para o entrevistado como pretendem utilizar a entrevista e
buscar dele a permissdo para esse uso. Essa concessdo pode ser, inclusive, registrada na
gravagao.

Feita a entrevista, cada educando devera refletir sobre a experiéncia da atividade,
atentando para as respostas dadas pelos entrevistados e registrar um comentario que sintetize o
conhecimento construido na atividade para, na aula seguinte, socializarem a experiéncia que
tiveram, apresentando ainda os momentos e informag0es mais interessantes da entrevista. Feito
isso, o/a professor/a estabelecera um tempo para que eles organizem os depoimentos no formato

escrito do género entrevista e levem para a escola.*’

@ Avaliacdo: Sera avaliada a criatividade do educando na personalizacéo do caderno; a
&,

Q autopercepcao do educando, a partir do registro de autorrepresentagéo.

Conectados...

Ainda utilizando o Canva ou outro suporte digital que possam acessar, como o Word, por

exemplo, os educandos poderdo estruturar a estrevista. No Canva, o educando encontrara
modelos no formato de entrevista que poderdo editar livremente, agregando textos, icones,
imagens e outros elementos que desejarem para formatacdo da entrevista feita por eles.
Concluida a organizacao das entrevistas, elas poderdo ser veiculadas em espac¢os virtuais, com

sites, blogs, facebook da unidade escolar.

4.3 PARTE Il - O fortalecimento identitario na projecéo e concretiza¢do dos projetos de
vida

4.3.1 Referéncias identitarias agregadas na “arvore dos sonhos”

O ato de sonhar faz parte da natureza humana e atribui sentido a vida. Assim, o0 sonho

deve estar presente na vida de todo e qualquer individuo. No coracdo dos jovens, ele € vital,

47 As entrevistas feitas pelos educandos poderdo compor um jornal mural em algum ambiente da escola. Para isso,
é interessante que o/a professor/a proponha outras a¢es, como a selecdo de textos literarios afro-brasileiros que
dialoguem com a tematica das entrevistas, a construcdo de um pequeno texto discorrendo sobre o valor das
memarias e dos sonhos, a criacdo de uma frase para nomear o mural e fazer a relacdo entre a literatura e as entre
vistas, entre outras possibilidades.
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posto que age como forgca motivadora, fazendo-os lutar em fungédo de algo que estd, geralmente,
relacionado aos ideais, aos objetivos. Os sonhos incitam a disposi¢éo para o enfrentamento de
situacOes adversas que ameacam a concretizacao dos anseios. Nas experiéncias especificas dos
poVvoSs negros, sdo incontaveis as circunstancias que se apresentam em contraposicéo a acéao de
sonhar. N&o obstante a isso, os afrodescendentes tém sido exemplo de resisténcia e investido
esforgos em busca de dias melhores, dias conectados com os sonhos de liberdade, de igualdade,
do viver digno.

As juventudes brasileiras que ndo gozam de privilégios sdo cercadas por fatores que
concorrem para o desestimulo e inseguranca em relacdo ao futuro. Esse processo deve ser
combatido, também, no percurso formativo exercido pela escola, com estratégias que
estimulem os educandos a construirem projetos de vida. Essa construcdo deve perpassar por
fases basicas que envolvem a revisitacdo das origens, movimento que deve visar a
sensibilizacdo e o fortalecimento da autoestima; projecdo de expectativas para o futuro e
reflexdo a respeito do presente, pensando possibilidades de enfrentamento e superacdo de
situacbes que dificultam a efetivacdo dos sonhos. Trata-se de trés enfoques tematicos bem
presentes na coletanea Poemas da Recordacdo e outros movimentos, Cujos poemas,
estrategicamente selecionados, viabilizam a acdo da escola num processo formativo associado
a construcao de projetos de vida.

Esses passos podem ser bem trabalhados, pedagogicamente, através da utilizacdo da
arvore dos sonhos, estratégia metodoldgica em que os educandos, a partir das reflexdes e
proposicdes de atividades relacionadas ao estudo dos poemas de Concei¢do Evaristo,
confeccionam uma arvore. Cada parte da arvore é simbdlica e representa um movimento
importante na vida dos educandos. As raizes acolhem referéncias que os influenciam, a copa
projeta suas expectativas e o tronco representa o elo entre suas raizes e as expectativas que tém.
Esse sera o espaco para reflexdo a respeito do percurso necessario entre a idealizacdo e
efetivacdo dos projetos de vida. A proposta possibilita o fortalecimento identitario, a leitura
critica a respeito de manobras de exclusao socio-racial e o estimulo e instrumentalizacdo para

o0 desenvolvimento de agdes que contribuam para a concretizagdo de seus empreendimentos.

Sequéncia didatica — Raizes
Tempo de duragdo: 03 aulas (150 minutos)

Obijetivos:
> proporcionar a reflexdo dos educandos a respeito das experiéncias familiares;

> refletir a respeito da luta da populacdo negra para concretizar sonhos;
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> apresentar para os alunos a arvore dos sonhos;

> iniciar as reflexdes para a construcéo da arvore dos sonhos.

No inicio da aula, deverdo ser distribuidos entre os alunos pequenos cartdes de papel
colorido fechados, de acordo com a escolha de cada um. Cada cartdo conterd uma palavra e sua
definicdo. As palavras serdo, respectivamente, “acoitar”, “banzo” e ‘“ancora”, e seus
significados serdo necessarios para a compreensdo do poema “Todas as manhas”, que também
sera estudado nessa aula. Os estudantes, devidamente orientados a guardarem os cartdes, até
gue tenham que utiliza-lo, apresentardo o resultado das entrevistas que fizeram, compartilhando
as percepcdes que tiveram a partir delas. Esse momento sera de valorizagéo das vivéncias dessas

Figura 6 - Sonhos de um novo tempo pessoas entrevistadas, 0 que é uma
maneira de também valorizar a
vivéncia do educando que tem o
vinculo familiar com o entrevistado.

Em seguida, deverd ser
comentado coletivamente o poema
“Os sonhos”, lido em casa pelos
educandos, que deverdo  ser

provocados a falarem a respeito da

leitura que fizeram, ao passo que se

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.

interpretara 0 poema. Em seguida,
sera lido, também, o poema “Todas as manhas”. Esse sera 0 momento em que 0s alunos que
pegaram as palavras no inicio da aula contribuirdo, apresentando os significados para 0s demais
a fim de possibilitar uma melhor compreensao do texto. A leitura do poema alargaré a discussao
a respeito dos sonhos, mostrando a forca e resisténcia da populacdo negra em busca da
concretizacdo de sonhos e também sensibilizara os educandos a pensarem em seus proprios
sonhos, fortalecendo-os.

O/a professor/a distribuira para os alunos o desenho de uma arvore, com espagos a serem
preenchidos na raiz, no tronco e na copa. Sera solicitado que os estudantes preencham a copa,
registrando ali sonhos seus. Feito isso, o/a professor/a, apresentara, entdo, aos educandos a
“arvore dos sonhos”, que estard em partes e tera que ser montada por eles na aula seguinte.
Como atividade extraclasse, sera solicitado que os educandos, com base nas discussdes ja feitas,

registrem na raiz da arvore que receberam desenhada em um papel o que, em sua vida,



118

representa suas raizes. Deverdo, também, fazer uma selfie com algo ou alguém que represente

essa raiz, que seja sua base. A selfie devera ser levada para a sala na aula seguinte.

Avaliacdo: Sera observada a conducdo da entrevista, a partir da sequéncia de perguntas e
‘ respostas; a qualidade da organizacdo, selecdo de depoimentos, estrutura do texto
< escrito, a coeréncia da entrevista com a discussao e proposta feita em sala; perspectiva

de futuro dos estudantes.

Conectados...
Utilizando o celular, os educandos podem fazer as selfies, em seguida, usando o padlet, 4
poderdo legenda-las com uma expressdo emblematica, como “foto-raiz” ou outra que se
entenda pertinente, criando um pequeno album no padlet. Nas selfies, poderdo acrescentar
uma breve descricdo que, com base na relagdo afetiva registrada, expresse o motivo daquele
registro representar suas raizes. Esse pequeno album poderé ser compartilhado em ambiente
virtual escolhido pela turma que pode ser, desde a sala de aula virtual do classroom até em redes
sociais. A atividade podera ser acompanhada pelo/a professor/a no local escolhido para

postagem.

4.3.2 Das raizes culturais ao projeto de vida: um itinerario de autodescoberta

No contexto de uma educacdo emancipadora, tdo necessario quanto a afirmacéao
identitaria dos individuos é a promocdo de atividades que estabeleca um elo entre as raizes dos
educandos e as expectativas de vida que cultivam. Nesse processo, a escola pode e deve intervir,
contribuindo com os cidadédos que acolhe, através de acdes que 0s incentivem e 0s orientem a,
com disposicao, pensar e empreender acbes em favor de suas conquistas. Mas, quais exatamente
as acOes que, nas aulas de Lingua Portuguesa e/ou Literatura, podem ser desenvolvidas para
isso? E, justamente, através da aproximagao e positivacdo das culturas e saberes basilares dos
educandos que a escola inicia sua a¢ao nesse sentido. A partir da compreensao de suas origens
e do lugar social que ocupam é que 0s sujeitos constroem maturidade para tracar roteiros que

visem o alcance de suas metas.

4 O padlet é uma ferramenta de pouca complexidade que possibilita a construgdo de murais virtuais colaborativos.
Pode ser utilizado diretamente pelo navegador de internet ou através de aplicativo baixado no parelho celular. Ele
pode ser acessado em https://padlet.com/.
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Posteriormente, numa atitude de reconhecimento das vivéncias e anseios dos educandos,
é importante que se estimule a externalizacdo de seus sonhos, desejos e metas. Essa acao
funciona para os educandos como manifestacdo de credibilidade direcionada as suas
perspectivas de vida. E um incentivo, inclusive, & acdo ousada de sonhar e de externar esses
sonhos, prética que, apesar de parecer simples, é cerceada no cotidiano das classes populares.
Estas sofrem constantes ataques subjetivos que tentam convencer-lhes de que, para eles, o
sonho ndo é valido ou ndo € possivel. Uma vez estimulados, para que esses sonhos projetados
ganhem a forca necessaria para serem mantidos vivos, € preciso encarar com muita sobriedade
0 cenario social e os fendmenos dificultadores do seu éxito. E importante que as razdes dessas
dificuldades sejam entendidas, e que fique evidente que ndo séo inerentes aos afrodescendentes.

Dessa forma, os educandos devem ser estimulados a buscar informac6es a respeito das
condicdes que geram o cenario enfrentado pela populacdo negra na empreitada para conquista
de espacos na sociedade e alcance de objetivos. Esse cenario deve ser percebido criticamente
pelos educandos, a fim de que sejam evidenciadas manobras que o constituem. Além disso,
pensar comportamentos, agdes que cooperam para a superacao desses desafios é indispensavel.
N&o se trata de discussdes pessimistas ou que negativem as experiéncias desses grupos, mas de
debates que promovam politizagdo, através da compreensao das origens e/ou motivagdes das
probleméaticas que mantém as desigualdades sociais e subtraem desses grupos muitas
oportunidades de inclusédo e ascensdo social. Todas essas a¢des geram valorizacao e estimulo a
construcdo de projetos de vida no contexto escolar que, certamente, impactardo a vida dos

educandos.

Sequéncia didatica — Projetando sonhos
Tempo de duracgdo: 02 aulas (100 minutos)

Obijetivos:
> iniciar a construcdo da arvore dos sonhos;
> valorizar as origens dos educandos;

> refletir a respeito do percurso para a concretizagdo dos sonhos.

Nesse encontro, as atividades serdo iniciadas com a distribuicdo de tarjetas para que 0s
educandos escrevam o0s sonhos que haviam registrado na aula anterior no desenho que
receberam. Em seguida, serd feita a montagem da arvore. Logo depois, 0s estudantes, em
circulo, fardo a apresentacdo dos seus sonhos, colocando-0s na copa da arvore. Apresentardo,

também, as fotos que fizeram, falando um pouco sobre o que tém como base, raiz de suas vidas.
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Figura 7- Superagéo Esse devera ser um momento muito
importante, pois os educandos estardo
falando de duas coisas que déo sentido as
suas vidas; seus sonhos e suas raizes.

Em seguida, o/a professor/a

solicitara que os alunos abram o livro
onde se encontra 0 poema “Pedra, pau,
espinho e grade” e far4, com
expressividade, a declamagéo
dramatizada do poema. Depois, orientara

os alunos a se reunirem em grupos para,

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021. num tempo estabelecido, pensar e discutir
0 poema, registrando um comentario a seu respeito. Terminado o tempo da discusséo no grupo,
0s estudantes socializardo seus comentarios, e o/a professor/a instigard o aprofundamento das
interpretacdes, conduzindo a atencdo da classe para partes especificas do texto.

Os educandos serdo orientados a, em casa, pensarem no percurso para a realizacao dos
sonhos da juventude negra, de modo geral, e dos seus sonhos, especificamente. Eles deverao
selecionar e levar impressas para a sala, na aula seguinte, imagens de revistas velhas, noticias
de jornal que representem desafios para a concretizagdo desses sonhos. O/a professor/a,
considerando o contexto do momento em que a atividade for desenvolvida, os acontecimentos
relevantes para a discussao, podera indicar sites variados que os educandos possam visitar para
realizar a atividade. Além disso, em casa, eles deverdo ler os poemas “Favela” e  Certiddo de

obito”.

Avaliacdo: A partir de suas intervengdes orais e do registro feito, serd observada a
habilidade interpretativa do educando, a capacidade de associar o texto literario afro-

brasileiro a realidade dos desafios enfrentados pela populacdo negra no Brasil.

4.3.3 Percepcdo e enfrentamento: movimentos poéticos em defesa da vida negra

A poesia afro-brasileira, através das mensagens que veicula, possibilita, dentre tantas
coisas, a percepcao do carater estrutural do racismo que castiga a sociedade brasileira. As obras
da coletanea Poemas da recordacao e outros movimentos, desmascaram artificios de massacre
e apagamento utilizados contra a populacdo negra, apontando para suas origens que remontam

a imigracao forcada dos povos africanos introduzidos neste pais pelo processo de escravizagéo.
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Desse modo, é estabelecida uma relacdo de continuidade entre os fatos do passado e 0s
acontecimentos mais recentes, vividos, cotidianamente, pelos afrodescendentes. Fica, assim,
evidente o processo de continuidade de um velho projeto de subalternizacdo que busca, a
qualquer preco, a imposi¢ao e manutencdo da supremacia branca.

Como consequéncia desse continuo, destacam-se as persistentes violéncias sofridas pela
populagéo negra que paga a conta da desenfreada acdo racista. Mudaram-se o0s atores, mas 0
roteiro mantém sua esséncia opressora, enraizando-se e corporificando o racismo institucional
que se manifesta de maneiras variadas, dentre elas, pela acdo da seguranca publica. Essa que
deveria garantir o bem-estar, a seguranca e a vida, direitos basicos da pessoa humana,
contraditoriamente, torna-se instrumento de exterminio que atinge, especialmente, a juventude
negra. Ha uma insolente demonstracdo da banalizacdo de suas vidas que, além de sofrerem a
violéncia fisica, sdo insultadas pelos discursos que as culpam pelas a¢es criminosas de que sdo
vitimas. No texto poético de Conceicdo Evaristo essa situacao tdo corriqueira € posta a vista da
sociedade e esse é, em si, um movimento de enfrentamento do racismo estrutural. Percep¢éo e
enfrentamento se articulam na tessitura dos poemas e protestam contra as manobras que
colocam negros e negras numa esfera de vulnerabilidade naturalizada e invisibilizada.

Os movimentos nos quais a juventude é envolvida, ao estudar a poesia afro-brasileira,
agem em defesa da vida, identificando artimanhas que ameagam a vida negra. Eles sdo
potencialmente sensibilizadores, no sentido de desmitificar a imagem e lugar de culpa,
insistentemente propagados, que constrange e agride individuos negros. Por esse processo, €
percebido o absurdo que leva essa populacdo a ter que provar sempre, e antes de qualquer coisa,
sua inocéncia, ter que se privar de transitar livremente em seu proprio espagco comunitario ou
familiar por ter a pele negra e isso bastar para que um gatilho dispare em sua dire¢do. Essa visdo
sensibilizada através dos poemas de Evaristo € um instrumento eficiente no combate aos efeitos

do racismo estrutural que se fortalece pela alienagdo dos individuos.

Sequéncia didatica — “Vidas negras importam”
Tempo de duragdo: 02 aulas (100 minutos)
Objetivos:

> promover a discussdo a respeito dos desafios enfrentados pela populacdo negra na

sociedade brasileira;

> dar continuidade a construcdo da “arvore dos sonhos”.
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No inicio dessa aula, o/a professor/a orientara os alunos a se reunirem novamente nos
grupos para a socializacéo, entre si, dos desafios que listaram em casa, das imagens e noticias
relacionadas a eles. A socializacdo devera dar prosseguimento as discussdes a respeito dos
desafios enfrentados pela populacdo negra no Brasil. Feita a discussédo, fixardo no tronco da
“arvore dos sonhos” 0s desafios e imagens que selecionaram, deixando ainda um espaco para
o0s elementos que contribuem para que os desafios sejam vencidos. Em seguida, serdo lidos e
discutidos 0 poema “Favela”, onde se observard o destaque de palavras relacionadas ao
universo funebre sendo associadas a “favela”. Os alunos deverdo ser provocados a pensar a que
palavras como “sentinela” e “velam” aludem e por que elas aparecem no poema. Assim,
poderdo perceber a relagdo estabelecida no texto entre o cotidiano das comunidades e a morte.

Figura 8 - Vidas negras importam Feito isso, 0 poema “Certid4o de Obito”
devera ser lido pelos grupos, silenciosamente.
Apos a leitura, os educandos deverdo conversar
em seu grupo, aprofundando a interpretacdo do
texto e criando uma frase que represente cada
uma das trés estrofes dele. Logo depois, 0
poema seré discutido, e 0s conjuntos de frases
construidas pelos grupos, que sintetizardo a
mensagem do poema, deverdo ser entregues
ao/a professor/a. Feito isto, os estudantes serdo
convidados a participar, em turno oposto ou
outro momento viével, de uma sesséo de cinema

na escola, onde assistirdo ao filme “Uma onda

, IMPOR‘m h N no ar”*®, de Helvécio Ratton, Jorge Duran e Eid
X " Ribeiro. O filme suscita a discussdo a respeito

da desigualdade racial, discriminagdo, do

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.

genocidio da juventude negra e mito da
democracia racial, relacionando-os ao processo de escravizagdo e a precariedade da liberdade
no pos-abolicdo. Nele, sdo valorizados constantemente os saberes da populacdo negra, as

tradicOes, suas expressdes artisticas, elementos tidos como instrumento de resisténcia dessa

49 O filme esta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=YFM3r06n3Jc.
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populacdo. O educando, também, serd orientado a acessar 0 “canal da Lili” e assistir ao video

“A ladainha da democracia racial’”>®

@ Avaliacdo: Sera verificada a habilidade de compreensdo e associacao do texto poético
N afro-brasileiro com os problemas do cotidiano da populagdo negra brasileira; o nivel
de criticidade e percepcdo ao identificarem os principais problemas que dificultam a ascensao

do negro na sociedade.

4.3.4 A juventude negra na desarticulacdo do racismo

A atuacdo de jovens politizados na luta contra as injusti¢as sociais e violéncias geradas
pelas tensdes étnico-raciais € essencial e deve ser estimulada pela escola. Nesse espaco
educativo, a juventude deve ser aproximada das reflex6es que fomentem a compreenséo de si
enquanto sujeitos de direitos que, cientes do mecanismo psicoldgico e ideoldgico que gera as
violéncias contra as minorias negras, exercam a cidadania em favor de combaté-lo. Nessa
empreitada, uma barreira a ser combatida € o mito da democracia racial que apresenta o discurso
capcioso de que o Brasil ¢ um pais formado por uma diversidade hamoniosa ou que as
diferéncas existentes sdo apenas sociais, ndo relaciolnadas ao fator étnico-racial. E a visio de
que todos os grupos étnicos vivem bem, gozando de respeito, igualdade de oportunidades e
relacdo democratica. Essa ideia serve para camuflar os graves problemas, associados as
categorias raca e classe, e isso € estratégico, na medida em que persuade a populacao no sentido
de convencé-la da inesisténcia das tensdes étnico-raciais, das injusticas e agressdes de toda sorte
impetradas contra os afrodescendentes.

Nessa perspectiva, as lutas individuais e coletivas travadas por essa populacdo através
dos movimentos negros e diversos outros segmentos sdo atacadas e postas para a sociedade
como sendo iniciativas injustificadas. Enquanto isso, os episédios de racismo seguem
acontecendo e desafiando o cotidiano das pessoas negras, sobretudo, os jovens que vivem uma
constante repressao, agravada quando associada a sua classe e ao lugar onde moram. Jovens
pobres que estdo em espacos periféricos sdo estigmatizados e identificados como potenciais
suspeitos muitas vezes. 1sso promove, além da violéncia psicoldgica, aquela sentida em seus

corpos que se tornam perseguidos e, muitas vezes, sdo elimidados, como se fossem sindnino de

50 O “canal da Lili” foi lancado pela pesquisadora Lilia Schwarcz e contém videos em que ela aborda de maneira
didatica diversas questdes relacionadas a vida em sociedade e discute-os, a partir da reflexo de questdes historicas.
Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KIZErDaljlc.
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um mal social. Nesse cendrio, muitos na populacéo, influenciados pelas imagens estereotipadas
a seu respeito e pela ideia da democracia racial, naturalizam a situacao.

A criatividade e forca da juventude contrapde-se a esses fendmenos e, quando
incentivadas, agem eficientemente na desconstrucdo dos discursos que alienam a sociedade e
invisibilizam as lutas negras. Na escola, a partir do debate suscitado pelo texto literario afro-
brasileiro, os educandos devem construir e/ou amadurecer conhecimentos a respeito das pautas
defendidas pelos movimentos e organizaces que contestam 0 mito da democracia racial e
lutam pela garantia de direitos da populacdo negra. Apropriar-se desses debates € um estimulo
para que exercam influéncia nos grupos que integram, espacos que frequentam em seu
cotidiano, como associagdes, grupos culturais, religiosos, entre tantas outras posibilidades que

possam ser vistas e valorizadas pela escola.

Sequéncia didatica - Uma onda no ar: lutas negras em cena
Tempo de duracdo: 03 aulas (150 minutos)

Objetivos:

> amadurecer as discussdes a respeito da condi¢do da populacdo negra na sociedade

brasileira;

> refletir a respeito das razdes e consequéncias do racismo no Brasil.

Esse sera 0 memento da exibigdo Figura 9 — Resisténcia negra
do filme e devera acontecer em espaco
apropriado para exibi¢des audiovisuais.
Se esse espago ndo existir na unidade
escolar, pode ser criativamente montado
em ambiente comum de aulas, de modo
que se torne um ambiente acolhedor. O
espaco devera estar preparado para

receber os alunos, com identificacdo na

porta, onde devera constar o nome do

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.
filme e a frase “Sonhos em cena”. O ambiente interno também estara organizado, com as

cadeiras dispostas em semicirculo, além disso, poderdo estar espalhadas pelo chdo mantas e
almofadas para utilizagdo pelos pelos educandos, caso desejem. Durante o filme, os alunos

receberdo porcdes de pipoca.
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Ao término do filme, os estudantes receberdo uma ficha para comentérios. Ela podera
ter a forma de um simbolo do cinema, uma fita de filme dividida em trés partes, enumeradas
respectivamente com 3, 2, 1. Em cada parte, haverd uma expressao que provoque o educando a
escrever algo. As expressdes serdo: “Vi”, “Senti” “Destaquei”. Feito isto, a discussdo das
questdes abordadas no filme devera ser feita, estabelecendo-se, também, um paralelo com os
poemas de Evaristo ja lidos pelos educandos. Ao fim da atividade, os alunos seguirdo para suas
casas com a responsabilidade de listar estratégias, meios de vencer os desafios que a populacao
negra enfrenta para a realizacéo de seus sonhos. Para dar suporte as reflexdes, o/a professor/a

indicara site em que os educandos possam pesquisar.>?

@ Avaliacdo: Sera avaliada a compreensdo do enredo do filme; o registro feito pelos

educandos, observando-se a leitura critica sobre fatos apresentados no filme.

Conectados...

Apds sessdo de cinema na escola, os educandos poderdo investigar nos sites indicados

pelo/a professor/a a respeito das aces necessarias para combate ao racismo e as barreiras
para a concretizacdo dos sonhos da populacdo negra e, em seguida, construirem virtual e
colaborativamente um texto que discuta essas possibilidades. Para isso, o/a professor/a
encaminhard para os educandos um link de acesso ao documento reservado a edicéo
colaborativa de texto. Nessa atividade, deverdo constar os links para acesso aos sites de
pesquisa. Os educandos poderdo, entdo, editar o mesmo documento. Essa atividade pode ser
feita no Google formulario ou no google documentos e € indispensavel que, ao enviar o
documento para o educando executar a atividade, o/a docente configure o arquivo para ser

editado por eles.

51 Algumas sugestdes de sites para a pesquisa dos educandos sdo: https://www.brasildedireitos.org.br/noticias/514-
como-ser-antirracista-sequndo-guatro-

ativistas?gclid=CjwKCAjwxev3BRBBEiIwAiIiB PWN9J DIxQSBI4SmokkBQyBg21041bAFR16dRA0ORtgKpQ
dEaegSMNXRoCVYgQAvVD BwWE%20e%20https://www.youtube.com/watch?v=6JEdZQUmdbc&feature=yout
u.be. Sugestéo de atividade pronta para aplicacédo disponivel em:
https://docs.google.com/document/d/1660tvG3xtB _hf31hXCf22alL jBUgR-
pboC40KNobDV24/edit?usp=sharing.
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5 A ESCREVIVENCIA NO ENSINO DE LITERATURA: UM CIRCUITO DE
APRENDIZAGENS COM O TEXTO LITERARIO AFRO-BRASILEIRO - BLOCO Il

5.1 PARTE IlI - A inscrigdo da infancia nos versos revolucionarios
5.1.1 O lugar revolucionario da poesia

Os poemas afro-brasileiros caracterizam-se e tornam-se especificos por agregarem em
seu tecido tanto marcas estéticas que lhes conferem valor artistico quanto a perspectiva de um
engajamento social. Esta ultima caracteristica reveste essa literatura de uma intecdo politica que
procura reivindicar lugares dos quais a mulher e 0 homem negros foram, historicamente,
excluidos. Por esse caminho, os lugares, estratégica e ideologicamente, pensados para a
populagéo negra pelos compostos sociais hegemonicos sdo tensionados e questionados. Assim,
a condicdo desprivilegiada que essa populacdo experimenta é descortinada, com o intuito de
contestar os discursos da harmonia racial e da meritocracia que creditam o éxito ou insucesso
dos individuos a seus préprios esforcos e/ou desempenho. Esse aspecto, unido as manobras
estéticas do texto, gera um movimento revolucionario capaz de sensibilizar os sujeitos,
despertando-os para a percepcao critica dos fatos processados no ambito social.

O senso de pertencimeto étnico-racial dos escritores e escritoras contemporaneos é uma
caracteristica frequente da Literatura Afro-brasileira. Assim, suas producdes reverberam
situacdes, experiéncias da populacdo negra, retratando um cenério de desigualdades e de
resisténcias, com o qual muitos leitores podem identificar-se. Partilhando ou ndo do mesmo
reconhecimento identitario, os leitores podem ver nesses textos um “retrato” da sociedade
estruturalmente racista a que pertencem, tendo a oportunidade de repensa-la e repensar-se. As
constatacdes que o texto poético afro-brasileiro provoca séo potencialmente transformadoras.
Ao serem sensibilizados por eles, os individuos séo despertados para a visualizacao e distingdo
de situacBes dentro das relacbes étnico-raciais, geralmente, ndo percebidas cotidianamente.

No ambito escolar, esse carater fomentador/ revolucionario do texto poético afro-
brasileiro precisa ser sentido pelos educandos, através, tanto da problematizacdo de temas
sociais trazidos pelos textos, quanto pela sobriedade dos versos que, por vezes, declaram o
intento da acdo politica. Casos assim, como ocorre no poema “Da conjuracdo dos versos”, de
Conceicdo Evaristo, devem ser utilizados, sobretudo na Educacdo Bésica, pois eles sinalizam a
intencionalidade de dendncia e protesto no texto, inteirando o educando de uma das suas
funcBes. Ali, 0s versos séo “gritantes”, numa demonstracdo de como eles podem cumprir um

projeto politico e ideoldgico, cabendo ao/a professor/a intermediar as reflexdes, dando aos



127

educandos informagdes necessérias a interpretacao critica do texto. O processo educativo, nessa
perspectiva, e otimizado facilitando a construgdo de conhecimentos e experiéncias por parte

dos educandos.

Sequéncia didatica — Versos revolucionarios
Tempo de duracdo: 03 aulas (150 minutos)

Objetivos:
> concluir a construgéo da “arvore dos sonhos”;
> exercitar a expressividade oral na declamagéo;

> aprofundar a discussdo a respeito das condi¢Ges da populacdo negra na sociedade

brasileira atual;

> exercitar a escrita poética.

No inicio da aula, Figura 10 - A poesia na sociedade
0s educandos socializaréo
as reflexdes feitas a
respeito das possibilidades
e estratégias de superagdo
dos desafios impostos a
populacdo negra,
comentando a importancia
deles. Of/a professor/a

devera contribuir

endossando as discussoes, Fonte: Arquivo pessoal da autora
acrescentando informacgdo que sirvam ao amadurecimentos e criticidade do pensamento dos
educandos. Em seguida, concluirdo a construgéo da “arvore dos sonhos”, acrescentando 0s
elementos destacados por eles no local reservado no tronco da arvore. Feito isso, devera
acontecer a leitura colaborativa do poema “Da conjuracao dos versos”, em que as partes serao
atribuidas aos educandos de modo esquematizado, o que devera resultar numa declamacéo
harmoniosa, cuja forga sonora realce a beleza do poema e aguce a sensibilidade dos educandos
para o seu sentido. Todos, a partir da mediacdo do/a professor/a, deverdo contribuir com suas
percepcOes e consideracdes a respeito do texto, interpretando-o coletivamente.

O poema representa um “grito”, protesta contra as injusticas e violéncias cometidas

contra a populacdo negra e objetiva despertar, incomodar a “alva cidade”. Serd interpretado,
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estabelecendo-se as devidas relagdes com o enredo do filme assistido e com as discussdes ja
feitas. Durante a interpretacdo, o/a professor/a devera chamar a atencdo dos educandos para o
poder revolucionario e papel transformador assumidos pelo texto poético, especificamente, pela
poesia afro-brasileira. Nessa oportunidade, 0 poema sera projetado com o datashow para que
Seus jogos poéticos possam ser melhor observados.

Feita essa exposicao, devera ser projetada uma frase provocativa, como, por exemplo,
“Nosso grito”. Com essa frase, o/a professor/a instigara e convidara os educandos a producéo
coletiva de um poema. A proposta é de que eles escrevam a respeito do que gostariam de
expressar, com base nas discussdes feitas, até entdo, em torno das questdes étnico-raciais. Nesse
momento, as palavras fixadas na “arvore dos sonhos”, poderdo, também, servir de inpiracdo
para os educandos. Para que eles sintam-se envolvidos e instigados pelo desafio da construcéo,
tudo devera ser conduzido de modo descontraido, apesar da seriedade do trabalho. Para isso,
o/a professor/a entregara envelopes coloridos aos grupos, com a inscricdo projetada pelo
datashow. Cada grupo escolherd um envelope, onde encontrard a solicitagdo da producéo e uma
frase sugestiva que indicara uma direcdo tematica para a producéo.>?

Sob a orientacdo e supervisdo do/a professor/a, os/as educandos/as produzirdo,
devolvendo suas producbes no envelope para o/a docente. Concluida a producdo, serdo
informados de que as cores escolhidas pelos grupos também determinam uma atividade que
eles deverdo preparar extraclasse para o proximo encontro. Sera dito também que, para essa
atividade, eles deverdo usar a criatividade, pois cada grupo devera apresentar, de modo criativo,
um dos poemas que lerdo em casa. Cada cor escolhida equivalerd a um dos poemas que lerdo,
assim, cada equipe apresentara o poema correspondente a cor que escolheu. Eles deverdo ler os
poemas “Abacateiro”, “O menino e a bola”, “A menina e a pipa borboleta” e “Amigas”,

performando-o0s nos dois encontros seguintes, dois poemas por encontro.

@ Avaliacao: O uso da linguagem poética; a organizacao do texto no papel; as reflexdes

Q, construidas no percurso de leitura da poesia afro-brasileira; o posicionamento critico.

5.1.2 Na poesia afro-brasileira, alguns versos sobre a infancia

A inféncia é etapa determinante na formacao dos individuos, capaz de impactar toda sua

vida. Ja nessa fase, cada sujeito age ativamente na construgédo de si e, estando em ambientes

52 Considerando que a arvore recolhe diversas palavras, relacionadas a aspectos diferentes da vivéncia na
populacdo negra, como suas raizes, seus sonhos, dificuldades impostas, etc., constara no envelope a sugestdo de
tema para que as producGes contemplem a diversidade das questfes ja discutidos em sala.
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acolhedores que Ihe proporcionem seguranga, valorizem suas particularidades identitarias,
estimulem sua criatividade e expressividade, tornam-se pessoas autbnomas na sociedade. Vé-
se ai 0 quanto essa etapa da vida carece de especial atencéo e, nesse sentido, é imperioso que
se perceba a diversidade como uma caracteristica das infancias brasileiras. Elas relacionam-se
com as experiéncias de cada crianca no tecido social, sendo suas infancias afetadas por diversas
circunstancias, muitas delas relacionadas as questdes étnico-raciais, que pdem a infancia negra
em situacdo de vulnerabilidade. Essa relacdo, contudo, costumeiramente, € secundarizada nas
abordagens das problematicas ligadas a infancia, principalmente, aquelas veiculadas pelos
canais midiaticos.

Entre tantas outras abordagens, fala-se de pobreza, de fome, de criancas em condi¢éo
de rua, de exploracdo de méo de obra infantil, de exploracédo sexual, porém de modo genérico,
sem a devida atencdo as especificidades que fragilizam o cotidiano das criancgas
afrodescendentes. Semelhantemente, sdo negligenciadas as acbes de desvalorizacdo e
inferiorizagdo que estas sofrem em decorréncia de atitudes preconceituosas que atacam suas
culturas, tradigdes, religides e seu perfil fenotipico, composto pela cor da pele, testura de cabelo,
tracos fisicos. Corriqueiramente, essas situacfes tém sua gravidade abrandada, inclusive no
contexto escolar, lugar em que muitos episodios, quando percebidos, sdo classificados como
bullying, descarectarizando e encobrindo a singularidade das violéncias que essas criancas
sofrem. Elas, entéo, séo obrigadas a cumprir o processo formativo em um contexto de negacao
de suas particularidades, sendo agredidas, desde cedo, pela invisibilizagéo.

Todo esse quadro é um indicador da urgente necessidade de (re)pensar as infancias na
perspectiva das relacfes étnico-raciais, de fomentar debates que impulsionem o entendimento
a respeito da interferéncia dessas questdes na condicdo vivida pelas criancas afro-brasileiras.
Essa questdo esta no bojo das abordagens e situacdes postas pela poesia de Conceicao Evaristo,
que apresenta uma linha ténue entre a esséncia do ser crianga e a violacdo de direitos basicos
que a ameaca, explicitando, assim, contradi¢des e desigualdades que estruturam a sociedade.
Essa evidenciacdo € desestabilizadora da naturaliza¢do das consequéncias do racismo na vida
das criangas e reivindicam atitudes diferenciadas, tanto das pessoas quanto do Estado, que

visem a protecdo e garantia de direitos desse publico infantil.

Sequéncia didatica — “Filhos deste solo”
Tempo de duracgdo: 02 aulas (100 minutos)

Objetivos:
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> exercitar a expressividade oral e corporal, através das intervences criativas;

> estimular a capacidade de exposicao ao publico;

> sensibilizar a turma, através da intervencao, para a reflexdo das teméticas abordadas nos

poemas.

Figura 11 - Declamacéo estudantil

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.

No inicio da aula,
havendo necessidade, as equipes
deverdo ter um tempo para a
organizacdo de detalhes finais de
suas apresentacdes. Em seguida,
as apresentacdes serdo iniciadas
com 0 poema ‘“Abacateiro”,
seguido do poema “O menino e a
bola” e “A menina e a pipa
borboleta”. Cada equipe devera
ter um tempo para falar da

experiéncia da leitura do poema,

interpretando-o e discutindo a teméatica com a turma. O/a professor/a devera intermediar as

discussOes, tratando da vulnerabilidade da infancia brasileira, sobretudo da infancia negra.

Serdo abordadas questdes como pobreza, fome, morte, violéncia fisica e emocional, e 0s

educandos, certamente, fardo referéncia a fatos presenciados no cotidiano e veiculados na

midia, sobretudo nos noticiarios. Essas associacGes deverdo ser acolhidas pelo/a professor/a.

Feitas as discussdes, os educandos deverdo escrever uma carta argumentativa, direncionando-

a a quem reconhecerem com autoridade o suficiente para intervir nas situacdes adversas vividas

por inimeras criancas brasileiras. Para isso receberdo papel e envelope e serdo instruidos a

respeito das estratégias de convencimento que poderdo direcionar aos destinatarios das cartas.

Dadas as orientagdes necessarias, 0s educandos executardo a proposta em casa.

texto, entonacgdo, postura, criatividade, relacdo entre a performance e a mensagem do

@ Avaliacdo: Sera observada a atuacdo performatica do/a educando/a, dominio do

poema, a maturidade interpretativa, a partir dos comentarios tecidos por eles.
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5.1.3 Representatividade e a construcao da autoimagem negra

Assim como o reconhecimento da interferéncia das questfes de cunho étnico-racial na
infancia negra é necessario, de igual modo, pensar o valor da representatividade como elemento
importante no processo de constituicdo da identidade da crianga é indispensavel. De modo
geral, as pessoas crescem cercadas de referéncias e, desde a infancia, sdo influenciadas por elas.
Cabe, entdo, pensar as referéncias que sdo apresentadas aos inimeros sujeitos negros em
constante processo de formagéo na sociedade brasileira. Infelizmente, o Brasil tem adotado
modelos eurocéntricos e brancos como parametro de beleza e perfeicdo. Nesse sentido, como
aponta Santos (1983) o estimulo direcionado ao sujeito negro é de que ele busque, o mais que
puder, aproximar-se desses ideais, obedecendo ao pensamento de que quanto menos
caracteristicas negras tiver, melhor posicéo na sociedade ele tera.

ImpGe-se a pessoa negra a dificuldade de afirmacdo da autoimagem, através da negacao
de uma representatividade que a faca entender sua etnicidade positivamente. O universo do
individuo negro, desde sua infancia, é permeado por imagens branqueadas. O que dizer dos
desenhos animados e historias infantis, programas de TV, novelas? Suas personagens,
especialmente os protagonistas, herdis, principes e princesas, 0s que ocupam posic¢ao positivada
no enredo, em sua maioria, sdo brancos/as. Casos ha, e muitos, em que individuos negros,
excepcionalmente quando ocupam lugar de poder, aparecem representados por pessoa branca,
enquanto a figuracdo do negro surge, comumente, com conotac¢ao negativa, inferiorizada. Essa
situacdo se replica em espacos e situaces 0s mais diversos e inusitados.

Na luta contra esse processo tdo cruel, além de desmascarar essas investidas, um
movimento contrario deve ser executado. As referéncias negras precisam ser abundantemente
destacadas na sociedade, de modo que os sujeitos afrodescendentes em formagdo possam
identificar-se, reconhecer-se nelas, alimentar a autoestima e fortalecer-se identitaria e
psicologicamente. E que va sendo delineada uma ambiéncia em que a diversidade passe, cada
vez mais, a ser vista desvinculada das lentes do racismo. Isso é salutar para toda sociedade, e a
escola pode contribuir eficientemente nesse sentido, lancando méo de narrativas que incluam
de modo positivo aspectos da populacao negra, sejam estéticos, culturais ou historicos. Assim,

processualmente, a fragilidade do processo de construcdo da autoestima dos individuos negros

53 Neuza Souza Santos, através de sua producdo acdémica, destacou-se no cendrio de debates das relagGes étnico-
raciais no Brasil. A intelectual negra baiana discute as manobras e efeitos do racismo na vida da populacdo negra
brasileira, principalmente, em seu livro Tornar-se negro: as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em
ascensao social. Sob a 6tica da psicanélise, suas discuss@es influenciam as reflex@es a respeito da questdo do negro
e representam um legado intelectual muito significativo para as lutas contra o racismo.
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vai dando espago a uma solida formacdo identitaria que concorre para a desestruturacdo do

racismo no pais.

Sequéncia didatica — Subjetividades
Tempo de duracgdo: 02 aulas (100 minutos)
Objetivos:

» Reconhecer a representatividade como elemento necessario a construcéo da autoestima
negra desde a infancia;

» Introduzir as abordagens estruturais do texto poético.

Figura 12 - Rotacéo por estagdes A aula serd iniciada com o
acolhimento das cartas dos
educandos, através da apresentacao
do resumo das producdes feitas por
eles, para quem escreveram, 0 que
solicitaram, quais possibilidades de
solucdo do problema encontram no
destinatario, entre outras coisas que

possam expor. Em seguida, 0s

educandos, organizados em quatro

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021. grupos, participardo de uma
atividade com estacdes de trabalho, uma atividade de reflexdo e criacdo. Nessa atividade serdo
montadas, na sala da aula, quatro estagdes®, ambientes contendo comandos que os educandos
deverdo seguir. Cada grupo devera visitar todas as estacdes e desenvolver o que estiver sendo
proposto nelas no tempo estipulado pelo/a professor/a. Os grupos se movimentardo e
construirdo ao mesmo tempo, estando cada um em sua estagcdo durante o tempo em que
produzem. Cada parada em uma estacdo devera durar, em média, 15 minutos e, assim que esse
tempo expirar, o/a professor/a sinalizara, e todos passardo a estacdo seguinte. Esse movimento
acontecerd de forma repetida, até que todos tenham passado por todas as estacdes. Concluidas

% A rotagdo por estacles faz parte dos modelos de rotagdo pertencente a proposta de ensino hibrido. Nessa
estratégia, o ambiente da sala de aula ganha outra diferente da tradicional, a partir formacao de esta¢6es de trabalho
por onde os educandos passardo, executando atividades de maneira autbnoma. Com os educando reunidos por
grupo, o/a professor/a dard o comando para que eles visitem as estagfes. Cada grupo estara em uma estacéo pelo
tempo indicado pelo/a professor/a e, expirado esse tempo, cada grupo escolherd outra estagdo para visitar e
executar a atividade que la estiver proposta. Estas devem ser diversificadas, sendo leitura, escrita, analises algumas
possibilidades, além da presenca de alguma atividade que seja desenvolvida on-line.
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as atividades nas estagdes, as reflexdes e producgdes elaboradas nas estagdes deverdo ser
socializadas.

As propostas presentes em cada estacdo serdo, respectivamente: Estagdo 1: aprecigdo do
documentario “Lapis de cor”,> produzido por Larissa Santos. Na estacdo, devera estar algum
aparelho onde o video possa ser reproduzido, notebook, iphone, tablete ou outro dispositivo
digital que possa cumprir essa funcdo. Apos a apreciagdo do documentario, os educandos
deverdo registrar as sensacdes e impressdes que tiveram ao assistirem o video. Cada
componente do grupo podera indicar frase ou palavra que traduza sua experiéncia. Estacéo 2:
Seréo disponibilizados, na estagdo, materiais diversos para a confecgdo de um cartaz. A tarefa
sera a construcdo de uma campanha publicitaria de conscientizacdo e combate ao racismo.
Estacdo 3: Leitura de uma noticia®® sobre o preconceito racial sofrido por uma crianca
disponibilizada na estacao e construcao de texto breve que dialogue com o contetdo da noticia,
respondendo ao questionamento “Foi um mal-entendido?” Estacdo 4: breves relatos de
experiéncias positivas de pessoas negras em esferas diferentes da sociedade: na producao
cientifica, na politica e nas artes, por exemplo,®’ estardo na estagdo. Os educandos dever&o Ié-
los e, em seguida, construir versos com rima de defesa e valorizacdo da populacdo negra.

Concluidos os trabalhos das estacGes, o/a professor/a mediard a socializagdo das
produgdes. Esse devera ser um momento de muitas reflexdes construtivas, no que se refere a
representatividade negra, sobretudo na formacdo das criancas e na desarticulagdo de agdes
racistas. Para isso, é indispensavel que o/a docente esteja preparado para promover um debate
rico com seus alunos. Ao fim desse encontro, sera atribuida aos educandos a tarefa de, em casa,
assistirem ao curta-metragem “Cores e botas”, de Juliana Vicente. Eles receberdo, ainda, um
breve roteiro® de analise que sera utilizado para direcionar o registro de suas reflexdes, apds a

apreciacdo do curta-metragem.

55 O documentario “Lapis de cor” pode ser acessado em: https://www.youtube.com/watch?v=Dp-LxZ3Ck7c.

% A noticia que veicula um caso de racismo sofrido por uma crianga em uma concessionaria de luxo pode ser
acessada no drive através do link: https://docs.google.com/document/d/18ZQF7FFIr-BGtICK3tZiVXQjTV4s -
fPAQv_Ftcbo90/edit?usp=sharing.

5 Os relatos podem ser eleitos, livremente, pelo/a professor/a. Aqui foram eleitos relatos sobre quatro
significativas historias de pessoas negras: Guilherme Lopes, 0 jovem que se tornou, em 2020, o doutor mais novo
do Brasil. Eliana Gonzaga, a primeira prefeita negra da cidade com maior porcentagem de popula¢do negra do
Brasil. Jaqueline Goes de Jesus, a doutora lider da equipe que fez o primeiro sequenciamento genético do
coronavirus no Brasil.

%8 O roteiro sugerido aqui pode ser impresso e entregue ao educando para que ele desenvolva seus estudos ou
acessado e executado virtualmente. O roteiro pode ser acessado em:
https://docs.google.com/forms/d/IUCGoNs8q5 DgFzWXfenwilfbR48wJ-HLGBTNNtIhxy8A/edit?usp=sharing.
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Avaliacdo: Devera ser alvo de observacdo as construcGes feitas por cada grupo, o

@ posicionamento a respeito das questdes analisadas; expressdo e argumentos em defesa
da populacdo negra; articulacdo do trabalho em grupo; capacidade argumentativa, pela
utilizacdo dos recursos linguisticos na construcdo dos textos; selecdo vocabular e organizacéao

das palavras na construcdo texto poético.

Conectados...

Outra atividade pertinente com a utilizacao de suportes digitais € a construcéo de um mural

virtual, feito online no Jamboard,>® um quadro interativo, que os/as educandos/as podem
editar livremente e fazer diversos trabalhos, conforme a orientacdo do professor. Nesta
atividade, os educandos deveréo construir um mural virtual de autores/as negros/as da literatura
afro-brasileira, apresentando-os/as de forma criativa e simples. Para isso, o educando devera
usar imagem, pelo menos, a que identifique o/a escritora/a e seguir todas as demais orientagdes

do/a professor/a postas no quadro que editardo.

5.1.4 Afrodescendéncia na estrutura do texto poético

A poética afro-brasileira é constituida por um conjunto de aspectos, articulados entre si,
que lhe dao feicdes peculiares e extrapolam os limites do engajamento. Sendo reivindicadora,
em muitos sentidos, ndo nasce com o delineamento exclusivo da reivindicacdo e/ou protesto,
antes, é constituida de carater estético que opera a expressividade artistica pela qual deve ser
apreciada e reconhecida. Assim, 0s aspectos estético-formais da poesia afro-brasileira devem
ser considerados no processo de ensino-aprendizagem e vistos pelos educandos como
elementos constitutivos da autenticidade artistica dessa literatura, que, inclusive, concorre para
a atracdo, o envolvimento do leitor com a obra e com toda sua discursividade.

Nessa perspectiva, a linguagem da literatura afro-brasileira destaca-se pela criatividade,
através do uso especial de palavras, muitas vezes, utilizando-se de termos das tradi¢cdes do
universo africano ou afro-brasileiro que imprimem personalidade, identidade as expressoes
poéticas. Nesse contexto, a presenca de neologismos, figuras, intertextualidades, parodias,
articulacGes sonoras, entre tantos recursos, sao abundantes tornando essas producgdes diversas,

versateis e ricas estética e discurssivamente. Pode-se dizer que a linguagem € inventiva e,

59 0 Jamboard é uma lousa digital interativa pertencente as ferramentas do Google. Ele pode ser acessado através
do link https://jamboard.google.com/ ou pelo acesso do icone do G Suite no Google. Na lousa, o/a professor/a
devera deixar as orientacdes para que os educandos executem a atividade, inserindo no documento o que lhe for
solicitado.
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sobretudo, reinventiva, uma vez que, nesse jogo artistico com os vocabulos, com a sonoridade,
ritmo e entonacdo, muitas expressoes e simbolos sdo ressignificados, num processo de revisdo
e desconstrucdo de status depreciativos que dao lugar a uma nova dimenséo valorativa. Nessa
dimensdo, 0 negro, suas culturas, suas particularidades assumem valores, costumeiramente,
negados nas narrativas das literaturas hegemonicas revestidas do preconceito caracteristico das
projecdes racistas.

Essas particularidades da arte pela palavra, conforme afirma Duarte (2008), faz a
literatura afro-brasileira estabelecer um processo comunicativo em que a atencdo do leitor é
despertada para o texto e, a partir dessa sensibilizagdo, nasce uma identificacdo, uma relacédo
afetiva transformadora nesse leitor. No processo educativo, além de passarem por esse
momento de atracdo e experimentarem esse encantamento, os educandos devem ter a
oportunidade de perceber esses atributos estético-formais presentes nos textos estudados. Desse
modo, construirdo e aprofundardo conhecimentos relacionados as caracteristicas dos textos
literarios, especialmente, dos textos poéticos. Assim, o estudo do texto poético afro-brasileiro
ndo representa abordagens limitadas, ao contrario, possibilita um transito amplo no universo da
literatura e, consequentemente, a construcdo de conhecimentos e desenvolvimento de

habilidades diversas, no que diz respeito ao texto literario.

Sequéncia didatica — Desenhos poéticos
Tempo de duracdo: 03 aulas (150 minutos)
Obijetivos:

» analisar a estrutura do texto poético;

» identificar recursos literarios que constituem o texto.

A aula deverd ser iniciada com o acolhimento das produc6es dos educandos e breves
consideracdes a respeito da relagdo entre representatividade e construgdo identitaria. E
importante nesse momento, pontuar exemplos de luta e perseveranca da populacdo negra que
nos servem de estimulo. Logo depois dessa breve introducgéo, a aula seguird com a apresentagdo
do grupo responsavel pela performance do poema “Amigas”. Como nas apresentaces
anteriores, os educandos expressardo o que lhes chamou a atencéo a respeito no poema, dando

inicio, assim, ao processo de interpretacdo coletiva do texto poético na turma.
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Feito isto, serd o Figura 13 - Aula

momento em que o/a professor/a

PODE HAVER
VERSO0S SEM RIM4..

aproveitara para aprofundar com Hum... CONSIgD SENTIR

ELES S0 CH-AMADOS 4 SONORIDADE DO POEMAI

os educandos nogdes sobre as PEMRES RN

marcas do texto poético, no
sentido de amadurecer seus
conhecimentos, a fim de que
possam se expressar através da
escrita poética de modo mais
maduro. Essa abordagem Fonte: Arquivo pessoal da autora

devera ser feita sequindo uma progressao de complexidade. Inicialmente, no estudo do poema
“Amigas”, devera ser observado o modo de o0 poema ocupar a pagina, as margens, as rimas.
Nesse momento, 0s poemas “O menino e a bola” e ““A menina e a pipa borboleta” deverdo ser
projetados para que os educandos possam acompanhar as observacdes. Neles, os educandos
perceberdo que o jogo com as palavras age na construcdo dos sentidos. Verdo também que nem
sempre o texto é formado por rimas, mas que a existéncia delas cumpre propositos. Através da
observacdo do poema “Abacateiro”, além dos elementos ja observados, sera destacada a
presenca da sonoridade.

Ap0s a apreciacdo e discussdo, a professora entregard aos educandos uma copia do
poema “Nao desiste, negra, ndo desiste”,®® de Mel Duarte, com a devida indicagdo do link para
acesso ao video. Com o texto, ira um roteiro para analise do poema com o objetivo de orienta-
los a pensar tanto a mensagem quanto a estrutura do texto. O roteiro propora um paralelo entre
0 poema “Nao desiste, negra, ndo desiste” e 0 poema “Amigas”, que traz a representacdo da
perseveranca. Quanto aos aspectos estruturais, com base nas exposi¢cfes em sala e em
investigacOes, deverdo observar jogos com as palavras, a sonoridade, as rimas, os sentidos e

sensacdes que surgem desses recursos.®* Assim, podera ser explorada, na atividade, a relacéo

60 O video pode ser acessado em https://www.youtube.com/watch?v=FfDvjbsCFmM.

61 Nesse sentido, sites que tratem de questdes pertinentes ao estudo e que apresente uma abordagem acessivel aos
educandos/as deverdo ser indicados pelo/a professor/a para momentos de estudo assincronos, conforme consta no
roteiro presente nos apéndices deste trabalho. Por essa proposta os educandos poderdo construir conhecimentos
sobre versos, suas manifestagdes no que se refere a presenca ou auséncia de rimas, processoas como aliteracao,
assoancia, entre outras possibilidades. Acesse a sugestdo de roteiro para essa atividade em:
https://docs.google.com/document/d/10A-

4SKMxVxnBKyyZ6kN7dVQ1Yal0bL Tlip4jQclwADQ/edit?usp=sharing.
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de sentido que existe entre os textos. Os educandos deverdo ser instigados, por meio dessa

atividade, a observar como as abordagens nos poemas se aproximam em alguns aspectos.

Avaliacdo: Sera considerada a criatividade, a entonacdo, a postura corporal do
@ educando na apresentacdo; a interpretacdo do texto; a interacdo com a turma na

exposicdo, bem como a identificagdo dos elementos estruturais do texto.

Conectados...

Para que a atividade seja feita virtualmente, o/a professor/a podera construir o roteiro de

estudos no Google documentos ou google formulério e posta-lo na sala de aula virtual,
onde o educando podera acessa-lo, com os demais links de acesso as fontes de pesquisa. Caso
o/a professor/a ache pertinente, os educandos poderdo executar a atividade virtualmente e

devolvé-la, selecionando a opgao “enviar”.

5.2 PARTE IV - A autoria feminina afro-brasileira desconstruindo estere6tipos
5.2.1 Poema resisténcia: a palavra como instrumento de luta

Resiliéncia, determinacdo, perseveranca, resisténcia sao, dentre outras, caracteristicas
muito importantes ao viver humano. Esses elementos estabelecem um diferencial na vida
daqueles ques os possui, dando-lhes condicdes de enfrentar situaces adversas, sem a rendicdo
que tais situacdes sugerem. Nesse tocante, a trajetoria da populacédo negra no Brasil destaca-se,
até hoje, pelas inimeras estratégias de resisténcia engendradas continuamente no intuito de
driblar sistemas de opresséao e sobreviver as investidas de aniquilamento/ apagamento, seja ele
tangivel, fisico ou no &mbito subjetivo das culturas, tradi¢Ges, €, até, condi¢do psicoldgica. Nos
poemas afro-brasileiros, essa forca negra em resistir ganha relevo, através da evocacdo de
percursos de lutas e exaltacdo das acdes e esforgos empreendidos pelos povos negros e, nesse
contexto, a resisténcia particulariza-se enquanto instrumento de luta para os afrodescendentes.

O conhecimento e reconhecimento dessa forga negra é salutar no processo de formagao
dos cidadaos. Se por um lado, contribui para o rompimento com as imagens de subserviéncia,
submissdo e docilidade atribuidas aos negros no Brasil, por outro, opera 0 exercicio da
autoestima negra, criando, assim, uma rede de fortalecimento e estimulo que favorece a busca
de direitos e da ocupacéo de lugares sociais que, tradicionalmente, Ihes foram negados. Sendo
assim tdo importante, obviamente, esse conhecimento ndo pode estar ausente das acOes

educativas desenvolvidas pela escola e, nessa direcao, o estudo da poesia afro-brasileira € um
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passo muito significativo. Marcados conjuntamente pela autoria, intencionalidade, linguagem,
tematicas abordadas, os poemas afro-brasileiros endossam a esfera de resiténcia que impulsiona
as lutas em favor dos povos negros, do reconhecimento de suas virtualidades, em favor de
justica e reparacdo socio-racial.

Em muitas producdes, a valoracdo da perseveranca e resisténcia aparecem de modo
marcante. Ora transitando pelo engajamento politico, movido pelo pertencimento étnico,
através do enfrentamento de questdes que agridem o viver negro, ora pelo resgate de memorias
e tradicOes, projeta vozes que representam e simbolizam a forca dos afrodescendentes. Essa
projecéo tende a proporcionar a aproximagdo dos sujeitos com experiéncias de luta dos povos
negros de modo reflexivo e promover a percepcdo de como sua prevaléncia em uma sociedade
tdo marcadamente racista se justifica pelas diversas habilidades que possuem, pela capacidade
de articulacdo. Nesse processo, os poemas afro-brasileiros exercem uma forca motora que
evidenciam e impulsionam as lutas e conquistas contra a estrutura e consequéncias da

desigualdade racial.

Sequéncia didatica — Jogando com as palavras
Tempo de duracdo: 02 aulas (100 minutos)
Obijetivos:
» exercitar a interpretacao textual;
» consolidar os saberes referentes a estrutura do texto poético;

» reconhecer no texto a presenca de recursos literarios.

A aula serd iniciada com o recolhimento da atividade feita pelos educandos extraclasse.
Logo depois, com os textos em méaos, os educandos serdo convidados a participar do jogo
“corrida literaria”. Durante o jogo, os educandos estardo organizados em grupos, e o/a
professor/a fard perguntas relacionadas ao texto, referentes a interpretagdo e as marcas da
composicao poética do texto. A cada pergunta feita, um grupo teréd a oportunidade de responder.
Esse serd 0 momento de aprofundar os conhecimentos construidos pelos/as educandos/as na
atividade assincrona e as perguntas deverdo estar relacionadas, também, com a atividade
extraclasse, podendo agregar partes dela. A medida que a “corrida” for acontecendo, os
assuntos deverdo ser aprofundados pelo professor, de modo que os educandos possam tirar
duvidas e avangar na construgdo de conhecimentos relativos as caracteristicas formais do texto

poético.
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Para a corrida, devera ser Figura 14 - Jogo da trilha de conhecimento
confeccionada uma trilha que pode estar fixada
no chédo da sala. Ela devera ser composta por
“largada” e ‘“chegada”, tendo casas
intercaladas entre essas extremidades. As casas
serdo numeradas e indicardo sempre que

alguma acdo deva ser executada. A posicao do

- - Ve ~ >/4
dado indicard quantas casas serdo avancadas ]

/ DUAS casag

pelo educando e, caso haja alguma indicagéo
na casa onde ele parar, deverd cumpri-la. As

99 6

indicagdes podem ser “volte uma casa” “jogue

0 dado novamente”, “avance uma casa” ou
outro comando. A cada acerto, 0 grupo tera a Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.
oportunidade de jogar o dado e avancar na corrida. Caso a resposta dada nao seja acertada, o
grupo ndo jogara o dado e aguardara outra oportunidade. Vencera a corrida o grupo que alcancar
a linha de chegada primeiro.

No fim da aula, os alunos deverao registrar em forma de versos o que apreenderam do
encontro. Feito isto, a/a professor/a tecera comentario a respeito das vivéncias da mulher negra,
associando-as a expressividade poética. Em casa, fardo a leitura do poema “Do fogo que em
mim arde”. Eles receberdo um cartdo onde estara o questionamento “Que fogo é esse?”’. Ap0s

a leitura do poema, eles deverdo comentar a simbologia do fogo no poema.

@ Avaliacdo: Sera observado o comportamento participativo e as reflexdes dos
educandos; 0s acertos ou equivocos nas respostas a respeito da estrutura e dos jogos
de sentido do texto poético, o que sinalizara, as investidas necessarias do/a professor/a para

sanar possiveis lacunas na aprendizagem de assuntos estudados.

) Conectados...
k Virtualmente, com os educandos organizados em grupos, podera ser feita uma atividade,
atraves do kahoot, uma plataforma digital com recursos de aprendizagem baseados em
jogos. Ofa professor/a fornecera um codigo aos/as educandos/as para que entrem no jogo que
funcionard com perguntas e respostas. As perguntas serdo de multipla escolha e terdo as

alternativas associadas a imagens. Os/as educandos/as utilizardo essas imagens para indicar a
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alternativa escolhida nas questdes. Essa atividade poderd motivar diferentes debates que

contribuirdo para a construgdo do conhecimento.

5.2.2 Na luta por respeito, a desconstrucdo de esteredtipos

Os estereotipos criados e atribuidos a populagdo negra no Brasil sempre cooperaram
para a marginalizacdo e exclusdo desse segmento, em contraposicdo a essas tentativas de
apagamento, a populacdo negra esteve sempre ativa nas construcées intelectuais, culturais, que
agregam criatividade e uma vasta diversificada gama de conhecimentos. Assim, a participacgéo,
as contribui¢des dos povos negros para a composicao do pais sdo muito significativas, estando
presentes nas veias da nacdo brasileira. Essa presenca deve, entdo, ser notabilizada para que o0s
esteredtipos sejam, gradativamente, desarraigados do imaginario de muitas pessoas. A escola,
que ndo pode ficar de fora desse processo, apropriando-se do conhecimento a respeito da
participacdo dos povos negros no Brasil, desde seu ingresso aqui, pode promover 0 acesso dos
educandos as informacbes necessarias para que conhecam mais sobre o brilhantismo que
caracteriza as a¢fes dos homens e mulheres negras ao longo da historia.

Tendo ciéncia de que muitas dessas rotulacdes dizem respeito a imagem da mulher negra
e agem no sentido de inferioriza-la, através da manipulagéo de sua imagem relegada ao ambito
da sujeicdo, marcada pela sensualizacdo, sexualizacdo. Essas representacdes estdo permeadas
na sociedade, inclusive, em produc@es tradicionais da literatura brasileira e concorrem para
invisibilizar os atributos da humanidade feminina negra, dentre 0s quais esta a intelectualidade.
Tendo isso em conta, vé-se que a producdo literdria afro-brasileira, expressdo dessa
intelectualidade negra, em boa medida, atua para contrapor e desconstruir as inimeras
distorcdes da imagem do negro e, especialmente, da mulher negra. E o apoderamento da ac&o
de dizer, e mais que isso, do dizer-se e do fazer-se, conforme 0s contornos com o0s quais, de
fato, tem identificagdo. E nessa perspectiva que a literatura da escritora Conceicdo Evaristo
manifesta nuancas do ser feminino negro que vao da forca e resisténcia a sensibilidade e
afetividade, elementos que, inclusive, ndo se opdem.

No ambito escolar, importa que, a partir das atividades que estimulem a reflexdo, os
educandos compreendam o impacto das rotulagdes na vida dos individuos, especialmente, na
vida dos individuos negros. Que se tornem sensiveis na percepcao dos esteredtipos construidos
em desfavor da populagdo negra e, principalmente, que, através da construgdo desses
conhecimentos, se instrumentalizem para combater o racismo que se utiliza desses esteredtipos

para agir na sociedade. Nesse contexto de reflexdes, a figura da mulher, sobretudo da mulher
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negra, deve ser revista, pensada e repensada, a fim de que uma percepcdo mais ampliada e
critica possa orientar a formacdo de cidaddos que em suas a¢Bes ndo contribuam para a
perpetuacdo do machismo e, de modo especial, do machismo associado a raga.

Sequéncia didatica — Rasgando rétulos
Tempo de duracgdo: 02 aulas (100 minutos)

Obijetivos:
> refletir a respeito da criacdo de estere6tipos e as consequéncias que eles podem gerar;

> discutir, atraves da leitura do poema, a respeito da estereotipagem da imagem da mulher

negra brasileira;

> pensar a literatura feminina afro-brasileira como espago de poder, desconstrucdo de
esteredtipos e autoafirmacdo da mulher negra.

Para incitar a discussdo a respeito da construcdo de estere6tipos, com 0s alunos em
semicirculo, o/a professor/a iniciara a aula com a dindmica dos rétulos. Em tiras de papel
deverdo estar escritas algumas frases de comando, como ‘“Ndo se aproxime, ndo sou

Figura 15 - Autoimagem confiavel!”, “Sorria para mim, sou
legal”, “Vire as costas para mim,
ndo merego atengdo!.”, “Abrace-
me, sou muito amavel!”. Alguns
alunos serdo escolhidos para irem a
frente, e as tiras com as frases serdo
coladas em suas costas, sem que
saibam o que as tiras contém.

Alguns colegas deverdo passar por

cada aluno, cujas costas tém uma
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021. frase e obedecer ao seu comando.

A partir, da dindmica, o/a docente levantard o questionamento ‘“Par que servem 0S
rétulos?”, Que influéncia eles tém sobre nossos gostos, atitudes, escolhas?”. Certamente, 0s
alunos terdo muito o que comentar. Partindo desses comentarios, o/a docente levantara a
questdo de como os individuos s&o julgados na sociedade por causa dos “rotulos” atribuidos a
eles. Estreitara a discussdo destacando como as mulheres afrodescendentes s&o vistas, rotuladas
e representadas na sociedade e como isso interfere em suas vidas. Essas reflexdes preparardo

os educandos para a leitura mais aprofundada do poema “Do fogo que ha em mim”.
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Logo apds as reflexdes, o poema “Do fogo que ha em mim” devera ser projetado e
declamado com os educandos. Em seguida, retomando a atividade feita extraclasse, devera ser
projetada a frase “Que fogo é esse?”, provocando-0s para que externalizem suas leituras. A
partir dai, se fara a interpretacdo do poema, abordando aspectos da “rotulagdo” do ser feminino
negro na sociedade e o processo de autoinscricdo da mulher negra através da literatura afro-
brasileira, como diz 0 poema, a criacdo do “autorretrato”. Em seguida, os educandos seréo
convidados a lerem de modo colaborativo 0 poema “Vozes-mulheres”. Os versos e estrofes sdo
atribuidos a pessoas especificas para que se tenha uma leitura mais orquestrada. Essa sera uma
acdo para o exercicio das habilidades de expressdo dos educandos, antecipando, assim,
intervencdes artisticas que poderdo ser feitas por eles, posteriormente, com esse ou com outro
poema.

O poema sera entdo interpretado pela turma. O/a professor/a incitara a reflexao acerca
da ancestralidade negra, retomando a discussao a respeito das memorias constitutivas da
identidade da mulher negra afro-brasileira. Feita a discussao, o/a professor/a fara a proposta da
realizacdo de uma roda de conversa com mulheres negras da comunidade que ocupem espacos
distintos para didlogos sobre as vivéncias femininas negras. A intencdo é valorizar a atuacao
dessas mulheres, seja no ambito do trabalho, da cultura, da familia ou em outro aspecto que
seja pertinente.

Essa selecdo deverd ser feita, a partir da realidade de cada comunidade e, além dos
nomes sugeridos pelo/a educador/a, juntamente com os estudantes, outros nomes deverdo ser
escolhidos para compor a roda de conversa, devendo ser, de preferéncia, familiares de algum
educando. E de extrema importancia a contextualizacio da atividade, e a escolha das
participantes da roda deve ser bem pensada, de modo que 0 momento seja enriquecedor,

marcado pela diversidade de trocas de experiéncia. % O/a professor/a podera apresentar

62 Para compreender melhor a proposta, é possivel, como exemplo, pensar na cidade de Cachoeira, no Recéncavo
da Bahia. No contexto dessa cidade, poderdo ser convidadas para participar da roda mulheres como Dalva Damiana
de Freitas, Eva Santana e Luciana Brito, mulheres negras, pertencentes a geracdes diferentes, com perfis e
experiéncias de vida distintas. A selecdo de trés mulheres negras que representam geracGes e trajetérias distintas
teria a intencdo de proporcionar didlogos e trocas de experiéncias que, apesar de distintas, contribuem para a
evidenciacdo de um percurso negro feminino marcado por tragos comuns de luta. Dalva Damiana de Freitas é
mulher que sempre lutou pela sobrevivéncia, desde a infancia. Nos tempos de sua juventude, foi funcionéria da
fabrica de charutos Suerdieck, na cidade de Sdo Félix no Recéncavo da Bahia, onde lutou pelo sustento de sua
familia e, também, iniciou seu processo de composicdo de sambas que estava atrelado a sua vivéncia cotidiana.
Hoje, com mais de noventa anos, € componente da Irmandade da Boa Morte, em Cachoeira, compositora e
fundadora do Samba de Roda Suerdieck, sendo um exemplo de resisténcia. Eva Santana, ha décadas, é vendedora
de mingau, pamonha, milho e outros quitutes, tradicdo que herdou de sua méde que também vendia nas ruas de
Cachoeira. Muito conhecida na feira da cidade, é também simbolo da forca das afrodescendentes. Ver “Cachoeira:
vivéncias e compreensdes do patrimdnio Cultural”, revista langada pelo Instituto do Patrimdnio Histérico e
Artistico Nacional em 2006. Luciana Brito, por sua vez, é professora da Universidade Federal do Recéncavo da
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informagdes preliminares a respeito das mulheres previamente escolhidas e acordara com os
educandos o procedimento para convida-las.

Como atividade extraclasse, os alunos deverdo construir seus autorretratos, utilizando
para isso a linguagem verbal e a ndo verbal, pois, além de escreverem sobre si, deverdo fazer
um desenho autorrepresentativo e pinta-lo. Para enriquecer essa atividade com a utiliza¢éo de
ferramentas digitais a proposta pode ser a criacdo desses autorretratos em forma de avatares, o

que, geralmente, atrai os educandos.

@ Avaliagdo: Sera observado o nivel de maturidade das reflexdes feitas pelos educandos
a respeito da estereotipagem da imagem da mulher negra; a habilidade deles na
expressao oral das ideias; o progresso da habilidade de compreensao e declamacdo do texto

poético, atentando-se para estrofacdo, versificacdo, sonoridade, rima, entre outros aspectos.

Conectados...

No ambiente virtual criado para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas, o/a

professor/a postara a seguinte atividade; um conjunto de imagens de pessoas distintas em
suas caracteristicas. Devem ser imagens de homens e mulheres, negros e ndo negros, sendo
selecionadas imagens de pessoas que exercem profissdes, muitas vezes, ndo atribuidas pela
maioria das pessoas na sociedade a seus perfis negros. Paralelamente as imagens, deverao ser
postas palavras ou frases que caracterizem as pessoas da imagem, indicando sua profissdo, por
exemplo.

Os educandos deverdo elencar as profissfes, atribuindo cada uma delas & imagem de
uma pessoa. Em seguida, deverdo tracar um comentario a respeito de como deve ser a vida de
cada uma delas. Feita a tarefa, deverdo postata-la no ambiente virtual para o professor, caso a
atividade seja assincrona. No encontro posterior, presencial ou virtual, o/a professor/a retomara
a discussao, levando em consideracgéo as respostas dos educandos, fazendo, enfim, a associacdo
real entre cada pessoa e sua profissdo. Esse momento serd ideal para o debate a respeito dos
esteredtipos construidos em torno das pessoas, aprofundando as discuss@es a respeito de como

as mulheres afrodescendentes séo alvo de estigmas na sociedade brasileira.

5.2.3 Heranca de familia: uma inspiragdo para a escrita

Bahia, representa o grupo de jovens mulheres negras que, com lutas, tem forjado sua trajetéria no ambito da
academia, acessando espacos de poder historicamente negados ao pensamento intelectual produzido pelas
mulheres negras.
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Pensar as relacbes étnico-raciais, no contexto escolar, sem dedicar atencdo a
constituicdo familiar dos sujeitos é ignorar um ambiente crucial na formacéo dos educandos,
lugar onde é tecido, todos os dias, um processo formativo complexo. Processo esse que, muitas
vezes, € afetado, implicita ou explicitamente, pelas manifesta¢fes do racismo. Sim, o racismo
espraia suas consequéncias até a intimidade das estruturas da familia, muitas vezes, pelo
desprestigio e falta de reconhecimento social do valor dos pares familiares dos individuos. Ou
por relacdes conflitantes instauradas pela discriminacao e preconceito racial no préprio nucleo
familiar, conforme sinaliza Schucman e Gongalves (2017). Uma ou outra situacdo pede
intervencdes que promovam a reconfiguracdo do modo como os membros da familia percebem
0 valor um do outro e dos lacos que compartilham, é nessa perspectiva que as acbes e
proposicdes da escola devem dialogar com o contexto familiar.

Tendo em vista que o reconhecimento e a valorizagdo dos individuos negros em seus
mais diversos perfis e relagdes, inclusive familiares, estdo presentes nos textos poéticos afro-
brasileiros, por eles, é possivel fomentar nos sujeitos uma mobilizacdo tal que interfira decisiva
e positivamente em suas relacdes no ambito familiar. Por esse processo, essas relacdes podem
ser influenciadas, tornando-se mais solidarias e movidas pela estima mutua entre os
componentes familiares de modo geral. No caso especifico dos grupos familiares
afrodescendentes, isso vai incidir diretamente na maneira como as pessoas, especialmente
aquelas envolvidas nesse processo educativo, vdo se comportar na sociedade. Vai incidir,
particularmente, nas acOes e reacdes desses sujeitos diante de situacdes, cuja agressao racista
se faca presente.

Considerando que a maneira como as pessoas entendem e cultivam suas relacfes em
familia interfere muito em sua relacdo consigo mesmas, um estudo da literatura promotor do
fortalecimento das redes de solidariedade na familia age, também, no fortalecimento da
autoestima do individuo. Assim, coopera para que a escola cumpra seu papel formador de
maneira solida, instrumentalizando os sujeitos para o exercicio de sua cidadania, sem a
submissdo as investidas constantes de inferiorizacdo operados nas mais variadas instancias
sociais em que trasitam. Ac¢des formativas desse tipo, caracterizam uma educagao antirracista,
cujas transformacdes projetam-se, progressivamente, para o futuro, estendendo sua repercussao

as familias e geracdes futuras suscitadas através dos jovens educandos de agora.

Sequéncia didatica — Criacdo poética
Tempo de duracao: 03 aulas (150 minutos)
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Objetivos:

> expor os autorretratos;

> pensar a importancia das influéncias familiares para a formacéo do individuo;
> promover a reflexdo a respeito da riqueza das influéncias recebidas de familiares;
>

exercitar a producao da escrita, a partir da reflexdo sobre sua prépria historia.

A aula podera ser iniciada com cada aluno sendo orientado a fixar em um painel posto
na parede pela professora seu autorretrato, que serd visitado por todos na turma. Esse momento
deve ser de valorizagdo das producbes dos educandos, por isso um tempo devera ser reservado
para a apreciacdo e expressdo daqueles educandos que desejem falar algo a respeito de sua
producdo ou fazer algum comentario a respeito da producdo do colega e/ou da atividade, de
modo geral. A postura do/a professor/a deve ser sempre de valorizagcdo dessas produgdes.
Depois disso, no quadro, a professora colara a frase “Foi de mae” e incitard os alunos a
elencarem coisas relacionadas a frase. Os educandos, certamente, partirdo de suas experiéncias
para criarem as frases e, com elas, preencherdo o painel.

Em seguida, serdo sorteados alguns deles para declamarem o poema “De mae”. Feita a
declamacéo, seguirdo os comentérios e interpretacdo do texto. Depois disso, poderd ser

solicitado dos alunos que facam Figura 16 - Referéncias afetivas

uma parddia do poema “De mae”,

expressando herangas maternas ou

daquela pessoa que teve esse
papel de referéncia em suas vidas,
herangas que tenham marcado

suas personalidades, suas

identidades. O/a docente solicitara
que eles lembrem o que viram a
respeito da sonoridade, rima,

ritmo e construam a parddia

utilizando esses recursos. Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.

Terminadas as produgdes, os alunos criardo uma hashtag para publicacdo das parddias
nas redes sociais. O/A professor/a recolhera as producdes para observacdo e devidas
orientagdes, encaminhando para os alunos via whatsapp para que, entdo, eles possam publicar

com a hashtag criada, lembrando de marcar familiares nas redes para que eles possam ser
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alcancados pelas produgdes. Caso na apreciacdo das parddias o/a professor/a perceba a
necessidade de uma reescrita com nova observacdo, devera criar esse momento para, entao,

encaminhar os textos para publicacéo.

Avaliacdo: Serd alvo de observacédo a leitura de si e das herangas dos ascendentes,
@ através do autorretrato e da atividade “Foi de mae”; o dominio dos elementos

caracteristicos do texto poético; a criatividade.

Conectados...

Conhecedores do Jamboard, os educandos poderéo fazer uso, mais uma vez, do aplicativo

para projetar seu autorretrato. Dessa vez, certamente, a atividade sera feita com maior
autonomia, dada a familiaridade com a ferramenta. O/a professor/a podera, caso ache relevante,
fazer uma exposigéo virtual dos autorretratos. Nesse caso, estudantes de outras turmas da escola
poderiam visitar a exposicdo, acessando-a através link disponibilizado pelo/a professor/a.
Sendo a atividade desenvolvida em mais de uma turma, uma pode visitar a exposi¢do da outra

e interagir com comentarios.

5.3 PARTE V - As vivéncias desenhando o texto

5.3.1 Saberes que ecoam nas trajetdrias negras

Na construcdo da autovalorizacao e elevagdo da autoestima das pessoas, o contato com
experiéncias positivas de seus pares sociais € muito importante, uma vez que fomenta o
sentimento de identificacdo. Nessa l6gica, as trocas de experiéncia e o conhecimento da
trajetdria de vida dos individuos negros sdo fundamentais ao processo formativo dos sujeitos,
pois, além de inspirarem o orgulho dos afrodescendente, opera a ressignificagdo da perspectiva
que 0 ndo negro tem a respeito dos povos negros. Assim, além de apresentar informacoes
necessarias a compreensao de valores da populagéo negra, ofuscados pelo racismo, € importante
que a escola empreenda a aproximacéo dos educandos com testemunhos, relatos de experiéncia
de homens e mulheres negros. Estes assumem um carater pedagdgico e tornam-se muito
eficientes no que diz respeito a formacdo de concepgdes antirracistas.

Nessa direcdo, tornam-se muito importantes, no contexto educacional, a promocao de
atividades que oportunizem momentos de interacdo mais profundas entre o publico educando e

personalidades negras que socializem experiéncias de vida, como é o caso da roda de conversa.
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Essa estratégia pedagogica destaca-se por ser um espaco de contrucgdes coletivas onde, através
da fala e da escuta, ocorre a manifestacao, construgdo e reconstrucdo de saberes e de memorias,
isso, porque, conforme aponta Abrahdo (2003), os fatos apresentados na roda s&o
ressignificados na narrativa. Assim, os participantes desse evento interativo vao reordenando
perspectivas e formando opinides a respeito das discussdes, das tematicas abordadas na roda de
conversa. Essa interacdo funciona como mote para reflexdes relativas as relagfes historicas e
socioculturais, ligadas as questdes étnico-raciais e produzem um movimento de ressignificagéo,
acOes necessarias para o desmonte das projecGes miticas que negativam as vivéncias negras.
Eventos assim precisam ser bem aticulados, os convidados a participar precisam ser
escolhidos cuidadosamente, tendo em vista o que se deseja trabalhar, as discussoes e reflexdes
que se deseja suscitar, pois acdes pedagdgicas assim acionam o intenso potencial didatico das
trajetdrias dos sujeitos negros. Nesse sentido, as rodas de conversa sao enriquecedoras e devem
ser pensadas, também, como um modo de prestigiar os sujeitos que se diponibilizam a socializar
relatos extraidos de particularidades de suas vidas. A proposicdo, entdo, devera suscitar um
ambiente de acolhimento das experiéncias e reconhecimeto dos valores que essas vivéncias
agregam. Tendo em vista o objetivo de potencializacdo da autoestima dos afrodescendentes, a
valorizacdo de suas identidades, suas culturas e valores, de modo geral, a apreciacdo dessas
narrativas por parte dos educandos provocard um processo de valorizagcdo de suas proprias

vivéncias.

Sequéncia didatica — Na roda, “vozes mulheres”
Tempo de duracdo: 03 aulas (150 minutos)

Obijetivos:

> promover a aproximacao da turma com distintas experiéncias de mulheres negras de sua

comunidade;

> refletir sobre as diversas formas de luta e resisténcia empreendidas por mulheres negras

cotidianamente;

> estimular, através do contato com as experiéncias das convidadas, a valoriza¢do das

trajetdrias das mulheres negras, de suas lutas, seus costumes, sua cultura;

> proporcionar um momento de autovalorizacdo das experiéncias de vida dos educandos,

a partir da identificacdo com os relatos apresentados pelas convidadas.

A turma devera participar da roda de conversa previamente organizada, interagindo com

as convidadas, mulheres negras representantes da comunidade, mulheres empreendedoras,
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mulheres envolvidas com movimentos artisticos, mulheres que lutam pela conquista de espagos
sociais. Com os educandos organizados em circulo, o/a professor/a da turma ou um/a colega,
caso esteja fazendo um trabalho conjunto, fara o papel de mediador/a e conduzira as etapas da
roda, que serdo, basicamente, trés. No primeiro momento, devera fazer a abertura da roda de
conversa, recepcionando a todos, apresentando as convidadas e, também, o tema da roda. Ainda
nessa etapa, franqueara a oportunidade para que uma mensagem seja deixada. Esse sera o
momento de algum ou alguns educandos, declamarem o poema ‘“Vozes-mulheres”, de
Conceicdo Evaristo. Feito isto, o/a mediador/a tecera um breve comentario a respeito do tema
da roda e passara a segunda parte da atividade.

O segundo momento sera iniciado com uma pergunta do/a mediador/a direcionada a
uma das convidadas ou a todas, a0 mesmo tempo. E importante que o/a mediador/a indique a
ordem e o tempo de fala das convidadas. Da mesma forma, é necessario que haja o
esclarecimento de como os educandos poderédo participar, eles podem, por exemplo, fazerem
inscricdo para falar, tendo sua oportunidade por ordem de inscri¢do, ap6s cada rodada de fala
das convidadas. Cada momento de intervencdo/pergunta dos educandos pode conter trés
perguntas. Dessa forma, a roda de conversa acontecerd de modo bem interativo, com as
perguntas e consideracOes feitas pelo/a mediador/a que dara os direcionamentos da roda, as
contribuicdes das convidadas e a acdo protagonista estudantil. Esse conjunto de contribuicGes
fard da atividade um instrumento de construgcdo de novos, significativos e transformadores
conhecimentos.

O terceiro momento tera Figura 17 - Roda de conversa
carater de fechamento da roda de
conversa, e 0 mediador convidaré alunos
previamente preparados para,
coletivamente, fazerem a declamacéo do
poema “Do velho ao jovem”, cuja
performance deve, com antecedéncia,
ser bem organizada para que tudo
aconteca da melhor forma. Feita essa

intervencdo, a atividade prosseguira

com 0s agradecimentos as convidadas
pela contribuicdo dada a atividade. Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.
Finalizando o encontro, o/a professor/a entregara aos educandos um envelope grande, contendo

recortes coloridos de papel, em forma de baldo de pensamento para serem preenchidos e a
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orientagéo para que, em um local tranquilo, aconchegante e que, para eles, tenha um significado
especial, pensem em suas experiéncias de vida, em tudo que ja foi discutido ao longo das aulas
e registrem temas, pensamentos que gostariam de desenvolver, assuntos dos quais gostariam de

falar, que sejam relevantes em sua vida.

Q Avaliacdo: Sera avaliada a participacdo dos educandos na roda de conversa; as
N intervencdes feitas por eles; as perguntas formuladas; habilidade no uso da oralidade;

interacdo com as convidadas.

5.3.2 Na escrita, a experiéncia de vida

E indispensavel que nos estudos desenvolvidos nas aulas de Lingua Portuguesa e/ou
Literatura, visando o letramento literério, esteja presente o exercicio da escrita, como forma de
expressdo. Contudo, o desenvolvimento exitoso dessa prética de escrita, no contexto da
educacdo escolar, tem representado para muitos professores e professoras um desafio que, por
vezes, € atribuido a impossibilidades, limitacdes ou falta de interesse e/ou responsabilidade dos
educandos. No entanto, as questfes dificultadoras desse processo ndo podem, simplesmente,
ser atribuidas a possiveis inabilidades dos sujeitos envolvidos no processo formativo e
encontrar nessa atribuicdo a justificativa para a manutengdo do problema. Atitudes assim sdo
injustas e perigosas, uma vez que tendem a negar as potencialidades dos educandos. Nesse
sentido, o reconhecimento de que a abordagem pedagogica muito tem a ver com o envolvimento
ou ndo do educando com as préticas de escrita na escola é indispensavel.

A investida em estratégias pedagdgicas que possam estimular a pratica da escrita na
escola deve ser tomada como prerrogativa de um ensino de qualidade e eficiente que busca o
envolvimento dos educandos com o processo de ensino-aprendizagem, através de sua
valorizacdo e exploracdo de suas potencialidades. Essas estdo intimamente ligadas as suas
experiéncias, tanto no ambito da educacao formal quanto do seu cotidiano, e isso aponta para a
possibilidade e para o potencial da utilizacdo didatica do conceito de “escrevivéncia”, tal como
cunhado pela escritora Conceigdo Evaristo. Sob essa otica, a escrita acontece inspirada nas
peculiaridades das vivéncias, pessoais ou coletivas, de cada um, o que aflora a humanidade
desses sujeitos nas projecdes escritas e 0s enobrece enquanto fonte de saberes utilizados para
tecer as criagdes literarias.

Em concordancia com essa concepcdo, os textos literarios da escritora Conceicao

Evaristo, cuja “escrevivéncia” estabelece o protagonismo das experiéncias da populacao negra,
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tornam-se sensibilizadores, fazendo com que os educandos, desde 0 momento da leitura, escuta
e interpretacdo, sejam inspirados a pensar as suas proprias experiéncias positivamente. 1sso
promove um processo de ensino-aprendizagem humanistico, cuja acdo de construcdo do
conhecimeto relaciona-se com o processo de construcdo e consolidacdo identitaria que os
estimula no processo da escrita literaria. A escrita torna-se instrumento da expresao de si, ao
passo que desperta nos educandos o desejo de apropriar-se, cada vez mais, desse instrumento
de interacdo social. Por esse caminho, o estudo da poesia de Concei¢do Evaristo, aliado ao
exercicio da escrita literaria motivada pelas experiéncias de vida, torna-se acdo emancipadora

das capacidades criativas dos educandos exercitada pela escola.

Sequéncia didatica — escrevivéncia traduz “Escrevivéncia”
Tempo de duragdo: 02 aulas (100 minutos)

Obijetivos:

> pensar experiéncias pessoais e coletivas dos educandos enquanto inspiracdo para

a escrita literaria;

> promover a escrita poética, a partir das vivéncias dos educandos.

No processo do letramento literario, dando continuidade e profundidade ao percurso de
exercicio constante da escrita para a formacéo dos educandos na Educacédo Basica, chega a hora
de substanciar a pratica de uma escrita de intencdo literaria. Com esse intuito, nessa aula, o/a
professor/a voltara a utilizar o bad, que devera estar em lugar de destaque na sala. No inicio da
aula, os alunos entregardo o envelope com os balGes preenchidos. O/a professor/a retirara os
baldes do envelope, espalhando-os sobre a mesa e solicitando, em seguida, o auxilio dos alunos

para fixa-los no quadro, onde ja

Figura 18 - Criacdo poética estudantil

constara a frase “Nossa vida, nossa
escrita”. Feito isto, o/a professor/a
declamard para a turma o0 poema
“Cremos”, comentando e explicando
para 0s educandos a proposta de
producdo. Serd o momento de eles
assumirem o lugar de escritores/as e
deverdo produzir um poema.

Para a producdo, as frases

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021. fixadas no quadro servirdo como apoio,
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podendo o educando desenvolver o que ja havia planejado, mas também se inspirar na
diversidade de sugestdes projetadas pela turma. O/A professor/a entregara aos educandos uma
folha para a producéo e dara o suporte necessario nesse processo. Terminado esse momento de
elaboracdo textual, o/a professor/a devolvera aos educandos os envelopes que eles levaram com
os balBes para que coloquem suas producdes. A medida que os educandos forem pondo os
poemas nos envelopes, deverdo deposita-los no bad, tendo reforcada pelo/a professor/a a ideia
de que serdo guardados ali por serem preciosos, um verdadeiro tesouro.

Os educandos serdo informados de que, na aula seguinte, terdo a oportunidade de
aperfeicoar suas producdes, a partir das observacdes e orientacdes feitas pelo/a professor/a. E
importante que se tome o cuidado para que isso seja feito de modo a animéa-los com a
possibilidade de aperfeicoamento, nunca deve parecer uma imposicdo ou cobranca, algo

desprazeroso.

@ Avaliacdo: Nessa etapa, devera ser observado o envolvimento dos educandos com a
N> proposta e o resultado das producdes, a partir desse envolvimento, visando tracar

orientacdes acertadas que possibilitem aos educandos o aprimoramento da producgéo escrita.

5.3.3 Afiando a voz poética: a reescrita no processo criativo

Depois do educando ter acessado informacdes diversas, refletido a respeito das questdes
étnico-raciais e praticado o exercicio de autoconhecimento e valorizagdo de suas vivéncias pela
escrita com intencdo literaria, € preciso dar prosseguimento ao processo da escrita criativa. Para
isso, € indispensavel que haja a pratica da revisdo e da reescrita e que estas sejam entendidas
como uma parte do processo de producéo textual que ndo deve ser negligenciada e/ou encarada
como acdo facultativa e de menor importancia. Essa etapa é essencial para a garantia do
desenvolvimento da autonomia expressiva do educando por meio da escrita, pois € 0 momento
que lhes possibilita o aprimoramento das suas produgfes e, consequentemente, de suas
habilidades autoras, desde que bem orquestrado pelo/a docente.

Nesse sentido, as questdes gramaticais e de uso dos mecanismos linguisticos em geral,
apesar de serem importantes no processo de escrita e precisarem ser compreendidas pelos
educandos, ndo devem ser priorizadas nas sinalizagOes feitas pelo/a professor/a para a revisao
e reescrita. O que se deve fazer, entdo, é apresenta-las, gradativamente, aos educandos, como
possibilidades para potencializacdo da expressao textual, sendo os objetivos de expressdo

literaria favorecidos. Assim, eles perceberdo, no estudo de tais questdes, a apropriacdo de
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elementos que cooperam com a execucdo de um projeto maior, associado a importancia do
dizer e da mensagem que se quer veicular através da escrita. Para isso, o/a professor/a precisa
entender o texto como uma construcdo constante e passivel de reformulaces em favor do
aperfeicoamento do dizer, despertando nos educandos esse mesmo entendimento.

Pensando, especificamente, num processo de escrita com intencdo literéria alicercado
na “escrevivéncia”, 0 educando precisa perceber a valorizagcdo das vivéncias envolvidas no
processo de escrita e, se elas forem preteridas pela atencéo as questdes gramaticais, certamente,
provocard neles uma postura de resisténcia a acdo de expressar-se por meio da escrita. As
questBes ligadas a gramaética, a revisdo linguistica, igualmente importantes no processo de
escrita, ndo podem ser deixadas de lado, no entanto, se forem tratadas como prioridade num
processo de escrita literaria pode causar prejuizos a fruicdo da criatividade do educando. Nesse
caso, além de sentirem que sua producdo nao € boa, 0s sujeitos sentirdo uma agressao a sua
pessoalidade, uma vez que suas experiéncias, seus conhecimentos praticos ndo foram
devidamente acolhidos no processo de ensino-aprendizagem. A condugdo do processo de
escrita e reescrita precisa ser criteriosa, sobretudo, quando o objetivo é promover um letramento
literario de carater humanistico, em que o cuidado de valorizar e incentivar o aperfeicoamento

das habilidades de expressdo estara sempre associado a valorizacdo do sujeito escritor.

Sequéncia didatica — Aprimorando
Tempo de duracdo: 02 aulas (100 minutos)

Obijetivos:
> provocar a valorizacdo do contetido dos textos produzidos pelos educandos;

> aperfeicoar a escrita poética, a partir da reescrita do texto elaborado.

Sabendo-se que a valorizacao da escrita do educando € indispensavel para o sucesso do
processo de producgdo textual, especialmente, da producéo de textos literarios, o/a professor/a
deverd iniciar a aula tecendo comentarios estimuladores a respeito das producdes dos alunos,
incentivando-os a aperfeicoar a escrita. Mais uma vez, o bau estara na sala, e os alunos seréo
convidados a buscar nele os envelopes com o texto. Em cada envelope, estard a producéo escrita
do educando, com as devidas orientacdes feitas pelo/a professor/a, e uma folha nova onde sera

registrada a nova verséo do poema.
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Nesse processo, € Figura 19 - Varal de poemas
essencial uma  atengéo
personalizada do/a
professor/a com cada
educando, buscando leva-lo a
reflexdes que possibilitem o
aprimoramento  do  texto.
Certamente, havera casos em

que o educando precisara de

incentivo e estimulo para
conseguir executar o registro Fonte: Arquivo pessoal da autora

de questdes que lhes desperta emocdo. Outros necessitardo, mais especificamente, de
orientacOes quanto a utilizacdo de recursos literarios. Tratando-se do texto poético, é provavel
que surja a necessidade de orientacdo quanto a organizacdo do texto na folha de papel, a
estruturacdo de versos, entre tantas outras orientagdes que possam ser necessarias. A interacao
entre professor/a, educando e colegas é importantissima e deve ser sempre cultivada no
processo de reescrita que deve incluir a revisdo linguistica. A abordagem das questfes
gramaticais deve ser bem explorada, com base nas necessidades da turma no decorrer do
processo avaliativo. Havendo necessidade, sera importante que exista outra oportunidade para
que as alteracdes no texto sejam feitas, até que se conclua a reescrita. Depois de revisados, 0s
poemas serdo depositados novamente no bad.

Concluidas as producdes escritas dos educandos, sera dado inicio a preparacdo para a
exposicdo das producdes em uma mostra literaria, por exemplo. Esta devera ser pensada e
articulada coletivamente, sob a orientacdo do/a professor/a. Todos deverdo estar envolvidos
ativamente no processo, desde a organizacéo do roteiro e do espaco até 0s momentos de treino
e aperfeicoamento para a apresentacdo no dia do evento. Esse deverd ser um momento de
protagonismo dos educandos em que suas produg¢des sejam mostradas na modalidade de poema
e como performance podendo as producfes estarem musicadas, dramatizadas entre outras

possibilidades.

@ Avaliacdo: Sera observada a apropriacdo da tematica, o avango na habilidade de
escrita, organizacao das ideias, utilizacdo dos recursos linguisticos e literarios
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| Conectados...

45 A criacdo de video-poemas € outra alternativa para avalorizacdo dos educandos com a
utilizacdo de tecnologias digitais. Esses agregam a criacéo literaria do educando outros

elementos iconogréficos, sonoros, entre outros, e funcionam como instrumento de visibilizagao

e valorizagdo do educando, uma vez que pode circular nas redes, conforme organizagéo do

professor, juntamente com 0s escritores.

5.4 ORIENTACOES PARA A PRATICA PEDAGOGICA

;4‘
@i@ O questionario como instrumento de sondagem das praticas de leitura

Para o desenvolvimento exitoso de acBes que visem o letramento literério, o
levantamento de dados que sinalizem como os educandos pensam a literatura torna-se muito
importante. Nesse sentido, a utilizacdo de questionario € uma alternativa viavel, pois possibilita
o levantamento de informacdes a respeito das condi¢cdes dos educandos em relagdo ao nivel de
leitura literaria. No caso do letramento literéario alicercado no estudo do texto literario afro-
brasileiro, deve-se buscar, mais especificamente, perceber o nivel de conhecimento relativo a
Literatura Afro-brasileira. Essa sondagem prévia retne dados importantes que contribuem para
o delineamento do planejamento feito pelo/a professor/a, por isso, ndo deve ser deixado de fora
do processo de letramento literario. E, a partir das informag@es colhidas nessa etapa que a acio

docente € tracada, com vistas a contemplar as especificidades de cada turma.

ﬁ) A confeccdo do questionario fisico e on-line

O questionario pode ser elaborado de diversas maneiras, portanto, deve ser estruturado
pelo/a professor/a, de acordo com as necessidades de averiguagdo que o0 processo educativo
apresentar. Ele pode ser feito através de um documento fisico, conforme se vé no modelo
sugestivo anexo, ou por meio virtual. ®® Neste Gltimo caso, também, existem algumas

possibilidades, dentre elas, a construgdo desse instrumento em formuléario da plataforma

63 Modelo sugestivo de questionario de sondagem disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1vRbbGWYP45i3NirDOBQz984Rzb11wv88y9fOT8j4G3U/edit?usp=sharing.
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Google. L4, o/a professor/a podera personalizar o questionario, conforme achar pertinente,
inclusive, utilizando imagens. Podera, também, configura-lo, buscando a maneira mais eficaz
para o levantamento das informacdes. O/a professor/a podera estabelecer as possibilidades para
a identificacdo do educando, caso ache importante, optar por perguntas objetivas de multipla
escolha, por questbes abertas ou mesclar as duas modalidades.

Além disso, podera configurar o documento para que as respostas de cada educando
sejam computadas, individualmente, e transformadas em tabela, o que facilitara o0 mapeamento
dos dados, posteriormente. De modo prético, esse formulario podera ser disponibilizado em
ambiente de aprendizagem virtual ou através de um link para acesso dos educandos. Estes,
poderdo fazer o acesso, preenchendo-o e, em seguida, envia-lo para o/a professor/a.

w Aplicabilidade da proposta do caderno pedagdgico

As propostas de atividades apresentadas neste caderno associam-se entre si e criam um
percurso progressivo de aprendizagens eficazes no processo de letramento literario. No entanto,
essas sugestdes podem e devem, sempre que necessario, ser adaptadas. Nesse processo de
adaptacdo, pode parecer pertinente ao/a professor/a a utilizagdo de partes da proposta, o que é
possivel fazer. Para isso, contudo, é preciso que haja a devida contextualizacdo da atividade,
cumprindo em sua execu¢do um percurso de inicio, meio e fim, de modo que ela seja, de fato,
significativa para a construcdo de conhecimentos que concorram para o letramento literario.
Para isso, deve-se tomar o cuidado de ndo mutilar ou restringir a presenca e atuacdo do texto
liter&rio no processo de estudo, assim estard sendo promovido um trabalho literariamente

produtivo.

A selecdo dos textos literarios para o ensino de Literatura

e ia

Uma das questdes cruciais para o ensino de literatura nas escolas € a sele¢do dos textos
literarios, mas, a despeito disso, percebe-se uma frequente indefinicdo de critérios para essa
eleicdo. Nesse cenario, os textos utilizados em sala para o ensino de literatura vdo sendo
escolhidos sob a influéncia do que € destaque no rol do canone literario, pelo que o livro didatico
apresenta e, no caso especifico do Ensino Médio, pelo que é tendéncia nas provas de acesso ao

Ensino Superior. Dar atencéo a esses elementos, certamente, ndo é o problema, o equivoco
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reside no engessamento desse ensino, a partir dessas possibilidades ja estabelecidas como as
mais acertadas.

Essa constatacdo pode gerar a inquietante questdo de quais critérios utilizar na hora de
escolher o texto literario a ser levado para a sala de aula, além dos j& postos. Uma resposta a
essa inquietante questdo surge no formato de outra indagacao e propde uma reflexdo: ndo seria
l6gico pensar nas peculiaridades daqueles que sdo a razdo maior da existéncia das salas de aula
e das aulas? Sim, para essa eleicdo de textos literarios, é preciso pensar, primordialmente, no
publico leitor e considerar a necessidade de que os textos estabelecam relacdo com sua
experiéncia existencial no mundo. Essa reflex&o, naturalmente, sugerird outras escolhas e a
inclusdo de outras literaturas e originara outros critérios baseados nas necessidades dos
educandos. Eis ai mais uma vez a confirmacao da necessidade de um conhecimento maior, por

parte do/a professor/a, a respeito do perfil dos educandos.

Prerrogativas docentes para o letramento literario

O éxito do ensino de literatura em promover o letramento literario ndo depende apenas
da contribuicdo dos educandos, ao contrario disso, muito da responsabilidade pelo desfecho
desse processo esta nas maos do professor. Nesse sentido, uma série de prerrogativas deverao
fazer parte do perfil e da postura do/a docente e, dentre elas, destacam-se o0 conhecimento e
dominio prévio do texto. Esse conhecimento deve direcionar a acdo docente, desde 0 momento
do planejamento. Para a atuacdo na sala de aula, em interacdo com os educandos, é
indispensavel que o/a professor/a domine o texto, tanto em nivel de conteddo como na
articulacdo de sua apresentacdo. O/a professor/a precisa preparar-se para apresentar aos
educandos uma leitura envolvente, com entonacgdes e expressoes que atraiam a atengéo deles
para a beleza literaria do texto e, também, para as reflexdes que o texto sugere. Esse elemento,
muitas vezes negligenciado, pode ser determinante para o despertar no educando o gosto pela
literatura e 0 envolvimento com o estudo proposto. A dica, entdo, é que o/a professor/a tenha o
cuidado de preparar-se para essa atuacdo tdo importante que, no caso do trabalho com a
Literatura Afro-brasileira, exige um aprofundamento nas discussdes referentes as relagdes
étnico-raciais no Brasil, 0 conhecimento das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 e suas propostas,

assim como a busca de estratégias de trabalho condizentes com tais proposi¢oes.
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O processo de producdo poética

Se, de modo geral, o processo de producdo textual requer uma agéo criteriosa por parte
do/a professor/a, a produgdo com intencdo poética exige uma investida ainda mais singular
neste sentido. E importante dizer que esse processo, que exige uma escrita criativa, deve ser
antecedido pela criagdo de uma ambiéncia favoravel a esse tipo de escrita, portanto, o contato
e envolvimento com a poesia precisam ja estar sendo experienciados pelos educandos. As
abordagens tematicas suscitadas pelos textos nessa aproximacdo também precisam ter sido
feitas de modo a exercitar a formulacéo de posicionamentos. Em se tratando de estudo da poesia
afro-brasileira produzida a partir da “escrevivéncia”, 0s educandos, deverdo ter sido
sensibilizados pela relagdo do estudo literario com suas experiéncias de vida.

Feito esse percurso, o/a docente devera mobilizar os educandos para a escrita poética e,
para isso, € importante que ele/a mantenha atualizados os conhecimentos a respeito da teoria e
dos mecanismos literarias para que possa dar o devido suporte no processo criativo dos
educandos. E a partir desse preparo que poderdo desenvolver a¢des fecundas na mediacio da
escrita literaria de seus educandos. Essas a¢fes devem sempre cumprir o processo de orientacao

e suporte, desde o planejamento da escrita, execucao, até a revisao e reescrita.

Visibilidade e valorizacéo discente

letramento literario e desenvolvimento de habilidades linguisticas, de igual modo, é
importante a valorizacdo do educando, através do reconhecimento de suas criagdes. Nessa
perspectiva, além da postura sempre acolhedora e incentivadora do/a professor/a para com essas
producdes, acles estratégias que lhes deem visibilidade sdo indispensaveis. Dessa forma, o
habito continuo de escrever é estimulado, haja vista uma das razdes da pratica da escrita ser a
existéncia de um publico leitor, isso € 0 que da sentido a acdo de escrever e torna o texto
funcional, mesmo sendo ele literario. Num exercicio de escrita poética baseado no conceito de
“escrevivéncia”, além desse aspecto, o de valorizag¢do do ser humano justifica e argumenta em
favor da acéo publicizadora que faca a producdo do educando alcancar outros espagos, para
além da sala de aula e da escola.

Atividades e eventos que estimulem e evidenciem o protagonismo estudantil por meio

de suas produgdes devem ser fomentados. Sao possibilidades desse tipo a promocao de mostras
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literarias, saraus, publica¢fes em livros ou blogs, entre outras alternativas. Tem-se, contudo,
que ter o cuidado de dar o suporte necessario aos educandos para que suas criagdes e/ou eles
préprios estejam prontos para essa exposicdo, caso contrario, o efeito de tal iniciativa podera
ser muito negativo. Além do empenho em dar visibilidade as criacfes dos educandos, deve
haver a preocupacdo em construir as condi¢0es adequadas para isso, a organizacdo deve ser
cuidadosa e compartilhada com eles. Dessa maneira, com certeza, todo o processo resultara na
potencializacdo do letramento literario e contribuird para que a humanidade dos educandos seja

valorizada.

Para avaliar a aprendizagem

A avaliacdo € essencial a pratica pedagdgica, pois direciona o percurso de ensino-

aprendizagem, em vista disso, no desenvolvimento das propostas deste caderno ela ndo pode,
de maneira nenhuma, ser entendida como acdo pontual e/ou infrequente. A cada atividade
proposta, cada abordagem feita, a verificacdo da aprendizagem precisa estar acontecendo, € 0s
critérios estabelecidos pelo/a professor/a devem ser apresentados de modo claro ao educando,
constantemente, a cada atividade proposta. Além disso, € indispensavel que haja o feedback
para os educandos, no sentido de orienta-los a prosseguir na construcdo dos saberes. Dessa
forma, eles poderdo entender o processo avaliativo como instrumento auxiliador do processo
de aprendizagem, na construcdo de conhecimento e ndo como algo tenso, dificil ou sinbnimo
de punicéo.

Na verificacdo, o/a professor/a deve sempre considerar os objetivos estabelecidos para
aaprendizagem, assim os dados colhidos na avaliacdo devem orientar a agdo docente, indicando
tanto o aspecto em que deve avancar, como o que deve ser retomado, revisto, recuperado, quais
estratégias precisam ser revistas e/ou quais precisam ser introduzidas. Considerando o trabalho
com a Literatura Afro-brasileira, isso pressupde a necessidade de variadas estratégias ligadas a
oralidade, a escrita, a leitura imagética, entre outras possibilidades, que se tornam instrumentos
da verificagdo e podem gerar para o/a professor/a um panorama amplo do percurso de

aprendizagem do educando.

Fechando um ciclo

Agéncia de formagdo humana, a escola estd inserida num universo marcado por

transformacdes constantes, cujas demandas sociais avolumam-se e as problematicas historicas
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assumem novas e variadas feicdes. Esse € 0 caso das questdes étnico-raciais que tanto impactam
a vida dos sujeitos e as relagdes dentro dessa sociedade em movimento, inclusive, no contexto
escolar. Para lidar com essa complexidade, o dinamismo da instituicdo escolar torna-se
necessidade indiscutivel, e as praticas educativas desenvolvidas em seu interior precisam
envolver o publico educando num processo de formacdo reflexivo e critico. Para que isso
aconteca, criatividade, curiosidade, humildade e persisténcia, segundo Freire (1996), sdo
algumas das caracteristicas indispensaveis ao/a professor/a, que deve empreender uma
educacdo emancipadora, no sentido de fomentar a autonomia do educando enquanto cidadao
de direitos.

No caderno pedagdgico A “escrevivéncia” no ensino de literatura: um circuito de
aprendizagens com o texto literario afro-brasileiro, professores e professoras que desejam
empreitar o ensino da Literatura Afro-brasileira de modo transformador encontrardo sugestoes
que, unidas a sua proatividade, possibilitardo o desenvolvimento de letramento literario que
concorra para o ensino das relagbes étnico-raciais, conforme previsto nas Leis 10.639/2003 e
11.645/2008. Trata-se de letramento literario atento as realidades sociais e, por isso,
preocupado, também, em sinalizar caminhos para a insercdao das tecnologias digitais no
cotidiano do ensino-aprendizagem, posto que elas ja fazem parte da dinamica social
experimentada pelos educandos e podem ser instrumento promotor do protagonismo discente.

As vivéncias sdo, a propésito, forca motriz na pratica educativa por ora sugerida. Pratica
gue busca a valorizacdo do “conhecimento-emancipacdo” que, de acordo com Gomes (2017,
p.59), “torna possivel a proposta de dialogo entre os saberes e 0s sujeitos que os produzem; ou
seja, 0 conhecimento-emancipacdo € intensamente vinculado as praticas sociais, culturais e
politicas.” A atencdo a esses saberes é muito importante e tem a ver com a “escrevivéncia” aqui
discutida, também, enquanto estratégia pedagdgica. Acredita-se, portanto, que o acolhimento
dos saberes e experiéncias dos sujeitos precisam fazer parte da formacéao escolar, como caminho

para sua valorizacdo e emancipacdo humanistico-social.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Eu Sei que sou negro, mas eu queria ser branco.... eu sempre quis ser branco!”, “Eu sou
negra! Minha mée € negra, minha avd é negra, e eu sou negra!”, “Eu gosto de escrever
poemas...”. Expressdes como estas, vindas de joves educandos da Educacdo Basica, explicitam
necessidades indiscutiveis presentes no contexto escolar, a saber; um trabalho consistente com
o texto literario e o desenvolvimento de uma educacao para as relagdes étnico-raciais. Nesse
caso, a pratica do letramento literario através do estudo da Literatura Afro-brasileira constitui-
se em acdo potente para que as duas demandas sejam contempladas pela escola. Considerando
a realidade do ensino de Lingua Portuguesa e/ou Literatura, Akin, Ayo e Ayana, sujeitos
envolvidos nesta pesquisa e respectivos autores das falas destacadas, demonstram o perfil de
acao educativa humanistico-social necessaria também nos estudos das linguagens. A
necessidade de acdo educativa que se preocupe com o desenvolvolvimento das habilidades
cognitivas dos sujeitos e, também, com sua construcdo identitéria.

Considerando-se os dados do SAEB, tem-se que o nivel de proficiéncia linguistica dos
educandos da Educacdo Basica brasileira € insuficiente. Atentando para o perfil de leitura e
escrita dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa, educandos do 1° ano do Ensino Médio do CEC,
percebeu-se um cenario que contribui para a situacdo atestada pelo SAEB. Educandos que, em
sua maioria, ndo cultivavam em sua trajetéria uma pratica significativa de leitura e escrita,
especialmente, de textos literarios, estando seu estudo, muitas vezes, relacionado ao livro
didatico. Aliada a essa circunstancia, destacou-se a precariedade da atencdo dada a diversidade
étnico-racial no processo de ensino-aprendizagem de Literatura experimentado pelos
educandos ao longo de seu percurso educativo escolar, 0 que representa uma lacuna muito
prejudicial a formacéo dos sujeitos de modo geral e, de forma especial, dos sujeitos negros.

A pesquisa deu especial atengdo a essa situagdo, uma vez que o processo dindmico de
formacéo dos individuos torna-se, singularmente, complexo quando diz respeito a constituicdo
identitaria de pessoa negra, haja vista as tensdes existentes nas relagdes étnico-raciais e 0s
famigerados estere6tipos historicamente propagados e enraizados no imaginario social que
inferiorizam as populacGes negras. Esses sujeitos, entdo, veem-se enredados numa tessitura,
cujas representacdes, abordagens e ideias relativas a pessoa negra assumem uma semantica que
desautoriza sua afirmacgdo identitaria e autoestima. O contexto aponta a necessidade de
questionamento e combate aos impactos da “historia unica” (ADICHIE, 2019) e, conforme
preconizam as Leis 10. 639/2003 e 11. 645/2008, esse movimento precisa acontecer, também,

dentro da escola, lugar de muitos encontros e presenca marcante da diversidade.
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Considerando essa conjuntura, buscou-se encontrar alternativas para o letramento
literério, atentando para a particularidade de trabalhar as relagdes étnico-raciais. Apresentou-se
como proposta viavel para isso o trabalho com o texto poético, género literario pouco abordado
e/ou trabalhado equivocadamente em sala de aula muitas vezes. Verificou-se que é recorrente
a utilizacdo do texto poético como mote para abordagem de variados temas, sua andlise a luz
das caracteristicas historicas e estéticas de dado movimento literario, seu uso em apresentacoes
sem, contudo, se explorar seu carater artistico-literario e envolver, de fato, o educando com o
universo da literatura. Contudo, sabendo-se do potencial de sensibilizacdo do texto poético e
do seu carater instigador das habilidades critico-reflexivas e de expressdo, nesta pesquisa, a
poesia afro-brasileira esteve no centro das ponderagdes e sugestdes para o trabalho com leitura
e escrita literaria na Educacéo Basica.

Assim, discutiu-se a importancia e pertinéncia da presenca da Literatura Afro-brasileira
para o cumprimento de um programa educacional acolhedor e emancipador dos sujeitos, em
que eles, pela compreensdo de si e do outro, desenvolvam a autoestima e o respeito pela
diferenca. Evidenciou-se, assim, a contribuicao crucial da producado literaria afro-brasileira para
a necessaria tomada de consciéncia do “ser negro/a” por parte dos sujeitos pertencentes a esse
grupo étnico-racial (SOUZA, 1983). E mais, como ela coopera, também, para conscientizacao
a respeito dos mecanismos que buscam subalternizar as popula¢des negras que é, de igual
modo, fundamental ao sujeito ndo negro como meio de desconstrucao de visdes preconceituosas
alimentadas na sociedade. Por essa capacidade, torna-se caminho para o suprimento de
necessidades relativas ao desenvolvimento das habilidades e competéncias de litura e escrita e
a formacdo de sujeitos que se posicionem criticamente em suas préaticas sociais.

Muitos dos elementos, informacBes e saberes necessarios a essa construgcdo de
consciéncia encontram-se nas vivéncias e movimentos de luta da populacdo negra. Assim,
conhecer trajetorias, saberes acumulados e lutas empreendidas, histérica e cotidianamente,
pelos afrodescendentes é indispensavel. Torna-se l6gico, portanto, que narrativas referentes a
essas experiéncias, esses saberes, essas lutas devem estar presentes nas salas de aula nas escolas,
tornando-se alvo de estudos por parte dos educandos. Nessa ldgica, a Literatura Afro-brasileira,
gue nasce das marcas do pertencimento étinico-racial do/a escritor/a negro/a, tem muito a
contribuir com a formacao dos sujeitos educandos que frequentam a escola.

Nesse cenario, a producdo literaria da escritora Conceicédo Evaristo, caracterizada pela
“escrevivencia”, ganha relevancia ao discorrer, incisivamente, sobre questdes relativas ao
universo da populacdo negra e de veicular informacgdes sobre as singularidades de suas

vivéncias, muitas vezes, desconhecidas ou despercebidas por boa parte da sociedade, posto que
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invisibilizadas. No contexto educativo, esse movimento é um convite a vinculagdo das
vivéncias dos educandos com o processo de ensino-aprendizagem. Essa associacdo torna a
aprendizagem ainda mais significativa, na medida em que a humanidade dos educandos e as
experiéncias que tém enquanto sujeitos sociais sdo vistas, acolhidas, valorizadas e utilizadas
como meio de promover a construgdo de novos conhecimentos.

Eis, aqui, o0 desenho da proposta de ensino projetada neste trabalho que, ao longo de um
percurso investigativo, conclui-se, reunindo reflexdes que convidam escolas e professores/as a
otimizacdo de suas acOes educativas. Escolas e professores/as que queiram desenvolver uma
prética pedagdgica antirracista, assumindo o ensino de Literatura Afro-brasileira num processo
de letramento literario que concorra para o combate as desigualdades gestadas no interior das
relacBes étnico-raciais, bem como para a superacdo de marcas que essas relacbes podem
imprimir na estima de homens e mulheres negros, interferindo no modo como lidam com suas
identidades no diadlogo com a alteridade (FANON, 2008). Propds-se, aqui, a¢des que fazem jus
a uma educagdo humanistica e emancipadora da pessoa humana.

Ao abracar uma proposta assim, o/a professor/a abre-se a um processo dinamico de
ensino, constantemente, orientado e reorientado pelas demandas que a contextualizacdo do
ensino apresentam e, nesse caso, as demandas podem ser pontuais, ligadas as especificidades
individuais dos educandos ou geradas por caracteristicas sociais compartilhadas pelos sujeitos
que a compdem, como um todo. E nessa direcdo que o processo de ensino-aprendizagem, hoje,
depara-se com a necessidade e responsabilidade de pensar praticas de ensino associadas as
ferramentas digitais, amplamente difundidas nas préaticas sociais e acessadas por muitos
educandos. Sabe-se, no entanto, que orquestrar uma pratica pedagdgica com esse perfil &,
muitas vezes, e por diversas razdes, tarefa desafiadora.

Um dos motivos desse carater desafiador esta intimamente ligado a necessidade de
estratégias pedagdgicas para o desenvolvimento de um trabalho significativo com a Literatura
Afro-brasileira. Tendo em vista essa necessidade, com base nas reflexdes tedricas e
investigacOes a respeito das experiéncias de educandos do CEC com a Literatura Afro-
brasileira, foi projetado e construido, neste trabalho, o caderno pedagdgico A “escrevivéncia”
no ensino de literatura: um circuito de aprendizagens com o texto literario afro-brasileiro. A
partir da interpretacdo da realidade dos sujeitos participantes da pesquisa, em paralelo com
consideracdes a respeito das condi¢des educacionais historicamente experimentadas por jovens
educandos, sobretudo os afrodescendentes, de escolas publicas no Brasil, algumas constatacdes

foram muito significativas e constituiram-se como sinalizadores importantes para a construgéo



163

do material de apoio pedagdgico direcionado a professores/as de Lingua Portuguesa e/ou
Literatura.

A pesquisa apontou a relacdo estreita, e historica, existente entre o processo de
aprendizagem da populacdo negra e suas vivéncias cotidianas, suas experiéncias socio-culturais
(SOUSA, 2019). No entanto, de modo contrastante, sinalizou o contumaz negligenciamento
dessas vivéncias e idiossincrasias da populacdo negra no espaco escolar. Essas percepcoes
destacaram ainda mais a relevancia da proposta de apropriacdo do conceito de “escrevivéncia”
como estratégia pedagdgica no processo de letramento literario. Assim, o caderno pedagdgico
foi pensado e estruturado com o intuito de proporcionar ao/a professor/a possibilidades praticas
de promover, dindmica e criativamente, o letramento literario, através de um ensino de
Literatura Afro-brasileira concatenado com as experiéncias sociais dos educandos, incluindo-
se as transformac0@es sociais, marcadas pela larga utilizacdo das TIC’s.

Dessa maneira, 0 caderno é composto por uma sequéncia de atividades que exploram o
texto literéario afro-brasieliro, pelo estudo de poemas da escritora Conceigdo Evaristo presentes
na coletania Poemas da recordacéo e outros movimentos. No percuso de estudos proposto, as
leituras, além de proporcionarem a apreciacdo e estudo das caracteristicas estético-formais do
texto poético, introduzem o publico educando num universo de debates a respeito das relacdes
étnico-raciais. S&o debates que fomentam reflexdes relativas as problematicas presentes nessas
relacbes e tracam um percurso de conhecimento de aspectos das culturas e identidades
afrodescendentes, positivando-as e estimulando a valorizacao identitaria de cada educando,
através do dialogo estabelecido entre os estudos e suas vivéncias. Ao longo do circuito de
aprendizagens, vao sendo exercitadas a leitura, a oralidade e a escrita, inclusive literaria, com
0 auxilio, também, de suportes digitais.

A expectativa deste trabalho é, portanto, que as discussdes e proposi¢oes aqui feitas
sigam contribuindo para mudancas significativas no trabalho com a literatura na escola,
servindo como incentivo e apoio para o desenvolvivimento de praticas educativas
transformadoras, a partir do ensino da literatura Afro-brasileira. E que o reflexo dessas acdes,
alcancem os educandos e seus pares sociais, fazendo com que os inimeros Akins, espalhados
na sociedade, ndo mais tenham que desejar a brancura em seu fen6tipo. Que tantas outas Ayos
sejam fortalecidas e empoderadas em sua autopercep¢do, enquanto jovens mulheres negras,
valorizando e inspirando-se em sua ancestralidade. Que se multipliqguem as Ayanas, amantes
da arte de escrever, e que elas escrevam imbuidas de uma consciéncia critica. E que, assim,

toda a sociedade v4, gradativamente, escrevendo um novo tempo.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO DE SONDAGEM

QUESTIONARIO DE SONDAGEM

Caro/a educando/a,

Este questionario tem o objetivo de colher informagdes sobre as praticas de leitura cultivadas por
vocé em seu dia a dia. Essas informagdes sdo importantes para O nosso percurso de
aprendizagens, afinal suas experiéncias sdo indispensaveis para a constru¢do de novos
conhecimentos. Vocé devera responder aos questionamentos a seguir de forma transparente e

sincera e, caso ndo se sinta a vontade, ndo precisa se identificar.

Nome (opcional): Idade: Série:
Sexo: ( ) masculino ( ) feminino
Etnia/raga: ( ) negro/a ( )amarelo/a ( )branco/a ( )indigena ( )nao sei
Onde vocé mora? ( )zona rural () zona urbana
A LEITURAEEU
Vocé gostade ler? ( )Sim ( )Nao ( )Asvezes
Vocé possui livros em casa? ( )Sim ( )Nao
Voceé possui revistas em casa? ( ) Tem ( )Naotem
Voceé possui jornaisem casa? ( ) Tem ( )Naotem

Os textos que voceé |é, geralmente, sdo: ( ) Literatura

Vocé lia literatura na escola onde vocé estudava? ( ) Sim

( ) Textos que nao sao literarios

( )Nao

\4
) |
/]




ALEITURAEEU

Onde vocé mais tem contato e |é literatura?
( JEmcasa ( )Naescola () Nao leio literatura

Sobre a leitura de literatura na escola:
( ) Nao lemos, acho que deveria existir leitura de textos literarios.
( ) Lemos constantemente e é o suficiente.
( ) Lemos de vez em quando.

Voce ja leu textos de literatura escritos por autores(as) negros(as)?
( )Sim ( )Nao

Se ja leu, diga qual foi o texto.

Vocé conhece algum(a) escritor(a) negro(a)?
( )Sim ( )Nao

Se conhece, cite um(a) escritor(a) negro(a).

Que ou quais tipo(s) de leitura vocé mais gosta?

(

(
(
(
(
(
(
(

(
(
(
(
(

) Quadrinhos

) Ficgao cientifica
) Poesia

) Religiosos

) Suspense
)Biografia

) Cronicas

Vocé faz esse tipo de leitura na escola?

) Sim

) Quadrinhos

) Ficgao cientifica
) Poesia

) Religiosos

) Drama

) ficar no inicio

( )iratéofinal

( ) Aventura / Agcao

() Histdrias romanticas
() Policiais

( ) Terror

( )Drama

( ) Contos

Desses textos, marque todos os que vocé nao costuma ver na escola.

( ) Aventura / Acao

( ) Historias romanticas
() Policiais

( ) Terror / suspense

( ) Biografia

Ao ler um livro, uma revista ou qualquer outro texto, vocé costuma:
( ) parar na metade
( )s6 olhar a capa e as figuras
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A LEITURAEEU

Vocé procura um livro para ler:
[ ) poriniciativa propria { ) porindicagao do professor
( ) porindicacao de um amigo [ ) pelo titulo ou nome do livro
( ) pela capa e figuras [ )quando ganha de presente
(

( )quando o vé na biblioteca ) outro:
Quanto vocé |& as materials abalixo:
Sempre (1) De vezem quando {2 ) Nunca(3)
( ) Contos/histdrias ( )Jornal
( ) Revistas ( ) Poesias
( ) Livros de estude | ) Textos na Internet

Escreva dois assuntos ou temas sobre os quais vocé mais prefere ler:

Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura é;
[ )suficiente { )insuficiente

Vocé costuma ir a biblioteca para ler ou pegar livros emprestados?
[ )Sim { )Nao { )Asvezes

Vocé acha que ler & importante?
( })Sim { )Nso

Par qué?

Quantidade de livros que vocé 1& por ano:

( )} Nenhum ({ 1Dela3
[ |De4as8 ( '1DeB8als
Qutro

Os livros que voce |é sdo:
() Emprestados na biblioteca escolar
() Dos pais ou responsaveis
( ) Emprestados por amigos
( )Comprados
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A LEITURA E EU

Costumas comprar ou ganhar livros?
() Costumo comprar livros mais do que ganhar
() Costumo ganhar livros mais do que comprar
() Ganho tantos livros quanto os que compro
() Nao costumo comprar nem ganhar livros

Vocé ja conheceu pessoalmente algum autor?
() Nao ()Sim

Para vocé, a leitura é, acima de tudo:
( ) Uma obrigacao escolar
( )Um prazer
() Uma forma de aprender
() Uma forma de valorizagao pessoal
() Um passatempo
() Uma chatice

Indique algo que seria bom para estimular a pratica de leitura na escola.

Que tipo de texto vocé mais gosta de escrever?

Vocé ja criou algum texto literario?
( )Sim ( )Nao

Se vocé fosse criar um texto literario, qual seria?

( )Outro:

Sobre que assunto falaria?

( )Conto ( )Crénica () Poema
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APENDICE 2 - ROTEIRO PARA ANALISE DO TEXTO LITERARIO

Analise literaria

EXERCITANDO 0

APRENDIZADO

Vamos nos alegrar com a poesia?

Veja o video e poema “Nao desiste, negra, nao desiste”, de Mel Duarte. Em
seguida, leia 0 poema “Amigas”, de Conceigao Evaristo

‘Nédo desiste, negra, ndo desiste!

Disponivel em: https://w

Nio desiste negra, ndo desiste

Ainda que tente lhe calar

Por mais que queiram esconder
Corre em tuas veias forga Ioruba Axé
Pra que possa prosseguir

Eles precisam saber

Que a mulher negra quer casa pra morar
Agua pra beber, terra pra se alimentar
Que a mulher negra é ancestralidade
De imbés e atabaques

Que ressondam os pés

Que a2 mulher negra tem suas convicgdes
Suas imperfeigdes

Como qualquer outra mulher

Vejo que todas nos

Negras meninas

Temos olhos de estrelas

Que por vezes se permitem constelar

O problema é que desde sempre nos tiraram
anobreza

Duvidaram das nossas ciéncias

E quem antes atendia pelo pronome alteza
Hoje, pra sobreviver, lhe sobra o cargo

de empregada da casa

E preciso lembrar de nossa raiz
Semente negra de forga matriz
Que brota em riste, maos calejadas
Corpos marcados, sim

Mas de quem ainda resiste

E ndo desiste, negra, ndo desiste

Mantenha sua fé onde lhe couber
Seja espirita

Budista do candomblé

E teu desejo de mudanga

A magia que tras da tua danga
Que vai lhe manter de pé

E. vocé, mulher negra

Cuo tratamento majestade é digno
Livre. que arma seus crespos contra o
sistema

Livre pra andar na rua sem sofrer
violéncia

E que, se preciso for, levanta a arma,
mas antes

antes, luta com poema

W ‘.‘-.“'.}.'DiliUIN.’.’CDHM watch?v

=FfDvjbsCFmM

E ndo desiste, negra ndo desiste
Ainda que tentem lhe oprimir

E acredite, eles ndo vio parar tio cedo
Quanto mais vocé se omitir

Eles vio contimuar a nossa historia
escrevendo

Quando olhar para suas irmas

Veja que todas somos o inicio
Mulheres negras, desde os primordios
Desde os prindpios

Africamde de todos

Repare nos teus tragos, indicios
E no teu colo onde tudo principia
Somos as herdeiras da mudanga
de um novo aclo

E é por isso que eu digo
Que ndo desisto
Que nido desisto
Que nido desisto
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eercano o) - findlise literaria

APRENDIZADO

e A quem fala o texto de Mel Duarte e com que intencao faz isso?

e O que lhe chama a aten¢ao no modo como a mulher é aparece no poema
de Mel Duarte? Fale livremente.

e Veja atentamente o poema de Concei¢ao Evaristo.

Amigas E quando o meu pulso dobra
sob o peso da rocha
Trago na palma das maos, e os meus dedos murcham
nao somente a alma, feito a flor macerada
mas um rubro calo pelos distraidos pés
viva cicatriz, do arduo dos caminhantes,
refazer de mim. eu ja ndo grito mais.

Finjo a nao dor.
Trago na palma das mios

a pedra retirada
do meio do caminho.

Tenho a calma de uma velha mulher.

Conceicgao Evaristo
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EXERCITANDO 0
APRENDIZADO

Analise literaria

e No poema de da escritora Concei¢ao Evaristo, que sentido pode estar
relacionado ao titulo “amigas”? A quem o texto esta se dirigindo de
modo bem particular?

e Os titulos atribuidos pelas respectivas autoras aos poemas parecem
imbuidos de uma inten¢ao muito forte. O que vocé percebe neles?

Vocé observou a beleza dos versos que leu e
ouviu? Eles nos mostram que os poemas sao
construidos com muita arte. Para aprender
mais sobre esse assunto, vamos estudar um
pouco a respeito da forma e recursos
linguisticos do texto poeético.

e Parainiciar esse estudo, acesse os links.
https://linguaportuguesadinamica.wordpress.com/
2018/03/02/0-texto-poetico/
https://www.youtube.com/watch?v=fQRwéT1pVds

~ https://www.youtube.com/watch?v=]tz-U1100AM.
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EXERCITANDO 0 nm‘“isg |i|e|'f||‘ia

APRENDIZADO

* Depois de ver os contetidos dos links, vamos refletir mais um pouco sobre
os poemas de Concei¢ao Evaristo e Mel Duarte.

A) Em qual dos poemas encontramos versos brancos? Por que eles podem ser
classificados assim?

B) No trecho a seguir, do poema de Mel Duarte, que tipo de sonoridade mais
aparece? Sao sons de consoantes ou de vogais, ou seja, predomina a presenca de
assonancias ou de aliteragdes? Veja o trecho com atencdo e, se desejar, assista ao
video mais uma vez, observando bem essa parte.

“E preciso lembrar de nossa raiz
Semente negra de for¢a matriz
Que brota em riste, maos calejadas
Corpos marcados, sim

Mas de quem ainda resiste

E nao desiste, negra, nao desiste”




EXERCITANDO 0
APRENDIZADO

Analise literaria

C) No fragmento do poema “Amigas” a seguir relaciona-se com o fragmento
que vocé acabou de ver do poema “Nao desiste, negra, nao desiste.”? Comente
livremente, demonstrando em que eles se aproximam ou se distanciam.

“Trago na palma das maos,
nao somente a alma,
mas um rubro calo
viva cicatriz, do arduo
refazer de mim.”

e Agora, faca a andlise dos poemas, comentando-os com base em sua
interpretacao e em tudo que aprendeu até aqui sobre os textos poéticos
afro-brasileiros.
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APENDICE 3 - ROTEIRO PARA ANALISE FILMICA

EXERCITANDO 0
APRENDIZADO

Analise filmica

0 0\ T AR~
L\ D L‘\‘- R

Vamos refletir mais um pouco?

Certamente, em sua infancia, vocé assistia a programas de TV, nao é mesmo?

Destaque, pelo menos, dois desses programas e conte um pouco como eles
eram.

» Para pensar essa relacao das criancas com os programas de TV, veja o
filme "Cores e botas". https://www.youtube.com/watch?v=LISEYEygUoo.
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EXERCITANDO 0
APRENDIZADO

ANALISE filmica

:O L’? S V. (- -

,\ ——n’—‘ \\.

As as pessoas que aparecem no programa de TV que Joana tanto gosta tém
caracteristicas fisicas semelhantes as dela? Em sua opinido, esse fato tem
alguma importancia?

* O que Joana via na TV influenciava a formagio de sua identidade?
Explique bem sua opinido.

Para refletir mais um pouco, acesse: ttps://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-
humanos/noticia/2015-10/pouca-presenca-de-negros-na-tv-leva-racismo-na-
infancia-dizem.
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EXERCITANDO 0
APRENDIZADO

ANALISE filmica

::,D L‘? R

,“ -—-'—‘ \\‘

O texto trata de uma questio muito séria na nac¢ao brasileira, que é a
representatividade negra para no universo infantil. Construa uma breve
reflexdao sobre a mensagem presente no texto que leu. Procure relacionar o
texto ao que acontece no filme "Cores e botas".

* Pensando mais uma vez em sua trajetoria, crie uma lista de personagens
das histérias, contos de fada e desenhos animados de sua época de
infancia. Depois indique quais deles eram negros/as, se houver algum/a.
Depois, nos conte se vocé cresceu em contato com referéncias negras
através desses meios
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APENDICE 4 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V
CURSO- MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Esta pesquisa seguira os critérios da ética em pesquisa com seres humanos conforme resolu¢édo
n 466/12 do conselho nacional de salde.

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa POESIA AFRO-BRASILEIRA E
“ESCREVIVENCIA” NA EDUCAQAO BASICA: UMA PROPOSTA PARA O
LETRAMENTO LITERARIO E EMANCIPACAO HUMANISTICO-SOCIAL. Seus pais
permitiram que vocé participe. Queremos saber como o estudo da poesia afro-brasileira, através
de uma sequéncia didatica diversificada, pode contribuir para o letramento literario e a
emancipagdo humano-social de uma pessoa. VVocé ndo tera nenhum problema se néo aceitar ou
desistir. Caso aceite, vocé respondera a um questionario e participara de atividades diversas
durante a execucdo do projeto, € possivel que se sinta constrangido em algum momento, caso
vOCé queira podera desistir e a pesquisadora ira respeitar sua vontade. Mas ha coisas boas que
podem acontecer com a realizacdo deste projeto, pois sua realizacdo podera cooperar para o
aperfeicoamento da leitura e da escrita e 0 aprofundamento do conhecimento sobre a literatura
afro-brasileira e sobre os poemas afro-brasileiros. Ninguém saberé que vocé estéa participando
da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé
nos der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar as pessoas que
participaram da pesquisa. Quando terminarmos a pesquisa, 0s resultados poderdo ser
publicados em jornais e revistas cientificas, neste caso, vocé também tera acesso a eles.

INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS

Pesquisador(a) responsavel: Ruancela Oliveira dos Santos Souza.

Endereco: Povoado de Murutuba, S/N, Cachoeira/Ba - CEP: 44300-000

Telefone: (75) 98184-8317, E-mail: ruancela@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB
Avenida Engenheiro Oscar Pontes S/N, antigo prédio da Petrobras, 2° andar, sala 23, Agua de
Meninos, Salvador — Ba. CEP: 40460-120. Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-
3393 — ramal 250, e-mail cepuneb@uneb.br.

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

Eu aceito
participar da pesquisa POESIA AFRO-BRASILEIRA E “ESCREVIVENCIA” NA
EDUCACAO BASICA: UMA PROPOSTA PARA O LETRAMENTO LITERARIO E
EMANCIPACAO HUMANISTICO-SOCIAL. Entendi os objetivos e as coisas ruins e as coisas
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boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer
momento, posso dizer “ndo” e desistir. A pesquisadora tirou minhas ddvidas e conversou com
0S meus responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento, li e concordo em
participar da pesquisa.

Cachoeira, de de 2020

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador

Assinatura do(a) responsavel pelo(a) menor
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APENDICE 5 - TERMO DE ASSENTIMENTO (TA)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS CAMPUS V
COLEGIADO DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO L,IVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES

HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N© 466/12 Do CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Sexo: F( ) M ( ) Data de Nascimento: / /

Nome do responsavel legal:.

Documento de Identidade n°:

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:
Telefone: (L) () /

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: POESIA AFRO-BRASILEIRA E

“ESCREVIVENCIA” NA EDUCACAO BASICA: UMA PROPOSTA PARA O
LETRAMENTO LITERARIO E EMANCIPACAO HUMANO-SOCIAL

2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: RUANCELA OLIVEIRA DOS SANTOS
SOUZA

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
Prezado(a) senhor(a), seu filho(a) estd sendo convidado(a) para participar da
pesquisa: POESIA AFRO-BRASILEIRA E “ESCREVIVENCIA” NA EDUCACAO
BASICA: UMA PROPOSTA PARA O LETRAMENTO LITERARIO E EMANCIPACAO
HUMANO-SOCIAL, de responsabilidade da pesquisadora Ruancela Oliveira dos
Santos Souza, mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Letras da
Universidade do Estado da Bahia, Campus V. O objetivo da pesquisa €, a partir do
estudo da poesia afro-brasileira, promover o letramento literario atrelado a
emancipacdo humano-social, por meio de reflexdes a respeito das questdes étnico-
raciais e do processo de leitura e escrita. A realizacao desta pesquisa trara ou podera
trazer beneficios, como melhor habilidade em leitura e escrita, um conhecimento mais
profundo a respeito da Literatura Afro-Brasileira e sobre poemas. Caso o Senhor(a)
aceite autorizar a participacdo de seu filho(a), ele(a) respondera a um questionério
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aplicado pela pesquisadora Ruancela Oliveira dos Santos Souza. Devido a coleta de
informacdes, seu filho podera correr um baixo risco de constrangimento de participar
da atividade. A participacado € voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneracao
resultante dela. Garantimos que a identidade do estudante seréa tratada com sigilo e,
portanto, seu filho ndo sera identificado. Esta pesquisa respeita 0 que determina o
ECA —Estatuto da crianca e do adolescente, desta forma a imagem se seu filho sera
preservada. Caso queira, o(a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de
autorizar a participacdo e retirar sua autorizacdo. Sua recusa nao trara nenhum
prejuizo em sua relacéo e a de seu filho(a) com a pesquisadora ou com a instituicao.
Quaisquer duavidas que o(a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e 0 Sr., caso queira, podera entrar em contato também com o Comité
de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclare¢o ainda que, de acordo com
as leis brasileiras, € garantido ao participante da pesquisa o direito a indenizacéo caso
ele(a) seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor(a) recebera uma copia deste
termo onde consta o contato da pesquisadora, no qual podera tirar suas duvidas sobre
0 projeto e a participacao do jovem ou adolescente sob sua responsabilidade, agora
ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

Pesquisador(a) responsavel: Ruancela Oliveira dos Santos Souza.

Endereco: Povoado de Murutuba, S/N, Cachoeira/Ba - CEP: 44300-000

Telefone: (75) 98184-8317, E-mail: ruancela@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Comité de Etica em Pesquisa-
CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes S/N, antigo prédio da Petrobras, 2°
andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador — Ba. CEP: 40460-120. Tel.: (71) 3312-
3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 — ramal 250, e-mail cepuneb@uneb.br.

Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5
Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF
V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apés ter sido devidamente esclarecido pelo(a) pesquisador(a) sobre os objetivos

beneficios da pesquisa e riscos da participacdo do(a) menor sob minha
responsabilidade na pesquisa POESIA AFRO-BRASILEIRA E “ESCREVIVENCIA” NA
EDUCAQAO BASICA: UMA PROPOSTA PARA O LETRAMENTO LITERARIO E
EMANCIPACAO HUMANO-SOCIAL e ter entendido o que me foi explicado, concordo
com sua participacao, sob livre e espontanea vontade, como voluntério, consinto que
0s resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos
cientificos desde que a identificacdo do(a) menor ndo seja realizada. Assinarei este

documento em duas vias, sendo uma destinada ao pesquisador e a outra via a mim.

Cachoeira, de de 2020
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Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador

Assinatura do(a) responsavel pelo(a) menor



ANEXO 1 - POEMAS SELECIONADOS

TEXTOS
SELECIONADOS

Os sonhos

Os sonhos foram banhados
nas aguas das misérias
e derreteram-se todos

Os sonhos foram moldados
a ferro e a fogo
e tomaram a forma do nada

Os sonhos foram e foram.

Mas criangas com bocas de fome,
avidas, ressuscitaram a vida
brincando anzéis nas correntezas
profundas.

E os sonhos, submersos

e disformes

avolumaram-se engrandecidos
anelando-se uns aos outros
pulsaram como sangue-raiz

nas veias ressecadas

de um novo mundo.

EVARISTO, Conceig&o. Poemas da recordagdo e outros movimentos. Rio de Janeiro: Malé, 2017. p 12, 14.

A roda dos nio ausentes

O nada e o nao,

auséncia alguma,

borda em mim o empecilho,

Ha tempos treino

o equilibrio sobre

esse alquebrado corpo,

e, se inteira fui,

cada pedago que guardo de mim
tem na memoria o anelar

de outros pedagos.

E da historia que me resta
estilhacados sons esculpem
partes de uma mdsica inteira.
Trago entao a nossa roda gira-gira
em que os de ontem, os de hoje,
e os de amanha se reconhecem
nos pedagos uns dos outros.
Inteiros.
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Poemas da recordagao e outros movimentos
Conceicao Evaristo



TEXTO0S
SELECIONADOS

Vozes-mulheres

Avoz de minha bisavé
ecoou crianga

nos pordes do navio.
Ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

Avoz de minha avé
ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.

Avoz de minha mae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

EVARISTO, Conceigdo. Poemas da recordagdo e outros movimentos. Rio de Janeiro: Malé, 2017. p 13, 24.

Todas as manhas

Todas as manhas acoito sonhos
e acalento entre a unha e a carne
uma agudissima dor.

Todas as manhas tenho os punhos
sangrando e dormentes

tal é a minha lida

cavando, cavando torrdes de terra,
até la, onde os homens enterram

a esperanca roubada de outros homens.

Todas as manhas junto ao nascente dia
ougo a minha voz-banzo,

ancora dos navios de nossa memoria.
E acredito, acredito sim

que os nossos sonhos protegidos
pelos lengdis da noite

ao se abrirem um a um

no varal de um novo tempo

escorrem as nossas lagrimas
fertilizando toda a terra

onde negras sementes resistem
reamanhecendo esperangas em nos.
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Poemas da recordagao e outros movimentos
Conceigao Evaristo



190

TEXTOS
SELECIONADOS

Poemas da recordagao e outros movimentos

Favela

Barracos

montam sentinela

na noite.

Balas de sangue
derretem corpos

no ar.

Becos bébados
sinuosos labirinticos
velam o tempo escasso
de viver.

EVARISTO, Conceigdo. Poemas da recordagdo e outros movimentos. Rio de Janeiro: Malé, 2017. p 11, 45.

conceicao Evaristo

Recordar é preciso

O mar vagueia

onduloso sob 0os meus pensamentos

A memoria bravia lanca o leme:

Recordar é preciso

O movimento vaivém nas aguas-lembrangas
dos meus marejados olhos transborda-me a
vida,

salgando-me o rosto e o gosto

Sou eternamente naufraga,

mas os fundos oceanos nio me amedrontam
e nem me imobilizam

Uma paixao profunda é a boia que me emerge
Sei que o mistério subsiste além das dguas.
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TEXTOS
SELEGIONADOS

Poemas da recordagao e outros movimentos
Conceigao Evaristo

O menino e a bola

Aboladavez
Certidio de 6bito danga na rua
atras dela ninguém.
O automével range
a sua raiva, o homem
também.

Os ossos de nossos antepassados
colhem as nossas perenes lagrimas
pelos mortos de hoje.

O corpo-menino

Os olhos de nossos antepassados,
sacode a morte.

negras estrelas tingidas de sangue,

Inatil.
ele‘\éamc-lseddas proﬁclin;le%cais do terrlmpo Aletargia dorme
cuidando de nossa dolorida meméria. 5 Ak,

A terra esta coberta de valas

e a qualquer descuido da vida

a morte é certa.

A bala nio erra o alvo, no escuro

um corpo negro bambeia e danga.

A certidao de 6bito, os antigos sabem,
veio lavrada desde os negreiros.

EVARISTO, Conceigdo. Poemas da recordagédo e outros movimentos. Rio de Janeiro: Malé, 2017. p 17, 51.



TEXTOS
SELECIONADOS

Abacateiro

As casinhas fugiam, a arvore frondosa
afrontava

com seus frutos os telhados de magras
telhas.

As criangas magricelavam mais, todos os
dias

ao escalar o verde infinito de estrelas-
frutas,

do céu-copa da arvore, lugar-refeitério.
O fruto mesmo verde era sacrificado.
Cegas facas no ritual do corte

partiam o hemisfério em dois.

O coragao do fruto despencava

das maos dos meninos, céu abaixo.

Até que um dia, até que um dia...
unzinho deles, um bem verdinho,

bem fraquinho, quase nada,

o Gideao, céu abaixo, céu abaixo...

Nao a casca, nao o coragao do fruto,

um menino, unzinho menino,
verde-abacate-vermelho-verde

tingindo o chao.

EVARISTO, Conceigdo. Poemas da recordagéo e outros movimentos. Rio de Janeiro: Malé, 2017. p 49, 50.

A menina e a pipa-borboleta

A menina da pipa

ganha a bola da vez

e quando a sua intima

pele, macia seda, brincava

no céu descoberto da rua,

um barbante dspero,
masculo cerol, cruel

rompeu a ténue linha

da pipa-borboleta da menina.

E quando o papel, seda esgarcada,
da menina estilhagou-se

entre as pedras da calcada,

a menina rolou

entre a dor e o abandono.

E depois, sempre dilacerada,
a menina expulsou de si
uma boneca ensanguentada
que afundou num banheiro
publico qualquer
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Pedra, pau, espinho e grade

“No meio do caminho tinha uma pedra”,
mas a ousada esperanga

de quem marcha cordilheiras
triturando todas as pedras
da primeira a derradeira

de quem banha a vida toda
no unguento da coragem

e da luta cotidiana

faz do sumo beberagem

topa a pedra-pesadelo

é ali que faz parada

para o salto e nao o recuo

nao estanca os seus sonhos

14 no fundo da memoéria,
pedra, pau, espinho e grade
sao da vida desafio.

E se cai, nunca se perdem

os seus sonhos esparramados
adubam a vida, multiplicam
sao motivos de viagem.

EVARISTO, Conceigdo. Poemas da recordagdo e outros movimentos. Rio de Janeiro: Malé, 2017. p 60, 63.

Cremos
Ao poeta Nei Lopes, pelo poema “Historia
para ninar Cassul-Buanga".

Cremos.

Quando as muralhas
desfizerem-se

com a mesma leveza
de nuvens-algodoais,
os nossos mais velhos
vindos do fundo

dos tempos

sorrirao em paz.

Cremos.

O anunciado milagre
estara acontecendo.

E na escritura grafada
da pré-anunciagao,
de um novo tempo,
novos paragrafos

se abrirdo.

Cremos.
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Do fogo que em mim arde

Sim, eu trago o fogo,
0 outro e
) ' De mie
nio aquele que te apraz.
Ele queima, sim : ’ ;
q o O cuidado de minha poesia
aprendi foi de mae,

mulher de por reparo nas coisas,

é chama voraz
que derrete o bico de teu pincel

incendiando até as cinzas e de assuntara vida.
o desejo-desenho que fazes de mim.
A brandura de minha fala
Sim, eu trago o fogo, na violéncia de meus ditos
o outro, ganhei de mae, mulher prenhe de dizeres,
aquele que me faz, fecundados na boca do mundo.

e que molda a dura pena

de minha escrita. Foi de mae todo o meu tesouro,
veio dela todo o meu ganho
mulher sapiéncia, yaba,

do fogo tirava dgua

do pranto criava consolo.

E este o fogo,

o meu, o que me arde
e cunha a minha face
na letra desenho

do autorretrato meu. . ; Lo
Foi de mae esse meio riso

dado para esconder
alegria inteira

EVARISTO, Conceigdo. Poemas da recordagdo e outros movimentos. Rio de Janeiro: Malé, 2017. p 79, 81.
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Da conjuragao dos versos

- NOSSOS poemas conjuram e gritam —

O siléncio mordido
rebela e revela

Nossos ais

e sao tantos os gritos
que a alva cidade,

de seu imerecido sono,
desperta em pesadelos.

E pedimos

que as balas perdidas
percam o nosso rumo

e nao fagam do corpo nosso,
os nossos filhos, o alvo.

O siléncio mordido,
antes o pao triturado
de nossos desejos,
avoluma, avoluma.

EVARISTO, Conceigéo. Poemas da recordagdo e outros movimentos. Rio de Janeiro: Malé, 2017. p 84, 88.

Do velho ao jovem

Na face do velho

as rugas sao letras,
palavras escritas na carne,
abecedario do viver.

Na face do jovem

o frescor da pele,

e o brilho dos olhos
sao davidas.

Nas maos entrelagadas
de ambos, o velho tempo
funde-se ao novo,

e as falas silenciadas
explodem.

O que os livros escondem,
as palavras ditas libertam.
E nao ha quem ponha
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Conceicao Evaristo

Amigas

Trago

na palma das maos,
nao somente a alma,
mas um rubro calo,
viva cicatriz, do arduo
refazer de mim.

Trago na palma das maos
a pedra retirada
do meio do caminho.

E quando o meu pulso dobra
sob o peso da rocha

e os meus dedos murcham
feito a flor macerada

pelos distraidos pés

dos caminhantes,

eu ja nao grito mais.

Finjo a nao dor.

Tenho a calma de uma velha mulher.

EVARISTO, Conceig&o. Poemas da recordagdo e outros movimentos. Rio de Janeiro: Malé, 2017. p 31.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Poesia afro-brasileira e "escrevivéncia" na educagao basica: uma proposta para o
letramento literario e emancipagao humano-social

Pesquisador: RUANCELA OLIVEIRA DOS SANTOS SOUZA

Area Temitica:

Versao: 3

CAAE: 28129919.2.0000.0057

Instituigdo Proponente: Universidade do Estado da Bahia

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.968.748

Apresentagao do Projeto:

O projeto de pesquisa € vinculado Programa de Pds-graduagao Mestrado Profissional em Letras, do
Departamento de Ciéncias Humanas, Campus V — Santo Antdnio de Jesus, da Universidade do Estado da
Bahia.

O estudo é um pesquisa-agao com aplicagao de questionario aos docentes e discentes do Colégio Estadual
de Cachoeira na cidade de Cachoeira na Bahia. Sera realizada sequencia didatica para aperfeicoamento da
habilidade literaria dos discentes menores de idade. Serao utilizadas também fotos de revistas, jornais e
outros para contextualizagao e produgao de uma arvore dos sonhos; havera filmagens dos participantes
recitando poesias para serem expostas em um blog.

Hipdtese:

O estudo da poesia afro-brasileira, sob a perspectiva da escrevivéncia, otimizara a relagao do educando
com a leitura e a escrita, uma vez que, vatraindo-os pelo processo de autoconhecimento engendrado pelas
reflexdes a respeito de si e de suas relagdes sociais, os instigara para o exercicio do pensar e do dizer como
forma de autoinscrigdo na sociedade. Desse modo, sera processado o letramento literario atrelado a
emancipagdo humano-social?

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
Promover, através do estudo da poesia afro-brasileira, o letramento literario, associado a
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emancipagao humano-social pela formagao de sujeitos criticos e transformadores da sociedade pelo uso da
palavra.

Objetivo Secundario:

Construir, através do contato com o texto literario afro-brasileiro, uma representagao positiva do negro
nasociedade brasileira pelo conhecimento de seu protagonismo; sensibilizar os alunos para a pratica da
leitura literaria e escrita poética, através da "escrevivéncia" na poesia afro-brasileira; desenvolver a
habilidade de leitura e esc rita, a partir do estudo de poemas e também criagées poéticas autorais que
expressem vivéncias dos educandos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Riscos e Beneficios informados conforme orienta a Resolugao n® 466/12.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de inclus@o e exclusao e cronograma sao compativeis com
os objetivos propostos no projeto, tendo em vista a retirada do uso de imagens ilustrativas dos seres
humanos.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

As declaragoes apresentadas sao condizentes com as Resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo
seres humanos. Os pesquisadores envolvidos com o desenvolvimento do projeto apresentam declaragoes
de compromisso com o desenvolvimento do projeto em consonancia com a Resolugao 466/12 CNS/MS,
bem como com o compromisso com a confidencialidade dos particpantes da pesquisa e as autorizagoes das
instituicées proponente e coparticipante.

Modelos dos TCLEs/Assentimento: apresentado possui uma linguagem clara e acessivel aos participantes
da pesquisa e atende ao disposto na resolugao 466/12 CNS/MS contendo todas as informagdes necessarias
ao esclarecimento do participante sobre a pesquisa bem como os contatos para a retirada de duvidas sobre
0 processo

Recomendacoes:

Recomendamos ao pesquisador atengao aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugao CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

Apds a analise com vista a Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagao e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, nao
maleficéncia, justica e equidade.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apos a analise com vista a Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagaoc e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, nao maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugao CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do
projeto.28129919.2.0000.0057

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/04/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1487286.pdf 22:52:24
TCLE /Termos de |termo_de_consentimento_livie_ RESPO | 06/04/2020 |RUANCELA Aceito
Assentimento / NSAVEL_0604.pdf 22:50:06 |OLIVEIRA DOS
Justificativa de SANTOS SOUZA
Auséncia
TCLE /Termosde |TERMO_DE_ASSENTIMENTO_ALUNO| 06/04/2020 |RUANCELA Aceito
Assentimento / 0604.pdf 22:49:16 |OLIVEIRA DOS
Justificativa de SANTOS SOUZA
Auséncia
TCLE /Termos de |TCLE_ALUNO_0604.pdf 06/04/2020 [RUANCELA Aceito
Assentimento / 22:48:44 |OLIVEIRA DOS
Justificativa de SANTOS SOUZA
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO_CEP_OK.pdf 31/03/2020 [RUANCELA Aceito
Brochura 13:14:05 |OLIVEIRA DOS
Investigador _ SANTOS SOUZA
Recurso Anexado |Resposta_ao_CEP.pdf 31/03/2020 |RUANCELA Aceito
pelo Pesquisador 13:12:20 |OLIVEIRA DOS

SANTOS SOUZA
Declaragao de TERMO_DE_AUTORIZACAO_COPART| 31/03/2020 [RUANCELA Aceito
Instituicao e ICIPANTE.pdf 12:50:34 |OLIVEIRA DOS
Infraestrutura SANTOS SOUZA
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Outros QUESTIONARIO_PROFESSOR.pdf 09/01/2020 |RUANCELA Aceito
22:21:48 |OLIVEIRA DOS
SANTOS SOUZA
Outros Questionario_aluno.pdf 09/01/2020 |RUANCELA Aceito
22:20:57 |OLIVEIRA DOS
SANTOS SOUZA
Outros Termo_de_autorizacao_da_proponente. | 25/12/2019 [RUANCELA Aceito
pdf 23:39:30 |OLIVEIRA DOS
SANTOS SOUZA
QOutros Termo_de_concordancia.pdf 25/12/2019 |RUANCELA Aceito
23:31:56 |OLIVEIRA DOS
SANTOS SQUZA
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 18/12/2019 |RUANCELA Aceito
22:44:15 |OLIVEIRA DOS
SANTOS SOUZA
Declaracao de Termo_de_confidencialidade.pdf 18/12/2019 |RUANCELA Aceito
Pesquisadores 22:27:31 |OLIVEIRA DOS
SANTOS SOUZA
Declaragao de Termo_de_compromisso_do_pesquisad | 18/12/2019 |RUANCELA Aceito
Pesquisadores or.pdf 22:26:42 |OLIVEIRA DOS
SANTOS SOUZA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

SALVADOR, 14 de Abril de 2020
Assinado por:
Aderval Nascimento Brito
(Coordenador(a))
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ANEXO 3 - NOTICIA SOBRE RACISMO

Casal acusa concessionaria BMW de racismo contra filho de 7 anos no Rio

Henrique Porto e Livia Torres - G1 Rio

Atualizado em 23/01/2013 11h05

Uma ida a concessiondria da BMW Autokraft, na Barra da Tijuca, na Zona Oeste do Rio de Janeiro, na tarde de
sdbado (12), deixou o casal Ronald Munk e Priscilla Celeste indignado. Pais de cinco filhos, foram a loja
acompanhados do cagula, de 7 anos, que € negro e adotado, em busca de um automével novo para familia.
Enquanto conversavam com o gerente de vendas sobre os carros, dizem ter sido surpreendidos com uma atitude
preconceituosa do funciondrio quando a crianca se aproximou dos trés.

O casal contou como foi a conversa do gerente. "Ele disse: "'Vocé nio pode ficar aqui dentro. Aqui nio € lugar
para vocé. Saia da loja. Eles pedem dinheiro e incomodam os clientes™, contou a professora Priscilla, lembrando
que o gerente ndo havia se dado conta de que o menino era filho do casal.

“Imediatamente peguei meu filho pela méo e sai da loja. Somos clientes da concessionaria ha anos. Inclusive
temos um vendedor que sempre nos atende. Esperamos dias por uma retratagio, ndo tomamos nenhuma atitude
imediata e ndo acionamos a policia para preservar nosso filho”, acrescentou.

Ronald, que € consultor, conta que niio € a primeira vez que acontece esse tipo de situagido com seu filho, e que
indagou o gerente sobre a sua atitude. “Cheguei a perguntar o motivo daquela reagio. Quando eu afirmei que
aquela crianga negra era o nosso filho, ele ficou completamente sem agio, gaguejou e pediu desculpas. Sem
entender nada, nosso filho chegou a questionar por que nio aceitavam criancas naquela loja ja que havia uma
televisdo passando desenhos animados™, diz o consultor.

Retratacio da BMW
(=)

Sete dias apés o incidente dentro da loja, um novo e-mail com o assunto “desculpas™ foi enviado ao casal. Nele,
a empresa se diz ciente do ocorrido e afirma que o gerente da loja “entendeu que o casal ndo estava acompanhado
por qualquer pessoa, incluindo a crianga. E jd que ela estava absolutamente desacompanhada na loja, o
funciondrio teria alertado o garoto que ele niio poderia ali permanecer e que tudo ndo passou de um mal-
entendido”. O correio ¢ finalizado com a seguinte mensagem: “Tenho imenso prazer em té-lo sempre como
cliente amigo™.

O termo "mal-entendido” provocou especial indignacdo em Priscilla e Ronald, que criaram, no dltimo domingo
(20), a pagina no Facebook “Preconceito racial niio ¢ mal-entendido”.

Texto na integra disponivel em: http://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2013/01/casal-acusa-concessionaria-
bmw-de-racismo-contra-filho-de-7-anos-no-rio.html. Acesso em 08/01/2021.




