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RESUMO

Esta dissertacdo de Mestrado Profissional em Letras apresenta uma proposta de intervengédo
pedagdgica que teve como objetivo desenvolver habilidades que levem o aluno a revisao e
reescrita de texto, mediada pelos bilhetes orientadores, a partir do género discursivo artigo de
opinido. Para a aplicacdo desta proposta de intervencéo, elaboramos uma sequéncia modular
para 0 ensino-aprendizagem do texto escrito no género discursivo artigo de opinido.
Realizadas em uma turma de alunos de 9° ano de uma escola publica, no periodo de 38 aulas,
com atividades voltadas para a forma composicional, estilo e conteido tematico do género. A
escolha dessa série justifica-se pelo fato do pesquisador ser professor desta turma; e, quanto
ao género textual, por se tratar de uma série em transicdo para o Ensino Médio; buscamos,
assim, preparar o aluno para produzir textos argumentativos, possibilitando-lhe a construgédo
de argumentos sobre temas polémicos do cotidiano. A proposta parte do principio de que o
texto escrito constitui-se numa atividade que exige planejamento ndo s6 na fase pré-textual
como também no decorrer do processo, além de entender que um texto inicial é sempre
provisorio, inacabado e sujeito a varias versées. Como procedimento metodoldgico, optamos
pela pesquisa-a¢do, ancorada na teoria enunciativo-discursiva de abordagem sdcio-historica
do Circulo de Bakhtin, além dos pressupostos tedricos de Menegassi (1998), Geraldi (2011),
Sercundes (1997), Koch e Elias (2012), Ruiz (2013), Marcuschi (2008) e outros autores. Para
discussdo dos resultados, selecionamos as producfes de dois alunos comparando a versdo
inicial e as duas versdes de reescrita de cada um deles, constituindo-se num total de seis
producdes. Os resultados revelaram que o processo da revisao e reescrita, quando mediado
pelo professor, culmina em um texto com mais qualidade.

Palavras-chave: Producdo de texto. Género Textual. Planejamento. Reescrita.



ABSTRACT

This Professional Master’s thesis in Teaching presents a pedagogical intervention proposal
which objective is to develop abilities that make the students perform correction and
rewriting, mediated by the guiding slips, from texts belonging opinion article genre. For the
application of an intervention project, we elaborated a modular sequence for teaching-learning
of written text in the opinion article genre. The activities were performed in a ninth grade
group of a public school during 38 classes with activities directed to compositional form, style
and thematic content of the genre. The choice of the group is due to the fact that the
researcher is also the teacher of the same group. The choice of the genre, taking into
consideration the fact that the group is in transition to senior high school, aimed at preparing
the student to produce argumentative texts, making it possible for such student to construct
arguments about controversial themes of everyday life. The research studies the written text
as an activity which demands planning, not only at the pre-textual stage, but also as the
process goes on, besides understanding that the initial text is always a draft, unfinished and
subject to several other versions. The methodology used was the one of research-action,
supported by Bakhtin Circle’s Speech enunciation-discursive theory of socio-historic
approach, besides theoretical premises of Menegassi (1998), Geraldi (2011), Sercundes
(1997), Koch and Elias (2012), Ruiz (2013), Marcuschi (2008) among others. For discussion
of the results, productions of two students, comparing the first draft and two rewritten
versions of each student, were selected, summing up six productions. Results revealed that the
process of rewriting, when mediated by the teacher, ends up in a better-quality text.

Key words: Text Production. Text Genre. Planning. Rewriting.
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1 INTRODUCAO

Em virtude do baixo desempenho dos alunos da educacdo bésica em rela¢do ao ensino
e aprendizagem de producéo de texto’, é um consenso entre os estudiosos que as aulas de
Lingua Portuguesa precisam de uma nova configuracdo. E comum os educadores reclamarem
da falta de proficiéncia dos alunos em lidar com os recursos linguistico-textual-discursivos no
momento da producéo de textos. Consequentemente, esse baixo desempenho tem refletido no
resultado dos exames institucionais de avaliacdo, nacional e internacional (ENEM, SAEB,
PROVA BRASIL E PISA), trazendo preocupacfes para professores, pesquisadores e demais
interessados na melhoria da qualidade do ensino no Brasil.

Nesse contexto, o ensino de Lingua Portuguesa tem sido o centro de discussdo por nao
cumprir com sua funcéo béasica de proporcionar ao aluno o dominio da leitura e da escrita em
situacdo efetiva (BRASIL, 1998). Ainda preso aos paradigmas tradicionais, em muitas
instituicbes de ensino, os alunos continuam expostos a uma metodologia fragmentada,
estudando a lingua por parte: ora interpretacdo de texto, ora teoria gramatical e, em outro
momento, producdo de texto nos moldes da antiga redacao escolar. Nesse viés, geralmente, a
producdo textual compreendia a escrita de um texto descritivo, narrativo ou dissertativo,
estruturado em paragrafos de introducdo, desenvolvimento e conclusdo que deveria ser
entregue, em uma Unica versdo para o professor. Assim, ndo se dava atencdo para 0 processo
da reformulacdo do texto. A revisdo e a reescrita, que deveriam ser vistas como etapas
necessarias e continuas no processo da producdo do texto escrito, normalmente, ndo eram
consideradas na escola, sobretudo no momento do planejamento.

Percebemos a auséncia dessa préatica, logo nas primeiras versdes do texto escrito, na
turma onde experimentamos essa proposta, quando identificamos dificuldades no dominio de
recursos especificos da modalidade escrita, relacionadas a diferentes ordens. A nivel
discursivo, observamos as dificuldades dos alunos em empregar nas producdes textuais as
caracteristicas constitutivas do género artigo de opinido, de acordo com a organizagdo
composicional do género, como uso de articuladores textuais, uso diversificados de

argumentos; a nivel linguisticos, inadequacdes referentes a questdes ortogréficas,

' Neste documento, producdo de textos e producéo textual s&o tomados como termos sinénimos. Trata-se do
texto como processo, que usamos na nossa comunicacgao, por meio de algum género discursivo. Nesse sentido, as
praticas de producdo de texto, leitura e andlise linguistica devem estar sempre relacionadas entre si em qualquer
proposta de ensino e aprendizagem da escrita.
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concordancia verbal e nominal, regéncia, pontuacdo, acentuacdo, uso de pronomes, uso
inadequado do léxico; e até mesmo a nivel estilistico no que se refere a organizacdo dos
paragrafos, as margens, a legibilidade das letras, além de outras dificuldades especificas de
cada aluno, identificadas no momento das producdes.

Muitos desses problemas sdo consequéncia da forma como a escrita tem sido tratada
na escola. Assim, concordamos com Serafini (1992) quando afirma que a escrita ndo é
comum na escola, muitas das vezes, a escrita € relegada a segundo plano, tornando-se uma
tarefa caseira, o que ndo significa que seja proibido produzir texto em casa, contanto que haja
uma boa orientacdo em sala de aula. O texto funciona como dever de casa sem preocupacao
com o processo, sem o devido trabalho de preparacdo. Sem a mediacdo do professor, a
construcdo do texto, neste sentido, ocorre aleatoriamente. Ao professor s interessa o produto
final, a reda¢do que servira para somar no ponto “qualitativo” no final da unidade. Nao ha
uma continuidade no processo por meio da anélise e reflexdo do uso da linguagem. O texto
tem um fim em si mesmao.

A produgdo do aluno é avaliado ndo pelos acertos, e, sim, pelas habilidades e
competéncias linguisticas ndo dominadas. E feita uma limpeza, uma higienizagio do texto,
como nos diz Jesus (1995), para retirar tudo que fere a norma padréo, pois 0 que vale ndo é o
uso da lingua, mas o uso das regras gramaticais. Assim, a correcdo se da na microestrutura
textual, indicando os erros ou resolvendo os problemas como se estivesse assinando um
atestado de incompeténcia do aluno. O resultado é que os alunos ndo avangam e, quando
chegam ao final do ano, sdo submetidos ao tribunal do jari - o conselho de classe - e a
sentenca é decretada: reprovado pelo conselho por ndo saber ler nem escrever.

Em reacdo a essa concepcdo tradicional de ensino e aprendizagem os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), doravante PCNs, alicer¢ados pelos pressupostos de
Bakhtin, apontam uma nova perspectiva filoséfica de linguagem que orienta a préatica do
trabalho de producédo de texto em sala de aula. O documento propde, para o ensino de lingua,
um eixo que enfatiza o uso da linguagem escrita e outro que se volta para reflexdo sobre
lingua e linguagem. Nesse sentido, 0 texto passou a ser a unidade de ensino e 0s géneros
discursivos objeto de ensino. Ou seja, as aulas de Lingua Portuguesa devem se reportar ao
funcionamento da lingua em situacBes comunicativas reais e concretas, construidas por
sujeitos que interagem e se comunicam nas diferentes esferas das relagdes humanas.

Esse novo direcionamento para 0 ensino de Lingua Portuguesa, fundamentado na

teoria dos géneros discursivos, acrescenta ao ensino da linguagem escrita a possibilidade de se
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ensinar a produzir textos reais, evitando-se produzir géneros escolarizados®. Nessa linha, o
texto passa por varias etapas, a saber: planejamento, rascunho, producao, revisao, correcao e
reescrita. S80 etapas necessérias para um produto final com mais qualidade, embora nem
sempre recebam a devida atencdo da escola no planejamento do professor para 0 processo da
producdo textual.

Nesse universo, a producdo escrita deveria ser um processo reflexivo que, para ser
eficaz, necessita da revisdo e da reescrita para apropriacdo dos géneros discursivos. Possenti
(2008) apresenta 0 mesmo ponto de vista e reconhece a importancia dessas etapas, ao afirmar
que “[...] revisar é ir além de corrigir, porque pode significar também alterar o texto em
aspectos que nao estdo ‘errados’... Reescrever é também tornar o texto mais adequado a uma
certa finalidade, a um certo tipo de leitor, a um certo género” (POSSENTI et al., 2008, p. 6).

Esses processos devem fazer parte dos procedimentos metodoldgicos do professor
como uma atividade dialdgica e interativa que concebe a lingua como interlocucéo e o texto
como ponto de partida e de chegada para a aprendizagem da escrita. Contudo, nem todos os
professores de Lingua Portuguesa, provavelmente, contemplam a revisdo e a reescrita em sua
pratica pela dificuldade de compreender a teoria dos géneros e/ou pela falta de cursos de
formacdo continuada que possam mediar as suas atividades em sala de aula. Sobre esta

questdo, Gaffuri e Menegassi (2010), em suas reflexdes, comprovam que

[...] muitos professores ndo assumem a tarefa de revisdo textual com a
responsabilidade necesséria, efetuando revisdes confusas [...] 0 que acaba sendo
extremamente preocupante, tendo em vista que essas sdo as etapas mais importantes
no processo de produgdo, pois ndo s6 conduzem a melhoria do produto, mas fazem
com que o aluno reflita mais profundamente a respeito da sua escrita (GAFFURI;
MENEGASSI, 2010, p.1).

Essa pratica de reflexdo da escrita deve fazer parte do planejamento do professor e
das atividades complementares (ACs) para que aos poucos O processo da revisdo e da
reescrita sejam incorporados nas atividades em sala de aula. Nesse sentido, cabe a escola
promover espaco de discussdo sobre esses novos paradigmas de ensino e aprendizagem para

aprimoramento da pratica do professor.

2 0s géneros escolarizados sdo os textos criados pela escola para fins de treinamento, distantes dos textos que
circulam socialmente. 1sso ocorre com os textos do tipo narracdo, descricdo e dissertagdo e com 0s géneros
discursivos quando sdo trabalhados com a funcéo de treinamento das estruturas linguisticas, sem levar o aluno ao
dominio da producdo do género em usos reais de comunicagéo.
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A correcéo de texto constitui-se em uma dessas atividades que pouco tem contribuido
para o ensino reflexivo da escrita. Normalmente, a correcéo tem se restringido a higienizacéo
do texto do aluno, quando o professor detém a atencao para a superficie textual, sinalizando as
inadequac0es as regras da gramatica normativa. Ora esses problemas sdo apontados no texto,
ora o proprio professor se incube de fazer as alteracdes, ndo permitindo ao aluno a reflexao
sobre sua prépria producdo textual.

Com efeito, o processo de corregdo de texto caracteriza-se como uma atividade
monoldgica que ndo auxilia o0 aluno no processo de aprimoramento de sua escrita, uma vez
que o professor ndo desenvolve a postura de coprodutor do texto do aluno. Como nédo ha um
planejamento da fase intermediéria entre a revisdo e a reescrita, a orientacdo fica incompleta
e/ou inadequada, ndo contribuindo para o processo de autoria do sujeito.

Ao pensar a escrita como processo, Gongalves (2013) propde um modelo dialégico de
correcdo, denominado de lista de controle, que consiste em comentarios de natureza
interlocutiva, para além do que se acostuma anotar nas margens da folha de redacdo do
estudante. Sao sugestdes de ajustes para eventuais transgressoes. Segundo a autora, as listas
de controle auxiliam os alunos no momento da avaliacdo do texto, suprimindo as lacunas
deixadas por outros tipos de correcdo e possibilitam ao professor uma interacdo com o aluno
por meio da escrita.

Compreendemos que a lista de controle seja mais Gtil no momento da revisdo, quando
o0 professor deve apresentar para o aluno uma lista de elementos que ndo devem faltar no texto
produzido. De posse dessa lista, 0 aluno faz a revisao, entrega o texto para o professor, que,
por meio dos bilhetes orientadores, sugere os ajustes que ainda faltam para contemplar as
caracteristicas linguistico-discursivas do género trabalhado.

No entanto, € nessa etapa que surge a questdo que nos inquieta: Como a correcédo do
professor pode contribuir para o aprimoramento do texto do aluno, por meio do processo da
revisdo e da reescrita? Essa inquietacdo surge em funcdo das estratégias que muitos
professores usam para conduzir a correcdo do texto, sem permitir ao aluno a replica do seu
proprio dizer. Temos verificado que, durante a correcdo, o professor tem resolvido as
inadequac6es no lugar do aluno ou sinalizado, de forma confusa, os problemas manifestados
nas producgdes escritas. O aluno ndo é orientado para a reescrita do seu texto, por isso da a
devida importancia a correcdo do professor.

Assim sendo, apresentamos a correcdo textual-interativa, proposta por Ruiz (2013),

como mais eficaz que a lista de controle, para 0 momento da reescrita, por entendermos que
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os bilhetes orientadores produzem melhor interacéo entre o aluno e o professor, facilitam a
reescrita e contribuem para o aprimoramento do texto.

Nesse sentido, essa estratégia de correcdo, mediada pelos bilhetes orientadores,
constitui uma interlocucao efetiva da linguagem, na qual o professor se coloca, a0 mesmo
tempo, como revisor e coprodutor do discurso veiculado pelo aluno. A correcdo textua-
interativa configura-se como dialogo, no sentido bakhtiniano. E uma estratégia que toma o
texto em sua dindmica discursiva, que ndo tem por fungdo corrigir aspectos periféricos, no
nivel da estrutura gramatical e ortografica, apenas para ficar certo, e, sim, para servir de
procedimento de aprendizagem para o aprimoramento da escrita do aluno.

Acreditamos que esse tipo de correcdo contribua para desenvolver a capacidade
linguistico-discursiva® dos alunos, para isso, faz-se necessario o planejamento da fase
intermedidria entre a correcdo e a reescrita. Entregar o texto ao aluno apenas com o bilhete,
sem preceder de uma discussdo coletiva e um acompanhamento individual, ndo faz muito
efeito.

O bilhete orientador, por sua vez, deve ser bem objetivo na deteccéo, identificagdo e
localizagdo do problema encontrado no texto do aluno para que atenda as sugestdes do
professor e ainda permita que o aluno apresente reformulacGes no texto, além das que foram
sugeridas. Quando o bilhete é mal elaborado, os alunos tendem a rejeitar as sugestdes,
assumindo uma atitude de compreenséo passiva (BAKHTIN, 2011) e mantendo o texto sem
as alteracdes solicitadas.

O texto, nessa concepcdo, € um processo que nunca estd concluido e ocorre na
interatividade entre os interlocutores. Nesse sentido, os PCNs de Lingua Portuguesa (1998)
sugerem que o ensino de linguagem como atividade discursiva seja tratada sob uma
abordagem interacionista e dialdgica que parta do texto como unidade de ensino e dos géneros
textuais como objeto de ensino.

Assim, partindo do pressuposto de que todo uso da linguagem esta organizado em
géneros textuais, o ensino de lingua portuguesa deve partir de situacdes reais em oposi¢do ao
estudo de texto como reflexo do pensamento ou como instrumento de comunicagdo. Produzir

texto € interagir com a propria lingua, mobilizando ndo apenas regras gramaticais e sim

¥ Tomamos essa expressdo para referirmos as escolhas linguisticas proprias de um dado género textual. Os
mecanismos linguisticos referem-se a selegcdo vocabular, coesdo textual, tempos verbais, ortografia, pontuacéo,
acentuacdo e outros. Ja os mecanismos discursivos dizem respeito as operagdes textuais em adequagdo ao género
discursivo e ao contexto de producédo e recepcdo, os quais possibilitam a construcdo do texto. Nesta proposta,
visamos levar o aluno a escrita de um texto com qualidade no género artigo de opinido.
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conhecimentos linguisticos, enciclopédicos, textuais e interacionais. Escrever, nesse sentido, é
uma atividade complexa que deve fazer parte do curriculo da escola.

Por isso, nas Ultimas décadas, os avangos tedricos proporcionados pelos estudos
linguisticos tém apresentado a revisao e a reescrita de textos como procedimentos que devem
se tornar habitos em sala de aula. Menegassi (1998) afirma que o aluno ndo tem consciéncia
disso por culpa da propria escola, que ndo tem bem definido qual o papel da escrita em seu
curriculo e, consequentemente, ndo ha por parte do professor um conceito exato do processo
de construcdo de texto e nem a nocdo clara de revisdo como um processo recursivo, nado-
linear, que ocorre nos varios momentos da producédo, culminando com a reescrita.

Com ponto de vista semelhante, Antunes (2009) defende a necessidade de se implantar
um programa de ensino sério e consistente, que revise conceitos, altere mentalidades, supere
mitos e consensos ingénuos. Um programa em que o professor reconstrua a sua praxe
pedagdgica, transpondo para sua pratica docente os avancos que os documentos oficiais e as
propostas tém registrado e que tém sido disseminados para os professores nos cursos de
formacgéo continuada.

E nessa perspectiva que surgiu a necessidade de construcdo deste trabalho, que tem
por finalidade contribuir com a literatura linguistica, apresentando uma proposta de ensino de
producdo textual pautada no estudo sistematizado do género discursivo artigo de opinido,
juntando-se a outras propostas didaticas que concebem a lingua como uma atividade dial6gica
e a producdo de texto como um processo que envolve diversas etapas, dentre elas
planejamento, correcdo, revisao e reescrita.

As atividades de leitura e escrita serdo desenvolvidas de forma interativa, fugindo da
sequéncia linear e fragmentada: leitura, producdo de texto e ensino de gramatica. A nossa
proposta se configura em uma sequéncia de atividades que ofereca ao professor e ao aluno
condicdes reais de uso da linguagem. E, nesse sentido, concordamos com Geraldi (2011)
qguando propde que o ensino de lingua materna deve partir de atividades interacionais de
leitura, producdo de texto e analise linguistica, tendo o texto como ponto de partida e ponto de
chegada.

Para por em pratica essa nova concepcao de linguagem, é que optamos pelo artigo de
opinido como objeto de ensino da nossa proposta. Segundo Rojo (2000), trata-se de “[...] um
género de discurso em que se busca convencer o outro de uma ideia, influencia-lo,
transformar os seus valores por meio de um processo de argumentacdo a favor de uma

determinada posi¢ao assumida pelo produtor e refutagdo de possiveis opinides divergentes”
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(ROJO, 2000, p.233). Considerando o que nos diz a autora, uma proposta de trabalho com
esse género contribui, socialmente, para a construcdo de valores e para a formagdo da
capacidade discursiva do aluno, levando-o a se posicionar diante de questdes polémicas. E,
pedagogicamente, conduz ao aprendizado da leitura e da escrita bem como a analise e
reflexdo dos recursos textuais e discursivos da lingua.

Trabalhar o género artigo de opinido, em uma situacéo de aprendizagem, é pertinente,
pois possibilita ao aluno acesso as variadas fontes de informacgdo e a formar opinides que
sustentem seu ponto de vista nas diversas situacdes do cotidiano. Nessa perspectiva, 0 género
artigo de opinido, pela sua constituicdo argumentativa e pelas marcas de posicionamento do
autor, possibilita ao aluno interagir por meio de sua produgdo com outros interlocutores e néo
apenas com o professor. No entanto, ndo impede que outros géneros correlatos, com poucas
adaptacdes, sigam os procedimentos metodoldgicos sugeridos neste trabalho. A exemplo de
editorial, carta ao leitor, géneros que também circulam em jornal e revistas com a “...]
finalidade de promover a adeséo do outro para leva-lo a um determinado comportamento ou
aceitacdo de opinido, através de convencimento ou persuasao” (BARROSO, 2011, p.141)

Em resposta a questdo-problema dessa dissertacdo, a nossa proposta nasce, pois, da
necessidade de se desenvolver um trabalho de producdo textual, voltado para o
aprimoramento do texto, por meio do processo da revisdo e da reescrita, de forma
contextualizada possibilitando ao aluno a superar os problemas manifestados nos textos.

A escola, onde foi aplicada esta proposta, passa por uma realidade desconfortavel
guanto aos indicadores educacionais, apresentando baixo desempenho nas avaliaces externas
nos anos finais do ensino fundamental. Em relacdo ao IDEB, o resultado ficou abaixo da meta
projetada para as Ultimas edi¢cGes. Em relagdo aos resultados alcancados na Prova Brasil, a
unidade de ensino tem apresentado resultado abaixo do projetado, em proficiéncia em Lingua
Portuguesa, pois estd inserida no nivel 4, numa escala de 0 a 9, com média de 205,2,
inclusive, alcancando uma pontuacdo inferior a pontuacdo das outras unidades de ensino da
zona urbana, das redes de ensino estadual e municipal.

Assim, ha de se convir que esses resultados séo reflexos da proposta pedagdgica
implantada pela escola que ndo tem atendido as necessidades reais dos alunos, sobretudo no
que se refere a pratica de leitura e escrita. Esses resultados sinalizam, para equipe
pedagdgica, a necessidade de um novo paradigma de ensino que nao esteja preso ao livro

didatico nem as concepcdes antigas de ensino e aprendizagem.
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Esse &, portanto, outro motivo que nos levou a elaboracdo desta proposta de
intervencdo para o ensino de Lingua Portuguesa em sala de aula, tendo o género discursivo
artigo de opinido como objeto de ensino, para ser desenvolvida com alunos do 9° ano do
ensino fundamental desta escola, com a finalidade de apresentar a coordenacdo pedagogica
novas alternativas para o0 ensino de Lingua Portuguesa com vistas a garantir melhor
desempenho dos alunos na producéo de textos.

Esta proposta ainda sugere que as atividades em sala de aula sejam realizadas de forma
ludica, por isso partimos de uma situacdo real e propusemos o intercambio de texto entre o0s
alunos de duas turmas para proporcionar a motivacao entre eles.

Passareli (2004), além de conceber a escrita de forma processual, chama a atencéo
para a inclusdo da dimens&o ludica durante atividades de producéo textual com a finalidade de
(re)estabelecer um espaco de convivio agradavel, verdadeiramente interativo entre os agentes
da sala de aula.

As atividades de escrita pelo viés ludico contribuem para a interacdo e otimizacdo do
ensino-aprendizagem, superando a rotina em sala de aula e possibilitando a constru¢édo do
conhecimento pelos alunos. Nesse sentido, Tomaz e Sartor (2010) ressaltam que,

Ao diversificar suas aulas e propor atividades que despertem a atenc¢do dos alunos, o
professor a0 mesmo tempo estard aproximando o aluno da escola, de maneira que o
mesmo sinta prazer e motivagdo em estar no ambiente escolar. E preciso que o
professor tenha definido seus objetivos de forma clara ao planejar suas aulas,
fazendo a unido entre o ensino do conteltdo e o ludico, lembrando que deve
considerar sempre as particularidades e especificidades de seus alunos, valorizando
0s ritmos de aprendizagem de cada um (TOMAZ; SARTOR, 2010, p. 02).

Portanto, para aplicacdo desta proposta, planejamos um conjunto de sequéncia de
atividades com o género textual artigo de opinido que teve como referéncia o procedimento de
sequéncia didatica proposto por Dolz e Schneuwly (2004). Segundo esses autores, “[...] uma
sequéncia didatica é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Assim, o objetivo principal desta proposta € desenvolver habilidades que levem o
aluno a revisdo e reescrita de texto, mediada pelos bilhetes orientadores, a partir do género
discursivo artigo de opiniéo.

A esse objetivo mais amplo seguem outros de dimensdo mais especifica. A saber:
propiciar reflexdes acerca de temas polémicos do seu contexto social para escrita de artigos de

opinido; identificar as caracteristicas e os aspectos linguistico-discursivos especificos do
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género em estudo; produzir textos escritos no género artigo de opinido; revisar e reescrever 0s
textos em seu processo de constituicdo de forma que produzam sentidos correspondentes aos
contextos de producdo e recepcao.

Portanto, para o desenvolvimento desse trabalho, dividimos esta dissertacdo em cinco
secdes. A primeira secdo constitui a introdugdo. Na segunda se¢édo sdo discutidos dois pontos
relevantes: o primeiro apresenta uma abordagem sobre a producdo textual e o género
discursivo no ensino de Lingua Portuguesa; o segundo ponto discute os conceitos de
interacdo, dialogismo e género do discurso a partir da teoria do Circulo de Bakhtin para
entender melhor a relacdo dialogica da linguagem como prética social. Na terceira secéo,
apresentamos um estudo mais especifico sobre o texto escrito como processo, discutindo as
etapas da escrita. Estabelecemos também a diferenca existente entre o ensino tradicional de
gramatica e a analise linguistica e, por fim, tratamos das operacdes linguistico-discursivas
utilizadas pelos aprendizes no aprimoramento dos textos. A quarta discorre sobre a proposta
de intervencdo em textos escritos no género artigo de opinido, constituida de objetivos,
contetdos, metodologia utilizada, processo de avaliacdo, a descricdo da sequéncia de
atividades, bem como os recursos utilizados e os instrumentos de avaliacdo. Na quinta secéo,
tratamos da andlise e discussdo dos resultados alcancados. Seguem as Consideracdes Finais
nas quais apontamos os resultados obtidos; as Referéncias; os Apéndices e 0S Anexos.
Acreditamos, portanto, que os resultados dessa dissertacdo venham contribuir com mais uma

proposta para o ensino reflexivo de Lingua Portuguesa.
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2 PRODUCAO TEXTUAL E GENERO DISCURSIVO NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Se ndo existissem 0s géneros do discurso e se ndo os dominassemos, se tivéssemos
que criad-los pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos que construir cada
um de nossos enunciados, a comunicagdo verbal seria quase impossivel (BAKHTIN,
2011, p. 302).

Muito se tem investigado sobre o ensino e aprendizagem de producdo textual.
Diversos autores tém apresentado significativas contribuicbes que auxiliam o aluno no
processo da escrita e da reescrita de textos. Como as concepgOes e teorias sdo as mais
diversas, fez-se necessario um recorte epistemoldgico e, assim, embasamos este trabalho nos
paradigmas das teorias Sociointeracionista e da Linguistica Textual. O que subjaz a escolha
dessas abordagens € o reconhecimento de que, em seus pressupostos tedricos, o texto é
tomado como unidade de ensino e o género textual como objeto de aprendizagem nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Esta secdo subdivide-se em duas. Na subsecdo 2.1, tratamos de consideracgdes sobre a
teoria de Bakhtin para abordar os aspectos sociais da (re)escrita. Para isso ndo poderiamos
deixar de refletir sobre interacdo, dialogismo, género discursivo, bem como o artigo de
opinido que se constitui como o género discursivo, objeto deste trabalho.

Na subsec¢do 2.2, as discussdes sdo voltadas para a vertente da Linguistica Textual, nas
quais apresentamos reflexdes sobre o texto escrito e uma abordagem mais ampla sobre a
producdo textual e suas etapas. Em seguida, enfocamos a contribuicdo da analise linguistica
para 0 processo de revisdo e reescrita, seguida de uma abordagem sobre as principais
operacdes linguistico-discursivas possiveis de serem encontradas nas reformulacbes dos

textos escritos pelos alunos.

2.1 INTERACAO E RELACOES DIALOGICAS NO TEXTO ESCRITO

O pensamento filosofico-linguistico dominante, no inicio do século XX, considerava a
lingua como uma estrutura abstrata (idealismo abstrato) ou como cria¢do individual
(subjetivismo idealista).

A primeira vertente, denominada objetivismo abstrato, defende como nlcleo da
realidade linguistica o dominio da estrutura sobre o sujeito. A lingua, nessa perspectiva, se

constitui num sistema linguistico estavel, imutavel, objetivo e homogéneo, composto de sinais
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ou cadigos, que servem para estabelecer a comunicacdo entre os sujeitos. Dessa forma, a
lingua como um sistema pronto e acabado nao sofre modificacGes dos usuarios e do contexto
social, historico e ideoldgico e, por isso, acreditava-se que os estudos linguisticos ndo sofriam
influéncia dos elementos extralinguisticos. Assim sendo, a lingua € constituida de um
conjunto de signos bem organizados, os quais s6 adquirem valor quando postos em relacédo
com o todo. Nessa visdo, 0s signos sdo arbitrarios e constituidos de duas faces: um
significante, que corresponde a imagem acustica, e um significado, responsavel pela producéo
de sentido da palavra. S&o elementos interdependentes, pois um ndo existe sem a presenca do
outro.

O professor que segue esse pensamento filosofico-linguistico ndo oportuniza o aluno a
refletir sobre o seu proprio dizer. O texto torna-se reflexo dos contetdos estudados nas aulas
de lingua portuguesa, por isso o professor cobra do aluno um texto escrito, na linguagem
padrdo, de acordo com as expectativas da escola. O texto, nesse contexto, € um instrumento
usado para medir 0 que se ensina e 0 que se aprende. A producdo escrita do aluno constitui
um produto acabado e as atividades de revisao e reescrita ndo fazem parte do processo, pois 0
professor acredita que, na construcdo do texto, o aluno j& tem a sua disposi¢do um sistema de
signos pronto e imutavel que possibilita ao locutor escrever seu texto, fundamentado nas
regras gramaticais e nos modelos de textos estudados. Essa vertente linguistica ndo observa o
contexto de producdo e recepcao na producdo de enunciados.

J& para a corrente do subjetivismo idealista, a linguagem se caracteriza como reflexo
daquilo que existe na mente humana; um mero instrumento através do qual se traduz a
realidade. De acordo com essa corrente linguistica, s6 € capaz de produzir um bom texto o
aluno que se expresse corretamente, demonstrando organizacdo do pensamento. Nesse
sentido, individuo, senhor do seu discurso, ndo recebe influéncia do meio social, por isso 0s
enunciados sdo atos monoldgicos que nascem do interior para o exterior do sujeito. Aqueles
que defendiam essa corrente de linguagem acreditavam que o individuo era capaz de criar um
namero ilimitado de expressdes linguisticas, de forma autbnoma, que se materializam nos atos
de fala individual. Sob esse ponto de vista, a lingua estaria desvinculada de qualquer acao
efetiva, realizada no interior dos eventos reais. O que significa dizer que o subjetivismo
idealista exclui da enunciacdo os fatores sociais e interacionais da linguagem e ndo concebe
gue 0 nosso discurso se da em situacOes efetivas de comunicacao.

Ao tomar como base a idéia de que a linguagem apresenta as estruturas prontas na

mente dos falantes, os alunos acomodam-se a modelos pré-definidos pelo professor no
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momento da producéo de texto. No trabalho desenvolvido junto aos alunos de uma turma do
9° ano do Colégio Centro Educacional Sao José, em Santa Barbara, os alunos tiveram muitas
dificuldades em produzir os textos, sem que o professor apresentasse um esquema que
servisse de modelo. Resistimos a esse tipo de provocacdo dos alunos, preparando cada um
deles para o trabalho de autoria, criando seus proprios esquemas de acordo com seus proprios
estilos. Entretanto, na Ultima versdo do artigo de opinido, constatamos que alguns textos
apresentaram estruturas parecidas como se houvéssemos estabelecido um esquema a ser
seguido por toda turma.

Essa atitude dos alunos nos levou a refletir sobre as dificuldades dos estudantes a
cerca da autonomia que cada escritor deve possuir no processo da escrita, diferente do que
postulam as correntes do subjetivismo idealista e o idealismo abstrato.

Em contraposicdo a essas vertentes, Bakhtin e seu Circulo (2009) postulam que a
lingua se constitui em um processo essencialmente dialdégico que se manifesta através da
interacdo verbal entre os interlocutores. A linguagem humana, compreendida a partir de sua
natureza socio-historica, somente se efetiva por meio de género discursivo, quer se tenha ou
ndo consciéncia disso e, para atingir 0s seus propositos comunicativos, o falante/ouvinte tem,
a sua disposicdo, multiplas possibilidades de interacdo linguistica em formas mais ou menos
estruturadas e convencionadas sécio-historicamente. Nesse sentido, a lingua ndo se reduz a
um sistema linguistico fechado, regido por um conjunto de regras de carater normativo e,
muito menos, por uma criacéo individual que existe no psiquismo do falante, desconectada do
convivio social.

Embora reconhecam a importancia da lingua, enquanto sistema, na producdo dos
enunciados, as discussdes de Bakhtin e seu Circulo (2011) nos ensinam que 0S Signos
linguisticos sdo criados e interpretados no interior das relacbes sociais e entre seres
socialmente organizados, por isso ndo podem ser concebidos como resultantes de processos
apenas fisioldgicos e psicoldgicos de um individuo isolado ou formado apenas por um sistema
formal abstrato (FARACO, 2009).

Os signos, nessa perspectiva, emergem e significam no interior das relagdes sociais,
mediando o dizer dos individuos. A nossa relagdo com o mundo s6 ocorre mediada pelos
signos, 0s quais estdo sempre atravessados por valores, expressando uma posicao ideoldgica
de alguém para o outro. S&o 0s signos que se materializam e concretizam a criacdo ideologica
dos sujeitos. Por esse motivo, os signos adquirem significados provisorios para se adequarem

ao contexto sdcio-historico-cultural em situagdes reais de uso.



27

Assim, Bakhtin (2011) postula que toda atividade de estudo de linguagem deve estar
voltada para a pratica social do individuo, tendo em vista que “[...] a lingua efetua-se em
forma de enunciados (orais ou escritos) concretos e unicos” (BAKHTIN, 2011, p.261) e néo
através de signos fixos e imutaveis. Para 0 autor, os sujeitos em processo de comunicacao
estdo sempre em movimento, interagindo com o outro, partilhando, modificando,
acrescentando, substituindo informagdes. E esse processo de interacdo que possibilita o
didlogo entre os usuarios da lingua.

Ao tratar a linguagem em sua natureza dialdgica, a lingua passa a ser vista como um
organismo vivo, compreendida a partir de sua natureza socio-histérica, e serve de interacdo e
identidade para os sujeitos que a utilizam. Assim, a lingua é uma atividade verbal que sé
existe se colocada em pratica por dois ou mais individuos socialmente organizados,

produzindo enunciados concretos, como atesta 0 Circulo de Bakhtin (2009) ao afirmar que

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enunciacfes. A interagdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p.127,
grifos dos autores).

Nesse viés, a linguagem é vista como produto da interacdo social que se manifesta na
relacdo dialogica entre os interlocutores, responsaveis pela producdo dos enunciados. A
participacdo ativa dos sujeitos no processo da comunicacdo verbal torna a linguagem um
acontecimento social que se desenvolve na relagcdo entre o0 eu e o outro. Os interlocutores
desempenham papéis importantes no processo de comunicagdo e vao além de uma troca de
palavras. E interagindo que um influencia o comportamento do outro. Sem essa interacéo, 0s
seres humanos se afastam, ndo compreendem o interlocutor e muito menos poderdo mediar o
diadlogo em busca da producdo de sentido.

Assim, ao abordar o carater social da linguagem, Bakhtin (2009) postula que a prética
da lingua efetua-se através da (inter)acdo dos interlocutores, nas diferentes esferas da
atividade humana, manifestando-se em forma de enunciados.

A producdo do artigo de opinido, corpus desta proposta, constitui um exemplo de
enunciado que resultou da interacdo entre os interlocutores e o contexto. A troca de
informagdo, entre professor e aluno e dos alunos entre si, além dos textos pesquisados,

possibilitou ao aluno a construgdo do seu préprio texto. A troca de informagdes continuou
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durante a revisdo e a reescrita por meio dos bilhetes orientadores e na interacdo face a face.
Esse processo de refazer o texto para melhor comunicar o seu ponto de vista ao outro levou o
aluno a substituir, acrescentar, deslocar, retirar informac6es para adequar o seu discurso a
situacdo de producdo e recepcao. Assim, 0s signos linguisticos ganharam significados de
acordo com o contexto. Os alunos compreenderam que 0s signos linguisticos ndo tém forma
fixa e sentido Unico; ao contrario, os significados dos signos emergem de acordo com o
contexto em que estdo inseridos. Por esse motivo, o texto ndo deve partir de um esquema pre-
definido pelo professor, e sim, do planejamento construido pelo proprio autor para producgéo
de seus enunciados.

Enunciado, aqui, nos dizeres bakhtinianos, é entendido como a manifestagdo concreta
da linguagem em situacdo de interlocucdo. Como ja foi dito, cada enunciado é Unico e
irrepetivel, pois, nunca se reproduz um discurso da mesma forma como fora proferido
inicialmente. Um enunciado é sempre um acontecimento que esta relacionado a uma situagédo
de producdo, a um determinado momento histérico e a um lugar, pois, cada vez que um
enunciado € repetido, ganha novo sentido por estar inserido em um novo contexto.

Assim, a linguagem passa a ser entendida como uma atividade cognitiva social que
varia para se adequar as situacfes de uso, pois, segundo os postulados de Bakhtin (2011), a
linguagem esta disposta numa cadeia comunicativa ininterrupta. Em situacdo de uso
linguistico, temos a nossa disposicdo uma série de manifestacfes discursivas compostas de
enunciados que estabelecem uma relacdo dial6gica entre si. Na verdade, os enunciados sao
respostas ao que, anteriormente, foi dito por alguém e que, a0 mesmo tempo, suscita novas
respostas. Entendemos que essa relacdo dialdgica também se faz presente em sala de aula.

Ao ter a ideia de que a enunciacdo é um evento Unico e irrepetivel, isso ndo quer dizer
que os usuarios da lingua possuam a génese do seu discurso, pelo contrario, 0S nNOssos
enunciados, conforme os postulados de Bakhtin (2011), constituem-se sempre réplicas de
discursos alheios, impregnados de outras vozes e que também serdo utilizados por outro
alguém, formando uma cadeia de comunicacdo verbal. Essa relacdo dialdgica foi identificada
no texto escrito produzido pelos alunos. As dltimas versfes resultaram das leituras, dos
debates em sala de aula, das contribui¢des do professor por meio dos bilhetes orientadores. Os
comentarios do professor, sinalizando os acertos e as inadequagdes do texto possibilitaram
outras reescritas. Assim, o texto escrito pelo aluno ndo constituiu um discurso exclusivamente

seu. Outras vozes contribuiram para versao “final”.
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Assim, 0 nosso discurso é produzido na interlocucédo e interacdo com o outro, logo a
linguagem possui uma natureza dialdgica e sO existe a partir do contato mantido entre os
homens. Nesse sentido, a constru¢do do texto escrito ndo se constitui “[...] no trabalho de um
artesdo [o professor], mas no trabalho social e historico seu e dos outros e € para 0s outros e
com os outros que ela se constitui” (GERALDI, 2013, p. 6).

Os enunciados se constituem na unidade basica da lingua e se manifestam na
interlocugdo entre um enunciador e um enunciatario, em busca da producdo de sentido, por
isso ninguém cria um enunciado para que ndo seja respondido. Esse fendmeno € inerente a
natureza dialogica da linguagem presente em qualquer pratica de interacdo verbal. Quando
Bakhtin (2009) propde a analise da linguagem a partir de uma enunciacao dialégica, ele passa
a atribuir a lingua um carater inerentemente social e interativo, o que possibilita ao professor
de Lingua Portuguesa tratar a revisao e reescrita como atividade, como processo e ndo mais
como sistema, como produto acabado.

No entanto, sabemos que apenas o professor ter consciéncia de que a escrita se da em
processo nao garante a formagdo de um escritor proficiente. Outras variaveis colaboram para
o resultado positivo durante o processo, além do planejamento do professor, do ambiente de
aprendizagem oferecido pela escola, o aluno também deve dar sua contribuicdo cumprindo
com as atividades estabelecidas em cada etapa. Envolver todos os aprendizes, geralmente,
constitui uma das dificuldades encontradas, tendo em vista que h& alunos que néo
demonstram compromisso com 0S prazos e ndo compreendem a reviséo e a reescrita como
uma atividade necessaria para o aprimoramento do texto. Dessa forma, ndo ddo a devida
atencdo ao processo de reescrita. 1sso ndo quer dizer que o professor deve desistir desses
alunos. Leva-los a participar das atividades é muito mais uma acéo de conquista que uma agao
de punicéo.

Nesse ambito, é importante a socializacdo das produgdes entre os alunos e as turmas
para que o texto de um sirva de motivacdo para 0 outro que ainda ndo se envolveu com o
processo da revisao e da reescrita.

Essa concepcdo de escrita nos remete a outra dimensdo da linguagem, segundo 0s
preceitos bakhtinianos, a relacdo dialdgica. A partir dessa dimensdo, observamos que, em um
primeiro momento, durante o processo da producdo textual, antes de chegar a versdo

definitiva, o autor trava inimeros dialogos com sua propria consciéncia, efetuando operacoes
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linguisticas* de acréscimo, substituicéo, supresséo e/ou deslocamento, com vistas a encontrar
uma versao mais adequada para seu texto, em fungdo dos propoésitos pré-estabelecidos.

E a escrita se (re)fazendo através do sujeito-autor, aquele que apresenta, durante a
escrita, uma multiplicacdo de papéis: o que |&, 0 que comenta, 0 que Se autocensura, 0 que
revisa e 0 que reescreve (FIAD, 2009). Assim, o sujeito-autor, ao se distanciar do texto e
retoma-lo como leitor critico da sua producdo, ele [o autor] demonstra consciéncia de que a
escrita € uma atividade processual e que ndo ocorre de forma isolada, estd sempre voltada
para um interlocutor que, em primeira instancia, € representado pelo proprio autor.

Nessa perspectiva, nos dizeres bakhtinianos, o enunciado concreto nasce, vive no
processo da interacdo social entre os participantes da enunciacdo. Portanto, toda palavra é
sempre dirigida para outro social; dito doutro modo, todo texto para tornar-se enunciado,
precisa deter um autor e um ouvinte ativo que respondera ao outro, surgindo novas respostas,
numa cadeia continua de comunicacdo e de construcao de sentidos. Diante dessa observacao,
conforme orientacdo bakhtiniana, Sobral (2009) ressalta que o enunciado ndo equivale a frase,
nem a sequéncia de frases e ndo se reduz a materialidade do texto. A autora explica que a
frase se caracteriza como uma unidade do sistema linguistico que pode significar muitas
coisas e ditas por qualquer pessoa, enquanto o enunciado € uma unidade do sistema de uso da
lingua e que o sentido a ser construido depende de seu autor, daquele a quem ele se dirige, do
lugar e do momento a ser proferido e do querer dizer do autor (SOBRAL, 2009). Dessa forma,
0 enunciado é visto como a unidade da interagdo ou uma unidade discursiva mediante a qual o
interlocutor busca realizar um dado projeto enunciativo, determinado pelo contexto socio-
historico e ideoldgico onde esta inserido.

Podemos exemplificar o enunciado concreto com a producdo de texto em sala de aula.
Neste contexto, os sujeitos produzem linguagem e se constituem a partir dela, pois a lingua
ndo lhes é dada de forma pronta. Pelo contrario, os alunos-sujeitos do processo fazem uso da
lingua para interagir com o outro e com a producdo do outro para construir o seu préprio
discurso. Néo existe um modelo a ser seguido, pois o discurso é produzido na interlocucgéo
com o outro. O contexto social, historico e ideoldgico € quem define, seleciona, interfere,

controla o querer dizer do autor. E é a partir do contexto e do conhecimento de mundo que o

* As operacdes linguisticas, no ambito desta proposta, consistem nas acdes que o aluno-autor realiza no processo
da revisdo e reescrita do texto escrito. Sistematizadas por Fabre (1986 apud MENEGASSI 1998), essas
operagdes sdo de quatro tipos: supressdo, substituicdo, deslocamento e acréscimo. Em 2.5.7, estdo analisadas
essas operacdes.
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sentido é construido. Assim, os artigos produzidos representam as particularidades de cada
sujeito, sdo discursos unicos, irrepetiveis. Os textos produzidos sdo mais que uma
aglomeracdo de frases, eles se constituem no projeto enunciativo de cada aluno. Neste
sentido, sdo enunciados concretos; sdo discursos reais, destinados a receptores reais; sdo
unidades discursivas carregadas das intencdes de seus autores.

Pensando nisso, Sobral (2009) observa que a interacdo é constitutiva do processo
continuo de criacdo de sentido para os enunciados. O locutor, quando dirige sua fala a
alguém, estd sempre em busca de uma resposta, ainda que seja o siléncio, que também é uma
forma de enunciagdo. Essa resposta nem sempre € precedida de uma pergunta concreta. No
sentido de réplica, essa resposta pode fazer referéncia tanto ao que foi dito como ao que ainda
se tem a dizer. Essa relacdo dialdgica entre os discursos faz-nos compreender que a interagdo
vai além do contato direto com o interlocutor. O que torna a conversa entre duas pessoas uma
atividade interacional sdo as relacGes de sentido que se estabelecem durante o dialogo. A
relacdo dialdgica, neste caso, esta voltada para os enunciados proferidos que se constituem em
um evento irrepetivel que faz parte de uma estrutura socioideolégica.

Contudo, a interacdo verbal ndo se restringe ao contato face a face entre 0s
interlocutores, mas também nas diferentes relagdes estabelecidas entre 0s sujeitos no convivio
social. Todos os campos de atividade humana estdo ligados pela linguagem em tempo e
lugares diferentes. Desse modo, a nossa comunica¢do com as pessoas e com o mundo s é
possivel devido as diversas linguagens que o homem disp@e para se comunicar com o outro. E
pela linguagem que nos constituimos como sujeitos ativos e sentimos a necessidade de
compreender e ser compreendido nas nossas relagdes sociais e nos organizamos enquanto
grupo social. Entdo, quando um discurso lembra outro discurso, ha relac@es dialégicas.

Leite (2014) afirma que, por mais que a lingua seja um reflexo do nosso meio social,
ela esta sempre ligada a um tempo, a um espaco e a posi¢do dos sujeitos. Sempre que nos
comunicamos, levamos em conta as condi¢bes de producdo dos enunciados e 0S
interlocutores. Nesse sentido, o autor argumenta que a interacdo tem um sentido mais amplo e
ndo se restringe ao aqui e agora. Ela existe entre sujeitos presentes em uma enunciacdo
circunstancial e também entre sujeitos que estdo distantes no tempo e no espago, mas que
dialogam por meio de enunciados que possuam de algum modo convergéncia de sentido, a
exemplo do discurso citado.

Nesta perspectiva, a producdo de texto em contexto de ensino tambem se enquadra

nessas duas dimensdes. Quando o aluno esta escrevendo seus textos, ele interage com o
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professor diretamente, buscando orientacfes para compreensdo do enunciado da tarefa, no
momento da construcdo do texto e até mesmo no momento da revisdo e da reescrita. Por outro
lado, o professor também esta sempre em busca desse dialogo com o aluno no momento em
que ele [professor] elabora os bilhetes orientadores estabelecendo a interlocucdo direta com o
aluno. No entanto, quando abordamos o texto escrito pelo prisma da escrita como processo
em constituicdo, a interagdo também ocorre indiretamente, por meio das leituras que
fundamentam o nosso discurso. E o outro fazendo-se presente no nosso discurso mesmo
distante no tempo e/ou no espaco.

Dessa forma, o processo de construcdo de texto ndo se configura como uma tarefa
abstrata e vai ao encontro do pensamento filosofico de Bakhtin (2011), que defende o uso da
lingua, em situacdes concretas, onde o signo linguistico se adeque ao contexto sem que esteja
preso a um formato linguistico. Por isso, uma das caracteristicas proprias da linguagem
constitui-se em responder a didlogos anteriores e presentes e deixar espacos para outros
dizeres.

Nesse contexto, professor e alunos se constituem como interlocutores ativos e buscam,
por meio de suas escritas, dialogar com diferentes vozes ideoldgicas explicitas ou implicitas
qgue se cruzam durante o processo de revisdo e reescrita de textos pelos alunos; e pelo
professor, durante as mediacgdes, as corre¢fes dos textos a partir dos bilhetes orientadores.
Essas marcas ideoldgicas, proprias da linguagem, estdo vinculadas as producgdes de sentido
que estabelecemos, a todo o momento, durante a construcdo do texto. Esse fendémeno
linguistico-discursivo que se evidencia pela interacdo entre os dizeres do ato enunciativo € o
que Bakhtin (2009) chama de dialogismo.

Em Bakhtin (2009) esse termo tem o significado ampliado, por isso devemos ter
cuidado para ndo confundir didlogo com dialogismo. A partir da releitura desse autor,
Menegassi (2008) explica que o dialogismo “[...] ¢ a capacidade que participantes de uma
situacdo comunicativa t€ém de responder aos discursos manifestados” (MENEGASSI, 2008, p.
135). Sendo assim, enquanto o dialogo se configura pela situacdo da interlocucdo com a troca
de turnos, o dialogismo ndo requer estrutura alguma, pois se trata do pressuposto da
linguagem que diz respeito ao didlogo entre as ideias, opinides, representacdo do mundo. Ou
seja, o dialogismo designa a condicao essencial de o proprio sujeito interagir com o outro; ja 0
dialogo € um fenémeno textual, um procedimento discursivo que engloba o dialogismo.

Em se tratando da natureza social da linguagem, Menegassi (2008) concebe o dialogo

além da comunicacdo entre duas pessoas ou de uma forma composicional do discurso.
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Dialogo, aqui, é compreendido como produto da interagdo humana, constituido das relacdes
dos interlocutores com o contexto imediato e do cruzamento entre os discursos ja existentes.

Isso significa que nenhum sujeito detém um discurso adamico, j& que o encontro entre
os discursos é inevitavel para construcdo de sentido dos enunciados e é desse encontro que
construimos nosso discurso para responder a alguma coisa, refutar, confirmar, antecipar
respostas, procurar apoio em defesa do nosso ponto de vista (BAKHTIN, 2009). De forma
geral, essa resposta a outros discursos constitui o dialogismo da linguagem.

Compreendemos que essa concepcdo de didlogo na perspectiva bakhtiniana ajuda o
professor de Lingua Portuguesa a entender que as atividades de producéo de texto ndo devem
ocorrer de forma isolada. E na interlocugdo com o outro que produzimos conhecimentos. Na
unidade de ensino onde aplicamos a proposta, verificamos a necessidade de a escola
desenvolver com seu quadro de professores uma proposta de escrita que trate o texto como
processo, possibilitando ao aluno o dialogo entre as disciplinas e com 0s conhecimentos
adquiridos em séries anteriores. Nesse sentido, defendemos o mesmo ponto de vista da
coordenacdo pedagbgica que prop6s o ensino e aprendizagem da escrita a partir dos géneros
textuais. No entanto, durante as ACs, nos depoimentos, observamos muitas improvisagdes na
pratica dos professores da area de Linguagem e suas tecnologias, contradizendo o que a
escola havia proposto. Em funcdo dessa pratica monoldgica do texto escrito, os alunos
apresentaram dificuldades em acompanhar o processo da escrita do artigo de opinido e
confessaram que, em algumas séries, a Unica pratica de producdo de texto se dava no
momento da prova.

Nessa perspectiva, aumentou a nossa responsabilidade em nos aproximar mais dos
alunos, mediando passo a passo a producdo do artigo de opinido, para que eles se dessem
conta de que a linguagem se constréi nas relagdes entre sujeitos, e que a resposta ao discurso
do outro ocorre no momento em que o locutor e interlocutor dialogam e um compreende o
discurso do outro. Assim, os bilhetes orientadores constituiram-se em enunciados passiveis de
respostas. Ao compreender as sugestdes do professor, 0 aluno assume uma atitude responsiva
efetuando a revisao para proceder as alteracfes necessarias de forma que a nova verséo de seu
texto produza o efeito de sentido esperado. Nesse viés, o dialogo entre professor-texto-aluno
se constituiu numa das formas mais importante de interacdo verbal, pois o didlogo
estabelecido com o discurso do outro leva o aluno a construir sua propria autoria a cada texto

reescrito.
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Essas consideracOes, além de nos dar a ideia de que a linguagem estd assentada na
relagdo entre um “eu” e um “outro”, chama-nos atencdo para o fato de que nossos discursos
formam uma cadeia de enunciados, pois esta sempre numa relacdo dialogica continua. Em
sentido mais amplo, o dialogismo faz referéncia a linguagem e aos individuos, caso
entendamos que a pratica social e interativa da linguagem € inerente ao ser humano. Ao fazer
essa afirmacdo, queremos reconhecer que o individuo vai se constituindo como sujeito, a
medida que vai se apoderando dos discursos alheios, pois a linguagem nédo serve apenas para
expressdo do pensamento e comunicacdo de uma informacdo ao outro. E por meio da
linguagem que o individuo se constitui como um ser social que, em interacdo com o outro, da
sentido a suas praticas, tornando-se um ser ativo, capaz de modificar o mundo, modificar-se e
contribuir para a modificagéo do outro.

Mas, ndo podemos deixar de evidenciar que 0s nossos discursos sempre estdo
direcionados a alguém e nem sempre esse alguém € a pessoa fisica. Bakhtin (2011) propde
que aquele que recebe o enunciado do locutor tenha a denominagdo de o “outro” ou
“interlocutor”, pois € responsdvel em receber um processo tanto interpessoal quanto
intrapessoal e conseguiré responder ativamente ao locutor.

O outro, para o autor, pode ser interno, representado pela consciéncia do locutor, ou
externo quando representado pelos interlocutores pertencentes ao contexto social do
individuo.

Aqui tomaremos o0s termos outro e interlocutor como sindénimos. Assim,
Bakhtin/VVolochinov (2009) estabelecem trés tipos de interlocutores externos no processo da
construcdo do texto. O primeiro diz respeito ao interlocutor real, palpavel, aquele que
influencia diretamente o locutor, fazendo-se presente no momento da interacéo, a exemplo do
professor, em contexto de sala de aula. Nesse sentido, o professor passa a ter o papel de
mediador da aprendizagem, colocando-se presente, no momento da enunciacdo, para auxiliar
0 aluno no momento da revisdo, tornando-se coautor quando sinaliza 0s avangos e o que pode
ser melhorado no texto do aprendiz. Por outro lado, tem-se a possibilidade do locutor ser o
primeiro interlocutor real de si mesmo no momento em que a interagdo ocorre entre o
produtor e sua consciéncia.

O segundo locutor é o ideal/virtual, caracteriza-se pela auséncia do contato direto com
o interlocutor, embora o escrevente saiba que pertence ao mesmo contexto social. O aluno
tem consciéncia de que, mesmo ndo estando face a face com o interlocutor, o seu texto sera

avaliado segundo regras estabelecidas pelo locutor virtual. Por exemplo, quando o professor
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negocia com os alunos que no final de uma sequéncia de atividades de producédo textual, o
melhor texto serd publicado no blog da escola, o interlocutor virtual passa a ser o grupo de
coordenacdo e o professor que fardo a avaliagdo do texto final. Assim, 0s estudantes passam a
escrever com vistas a cumprir com os critérios estabelecidos e agradar a instituicéo.

O terceiro tipo de interlocutor ¢ o “supraindividual/superior”, que se refere a um
conjunto ideoldgico, um grupo social a que o produtor pertence ou pretende pertencer. O
representante oficial desse grupo define as regras e padrfes que sdo seguidas pelo escritor no
momento da construcdo do texto. Em contexto de sala de aula, a escola se impde como o
interlocutor superior quando impde seus padrdes e cobra que os alunos os sigam. Os alunos,
quando produzem seus textos, no contexto de sala de aula, ja ficam atentos a escrever em
nivel de linguagem que atendam aos padrfes cobrados pela escola.

Nessa vertente, os participantes dessa interacdo se constituem sujeitos participativos
que agem sempre e respondem pelos seus atos e, a0 mesmo tempo, esperam de seu
interlocutor uma resposta. Trata-se, assim, conforme Sobral (2009), de um sujeito que deixa
uma assinatura em seu ato e por isso responsabiliza-se pelo que faz e pela coletividade do que
faz parte. Bakhtin (2009) pensa a linguagem como producdo de sentido em meio as praticas
sociais e, nesse processo, o0 sujeito é pensado em termos de uma interacdao constitutiva com a
sociedade. Da mesma forma que o sujeito precisa da sociedade para existir, uma sociedade
sem sujeito ndo se constitui. Os discursos proferidos, em certo contexto social, refletem e
refratam relacdes sociais dos sujeitos em suas praticas comunicativas.

Ao tratar da natureza dialdgica no texto escrito, adotamos 0 mesmo ponto de vista de
Menegassi e Ohusci (2007), segundo o0s quais a escrita como pratica social abrange trés eixos:
leitura, producdo de texto e analise linguistica. Nesse sentido, os autores acreditam que ndo ha
como trabalhar com producdo textual sem se trabalhar com as demais praticas empregadas no
ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Assim os mesmos autores, fundamentados em Bakhtin (2009), explicam que a
aprendizagem da escrita passa por um processo de monologizacdo da consciéncia que ocorre
quando o contetdo interior muda de aspecto para apropriar-se ao material exterior. Em outras
palavras, a exteriorizagdo de um discurso é que organiza a atividade mental do individuo,
tendo em vista que a forma de expressdo é determinada pelo contexto social onde o locutor
convive. Por esse motivo, a linguagem ndo pode ser tratada como simples expressdo do
pensamento interior, pois nem sempre expressamos 0 que estamos pensando e utilizamos a

linguagem muitas vezes em fungcdo do outro, do social. Assim, a apreensdo de um
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conhecimento ndo se da de imediato, é necessario um tempo para se internalizar as palavras
alheias para depois se tornarem suas.

Podemos exemplificar essa situacdo, pensando nas atividades de producéo textual em
contexto escolar. Quando o professor adota uma proposta de ensino e aprendizagem a partir
de um género discursivo, € preciso passar por diversas etapas para chegar a um produto final
com qualidade. A proposta de ensino deve partir de uma situagéo real que motive o aluno a
propostar o material voltado para discussdo do conteido tematico do género em estudo.

As leituras prévias e os debates em sala de aula sdo discursos alheios que o aluno
precisa para organizar em suas atividades mentais sobre o tema. No entanto, é preciso que
haja um espaco temporal que possibilite ao estudante a internalizacdo das palavras do outro.
Apo6s um estagio de amadurecimento, o aluno sera capaz de produzir seu préprio texto,
fazendo uso de suas proprias palavras. O texto produzido de imediato ou em apenas uma aula
ndo garante ao aprendiz a apropriacdo das palavras do outro, pois ndo hd um distanciamento
entre as atividades prévias e a producdo de texto. O aluno apenas repete o discurso do
professor ou fragmentos dos textos lidos.

Sobral (2009), discutindo a relagdo entre o individual e o social na construcdo do
discurso, afirma que, para ser compreendido pelo outro, o sujeito tem de fazé-lo de maneira
qgue leve em conta esse outro. Essa relagdo envolve todo um conjunto de fatores que
extrapolam o simples ato de querer dizer. Nesse sentido, 0 outro ndo se restringe apenas ao
interlocutor, pessoa fisica, mas a todos os elementos do contexto verbal e extraverbal que
definem as condi¢des de producdo do discurso. Sobre esses elementos, Figueiredo (2005, p.

12) esclarece:

O outro é tudo o que circunda o eu: 0 meio social em que vive, a histéria do
individuo e a histéria de seu meio, os textos com os quais este individuo ja teve
contato, as varias vozes trazidas por esses textos, 0s textos com os quais ele ainda
tera contato. Ao mesmo tempo este outro é constitutivo do eu, pois, segundo essa
perspectiva, somos resultado desse confronto entre nossa individualidade, o meio
social em que nos inserimos e a histéria (FIGUEREIDO, 2005, p. 12).

No desenvolvimento das atividades de revisdo e reescrita de texto, o professor e 0
aluno vivenciam essas relagfes sociais, constituindo-se como sujeitos que agem em busca da
resposta do outro. O processo da producdo textual ja evidencia essa relagdo dialogica entre
varios enunciados presentes no contexto social dos interlocutores. O texto final do aluno,
nesse sentido, é o produto do contato mantido entre as varias vozes dos textos discutidos, nas

atividades que antecedem a construcdo do texto e na mediagdo do professor. Assim, durante
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todo processo de producdo textual, aluno e professor poderdo refletir, enquanto sujeito
participativo, sobre sua pratica da escrita.

Nesse aspecto, verificamos a presenca do dialogismo no texto escrito, pois o discurso
do aluno, em sua producdo textual, € uma resposta a varios discursos ja estabelecidos e
orientados para novos dizeres. O certo € que ndo ha como o aluno escapar da presenca do
outro no processo de construcdo de seu texto. Esse outro ndo &, necessariamente, a figura do
professor ou dos colegas de classe. Quando o aluno se encontra escrevendo, revisando ou
reescrevendo seu texto, ele esta dialogando com os textos discutidos, com as orientagdes
sugeridas pelo professor no bilhete orientador. Em ultima instancia, como ja foi dito, o
didlogo acontece com sua propria consciéncia.

Ao corrigir o texto do aluno, o professor deseja ser compreendido e espera do aluno
uma resposta. No entanto, essas respostas ndo sdo apenas de concordancia, elas podem
constituir-se também em refutacdes, polémicas, controvérsias, conforme o entendimento do
interlocutor. Para Bakhtin (2011), sdo trés as atitudes responsivas que o interlocutor pode
assumir diante de um enunciado: a ativa ou imediata, a passiva ou silenciosa e a de efeito
retardado ou muda.

Podemos pensar em atitude responsiva ativa “[...] quando a resposta do parceiro da
comunicacdo ¢ imediata e temporalmente situada” (MENEGASSIL 2008, p.137). O
interlocutor compreende o que o outro diz e atua sobre esse discurso, construindo outros
dizeres com as contribui¢bes do parceiro, atribuindo um novo sentido ao discurso. Nesse
aspecto, faz uma reflexdo sobre o dizer do outro e avalia o que pode ser aceito ou refutado.

Por outro lado, a compreensdo pode nao ser imediata por falta de entendimento das
contribuicbes do parceiro. A reacdo do locutor é de estranhamento, pois ndo consegue refletir
sobre o discurso do outro, nesse caso o interlocutor apenas reproduz o discurso dado sem
acrescentar novas contribuicdes ao enunciado. Menegassi (2008) lembra que, mesmo nessa
condicdo, o interlocutor sabe que ha necessidade de reelaboracdo do discurso. A esse tipo de
atitude Bakhtin (2011) denomina de atitude responsiva passiva. Porém, o autor defende que o
sujeito ndo se acomode e ndo se deixe substituir pelo outro.

Quanto a atitude responsiva de efeito retardado, Menegassi (2008) define como aquela
em que “[...] a resposta ndo é imediata, € temporalmente deslocada da situacédo real, contudo,
ela é perceptivel nos discursos subsequentes” (MENEGASSI, 2008, p.137).

Tomando a sala de aula como contexto, em situacdo de ensino, verifica-se que o

professor sempre se depara com esses tipos de atitude por parte do aluno. O professor, ao
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avaliar o texto do aluno, exige deste uma atitude responsiva ativa. Ao impor a sua palavra
sobre o discurso do outro, nos bilhetes orientadores, o professor espera do interlocutor um
texto revisado em que suas orientagdes sejam refratadas em palavras singulares, constituindo
um discurso com marcas de autoria que leve ao outro seus valores.

Quando o aluno ndo tem o habito de reescrever textos nem sempre essa atitude se
cumpre, a atitude responsiva de efeito retardado é o mais presente, conforme Menegassi
(2008), em razédo da necessidade do aluno de uma sedimentacdo temporal para que as palavras
alheias se tornem suas. Desse modo, os comentarios do professor, nos bilhetes orientadores,
ndo sdo atendidos por diversos fatores desde o ndo entendimento do comentario até a sua ndo
aceitacdo. O aluno ainda pode assumir uma atitude passiva, geralmente quando o professor
adota a corregéo resolutiva, induzindo o aluno a reescrever o texto, ou seja, simplesmente
passar a limpo, sem refletir sobre sua propria escrita.

Qualquer que seja a atitude tomada pelo aluno ndo envolve apenas uma das partes,
mas inclui tanto o sujeito locutor quanto o sujeito interlocutor. Nas atividades de revisao e
reescrita, como lembra Bakhtin (2011), o aluno deve tornar-se outro em relagcdo a si mesmo,
olhar para si préprio com os olhos do outro; neste contexto, com o olhar do professor, leitor
mais experiente, que sugere acabamento adequado.

Ao tratar da natureza dialdgica da linguagem, conforme Bakhtin, temos consciéncia de
que todo uso de linguagem se d& em géneros discursivos. Na proxima secdo, tomaremos,
como exemplo, o género artigo de opinido, objeto de estudo deste trabalho, para discutirmos
sobre a existéncia desses tipos relativamente estaveis de enunciados com seus respectivos

contelidos tematicos, estilos® e estruturas composicionais.

2.2 O GENERO DISCURSIVO E O ARTIGO DE OPINIAO: UMA CONCEPCAO
DIALOGICA

> Arruda e Petroni (2010) explicam com propriedade a diferenca entre os elementos constitutivos dos géneros
discursivos. Segundo as autoras, o contetdo tematico refere-se ao que se diz no momento da interacéo social,
diferente da oracdo e da palavra enquanto unidade da lingua de um contexto comunicativo; o estilo se realiza
através da selecdo dos recursos gramaticais da lingua. Assim as préprias palavras nos lugares proprios
constituem a definicdo de estilo que pode variar conforme a intencéo, valorago expressiva e objetivo do autor;
ja a construcdo composicional é o formato do texto como um todo, a ordem do titulo, a organizagdo das
palavras (ARRUDA; PETRONI, 2010).
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O conceito de género desenvolvido por Bakhtin (2011) tem como noc¢fes basicas a
natureza social e dialégica da linguagem, partindo do principio de que toda comunicagdo
humana se d& pela interacdo entre as pessoas, por meio de textos e ndo por elementos
linguisticos isolados (MARCUSCHI, 2012). Esses textos, de acordo com Bakhtin (2011),
formam os géneros discursivos, definidos como tipos relativamente estaveis de enunciados
constituidos de conteldos tematicos, estilos e estruturas composicionais.

Como fenbmenos histéricos, culturais e soOcio-ideolégicos e como entidades
sociodiscursivas e formas de acdo social, os géneros surgem, situam-se e integram-se, nas
culturas, para o funcionamento da lingua. Segundo Marcuschi (2010), “[...] é impossivel se
comunicar verbalmente a ndo ser por algum género, assim como € impossivel se comunicar
verbalmente a ndo ser por algum texto” (MARCUSCHI, 2010, p. 22).

Os géneros circulam por toda sociedade como forma de interacéo entre as pessoas. Sao
eles que permitem aos membros de uma comunidade se constituir enquanto grupo social
organizado. Nas préticas sociais de uso da lingua, cada um desses membros utiliza os géneros
especificos e adequados ao contexto comunicativo para cumprir com o propésito de chegar ao

outro os seus dizeres. O pensador russo ensina que

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos
e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana.
O enunciado reflete as condicOes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo s6 por seu contelido tematico e por seu estilo verbal, ou seja, pela
selegdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais — mas também, e, sobretudo, por sua construgcdo composicional
(BAKHTIN, 2011, p. 260).

Assim, para refletir a realidade de cada campo de atividade, os géneros vao se
diversificando para acompanhar as diversidades de praticas sociais, adquirindo novas formas
e fungbes. Com o avanco tecnoldgico, surgiram novos géneros, outros foram se modificando,
ganhando uma nova roupagem, ao longo do tempo ou ho mesmo momento historico.

Santos, Mendonca e Cavalcante (2007) exemplificam que os oficios escritos, ha
algumas décadas, eram bem mais formais e prolixos com extensas expressoes cristalizadas
“Sem mais para o momento, reiteramos nossos protestos de estima e consideracdo”.
Atualmente, um simples “Atenciosamente” ja ¢ o suficiente para o fecho de um oficio. As
autoras observam que, a depender do interlocutor, um mesmo género pode se manifestar de
forma diferente. Assim, um anuncio de produto direcionado a um publico infantil ndo se da da

mesma forma se fosse para um publico adulto.
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Nesse sentido, Faraco (2010) chama atencéo para o fato de que considerar 0s géneros
como relativamente estaveis implica dizer que os géneros ndo sao definidos de uma vez para
sempre, pois comportam continuas transformacdes, tendo em vista que as atividades humanas
sdo dindmicas e estdo em continua mutacao.

Essa relacdo da linguagem com o social leva Marcuschi (2010) a afirmar que os
géneros ndo sdo entidades formais, sdo entidades socio-comunicativas. Isso possibilita dizer
que os géneros ndo sdo modelos estanques, nem estruturas rigidas, uma vez que a lingua é um
organismo vivo, sempre passivel de inovacdo e modifica-se através dos tempos. De acordo
com 0 mesmo autor, 0s géneros constituem entidades dinamicas, flexiveis e variaveis que se
adaptam e se multiplicam para atender as necessidades comunicativas do sujeito.

Para ndo confundir as expressoes tipo textual e género textual, o autor designa tipos de
textos como uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua
composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais e relagdes logicas). Em geral, os
tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como: narragdo,
argumentacao, exposicao, descri¢ao e injuncéo.

Por outro lado, os géneros dizem respeito aos textos materializados que encontramos
na nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicéao caracteristicas.

Nesse sentido, a nossa proposta de producdo textual parte de um género discursivo e
segue uma dindmica diferente das atividades voltadas para a descri¢cdo, narracdo e dissertagéo.
Procuramos partir de uma situacao efetiva de aprendizagem, em que o aluno visualizou o
problema, pesquisou informacdes, fez comparacGes,confrontou pontos de vistas e assumiu a
sua posicao diante do problema. Por esse viés, o discurso do aluno adquiriu modos de feicGes
singulares, materializado em forma de um artigo de opini&o.

Defendemos que o trabalho do professor em sala de aula nesse novo paradigma de
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa traz dificuldades para professor, pois ndo se tem
uma receita pronta. O aluno aprende por meio das idas e vindas sobre o texto. H4& momento
em que o professor sentir-se-a4 cansado em esta mediando um mesmo texto por varias vezes,
mas a satisfagdo fica reservada para o final do processo quando compara o primeiro e o ultimo
texto do aluno e reconhece o progresso do aprendiz.

Por outro lado, o aluno também podera rejeitar a revisdo e reescrita de seu texto por
estar escrevendo sobre o mesmo tema por diversas vezes. O professor deve dialogar com o

aluno para que ele compreenda que a escrita € trabalho e que o aperfeicoamento do texto se da
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na acdo e reflexdo sobre sua prépria producéo. Trabalhar reescrita € um trabalho de conquista.
A cada texto reescrito, devemos valorizar os avangos do aluno para que ele passe a se sentir
como agente do aprendizado, a se vé& como autor inserido no contexto de producéo. Assim o
texto escrito passa a ter outra significacdo e deixa de ser uma atividade de redacdo e passa a
ser uma producéo, tendo o aluno como autor de seu préprio texto.

Rodrigues (2005), analisando o conceito de género em Bakhtin, elucida que a nogéo
de género como tipo de enunciado esta relacionada a tipificacdo social que representam certos
tracos ou regularidades que se constituem historicamente nas atividades humanas, em situacao
de interacdo, relativamente estavel, sendo reconhecida pelos falantes. Nessa perspectiva, tipo
de enunciado ndo significa 0 mesmo que tipos textuais. Enquanto os tipos textuais estdo
relacionados a sequéncias textuais, a um resultado de uma classificagdo cientifica
(RODRIGUES, 2005, p.164), tipos de enunciados sdo géneros que funcionam dentro de
determinada esfera social (esfera cotidiana, do trabalho, cientifica, jornalistica, religiosa, etc.).
A autora esclarece que os géneros vao se diversificando a medida que a propria esfera se
desenvolve e se “complexifica”.

Sobre 0 aspecto normativo dos géneros, Sobral (2009) postula que decorre do fato de
gue ndo se poderia inventar uma forma de falar a cada evento comunicativo. A sociedade,
como espaco coletivo construido por sujeito e construtor de sujeitos, apresenta maneiras
especificas de representar o mundo, a depender da posicdo relativa que o0s sujeitos ocupam
nela.

Sobral (2009) define as esferas de atividades como regides de recorte sdcio-historico-
ideoldgico do mundo, o lugar das relacdes especificas entre os sujeitos, que vai além do uso
da linguagem; € dessas esferas que vao surgir 0s géneros primarios e secundarios.

Como destaca Bakhtin (2011), os géneros discursivos primarios nascem nas esferas do
cotidiano e tém por objetivo a comunicacdo discursiva imediata. Sdo interacGes verbais
espontaneas, fora do ambiente da cultura letrada. Sdo exemplos de géneros primarios: as
cartas, os dialogos, a conversa de saldo, roda de amigos, relato do cotidiano e suas réplicas.

Os géneros secundarios constituem modalidades mais complexas. Surgem no ambiente
cultural letrado, no @mbito das ideologias formalizadas e sistematizadas. O romance, 0
editorial, a tese, as palestras, 0s anuncios, os livros didaticos e tantos outros constituem

exemplos de género discursivos secundarios.
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O artigo de opinido, objeto deste trabalho, pertence ao género secundario da esfera
jornalistica. E, como é a partir desse género que se desenvolve a nossa proposta de
intervencéo, faz-se necessario um estudo especifico deste género.

Em linhas gerais, o texto de opinido surge a partir de questdes polémicas que afetam
direta ou indiretamente a vida das pessoas. E uma réplica as discussoes referentes a problemas
de interesse publico, ou seja, a fatos socialmente relevantes. Manifestar opinido sobre
assuntos do cotidiano é uma necessidade do ser humano quando estd em interagdo com o
outro, principalmente se alguma situacdo exige decisfes, demandas, solu¢cdes ou rumos a
serem seguidos e valores a serem debatidos ou relembrados.

O artigo de opinido é um género de discurso que tem como foco o convencimento do
outro a partir de uma premissa. Nesse sentido, o articulista defende um ponto de vista e busca
influenciar o interlocutor por meio de argumentacéo a favor da posicdo assumida e, a0 mesmo
tempo, contra-argumenta as possiveis opinides divergentes. E um processo que prevé uma
operacdo constante de sustentacdo das afirmac0es realizadas, por meio de apresentacdes de
argumentos de diferentes categorias: dados estatisticos, causa, consequéncia, além de
argumentos de autoridade. Todas as acOes verbais estdo voltadas para o convencimento do
interlocutor.

Nessa perspectiva, trata-se de um género no qual o articulista se coloca no lugar de seu
interlocutor para antecipar suas posicfes, para refuta-las com a intencdo de influencia-lo,
transformar suas opinides e seus valores, como afirma Brankling (2000, p. 227).

Publicado em revistas, jornais, blogs, sites, o artigo de opinido surge de fatos atuais e
controversos, discutidos por um profissional ou por uma autoridade no assunto e até mesmo
por uma personalidade cujas posi¢cdes sobre questdes debatidas s&o, reconhecidamente,
valorizadas pela sociedade, constituindo-se em formadores de opinido. A cada fato novo, a
cada edicdo, nasce um novo artigo, por isso esse género apresenta um carater provisorio.

Rodrigues (2005) discute alguns tracos que o artigo de opinido apresenta em comum
com outros géneros jornalisticos e nos diz que a interacdo autor/leitor ndo acontece no mesmo
espaco e tempo fisicos, nem de pessoa para pessoa, mas é mediada ideologicamente pela
esfera do jornalismo com um periodo de validade referente a vinte e quatro horas, uma
semana, dependendo do veiculo no qual é publicado.

Buscamos, a partir da escrita de um texto escrito do género artigo de opinido em

contexto escolar, desenvolver atividades de escrita como um processo em constituicdo, a



43

partir de temas polémicos da comunidade. Nesse sentido, os textos dos aprendizes passam a
ser o resultado da interlocucdo dos estudantes em situagéo enunciativa.

A escrita de um texto de opinido exige do articulista muita responsabilidade pela
informacdo. E por esse motivo que, no campo da comunicacdo jornalistica, 0s textos sao
filtrados, selecionados para se definir o que pode ou ndo fazer parte de cada caderno, secdes,
rubricas e suplementos. Aqueles, conhecidos do publico, os quais jA possuem certa
credibilidade social para emitir opinides e conceitos, sentem-se com mais liberdade para
expor seu ponto de vista. Ja o iniciante precisa se calcar de argumentos de especialistas e/ou
personalidades reconhecidas, fazendo uso da interpretacdo dos fatos até sentir-se pronto para
expor o seu ponto de vista, assumindo por completo a autoria do seu dizer.

Em situacdo de sala de aula, o aluno desempenha o mesmo papel do jornalista
iniciante, quando estd produzindo esse género discursivo. Antes de expor a sua opinido sobre
uma questdo polémica, € importante o trabalho inicial com pesquisa sobre o tema, leituras de
textos referentes ao género, de forma que as informagdes pesquisadas sirvam para sustentar
0s seus argumentos, dando-lhes embasamento na etapa de producao textual.

Sobre o reconhecimento social e profissional do articulista, Rodrigues (2005) afirma
que o articulista se constitui em um autor de elite, pois “[...] € um leitor selecionado e
autorizado pela empresa jornalistica para assumir a palavra; esta, portanto, em uma relacéo de
superioridade, em sua situacdo de interagdo verbal” (RODRIGUES, 2005, p. 172). Nesse
sentido, o articulista assume a voz ideoldgica da instituicdo ou setor a que representa,
servindo de argumento de autoridade.

A autoria e outras afirmac6es sobre o articulista aparecem sempre no pé biografico,
havendo variagdes, nos dados, de uma empresa jornalistica para outra. E comum mencionar o
nome, a idade, profissdo, funcéo ou cargo.

Campo (2014) adverte sobre a relevancia de um texto opinativo assinado no jornal,
levando em conta que um fato publicado ndo tem volta. O autor postula que a palavra
publicada é uma arma poderosa e fatal que pode engrandecer ou aniquilar, elevar ou derrubar,
estimular ou desanimar. Nesses termos, o autor deixa evidente que o texto opinativo tem um
acento de valor, que a depender do que for escrito, pode comprometer a propria empresa
responsavel pela publicacdo do material.

Muitos géneros da esfera jornalistica migraram como modelo para serem adaptados

em sala de aula. Contudo, a entrada do género na escola significou, a priori, tdo somente, o
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acesso a diferentes leituras e analise de textos, sem representar a pratica efetiva do uso desses
géneros.

O artigo de opinido, por sua vez, quando passa a ser objeto de ensino, possibilita o
posicionamento critico dos alunos diante das situacGes reais de uso da linguagem, levando o
sujeito a exercer a cidadania. Assim, a pratica do artigo de opinido, em contexto de ensino,
tem por finalidade aproximar os alunos da préatica social da leitura e da escrita, levando para
escola situagOes reais de uso da lingua. Dessa forma, as atividades de producdo de texto
deixam de ser um meio de avaliacdo de regras gramaticais e passa a contribuir para o
desenvolvimento da capacidade linguistico-discursiva dos estudantes.

Nesse sentido, o ensino de linguagem pautado em género discursivo requer do
professor conhecimento profundo do género a ser estudado para poder incorpora-lo a sua
pratica pedagdgica que se volte para o contexto real da enuncia¢do. Essa nova concepcao de
ensino e aprendizagem vem de encontro a uma concep¢do antiga de ensino e aprendizagem
voltada para textos desnaturalizados. 1sso acontece quando se usa o texto como pretexto para
abordar o género de forma superficial, voltado para analise de texto e quando é feita uma
producdo textual sem um interlocutor definido.

Considerando a necessidade de a escola tornar os alunos capazes de interagir nas mais
diferentes situacdes, 0 ensino e aprendizagem do artigo de opinido possibilita aos alunos se
posicionarem diante de questBes controversas e se tornarem leitores criticos, ndo s6 de textos

escritos, mas do mundo que os rodeia.
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3 OTEXTOESCRITO

Escrever é dividir-se. Cada palavra descortina um horizonte, cada frase anuncia
outra estagdo. E os olhos tomando as redeas, abrem caminhos, entre linhas, para
viagens do pensamento (QUEIROS, 2012, p.61).

Quando pensamos no texto escrito, logo imaginamos um sujeito-autor expressando o
seu dizer para alguém que se tornara seu leitor imediato. Muitas das vezes, na escola, essa
situacdo foi representada pela triade: o aluno, o texto e o professor. Entretanto, Koch e Elias
(2012) lembram que a escrita ndo é uma atividade tdo simples assim, envolvendo apenas 0s
interlocutores e o referente, pelo contrério, € uma atividade complexa que envolve aspectos de
variada natureza, quer seja linguistica, cognitiva, pragmatica, sécio-histdrica, quer seja
cultural. E para compreender como se da esse processo da atividade escrita, vamos discutir as
principais abordagens do ensino-aprendizagem do texto escrito, por reconhecer que, mesmo
de forma inconsciente, em cada prética docente subjaz uma concepgao de linguagem.

Essas autoras afirmam que a primeira concepcdo de escrita que norteou os trabalhos de
linguagem esteve focado na lingua, tendo o texto como produto de codificacdo do escritor e
decodificacdo do leitor, e 0 sujeito como alguém pré-determinado pelo sistema. Acreditava-se
que a linguagem se constroi no interior da mente para depois ser exteriorizada. Nesse sentido,
a comunicacao representa uma acdo monoldgica, individual, que ndo € afetada pelo discurso
do outro, nem mesmo pelo contexto da enunciacdo. O dizer do sujeito se realiza por meio de
uma linguagem articulada e organizada, reflexo de regras de organizacdo ldgica do
pensamento.

Essa concepgdo de escrita se caracterizou como um momento amargo para o ensino de
Lingua Portuguesa, constituindo-se numa proposta de escrita ineficiente, que consistia em
listas de atividades voltadas para o ensino de regras da gramatica normativa ou prescritiva,
exercitadas em frases descontextualizadas com o propdsito de levar os alunos ao dominio da
variedade padrdo em detrimento das demais variedades linguisticas. Assim, 0s conhecimentos
treinados seriam transferidos automaticamente para o texto escrito, denominado de redagéo.
Ser um bom escritor, naquele momento, era apenas “[...] conhecer as regras gramaticais da
lingua e ter um bom vocabulario” (KOCH; ELIAS, 2012, p.32). Sem contexto definido, o
texto apresentava uma linguagem monossignificativa, sem espago para o implicito. Dessa

forma, os significados estavam transparentes na superficie textual.
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Com efeito, escrever um texto, sob esse ponto de vista, implicaria seguir a horma
culta, o padréo de linguagem dos escritores mais prestigiados. Por isso, qualquer desvio das
regras da gramética normativa que um aprendiz viesse a cometer em sala de aula deveria ser
corrigido pelo professor, quer na modalidade oral quer na escrita, pois se entendia que a
escrita é a codificacdo do pensamento e a fala a representacdo da escrita. No entanto, se um
desses desvios fosse cometido por autores j& consagrados eram vistos com bons olhos
(KOCH; ELIAS, 2012).

Assim, saber escrever ndo era privilégio para todos os alunos. Era para aqueles que
tinham o dom da palavra, que soubessem fazer uso de palavras rebuscadas, ou para 0s que
estivessem inspirados, naquele momento, para escrever uma redacgao que geralmente partia de
um titulo ou de um tema. Esses modelos tedricos de escrita desvinculados do trabalho do
professor, sem nenhum vinculo de ligacdo com os trabalhos anteriores e posteriores, séo
chamados por Sercundes (2011, p.79) como “episodios de escrita”, pois ndo constituem uma
etapa de um processo mais amplo de conhecimento.

Nesse sentido, as crencas sobre a linguagem estdo voltadas para a lingua enquanto
cddigo de dominio dos falantes. Pressupde-se que, para se comunicar, o individuo faz uso de
um conjunto de signos que se combinam segundo regras que possibilitam a transmissao de
mensagem entre emissor e receptor. A lingua é entendida como um fenémeno externo que
serve de canal de comunicacdo entre as pessoas. Os estudos tipicos dessa concepcdo de
linguagem assinalam que, nessa abordagem, os estudos linguisticos desconsideravam o0s
interlocutores e a situacdo de uso como determinantes das unidades e regras que constituem a
lingua.

Uma segunda concepgdo considerava o escritor como o principal foco da linguagem.
O texto passou a ser um produto do pensamento e o sujeito psicolégico, dono e controlador de
suas vontades e de suas agdes. Segundo Koch e Elias (2012), “[...] A escrita, assim, ¢
entendida como uma atividade por meio da qual aquele que escreve expressa seu pensamento,
suas intencbes, sem levar em conta suas experiéncias e 0s conhecimentos do leitor ou a
interacdo que envolve esse processo” (KOCH e ELIAS, 2012, p.33). Neste contexto, sem um
interlocutor definido, o texto é consequéncia de uma leitura, de um filme, de uma proposta de
campo ou de qualquer outra atividade que servia de pretexto para elaborar a redagdo, que
tinha por finalidade cumprir uma tarefa para obter nota e/ou mais uma vez para testar as

regras da gramatica normativa. Nessa proposta de escrita, 0 professor toma o texto apenas
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para vistar, pois ndo conduz para um trabalho de reflexdo dos aspectos discursivos do texto,
nem dos aspectos de ordem linguistica.

Nessas perspectivas de ensino-aprendizagem, € interessante notar que o ensino de
lingua portuguesa caracterizava-se pelos estudos de tipologias textuais convencionais -
narracao, descricéo e dissertacdo - sem muita produtividade para o aluno

Essa forma monologica de conceber a lingua passou a ser questionada e tornou-se
motivo para inimeros debates. Com o langamento do livro O Texto em sala de aula, de
autoria de Geraldi (1999), surgia uma nova proposta de ensino de lingua portuguesa, a partir
da “pratica de leitura e pratica de producao textual”, mediada pela “anéalise linguistica”.

Era um novo modelo tedrico que apresentava mudangas epistemologicas e
pedagogicas e que nascia com o objetivo de suplantar a pedagogia tradicional. Mas, em que
esse novo paradigma de ensino diferencia-se dos modelos anteriores? Nessa nova concepcao
de linguagem, Koch e Elias (2012) postulam que o texto, composto de elementos implicitos e
explicitos, é concebido como um evento comunicativo e passa a ser o objeto de ensino de
lingua portuguesa. A escrita, neste sentido, acontece na interacéo escritor-leitor, levando-se
em conta suas intengdes. Segundo as autoras, escritor e leitor “[...] sdo vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que, dialogicamente, se constroem e sdo
construidos” (KOCH; ELIAS, 2012, p. 34).

Essa terceira concepgédo de linguagem como forma de interagdo parte do pressuposto
de que, mais que expressao de pensamento e instrumento de comunicacdo, a linguagem é
vista como um lugar de interacdo entre as pessoas, as quais agem sobre as outras construindo
vinculos, negociando sentidos e partilhando e compartilhando significados. Nessa perspectiva,
Bakhtin e seu Circulo (2009) trouxeram significativas contribuicbes para o campo das
ciéncias da linguagem ao inserir no ambito dos estudos linguisticos a natureza dial6gica e
social do discurso. Assim, o carater sdcio-histérico da linguagem e o estudo da lingua em seu
funcionamento concreto passam a ser foco das novas propostas educacionais.

Bakhtin (2011) concebe a lingua como produto da interlocugdo entre sujeitos e afirma
que a verdadeira substancia da lingua é constituida pelo fendmeno social da interacao verbal,
a partir de um contexto social, histérico e ideoldgico. Diante desse pressuposto, 0 ser humano,
por conviver em sociedade, ndo existe fora da relagdo com o outro. A linguagem é produto do
convivio do individuo com o mundo exterior e se caracteriza pela sua natureza social e
dialogica que possibilita a interagdo e a interlocugdo entre os usuarios de uma comunidade

linguistica.
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Nesse contexto, a linguagem se torna o lugar onde os sujeitos se constituem, através
das relagdes intersubjetivas, e se organizam em grupos, interagem e produzem discursos que
se inscrevem na historia. O discurso constitui a manifestacdo viva da linguagem,
materializada por alguém, em um determinado espaco, em uma determinada situacéo, levando
em conta seus interlocutores. Pensar a linguagem como interacdo é compreender que essa
linguagem constitui sujeitos e é constituida por eles, que se manifestam linguisticamente,
produzindo sentido nas interagdes verbais, o que possibilita a comunicacdo e a expressao
entre os falantes.

Convem afirmar que, nessa concepc¢do, a atividade de producdo € vista como uma
contrapalavra do professor a palavra do aluno, mediada pela linguagem a partir de atividade
dialdgica.

Nesta dissertacdo, adotamos a concepcao de escrita como trabalho e como atividade
interlocutiva por admitirmos que escrever € uma atividade mental complexa que abrange
etapas do planejamento, do rascunho, da producdo, da corre¢do, da revisdo e da reescrita.
Pensar a escrita como trabalho, nas palavras de Koch e Elias (2012), significa que todo dizer
de um sujeito se faz sempre em relacdo a outro, com certo propdsito comunicativo em razao
de um objetivo pretendido para um interlocutor/leitor e veiculado por um determinado
suporte. Na realizacdo desse projeto de dizer, recorre-se a estratégias linguisticas, textuais,
pragmaticas, cognitivas, discursivas e interacionais que servem de subsidios ao processo de
adequagdo as situacBes comunicativas, levando-se em conta as diversas variedades
linguisticas.

O professor, ao seguir essa concep¢do de linguagem, leva em conta as experiéncias e
os conhecimentos prévios dos alunos, 0s quais passam a ser sujeitos atuantes no processo
ensino-aprendizagem. A producdo do texto que se constitui em uma forma de expressao de
organizacdo e funcionamento da lingua, caracteriza-se como produto da interacdo entre os
contetidos estudados em sala de aula e os conhecimentos do escritor e do leitor. N&o é fruto da
codificagcdo nem puramente das intencbes do aprendiz. Assim, a escrita passa a Sser
considerada uma atividade de producgdo textual que se realiza com base em elementos
linguisticos e discursivos a partir de um determinado género textual. Nessa linha, o texto
escrito deixou de ser entendido como um produto final e passou a ser entendido como um

processo, Como veremaos na proxima subsecéo.



49

3.1 O ENSINO DA PRODUCAO DE TEXTO COMO PROCESSO

Constatamos que por muito tempo 0 ensino-aprendizagem da escrita priorizou o
ensino das regras da gramatica normativa. A produgdo de texto tinha por objetivo principal
imitar os grandes escritores e testar 0os conhecimentos gramaticais. Essa percepc¢do de texto
como produto final, no Brasil, passou a ser questionado, a partir da década de 1980, quando
surge um novo paradigma de ensino que passa a observar o texto como um processo que
cumpre Vérias etapas interdependentes e recursivas.

Até meados do século XX, acreditava-se que a tarefa da escola era ensinar o aluno a
escrever a partir de figuras ou de titulos dados, mas tendo como base textos modelos
apresentados pelo professor. Nesse sentido, escrever bem e falar bem significava imitar os
mais belos trechos das obras-primas nacionais (BUNZEN, 2006).

Santos, Riche e Teixeira (2012) esclarecem que, neste paradigma tradicional, cabia aos
alunos a andlise e a comparacdo de textos dos modelos retoricos - descritivo, narrativo,
expositivo e argumentativo. Esses textos serviam de modelo para os alunos redigirem seus
textos estruturados em introducéo, desenvolvimento e concluséo.

Cabia ao professor a funcdo de verificar se o texto estava de acordo com o modelo
apresentado, além de apontar os erros e corrigir 0s aspectos linguisticos, deixando, a margem,
0s aspectos discursivos relativos ao contelido e as ideias do texto. Desse modo, 0 que
prevalecia, na sala de aula, era o texto como objeto de uso, tendo em vista que as atividades
de escrita ndo partiam de uma situacdo real. Era uma escrita sem propositos definidos e
desprovida de fung@o social, “[...] destituida de qualquer valor interacional, Sem autoria e sem
recepcdo” (ANTUNES, 2003, p.26).

Assim, o texto era tomado como reflexo do pensamento, por isso ndo se consideravam
as préaticas sociais que cercam o individuo, nem o conhecimento do mundo do locutor. Na
producdo textual, nesta abordagem, o que vale é o resultado final do processo. Ndo se levam
em conta as etapas que compdem a escrita.

Outra perspectiva de linguagem tomada como codigo transparente também orientou e,
em alguns contextos de sala de aula, ainda orienta 0 ensino de producgdo textual. Essa
abordagem se estabeleceu, no Brasil, ap6s o Decreto Federal de n° 79.298 de 24 de fevereiro
de 1997, que estabeleceu a obrigatoriedade da prova de Redagdo no vestibular. O decreto

surgiu como resposta as criticas dos meios de comunicagéo que acusavam o ensino de redacao
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nas escolas brasileiras de insatisfatorio, ja que ndo qualificava os alunos para o ensino
superior.

Nesse contexto, as escolas comegaram a dar mais énfase ao ensino de redacéo,
inclusive, incluindo na grade curricular a disciplina Técnica de Redacao que, ainda, algumas
escolas insistem em manté-la. Acreditava-se que o problema estaria resolvido e os alunos
sairiam do ensino médio com o dominio das técnicas necessarias para a pratica da producgéo
de texto.

Se, por um lado, a inclusdo da disciplina, voltada para producdo textual, significou
uma preocupacao dos gestores com o ensino e aprendizagem da escrita, no contexto escolar;
por outro lado, na prética, os efeitos ndo soaram tdo bem. A escola ndo se preparou para essa
nova demanda e os professores, sem preparacdo para essa nova realidade, passaram a fazer
uso de estratégias que ndo contribuiam para o desenvolvimento da competéncia linguistico-
discursiva dos alunos.

Bunzen (2006) diz que permaneceu o ensino/aprendizagem de produgdo de texto como
mero exercicio escolar, com o0 objetivo de testar se as regras ensinadas, nas aulas de
gramatica, teriam sido memorizadas. Assim, o olhar do professor manteve-se,
exclusivamente, para o produto final. O autor afirma ainda que os textos produzidos
raramente dialogavam entre si e até 0 uso das aspas e citacdes eram proibidas nas producoes,
na tentativa de silenciar o didlogo entre 0s textos.

Nesse sentido, Santos (2010), com ponto de vista semelhante a Bunzen, afirma que as
atividades de producdo textual, nos livros didaticos do ensino médio, apontam essa mesma
pratica pedagogica tradicional em que a lingua e o texto sdo concebidos como entidades
homogéneas, autbnomas e “monoliticas”, que se distanciam dos sujeitos da Historia e da
historia dos Sujeitos.

Esse tratamento conferido as atividades de producdo de texto tem dificultado a
aprendizagem dos alunos. Esse quadro tem sido verificado pela auséncia de préaticas de escrita
que levem o aluno a construir textos de qualidade. Sem compreender que a producgéo de textos
€ um processo que para adquirir qualidade passa pela revisdo e a reescrita, os alunos tém
rejeitado a andlise reflexiva de seus proprios textos. De acordo com Santos (2010), essa

dificuldade dos alunos na aprendizagem da escrita

ndo é porque lhe falta competéncia linglistica para tal empreendimento, mas porque
Ihes faltam as orientagcBes adequadas e as condi¢Bes propicias ao uso da escrita.
Faltam aos professores e aos autores dos livros didaticos o discernimento de
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imagina-los, os alunos, percebé-los, olha-los e vé-los como auténticos usuarios da
lingua, como tais, capazes de aprender a escrever com desenvoltura e prenhes de
significados (SANTQS, 2010, p.166).

Sobre essa concepcdo de texto, Oliveira (2010) ressalta que o professor que segue a
abordagem da escrita como produto nao cria condi¢cdes necessarias para a producgdo textual.
Primeiro, por ndo ajudar o aluno a ter consciéncia e que a escrita requer planejamento; e,
segundo, porque o préprio professor ndo planeja suas aulas de escrita e limita-se “[...] a
ordenar os alunos a redigirem um texto sobre determinado tema com um nimero determinado
de linha, em tantos minutos, com atenc¢ao as regras gramaticais e ortograficas” (OLIVEIRA,
2010, p. 10).

Essa pratica de ensino de produzir um texto a partir de um tema, ainda legitimada nas
escolas atuais, foi denominada por Bunzen (2006) como pedagogia da exploracdo tematica. O
autor argumenta que sdo propostas sem definir o objetivo especifico e sem preocupacédo
sociointerativa e, assim, ndo contribuem para a pratica social da escrita.

Sob outra perspectiva, na década de 1980, houve uma reacdo a essa pedagogia
tradicional e o ensino e aprendizagem da producdo textual passou a ser concebido como
processo, resultado da interacdo entre professor-texto-aluno. A énfase central da
aprendizagem passou a ser o aluno, oferecendo-lhe oportunidades de exercitar a escrita a
partir do uso efetivo da linguagem.

Essa nova perspectiva de ensino e aprendizagem da escrita, que concebe o texto como
processo, parte do principio de que as atividades de ensino de lingua sé tém significado
qguando partem de uma situacao real de aprendizagem. O texto, como unidade de ensino, passa
a ter uma funcdo social que leva o aluno a construir realidades e ao mesmo tempo se
reconstruir diante delas.

Nesse sentido, o texto € resultado da interacdo verbal e se configura numa “q[...]
operagdo que vai além de seu aparato linguistico” (ANTUNES, 2010, p. 31), pois, segundo a
autora, “[...] trata-se de um evento comunitario em que operam, simultaneamente, acGes
linguisticas, sociais e cognitivas” (ANTUNES, 2010, p. 31). E sdo essas a¢cdes que garantem a
producdo de sentido do texto.

Esse novo paradigma surge a partir dos estudos de Geraldi (2013), que substitui o
termo ‘“redagdo” por “producdo de texto”, o que resultou ndo apenas numa mudanga de
nomenclatura, mas numa quebra de paradigma. O autor entende que o texto € lugar de

didlogo, de interacdo, em que a lingua se manifesta de forma efetiva. Assim, a pratica
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monoldgica da escrita de redacdo cede espaco para a escrita polifnica, que envolve diversas
vOzes, uma vez que o texto escrito deixa de ser um produto e passa a ser um processo que
compreende diversas etapas, dentre elas a revisao e a reescrita. Sobre essa no¢ao de processo

da escrita, Santos, Riche e Teixeira (2012) asseguram que

[...] encarar o texto como um processo é tentar compreender como é produzido,
como ganha determinada forma; descobrir o que acontece durante o ato de producéo
oral ou escrita e como, na escola, o professor pode interferir para modificar o
resultado final (SANTOS, RICHE; TEIXEIRA, 2012, p.99).

O papel do professor aqui ndo é mais apontar falhas, seguir modelos de escritores
famosos. Cabe ao professor exercer o papel de coautoria com o aluno, revisando os textos,
sinalizando as mudancas e juntos chegarem a uma versdo mais adequada para a situacédo
comunicativa em que o texto esteja inserido. Dessa forma, Geraldi (2013) nos diz que, na

atividade de producdo de texto, faz-se necessario que:

a) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer; b) se tenha para quem dizer o
que se tem a dizer; c) o locutor [escrevente] se constitua como tal, enquanto sujeito
que diz o que diz para quem diz (o que implica responsabilizar-se, no processo, por
suas falas); d) e se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d)
(GERALDI, 2013, p.137)

Em outras palavras, o autor afirma que o trabalho de escrita como autoria é um
processo que implica em uma atividade que parte da escolha de um tema com determinado
propdsito a ser dirigido a um determinado (inter) locutor que ocupa uma posicdo social e que
na sua comunicacdo diéria envolve escolha de um género textual em consonancia com suas
praticas sociais, mobilizando diversas estratégias linguistico-discursivas. Quando se adota
essa perspectiva, a escrita deixa de ser um dom, inspiracdo ou consequéncia de uma atividade
prévia e passa a ser concebida como trabalho.

Dessa forma, Geraldi (2011) considera “[...] a producdo de textos (orais e escritos)
como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo processo de ensino/aprendizagem da
lingua” (GERALDI, 2011, p. 135). Isso significa que ¢ por meio do texto que o aluno
expressa 0 seu conhecimento de mundo, interage com os diversos discursos, opinando,
contestando e refazendo pontos de vista. Sendo assim, o texto escrito, resultado de um
trabalho consciente, deliberado, planejado e repensado, nunca esta pronto; a producéo textual
¢ uma atividade recursiva passivel de revisdes a qualquer momento. Como afirma o proprio

Geraldi (2011), ha uma diferenca entre escrever texto na escola e escrever texto para a escola.
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Quando se escreve para a escola, ndo se considera a vivéncia do aluno. A atividade se
da de forma mecanica e, normalmente, para atender a uma solicitacdo do professor que nédo
valoriza o dizer do outro. Novamente, Geraldi (2011) afirma que essa proposta de escrita
prepara o aluno para um depois que possivelmente ndo acontecera.

Por outro lado, escrever na escola configura como uma atividade que parte de uma
atividade prévia de leitura que leva o aluno e o professor a interagirem durante todo o
processo de ensino, com vistas a desenvolver a reflexdo sobre os aspectos linguisticos da
lingua.

A escrita, nesta perspectiva, € feita pelo aluno para se comunicar com outros
interlocutores além do professor. Nesse sentido, o ensino e aprendizagem da escrita se
constituem num processo que cumpre varias etapas, dentre elas a revisao e a escrita. Dessa
forma, pretende-se que o aluno tenha um olhar critico para o seu préoprio texto de maneira que
possa atuar fazendo a autocorrecao, isto é, interagindo com sua prépria escrita.

As atividades acontecem numa situacdo de interlocucdo em que a lingua € tomada
como enunciagdo, como discurso, determinada por um contexto socio-histérico e cultural
envolvendo sujeito do seu dizer. Entende-se, nas palavras de Geraldi (2011), que é por meio
do texto do aluno que devem partir as atividades de ensino aprendizagem de escrita de modo
que leve o locutor a refletir sobre sua prépria producdo: lendo, relendo e reescrevendo,
negociando sentidos para, com intervencdo do professor, chegar a uma versdo final mais
adequada a situacdo comunicativa.

Quando as atividades de escritas seguem essa abordagem, o texto é visto como uma
unidade significativa capaz de comunicar algo em um contexto sécio-historico e ndo como um
amontoado de frases, uma sucessdo de enunciados interligados (SANTOS, RICHE;
TEIXEIRA, 2012).

Koch e Elias (2012), referindo-se ao processo de ensino e aprendizagem da escrita,
ensinam que em “[...] situagdo de interagdo deve-Se levar em conta os aspectos linguisticos e
extralinguisticos” (KOCH; ELIAS, 2012, p.76). Nesse sentido, as autoras consideram que, na
producéo de um texto, esta em jogo ndo so as relagdes referenciais, mas também o0s propositos
comunicativos. Assim, diversos fatores contribuem para determinar o sentido do texto: os
conhecimentos partilhados, o lugar e o tempo em que os interlocutores se encontram, o0s
papeis socialmente assumidos, além dos aspectos socio-histdrico-culturais. Dito de outro
modo, em contexto de sala de aula, no processo da escrita, para que os interlocutores se

entendam, € necessario gque seus contextos sociocognitivos sejam pelo menos parcialmente
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semelhantes. Para isso, quem escreve deve ter em vista, no minimo, o seu interlocutor e um
objetivo definido.

Segundo Citelli (2004), quando o ensino de lingua tem por referéncia uma abordagem
interacional, o texto passa a significar ndo apenas palavras e, sim, a historia, as referéncias
culturais de cada aluno. Nesse sentido, o autor enfatiza sobre a necessidade do ensino de
lingua refletir a dindmica do confronto inter e intradiscurso, ndo considerando somente a
variavel linearmente codificada pela gramatica normativa.

Fazer uso da linguagem, nessa perspectiva interlocutiva, é ressignificar o ensino e a
aprendizagem de lingua portuguesa. Em qualquer que seja a atividade de ensino, o aluno
precisa saber a funcionalidade do assunto que esta sendo estudado. Em situacéo de escrita, é
preciso esclarecer para o aluno o que, por que, em que situacdo, para que e para quem esta
sendo produzido determinado texto. As atividades de producédo textual devem levar os alunos
a compreender que o texto vai além de um aglomerado de frases. A constituicdo de um texto
ndo se da pela extensdo, nem pelo uso correto das regras gramaticais. A constituicdo de um
texto se da pela producdo de sentido. Portanto, produzir texto é produzir significado numa
determinada situagdo comunicativa.

Ao tratar de um texto como atividade de interlocucdo, parte-se do pressuposto de que,
em situacdo de comunicacéo, todo uso da linguagem se da em géneros discursivos. E a partir
desses tipos relativamente estaveis de enunciados, nos dizeres bakhtinianos, que deve ocorrer

0 ensino de Lingua Portuguesa.

3.2 ETAPAS DO PROCESSO DA ESCRITA: AS ACOES DO ALUNO-SUJEITO

O texto como processo passa por diversas etapas. Antunes (2003) sinaliza que a
elaboracdo de um texto escrito é uma tarefa que vai além do ato de escrever e se inicia muito
antes de pdr as primeiras palavras no papel. E um processo em varias etapas, que vai desde o
planejamento até a fase da reescrita. Para a autora, cada etapa depende da outra e cumpre uma
funcdo especifica, por isso o sucesso final do texto depende de como se respeita cada uma
dessas etapas. Nesta subsegéo, descreveremos as ag0es do escrevente no processo da escrita,
destacando a importancia de cada uma dessas fases na producdo do artigo de opinido, no

sentido de desenvolver as habilidades linguistico-discursivas dos alunos.
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3.2.1 O planejamento textual

Chamamos de planejamento da escrita 0 momento de preparacdo que antecede as
atividades de execucdo do texto. Quando bem organizado, o planejamento se torna uma
ferramenta (til, produtiva, que auxilia o aluno no percurso da construcdo da autoria dos seus
discursos. A auséncia da pratica de planejamento da escrita, em sala de aula, tem
comprometido a qualidade do texto de nossos alunos que, muitas vezes, por falta de
orientacdo do professor, ndo costumam refletir sobre o que seré produzido, nem antes € nem
depois. Por conseguinte, as producdes escritas sdo elaboradas em uma s versdo e surgem
como um ato de inspiracdo “[...] sem objetivos mais amplos que simplesmente escrever”
(ANTUNES, 2003, p. 59). Para se evitar esses improvisos, é que destacamos a relevancia da
fase de planejamento do texto por parte do aluno/escritor de modo que ele seja sujeito do seu
préprio dizer. Antunes (2003) considera que € neste momento que o aluno delimitard o seu
tema, definird os objetivos, estabelecera a finalidade para quem vai escrever e cuidara da
ordenacdo das ideias e das informacdes que irdo compor seu texto.

A fase do planejamento escrita consiste em um momento inicial da producdo no qual
0 aluno esquematiza as ideias que irdo compor o seu texto. Quando o texto segue um
planejamento, o0 escrevente sabe qual o caminho a ser percorrido para atingir o objetivo
pretendido. O planejamento vai ainda contribuir para levar o escritor a entender a
funcionalidade da escrita.

Compreendemos que o planejamento possibilita ao aluno a compreensao do espaco de
circulacdo, dos processos de producdo, do consumo e da distribuicdo dos textos na sociedade.
E também é momento de definicdo do publico alvo, da selecdo dos argumentos, da escolha
das melhores estratégias discursivas para dizer ao outro aquilo que pensamos, além do modo
de dizer o nosso discurso, no caso do artigo de opinido, se em primeira ou em terceira pessoa.
Quando o texto ¢ feito com planejamento, 0 autor esta ciente das suas intencdes e do que vai
dizer ao seu leitor.

Melo (2000) faz um estudo do processo de planejamento de texto e entende que essa
fase representa 0 momento em que 0 escrevente toma para si uma representacdo mental das
informagdes que conterd o texto. A autora esclarece que é uma fase marcada por trés
subprocessos que consistem em geracgéo de ideias, organizacao dessas ideias e formulacédo dos

objetivos. Ela apresenta ainda a distin¢ao dessas fases afirmando que
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[...] o ato de gerar ideias inclui a busca de informacgdes da memdria de longo prazo-
busca-se 0 que o sujeito estima que sabe do dominio de referéncia que ele deve
evocar, da instituicdo da qual ele vai se expressar e das condi¢cdes concretas de seu
discurso, por exemplo, a organizacdo do espaco, o tempo que lhe é fornecido etc. O
subprocesso de organizar as idéias encarrega-se de estruturar as informacdes
segundo as necessidades da situacdo de comunicagdo. Durante a organizagdo, o
escrevente separa as ideias principais das ideias secundarias, decide a ordem em que
aparecerdo no texto. Ja o subprocesso formulacdo de objetivos encarrega-se da
elaboracgdo de objetivos que dirigirdo o processo de producdo (MELLO, 2000, p. 19-
20)

Nessa perspectiva, entendemos ser necessario o planejamento do texto para que o
aluno possa evoca-lo sempre que achar preciso durante o processo da construcdo do texto.
Assim, discutida a fase do planejamento, vamos compreender o uso do rascunho e sua

utilidade durante o processo de producéo textual.

3.2.2 Rascunho: o texto em construgao

Partindo do principio de que o rascunho também representa etapa importante da
escrita, podemos afirmar que uma das tarefas elementares do professor de lingua materna é
ressignificar o uso do rascunho em sala de aula. Essa necessidade se da em funcédo da cultura
negativa que se imp6s na escola de que o rascunho caracteriza-se como aquilo que é
descartavel e ndo como uma possibilidade do escritor refletir sobre a sua prépria producéao
antes de optar pela versdo “final” do seu texto. Nas aulas de redacdo, nas provas de concursos,
solicitar ou sugerir ao escrevente a producdo do rascunho tornou-se uma atividade comum.
Mas que relagdo existe entre o rascunho e a versao “final” do texto? Quais as diferencas entre
0 rascunho como objeto observavel e o rascunho como uma atividade que se aprende na
pratica, semelhante a escrita, linguistico? Para embasar essa discussao, inicialmente,
recorremos a Aradjo (2004), que compreende o rascunho como uma etapa necessaria no
processo da escrita, por isso a autora recomenda que o aluno faga uso do rascunho
constantemente. Com base no que diz a autora, entendemos que na escola ndo se tem
valorizado o rascunho por ser aquele texto provisorio que esta sujeito a mudanca, 0 que
representa ser um material imperfeito, sujo, descuidado que, para muitos, consiste em um
material escrito “por quem ndo sabe escrever”. Por esse motivo, a autora vé a necessidade de
um trabalho de conscientiza¢do no sentido de valorizagdo do rascunho como um recurso que

faz parte da escrita como ocorre nas escolas francesas.
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Nesse sentido, as rasuras, as hesitacdes sdo indicios da competéncia do aluno,
revelando o bom dominio e a capacidade de manejar e trabalhar a linguagem na busca da
expressdo mais apropriada, para o que se quer dizer. Assim, Aradjo (2004) define a acdo de
rascunhar como uma forma de “[...] organizar o pensamento, pegar as rédeas do dizer,
preencher ou criar, ranhar no texto, aprender a escolher entre as formas de dizer que séo
muitas e flexiveis, testar novos recursos aprendidos, usar seu repertério, amplid-lo, recuar,
avangar” (ARAUJO, 2004, p.99).

Em outras palavras, o rascunho se configura como o primeiro texto, quando o
escrevente comeca a dar forma ao seu texto em construcdo. Afinal, se for levado em
consideracao que todo texto esta sujeito a alteracdes, nenhum texto esta concluido, fechado, o
que significa dizer que todo texto é rascunho de outro texto, quando ele passa por revisao e
por reformulacBes, dando origem a novas versoes.

Portanto, os sinais de rasuras significam que o escrevente realizou uma releitura do
texto e optou por outra forma de usar as palavras mais adequadas ao contexto de producéo, o
que nos leva a concluir que passar um texto a limpo ndo quer dizer retirar sujeiras e torna-lo
mais bonito, significa que o aluno esta ganhando maturidade no processo da escrita,
negociando a palavra mais adequada para produzir o sentido esperado pelo leitor.

Ampliando essa discussdo, a autora francesa Boré (2000), ao tratar o rascunho como
objeto de estudo, define-o como objeto escolar institucionalizado e como tragco semiético de
uma atividade linguistica. Tomado como a segunda etapa da producdo escrita, ou seja,
momento relevante do texto na escola, o rascunho ¢ associado as atividades de “rasuramento”
e, conforme Aratjo (2004), ¢ a “reescritura” que o torna a0 mesmo tempo um suporte € uma
atividade. Como suporte, objeto observavel, o rascunho se constitui num espaco visivel que
permite ao aluno mostrar suas falhas, suas rasuras, revelando que todo texto passa por um
estado provisério, 0 que nos leva a inferir que um texto, geralmente, nasce de um rascunho,
primeiro elo que representa o esforco reflexivo do aluno em expressar suas primeiras ideias,
antes de passar sua producdo “a limpo”. Nessa perspectiva, o rascunho ganha uma dimensao
linguistica e passa a ser visto ndo apenas como objeto e sim como um texto inicial.

Boré (2000) sinaliza as semelhangas e diferencas do rascunho com as atividades de
reformulacdo e paréfrase. Nesse sentido, sustentada nos estudos de Fabre (1994, apud
MENEGASSI, 1998), a autora discute a nogdo do rascunho como objeto semidtico, e destaca
que, a qualquer momento, o escrevente pode parar em sua préopria enunciacao, modificando e

deixando tragos que denotam 0s signos semioticos inscritos no espago material do rascunho, a
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exemplo de rasuras, riscos, sobrescritos, ou qualquer outra simbologia (BORE, 2000). Essas
modificaces envolvem operagdes linguisticas de diversas ordens, sendo as quatro principais:
acréscimo, supressdo, substituicdo e deslocamento. Isso significa que os rascunhos ndo se
reduzem apenas em rasuras (reformulacdes locais), ele também se manifesta nas
reformulacBes globais sem marcas rasuradas, sob a forma de versdes ou texto (BORE, 2000).
Assim, ao passar 0 texto a limpo, 0 escrevente preocupa-se ndo s6 com o0s elementos
linguisticos (a ortografia e outras inadequagdes gramaticais), ha também uma preocupacgéo
voltada para os aspectos discursivos na tentativa de escrever um texto de qualidade que
contemple os propdsitos da situagdo comunicativa.

Dessa forma, do ponto de vista do escrevente, o rascunho é nada mais do que o texto
em curso de producdo. J& do ponto de vista do receptor, ¢, entdo, sindbnimo de “versdo” ou de
“estado” provisorio a luz do qual se mensura o texto final (BORE, 2000). Dito de outro modo,
0 rascunho caracteriza-se como 0 momento de pensar mais um pouco no que vai escrever. S0
idas e vindas sobre um mesmo discurso, o0 que levou a autora a definir o rascunho também
como uma forma de reformulacio. Para Gaulmyn (1987, apud BORE, 2000), a reformulac&o
consiste na producdo de um novo texto referido ao texto anterior. E o retorno explicito de uma
mesma estrutura de enunciado nos niveis lexical, morfossintatico e semantico.

Boré (2000), ainda ancorada nos estudos de Gaulmyn (1987), afirma que existem
diferentes variantes da reformulacdo, dentre elas a parafrase, que diz respeito a substitui¢do ou
expansao de informacfes em relacdo a versdo anterior. E acrescenta que as reformulacfes
podem ser imediatas, quando se referem a um enunciado inicial, ou diferidas, quando os
enunciados reformulados se seguem ou sdo separados por outros enunciados. As
reformulacdes ainda podem ser definidas como autoiniciadas, quando o escrevente reformula
0 seu discurso por iniciativa propria, ou heteroiniciadas, quando as reformulagdes se ddo por
solicitacdo do outro. Com efeito, seja qual for a forma usada pelo escrevente, o uso de
rascunho representa uma estratégia de aprendizagem que possibilita o aluno refletir sobre seu
préprio texto, p6 isso se constitui na primeira revisdo que o proprio aluno faz do seu texto, por
se tratar de um momento em que o escritor tem a liberdade de ler, reler, refazer o que for
necessario em busca do aprimoramento do seu dizer, decidindo o que vai ou ndo para o texto
final.

Por outro lado, para o professor, o rascunho pode significar um instrumento de
avaliacdo para verificagdo de como estd sendo o processo de aquisi¢do da escrita pelo aluno e

pode ainda significar o0 momento do avaliador iniciar um entendimento do modo como o
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aluno conduz seu processo de aprendizagem da escrita, compreendendo que as rasuras, 0S
rabiscos sinalizam que o aprendiz esta em construcdo de conhecimento.

Assim, um dos papéis do professor esta em levar o aluno a compreender que um texto
nunca esta terminado, sempre carece de alteragcdes antes de chegar a versao “final”® e entender
que o rascunho, nessa concepcao, deixa de ser algo descartavel e passa a significar uma etapa
necessaria na aquisicdo da linguagem escrita. Concluido o texto em forma de rascunho, ja
temos, entdo, a primeira versao para ser avaliada pelo leitor mais experiente, o professor. Na
proxima subsecdo, vamos discutir como o processo da correcdo textual contribui para

melhoria da qualidade do texto do escrevente.

3.2.3 Acorrecdo de texto e as intervencgdes do professor

De acordo com o dicionario Aurélio, corrigir significa dar a forma correta, mediar,
eliminar erro, deficiéncia (AURELIO, 2004, p.189). Assim, o proprio nome “corrigir” ja
deixa subtendida a nocdo de que algo esta errado. N&o se corrige 0 que esta certo.

Em se tratando do ambiente sala de aula, por muito tempo o ensino de Lingua
Portuguesa, no que tange a correcdo de texto, esteve submetido a concepcao tradicional do
uso da linguagem. Corrigir um texto era sindbnimo de apontar as falhas gramaticais, ir a busca
dos erros sinalizados em vermelho, com c6digos nem sempre entendidos pelo aluno.

Hoje, o professor de Lingua Portuguesa tem outra tarefa que vai além de apontar
falhas gramaticais e atribuir nota para o texto do aluno. Propostas recentes tém se dedicado a
investigar o modo de participacdo do professor no texto do aluno e como se da essa
intervencdo para que a correcdo Se constitua numa etapa significativa no processo de
aquisicdo da lingua escrita.

Para entendermos o que seria uma correcdo de texto, recorremos a Ruiz (2013), que
traz como definicdo a intervencdo do professor sobre o texto do aluno com a finalidade de
chamar a aten¢do do aprendiz para algum problema de produgdo que pode ser “[...] qualquer
sequéncia linglistica que gere um estranhamento para o leitor, ndo apenas em funcdo do tipo
de texto, mas também dos objetivos visados na interlocucdo e das condicGes tanto de

produ¢@o quanto de recepgao desse mesmo texto” (RUIZ, 2013, p.21).

® Final, aqui, refere-se a terceira verséo construida pelo aluno, porque sempre se hé de ter consciéncia de que
um texto nunca esté acabado.
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Esse estranhamento de que fala a autora se refere a algum elemento inesperado pelo
leitor em relac&o a propria enunciagdo do texto como um todo ou a alguma lacuna de ordem
linguistica ou discursiva. Segundo a autora, o professor, quando exerce o seu papel de
corretor, avalia, aprova ou reprova o texto do aluno, sendo que geralmente a sua atencdo &
voltada para caga de “erros”, dos “defeitos”, ou seja, daquilo que ha de “ruim”; e, assim, as
qualidades, ou seja, 0 que ha de bom, raramente é enfatizado. Dai a autora conclui que a
leitura feita pelo professor ndo é a mesma de um leitor comum, pois ndo ha cumplicidade
entre os interlocutores - professor e aluno. De certa forma, o professor costuma atuar com
certa exigéncia diante da producdo do aprendiz. Por ndo dar crédito de coeréncia a producao
do aluno, o professor parte para a leitura do texto certo de que encontrara violacao, sobretudo
referente as regras da gramatica normativa.

Corrigir um texto ndo é uma tarefa facil para o professor, pois ndo se trata de uma
atividade mecanica. E necessario que haja um momento na escola para os professores
refletirem sobre a correcdo de texto, abrindo espaco para discussdo de procedimentos
metodoldgicos que tornem a corre¢do um meio do aluno sentir-se sujeito de textos funcionais
socialmente relevantes.

Sem esse momento de interacdo, o professor opta por criar seus proprios métodos, seu
estilo proprio de correcdo, seguindo parametros que priorizam a microestrutura textual
(superficie, forma) enquanto a macroestrutura (conteido) é colocada a parte. Dessa forma,
fica dificil o professor realizar uma correcdo dialdgica, que leve o aluno a reformulacéao global
do texto, abrangendo a lingua em seus desdobramentos cognitivos, linguisticos, discursivos e
pragmaticos.

Sobre a prética do professor, sobretudo 0s novatos, diante do processo de correcao de
um texto, Serafini (1992), esclarece que “[...] Os professores criam uma metodologia prépria
de correcdo como autodidatas. Quando interrogados sobre essa préatica, a maioria diz que no
inicio da carreira s6 se utilizam de técnicas dos seus antigos professores” (SERAFINI, 1992,
p. 107).

Essas praticas de seguir os antigos mestres ainda se fazem presentes no ambiente
escolar, o que tem gerado a necessidade de cursos de formagéo continuada na tentativa de se
criar estratégias para que o professor de lingua portuguesa tenha uma nova concepg¢éo sobre o
processo de correcdo de textos que tenha como eixo central os fatores de textualidade,
condicéo indispensavel na apropriacdo dos recursos linguisticos da lingua. Uma correcdo que

leva em conta esses fatores concebe o ato de escrever como um processo e ndo um produto. A
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escrita deixa de ser considerada um dom, uma questao de inspiracao e passa a ser fruto de um
trabalho constante de leituras, releituras, escritas e reescritas.

Uma correcédo de texto eficaz, segundo Serafini (1992, p.108-122), segue seis passos:
a) a correcdo ndo deve ser ambigua; b) os erros cometidos pelos alunos devem ser
reagrupados e catalogados; ¢) o aluno, no momento da reescrita, deve ser estimulado a rever
as correcOes feitas, compreendé-las e trabalhar sobre elas, ao reescrever seu texto; d) deve
corrigir poucos erros em cada texto; €) o professor deve estar predisposto a corrigir o texto do
aluno; f) a correcao deve ser adequada a capacidade do aluno.

Para a autora, esses seis pressupostos podem conduzir o professor a um bom
procedimento de correcdo, tendo em vista a revisdo e a reescrita do texto pelos alunos, em que
os trés primeiros garantem a eficacia na correcdo de um texto, contribuindo para que os
comentarios ou apontamentos do professor sejam de facil entendimento; o quarto refere-se ao
trabalho que o aluno deve realizar; e os dois Gltimos referem-se a atitude que o professor deve
assumir perante as producées dos alunos.

Nessa perspectiva, o texto do aluno é o proprio objeto de estudo e a linguagem usada
ganha novos significados; passa a ser uma forma de agir sobre o mundo, de interferir no
mundo e estabelecer vinculo comunicativo entre as pessoas. O aluno terd a capacidade de
compreender que um bom texto ultrapassa os limites frasais e precisa estar “[...] bem
encandeado, bem ordenado, claro, interessante e adequado a seus objetivos e a seus leitores”
(ANTUNES, 2009, p. 116).

Quando o texto se torna a escrita da escola, como meio de atuacdo entre dois ou mais
sujeitos, o exercicio do dizer e dizer-se se realiza como intercAmbio necessario a
sobrevivéncia e a convivéncia humana (ANTUNES, 2009, p. 116). A correcdo de texto com
base nesses seis principios definidos por Serafini (1992) deve estabelecer esse contato entre o
professor/corretor e o aluno/aprendiz.

Analisando as correcdes sobre redacdo em sala de aula, Serafini (1992) apresenta trés
estratégias de correcdo: indicativa, resolutiva e classificatéria. Com base nessa teoria, Ruiz
(2013) identifica a corregdo textual-interativa como o quarto modo de correcao.

Por correcdo indicativa entende-se 0 modo de intervencdo do professor em sinalizar,
na margem do texto do aluno, os problemas relacionados as palavras, frases ou periodos,
indicando o local onde as mudancas devem ser efetuadas. As correcfes desse tipo, segundo a
autora, pouco contribuem para uma segunda versdo do texto. E ressalta que trés razdes podem

contribuir para esse ndo entendimento a solicitagdo do professor: o aluno simplesmente nao
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pretende revisar seu texto; ou ndo sabe revisar convenientemente o texto; ou néo
compreendeu a correcdo do professor.

Isso significa dizer que as pistas fornecidas pelo professor ndo séo suficientes para
detectar o problema. Por falta de competéncia do dominio do conhecimento linguistico e/ou
pela dificuldade de compreender o sentido, no contexto, o aluno nao realiza a tarefa de
revisdo. Essa situacdo acontece, muitas vezes, quando o professor faz a correcdo utilizando
algum simbolo voltado para superficie do texto e ndo traduz o significado para o aluno.

O outro tipo de correcdo chamado resolutiva caracteriza-se pela tentativa do professor

reescrever o que considera problematico no texto do aluno. O que, para Serafini (1992),

Consiste em corrigir todos os erros, reescrevendo palavras, frases e periodos
inteiros. O professor realiza uma delicada operagdo que requer tempo e empenho,
isto é, procura separar tudo o que no texto é aceitavel e interpretar as inten¢des dos
alunos sobre trechos que exigem uma correcdo, reescrevendo depois tais partes,
fornecendo um texto correto (SERAFINI, 1992, p. 113).

Esse tipo difere do anterior no que diz respeito a atitude do professor em assumir a
forma de dizer do aluno na reescrita do texto, escrevendo acima do trecho ou da palavra a
forma adequada ou na margem ou no pos-texto, sem defini¢do de lugar. Geralmente, o aluno
transcreve as alteracOes feitas pelo professor por ndo encontrar dificuldades.

Assim, o professor assume a funcdo do aluno, faz uma limpeza geral no texto
eliminando as formas que considera problematicas, escrevendo outra forma alternativa no
corpo do texto, raramente ocorre, na margem ou em sequéncia do texto, sem qualquer
comentario sobre a primeira versao.

Sobre o papel do professor nesse tipo de correcdo, monopolizando a revisdo, Ruiz
(1998) nos diz que “[...] O professor passa a idéia de que essa tarefa é sua, e ndo do aluno.

Em face disso, este, por sua vez, ndo se vé no papel de quem Ié o texto para encontrar seus
possiveis problemas, uma vez que ja foi realizado por quem de direito” (RUIZ, 2013, p. 85).

Dito de outro modo, ao aluno ndo é dada a opcdo de refletir sobre seu préprio texto,
ele ndo altera o que ja acha necessario; nessa condigdo ndo se pode falar em reescrita, hd na
verdade uma cdpia do original, que ndo atinge o nivel textual global.

Quanto a corregdo classificatoria, de acordo com Serafini (1992), consiste na
identificacdo e classificagdo dos erros, propondo a sua corre¢do através de um conjunto de
simbolos. Esse modo de corregdo leva o aluno a reflex@o de seus erros e a tomar decisdes de

corrigir seu texto sozinho, exigindo maior dominio da competéncia; entretanto, apresenta
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algumas limitacdes, uma vez que o0 codigo estabelecido pelo professor nem sempre é
compreendido pelos alunos que, na ddvida, optam por manté-lo na mesma versdo. Para

Moterani (2012), a correcéo classificatoria

[...] é utilizada em parceria com a corre¢do indicativa, uma vez que sozinha ela ndo
da conta de sinalizar os aspectos linguistico-discursivos. Para tanto os professores
fazem simbolos nas adequacdes ausentes nos textos e complementam o apontamento
com uma classificacdo referente ao problema (MOTERANI, 2012, p. 78).

Nesse tipo de correcdo também a revisdo pode ndo ocorrer pela mesma razdo da
indicativa. Ou o aluno encontra dificuldade para resolver o problema sinalizado ou néo
entende o significado do simbolo usado pelo professor.

Por entender que essas trés estratégias de correcdo definidas por Serafini (1992) néo
dariam conta dos problemas linguistico-discursivos, Ruiz (2013) acrescenta a quarta estratégia
de correcdo na tentativa de resolver os problemas textuais que extrapolam a dimensdo da
frase: a correcdo textual-interativa.

De acordo com a autora, esse modo de correcdo se caracteriza pela producdo de
comentarios mais longos do que aqueles feitos a margem do texto pelo professor, escrito em
forma de bilhetes (p6s-texto), que funcionam como tarefa de revisdo para o aluno,
simbolizando o problema para melhoria da producdo ou ainda para a propria tarefa de
correcdo do professor. Esses apontamentos podem servir de elogios ao que foi feito pelo aluno
ou chamar a atencgdo para o que nao foi feito. Assim, professor e aluno conversam por meio de
bilhetes, interagem para resolver um problema que por alguma razéo nao foi possivel sinalizar
via corpo ou margem do texto.

Esse modo de intervencdo sobre o texto do aluno é o que mais atende as solicitagdes
do “[...] professor que ndo apenas aponta os erros do modo de dizer do aluno, como
aconteceram nos demais tipos de correcdo, mais se atenta para o dizer deste, ou para sua
atitude comportamental refletida em seu dizer” (MONTERANI, 2012, p. 53). E também o
tipo de correcdo que mais proporciona a revisdo e a reescrita dos textos, mantendo uma
relacdo dialogica e polifénica entre os interlocutores, os quais tém o texto como seu objeto de
discurso.

Essa proposta apresenta o bilhete orientador como estratégia para o professor mediar a
escrita do aluno no momento da corre¢do. Os bilhetes contribuem para o professor interagir

com o texto do aluno e seja mais preciso na deteccao e localizacdo dos problemas.
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Ruiz (2013), a partir da concepcdo de Bakhtin (2011), concebe a corre¢cdo como um
fendmeno que envolve a contrapalavra do professor & palavra do aluno, mediadas por
atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. Para entender como se d& esse
processo, a autora faz uma distin¢ao entre essas atividades e diz que as atividades linguisticas
dizem respeito a acdo do professor, que expressa sua opinido sobre o que esta sendo dito pelo
aluno, em acordo ou desacordo com 0 que expressa no texto. O professor reage apenas ao que
foi dito e ndo ao modo como foi dito. As epilinguisticas estratégias do dizer retomam recursos
que estdo sendo usados no texto para chamar a atencdo do aluno quanto ao emprego de
formas linguisticas. Quanto as atividades metalinguisticas, caracterizam-se pelo uso da lingua
para falar da prépria lingua. No caso das corregdes, isso acontece no momento em que 0
professor se manifesta para discorrer sobre o erro ou acerto do aluno, da propriedade ou
impropriedade no uso de certas expressoes.

Dos quatro modos de corre¢do, a estratégia de correcao textual-interativa demanda um
tempo maior por parte dos professores e melhor retorno da parte do aluno, ja que o professor
deixa o papel de simples corretor e passa a ser 0 revisor e coautor do texto. Isso ocorre no
momento em que os bilhetes ndo apenas apresentam as inadequacgdes, mas também sugerem a
reformulacdo do texto a niveis micro e macroestrutural.

Ainda percebemos que nas trés primeiras estratégias, abordadas por Serafini (1992), o
professor como corretor do texto mantém uma relacdo monoldgica, apenas apontando 0s
problemas que devem ser corrigidos pelo aluno. Nao existe uma réplica. Na quarta estratégia,
teorizada por Ruiz (2013), a corre¢do se constitui em uma relacdo dialdgica entre escritor e
revisor, demandando uma atitude mais responsavel por parte do aluno, que interage com o
professor leitor mais experiente no processo de revisao e reescrita do texto. Veremos, entao,

como se d&o esses dois processos.

3.2.4 Revisdo e reescrita: um trabalho a quatro méaos

Embora, ultimamente, o estudo do processo de revisdo e reescrita tenha se tornado o
foco da atencdo dos pesquisadores interessados na construcdo do texto, principalmente em
condicBes de ensino, essa abordagem ndo é tdo recente. Os PCNSs ja chamavam a aten¢do do
professor de lingua portuguesa para um melhor tratamento com as atividades de escrita em
sala de aula, quando estabeleceram um momento para producdo e outro para reescrita. Essa

acdo reflexiva de ir e vir “[...] permite que o aluno se distancie do seu proprio texto, de
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maneira a poder atuar sobre ele criticamente” (BRASIL, 1998, p.77) e a refletir, como sujeito-
autor, sobre suas ideias, reformulando seus argumentos para que o0 seu dizer atenda as
situagcbes comunicativas a que o texto se propoe.

Assim, as sucessivas revisbes ndo devem se concentrar em aspectos periféricos,
caracteristica do ensino exclusivo da gramatica normativa, como ocorre em muitas escolas,
quando os professores se concentram na caga de problemas de ortografia, concordancia,
pontuacdo e acentuacdo em detrimento dos aspectos de textualidade. Como mediador de
aprendizagem, torna-se relevante para o professor a preparacdo de atividades e exercicios que
fornecam os instrumentos linguisticos necessarios para que o sujeito-autor (aluno) internalize
a revisao e a reescrita como atividades relevantes no percurso da apropriacdo da modalidade
escrita.

Nesta perspectiva, entendemos que a reescrita nao significa momento de higienizagdo
do texto do aluno (JESUS, 1995), mas um momento de ajustes e reajustes que conduz o
sujeito-autor a atuar sobre seu proprio texto, colocando em jogo a mobilizacdo de diferentes
estratégias e ativacdo de um vasto conjunto de conhecimentos que o ato de escrever implica.
Isso significa que o escritor, quando adquire o habito de revisar o texto, pensa melhor no que
vai escrever, preocupa-se com a continuidade e a progressao tematica do texto, faz uso de
inferéncias que operam na estrutura e no significado do texto inteiro ou do fragmento do
texto, seleciona, organiza e desenvolve as ideias, tendo o cuidado de balancear as informacdes
novas e dadas para que se estabeleca, assim, uma interacdo com o leitor (KOCH; ELIAS,
2012).

Assim, avaliamos o trabalho de revisdo e reescrita como uma atividade dialégica em
que os alunos se colocam como leitores de seus proprios textos para operar as reformulacGes
necessarias. Nesse sentido, sdo acionados conhecimentos do mundo linguistico, quando se faz
uso das nocGes de ortografia, da gramatica e do Iéxico da lingua, adquirido nos variados
eventos comunicativos, além de conhecimentos enciclopédicos, interacionais e textuais que
fazem parte do repertério do leitor. Muitas vezes esse didlogo é partilhado com o professor
que, na condicdo de interlocutor, torna-se um parceiro importante na coautoria do texto, por
meio das recomendagdes e dos comentarios orais e/ou escritos.

Muitos pesquisadores tém tratado a revisdo e corre¢do de texto como uma mesma
etapa, 0 que os leva a incluir a revisdio como uma agdo do professor. Neste trabalho,
assumimos outra posicdo e separamos a correcdo e a revisdo em etapas diferentes.

Entendemos a revisdo como um processo recursivo gque ocorre a qualquer momento da
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producdo, inclusive depois da correcdo, por isso a revisdo se constitui numa acdo, nao
exclusiva, mas voltada para a acdo do escrevente. Por outro lado, a corre¢cdo ocorre somente
depois da primeira produ¢do. No momento em que o professor faz a “revisdo” do texto do
aluno, o que sobressai € o seu olhar clinico de apontar as inadequacdes e sugerir as mudancas
necessarias para construcao de sentido.

A participacdo do professor, tanto no processo de revisdo quanto de reescrita, pode
ocorrer de forma colaborativa ou de forma orientada. Esta se caracteriza pela participacdo do
professor sugerindo mudanca no texto escrito e, aquela outra, quando colabora oralmente com
0 produtor do texto. H& ainda a revisdo individual que é feita pelo proprio aluno sem a
participacdo do professor.

Antunes (2003) concebe que a escrita dialégica compreende etapas distintas e
interdependentes - planejamento, operacao e revisao — e afirma que cada uma dessas etapas
implica decisdes. No que se refere a revisdo e a reescrita, a autora entende como uma so etapa
e avalia como o momento de andlise do que foi escrito em relacdo a forma e ao contetdo.

Segundo a mesma autora, na avaliacdo do texto o professor deve verificar

[...] se os objetivos foram cumpridos, se conseguiu concentracdo tematica desejada,
se ha coeréncia e clareza no desenvolvimento das idéias, se ha encadeamento entre
0s varios segmentos do texto, se ha fidelidade as normas da sintaxe e da semantica —
conforme prevéem as regras de estrutura da lingua - se respeitou, enfim, aspectos da
superficie do texto, como a ortografia, a pontuacdo, e a divisdo do texto em
paragrafo (ANTUNES, 2003, p. 54).

Acreditamos ser importante para o principiante esse cuidado, essa atitude responsiva
em busca de aperfeicoamento do texto escrito, e para que isso acontega cabera ao professor
também decidir por procedimentos e estratégias que tornem o aluno um escritor proficiente,
um alguém que compreenda o que escreve, que seja autor de um dizer e de um fazer capaz de
reformular pacientemente seu texto de forma que expresse com arte o que tenha a dizer ao
outro. Desse modo, a reescrita se configura pelo retorno ao texto produzido para encontrar
“[...] a melhor forma de dizer aquilo que se pretendia” (ANTUNES 2003, p.59) e decidir o
que estd bom ou ndo no texto, rasurando, na tentativa de encontrar uma maneira mais
adequada e relevante de sua voz chegar ao outro. Mas ndo podemos deixar de ressaltar que a
revisao é condicdo essencial para garantir a qualidade do texto na fase da reescrita.

Dessa forma, a atividade de revisdo caracteriza-se como um procedimento que
possibilita ao autor refletir sobre o que faltou para escrever aquilo que pretendia

anteriormente. Esses reajustamentos do enunciado incidem nos aspectos do texto a nivel local
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e global. Serafini (1992) esclarece que a revisdo global esta relacionada as alteracdes no
ambito do conteudo do texto. Sdo mudancas que o escrevente realiza, deslocando
informagdes, adicionando e substituindo outras ou até mesmo suprimindo quando necessario.

As revisdes locais estdo relacionadas aos aspectos linguisticos, a exemplo da
adequacao da concordancia, um tempo verbal, o uso de um pronome, a pontuacdo do texto e
outros elementos que podem surgir no momento da escrita. Gehrke (1993) esclarece que,
tradicionalmente, a reviséo era mantida como etapa subsequente. No entanto, com base nos
estudos que mostram a escritura como uma atividade recursiva, abandonou-se a concepcao de
etapas lineares no processo da producéo de texto.

Em outras palavras, a revisao, como um principio de recursividade constante, acontece
a todo 0 momento e ndo necessariamente ao término da producdo textual. O leitor e o autor
atuam em qualquer ponto do texto tendo em vista a resolucdo de problemas no ambito
linguistico, textual e discursivo. O escrevente € sempre o primeiro leitor de si mesmo, pois
escrever implica em um trabalho constante de revisao do que se escreve ou escreveu.

No entanto, o professor também tem um papel relevante no processo da reformulacéo
do texto, quando corrige, comenta e sugere alteracdes para tornar o texto mais adequado a
situacdo comunicativa e ao género textual pré-determinado. Outras vezes o proprio colega
também pode refletir sobre o texto do colega e contribuir para 0 melhor dizer do autor. E essa
consciéncia de que o texto nunca estd pronto que leva o aluno a entender que a escrita é
trabalho e que, para produzir o sentido desejado, o texto pode ser revisto tantas vezes sejam
necessarias.

Ruiz (2013) faz uma relacdo entre a revisdo e correcdo e nos diz que a revisao € uma
pratica comum a todos 0s escritores e ocorre quantas vezes for necessaria, simultaneamente
ao ato da escrita ou em momento posterior. A autora, com base Nnos pressupostos
marcuschinianos, compreende a “revisdo como trabalho de reescrita, reestruturacgao, refaccao,
reelaboracdo textual ou retextualizacdo realizado pelo aluno, em funcéo de intervencdo feita
pelo professor via corregdo com vistas a uma melhor legibilidade de seu texto” (RUIZ, 2013,
p.25). E complementa que “[...] o trabalho de retextualizagéo pelo aluno que revisa em fungao
de uma corre¢do pelo professor ndo é um trabalho solitario [...], € necessariamente um
trabalho a quatro maos” (RUIZ, 2013, p. 27). Como a proposta de Ruiz (2013) teve por
objetivo investigar como se corrige o texto na escola, a autora toma a revisdéo como o
momento posterior a corre¢do, deixando subentendido que revisdo e reescrita dizem respeito

ao mesmo processo, com o que Gaffuri e Menegassi (2010) ndo concordam.
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No trabalho desses autores sobre a relacdo entre escrita, revisdo e reescrita, eles
concebem a revisdo como um momento de maior vitalidade no processo da escrita, tendo em
vista o diadlogo que revisor e escritor mantém para obter uma melhor compreenséo do texto,
conduzindo posteriormente para o processo da reescrita. Gaffuri e Menegassi (2010)
consideram que os escritores planejam e revisam seu texto constantemente durante todo
processo com interrupgdes a qualquer momento, ndo necessariamente ao término do texto, o
que torna a revisdo uma atividade reflexiva e expressiva. Os autores contam que 0 revisor
também participa dessa atividade reflexiva quando, além de identificar os problemas, 1€ o
texto com a finalidade de compreender a mensagem que o escritor quis passar. Nesse sentido,
ao direcionarmos o olhar para sala de aula, concordamos que fica a cargo do professor, na
maioria das vezes, o papel de revisor do texto do aluno, apresentando comentarios validos,
Uteis e necessarios que podem ser atendidos ou ignorados na versao seguinte.

E bom lembrar que ndo basta apontar os problemas, é preciso clareza e efic4cia na
producdo dos comentérios para que o aluno compreenda o que foi dito pelo revisor e preencha
as lacunas deixadas no momento da producéo inicial. Para o aluno, a revisdo constitui uma
atividade que o leva a refletir sobre os procedimentos da escrita e compreender que o ato de
escrever ndo se da por inspiracdo, por dom; € resultado de um processo de interacdo com o
seu proprio texto e por isso exige trabalho e determinacdo. Se o aluno ndo estiver consciente
de que produzir um texto é uma atividade que exige aperfeicoamento a cada etapa do
processo, vai ocorrer o que Ruiz (2013) ja antecipa: “[...] o aluno deixa de revisar seu texto se
0 aspecto visado pelo bilhete do professor demanda uma retextualizacdo mais trabalhosa, com
alteragdes de sequéncias linguisticas maiores ou de todo texto” (RUIZ, 2013, p. 105).

Nesse sentido, é importante a mediacdo do professor auxiliando o aluno nas atividades
de revisdo é reescrita. O professor deve planejar as atividades que contribuam para os alunos
compreenderem as sugestdes apresentadas pelo professor. Uma dessas atividades pode ser a
reescrita coletiva e/ou em dupla para que os alunos interajam e compreendam as sugestfes
apontadas nos bilhetes orientadores. Sinalizar apenas o0s problemas néo é o suficiente, faz-se
necessaria a intervengdo do professor com vistas a auxiliar os alunos no aprimoramento das
producdes textuais escritas.

Fuza e Menegassi (2012) ainda salientam que a revisao € um processo recursivo que
concebe o texto em progressdo enquanto que a reescrita advem dessa configuracdo. Dito de
outro modo, 0s autores nos esclarecem que a revisdo esta presente na reescrita, contribuindo

para a construgdo do texto, sendo que um é complementar ao outro, embora ocorram em
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momentos diferentes. 1sso nos leva a concluir que a revisdo se caracteriza como a tarefa de
aperfeicoamento do texto em seus aspectos linguisticos e discursivos, ou seja, o revisor avalia
tanto a forma quanto o conteldo para adequar o texto a situacdo comunicativa em que esta
inserido. Por outro lado, a reescrita diz respeito a acdo do escrevente em modificar o texto,
isto €, de retirar, inserir, substituir ou deslocar elementos para comunicar com mais clareza e
coesdo aquela informacgdo que ele, como autor, deseja passar para 0 seu interlocutor em
resposta a sua prépria revisdo ou a correcdo do professor.

Nessa perspectiva, a reescrita pode ser definida como o trabalho critico e reflexivo do
aluno, realizando o aprimoramento de suas producdes, buscando adequéa-las aos objetivos
pretendidos.

A reescrita, na escola, passa por um percurso de interlocucdo que surge de leituras da
primeira versdo das producbes por diferentes interlocutores ou pelo interlocutor mais
experiente: o professor. O aperfeicoamento feito no nivel linguistico-discursivo, como réplica
as sugestdes do professor, é o que se chama de reescrita.

Os processos de revisdo e reescrita se revelam como atividades complexas que exigem
do escrevente determinacdo e conhecimentos sobre o tema a ser discutido, uma vez que, a
cada leitura feita, 0 escrevente, ao retornar ao texto, encontra sempre algo a modificar. Por
esse motivo, revisdo e reescrita se constituem num processo continuo que contribui para
tornar o texto bem-feito, relacionando as partes entre si de forma a auxiliar o leitor a seguir o
fio do discurso (SERAFINI, 1992, p.60).

Entendemos, portanto, o trabalho de revisdo como um procedimento que permite o
escritor olhar o texto por diferentes angulos na busca de um foco que comunique ao outro da
forma mais original possivel aquilo que ele (escritor) quer dizer. Dai a importancia de o aluno
saber para quem o texto serd destinado, pois a pratica da revisdo consiste em colocar-se no
lugar do outro (leitor) e descobrir outras possibilidades de aperfeicoamento do discurso
escrito. Compreendemos a reescrita como processo posterior a revisdo, uma pratica
significativa de descoberta que deve fazer parte do planejamento das aulas de lingua
portuguesa € nao um exercicio convencional para correcdo de “erros” gramaticais. O processo
de revisdo e reescrita caracteriza-se pelas operacGes linguistico-discursivas usadas pelo
escritor quando vai decidir o que vai ou ndo fazer parte da producdo, efetuando modificacGes
de diversas ordens: acréscimo, substituicdo, subtragdo e/ou deslocamento. Para que haja maior

interacdo entre a correcdo do professor e a reescrita, abordaremos, a seguir, o bilhete
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orientador, uma estratégia que permite atingir aspectos mais amplos relacionados a

macroestrutura textual.

3.2.5 Bilhete orientador da reescrita

No processo de construcdo de texto em situacdo de ensino, a elaboracdo do bilhete
orientador com sugestdes de reviséo oferecido pelo professor aos alunos ndo tem sido uma
tarefa facil. Acreditamos que escrever um bilhete com clareza de maneira que oriente e avalie
0 aluno na etapa de reescrita é tdo trabalhoso para o professor como é trabalhoso para o aluno
escrever um texto.

Sabemos que semelhante a outras praticas sociais, a escrita constitui-se numa atividade
que precisa ser orientada para ser aprendida e aperfeicoada. O bilhete orientador cumpre uma
dessas funcBes no processo da escrita; pois, através dele, o professor mantém um didlogo
entre o enunciado da tarefa proposta, a producdo do aluno e uma nova proposta de
reconstrugdo do texto para atender aos propositos do género definido na proposta inicial.

Segundo Ruiz (2013), a reescrita orientada por bilhetes permite maior interacdo que
outras estratégias tradicionais de correcdo de texto na escola. Este tipo de correcdo possibilita
melhorias mais significativas ao texto do aluno, pois ndo se limita apenas a apontar oS
problemas no texto, como ocorre na corre¢do indicativa ou na classificatoria representada por
simbolos. A correcdo textual-interativa leva o aluno a interagir com o texto, refletindo sobre
seus proprios erros, ao contrario da resolutiva, que tem os problemas resolvidos pelo proprio
professor.

Portanto, os bilhetes orientadores, como pratica pedagdgica, possibilitam ao aluno a
apropriacdo das propriedades linguistico-discursivas do género que esta sendo proposto,
guanto a sua estrutura composicional e aos seus modelos de participacdo. A correcdo do texto,
através do bilhete orientador, permite ao aluno assumir-se como sujeito, no percurso da
construcdo do texto, sob a orientagcdo do professor, posicionando-se como autor do seu dizer e
refletindo sobre a melhor forma de dizer aquilo que pretende ao leitor em resposta a uma
tarefa pedagdgica.

Nessa perspectiva, a pratica de reescrita caracteriza-se como uma atividade
dinamizadora, que deve ser incorporada na pratica dos professores de Lingua Portuguesa, pois
proporciona ao professor e ao aluno um didlogo mais individualizado. O professor interage

com o aluno apresentando sugestes de melhoria para o texto. Em resposta, o aluno recorre ao
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bilhete orientador para, depois de um movimento de idas e vindas ao texto, definir o que sera
suprimido, deslocado, acrescentado e/ou substituido na nova versdo do texto. Assim,
desaparece a funcdo do professor-avaliador, aquele que utiliza as atividades de escrita para
ajuste de contas, e aparece a figura do professor mediador de aprendizagem.

Nascimento (2009) declara que o bilhete orientador funciona como um andaime por
fazer essa interlocucdo entre professor-texto-aluno para facilitar a pratica da escrita. Essa
interlocucdo se d& a partir do comando da tarefa pedagdgica que dé origem aos textos iniciais.
O professor, ao ler o texto, posiciona-se diante do dizer do aluno, avalia o texto mediante a
proposta inicial e depois estabelece outra interlocu¢do com o autor, elaborando apontamentos
que direcionam a reescrita do texto para preencher as lacunas encontradas.

Essa escrita no texto do aluno ou em anexo ao texto do aluno, Menegassi (2008)
denomina de comentarios e chama a atencdo para a necessidade de objetividade e clareza na
construcdo desses apontamentos, pois esses bilhetes poderdo orientar e auxiliar ou, até
mesmo, dificultar a construcao textual, resultando numa reescrita pior do que o texto original.

A prética de revisar e reescrever, a partir dos comentérios do professor, pode
desencadear novas ideias que contribuem para a construgdo do texto e para 0 amadurecimento
do escritor. No entanto, o que se observa em sala de aula é que os alunos déo pouca atencéo
para leitura dos bilhetes, muitos leem apenas uma vez, o que dificulta uma nova versdo do
texto com mais qualidade.

Embora nem todos os alunos deem a devida atencdo aos comentarios do professor, a
literatura sobre a reescrita tem mostrado que os alunos costumam cobrar do professor algum
bilhete para que sirva de parametro para avaliacdo da sua competéncia linguistica em termos
de capacidade de producédo textual. Quando o professor ndo comenta, 0s alunos se sentem
desvalorizados e veem a atitude do professor como descaso.

Além de auxiliar na construcdo do texto, o bilhete orientador tem a funcdo de
conscientizar o aluno de que a producdo textual se da em processo e por esse motivo o texto
precisa ser avaliado por um leitor mais experiente (o professor) e ser revisto e reescrito.
Quando o aluno tem essa consciéncia, a sua reescrita pode ir além das sugestdes oferecidas
pelo professor.

O bilhete, para cumprir a funcdo de melhorar o texto do aluno, ao ser elaborado, deve
contemplar problemas de ordem linguistica e textual-discursiva. Segundo Menegassi (2000),
um comentario bem explicito deve apresentar o problema, a sua localizacdo, o seu contexto e

as duas diretrizes para a reformulacdo. Caso contrario, acontecerd o que diz Geraldi (2011)
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que o aluno ndo atenta aos comentarios como deveria porque nem o professor se atenta 0s
comentarios falhos que ele faz para o aluno.

O bilhete orientador possui 0 seu proprio estilo, sua propria forma e seu proprio
contetido composicional. E uma forma peculiar em que o professor aprende interagindo com
seu aluno e o texto, convidando seu aluno-autor a refletir sobre sua propria escrita para se
tornar um produtor de texto proficiente.

Menegassi (2000) ressalta que um comentario claro e objetivo apresenta quatro
componentes basicos. O primeiro diz respeito a apresentacdo do problema a ser revisado, ou
seja, sinalizar para o aluno com clareza a inadequacao identificada no texto. O professor deve
esclarecer se o problema estd no nivel linguistico (ortografia, acentuacdo, pontuacéo,
concordancia, etc.) ou no nivel discursivo (organizacdo das ideias, articuladores textuais,
construcdo do titulo, etc.)

O segundo componente refere-se a localizacdo do problema de forma pontual. Nao
basta o professor dizer que o texto tem problemas gramaticais ou de ordem textual —
discursivo, é preciso sinalizar onde se encontra o problema, em que paragrafo, em que linha.
O professor, na elaboracdo do comentario, deve passar as informacGes de forma mais
transparente possivel. Caso contrario, o efeito serd o contrario. A reescrita deixara o texto
mais confuso que a primeira versao.

Quanto ao terceiro componente, o autor chama atencdo para a apresentacdo do
contexto em que se encontra o problema. Muitos comentarios aludem apenas a questfes
linguisticas referentes a acentuacao, pontuacdo, crase, concordancia, questdes ortogréaficas; no
méaximo, sinaliza em que paragrafo se encontra. Quando necessario, o professor deve destacar
0 sintagma, identificar o problema para que o aluno se posicione diante da situacdo e
apresente uma versdo mais eficaz que demonstre seu amadurecimento no processo da
construcdo do texto.

Ja o0 quarto componente caracteriza-se pelo oferecimento de diretrizes para
reformulacdo do problema levantado. Nesse contexto, o professor deve ter cuidado para néo
oferecer receita pronta para o aluno. Se o professor apresenta a resposta para o problema
identificado, o aluno néo reflete sobre a sua propria escrita.

O bilhete escrito, a partir desses componentes, por si s6 nao é suficiente para o aluno
melhorar a qualidade do seu texto. Cabe ao aluno esforgar-se no sentido de interpretar os
comentarios feitos pelo professor e compreender as falhas apresentadas no texto. O mesmo

processo que vale para a etapa de producdo do texto vale para a fase da reescrita. O leitor dos
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comentarios ndo necessariamente deve ser apenas o aluno — autor do texto comentado. Os
colegas podem contribuir na compreenséo das observacgdes do professor e, em outra instancia,
o0 professor deve ser solicitado para mediar a reviséo e a reescrita, inclusive, esclarecendo as
duvidas quanto aos comentarios apresentados. Por isso, € importante que o professor dé um
tempo para o aluno ler e analisar os comentarios, para sanar as davidas, antes de iniciar a
reviséo e a reescrita.

Menegassi (2000) acrescenta que o professor, consciente do papel relevante dos
comentarios, no processo da construcdo de texto, pode optar por duas estratégias de
oferecimento’ de informagdes: “[...] a) oferecer sugestdes, através de comentarios objetivos,
apontado o problema encontrado, localizando-o no texto e identificando-o; b) oferecer
sugestBes através de comentarios curtos, citando a existéncia do problema que pode ou nédo
ser apontado, localizando-o no contexto, mas ndo o identificando” (MENEGASSI, 2000, p.
93). Para este trabalho, durante a correcdo do texto dos alunos, foi feito o uso da primeira
estratégia.

Para que essas estratégias sejam significativas, a producdo de um comentério deve
possibilitar ao aluno a reformulacdo do texto, eliminando os problemas ndo s6 de ordem
gramatical, mas também de organizacdo textual, da estrutura do género textual, das escolhas
tematicas e da adequacéo a situacdo de producdo. Ou seja, a revisdo deve abranger os aspectos
linguisticos e discursivos, a forma e o conteudo do texto.

Com efeito, os alunos apresentam uma versdao com qualidade superior a primeira,
guando conseguem dialogar com o bilhete. Quando ndo ha esse dialogo, mesmo se
esforcando, o aluno apresenta um texto reescrito com a mesma qualidade da primeira versao
ou até com qualidade inferior, sem modificacBes acentuadas. E, outras vezes, o aluno pode
extrapolar as sugestes e apresentar uma segunda versdo superior a esperada pelo professor
(MENEGASSI, 2000). Percebe-se, entdo, que a participacdo do professor e a atencdo dos
alunos na leitura dos comentarios tém influéncia significativa no processo da revisdo e
reescrita textual.

Essas estratégias podem ser empregadas pelos alunos, em parte ou todas, em um unico
texto. Depende do amadurecimento do escrevente em termos de revisdo e reescrita de textos e

até mesmo de producéo textual.

" Gaffurri e Menegassi (2010) chamam de estratégia de oferecimento os comentérios feitos pelo professor no
texto do aluno, sugerindo alteracfes para o processo da reescrita.
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Quanto ao professor, a estratégia utilizada na elaboracdo do comentario vai depender
muito da sua concepcdo de linguagem e da sua no¢do do que seja 0 processo de producédo
textual. Quando o professor faz de sua sala de aula um espago de interacdo, ele esté certo de
que, em questdo de escrita, ndo se aprende a escrever apenas escrevendo, mas interagindo
diante do texto como um leitor interessado. Dessas observacdes do professor deverdo surgir
0s conteudos a serem trabalhados nas aulas de analise linguistica, abordando a gramatica

como estudo reflexivo dos elementos linguistico-discursivos que comp&em o texto.

3.2.6 Analise linguistica: uma nova abordagem para o ensino de gramatica

Muitas davidas e contradi¢es ainda existem quanto ao ensino de gramatica nas aulas
de Lingua Portuguesa. As criticas sobre o0 ensino tradicional de metalinguagem, no sentido de
gue pouco tem contribuido com o desempenho linguistico dos alunos, suscitaram novas
abordagens para os estudos de linguagem. Na década de 1980, Jodo Wanderley Geraldi, na
primeira edi¢do de O texto na sala de aula, bem como os Parametros Curriculares Nacionais,
na década de 1990, apresentaram uma nova proposta de reflexdo sobre a lingua a partir da
analise linguistica. No entanto, essa nova abordagem ainda continua confusa para muitos
professores no momento de por em pratica em sala de aula.

Os PCNs de Lingua Portuguesa, ao apresentarem essa nova concepgdo para 0 ensino
de linguagem, partiram do principio de que o ensino de lingua portuguesa para desenvolver a
capacidade comunicativa/discursiva dos alunos deve priorizar o uso e a reflexdo da lingua. Ja
de inicio o documento reprova o tratamento dado ao ensino de lingua portuguesa em muitas

escolas e afirma que

[...] ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as que
decorrem de uma analise de estratos, letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas,
frases que, descontextualizados, sdo normalmente tomados como exemplos de
estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva. Dentro desse
marco, a unidade bésica do ensino s6 pode ser o texto (BRASIL, 1998, p. 23).

Nessa perspectiva, ao tomar o texto como unidade de ensino, os PCNs direcionam
para o professor de lingua portuguesa as abordagens que devem ser adotadas para minimizar a
defasagem de aprendizagem dos alunos quanto & producdo e compreensao de textos. Isso é

fundamental, porque, conforme enfatiza Bakhtin (2011), nas situagdes de comunicacdo do
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dia-a-dia, sempre nos comunicamos através de textos que se corporificam por meio de
enunciados, que sdao unidades reais e concretas da comunicagao.

Assim, entendemos que o trabalho de linguagem nessa direcéo incorpora a situacao de
producdo de um dado discurso, o contetudo tematico, a construcdo composicional e seu estilo
verbal. Isso significa que as aulas de portugués devem se voltadar para discussao e producéo
de diferentes textos reais sem padrfes definidos, de maneira que atendam as diferentes vozes
que emergem na sala de aula, representativas das distintas realidades socio-historicas.

Acreditamos que é por meio do trabalho com texto de diversos géneros que os alunos
poderdo avancar no desenvolvimento da sua capacidade comunicativa, atuando de forma mais
eficiente nas manifestacOes discursivas, nas mais diversas esferas sociais. Essa mesma
certeza, no entanto, ndo podemos garantir com relacdo ao ensino de gramatica, que continua
sendo o grande entrave para muitos professores que continuam ainda indecisos em relacdo ao
como ensinar gramatica na escola de forma que fujam do convencionalismo e se aproximem
das novas abordagens propostas pelos especialistas.

Travaglia (2011) advoga que ndo se pode separar gramatica de ensino de texto.
Segundo o autor, todo “[...] conjunto de recursos, mecanismos, fatores e principios que
usamos para produzir efeito de sentido compde a gramética de uma lingua” (TRAVAGLIA,
2011, p. 41). Por esse motivo, o autor lembra que “[...] tudo que é gramatical ¢ textual e vice —
versa” (TRAVAGLIA, 2011, p. 41), o que significa que o trabalho com textos em sala de aula
a partir da perspectiva dos géneros textuais, torna-se incompleto sem o ensino de gramatica,
tendo em vista que o0 jogo de entonacdo expressiva que o falante da as palavras, a variacdo dos
tons para producdo de sentidos na interacdo dos enunciados individuais e alheios depende dos
recursos e dos mecanismos que a gramatica de uma lingua nos oferece.

Em funcdo do que foi dito, podemos concluir que a pergunta sobre ensinar ou nédo
gramatica em sala de aula muda de configuracdo. Acreditamos que discutir se deve ou ndo
ensinar gramatica ja € uma questao superada, pois ndo temos ddvida de que a escola deve se
preocupar em ensinar lingua e toda lingua possui sua gramatica subjacente. A questéo central,
aqui, é repensar a forma como tem sido tratado o ensino de lingua nas escolas. A pergunta,
entdo, deve ser outra: Como se ensinar gramatica de forma que ela tenha realmente
funcionalidade nas aulas de lingua portuguesa?

Travaglia (2000) ja sinalizava algumas alternativas quando focaliza o ensino de
gramatica reflexiva e gramatica de uso como o mais pertinente para ser utilizado em sala de

aula. O primeiro trata de atividades que privilegiam os efeitos de sentidos e os fatos
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linguisticos da lingua. Ja o segundo consiste na utilizacdo dos recursos e regras da lingua nas
diversas variedades linguisticas, incluindo ai a norma culta.

Possenti (1998), discutindo sobre o ensino de gramatica, lembra que o dominio efetivo
de uma lingua ndo passa por um dominio técnico de metalinguagem, justificando que
conhecer uma lingua e conhecer a gramatica dessa lingua séo coisas bem distintas, da mesma
forma que saber as regras de uma lingua ndo significa saber usa-las. Por isso, o autor alerta ao
professor de Lingua Portuguesa para a necessidade de distinguir o papel da gramatica na
escola e o papel da escola com o ensino de gramatica. Enquanto a escola tende a criar
condicdes efetivas para o ensino da lingua padrdo, o ensino de gramatica tem por funcao
refletir sobre a lingua nas atividades usuais dos falantes.

Callou (2009) explica que todo falante de uma lingua j& possui uma gramaética
internalizada. Logo, caberia a escola desenvolver a competéncia comunicativa de seus alunos
de tal maneira que os levassem a “utilizar melhor” a lingua em todas as situagdes de fala e
escrita. Por isso a autora apresenta opinido semelhante a Travaglia (2000) de que as aulas de
lingua portuguesa devem estar direcionadas para a descricdo da lingua e sugere como uma das
estratégias que o professor leve o aluno “[...] a reconhecer a variacdo inerente a lingua que faz
com que cada grupo social possua sua propria variedade, mas que ao mesmo tempo seja capaz
de conviver com todas as outras” (CALLOU, 2009, p. 27).

Para tornar mais clara a questdo do ensino de gramatica, nas aulas de lingua materna,
outra vez nos reportamos a Possenti (1998) que, com sapiéncia, deixa subentendido para o
professor a necessidade de repensar a sua pratica pedagodgica ao afirmar que “[...] sdo os
gramaticos gque consultam os escritores para verificar quais sdo as regras que eles seguem, e
ndo os escritores que consultam os gramaticos para saber que regras eles devem seguir”
(POSSENTI, 1998, p.55). O autor faz essa adverténcia para tecer criticas a forma como
muitos professores ainda conduzem suas praticas de ensino nas aulas de portugués, detendo-se
em ensinar nomenclaturas para alunos que sequer chegaram a habilidades de uso corrente da
lingua.

Com as palavras de Antunes (2009), em consonancia com o que vem sendo discutindo
sobre 0 ensino de gramética nesta subsecdo, podemos responder aquela pergunta feita
anteriormente, quando a autora assegura que o estudo/ensino de gramatica se faz sim
necessario, porém, com uma ressalva de que “[...] € preciso estudar a gramatica que nos faz
entender e compor, de forma mais adequada, textos orais e escritos” (ANTUNES, 2009, p.

96).
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Os PCNs de Lingua Portuguesa de ensino fundamental propem que as chamadas
aulas de gramética passem a compor o0 conjunto de andlise e reflexdo dos recursos e
mecanismos linguisticos, como suporte para as atividades de producdo, revisdo e reescrita no
processo de escrita de texto. Nessa perspectiva, o documento oficial propde a analise
linguistica como abordagem mais adequada para dar condi¢cBes ao aluno a fazer uso dos
recursos da lingua de forma efetiva a cada situacdo de interacdo comunicativa. Nesse quadro,
espera-se que o aluno “[...] amplie, progressivamente, o conjunto de conhecimentos
discursivos, semanticos e gramaticais envolvidos na constru¢do dos sentidos do texto”
(BRASIL, 1998, p.49).

Embora muitos especialistas defendam a andlise linguistica como a abordagem que
melhor proporciona o desempenho linguistico dos alunos, muitos professores tém feito
confusdo no momento de por em pratica essa proposta, usando o texto apenas como pretexto
para explorar os contetidos da gramatica normativa.

Na década de 1980, foi Jodo Wanderley Geraldi quem iniciou as discussdes de forma
mais pedagdgica, orientando o professor como ensinar gramética de forma reflexiva, por meio
da abordagem da anélise linguistica que tem como objeto de reflexdo o texto em oposi¢do ao
estudo de teorias gramaticais em frases e periodos isolados.

A andlise linguistica pode ser definida como estudo reflexivo dos elementos
gramaticais que compdem o texto, em especial o texto do aluno. Neste trabalho, entendemo-
na como um procedimento pedagdgico que permite uma maior interacdo entre professor e o
aluno durante o processo da revisdo e da reescrita, e, consequentemente, possibilitando ao

aluno a apropriacao dos géneros textuais. Nesse sentido, Geraldi (2011) nos lembra que

Conceber o texto como unidade de ensino/aprendizagem é entendé-lo como um
lugar de entrada para esse didlogo com outros textos, que remetem a textos passados
e que fardo surgir textos futuros. Conceber o aluno como produtor de textos é
concebé-lo como participante ativo deste dialogo continuo: com textos e com
leitores (GERALDI, 2011, p.22).

Mendoncga (2009) define com precisdo essa nova abordagem do ensino de Lingua
Portuguesa, afirmando que a andlise linguistica denomina “[...] uma nova perspectiva de
reflexdo sobre o sistema linglistico e sobre os usos da lingua, com vistas ao tratamento
escolar de fendmenos gramaticais, textuais e discursivos” (MENDONCA, 2009, p.205). Por
apresentar o texto como unidade de ensino, a andlise linguistica se organiza em torno de

géneros textuais.
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Porém, quando se trata de novas propostas, alguns cuidados devem ser observados
para que haja éxito no decorrer do processo ensino/aprendizagem, especialmente, quando se
refere ao trabalho de reviséo e reescrita. Geraldi (2011) alerta que esse tipo de estratégia deve

[...] incluir tanto o trabalho sobre questdes tradicionais da gramatica quanto questdes
amplas a propoésito do texto, entre as quais vale a pena citar: coesdo e coeréncia
internas do texto; adequacdo do texto aos objetivos pretendidos; analise dos recursos
utilizados (metaforas, metonimias, parafrases, citac@es, discurso direto e indireto,
etc.); organizagdo e inclusdo de informacoes; etc. Essencialmente, a pratica de
analise linguistica ndo poderd limitar-se a higienizagdo do texto do aluno em seus
aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se as “corre¢des”. Trata-se de
trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores
a que se destina (GERALDI, 2011, p. 74).

Em outras palavras, as atividades de revisao e reescrita estdo diretamente relacionadas
ao trabalho de anélise linguistica. Durante a construcéo do texto, o aluno pode apresentar na
escrita problemas a nivel linguistico e discursivo. As atividades de revisdo e reescrita
possibilitam ao aluno a reflexdo sobre os diversos usos da linguagem e a busca de respostas
para os problemas sinalizados pelo outro.

Assim, o aprimoramento da escrita se d& numa relacdo dialégica entre autor-texto-
leitor, ou seja, 0 aluno, o professor e outros interlocutores estdo sempre interagindo durante o
processo, lancando mao dos recursos que a lingua disponibiliza para que o seu discurso
produza um sentido coerente com os propdsitos da situacdo comunicativa. Na sala de aula,
essas estratégias ocorrem e se tornam significativas, quando o professor leva o aluno a refletir
sobre a sua propria linguagem, nas idas e vindas sobre o seu proprio texto.

Ainda vale o alerta de que os resultados desse trabalho nem sempre sdo imediatos.
Para que os alunos possam lancar mdo da heterogeneidade de vozes que ocorrem antes e
durante o ato de escrever, é preciso um tempo de sedimentacdo para que as palavras alheias se
tornem préprias do aluno-autor do texto (SERCUNDES, 2011). Essa autora entende que a
falta de tempo para interiorizar as informac6es e 0s modos de estruturacdo dos textos tém sido
um dos problemas mais cruciais na organizacdo do trabalho de ensino e aprendizagem de
producdo de texto, no interior da escola. Quando a execucdo das atividades segue 0S
parametros da anéalise linguistica, seguindo o que Geraldi (2011) propde, obedecendo
inclusive as etapas recursivas e processuais da revisdo e da reescrita, a media¢do do professor
e 0 tempo de sedimentagdo tornam-se condigdes necessarias para que haja a apropriacdo da

escrita.
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Os PCNs de Lingua Portuguesa do terceiro e quarto ciclos mencionam a colaboracao
da anélise linguistica no processo da reescrita quando advoga que esse trabalho, voltado para
andlise e reflexdo dos elementos linguistico-discursivos, contribui para a refaccdo textual e
para o desenvolvimento da capacidade comunicativa dos alunos. Assim, o documento enfatiza
que,

Tomado como ponto de partida o texto produzido pelo aluno, o professor pode
trabalhar tanto aspectos relacionados as caracteristicas estruturais dos diversos tipos
textuais como também os aspectos gramaticais que possam instrumentalizar o aluno
no dominio da modalidade escrita da lingua (BRASIL, 1998, p. 80).

Ao agir assim, o professor cumpre com um papel importante de instrumentalizar o
aluno para o processo da escrita e o leva a aprofundar a pratica de revisdo e rescrita de texto,
conscientizando-o de que escrita € trabalho. Todas essas operagdes linguistico-discursivas,
produto dessa nova abordagem, contribuem para o desempenho linguistico dos alunos, que
aprenderdo a refletir sobre a linguagem nas diversas situacdes de uso. No entanto, faz-se
necessario que fique evidente para o professor a diferenca entre a abordagem tradicional do
ensino de gramatica e a nova abordagem a partir da analise linguistica.

Fazendo uma retomada do ensino de gramatica, podemos observar que as atividades
de linguagem, quando conduzidas de forma tradicional, ndo colaboram com o processo da
reescrita. As atividades de lingua materna quase sempre fragmentadas ndo possibilitam a
interacdo entre leitura, escrita e o estudo reflexivo da gramatica da lingua. A producdo nesse
contexto se realiza com objetivo unico de “[...] finalizar um trabalho ou a partir de uma
necessidade de se registrar um trabalho.” (SERCUNDES, 2011, p.92). Nessa abordagem,
guando se trata de corrigir um texto do aluno, o professor normalmente faz uso do tipo de
correcdo indicativa ou resolutiva, por serem mais comodas. Dessa forma, o professor ndo
possibilita ao aluno uma reflexao sobre os usos da lingua como ocorre com a correcao textual-
interativa; o que ha é um olhar voltado para limpeza das producdes, 0 que pouco ou quase
nada contribui para 0s processos de revisdo e de reescrita dos textos.

Antunes (2003) ndo concorda com a pratica do uso unicamente de nomenclaturas
gramaticais e esclarece que, em uma concepcdo mais recente, gramatica diz respeito ao
conjunto de normas orientadoras sobre 0 modo de combinar as unidades linguisticas para que
se obtenham os efeitos pretendidos na interacdo. Na verdade, o ensino de gramatica continua
presente, porém com outra configuracéo.

No sentido de esclarecer os pontos que divergem entre a proposta do ensino de

gramatica como objeto de ensino e a proposta que elege o texto como unidade de ensino,
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Mendonca (2009) apresenta um quadro-sintese que aponta as principais diferencas entre essas

duas abordagens:

QUADRO 1: Principais diferencas entre as abordagens de ensino da gramatica e analise linguistica

ENSINO DE GRAMATICA

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Concepcdo de lingua como sistema,

estrutura inflexivel e invariavel.

Concepcdo de lingua como sistema,

estrutura flexivel.

Fragmentagdo entre os eixos de ensino: as
aulas de gramatica ndo se relacionam
necessariamente com as de leitura e de

producdo textual.

Integracdo entre os eixos de ensino: a AL é
ferramenta para a leitura e a producdo de

textos.

Metodologia transmissiva, baseada na
exposicdo dedutiva (do geral para o

particular)

Metodologia reflexiva, baseada na indugéo
(observacdo dos casos particulares para a

concluséo das regularidades/regras)

Privilégio das habilidades metalinguisticas.

Trabalho  paralelo com  habilidades

metalinguisticas.

Enfase nos conteidos gramaticais como
objetos de ensino, abordando isoladamente

e em sequéncia mais ou menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita) que
remetem a varios outros objetos de ensino
(estruturais, textuais, discursivos,
normativos), apresentados e retomados

sempre que Necessario.

Centralidade na norma padrao.

Centralidade dos efeitos de sentidos.

Auséncia  de relacao com as
especificidades dos géneros, uma vez que a
analise é mais de cunho estrutural e,
quando normativa, desconsidera 0
funcionamento  desses  géneros  nos

contextos de interagéo verbal.

Fusdo com o trabalho com o0s géneros, na
medida em que contempla justamente a
interseccdo das condigdes de producdo dos
textos e as escolhas linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e

0 periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

FONTE: Mendonga (2009, p.207)
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A partir desse quadro comparativo, € possivel compreender que o diferencial do
trabalho veiculado a andlise linguistica esta na forma reflexiva como se ensinam e como se
aprendem os elementos estruturais da lingua. Essa proposta se aproxima das ideias de
Franchi, Negrdo e Miller (2006), ao defender um ensino criativo de gramatica, isto &, um
modo diferente de utilizar os recursos da lingua, correlacionando com os sentidos e
possibilitando as interpretagoes.

Assim, o ensino de gramaética tradicional, por ndo dar conta da descricdo de usos
efetivos da lingua, cede espaco a um ensino que abarca uma relacdo dialdgica entre locutor e
interlocutores, num trabalho de coautoria em que 0s conceitos sdo construidos a partir das
reflexdes de “[...] como usar as unidades da lingua, de como combina-las, para que se
produzam determinados efeitos em enunciados funcionalmente inteligiveis, contextualmente
interpretaveis e adequados aos fins pretendidos na interacdo” (ANTUNES, 2003, p.8).

A partir dessa proposta dialogica de ensino de linguagem defendida pelos PCNs e por
aqueles que sustentam uma proposta de ensino de lingua materna ancorada nos pressupostos
tedricos da analise linguistica, pode-se afirmar que saber uma lingua ndo significa saber
regras artificiais, confundindo estudo de linguagem com estudo de purismo gramatical. Como
também saber gramatica “[...] ndo significa saber fazer analises sintaticas”, nem classificar
palavras (LUFT, 2007, p.98). E assim que muitos professores, infelizmente, tém conduzido
suas aulas de lingua materna, resistindo a aplicar as novas estratégias que pesquisadores e
especialistas tém colocado a disposicdo na tentativa de tornar o ensino e o aprendizado de
lingua materna algo prazeroso, produtivo e eficaz.

O ensino de producdo textual voltado para a analise linguistica possibilita a utilizacao

de variadas operagdes discursivas, como discutiremos a seguir.

3.2.7 As operac0es linguistico-discursivas utilizadas no processo da escrita

O estudo do processo de elaboragdo do texto escolar mostra claramente que diversas
operacdes linguistico-discursivas estdo envolvidas no processo da escrita. Com esforco e
trabalho, para atingir o efeito desejado, o escrevente realiza um movimento frequente de
retorno ao texto. Ora com a inclusdo de um novo elemento ora suprimindo uma informagéo;
podendo ainda ocorrer uma substituicdo ou o deslocamento de uma ideia que ndo se adequou

aos propositos do autor.
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Essas diferentes estratégias que o escrevente dispde para auxilid-lo na reescrita do
texto sdo denominadas de operagdes linguistico-discursivas. Elas funcionam como uma
ferramenta que o escritor tem nas maos para fazer uso sempre que precisa para adequar o seu
texto aos propdsitos da situacdo comunicativa, a qualquer momento da producéo escrita, por
iniciativa prépria ou por recomendac6es do outro.

Menegassi (1998), ancorado nos estudos de Fabre (1986), pesquisador francés,
desenvolveu um estudo sobre as operagBes linguisticas utilizadas especificamente no
momento da reescrita e sistematizou essas operagdes em quatro tipos: adi¢do ou acréscimo,
supressdo, substituicao e deslocamento.

As operacgdes de adicdo ou acréscimo caracterizam-se pela adicdo de frase, sintagma,
palavra ou elemento grafico, tanto a nivel superficial da escrita como na alteracdo do
conteddo do texto. J& as operacBes de supressdo dizem respeito a exclusdao de um segmento
sem substituicdo. A supressdo pode se dar pela exclusdo de marcas gréaficas, a saber,
grafemas, diacriticos, sinais de pontuacdo, exclusdo de sentencas, exclusdo de sintagma,
exclusdo de oracdo ou palavras. Por outro lado, as operagdes de substituicdo consistem na
supressdao de um seguimento, porém seguido pela troca por um novo termo. Ocorrem,
geralmente, na substituicdo de grafemas, diacriticos e sinais de pontuacdo, além de
substituicdo de sintagmas, de oracao ou de palavras.

Quanto as operagBes de deslocamento, elas se referem as modificacbes feitas pelo
escritor no momento da reescrita deslocando palavras, frases e sintagmas para garantir a
producdo de sentido do texto. Calis (2008), ao comentar a funcdo das operacfes linguisticas,

afirma que

[...] enquanto as operacBes de supressdo se caracterizam pela simples retirada de um
dado elemento, excluindo-o do convivio textual; as operag6es de adi¢do trazem para
0 texto reescrito um elemento de fora, muitas vezes estranho ao que foi
originalmente produzido (ndo-dito), as operagdes de substitui¢do, ao contrario, ainda
que pressuponha a eliminagdo prévia de uma vez que a acdo de substituir parte de
consideracdo necesséria do ja-dito, que de uma certa forma ainda se mantém
presente na reformulagio operada (CALIS, 2008, p. 134).

Essas operacdes revelam o percurso utilizado pelo aluno durante a construgéo do texto
bem como o0s modos de participacdo do professor durante a corre¢do. Os estudos de
Menegassi (1998) sobre a participacdo dos escreventes no processo da reescrita sinaliza, de
acordo com os estudos de Fabre (1986), cinco estratégias que o escritor sempre faz uso

quando se trata de produgéo e reescrita de texto.
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Sendo assim, segundo Menegassi (1988), ao reescrever o texto é possivel que o aluno:
a) atenda a correcdo e reformule o texto conforme apontamento do professor; b) atenda
parcialmente a corregdo e realize algumas reformulaces; c) atenda a revisdo e complemente
com reformulacBes além das apontadas pelo professor; d) apresente reformulacdes que
extrapolem as sugestdes do revisor, isto é, o aluno relé seu texto e o reescreve indo além
daquilo que lhe foi proposto na revisdo; €) decida por ndo atender as sugestdes de revisdo ou
n&o reformular conforme lhe foi sugerido por ndo compreender a sugestéo do revisor.

Fica, entdo, um alerta para o quanto é importante e complexo uma correcao de texto
colaborativa para o aluno. E a partir da intervencdo do professor que o aluno encontrara
motivacao para reconstrucdo do seu texto de forma que produza o efeito de sentido esperado.
Os apontamentos do professor devem ser claros o suficiente para que o aluno compreenda
qual a operacdo linguistica tornara seu texto melhor ou mais adequado ao contexto onde ele
estd inserido. Sabe-se que corrigir um texto, nessa perspectiva, de levar o aluno a refletir
sobre os fatos da lingua ndo é tdo facil como muitos imaginam, pois as condi¢fes oferecidas
ao professor ndo contribuem para que a carga horaria seja suave e possibilite uma correcao
mais reflexiva. Para superar essas dificuldades, a sugestdo é que priorize a qualidade do texto
produzido e ndo a quantidade para que o aluno domine os aspectos linguistico-discursivos e
busque sempre o aperfeicoamento do seu texto.

Calis (2008), ao estudar as operacdes linguistico-discursivas a partir de reescrita por
estudantes do curso de Letras, adverte que uma operacdo linguistica ndo existe por si so,
independente dos sujeitos que a utilizam em situacdes diversas e com propdsitos variados. De
acordo com sua natureza constitutiva, independente da quantidade, elas mantém uma relagédo
dialdgica entre autor, texto e leitor. Ele chama ainda a atencdo para os aspectos discursivos
que envolvem toda e qualquer operacdo linguistica presentes no processo da escrita e afirma
que as reelaboragfes textuais ndo afetam apenas a lingua enquanto sistema e esclarece que
uma alteracdo de ordem linguistica afeta um todo discursivo, comprometendo com a producao
de novos efeitos de sentido em um texto.

Em outras palavras, ao efetuar as operacGes linguisticas durante as reelaboragdes
textuais, o revisor deve manter a atencdo para ndo incorrer em apagamento e anulacdo das
marcas discursivas, isto €, as marcas de individualidade que emergem do texto do aluno,
conferindo-lhe originalidade.

Sobre o funcionamento da operacao de deslocamento, o autor salienta que este tipo de

operacgao consiste na substituicdo ou permuta das posi¢Oes de certos elementos, promovendo



84

desse modo um reencadeamento textual; a adicdo de um novo elemento pode vir
acompanhada de outra operacdo linguistica. Calis (2008) apresenta um outro esclarecimento
relevante ao dizer que, na operacdo de deslocamento, parte-se da consideragédo do material
linguistico tal qual fornecido pelo texto que seria reescrito sem alteracdo ou exclusdo de
qualquer elemento da ordem textual previamente estabelecida por quem esta reescrevendo o
texto. Por isso, 0 autor considera muito relevante esse tipo de operagdo que procura dizer o
mesmo fato de outro modo, a partir dos mesmos elementos linguisticos, o que resulta na
producdo de conhecimentos discursivos diferentes.

Com o estudo das operagdes linguistico-discursivas fica evidente que o processo da
revisdo e da reescrita realmente resulta do trabalho de méos duplas entre escritor e leitor,
especialmente em situacdo de ensino. No contexto de sala de aula, ao reescrever o texto, apos
correcdo do professor, essas operacdes materializam as atitudes responsivas do aluno aos
apontamentos do professor, por meio dos bilhetes orientadores.

Elas ainda servem de indicios para aluno e professor compreenderem que a acao de
escrever exige esforco e reflexdo. De um lado, para o professor, esta a dificuldade em
escrever um bilhete claro o suficiente de forma que sinalize para o aluno as supostas
inadequacOes de forma que o escrevente-autor as compreenda e atenda aos comandos do leitor
mais experiente, seu professor. De outro lado, esta o aluno, responsavel por executar
operacOes linguistico-discursivas, tomando diferentes decisGes ao escolher entre varias
possibilidades aquelas que vao constituir o sentido do seu texto. Assim, conclui-se que a
reescrita ndo é sempre uma atividade solitaria, e sim uma atividade dialdgica, tendo as
operacdes  linguisticas como  estratégias de aprimoramento da capacidade
comunicativa/discursiva do aluno.

De porte de todos esses pressupostos tedricos, passemos para a parte préatica, a saber, a

aplicacdo da proposta.
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4  PROPOSTA DE INTERVENCAO: RESSIGNIFICANDO A PRATICA

A prética é o ponto de partida. Dela emergem as questdes, as necessidades e as
possibilidades, ou seja, a pratica esboga os caminhos a percorrer. [...]. Parte da
pratica para voltar a ela. Porém, na volta, ndo se encontra a mesma pratica inicial, ha
uma nova qualidade na medida em que o movimento acdo-reflexdo-acdo gera
transformacdes, que permitem avancar em direcdo a melhor compreensdo do
fendmeno, relativizado o imediatamente perceptivel (ESTEBAN; ZACCUR, 2002,
p. 21-22)

Nesta dissertacdo, discutiremos sobre o ensino e a aprendizagem de producdo textual
com o proposito de auxiliar o aluno no processo de revisdo e reescrita por meio de bilhetes
orientadores. Para atingir os objetivos almejados, elaboramos as atividades em forma de
maodulos didaticos a partir do género discursivo artigo de opinido e utilizamos como suporte
metodoldgico a pesquisa-acao por entendermos que se constitui na abordagem mais pertinente
ao objeto desta proposta quanto aos pressupostos tedricos que a sustentam.

Para tanto, esta secdo estd dividida em trés partes. Na primeira, discutimos sobre a
proposta de intervencado, os pressupostos tedricos da metodologia da proposta e indicamos a
caracterizacdo da proposta, justificando a opcdo pela escola, turma, alunos e a producéo
escrita que constituem o corpus do trabalho. Na segunda, constam os objetivos, os conteddos
da proposta e os recursos utilizados. Na terceira parte, apresentamos a sequéncia didatica e a
avaliagéo.

4.1 APROPOSTA DE INTERVENCAO E A PESQUISA-ACAO: ABORDAGENS
METODOLOGICAS

A proposta de intervencdo aqui deve ser compreendida como uma agéo conjunta que,
no contexto escolar, conta com o professor e o aluno interagindo ativamente como sujeitos do
processo. E um modelo de procedimento de ensino que envolve a participacdo dos envolvidos
com vistas a intervir na solugdo de um problema. Entendemos que uma proposta de
intervencdo, em situacdo de ensino, tem a sala de aula como objeto de andlise e
transformacéo. Suas atividades estdo voltadas para uma situagcdo concreta em que o professor
ressignifica sua pratica produzindo com os alunos novos conhecimentos.

Dessa forma, as atividades de producdo textual, quando desenvolvidas a partir de uma
situacdo efetiva de comunicacdo, ajudam o professor a superar as antigas crengas pedagogicas
voltadas para tipologia textual - paradigma convencional, que concebia o texto como uma

reproducéo escolar, baseado nos modelos de descricdo, narracdo e dissertacdo. Na aplicacéo
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do projeto de intervencdo, seguimos outro caminho. Partimos da concepg¢do de que o texto
surge da interlocucdo com o contexto, por isso planejamos uma sequéncia de atividades, em
forma de mddulo didatico, para auxiliar o aluno na revisdo e reescrita dos textos. E, assim,
avaliamos que a correcdo, por meio de bilhetes orientadores, seria a mais viavel para o
aprimoramento do texto dos alunos.

Foi a partir desse contexto que a pesquisa-a¢ao se tornou tdo pertinente para 0 nosso
trabalho, por se tratar de um modelo de pesquisa que busca preencher a lacuna entre teoria e
pratica. A principal caracteristica desse tipo de pesquisa consiste em intervir na pratica de
modo inovador, no decorrer do préprio processo de pesquisa, ndo apenas como possivel
consequéncia de uma recomendacao na etapa final do projeto (ENGEL, 2000).

As atividades de producdo de texto, nesta proposta, possibilitam condi¢cbes mais
efetivas de ensino e aprendizagem de lingua, superando o ensino superficial de memorizacéo
de regras. A pesquisa-acdo aponta novas alternativas que estimulam os alunos a se tornarem

proficientes produtores de texto. De acordo com Thiollent (2005),

[...] pesquisa-a¢do é um tipo de proposta social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acdo ou resolu¢do de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagéo ou
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT,
2005, p. 26).

O autor pontua que uma pesquisa-acao apresenta a efetiva presenca dos participantes
implicados no problema proposto como alvo para intervencdo. Para isso, dois objetivos
direcionam o desenvolvimento das atividades organizadas sob os pressupostos desta pesquisa,
um voltado para conhecimento e outro para pratica. O primeiro visa a obtencdo de
informacBes ou aumento de conhecimento sobre determinado tipo de problema considerado
relevante, ja o segundo esta relacionado a solucdo do problema.

Nesse sentido, nas atividades de producédo de texto, os alunos e o professor partem de
situacOes e interesses de pessoas envolvidas na préatica, as quais agem e interagem na busca da
resolucdo de um problema coletivo. As pessoas implicadas na situacdo investigada saem do
isolamento, definem o problema, acompanham-no, agem sobre ele e avaliam os resultados, o0s
quais so terdo validade se os participantes apreenderem a situagdo e modifica-la.

Em relagdo as atividades desenvolvidas nesta proposta, inicialmente, partimos das
dificuldades demonstradas pelos alunos na construcéo do texto no decorrer das aulas de lingua

portuguesa. Apds uma primeira producdo do artigo de opinido, detectamos dificuldades em
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nivel linguistico e discursivo. Em relagdo ao nivel linguistico, os alunos apresentaram
problemas de ortografia, pontuacdo, acentuagdo, concordancia verbal e nominal, emprego de
pronomes demonstrativo e pessoais. No nivel discursivo, demonstraram dificuldades na
estruturacdo do texto e dos paragrafos; no uso de articuladores textuais e na construcdo dos
argumentos.

Como mediador da aprendizagem dos alunos, desenvolvemos varias atividades com
intervencbes nos momentos oportunos, para que, no final do processo, 0s alunos
apresentassem uma segunda versao do texto de forma mais adequada a situagdo comunicativa
exigida no enunciado da proposta inicial. Entendemos que com essa proposta de trabalho, em
sala de aula, os sujeitos tém sempre algo a dizer ou a fazer, pois ndo se trata de um simples
levantamento de dados ou de relatorios para arquivos (THIOLLENT, 2005).

A proposta, em questdo, conduziu o professor a planejar atividades voltadas para o
ensino reflexivo da escrita, levando-se em conta a participacdo efetiva dos alunos. Nesse
sentido, a partir da reviséo e reescrita do artigo de opinido produzido, os alunos passaram a
interagir com o0 seu proprio texto, buscando autonomia discursiva para emitir opinido e
contestar o ponto de vista do outro com mais clareza e preciséo.

A pesquisa-acdo, como uma estratégia aberta e flexivel, possibilita ao professor fazer
as modificacGes necessarias no decorrer do estudo de um género textual em qualquer etapa
para adequacfes ao contexto analisado. Sobre esse principio da pesquisa-a¢do, Thiollent
(2005) nos diz que isso é possivel devido a “[...] um vaivém entre as varias preocupacdes a
serem adaptadas em funcdo das circunstancias e da dinamica interna do grupo de
pesquisadores no seu relacionamento com a situagao investigada” (THIOLLENT, 2005, p.55).
Considerando o contexto deste trabalho, em alguns momentos tivemos que retomar as
atividades de forma que facilitasse o entendimento dos alunos sobre o artigo de opinié&o.
Houve varios momentos de interacdo entre aluno e professor, e os alunos entre si para ajudar
0 escrevente a entender o bilhete orientador e a reescrever seu texto de forma que atendesse
ndo s aos aspectos linguisticos, mas também aos textuais e discursivos.

Rocha (2012) afirma que para a realizagdo de trabalhos fundamentados na pesquisa
acdo sdo necessarias cinco fases: identificacdo e conceituagdo do problema, planejamento do
programa de acdo, implementacdo do plano de acdo, conceituagéo e identificacdo de novas
evidéncias, avaliacdo do plano de intervencdo e comunicagdo dos resultados. Essas etapas
estdo desenvolvidas no projeto de intervencdo, embora ndo tenhamos seguido essas mesmas

terminologias.
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Considerando a proposta de intervencdo realizada, podemos exemplificar as
dificuldades dos alunos em revisdo e reescrita de textos como uma situacdo problematica em
sala de aula que necessitou de uma proposta de intervengdo. Seguindo os passos de Rocha
(2012), apds seis anos desenvolvendo trabalhos a partir de géneros textuais por meio de
sequéncia didatica, identificamos que uma proposta de trabalho mais consciente e reflexiva
poderia contribuir para melhorar o desempenho dos alunos nas atividades de revisdo e
reescrita. Em outro momento, partimos para o planejamento da proposta de intervencao,
desenvolvendo uma sequéncia de atividades.

Para identificacdo de novas evidéncias, recorremos aos textos dos alunos para
levantamento dos problemas no nivel linguistico e discursivo para elaboracdo de atividades de
andlise linguistica. Na etapa seguinte, avaliamos do trabalho e, por ultimo, analisamos,
discutimos e divulgamos os resultados da pesquisa.

Esclarecida a abordagem metodoldgica, apresentaremos, a seguir, 0 contexto da

escola, dos sujeitos e da proposta.

4.2 O CONTEXTO DA ESCOLA: SOBRE A TURMA E OS SUJEITOS DA PROPOSTA

A proposta de intervencdo foi aplicada em uma escola publica, pertencente as Irmas
Vicentinas na cidade de Santa Barbara-Ba, localizada no centro da cidade. Considerada uma
escola de grande porte, no diurno funciona com turmas regulares do ensino fundamental de 6°
ao 9° ano e ensino médio. No noturno, funcionam turmas da modalidade Educagédo de Jovens
e Adultos (EJA) também nos dois niveis. E a Gnica escola do municipio que oferece turmas de
ensino médio. A clientela, em sua maioria, € formada por estudantes provenientes da zona
rural, pertencentes a classe média baixa.

No ano de 2015, atende 1733 alunos. Dentre eles, no diurno, 610 cursam 0 ensino
fundamental e 824 cursam o ensino médio. No noturno, a instituicdo conta com 77 alunos
matriculados em turmas de Aceleracdo Il e outros 222 matriculas em turmas de Aceleracdo
Il.

Seu corpo docente é composto de professores efetivos, em sua maioria, residentes em
Feira de Santana. Para complementar o quadro de professores e funcionarios, o governo do
estado tem disponibilizado alguns contratos em forma de Prestacdo de Servigos (PST) e

outros funcionarios sdo cedidos pelo governo municipal. O quadro de funcionarios &
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composto por secretaria, técnico de informatica, auxiliares de servigos gerais, merendeiras,
porteiros, agentes administrativos.

O quadro discente, no turno matutino, a maior parte reside na zona urbana; no turno
vespertino ha o predominio de alunos residentes na zona rural; ja no noturno, a clientela, em
maior quantidade, é formada por alunos que trabalham no diurno ou estdo com idade elevada
para efetuar matricula no ensino regular.

Quanto a estrutura fisica, a escola apresenta um Gtimo estado de conservagdo, com
salas bem ventiladas (com quadro branco, TV), salas de professor, sala de coordenagédo e uma
Otima area de recreacdo. Possui também uma sala de video totalmente equipada com data-
show, notebook, TV, som, caixa de som. E uma escola que oferece boas condigbes para o
professor desempenhar um bom trabalho, pois ainda conta com uma coordenagéo atuante. A
escola conta ainda com duas maquinas de fotocopiar para produzir as avaliacGes dos alunos
ou alguma atividade extra solicitada pelo professor.

O quadro administrativo da escola € bem atuante e se empenha em oferecer um ensino
de qualidade aos alunos, por isso hd uma preocupacdo especial para que nao falte a
alimentacédo de qualidade para a clientela, uma vez que muitos se deslocam da zona rural para
a sede antes do meio-dia. No noturno, muitos estudantes saem do trabalho direto para a
escola, por esse motivo, nesse turno, a merenda € servida antes do inicio das aulas.

Um aspecto negativo da escola consiste no péssimo estado de conservagdo da quadra,
0 que tem dificultado a realizacdo de aulas préaticas de Educacdo Fisica. Essa situacdo tem
preocupado a equipe da direcdo, que tem encaminhado solicitacdo ao estado, reivindicando a
restauracdo desse espaco.

O principal fator que nos levou a optar por essa escola foi o fato de ja trabalharmos na
instituicdo ha 23 anos, e por termos um bom relacionamento com a dire¢&o, a coordenagdo e
os alunos. Sobre a escolha da turma para a aplicacdo da proposta ocorreu de forma tranquila.
Como ja atuava com a turma do 9° ano, no turno vespertino, ndo houve problema para
aplicacdo do projeto de intervencao.

Assim, como nosso trabalho trata de um proposta de intervencao, é recomendado que
0S sujeitos pesquisem sua prépria pratica. Foi com esse objetivo de assumir novos
compromissos, de transformar a realidade onde atuamos que nos propomaos a contribuir com a
coordenacdo pedagogica da escola, na perspectiva de repensar o ensino de producdo textual
na area de linguagem, aderindo a proposta de trabalho a partir do ensino e producdo de

géneros textuais.
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A turma era composta por 35 alunos - 15 meninos e 20 meninas. Sdo alunos
afrodescendentes e oriundos de familias economicamente carentes. No decorrer do ano letivo,
5 alunos migraram para o0 turno matutino e noturno.

A escolha dos sujeitos da proposta, alunos do 9° ano, se deu em razao de serem nossos
alunos e pelo fato de pretendermos acompanhar esses estudantes até o 3° ano do ensino médio
com o objetivo de aprimorar as suas habilidades e competéncias linguistico-discursivas em
relacdo a producdo textual. Acreditamos que um trabalho continuado contribui positivamente
para trabalhar diversos géneros textuais em sala de aula, seguindo 0 mesmo processo que
permeia a producdo de textos na sociedade, ou seja, partindo sempre de situacdo efetiva do
uso da linguagem. Além de tornar a préatica de revisdo e reescrita uma atividade comum nas
aulas de Lingua Portuguesa.

Nesse sentindo, consideramo-nos como coautores do texto dos alunos, uma vez que a
reescrita resulta deste movimento de idas e vindas do professor sobre as producbes dos
alunos, lendo, relendo, sinalizando as mudangas, por meio dos bilhetes orientadores, para que
a versao final apresente mais qualidade que a producdo inicial. Assim, assumimos a posi¢éo
de sujeito participante da proposta, tendo em vista que boa parte das acdes dos alunos é
guiada pelas acGes do professor.

Assim, consideramos que, no processo da producao textual, a luz da pesquisa—acao, o
professor exerce um papel relevante para o procedimento da reescrita como réplica do

enunciado da tarefa pedag6gica e dos bilhetes orientadores.

4.3 O CONTEXTO DA PROPOSTA

O nosso objetivo foi mediar os estudantes no aprimoramento de seus textos por meio
de bilhetes orientadores. Procuramos mudar a concep¢do de ensino de lingua portuguesa,
abandonando um paradigma de ensino que trata as aulas de portugués como reconhecimento e
reproducdo e optamos por um ensino de lingua que busca o conhecimento e a producédo
(SUASSUNA; MELLO; COELHO, 2013, p.227). Nesse contexto, pretendiamos mostrar para
os alunos uma concepcao de escrita como processo, partindo do planejamento e passando por
outras etapas, dentre elas a reviséo e a reescrita.

Na busca desse novo paradigma de trabalho com a linguagem escrita em sala de aula,

nos apoiamo-nos em Vvarios autores que tratam o ensino de lingua como atividade dialogica
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que reflete o contexto social onde se vive e que se materializa nas praticas sociais do
individuo em interagdo com o outro.

Assim, nossa intengédo principal foi olhar para os problemas sociais e refletir sobre
questdes polémicas que atingem a comunidade. Optamos pela discussdo sobre implantacao de
um posto de combustivel que tem causado muita polémica na cidade, pela sua localizacao
proxima as residéncias.

Tinhamos por intencdo, também, mostrar ao aluno que em qualquer situagdo nos
comunicamos através de textos orais ou escritos, tendo a linguagem como o meio de
interagirmos com o outro, nas diversas formas relativamente estaveis que servem de
ferramenta para cumprir determinada agcdo comunicativa. Dentre essas situagdes, uma seria 0S
alunos se pronunciarem por meio de um artigo de opinido expressando seu ponto de vista para
a sociedade sobre a construcédo do referido posto de combustivel.

Dessa forma, a producdo textual partiu de uma situacéo real de uso da linguagem, para
que os alunos entendessem que a lingua tem uma funcdo social e que, em qualquer situacao
comunicativa, desde a producdo de um torpedo para um amigo a um artigo de opinido, eles
necessitam refletir sobre as multiplas formas de estruturas de saberes, em forma de géneros
textuais produzidos em esferas e instancias sociais diversas. Compreendiamos que para o
aluno sistematizar esses saberes em texto escrito, seria preciso reflexdo sobre seu proprio
texto, revisando e reescrevendo para comunicar melhor uma informagéo ao outro.

Pensamos na organizacdo das aulas em modulo didatico, de forma que a abordagem
didatica da producdo textual tornasse o género artigo de opinido menos escolarizado e que se
priorizasse a qualidade do texto, valorizando cada etapa da producdo textual.

O nosso objetivo ndo era apenas levar o aluno a escrever “bem”, mas proporcionar-lhe
oportunidades de refletir sobre sua escrita e a escrita do outro e, assim, entender que um bom
texto escrito é uma tarefa complexa que cumpre determinadas etapas, dentre elas a revisao e a
reescrita. Nessa perspectiva, pretendiamos ir de encontro as praticas de muitos professores
que continuam priorizando o texto escrito para a escola, ndo oportunizando ao aluno uma
escrita que atinja outros interlocutores que nédo seja apenas o professor.

Foi com esse propdsito que apresentamos & coordenacéo e a dire¢do a nossa proposta
de trabalho; a qual foi bem aceita, pois a escola tem encontrado muitas dificuldades em
implantar uma concepcéo dialogica de ensino, sobretudo, na area de linguagem, em que pese
a coordenacao e a direcdo tenham se empenhando muito para melhorar a qualidade de ensino

dessa instituicao.



92

Durante o periodo da aplicacdo da proposta, tivemos todo apoio da coordenagédo
pedagogica e da dire¢do, disponibilizando coOpias dos textos trabalhados, além de outros
materiais para serem usados pelos alunos.

Como a escola aderiu ao Projeto Gestar, que visa a formacdo de professores em
servicos, para area de ensino, os docentes do ensino médio tém participado de muitas oficinas
para discussdo sobre o processo da escrita. Essa opcdo da escola tem contribuido para
embasamentos tedricos dos professores, embora na pratica poucas mudangas se tenham
vivenciado. Muitos se queixam que ndo tém tempo para corrigir tantos textos de alunos, por
isso ndo tém priorizado o ensino da producao de textos em sala de aula. Assim, ndo apostam
[os professores] em novas abordagens de ensino-aprendizagem e as aulas de escrita
continuam ainda se constituindo em aulas de redag&o na escola, como afirma Geraldi (2013).

Consequentemente, essas limitacdes em desenvolver um trabalho de reflexdo e uso da
linguagem (PCN, 1998) fazem com que o professor ndo aposte em novos métodos de
trabalho, e a producdo textual ainda sirva para avaliar conteldos gramaticais estudados
durante a unidade e para completar a nota qualitativa, como é de praxe ainda nas escolas
publicas.

Esses mesmos professores, durante as Atividades Complementares, doravante ACs,
tém refletido muito sobre o uso de sequéncia didatica como um procedimento mais viavel
para o trabalho com a producdo de texto; verificamos, porém, que muitos até chegam a
organizar a sequéncia didatica para cumprir com a tarefa e entregar a coordenagdo, mas nao
aplicam em sala de aula.

Assim, aumentaram as expectativas pela nossa proposta por parte da coordenagdo
pedagogica que pretende, a partir dos resultados, apresenta-la para os demais professores de
Lingua Portuguesa, no sentido de conscientiz-los da relevancia em se trabalhar o texto como
processo e ndo mais como um produto materializado em trés tipologias textuais: descricao,
narracao e dissertacao.

O sentimento de expectativa também esteve presente na conversa com nossos alunos,
que demonstraram interesse em colaborar com a proposta. Poucos preferiram ndo se
manifestar, mas participaram das atividades na fase de aplicacdo do projeto de intervencgéo.
Nesse clima de curiosidade e expectativa, desenvolvemos nosso trabalho.

E bom lembrar que nos anos anteriores ao ingresso no Mestrado, ja trabalhdvamos a
partir da perspectiva do género textual ancorado como suporte metodoldgico, no material das

Olimpiadas de Lingua Portuguesa. Desenvolvemos varias atividades de incentivo a leitura e a
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escrita com o apoio da coordenagdo pedagogica. Um dos géneros ja trabalhados foi o artigo
de opini&o, no ensino noturno, quando os alunos demonstraram mais interesse pela producéo
de texto e as aulas tornaram-se mais significativas para o professor e para o aluno. Alguns
demonstravam avangos, refletindo sobre sua escrita; constantemente éramos cobrados para
incluir, no texto, os bilhetes sinalizando o que precisava ser melhorado.

Nesse sentido, sentimos a necessidade de aprofundarmos nossos estudos sobre o
ensino e aprendizagem do texto escrito como processo que cumpre etapas e buscamos colocar
em pratica os conhecimentos adquiridos, elaborando uma proposta didatica que passa pelo
trabalho da escrita como autoria. O resultado dessa proposta implicou na elaboracdo desta
dissertacdo para o curso de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS). A seguir,
temos 0s objetivos, os contetudos e a descricdo dos mddulos e das atividades de forma
detalhada.

4.4 OBJETIVO GERAL

Desenvolver uma sequéncia de atividades que leve o aluno a se apropriar de
habilidades de leitura, producdo de textos e andlise linguistica, com foco na revisdo e reescrita
de textos por meio da lista de controle e de bilhetes orientadores, a partir do género discursivo

artigo de opiniéo.

4.5 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a. Propiciar reflex6es sobre temas polémicos do seu contexto social para escrita de
artigos de opinido;

b. Identificar os elementos linguistico-discursivos constitutivos do género textual
artigo de opiniao;

c. Produzir um artigo de opinido, empregando os elementos constitutivos do referido
género textual, seguindo as etapas do processo da escrita;

d. Aprimorar o texto, a partir do processo de revisao e reescrita, com a mediagdo do
professor, por meio de lista de controle e bilhetes orientadores;

e. Empregar na producdo textual escrita os varios tipos de argumentos para
fundamentar a argumentacéo a favor do seu ponto de vista e para contra-dizer 0s

argumentos do outro.
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4.6 CONTEUDOS DA PROPOSTA

a. ldentificacdo de questdes polémicas;

b. Caracteristicas do artigo de opini&o;

c. Tipos de argumentos;

d. Emprego de articuladores textuais;

e. Estruturacdo de paragrafos;

f. InadequacBes gramaticais (pontuacdo, acentuacdo, concordancia verbal e

nominal, ortografia).

4.7 RECURSOS

a. Artigos de revistas;

b. Céopias dos artigos;

c. Producbes dos alunos para analise linguistica;
d. Data show para auxiliar na reviséo coletiva de textos de alunos;
e. Notebook.

4.8 A SEQUENCIA DE ATIVIDADES

Modulo I — O estudo inicial do género

Etapa 1 — Apresentagdo da proposta

Carga horaria: 01 aula de 50 minutos

Para iniciar o estudo sobre o género artigo de opinido, o professor deve socializar com
a turma o plano de trabalho, que consta da apresentacdo do género que deve ser produzido e
de uma exposicdo das etapas que devem ser seguidas durante a producdo. Nesse primeiro
momento, € importante que o professor converse com 0s alunos sobre o artigo de opinido sem

aprofundar as caracteristicas desse género, esclarecendo que ele surge das discussdes de temas
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polémicos. Por isso, o professor deve esclarecer que cada aluno comece a pesquisar sobre 0s
temas polémicos que tém chamado a atencdo da comunidade local.

E importante que o professor descreva, passo a passo, a sequéncia de atividades a ser
trabalhada: discussdao de questbes polémicas, primeira producdo, mddulos de estudo e
producdo final. O professor deve estabelecer com os alunos quais serdo os interlocutores do
texto. Devem ser esclarecidas questdes do tipo: A quem se dirige a producdo? Que forma
deve assumir a producdo? Quem deve participar da produgdo? Em que suporte vai circular?

Essas informacg6es sdo importantes para que o aluno conheca o projeto comunicativo,
visando a aprendizagem da linguagem a que esta relacionada, portanto é preciso que cada
aluno saiba que a escritura de um texto passa por varias etapas que ndo podem ser
negligenciadas, com destaque para o planejamento, a revisdo e a reescrita.

Além disso, o professor deve informar sobre um intercdmbio de textos entre turmas
para que os alunos possam avaliar o texto dos colegas sinalizando os acertos e sugerindo
melhorias. Cada aluno deve receber um texto de um colega de outra turma, indicada pelo
professor, para socializa¢éo dos textos e apresentagédo de sugestdes para melhoria da producéo
do outro. Além disso, como produto final, os alunos que cumprirem todas as etapas vao ter

seus textos publicados no blog da escola.

Etapa 2 — Apresentacédo da situagdo comunicativa

Carga horéria: 04 aulas de 50 minutos

Apdbs a apresentacdo da proposta de trabalho aos alunos, o professor deve iniciar a

abordagem do assunto, por meio de uma provocacéo inicial que consta:

Figura 01: Faixa de protesto pela constru¢do de um Figura 02: Programa CQC da Band:
novo posto de combustivel em &rea residencial, na Instalacéo de Posto de combustivel
cidade de Santa Barbara- Ba. préximo a escola.

Fonte: Facebook Viviane Maia.
Acesso em: 28 de fev. 2015.

Fonte:<http://tvuol.uol.com.br/video/posto-
irreqular-de-combustivel-ao-lado-de-uma-
escola--parte-04020D993570D0813326.
Acesso em: 28 nov. 2015
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Para iniciar a discussdao em classe de temas polémicos, o professor deve partir de
videos e/ou cenas para propiciar aos alunos oportunidade de refletir sobre temas polémicos
que envolvem sua localidade, a exemplo do que apresentamos. O professor deve partir de
questionamentos do tipo:

Qual é o assunto abordado na faixa e no video?

a.
b. Podemos dizer que os textos abordam temas polémicos? Por qué?

o

O que mais Ihe chamou aten¢do nesse video?

o

Essa situacao € parecida com a situacdo que ocorre em Santa Barbara? Por qué?

e. Vocé tinha conhecimento sobre a construcdo desse posto? Qual a sua opinido

sobre esse assunto?

f. Quais as providéncias que devem ser tomadas nesta situagéo?

Em que situacbes vocé costuma expressar o seu ponto de vista?

Quando seu ponto de vista diverge do ponto de vista de outra pessoa, 0 que
costuma fazer para convencer a outra pessoa que sua opinido esta correta em
relagdo ao tema discutido?

Apos a conclusdo da dindmica, os alunos devem ficar sabendo que vdo produzir um
texto artigo de opinido sobre o tema abordado. O professor deve explicar que a escolha do
tema foi motivada pelo fato dessa situacdo estar ocorrendo no municipio de Santa Barbara-
Bahia, onde uma empresa estd pretendendo construir um posto de gasolina ao lado de
residéncias, sem manter a distdncia minima estabelecida pela legislacdo. A comunidade local
se encontra dividida em relacdo ao tema. Para uns, a construcdo representa uma ameaca a
integridade fisica dos moradores; ja para outros, representa 0 progresso para 0 municipio, por
meio da geracdo de emprego e renda, conforme se pode verificar nas fotos a seguir,
publicadas na pagina do Facebook de Viviane Maia, moradora do municipio e proprietaria de

imovel na area de um posto de gasolina.

Figura 3: Construcdo do posto de combustivel Figura 4: Convite para a audiéncia publica

EX Viviane Maia

Acorda Cidade | Dilton Coutinho | Moradores de Santa
Barbara tentam impedir construgao de posto...

A moeadona Viviane Mascarenhas, vizinha do fituro posto de ©

Fonte: Facebook Viviane Fonte: Facebook Viviane Maia
Acesso: 28 fev. 15. Acesso: 28 fev. 15
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Figura 5: Construcdo de um novo posto de combustivel
no municipio de Santa Barbara- Ba

Foton €2 pusieaso te Vieee Maa
Argenas co Epoutves béven

Facebook Viviane Maia. Acesso: 28 fev. 15.

ATIVIDADE 01

Para possibilitar ao aluno a construcdo de argumentos e contra-argumentos, foi
realizada uma atividade semelhante ao jari simulado. Para isso, foi utilizada a dindmica
“Tribunal de Opinido”; nessa dindmica, cria-se um pequeno tribunal para julgar um tema
controverso: a construcdo de um posto de gasolina ao lado de casas residenciais. Esse tribunal
foi composto por trés grupos:

a) O primeiro grupo defende que a construcdo do posto ao lado das residéncias é
irregular;

b) O segundo grupo defende que a construcdo do posto ao lado das residéncias € regular;

c) O corpo de jurados.

Um representante de cada grupo, alternadamente, deve ter um tempo pré-definido para
expor seu argumento, com a finalidade de convencer o juri ou 0s membros de grupo oposto.
Apds a exposicdo dos grupos, a sessdo é suspensa para que o jari chegue a um veredito.
Depois do veredito, a turma deve se pronunciar sobre o assunto abordado, procurando chegar
a um consenso ou deve levantar questdes sobre o tema. Ao final da aula, os alunos devem
saber o que é uma questdo polémica e devem ser orientados a pesquisar mais sobre o tema

polémico em questdo para a escrita da producéo final do seu artigo de opini&o.
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Mddulo 11 — Conhecendo o género artigo de opinido

Etapa 1 — Caracteristicas do artigo de opinido

Carga horaria: 04 aulas de 50 minutos

Nesta etapa, o professor deve iniciar o didlogo com a turma chamando atencdo dos
alunos para os varios modos de redigir um texto. Para tanto, o professor deve fazer uso dos
diversos géneros textuais relacionados a implantacdo do posto de combustivel: o cartaz, o
convite para a audiéncia publica, a reportagem do Bocdo News, o folheto explicativo sobre os
perigos pelos quais passam os moradores vizinhos & construcéo, o alvaré de licenca cedido
pelo prefeito, oficios dos vereadores exigindo o posicionamento do Ministério Publico,
depoimento de moradores, memorial descritivo do corpo de bombeiros, parecer do CREA,
etc. E importante chamar a atencéo dos alunos para as diferentes formas de escritura, levando-
a discutirem se esses tipos de escrita podem ser considerados textos.

Em seguida, deve dividir a turma em grupo e disponibilizar jornais, revistas e os textos
citados, solicitando que os estudantes pesquisem e identifiguem nesses recursos, textos que
expressem a opinido de seu autor sobre um determinado tema. Identificados os textos do
género solicitado, o professor deve escolher um texto e esclarecer aos estudantes que se
tratava de um artigo de opinido. Depois, o professor deve entregar a turma o artigo de opinido
(anexo E), para fazer a leitura e responder alguns questionamentos, para que sejam
diagnosticados 0s conhecimentos prévios dos alunos sobre o género. Por meio de uma
discussdo coordenada, o professor deve realizar a socializagdo dos elementos constitutivos do
género textual artigo de opinido, identificados pela classe. A andlise do texto deve se iniciar
pelo titulo, estimulando o aluno a levantar hipoteses sobre a questdo controversa apresentada
pelo autor para, em seguida, responder oralmente as questdes propostas: Vocé identificou no
texto alguma questéo polémica? Qual? Qual o posicionamento do autor diante dessa questdo?
Quais os argumentos usados pelo autor para defender seu ponto de vista? Ha argumentos
contestando esse ponto de vista?

Para complementar o estudo das caracteristicas do género, o professor deve preparar
uma apresentacdo, em forma de slides, para fazer um estudo sistematico sobre os elementos
constitutivos basicos que formam a estrutura do género textual artigo de opinido, a fim de que
os alunos se apropriem dessas caracteristicas. Durante a exposicdo, € necessario que se
esclareca aos alunos que existem varias possibilidades de organizar a estrutura de um artigo

de opinido, mas que ndo existe uma ordem especifica em que os elementos se organizem e
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gue nem todos necessitam aparecer no mesmo artigo. Entretanto, o professor deve alertar que

h& uma estrutura comum que contempla as seguintes partes:

Quadro 2: Estrutura de um artigo de opinido

Introducéo Desenvolvimento Concluséao

Descricao do assunto. Argumentos favoraveis a tese. Apresentacdo de  uma

Apresentacao da questdo [ Argumentos dos que pensam | Proposta que reforce a tese.
polémica. diferente. Solucdes para o problema.

Contestacdo desses argumentos.

Fonte:<http://comcultura.org.br/wp-content/uploads/2010/04/caderno-de-apoio-ao-educador-artigo-de-
opiniao.pdf> Acesso em: 05 de jun. 2014.

Os alunos devem anotar, no caderno, as informac6es socializadas na classe, para
subsidiar a primeira producdo escrita, que deve ocorrer na aula seguinte.

Como atividade extraclasse, os alunos devem fazer a anélise de um artigo de opinido
(anexo F); alem dessa tarefa, deve ser solicitado aos alunos o levantamento de informacg6es
sobre a construcdo do novo posto de gasolina em area residencial, no municipio de Santa
Bérbara-Bahia, sem a distancia minima das residéncias, conforme exigéncia da legislacdo
vigente, com o objetivo de fundamentar seu ponto de vista com argumentos convincentes e

persuasivos para a producdo da primeira versao do artigo de opiniao.

ATIVIDADE 02

> Apo6s a exposicdo participada, os alunos devem reler o texto “A reducdo da
maioridade penal” (ANEXO F), identificando os elementos que constituem 0 artigo de
opinido, o titulo, o nome do autor, a questdo polémica, o ponto de vista do autor, argumentos,

contra-argumentos e concluséo.

Etapa 2 — A primeira produgéo
Carga horaria: 02 aulas de 50 minutos

Nessa etapa, o professor deve corrigir a atividade extraclasse, debatendo o0s

argumentos e contra-argumentos apresentados pelo autor. Ler e analisar textos do mesmo
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género € importante para o aluno inferir que elementos linguistico-discursivos podem fazer
parte do artigo de opiniéo.

Prosseguindo, deve ser solicitada a primeira producdo individual de um artigo de
opinido sobre o tema apresentado anteriormente, isto é, a construcdo de um posto de
combustivel ao lado de casas residenciais, no municipio de Santa Barbara-Bahia. Para isso, 0s
alunos devem ser orientados a defender seu ponto de vista sobre esse tema, por meio de
argumentos consistentes que contestem as opinides contrarias. Antes do inicio da producao
do texto, os discentes devem socializar as novas informaces recolhidas junto as pessoas na
comunidade. A seguir, deve ser apresentada a proposta aos alunos.

A producéo inicial ocorreu a partir do seguinte enunciado: A partir das discussoes e
leitura de textos referentes a construcao do posto de combustivel, escreva um texto no género
artigo de opinido sobre o tema “A construgdo de um novo posto de combustivel em Santa
Barbara”. Posicione-se diante do tema e argumente contra ou a favor da construcéo desse
empreendimento, de forma que esclareca os provaveis motivos que levaram a realizacdo
dessa obra. Nao se esqueca do titulo. Lembre-se que seu texto sera publicado no blog da
escola e sera lido pelos alunos e professores de sua escola, além de outras pessoas que
tenham acesso ao blog .

E importante que a questdo-estimulo® seja bem explicada para que o aluno atenda aos
componentes textuais solicitados pelo comando.

Concluidas as explicagdes, o professor deve solicitar a producdo do texto como tarefa
extraclasse para que o aluno tenha tempo para refletir sobre sua escrita. O professor pode
negociar 0 prazo para a entrega da primeira versao do artigo, pois, ela deve servir para
mostrar o dominio e as dificuldades dos alunos em relacdo aos elementos constitutivos desse
género textual, possibilitando-nos avaliar as capacidades ja adquiridas, ajustar as atividades e

0s exercicios previstos na sequéncia da proposta a partir das dificuldades reais dos educandos.

Etapa 3 — O contexto de producéo e as vozes explicitas e implicitas do artigo

Carga horaria: 04 aulas de 50 minutos

O professor deve iniciar a aula lendo o artigo de opinido “Legalizacdo da maconha”
g p g

(anexo G), ouvir a opinido dos alunos; em seguida, apresentar o tema da aula e ressaltar que o

8 O termo questdo-estimulo refere-se a enunciados de quest6es oferecidos ao aluno com o objetivo certo para
construgdo do texto.
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contexto de producdo € outro aspecto fundamental na producédo de um artigo de opinido, que o
aluno ndo pode desconsiderar. Ele precisa reconhecer e saber utiliza-lo em sua producéo, pois
todo texto escrito ou lido possui um contexto, que o interfere em seu sentido. Assim, cabe ao
professor explicar que nenhum texto existe no vazio, mas em um determinado contexto de
producdo, que pode ser descrito da seguinte maneira:
I.  Quem é o autor do texto que lemos hoje e qual o papel social do autor?

I1. O papel social do autor influencia em seu posicionamento?

I1l. A quem se destina o texto?

IV.  Com que finalidade o texto foi escrito?

V. Em que época foi publicado e em que veiculo de comunicacao?

VI. Qual a posicao do autor sobre o tema abordado?

Para aprofundar o estudo sobre o género, o professor deve abordar os aspectos
discursivos do artigo de opinido para identificar as vozes explicitas e implicitas que ali se
manifestam. O professor deve iniciar essa discussdo afirmando que a caracteristica bésica de
um artigo de opinido é o ponto de vista (a voz) de seu autor em relacdo ao tema abordado,
mas que essa ndo é a Unica voz presente em um artigo; outras vozes se manifestam, nem
sempre explicitas, nem sempre materializadas verbalmente, as vezes, apresentam-se em forma
de nimeros, dados e informagdes, em outros momentos, disfarcam-se na voz do préprio autor
do artigo.

Para trabalhar essa dimenséo textual, o professor deve entregar um texto fotocopiado
aos alunos e solicitar a realizacdo de uma leitura silenciosa, procurando encontrar no texto as
vozes que se manifestam de forma explicita ou implicita, verbal ou ndo verbal, por meio de
citacdo direta ou indireta, isto é, vozes de outras pessoas, dados estatisticos ou informacées de
terceiros que servem para embasar a argumentacao do autor em relagdo ao seu ponto de vista
sobre um tema controverso. Pode utilizar também exposicdo em slides de fragmentos de

artigos que sirvam de exemplo para facilitar a compreensédo do aluno.
ATIVIDADE 03
» ApoOs a explicacdo, o professor deve solicitar aos alunos que se organizem em

grupo, e respondam as questdes a seguir, a partir da leitura do artigo de opinido “Efeitos

adversos da maconha” (anexo H):
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»= Quem é o autor do artigo? Além do nome que outras informacdes sobre o
autor o artigo apresenta?

= O artigo é destinado para que tipo de leitor? Para esse leitor, o artigo
apresenta alguma informagao importante?

= Qual foi o veiculo de publicagdo? E muito conhecido do publico? Em que
época o artigo foi publicado?

= Que tema é abordado no artigo? E um tema polémico, atual e se relaciona
com outro fato que esteja ocorrendo no mesmo periodo? Que intencdo o
autor apresenta ao abordar esse assunto?

» Leiam o artigo de opinido “Efeitos adversos da maconha” (ANEXO H), e
encontrem no texto as vozes que se manifestam explicita e implicitamente.

= No artigo de opinido, as vezes, a argumentacao é construida e/ou sustentada
com informag@es cujas fontes ou sdo explicitas ou estdo implicitas. Nesses
casos, existem muitas vozes aliadas ao autor do artigo. Os alunos serdo

solicitados a identificarem algumas dessas vozes.

Etapa 4 — A posicdo do autor e os tipos de argumentos

Carga horaria: 04 aulas de 50 minutos

O professor deve apresentar o artigo trabalhado na aula anterior (anexo H) para
ampliar as discussdes sobre o género, pedindo que seja feita a leitura, focalizando a questdo
polémica, a tese defendida pelo autor, os argumentos por ele utilizados para fazer valer o seu
ponto de vista, as refutacdes aos possiveis contra-argumentos, a maneira como foi feita a
conclusdo. Ele deve mediar a analise do texto a partir das seguintes perguntas: Qual o tema
polémico abordado pelo texto? Qual a posicdo do autor diante do tema? Quais 0s argumentos
usados pelo autor para defender seu ponto de vista? Ha algum dado concreto utilizado pelo
autor para defender seu ponto de vista? Existem argumentos contrarios a ideia do autor?

Quais? Em seguida, deve apresentar os tipos de argumentos mais frequentes no texto do
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género artigo de opinido (autoridade, causa e consequéncia, exemplificacdo, provas,
principios, crenca pessoal).

O professor deve analisar cada um desses tipos de argumentos e depois retomar o texto
para uma 22 leitura a fim de encontrar exemplo dos argumentos trabalhados. Terminada a
discussdo, deve solicitar aos alunos que continuem pesquisando textos de opinido relativos ao

tema de seu interesse com a finalidade de se apropriarem da linguagem desse género textual.

Modulo 111 — O estudo da analise linguistica J

Etapa 1 — Os elementos linguistico-discursivos no artigo de opiniao

Carga horéria: 04 aulas de 50 minutos

Nesta etapa, o professor deve retomar outro artigo para identificacdo das marcas
linguistico-discursivas referentes ao tema, a composicdo do género e ao estilo do autor. O
professor deve esclarecer ao aluno que dentre elas ha os articuladores que dizem respeito a
palavras ou expressdes cuja funcéo especifica é estabelecer e deixar evidente as relagdes entre
diferentes partes do texto. Pode ser entregue um texto vazado, faltando elementos
articuladores, solicitando que os alunos completem o texto com as palavras sugeridas no
quadro, depois eles devem identificar quais dessas palavras servem para adicionar
argumentos, introduzir uma ideia voluntéria, uma conclusdo, uma explicacdo ou para enfatizar
uma informacdo. Apresentar, em seguida, as fungdes e o significado de cada uma dessas
palavras na frase. Prosseguindo, o professor escolhe um texto e solicita que os alunos
identifiquem as marcas linguistico-discursivas no artigo de opinido “Efeitos benéficos da

maconha” (anexo I) para completar a coluna de acordo com as fungdes dos articuladores.

ATIVIDADE

ARTICULADORES

Funcéo: Introduz Funcdo:Acrescenta Funcéo: Introduz Funcéo: Introduz

argumento argumento contra-argumentos conclusédo
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Etapa 2 — Marcas linguistico-discursivas no texto do aluno

Carga horéria: 03 aulas de 50 minutos

Desta vez, o trabalho é voltado para uma reflexdo dos elementos e operacdes
linguistico-discursivas, constitutivas do género artigo de opinido produzido pelo aluno. O
professor deve apresentar uma analise de um texto de um aluno de outra turma e realizar a
analise coletiva. E recomendavel comecar pelos aspectos positivos e depois pelos aspectos
negativos. O texto deve ser analisado passo a passo para que o aluno reflita sobre os aspectos
linguisticos e também os discursivos. E importante discutir em que pessoa o discurso foi
organizado, e em que tempo se encontram 0s verbos na explicagdo ou na apresentagdo de
dados, nas apresentacdes da tese, nos argumentos e contra-argumentos. Também deve ser
analisado o uso dos sinais de pontuacdo nas citacdes diretas dos argumentos de autoridade e a
consequente abordagem da sintaxe em termos de concordéncia verbal e nominal, de questdes
ortogréficas e de acentuacdo. O professor pede que os alunos identifiquem, em primeiro lugar,
as adequac0es do texto em relagcdo ao género artigo de opinido, para depois refletirem sobre as

inadequacdes no uso de outros elementos linguistico-discursivos manifestados no texto.

Maédulo 1V — O estudo da producéo final

Etapa 1 — Planejando a producéo final

Carga horéria: 02 aulas de 50 minutos

Nesta atividade, junto com os alunos, o professor deve interagir em busca de
organizacdo de um plano para uma producdo textual final. Assim, solicita dos alunos que
escrevam um esquema com as primeiras ideias, anotando o que for mais prudente ou
adequado para 0 comeco, o desenvolvimento e a conclusdo do texto, a partir das discussoes
realizadas durante as aulas.

Em seguida, pode pedir aos alunos que tragam o material pesquisado para o
planejamento do texto na aula posterior. E importante que chame a atencio para que eles
levem em consideracdo, no momento da escrita, 0 espagco de circulagcdo, a definicdo do

publico alvo, o suporte onde o texto deve ser publicado. Também o professor deve alertar aos
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alunos que esses fatores vao influenciar na selecdo dos argumentos e na escolha das melhores
estratégias discursivas para dizer ao outro aquilo que pensam. Assim deve pedir que decidam
0 modo de dizer, observando se o discurso vai ser escrito em primeira ou em terceira pessoa.
Nesse sentido, o professor deve chamar a atencdo também dos aprendizes para que a
primeira elaboracdo do género artigo de opinido seja feita em forma de rascunho. Dessa
forma, com o objetivo de tornar o rascunho uma etapa natural no processo da escrita, o aluno
pode utilizar a prépria folha de caderno. A intengdo é tornar o rascunho 0 menos escolarizado
possivel. E interessante que o professor chame a atengdo dos alunos de que o rascunho, como
preparacdo do texto final, torne-se uma etapa relevante e necessaria no processo da escrita.
Por esse motivo o rascunho deve ser entregue junto com a versdo final do texto para analise
das operagdes linguistico-discursivas efetuadas. O professor deve alertar o aluno que na aula
posterior deve ser entregue uma lista de controle, constando alguns lembretes necessarios para

auxilid-lo no momento da revisao e reescrita do texto.

Etapa 2 — Revisao: refletindo sobre sua producéao

Carga horaria: 04 aulas de 50 minutos

Esta etapa deve levar o aluno a refletir mais uma vez sobre a sua escrita, antes de ser
entregue ao professor para correcdo, e deve ocorrer em trés fases: a individual, a colaborativa
e a orientada. Primeiro, é sugerido ao aluno que revise o texto produzido, esclarecendo que
todo texto deve passar por varias reescritas até chegar a versao considerada final. Em segundo
lugar, o professor e os colegas devem colaborar com a reviséo de cada aluno. Em dupla, os
alunos devem avaliar o texto do outro sinalizando os aspectos positivos e 0s negativos do
texto e apresentar sugestdes que contribuam para a melhoria do texto do outro. O papel do
professor, nessa atividade, deve ser acompanhar as duplas, atento as davidas dos alunos.

Na terceira fase da revisdo, chamada de orientada, é recomendavel que o professor
entregue uma lista de controle com questionamentos sobre componentes essenciais que nao
podem faltar no artigo de opinido e sugestdo de alguns articuladores textuais que podem ser
utilizados para garantir mais clareza e objetividade ao texto. Esse roteiro deve servir como
parametro para o aluno revisar e melhorar seu texto. Deve alertar que o roteiro nao
representava um conjunto de regras a serem cumpridas a risca, e, Sim, para orientar a revisao e

para ajuda-lo a identificar o que poderia ser melhorado.



106

Alertar, ainda, que outros articuladores sdo possiveis e devem ser usados a depender
do contexto. Em seguida, individualmente, os alunos devem revisar sua produgéo ainda sob a
forma de rascunho e passar o texto “a limpo”, fazendo as modifica¢des necessarias, para ser

entregue ao professor para corregéo.

Etapa 3 — A correcédo e a intervencéo do professor

Carga horaria: 02 aulas de 50 minutos

Em casa, o professor deve avaliar o rascunho e o texto (passado a limpo e revisado)
para sinalizar os problemas encontrados, por meio da proposta de correcéo textual-interativa
sugerida por Ruiz (2013) e da lista de controle/constatacdes sugerida por Gongalves (2013)
usada na etapa anterior. Assim, devem ser analisados tanto os aspectos linguisticos
relacionados a superficie textual quanto os elementos discursivos responsaveis pela producao
de sentido do texto. E importante que os bilhetes orientadores sejam bastante claros, de forma
que o aluno compreenda cada sugestdo, localize o problema e atenda a solicitacdo feita,
utilizando as operacgdes linguistico-discursivas de acréscimo, supressdo, substituicdo e/ou
deslocamento, no momento da reescrita.

Com as inadequacdes encontradas no texto, deve ser feito um bloco de atividades
referentes aos diversos niveis linguisticos para serem trabalhados durante a etapa de analise

linguistica.

Moébdulo V — O estudo da reescrita

Etapa 1 — Analise e compreensao dos bilhetes orientadores

Carga horéria: 02 aulas de 50 minutos

Esta fase é crucial para o aprimoramento da escrita. A lista de controle utilizada
durante a revisdo individual feita pelo aluno e o bilhete orientador, elaborado pelo professor
durante a correcdo, pode contribuir significativamente para o aprimoramento do texto do
aluno. Essas estratégias devem ajudar o professor a olhar para a producdo textual, ndo com
olhar de avaliador, mas com um olhar de coautor, alguém preocupado com o crescimento

pessoal do aluno na condicdo de escritor. Assim, quando o professor devolver aos alunos os
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textos corrigidos e apresentar os bilhetes orientadores, sinalizando os pontos fortes e as
inadequagdes, deve-se colocar ao lado do aluno para esclarecer as duvidas que surgirem.

E recomendavel que primeiro o professor esclareca as observacdes voltadas para a
estrutura composicional, o contetdo tematico e o estilo. Em segundo lugar, deve passar para a
analise das sugestdes referentes aos aspectos de linguagem, ou seja, pontuacdo, concordancia,
regéncia ou qualquer outro aspecto apontado durante a corre¢do. Os aspectos linguisticos néo
devem ser supervalorizados em detrimento dos aspectos textuais e discursivos. O objetivo
desta fase € orientar o aluno como realizar a reescrita de seu texto. Para essa atividade, pode
ser utilizado o data show para andlise dos bilhetes orientadores. O aluno precisa compreender
0 que o professor escreveu, caso contrario, as sugestdes ndo sdo atendidas.

O uso de dicionario e gramatica, durante a reescrita dos textos, € um recurso muito

atil, por isso o professor deve solicitar dos alunos esses materiais para a aula seguinte.

Etapa 2 — Analise Linguistica e Reescrita

Carga horaria: 04 aulas de 50 minutos

O professor deve retomar com os alunos a analise de outro bilhete orientador,
esclarecendo para os alunos como analisar os bilhetes orientadores. Depois explicar as
questBes linguisticas e as questdes discursivas, orientando o processo de reescrita. Em
seguida, deve ser elaborada uma atividade a partir das produgdes dos alunos de maneira que
contemple diferentes niveis linguisticos (fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico e
pragmatico) e categorias (pontuacédo, acentuacao, regéncia, concordancia, etc.).

Inicialmente, o professor deve transcrever trechos das producdes de acordo com as
dificuldades dos alunos. A partir destes trechos, realizar uma atividade lGdica para motiva-los
a fazer a analise reflexiva dos textos, denominada de Dominé Didatico. Em grupo, os alunos
deve receberam dois saquinhos: um com palavra inadequada e o outro com duas opcdes de
resposta, sendo que possui apenas uma opg¢do correta. Com auxilio da gramaética ou
dicionario, os alunos devem escolher a resposta correta e apresentar a justificativa. Vence o
grupo que apresentar mais acerto. No entanto, ndo se dever estimular a competi¢do, apenas
procurar motivar o grupo para participar da atividade, pois, dependendo do empenho de cada
um, todos devem ser considerados vencedores.

O professor deve selecionar os problemas mais recorrentes nos textos dos alunos e

organizar uma sequéncia de atividades. Um exemplo pode ser as questBes de ortografia. O
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professor deve destacar trechos onde ocorreram o uso inadequado das palavras e refletir com
o0 aluno as questdes ortograficas no contexto. Depois, deve refletir sobre o uso dessas palavras
fora do texto, para depois usar o dicionario como fonte de pesquisa para analisar a escrita
adequada das palavras sinalizadas pelo professor durante a corregdo. O mesmo deve ser feito
com outras questdes gramaticais. Para isso, 0 aluno deve fazer uso de dicionario e gramatica
sempre que for solicitado pelo professor.

Para facilitar a compreensdo do aluno, deve ser realizada uma correcéo coletiva com o
texto de um aluno de outra turma. Coletivamente, professor e aluno vao adequando o texto,
mantendo as informacgdes que ndo causem problemas para a producéo de sentido e alterando
aquelas que ndo estejam adequadas ao contexto. Esse exercicio preliminar deve servir como
modelo para que o aluno tenha mais clareza sobre os procedimentos de reescrita de um texto.

Prosseguindo, os alunos devem retomar o texto corrigido e, em casa, fazerem a
reescrita de suas proprias producdes. O professor deve aconselhar, mais uma vez, para que 0s
alunos recorram ao diciondrio e a gramatica normativa para solucionar as ddvidas de
ortografia e de regras gramaticais quando houver necessidade.

Ainda, para aprimoramento do texto, o professor deve fazer o intercdmbio entre 0s
alunos de duas turmas diferentes. Cada aluno deve enviar uma cépia do seu texto para o
colega. E, assim, cada um deve avaliar o texto do outro com o objetivo de colaborar no
aprimoramento do texto do colega.

E recomendavel que seja entregue ao professor as duas versdes do texto, além do
rascunho. Apos a reescrita e a entrega da producdo final, é interessante que o professor
promova uma auto-avaliacdo, quando cada aluno deve sinalizar os acertos e as falhas,
apresentando sugestdes e avaliando a importancia da revisdo e da reescrita no processo de
construcdo do texto.

Mddulo VI - Divulgacéo ao publico

Etapa 1 — Publicacéo dos textos
Carga horaria: 02 aulas de 50 minutos

Por publicacédo, neste trabalho, entende-se a socializacdo dos textos produzidos pelos
alunos, dando livre acesso a varias pessoas que, por vontade propria, devem se tornar leitores

reais dos textos construidos durante a aplicacio da proposta. E 0 momento em que o texto



109

deixa de ser uma propriedade do autor e passa a ter outros interlocutores diferentes do
professor, tornando-se publico.

Nesse sentido, deve ser publicados, ndo s6 os textos que fizerem parte do corpus desta
pesquisa, mas os textos de autoria dos alunos que cumprirem com todas as etapas do processo
de producéo textual de acordo com o plano de trabalho debatido no 1° dia de aula.

Ao publicar o texto da turma deve ser evitado o estimulo a competicdo dentro da sala
de aula. A publicacdo deve servir para a valorizagdo do trabalho do aluno, afastando o
professor do papel de avaliador, mas alguém interessado em levar o aluno a desenvolver suas
habilidades na producéo do texto escrito, estando atento as caracteristicas do género textual e
ao uso da linguagem de acordo com o seu publico.

Definido os critérios para publicacdo, o professor deve fazer os reajustes nos textos,
atendendo a cada aluno individualmente. Essa intervencdo do professor é muito significativa
no processo da reescrita, pois, neste momento, o professor assume o papel de revisor do texto
do aluno para juntos fazerem as ultimas alteracfes evitando que o texto seja publicado com
problemas. Enquanto ocorrer o atendimento individualizado, em dupla, os demais alunos
devem ajudar a melhorar o texto do outro até chegar a sua vez.

Assim que finalizar o processo da revisao final, os textos devem ser digitados. Deve
ser criado um arquivo e encaminhado a coordenacdo para publicacdo dos textos dos alunos
que cumpriram todas as etapas.

Para concluir o trabalho, o professor deve expor no data show alguns textos com as
trés versdes para que cada um visualize o avanco do outro. Também deve ser entregue a todos
os alunos a 12 e a ultima versdo para que cada um avalie 0s avanc¢os ocorridos no processo de
producdo de seus textos. O professor ndo deve desistir dos alunos que ndo cumprirem com

todas as etapas e, sim, incentiva-los a reescrever seus textos.
4.9 AVALIACAO

A avaliagdo constitui em uma etapa relevante no processo ensino-aprendizagem. Aqui,
nesta dissertacdo, todos os sujeitos desta proposta estdo diretamente ou indiretamente
envolvidos. No caso desta proposta de intervencdo, compreendemos a avaliagdo do ensino e
aprendizagem como um recurso pedagogico que auxilia o professor e o aluno a interagir na

construcdo do texto. Nesse sentido, avaliar ndo significa higienizar a producdo do aluno, ou
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seja, “[...] um acerto de contas para verificar se os alunos tinham aprendido as licdes de
gramatica” (COSTA VAL, 2009. p.39).

Aqui, ndo tivemos a intencdo de fazer da préatica da linguagem uma atividade tirana
gue ameacasse 0s alunos a escrever para cumprir uma tarefa imposta que servisse de castigo
por um ato de indisciplina.

A nossa proposta foi estudar a lingua como interagdo, considerando a producdo de
texto como resultado das condi¢Ges de producgéo. Nesse sentido, o aluno deve ser avaliado
pela evolucdo do conhecimento, levando se em conta o que o aprendiz demonstrou de
conhecimento na primeira producdo e crescimento apresentado na versdo final. Se
concebermos a aprendizagem da producgéo de texto como processo, a avaliagdo passa a ser um
momento de verificar o crescimento do aluno em cada etapa do processo de aprendizagem
bem como a pratica do professor.

A avaliacdo aqui ndo se confunde com exames que tém o objetivo de medir
conhecimento e selecionar 0s capazes e 0s incapazes. E que muitas vezes servem para 0
professor eleger alguns alunos como privilegiados, argumentando que tém o dom ou a
inspiracdo para produzir um “bom” texto. Avaliar, na nossa concep¢do, ¢ interlocugdo, ¢
acreditar que se aprende a escrever, escrevendo e interagindo. E, assim, estar consciente que
escrita é pratica e trabalho.

Quando concebemos avaliacdo sob essa diregéo, alunos e professores avaliam o outro
e sdo avaliados. No contexto desta proposta, a avaliacdo é continua e se da durante todo o
processo quando o professor se coloca como coautor do texto do aluno, mediando a producéo
por meio de intervencdo oral, lista de controle e bilhetes orientadores.

Avaliar, nesta condicdo, deixa de ser sindnimo de correcdo e passa a ser entendido
como aprimoramento, “[...] oportunidade de perceber também o que ja foi aprendido”
(ANTUNES, 2006, p. 165). O erro, neste sentido, ndo serve para o professor castigar o aluno,
mas serve de ponto de partida para melhorar o rendimento do aprendiz. Com base nas
palavras de Antunes (2006), avaliacdo, neste trabalho, teve uma finalidade retrospectiva,
quando o professor solicitou uma primeira producdo do artigo de opinido e os alunos
sinalizaram o0s conhecimentos que ja possuiam sobre o género, e, por outro lado, a avaliacéo
passou a ter uma funcdo prospectiva quando as atividades com os interlocutores deveriam
prosseguir no processo e que atividades poderiam ser trabalhadas para o aprimoramento da

versao final do texto.
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Quando avaliamos a pratica da producdo de texto, na escola, de forma processual e
interativa, estamos oportunizando ao professor aperfeigoar-se como um mediador capaz de

formar competentes produtores de textos.
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5 DISCUSSAO DA APLICACAO DA PROPOSTA E ANALISE DOS DADOS

A analise tem como objetivo organizar e sumarizar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacao. Ja
a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, 0
que é feito mediante sua ligacdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos
(GIL, 1999, p. 168)

As atividades realizadas, nesta etapa, tiveram por objetivo apresentar o relato e
discussdo da aplicacdo do projeto de intervengé@o que teve como objeto de ensino o artigo de
opinido. Utilizamos apenas uma estratégia de correcdo, a textual-interativa, sugerida por Ruiz
(2013). Por meio dos bilhetes orientadores estabelecemos uma interlocucdo entre professor e
aluno, comentando os acertos e as inadequacdes evidenciadas nos textos, de modo que
possibilitasse ao aluno refletir sobre sua prépria escrita. Optamos por esse tipo de correcéo
pelo fato do nosso trabalho estd baseado na vertente dialdgica da lingua que tem por eixo
central a reflexdo e o uso da linguagem (BRASIL, 1998). As producdes aqui analisadas
apresentam trés vers@es, num total de seis analises. Os textos foram digitados por questdo de
clareza, porém encontram-se 0s originais em anexos juntos com outros textos produzidos.

Inicialmente, discutiremos o processo de aplicacdo da proposta, refletindo sobre o
resultado de cada moddulo. Em seguida, a partir da analise de producdes de alunos,
apresentaremos 0s apontamentos sugeridos pelo professor e atendidos pelos alunos. Na outra
subsecdo, destacaremos as operacdes linguistico-discursivas que foram utilizadas pelos alunos

no processo de aprimoramentos dos textos.

5.1 O PROCESSO DE APLICACAO DA PROPOSTA

Como anteriormente mencionamos, neste trabalho, um projeto de intervencgéo deve ter
por horizonte a escola onde o pesquisador atua, tendo em vista que se trata de uma acédo
conjunta partilhada entre o professor e o coletivo da unidade escolar. Nesse viés, o ensino do
texto escrito a partir de a proposta de intervencdo difere de outros projetos didatico-
pedagdgicos elaborados, de forma isolada, para outros aplicarem posteriormente. Aqui a
proposta em analise resultou das nossas praticas nas aulas de Lingua Portuguesa, quando
averiguamos as dificuldades dos alunos no que diz respeito a leitura, produgdo de texto e
analise linguistica. Ainda que saibamos que os trés eixos estdo presentes em toda atividade de

linguagem, a énfase, neste trabalho, é a producéo do texto escrito.
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A proposta de elaboracdo de uma sequéncia de atividades, voltadas para o género
artigo de opinido, tinha por finalidade possibilitar ao aluno construir seu proprio discurso em
situacdes reais de comunicacdo, proporcionar-lhe o dominio dos recursos da lingua e criar
condicdes para apropriar-se dos elementos que compdem o género discursivo, em estudo, por
meio do processo de leitura, producéo, revisdo e reescrita de textos.

Nesse sentido, elegemos a teoria enunciativo-discursiva do Circulo de Bakhtin com
vistas a subsidiar a nossa pratica no desenvolvimento da elaboracéo e aplicacdo da sequéncia
de atividades construida sob a forma de modulos didaticos. Tencionamos, dessa forma, um
redimensionamento do processo de ensino-aprendizagem do ensino de Lingua Portuguesa de
uma funcédo corretiva e higienizadora para uma perspectiva dialdgica da linguagem. Assim
sendo, pautamos o ensino da producdo textual em um processo que cumpre etapas, passando
necessariamente pela revisdo e reescrita.

Para atingir os objetivos pretendidos, fomos a busca de respostas para as trés perguntas
que motivaram a elaboracéo da proposta:

a) Como o planejamento do professor na fase intermediaria entre a correcdo e a
reescrita facilita o aprimoramento do texto do aluno?

b) Como elaborar bilhetes-orientadores que facilitem ao aluno a compreensdo e a
solucdo das inadequacOes apresentadas em seus textos no momento da reescrita?

c) O planejamento da fase intermediaria entre a correcdo e a reescrita contribui para o
aprimoramento dos textos?

Essas trés questdes ja sinalizavam uma proposta reflexiva para o ensino de lingua
portuguesa que trata o texto como unidade de ensino, com foco na interacdo verbal, conforme

refletimos na segéo 2.

5.1.1 O estudo inicial do género

Uma conversa inicial com os alunos e a coordenadora da escola, antes da apresentagado
da proposta, foi relevante para levantamento de informagdes sobre experiéncias dos alunos
com a préatica da escrita nos anos anteriores. Os depoimentos deixaram subentendidos que 0s
poucos textos produzidos surgiram de propostas determinadas pelo livro didatico e serviram
como instrumento de avaliacdo da disciplina e para testar o conhecimento da modalidade
padrédo da lingua. Essa estratégia, utilizada para sondar os conhecimentos prévios dos alunos,

revelou certa angustia da coordenadora pela auséncia do ensino reflexivo de escrita na escola
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e a persisténcia do professor pelo ensino transmissivo das tipologias textuais, ainda com base
na triade: descricdo, narracdo e dissertacdo. Dessa forma, os primeiros didlogos ja
corroboraram com as considera¢Ges pautadas no primeiro capitulo desta dissertacdo sobre o
paradigma tradicional de ensino que, estruturado em modelos e esquemas, ndo da conta da
apropriacdo dos diversos usos de linguagem que se manifestam nas diferentes situacdes de

comunicagéo do cotidiano.

Em contraposicdo a esse paradigma de ensino, apresentamos aos alunos a nossa
proposta, fundamentada em uma concepcdo dialdgica de linguagem. Assim, fizemos
considerac@es sobre o0s objetivos, metodologia e cada etapa dos mddulos didaticos. Em linhas
gerais, expomos as caracteristicas do artigo de opinido, justificando para os estudantes que a
escolha por esse género discursivo tencionou encaminhé-los para uma discussdo de temas
referentes a comunidade local e estimula-los para o exercicio da cidadania, ao posicionarem-
se diante de questfes polémicas. Esclarecemos também que alguns textos seriam utilizados no
projeto de proposta do Mestrado Profissional em Letras, que estdvamos concluindo na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Essa informagdo deixou muitos alunos
empolgados e mais participativos nas discussoes.

O plano de trabalho despertou a atencdo do grupo, tendo em vista que expomos e
explicamos passo a passo a proposta, com cronograma e objetivo bem definidos, ressaltando
que as atividades estavam voltadas para leitura e producdo do artigo de opinido, levando em
conta o conteddo tematico, o estilo e a construgdo composicional. Pela atencdo dos alunos,
notamos que estavam confiantes na funcionalidade da proposta e ansiosos para o inicio da
atividade.

O aluno foi orientado que as atividades seriam desenvolvidas por etapas, para o
aprimoramento das producdes. Nesse sentido, procuramos convencé-los da importancia de
construir o seu proprio texto, cumprindo cada etapa para superar as dificuldades com a
mediacdo do professor.

No decorrer dessa aula, alguns alunos questionaram se 0 texto seria escrito
individualmente e quantas linhas eram necessarias. Chamamos a atencdo de todos que iriamos
utilizar uma metodologia diversificada com trabalhos individuais, em dupla e em grupo.
Quanto as producdes, deixaria cada aluno livre no desenvolvimento dos seus textos sem
preocupacdo com a extensdo. Informamos também que, no decorrer do processo, 0s textos

seriam trocados entre as turmas A e B para que um aluno colaborasse com a melhoria do texto
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do outro. Os alunos concordaram. Concluimos, informando que seriam publicados, no blog
da escola, os textos dos alunos que cumprissem com todas as etapas nos prazos estabelecidos.

Na segunda etapa, a apresentacdo de imagens e a exibicdo de videos sobre 0 novo
posto de combustivel despertaram a curiosidade nos alunos, que comegaram a questionar 0s
reais motivos da polémica que tem chamado a atencdo da comunidade local. Foram feitos
questionamentos sobre o video para debater sobre a implantagdo do novo posto de
combustivel. Depois do debate, os alunos ficaram sabendo que esse seria o tema do artigo de
opinido.

A pedido dos alunos, disponibilizamos materiais para serem fotocopiados. Por se tratar
de um tema recorrente na comunidade, a constru¢do do novo posto de combustivel, os alunos
criaram uma expectativa positiva, principalmente, pela forma como o trabalhado estava
planejado. Alguns afirmaram ter conhecimento do problema e esclareceram para turma os
perigos que o posto pode representar para a comunidade. Essa participacdo dos alunos
motivou os demais a se aprofundarem mais na questao.

Na aula seguinte, houve o planejamento da atividade Tribunal de Opinido, que tinha a
fungdo de iniciar os alunos no processo da escrita vivenciada como trabalho e,
simultaneamente, prepara-los para a atividade da primeira producdo, na qual eles se
colocariam como sujeitos ativos na construcdo de argumentos e contra-argumentos para a
apresentacdo da atividade.

Os alunos ficaram motivados, reuniram-se, foram ao férum da cidade, consultaram a
forma de apresentacdo do juri e fizeram pesquisa bibliogréafica. No decorrer do processo da
preparacdo dos trabalhos, os alunos tiveram a nossa mediacdo, orientando passo a passo as
escrita dos argumentos e contra-argumentos. Alguns alunos ndo estavam interagindo nos
grupos, por isso negociamos 0 remanejamento para o quadro de jurados, tendo em vista que a
nossa intencao era inserir todos no processo. Um aspecto negativo foi a carga hora reduzida.
Fica, entdo, a alerta para que se aumente a carga horaria quando for aplicar uma atividade
semelhante.

Com a realizacdo dessa atividade, procuramos oferecer um novo tratamento para o
processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, pois deixamos de ter como
prioridade o0s estudos gramaticais para dar énfase também ao conteudo
tematico, estilo e a composicdo do género. A atividade foi planejada e desenvolvida de modo
a envolver todo grupo. Os alunos ja comecaram a entender que escrita é trabalho e que se da

em processo e demonstraram uma atitude responsiva ativa durante a execugéo das tarefas.
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Nesse viés, ancorados nas ideias de Bakhtin (2011) de que todo enunciado deve ter
alguma razdo para ser produzido, partimos de uma situacdo efetiva de linguagem,
possibilitando a producdo do texto com géneros e interlocutores definidos. Compreendemos
essa contextualizacdo necessaria para evitar a artificialidade, como atualmente € proposto o
processo de construcdo de texto, em situacdo de ensino, sem objetivo algum, em que aluno é
conduzido a escrita sem saber o que dizer, como dizer e para quem dizer.

Definida a situacdo comunicativa e explicada a proposta, comentamos sobre o0s
interlocutores do texto a ser escrito no género artigo de opinido. Ou seja, a quem o texto seria
destinado. Sustentamos nosso argumento, nos dizeres de Menegassi e Fuza (2006), ao afirmar
que, na perspectiva interacional da linguagem, o locutor e o interlocutor s&o parceiros da
comunicagdo que dialogam e agem sobre o outro. Nesse sentido, estabelecemos como
interlocutor real o professor, aquele que estaria presente, em sala de aula, durante todo
processo da escrita, e pertencente ao mesmo contexto social. Outro interlocutor real foram os
alunos, tendo em vista que, no decorrer das aulas, haveria a troca de textos entre estudantes de
outra turma.

Chamamos, também, a atencdo do aluno que seu texto seria lido pelos coordenadores
da escola (interlocutor virtual ou ideal) juntos com o professor para avaliar se haveria
necessidade dos alunos fazerem alguma alteracdo nos textos antes de serem divulgados para
toda comunidade escolar, no blog da escola. Sendo assim, deixamos o aluno consciente de
que, no processo de construcdo de texto, o escritor tem sempre uma imagem construida de
alguém de outra hierarquia que conhece algumas regras de producdo e espera que sejam
atendidas pelo locutor. Conforme Menegassi (2006), este interlocutor, mesmo ndo estando
presente, pertence a0 mesmo contexto social e interfere, diretamente, na escrita do outro.
Assim, pretendiamos que os estudantes escrevessem com o intuito de atender as expectativas
do seu publico leitor.

Essa contextualizacdo da situacdo de recepc¢do dos textos serviu para o aluno entender
que, durante a escrita do seu artigo de opinido, ndo poderia perder de vista que o texto
produzido num contexto de sala de aula deveria estar adequado aos padrfes exigidos pela
escola, respeitando as regras padronizadas na producdo dos enunciados.

O fato de publicar o texto no blog da escola possibilita ao aluno dizer e dizer-se aos
outros interlocutores. Com isso, pretendiamos tornar os alunos agentes de um dizer que seria
compartilhado com outros interlocutores fora da sala de aula. Entendemos, nessa perspectiva,

que a escrita estaria cumprindo sua funcéo social de preparar o aluno para produzir textos na
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escola, como pratica social, e ndo simplesmente para ser lido na escola, por um Unico

interlocutor real, o professor.

5.1.2 Conhecendo o artigo de opinido

Na continuidade dos trabalhos, as atividades deste modulo foram planejadas com a
intencdo de reconhecer as caracteristicas do género artigo de opinido. Selecionamos diversas
revistas de circulagcdo nacional voltadas para diversos publicos, além de jornais e copias de
textos. Dividimos a turma em grupo e distribuimos os materiais para verificar se o aluno ja
sabia distinguir os textos escritos no género artigo de opinido de textos escritos em outro
género.

Ao trabalhar com jornal e revista, buscamos levar os alunos ao contato direto com o
suporte textual em que esse género se manifesta. Fizemos uma pré-selecdo, no que se refere a
escolha dos exemplares para que todos tivessem textos do género artigo de opinido. No
momento da execugdo da atividade, ndo demos nenhuma pista. Muitos alunos demonstraram
dificuldades em localizar o género, pois confundiram com género noticia.

Na sequéncia da atividade, em grupo, passamos para a analise de um artigo de opinido
(anexo E), identificando os elementos que compdem o género e a funcdo desse género
discursivo. O nosso objetivo era que os alunos percebessem que o artigo de opinido ndo tem
uma forma fixa, mas relativamente estavel, tendo em vista que h& algumas caracteristicas
préprias desse género no que diz respeito a titulo, questdo polémica, tese do autor, argumentos
e contra-argumentos.

A socializagédo das tarefas serviu para compreensao das diferencas entre o artigo de
opinido e a noticia. Comecamos pela leitura da biografia do autor, com a intencdo de levar o
aluno ao entendimento de que os articulistas, selecionados pelos jornais e revistas para escrita
de textos de opinido, Sdo pessoas que representam grupos sociais reconhecidos por sua
atuacao.

Fez-se um debate sobre a funcdo do artigo que é formar opinido e orientar o leitor
(interlocutor) em questes controversas ou polémicas. Seu autor (articulista) estabelece uma
posicdo e procura defendé-la por meio de argumentos e/ou contra-argumentos. Ja a noticia
caracteriza-se pela apresentacdo de um titulo chamativo, denominado de manchete e por
informacdes que respondem as questdes basicas sobre o ocorrido: onde aconteceu o fato, com

guem, 0 que aconteceu, quando e como aconteceu. Nesse sentido, o artigo de opinido se
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caracteriza por expressar as opinides de seus autores, ao contrario das noticias que devem ser
isentas do julgamento daqueles que as escrevem, pelo menos é o que se espera.
O manual da Olimpiada de Lingua Portuguesa traz orientacdes que contribuiram para

esclarecimentos sobre as caracteristicas da noticia:

[...] as matérias ndo assinadas, especialmente a noticia procura nos dar, na medida
do possivel, uma descricdo objetiva e imparcial dos fatos que relatam.[...]
apresentam-se ao publico como “andénimas” e “neutras”. Ndo possuem marcas
explicitas de autoria, como verbo em primeira pessoa e ideias ou preferéncias
individuais; por isso mesmo, evitam emitir opinides, assumir um ponto de vista
(GAGLIARDI; AMARAL, 2010, p.18).

Com essas informacOes, realizamos um desenho dos aspectos composicionais
estilisticos que caracterizam o género em estudo, contrapondo-o com 0 género noticia,
preparando o aluno para expressar sua opinido sobre um tema polémico que tem chamado a
atencdo da comunidade local. Esclarecemos que a manifestacdo de opinido nao é privilégio
apenas do jornalista, tendo em vista que outros profissionais e até mesmo o cidaddo comum
tém possibilidade de expor sua opinido nos meios de comunicagao.

Nesse sentido, alertamos que a escola, como uma entidade voltada para os problemas
da comunidade, deve abrir espaco para 0 debate de questbes sociais que sirvam de contexto
para a pratica da escrita. E pedimos que cada um se envolvesse com a proposta que estdvamos
apresentando. Para a proxima atividade, cada aluno ficou responsavel por pesquisar
informacdes sobre o posto de combustivel que esta sendo construido em sua comunidade para
a producdo do primeiro texto. Foi entregue uma atividade extraclasse referente a andlise de
um artigo de opinido.

Conforme as atividades realizadas nesse médulo, a proposta aqui apresentada, para
construcdo de um texto do género artigo de opinido, partindo de um tema local, levou o aluno
a interagir com outros interlocutores no que diz respeito ao contexto de enunciacdo e aos
textos produzidos decorrentes desse contexto. Nesse sentido, Bakhtin (2009) comenta sobre o

significado dessa relacdo dialdgica:

[...] compreender a enunciacdo de outrem significa orientar-se em relacdo a ela,
encontrar 0 seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada palavra da
enunciacdo que estamos em processo de compreender, fazemos corresponder uma
série de palavras nossas, formando uma réplica [...]. A compreensdo € uma forma de
didlogo; ela estd para a enunciacdo assim como uma réplica estd para outra no
didlogo. Compreender é opor a palavra do locutor uma contra palavra
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p.137).
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Estamos de acordo com as palavras do autor, ao langar esta proposta para uma turma
dos anos finais do ensino fundamental, pois defendemos que o ensino de Lingua Portuguesa,
também nessas series, deve partir do ensino de género discursivo, possibilitando que alunos se
aproximem do uso social da linguagem. O trabalho com géneros textuais empodera o aluno na
construcdo de seu proprio discurso, concordando ou refutando o querer dizer do outro. Para o
fortalecimento desse empoderamento, € preciso que o aluno conheca as especificidades de
cada género nas suas formas de composicéo, contetdo e estilo.

Diante das interacbes com o0 género em estudo, acreditamos que os alunos ja se
encontravam em condicOes de escrever a sua primeira producdo em resposta aos discursos ja
construidos sobre a construcdo do posto de combustivel.

Dessa forma, passamos para a segunda etapa. A primeira atividade foi a correcdo do
exercicio anterior que constou da analise de um artigo de opinido. Socializamos as respostas e
anotamos, no quadro, uma sintese das discussées dos pontos que mais causaram controversias
entre os estudantes. Para alguns alunos, no momento da atividade préatica, ndo ficou bem claro
a distingdo entre argumentos e contra-argumentos. Assim, retomamos a leitura do texto por
paragrafo e anotamos, no quadro, um suposto planejamento que o autor poderia ter seguido no
momento da construcéo do texto.

Logo depois, retomamos a situacdo da construcdo do posto de combustivel,
concedendo espago para cada aluno expressar-se oralmente sobre as informacdes pesquisadas.
O que nos chamou a atencdo foi a participacdo dos estudantes contra-argumentando o ponto
de vista do outro. Como 0 assunto era conhecido para muitos alunos, que ja estavam
participando dos movimentos de protestos nas reunifes organizadas pela comunidade,
contamos com a participacao ativa da maioria.

Em seguida, passamos para a proposta de producgdo, esclarecemos os componentes

textuais exigidos pelo comando de modo que os alunos compreendessem que

[...] produzir texto — ser escritor- é agir simbolicamente sobre o mundo, produzindo
sentidos para o outro: um sujeito que pensa e tem algo a dizer a outros sujeitos.
Escrever é apropriar de um conjunto de capacidades lingiiisticas e psicoldgicas com
0 objetivo de transmitir significados a um leitor, de forma adequada (COSTA, 2000,

p.68).

Pensando nessa perspectiva da construgdo do texto como réplica do discurso do outro
e como transmissdo de significados ao leitor, propomos a primeira producdo, de forma bem

espontanea, para que pudéssemos avaliar 0 conhecimento que os alunos tinham até aquele
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momento, sem maiores encaminhamentos. Deixamos o0s alunos livres para escrever seus
textos, em casa, sem determinar quantidades de linha. Assim, debatemos a necessidade dos
escritores buscarem o maximo de informacGes para que cada um expressasse seu ponto de
vista, sustentado por argumentos (a favor ou contra), sobre a construcdo do posto de
combustivel.

Chamamos também a atencdo para a produgdo do rascunho antes de passar a limpo a
versdo a ser entregue ao professor e ressaltamos que um texto € resultado de varias idas e
vindas, sendo um rascunho um instrumento necessario para o autor refletir a partir do que foi
escrito. Alertamos ao aluno que a falta de um rascunho dificulta o processo de producéo de
texto, pois a tendéncia é continuar cometendo as mesmas falhas pelo fato dele ndo dar a si
mesmo o direito de refletir sobre seu texto, revisando e reescrevendo quando necessario.

Muitos entenderam a importancia dessa etapa da escrita e comecgaram seu texto pelo
rascunho, contudo muitos me entregaram apenas o texto passado a limpo, corroborando com
aquela ideia de que rascunho é um material descartavel que ndo faz parte do processo da
escrita. Pretendiamos que os alunos ja comegassem a Sse posicionar como escritores que
refletem sobre seu texto e dialogam com a escrita do outro. Assim, a escrita seria
compreendida como processo, fruto de muito trabalho e da interacdo com os discursos
alheios. Adotamos uma metodologia bem diferente dos exercicios escolares em que se escreve
para obter uma nota ou, simplesmente, para medir a capacidade do aluno quanto ao uso da
gramatica normativa.

Outra questdo relevante diz respeito a autorizacdo para que o texto fosse produzido
extraclasse. Buscamos dar condicBGes para o locutor refletir sobre o seu proprio dizer. Os
alunos tiveram mais tempo para refletir sobre 0 comando da questdo e escrever 0 texto no
género discursivo solicitado. Contudo, no desenvolvimento do texto, evidenciaram
superficialidade na construcdo dos argumentos. Houve alunos gque entregaram a tarefa com
atraso, pois tiveram dificuldades na construcdo do texto e necessitaram de mais orientagéo.
Conversamos sobre a importancia das producfes para que pudéssemos apresentar sugestdes
que contribuissem para a melhoria de seus textos e destacamos ainda a importancia da pratica
da escrita em diversas situagdes do dia-a-dia.

Como proposta para producdo, apresentamos um comando de questdo bem diferente
das propostas de redagéo sugeridas pelo paradigma tradicional, quando o professor solicitava
do aluno que escrevesse uma redacdo ou composicao sem estabelecer o género e as condicoes

de producgéo. Vejamos a proposta sugerida:
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A partir das discussoes e leitura de textos referentes a construcdo do novo posto de
combustivel, escreva um texto no género artigo de opinido sobre o tema “A construgio de
um novo posto de combustivel em Santa Barbara”. Posicione-se diante do tema e argumente
contra ou a favor da construcdo desse empreendimento, de forma que esclareca os provaveis
motivos que levaram a realizacdo dessa obra. Lembre-se que seu texto sera publicado no
blog da escola e sera lido pelos alunos e professores de sua escola, além de outras pessoas
que tenham acesso ao blog.

Na elaboracdo do enunciado da questdo para o comando da atividade, consideramos 0s
elementos bésicos e necessarios, as condi¢des de escrita, conforme sugerem os PCNs 3° e 4°
ciclos (BRASIL, 1998, p. 58): condig¢des de producdo, finalidade, especificidade do género,
lugares preferenciais de circulacdo e interlocutor eleito. Dada as condi¢des de producéo,
nenhum aluno fugiu da proposta e todos demonstraram, na pratica, que as discussdes sobre
identificacdo e caracteristicas basicas do género artigo de opinido (discussdo de uma questdo
polémica, apresentacdo de argumentos, contra-argumentos e propostas de solugdo para o
problema) foram assimiladas.

Assim, a producdo do texto partiu de uma situacao real, a saber, a construgéo do posto
(condicdo de producdo) de uma finalidade definida (esclarecer os provaveis motivos que
levaram a realizacdo da obra). A especificacdo do género (artigo de opinido) constitui-se em
outro aspecto relevante na elaboracdo da questdo-estimulo. O aluno iniciou o processo de
producdo textual ciente da forma de composicao do seu texto, o que facilitou na escolha dos
verbos, dos articuladores textuais e até mesmo na escolha do Iéxico de modo geral, durante a
elaboracdo do artigo de opinido. Ao apresentar para o aluno o lugar de circulacdo e 0s
interlocutores, conduzimos os escritores iniciantes a refletirem sobre o proprio texto, no
sentido de adequé-lo aos seus leitores virtuais, usando um nivel de linguagem esperado pela
escola. O professor, nesse contexto, passou da funcdo de avaliador para um coprodutor de
texto em parceria com o aluno.

Por fim, negociamos um prazo de quinze dias para a entrega do texto escrito que
deveria revelar as representacdes que eles conheciam do artigo de opinido. Essas
representacdes possibilitaram ao professor o levantamento das dificuldades do aluno, a partir
dos textos produzidos, para as intervencOes nas atividades posteriores.

As atividades seguintes foram voltadas para os elementos de contextualizacdo e as
vozes explicitas e implicitas presentes no artigo de opinido. Com a exposi¢do de slides,

fizemos a leitura de um artigo de opinido sobre a reducdo da maioridade penal, para
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identificacdo dos elementos que determinaram o contexto de producdo do texto. Em outro
momento, solicitamos que os alunos se organizassem em grupo e entregamos o artigo de
opinido (anexo E) para analise.

Levamos o aluno a pensar sobre o nome do autor e sua funcdo social e comentamos
sobre a influéncia do papel social do autor na construcdo do texto. Outros elementos também
foram destacados: a quem o texto se destina, em que ano, com que finalidade e em qual
veiculo de comunicacao o texto foi publicado. Em continuidade a atividade, quando iniciamos
a discussdo dos argumentos, o grupo ficou dividido: uns concordaram com o0s argumentos do
autor a favor da reducdo da maioridade penal, sustentando que a reducéo ajudaria a diminuir a
quantidade de crimes cometidos por adolescentes, levando cada um deles a responsabilizar-se
pelos seus atos; outros contra-argumentaram afirmando que seria um absurdo a reducgédo da
maioridade penal, j& que o indice de criminalidade cometido pelo menor é muito baixo em
relacdo a quantidade de crimes cometidos no pais e pelo fato de que os menores com idade
inferior a 16 anos passariam a cometer a criminalidade, além de outros argumentos que foram
citados.

Continuando a analise da parte discursiva, em outra atividade, voltamos a atencdo para
as vozes explicitas e implicitas na construcdo do texto no género artigo de opinido a partir do
de um novo artigo de opinido (anexo H). Iniciamos as discussfes desse aspecto, por meio de
questionamentos para identificacdo da voz do autor e de outras vozes que ele utiliza como
recurso para reforcar seu argumento ou melhoréa-lo, ou para refutar vozes contrarias ao seu
ponto de vista.

Né&o foi facil localizar, no texto, essas diferentes vozes, o que exigiu uma retomada na
aula seguinte. Verificamos que outras vozes se manifestam no artigo, nem sempre explicitas,
nem sempre materializadas verbalmente, as vezes, apresentam-se em forma de ndmeros,
dados e informacdes, em outros momentos se disfarcam na voz do préprio autor do artigo, de
maneira tdo camuflada, que torna dificil a sua interpretacéo.

Para exemplificar, além do artigo analisado, fizemos uso de slides para facilitar a
compreensdo do aluno. Vimos que no artigo de opinido é comum que as vozes se manifestem
de forma explicita ou implicita, verbal ou ndo verbal, por meio de citacdo direta ou por
paréafrases, dados estatisticos ou informacBGes de terceiros que servem para embasar a

argumentacao do autor em relacdo ao seu ponto de vista sobre um tema controverso.
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Em seguida foi entregue outro artigo (anexo 1) para identificacdo das vozes implicitas,
explicitas, verbal e ndo verbal. Com a mediacdo do professor, os alunos ndo tiveram muitas
dificuldades para localiza-las.

No final da aula, fizemos um resumo das atividades trabalhadas durante este encontro,
retomando a situacdo do contexto de producdo do texto, para que o aluno entendesse que 0
artigo de opinido que estava sendo produzido precisava adaptar-se as caracteristicas do
contexto e do referente.

Para ampliar o conhecimento sobre o género, a atividade seguinte suscitou dos alunos
uma reflexd@o especifica sobre os diversos argumentos que o articulista pode fazer uso para
discussdo de uma questdo polémica e sustentacdo do seu ponto de vista. Uma analise do artigo
de opinido, trabalhado na atividade anterior, constituiu-se na estratégia usada para
exemplificacdo dos tipos de argumentos usados pelos articulistas. Algumas perguntas
lancadas ao grupo facilitaram a analise do texto e, depois, foi entregue uma ficha com a
terminologia dos tipos de argumentos mais usados: de causa e consequéncia, de autoridade, de
provas e de principio. Apos a leitura do texto, os alunos preencheram uma tabela, em uma
cartolina, destacando do texto exemplos de argumentos. A dindmica deixou a turma bem
animada, pois 0 grupo que conseguisse preencher toda tabela e melhor socializasse com a
turma seria o vencedor. Finalizada a tarefa, todos os alunos foram considerados vencedores
pelo empenho demonstrado durante a atividade.

Chegamos a concluséo de que o movimento de persuadir o leitor é feito por meio de
construcdo e colocacdo articulada de argumentos diversificados. Nas discussbes finais, 0s
alunos foram informados de que a construcdo dos argumentos sempre surge do dizer do outro,
0 que significa dizer que 0s nossos discursos sdo uma réplica de outros discursos. Assim, 0S
alunos foram orientados a retomar a proposta sobre as razdes da construcdo do posto de
combustivel para elaboracdo de argumentos que dialoguem com o que ja foi dito ou escrito
sobre a questdo que estava sendo discutida.

Assim, buscamos, nessa aula, levar o aluno a compreender que a linguagem surge de
situacOes concretas de uso e/ou producdo da lingua e que esta sempre mediada por géneros
discursivos diversos, sendo o texto a concretizacdo da linguagem.

No decorrer da aplicacdo da proposta, vimos a necessidade de unificar algumas etapas
para evitar a repeticdo e nao tornar a aula desmotivada. Assim, muitas vezes, com a analise de

um mesmo artigo, podemos realizar diferentes abordagens no ambito da linguagem.
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5.1.3 O estudo da analise linguistica

Com o objetivo de compreender o processo de constituicdo da linguagem, usada no
artigo de opinido, este modulo parte da reflexdo sobre o uso dos recursos linguistico-
discursivos utilizados pelos articulistas na escolha das palavras, na organizacdo das ideias que
venham a provocar o efeito de sentido pretendido. Pensando nessa perspectiva, Geraldi (2011)
atribui & andlise linguistica o papel de aprimoramento do texto do aluno por meio da reflexao
sobre 0s usos da lingua. O autor considera que

[...] a pratica de andlise linglistica ndo pode limitar-se a higienizacdo do texto do
aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se a “corregdes”.
Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto
aos leitores que se destina (GERALDI, 2011, p.74).

Nesse sentido, 0s exercicios propostos, nesta etapa, serviram para que os alunos se
apropriassem dos recursos linguistico-discursivos que constituem o artigo de opinido,
capacitando-os para o aprimoramento do texto no momento da revisdo e da reescrita.

Dessa forma, as atividades foram tratadas numa concepcéo interativa de linguagem,
sem se prender aos principios normativos, que usam o texto como pretexto para extrair
topicos gramaticais para elementos isolados da lingua sem relacdo com as préaticas sociais da
escrita. Ao contrario, as atividades de analise linguistica desenvolvidas, nesta etapa, em um
trabalho reflexivo, focalizaram as marcas linguistico-discursivas mais relevantes encontradas
em texto escrito no género artigo de opinido.

Para o estudo dessas marcas linguisticas, nos embasamos nos principios de Bakhtin
(2011) na caracterizacdo dos géneros (tema, construcdo composicional, estrutura e estilo) e
em Brénking (2000) para refletirmos sobre os seguintes temas/contetidos: a organizagdo do
discurso, quase sempre em terceira pessoa; o uso do presente do indicativo ou do subjuntivo
na apresentacdo das ideias, a utilizacdo de argumentos e contra-argumentos; a possibilidade
de utilizacdo do pretérito em explicacGes ou apresentacdo de dados; a presenca de discursos
alheios; e a articulagédo coesiva sustentada por operadores argumentativos.

Em um primeiro momento, retomamos os elementos discursivos para analise e
discussdo dos elementos composicionais do género; no segundo momento, analisamos 0s
elementos linguisticos que estdo mais voltadas para reflexdo sobre os contelidos gramaticais
recorrentes no artigo de opinido. Desse modo, inicialmente, retomamos o texto (anexo I) para

analise do contexto de producéo, funcdo social do articulista, destinatarios, local e epoca de
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publicacédo e de circulacdo, e o objetivo do texto. Quanto ao contetido tematico, observamos
que o texto pertence ao género artigo de opinido e trata como questdo polémica a legalizacdo
da maconha.

Na analise da construcdo composicional, levamos em conta as formas de organizagéo
textual quanto a posicdo assumida pelos articulistas, 0s argumentos e contra-argumentos e a
conclusdo apresentada. No que diz respeito ao estilo, focalizamos a individualidade do
falante, analisando os recursos textuais, gramaticais usados pelo autor para provocar efeitos
de sentidos. Assim, examinamos a pessoa gramatical usada, os tempos verbais, as estratégias
usadas pelo autor para defender seu ponto de vista, ou seja, 0s tipos de argumentos utilizados,
uso de narrativas, citacdes diretas, os operadores argumentativos e suas respectivas fungdes
no texto, além dos modalizadores e outros elementos linguisticos presentes no texto analisado.

A primeira tarefa consistiu em uma atividade individual, quando distribuimos um texto
lacunado para que os alunos escolhessem os operadores adequados para preenchimento dos
espacos (apéndice A) . Para isso, apresentamos um quadro com sugestdes de operadores em
ordem alternada.

Como houve dificuldades no inicio da primeira atividade, refletimos durante a
correcdo sobre a funcdo de cada marcador e aplicamos outra atividade semelhante, tendo um
aproveitamento bem superior. A principio, seria uma atividade simples, porém esse tipo de
exercicio, para orientar o aluno, exige do professor conhecimento de diversos contelidos
gramaticais, a saber, emprego de conjuncdes, adveérbios, verbo, uso das aspas, metafora e
outros conteddos que variam de acordo com o texto sob andlise. Assim, quando solicitamos
para os alunos identificarem esses contetdos no texto, eles demonstraram muitas dificuldades.

Para fixacdo, retomamos um artigo de opinido para uma atividade extraclasse,
solicitando que fossem transcritos os articuladores textuais, indicando a funcdo de cada um
dele no texto.

Nas duas aulas seguintes, partimos de uma analise coletiva do texto de um aluno de
outra turma para evitar avaliagdo negativa por parte dos colegas. Fazendo a exposi¢éo no data
show, analisamos o texto passo a passo. Essa atividade atraiu muito a atencdo dos alunos, pois
muitos deles estavam curiosos para identificar o autor do texto, porém ninguém se identificou.
O foco da aula voltou-se para andlise do texto, observando os aspectos positivos e, depois, 0s
negativos.

Em seguida, os alunos analisaram os elementos linguistico-discursivos presentes na

producdo, levando-se em consideracdo se 0s recursos escolhidos estavam adequados as
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intencdes do autor. Observaram-se a tese do autor, os tipos de argumentos utilizados, 0 uso
dos verbos, a concordancia, a acentuagdo e a pontuacao e questdes ortograficas. Concluida as
atividades, constatamos que esses exercicios devem ser aplicados outras vezes para o aluno
refletir sobre os recursos linguisticos do seu proprio texto ou de textos alheios, ja preparando

0s produtores para a fase da revisdo e da reescrita.

5.1.4 O estudo da producéo final

As atividades que seguem objetivaram o aprimoramento do texto e possibilitaram aos
alunos a construcao do discurso de autoria em adequacao ao contexto de producao e recepcao.
Nesse sentido, refletimos sobre o planejamento do texto, o processo de correcdo e 0S
encaminhamentos tomados para execucdo da revisdo e reescrita que propiciaram o0
aprimoramento do texto dos alunos, originando a construcao de novas versoes.

Na etapa do planejamento, os alunos retomaram a producao inicial e tracaram um
esquema da sua nova versdo, analisando o bilhete orientador e os textos pesquisados.
Definiram o ponto de vista, fizeram levantamento de argumentos para citacdo. Muitos tiveram
dificuldades por ndo terem héabitos de planejarem o texto. Depois pedimos que
transformassem o0s planejamentos em rascunho, escrevendo as primeiras ideias. Poucos
fizeram, justificando que ndo gostavam de rascunho, deixando subentendido que rascunhar
um texto é perder tempo. Nesse sentido, observamos a necessidade dos professores incluirem
nos seus planejamentos o rascunho como uma etapa necessaria no processo da producdo
textual.

Na aula seguinte passamos para atividades mais especificas de aprimoramento do
texto. Embora a revisdo se constitua num processo recursivo, consideramos necessario um
momento para avaliacdo mais especifica dos aspectos linguisticos e discursivos que compdem
o texto. O resultado dessa avaliacdo gerou mudancas efetivas no texto do aluno, culminando
com 0 processo da reescrita.

Observamos que a revisdo e a reescrita sdo pouco exigidas pelo estudante,
confirmando o ponto de vista de Menegassi (1998) de que a escola ndo tem definido qual é o
papel da escrita em seu curriculo. Com efeito, os alunos tendem a rejeitar as atividades que
exigem reflexdes sobre seu proprio discurso, em funcdo do ensino transmissivo de regras
gramaticais que a escola tem oferecido, quando se poderia direcionar 0 ensino para 0s géneros

discursivos que circulam na sociedade.
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Foi com a intencdo de estabelecer essa relacdo dialogica entre escritor-texto-leitor que
a revisé@o da primeira producdo aconteceu em trés fases, conforme os pressupostos de estudos
de Hayes et al (1987, p.185 apud MENEGASSI, 1998).

A primeira fase da revisao diz respeito as reflexdes individuais dos alunos no processo
de escrita do seu primeiro texto. Essa acdo do produtor de ir e vir ao texto torna a revisdao um
processo recursivo. Assim, notamos que o aluno comeca a revisar o texto desde a producdo do
rascunho até a producdo final. Constatamos essa estratégia quando os alunos apresentavam
seus primeiros paragrafos em construcdo e ressaltavam que o texto ainda nao estava completo,
pois iria relé-lo e acrescentar novas informacdes. De forma consciente ou inconscientemente,
0s produtores de texto sempre passam por essa etapa. Incentivamos 0s alunos para que cada
um relesse seu texto e fizesse uma avaliagdo, observando se realmente o texto estaria pronto.

Em seguida passamos para realizacdo da revisdo colaborativa, quando os alunos
sentaram em dupla e juntos avaliaram o texto do outro. De modo geral, tiveram dificuldades
em apontar as falhas do colega, talvez para ndo desagrada-lo. Fizeram uso de frases
semelhante ao que o professor utiliza em suas redacdes. Usaram frases do tipo: precisa
melhorar, seu texto estd bom. A leitura que fizemos dessa atividade foi constatar como o
ensino tradicional de escrita dificulta a reflexdo do aluno sobre o seu dizer e o dizer do outro,
0 que leva os estudantes a concepc¢ao de gque escreve bom texto quem ja nasce com o dom.

Na sequéncia, para mediar as atividades, passamos para a revisdo orientada.
Entregamos aos alunos uma lista de controle (anexo J) com algumas questdes sobre
componentes textuais necessarios a construcdo de texto escrito no género artigo de opinido.
Recomendamos que os alunos avaliassem sua primeira producdo, no sentido de observar se
foram contempladas as caracteristicas principais do texto: titulo despertando a atencdo do
leitor, posicionamento claro sobre o tema, uso de argumentos e contra-argumentos, diversas
variedades de argumentos e uso de articuladores textuais.

Essa atividade foi realizada em sala de aula. Isso permitiu ao aluno convocar o
professor ou colegas para intervencdes no momento da releitura dos textos, o que ocorreu,
com mais frequéncia, quando era detectado algum problema de dificil solu¢do ou quando os
alunos juntos com os colegas percebiam algum estranhamento no texto e ndo conseguiam
identificd-lo. Em alguns momentos retomamos as explicacBes das etapas anteriores para
esclarecimentos de dividas dos alunos. A atividade foi bastante positiva; e ndo foi melhor

porque um grupo de alunos ndo se envolveu na atividade, por ndo estar com as producdes. A
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solucdo foi inclui-los em algumas duplas para integra-los na execucdo da tarefa. Embora
poucas contribui¢des tenham acrescentado ao grupo.

Essa atividade, sendo aplicada em outro contexto, aconselhamos que antes se verifique
a possibilidade de alunos estarem de posse aos textos. A lista de controle deve ser explicada
passo a passo para garantir mais autonomia aos alunos e menos participacdo do professor no
momento da revisdo. Houve momento em que varios alunos nos chamavam, mas néo
conseguiamos atender a todos, nem a todas as convocacgdes. Nessa fase, 0s alunos comegaram
a compreender que escrita é trabalho e sugeriram alteracGes no texto dos colegas sem muitas
contribuicdes.

Conforme uma autoavaliacdo feita da nossa participacdo no desenvolvimento dessa
atividade, concluimos que o ensino de géneros discursivos, no contexto de sala de aula, exige
do professor muito embasamento teérico e uma metodologia clara que esteja bem articulada
com 0s objetivos da proposta. E do aluno a participacdo efetiva na execucdo das atividades.
Caso contrério, os alunos apenas passardo a conhecer as caracteristicas e estruturas do género
sem fazer uso das praticas sociais da escrita. Compreendemos, ainda, que o professor deve
estar atento ao grau de dificuldades da turma e ciente dos problemas diagnosticados “[...]
alguns pontos deverdo ser abordados com todos os alunos; outros, apenas com um pegqueno
grupo; e outros, ainda, com alunos que necessitam de aten¢do individual” (DOZ,
NOVERRAZ; SCHENEUWLY, 2004, p.117)

Apbs o término da tarefa, os alunos passaram o0 texto a limpo e entregaram suas
producdes ao professor para corre¢do. De posse das produgdes, retomamos os estudos de
Serafini (1992) e Ruiz (2013) para escolher uma das estratégias de correcdo que melhor
contribuisse para o processo da reescrita e apropriacdo do género em estudo.

Embora reconhecamos que as estratégias de correcdo indicativa, resolutiva,
classificatoria tém suas utilidades, neste trabalho optamos pela correcdo textual-interativa,
proposta por Ruiz (2013), por levar em conta o carater dialégico da lingua, permitindo ao
aluno a reflexdo sobre a sua propria escrita. Contudo, preferimos a elaboracdo de bilhetes
orientadores em anexo a comentarios no final do texto. Entendemos que essa estratégia de
corregéo, por meio de bilhetes, permite uma interagdo mais ampla entre aluno-texto-professor.
Nessa estratégia, a atencdo ndo esta voltada apenas para a forma como o aluno expressa o0 seu
dizer. E considerado, sobretudo, o querer dizer do aluno e o como é dito.

Nesse sentido, a nossa preocupacdo, na condicdo de professor, foi fazer uso de uma

estratégia de correcdo que contribuisse para o desenvolvimento da capacidade linguistico-
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discursiva dos alunos. Assim, o bilhete orientador, na correcdo de texto, possibilita ao
aprendiz uma atitude responsiva ativa no processo de revisdo e reescrita. Por meio dos
bilhetes, buscamos estabelecer a interlocucdo com o aluno. Os apontamentos contribuiram
para auxilia-lo a encontrar outra forma para que seu dizer estivesse de acordo com a proposta
descrita no comando. Nesse viés, 0 nosso objetivo foi mediar o aluno na deteccéo,
identificacdo e correcdo dos problemas visualizados nas produc6es. Dessa forma, elaboramos
para cada texto trés bilhetes, orientando o aluno no processo de reformulagéo do seu discurso.
Os bilhetes foram anexados ao texto com sugestfes que deveriam ser atendidas no momento
da reescrita.

As versdes finais dos alunos que seguiram as sugestbes escritas nos bilhetes
orientadores revelaram que esse tipo de estratégia de correcdo, quando planejada, traz
resultados significativos para a melhoria da qualidade dos textos. Na préxima etapa,

discutirmos 0s encaminhamentos que serviram de suporte para a reescrita do texto.

5.1.5 O estudo da reescrita

Inicialmente, as atividades elaboradas, neste modulo, constituiram-se da analise dos
bilhetes orientadores e de exercicios de analise linguistica, visando o aperfeicoamento do
texto do aluno e construcdo da verséo final.

Para a compreensdo dos bilhetes orientadores expomos, por meio de data show, um
dos bilhetes elaborados com a respectiva producdo para esclarecer ao aluno as observacoes
apresentadas para o aprimoramento do texto. Comegamos comentando as questdes
relacionadas ao conteudo (parte discursiva) e depois as questes relacionadas a gramatica
(parte linguistica). A principio eles se mostraram confusos e alguns ndo muito interessados
pelo fato dessas atividades culminarem na reescrita de textos.

Outra vez, conversamos bastante com os alunos sobre a importancia da escrita no
nosso cotidiano e chamamos a atencdo para a importancia da escrita como trabalho,
cumprindo etapas, buscamos compreender que todo escritor faz a revisdo e a reescrita de seus
textos para que atenda aos objetivos propostos. Muitos entenderam e, ao término da aula, ja
perguntavam se 0s textos estavam corrigidos. Alertamos que seriam entregues, na aula
seguinte, ap0s as ultimas atividades de andlise linguistica, por isso precisavamos de que

trouxessem gramaticas e dicionarios.
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Dando sequéncia as atividades, conforme ja haviamos chamado atenc¢éo para produgéo
inicial, sugerimos aos alunos que fosse feito um planejamento textual, ou seja, antes de iniciar
a escrita do texto que eles pensassem qual seria seu ponto de vista contra ou a favor.
Chamamos atencdo para que levassem em consideracdo, no momento da escrita, 0 espaco de
circulacdo, a definicdo do publico alvo, o suporte onde o texto seria publicado. Também
pedimos que decidissem o modo de dizer, se 0 discurso seria escrito em primeira ou em
terceira pessoa.

Pedimos ainda que, de acordo com a posicdo assumida, selecionassem argumentos e
contra-argumentos para o seu texto. Como ja fora dito, lembramos que o uso do rascunho era
importante para que o texto fosse escrito com mais liberdade, possibilitando-lhes idas e vindas
no préprio texto, acrescentando, retirando, substituindo ou deslocando informages que
achassem necessarias. Durante a producdo, muitos usaram o rascunho, mas poucos fizeram o
planejamento do texto.

O proximo passo consistiu em uma atividade ludica para refletir sobre a natureza dos
problemas detectados nas producdes. Foi proposto um jogo envolvendo problemas de
diferentes niveis linguisticos (fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico) e
categorias (pontuacdo, acentuacdo, regéncia, concordancia, etc.) a fim de que os alunos
refletissem sobre sua propria escrita e 0 aprimorassem seus textos. Denominamos o jogo de
Domino Pedagdgico. A turma organizou-se em grupos com quatro componentes. Cada grupo
recebeu dois saquinhos, um com trechos destacados das producdes ipsi literis e 0 outro com
duas possibilidades de correcdo. As fichas ja traziam informac6es sobre a categoria abordada.
O aluno deveria ficar tento, pois das duas opcdes, apenas uma era adequada.

ApoOs encontrar a resposta correta, 0s alunos precisavam pesquisar a explicacdo que
justificasse sua resposta na gramatica ou no dicionario. Tiveram dificuldades nas justificativas
e, por muitas vezes, precisaram da nossa intervencdo. Em seguida, cada grupo escolheu um
aluno para apresentar o resultado da atividade, vencendo a turma que obteve mais acerto na
justificativa.

Na sequéncia, apresentamos para o aluno trechos das produgdes com problemas de
ortografia; ainda em grupo, discutiram as inadequacdes, depois discutimos outros sentidos
para essas palavras fora do contexto, chegamos a conclusdo sobre a escrita correta da palavra
e constatamos que mesmo em outros contextos a palavra mantinha a mesma forma de escrita.

Porém, apresentamos exemplos de palavras parecidas na escrita com significados diferentes
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No momento seguinte, foi reescrito um texto coletivamente para facilitar para o aluno
0 processo da reescrita. Em dado momento alguns alunos acharam repetitivos, e reclamaram
justificando que estavam escrevendo muito, mas a maioria se mostrava satisfeita com o
desenvolvimento das aulas e afirmava que estava aprendendo a escrever texto. Alguns alunos
da turma do terceiro ano chegaram a solicitar oficinas de “redagdo” porque estavam
insatisfeitos com a metodologia do professor da turma que néo exercitava a producéo de texto
nas aulas de Lingua Portuguesa.

Com as atividades anteriores, os alunos se motivaram para a reescrita do texto.
Solicitamos que o fizessem extraclasse para poder refletir sobre a sua propria escrita e
recomendamos o uso da gramética e do dicionario se tivessem alguma duvida.

Além disso, os alunos foram informados que trocariam os textos com os alunos de
outra turma, ap0s a reescrita, para que passassem pela avaliacdo e aprimoramento de outros
interlocutores. Sabendo disso, os alunos sentiram-se mais motivados. Depois do texto escrito,
fizemos a troca entre as turmas, poucas contribuicdes foram apresentadas, pois os alunos
ainda acreditam na tradigdo de que cabe exclusivamente ao professor a fungéo de avaliador de
texto ou ndo se sentiram em condicBes de fazer intervencdo. Mais uma vez verificamos que é
necessario insistir nesse tipo de atividade para que os alunos encontrem significado na
interacdo com o outro. Eles precisam compreender que a producdo de texto ndo é um ato
solitario e sim uma atividade dialdgica em que o discurso de um complementa o discurso do
outro. Recolhidos os textos, com as observagdes dos alunos, em anexo, foram produzidas as

versoes finais.

5.1.6 Divulgacao ao publico

Foram publicados, ndo s6 os dois textos que fizeram parte do corpus desta pesquisa,
mas um quantitativo de 18 textos de autoria dos alunos que cumpriram com todas as etapas do
processo de producéo textual de acordo com o plano de trabalho debatido no 1° dia de aula.
Ficaram 12 textos sem publicacéo, em virtude dos alunos nao terem entregues em tempo a 32
versdo. Desse quantitativo, 08 s tinham feito uma verséo e 04 duas versoes.

Na sequéncia de atividades, conversamos com o0s alunos sobre a importancia da
revisdo da reescrita para que seus textos fossem aprimorados. Quando comegamos a socializar

a 3?2 versdo dos alunos que cumpriram com 0 prazo, 0S outros se motivaram e comecaram a
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entregar suas outras versdes, as quais também foram socializadas com a turma. Prosseguindo,
encaminhamos para a coordenacdo do setor de informética para publicacéo.

Ao definir com a turma que os textos seriam publicados no blog da escola,
estabelecemos com o aluno um tipo de interlocutor especifico. Esse foi um dos critérios
observados, por isso nao incluimos os textos com duas versdes pelo fato de ndo estéd
necessitando de melhorias para contemplar as caracteristicas do género artigo de opinido. Por
esse Vviés, os alunos ficaram cientes de seus textos teriam um publico leitor e ndo apenas o
professor. Assim, 0s textos passaram a ter uma funcgéo social, pois foram escritos na escola
para outros interlocutores e ndo apenas escrito para escola e para o professor.

Para concluir o trabalho, expomos no data show alguns textos com as trés versdes para
que cada um visualizasse o avan¢o do outro. N&o foi possivel fazer com todos os alunos, mas
entregamos a todos a 12 e a Ultima versdo para que cada um avaliasse 0s avangos ocorridos no
processo de producdo de seus textos.

Fazendo uma breve andlise das atividades desenvolvidas, constatamos que houve
receptividade ao trabalho desenvolvido pelos alunos, alguns demonstraram seriedade, outros
ainda entenderam a producdo de texto como obrigacdo, cumprimento de tarefa. Porém, no
momento em que foram socializados os textos com os alunos, houve mais motivacdo e
aqueles que ndo estavam reescrevendo seus textos passaram a produzir.

O que mostra ser necessario que reavaliemos a concepc¢do de escrita praticada na
escola. A inclusdo da concepcéo de escrita como trabalho, que materializa na interagcdo com o

outro, deve ser um ponto de pauta inadiavel para a jornada pedagogica e os encontros de ACs.

5.2 A ANALISE DO CORPUS: A CONSTITUICAO DA AUTORIA

Nesta subsecdo, nosso objetivo € analisar a constituicdo de autoria dos alunos, a partir
de producdes textuais escritas do género artigo de opinido. Sdo textos representativos dos
resultados obtidos como produto final da proposta anteriormente relatada.

Constituido de 70 producdes do género artigo de opinido, o corpus bruto desta
proposta inclui as versdes iniciais e as versdes reescritas (apéndice C, D, E, F). Na aplicacdo
da proposta, nem todos os alunos fizeram as trés produc@es solicitadas cumprindo com o
prazo estabelecido. Dos 30 participantes, 30 produziram a primeira versao, 22 reescreveram o
texto e 18 produziram a terceira versdo, incluindo os textos analisados neste trabalho. Foram

escolhidas as producgdes de 02 alunos para anélise dos dados, totalizando um corpus de 06
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textos para analise. Para preservar a identidade dos sujeitos, utilizamos nomes ficticios para os
colaboradores da proposta: Renato e Moises.

O aluno Renato foi selecionado pela efetiva participacdo do estudante, desde o
momento inicial, quando lancamos a proposta. Sempre questionava o professor no momento
em que as explicacdes deixavam davidas. Houve uma evolucdo muito significativa em seus
textos, comparando a primeira e a ultima versao; por isso sua producdo foi conceituada como
um texto bom, considerando que se trata de um aluno de 9° ano.

O segundo aluno, Moisés, também se mostrou disposto a aprendizagem. Chamou a
nossa atencéo a sua calma, o seu empenho e a sua pontualidade na entrega dos trabalhos. O
aluno avancou bastante, comparando as trés versdes. O seu texto apresentou conteido
tematico, estilo e forma composicional de acordo com o género discursivo artigo de opini&o.
Foi avaliado como um texto muito bom.

N&o escolhemos outra categoria de texto, por ser representativa do grupo de alunos
que ndo cumpriram com todas as etapas em tempo. Alguns atrasaram a entrega da primeira
versdo dificultando as outras etapas, outros faltaram as aulas e outros ainda acharam que as
aulas estavam muito cansativas, pois estavam acostumados a escrever apenas uma versao para
entregar ao professor para nota. Mesmo assim, pedimos que entregassem seus textos mesmo
com atraso para que pudéssemos acompanhar a evolucdo na aprendizagem de cada aluno.
Assim orientamos as revisdes e reescritas de toda turma, porém sé fez parte do corpus deste
trabalho alunos que entregaram as trés versoes.

Na avaliacdo dos textos, trés variaveis foram observadas: o espaco (uma escola
publica); série (turma de 9° ano), alunos ainda iniciantes no processo de producao de texto de
carater argumentativo; e a primeira experiéncia em producao de texto a partir do planejamento
de sequéncia de atividades. Levamos em consideragdo esses fatores, pois, nos primeiros
contatos, verificamos que os alunos ndo tinham a pratica de produzir textos, sobretudo, a
partir de sequéncia didatica. Nesse sentido, os conceitos dados aos textos que constituem o
corpus desse trabalho ocorreram dentro desse contexto.

Entretanto, o envolvimento dos alunos, durante todo processo, permite-nos dizer que
0s estudantes reconheceram que a reescrita representa uma etapa necessaria para a
constituicdo do aluno-autor, ja que propiciou o aprimoramento do texto, tornando mais
adequado ao contexto de producdo.

As andlises se deram em trés etapas. Inicialmente, examinaremos uma tabela geral

onde estdo registrados, de modo quantitativo, a evolugcdo dos textos dos alunos entre a
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primeira e a Ultima uma versdo. Na segunda etapa, foram feitas as analises das versdes dos
textos, levando em conta 0s componentes textuais que caracterizam o género discursivo nos
dizeres bakhtinianos: forma composicional, contetdo tematico e estilo. Para a terceira analise,
partimos das operagdes linguisticas sistematizadas por Fabre (1986, apud MENEGASSI,
1998), para avaliar os apontamentos atendidos e ndo-atendidos pelos alunos na reescrita, a

partir dos bilhetes orientadores.
5.2.1Tratamento quantitativo dos dados

As andlises aqui realizadas expressam em quantidade de palavras a evolugdo entre a
versdo inicial e a segunda e terceira versdes. Como o intuito da proposta foi verificar o
aprimoramento do texto em funcao das atividades de reescrita, fez-se necessario a analise de

um quadro com os dados gerais sobre a quantidade de palavras presentes em cada texto.

QUADRO 3: Evolugdo dos textos: andlise quantitativa

Alunos 12 versdo 22 versao 32 versdo
Renato 132 211 229
Moisés 137 225 386

Fonte: Dados encontrados na proposta.

As tabulagbes dos textos nos revelaram que de uma versdo para outra o aluno foi
acrescentando novas informagfes ao texto, porém ndo quer dizer que a producdo escrita do
aluno foi ganhando mais qualidade. Aparentemente, o quadro € uma amostra representativa de
que o processo da reescrita configura-se num trabalho continuo que leva a um produto melhor
elaborado. Com observa Menegassi (1998), o professor que trata a escrita como processo, que
permite a revisdo e instiga a reescrita, culmina em uma nova versdo com mais qualidade,
mesmo que essa versdo venha com alguns problemas suscitando uma nova reescrita.

A analise a seguir leva em conta 0s componentes textuais que constituem o género
artigo de opinido. O objetivo dessa segunda etapa na analise dos dados € observar se o
aumento quantitativo de palavras, conforme o quadro 1, representou a construgdo de um texto
melhor elaborado, com mais qualidade, de acordo com os propdsitos estabelecidos no

comunicado da questdo-estimulo.
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5.2.2 Caracterizacdo dos elementos constitutivos do género artigo de opinido e analise
qualitativa das producdes

Para analise dos elementos linguistico-discursivos, nas producBes dos alunos,
elegemos 0 modelo de Bakhtin (2011) o qual afirma que todo género textual é constitutivo de
conteudo tematico, forma composicional e estilo.

Inicialmente, verificamos se o contexto de producdo dos textos corresponde as
condigOes definidas no comando das questdes. Nesse sentido, foi observado se o texto
contempla ao género artigo de opinido, referente a construcdo do posto de combustivel,
utilizando um nivel de linguagem de acordo com o local de publicacdo (blog da escola) e os
destinatarios do texto, ndo s6 o professor, mas também a comunidade escolar.

Com relacdo ao contetdo tematico, levamos em consideracdo o posicionamento do
aluno sobre a construcdo do posto de combustivel na producdo de seus textos. Sendo assim,
procuramos abordar a tematica em uma situacdo efetiva de linguagem, partindo de uma
questdo polémica que tem chamado a atengdo da comunidade.

Com referéncia a constru¢cdo composicional do artigo de opinido, seguimos as
caracteristicas trabalhadas nos médulos didaticos. Nesse sentido, a comparagdo entre os textos
teve como critérios os seguintes elementos: adequacdo do titulo, apresentacdo da questdo
polémica, explicitacdo da posicdo do autor, uso de argumentos e contra-argumentos e
concluséo.

Em relacdo ao estilo, levamos em conta a individualidade do escritor na escolha dos
elementos linguisticos que fazem parte do texto. Sdo 0s recursos gramaticais dos quais o
escritor faz uso, utilizando a linguagem de forma particular para provocar o efeito de sentido
desejado na construcdo de seu texto. S&o marcas que caracterizam um estilo, o que torna o
texto diferente do outro, mesmo tratando da mesma tematica.

Destacamos ainda que a analise dos textos que seguem recai sobre a escrita como
processo. Assim foi observada a evolucdo do aluno da primeira a Gltima versdo, para que
pudéssemos verificar se a correcdo, mediada pelos bilhetes orientadores, contribuiu para a
melhor qualidade do texto. Vejamos a analise dos textos a partir dos modelos de Bakhtin.
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5.2.3 Contexto de producéo

No que se refere ao contexto de producéo, os textos dos dois alunos escolhidos para o
corpus deste trabalho tratam do mesmo contexto. Foram produzidos por alunos do 9° ano, no
género artigo de opinido, com a finalidade de apresentar um posicionamento a respeito de um
novo posto de combustivel construido no municipio de Santa Barbara- Ba. O professor-
pesquisador, os colegas e 0os coordenadores constituem o publico alvo, e demais pessoas que
tenham acesso ao blog.

5.2.4 Contelido tematico

Os textos tratam do mesmo contetdo temético. Os alunos Renato e Moisés emitiram
seu ponto de vista sobre a construcdo do novo posto de combustivel que esta sendo construido
na cidade de Santa Béarbara-Ba, abordando ainda a opinido dos moradores que habitam

proximo a esse empreendimento.

5.3 ANALISE DOS TEXTOS: ARTIGO DE OPINIAO

Apresentamos a sequéncia de escrita e reescrita dos alunos Renato e Moisés
representativa da interlocucdo aluno-texto-professor, mediada por bilhetes orientadores.
Ressaltamos que foi a primeira vez que a turma do 9° ano trabalhou com a producéo textual

através de uma sequéncia didatica e com a reescrita.

5.3.1 A primeira versao do texto de Renato

Em sua producéo inicial, Renato desenvolveu um texto sucinto, transcrito abaixo, na

integra:

Posto Inregular

O posto de combustivel é muito nescessario para a cidade quando esta situado em
aria segura e ndo oferesse perigo para a populacéo.
Os beneficios de um posto de combustivel & muito importante para cidades e

automoveis pois assim eles se locomovem e transportam os bens de consumo.
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Mais quando oferesem perigo pra as pessoas 0 posto € irregular. E existe um posto
deste em Santa Barbara situado na Av. Jocelim Oliveira Campos. Que esta “colado” a
residéncias.

Varias pessoas reclamaram, fizeram baixa assinado, botardo na justica mais nao
resolve nada e até hoje esperam a resposta da prefeitura.

Se nada resolver poderia “botar” a denuncia pro Estado se responsabilizar pois
varias pessoas estdo correndo perigo. Fora o cheiro de gas que as pessoas estardo inalando

e causando doencas etc.

A primeira versdo do texto de Renato apresenta caracteristica sucinta do artigo de
opinido, a exemplo da tentativa de formulacdo de uma tese sobre o posto de combustivel, logo
no primeiro paragrafo (linhas 1 a 4); descricdo do problema: a construcdo de um posto
irregular préximo as casas residenciais (linhas 5 a 7); relato das providéncias tomadas:
encaminhamento de abaixo-assinado para a justica, ou seja, Ministério Publico (linhas 8 e 9);
sugestdes de solucdo para o problema: denunciar o estado (linhas 10 a 12); uso da 3?2 pessoa
gramatical, tornando o texto mais objetivo, enfatizando os fatos e as evidéncias. O autor deixa
subentendido que o texto ndo representa uma opinido sua em particular, mas a opinido do
povo que se sente prejudicado.

Embora o texto apresente essas caracteristicas, notamos que a produgédo do aluno tem
um carater mais informativo que argumentativo e apresenta pontos que precisam ser revistos.
O autor ndo apresenta claramente o seu ponto de vista, consequentemente, seus argumentos
tornam-se frageis sem sustentacdo. Além disso, ha problemas na estruturacdo textual. Apesar
de o texto esta dividido em paragrafos, a introducdo, o desenvolvimento e a conclusdo nao
estdo bem marcados, direcionados, como ocorre nos artigos de opinido. No primeiro
paragrafo, o articulista ndo introduz de forma resumida a questdo polémica a ser abordada no
artigo. Outro aspecto a destacar € que 0 autor apresenta um comentario vago sobre a
importancia do posto de combustivel em area regular, contradizendo a polémica instaurada na
cidade no que diz respeito a construgdo de um posto de combustivel em area irregular.

No segundo paragrafo, o autor deixa ainda subentendido que o tema a ser tratado é o
beneficio trazido pelo posto. Somente, no terceiro paragrafo, inicia-se de forma vaga uma
abordagem de acordo com a questdo local. No quarto paragrafo, cita algumas providéncias

tomadas pelos moradores.
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Observamos que em nenhum paragrafo o articulista argumenta a favor ou contra a
construcdo do posto. Até a conclusdo o autor apresenta uma sugestdo superficial, indicando
qual a providéncia deveria ser tomada pela populacéo.

Dessa forma, constatamos que o aluno ndo conseguiu estabelecer um plano
composicional para o seu texto. Apenas foi aglomerando ideias sem buscar uma unidade de
sentido, a partir da defesa de um ponto de vista. Ao ler o texto, ndo conseguimos identificar a
questdo polémica, posi¢do do autor, 0s argumentos e 0s contra-argumentos, a conclusao ndo
fecha as discussdes nem apresenta um convite para reflexdo.

Sobre os problemas de ordem linguistica, notamos que ha inadequacdes em termos de
ortografia, acentuacéo e pontuacao.

Diante dessa constatacdo, o bilhete orientador teve por objetivo propor uma reflexdo
sobre esses pontos negativos, encaminhando o autor para a primeira reescrita do seu texto.
Como o objetivo, neste primeiro momento, foi ampliar as ideias e estruturar o texto de acordo
com as caracteristicas do artigo de opinido, demos mais énfase a macroestrutura do texto.
Sinalizamos questdes mais amplas ligadas a funcdo do género discursivo que estava sendo
produzido e os elementos que deveriam ser contemplados para cumprir com a funcdo. Porém,

ndo deixamos de sinalizar as inadequag6es na microestrutura textual.

5.3.2 Bilhete orientador 01

Renato,

Parabéns pelo texto escrito. Percebi que vocé pode fazer bons artigos de opinido, pois
sua idéia inicial ja nos sinaliza isso. Mas pude perceber também que vocé teve dificuldades
na organizagdo do texto de acordo com a estrutura do artigo de opinido, bem como no
conteddo do texto. Estéo Ihe faltando palavras.

Pois bem, vou te ajudar a solucionar esses problemas.

1. Vocé acha que o titulo chama a atengdo do leitor, fazendo um convite para
leitura do texto? Reflita. Caso vocé encontre um titulo melhor, fique a vontade,
pode modifica-lo;

2. No primeiro paragrafo, introduza o problema, ou seja, a questdo polémica a
ser discutida no decorrer do texto;

3. Defina sua posicao diante do fato se vocé contra ou a favor;
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4. Apresente argumentos que expliqguem sobre as irregularidades do posto. Leia
0s textos, converse com moradores, autoridades e construa seus argumentos;

5. Se vocé acha importante falar dos beneficios que um posto de combustivel traz
para 0 municipio, pode escrever, mas nao deixe de citar quais S&0 esses
beneficios;

6. Em outro paragrafo, contra-argumente, informando os perigos de um posto
construido proximo a casas residenciais;

7. Quais as providéncias que ja foram tomadas para solucdo desse problema?
Explique;

8. Termine seu texto apresentando sugestdes possiveis de serem concretizadas.
Ou seja, 0 que deveria ser feito para resolver o problema;

9. Notamos algumas inadequacgdes gramaticais no seu texto quanto a acentuacao
(linhas, 1,3,8,11) nas palavras area, beneficios,varias, denuncias; pontuacdo
(linhas 4,10) depois das palavras automdveis, mas, justica, responsabilizar.
Reveja o0 ponto usado depois da palavra Campos. Refaca esse ultimo
paragrafo e fique atento a pontuacao;

10. Quanto a ortografia, verifique (linhas 1,2,5,8). Releia o texto e com o auxilio
de um dicionario faca as retificacbes: aria, oferesse, oferesem, baixa
assinado. Veja outro verbo que possa substituir o verbo botar. Observe que
também ha um problema de concordéncia verbal na linha 3;

11. Leia este bilhete, faca um esquema das informacg6es que ndo podem faltar em
seu texto, escreva o rascunho de sua producdo e depois escreva sua versao

final;

Bom trabalho!!! Com determinacéo e forca de vontade, vocé fara um texto
bem melhor. Confianca!

Professor Roberto Coutinho

Apesar de algumas inadequacGes em termos de acentuacdo, pontuacdo e ortografia, o
bilhete enfatizou as questdes relacionadas aos aspectos tematicos e composicionais.
Optamos pelos aspectos discursivos com mais destaque, tendo em vista que 0s

problemas de ordem gramaticais podem ser superados gradativamente nas aulas de analise
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linguistica. Até porque esses problemas, na verdade, ndo impossibilitaram a compreensao do
texto; pelo contrério, o que tornou o texto pouco comunicativo foram os problemas de ordem
discursiva. Por isso, neste primeiro momento, voltamo-nos para o0s aspectos da macroestrutura
textual com mais énfase sem esquecer os aspectos linguisticos.

Apos a intervencdo do professor, através do bilhete orientador, a nova versdo de
Renato ficou como apresentamos a seguir.

5.3.3 A segunda versao do texto de Renato

Posto Irregular

O posto de combustivel € muito importante e necessario para a cidade quando esta em
aria seguro e ndo oferece perigo para a populacéo.

E certo que um posto de combustivel traz beneficios para a comunidade, pois temos
varias opg¢des de onde abastecer, além de gerar emprego, e fazer os automéveis andarem e
transportam nossos bens de consumo.

Mais quando oferecem perigo para as pessoas torna-se um posto irregular. Os
moradores estdo indignados com a construcao pois a aria do terreno € muito pequeno para a
construcdo de combustivel, que esta localizado na Av. Jocelim Oliveira Campos em Santa
Barbara-BA. Ao lado de varias residéncias, pondo varias vidas em perigo.

Os moradores da comunidade fizeram um abaixo assinado com varias assinaturas da
populacdo de Santa Barbara, por causa que o prefeito liberou a alvara de funcionamento.
Foram convocados a uma audiéncia publica realizado com apoio dos vereadores que 0
prefeito, vice prefeito e o promotor publico ndo comparecerdo. O que o siléncio que dizer?

Se nada resolver poderia encaminha “manifestagdo” de denuncias responsabilizando
0 municipio e o estado pois varias vidas podem esta correndo perigo e doencas como as risco
de inalar gasolina, incluem a possibilidade de desenvolver doencas neuroldgicas, dor de

cabeca, infeccdo pulmonar, tontura, entre outros sintomas.

Na segunda versdo do texto de Renato, percebemos melhorias em relagdo a producéo
inicial, em termos de estrutura e de conteudo; o aluno efetua operagGes em diversos niveis
linguisticos, porém ndo contempla todas as sugestdes do professor apontadas no bilhete

orientador .
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Avaliamos que o articulista preferiu manter o titulo do texto, ou por dificuldade de
criar um novo titulo ou por considerd-lo adequado para o texto. Quanto a introdugdo, ainda
permanece incompleta sem apresentar a questdo polémica.

Alguns paragrafos tiveram o0s argumentos ampliados, tornando o texto mais
informativo, como podemos constatar no segundo paragrafo, em que o autor acrescenta novos
argumentos sobre os beneficios do posto para a comunidade.

O autor acrescenta alguns beneficios que o posto pode trazer para a comunidade, mas
ndo cita 0 nome da cidade. Apresenta dois beneficios vagos que apenas cumprem o papel de
aumentar informac6es, mas que ndo contribuem para a informatividade do texto: “[...] fazer
os automoveis andarem e transportar nossos bens de consumo”.

O terceiro pardgrafo ganha um novo sentido depois de reconstruido. O articulista
atende as solicitacdes expressas no bilhete e descreve de forma mais detalhada as
irregularidades da construcdo para justificar a causa da revolta dos moradores:

Os moradores estdo indignados com a construcdo pois a aria do
terreno é muito pequeno para a construcéo de combustivel, que esta
localizado na Av. Jocelim Oliveira Campos em Santa Barbara-BA. Ao
lado de varias residéncias, pondo varias vidas em perigo (RENATO:
REESCRITA).

Podemos verificar que a questdo polémica que deveria estar na introducdo apareceu
nesse paragrafo. Ja no quarto paragrafo, o articulista, em relacdo a versdo anterior, argumenta
com mais clareza sobre as providéncias tomadas pela comunidade para impedir a construcao
do posto de combustivel. Para concluir o paragrafo, o autor faz um questionamento “[...] O
que o siléncio que dizer?”, levando o leitor a reflexdo, porém, ao nosso ver, faltaram
argumentos que explicassem para o interlocutor quem estaria silenciando diante da situagéo.
O prefeito, o vice-prefeito, o promotor publico ou todos eles? Quais as reais intencdes desses
cidaddos? Essas respostas ficaram em suspense.

O autor acrescenta ainda novos argumentos na conclusdo deixando subentendida

também a sua posicdo contréria a construcao do posto:

Se nada resolver poderia encaminha ‘“‘manifestacdo” de denuncias
responsabilizando o municipio e o estado pois varias vidas podem
esta correndo perigo e doencas como as risco de inalar gasolina,
incluem a possibilidade de desenvolver doencas neuroldgicas, dor de
cabeca, infeccdo pulmonar, tontura, entre outros sintomas (RENATO:
REESCRITA).
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O texto, no geral, ganha mais qualidade, pois o aluno acrescentou novas informacoes,

mas continua precisando de mais reformulac6es para ficar ainda mais adequado ao género do

artigo de opinido. Por isso, propomos a segunda reescrita do texto mediante segundo o bilhete

orientador.

5.3.4 Bilhete orientador 02

Renato,

Parabéns, mais uma vez! Seu texto estd mais completo. Desenvolveu mais 0s

argumentos, apresentou uma melhor conclusdo, poréem um texto nunca esta completo. Por

iSso vamos reescrevé-lo para se adequar mais ainda a estrutura do género artigo de opiniéo.

1.

Releia seu texto e veja se ha alguma informacgdo que vocé gostaria de modifica-la ou
suprimi-la;

Volto a sugerir que vocé introduza a questao polémica logo no primeiro paragrafo;
Deixe claro no texto o seu ponto de vista. Vocé é contra ou a favor da construgdo do
posto?;

Apresente argumentos informando os problemas que a inalacdo de combustivel pode
causar para saude das pessoas. Pode sair da conclusao e organizar um paragrafo a
esse respeito;

Explique essa questdo sobre autoriza¢do do funcionamento do posto pelo prefeito e o
vice-prefeito;

Também seja mais claro sobre a audiéncia publica: quem foi a favor, quem nao
compareceu? Qual a sua conclusdo a partir desses dados?;

Conclua seu texto trazendo sugestdes de medidas que devem ser tomadas pela
populacéo;

O seu texto continua com algumas inadequaces linguisticas, releia seu texto, peca
também ao colega para ler a sua producéo e corrija. Vocé pode usar dicionario e
gramatica para propostar quando for necessario. Observe: questdes de ortografia na
palavra “aria”; inadequag¢oes de acentuacdo (linhas 2,4,9,12 e 13) nas palavras:
aria, varias, publica e publico, denuncias; pontuacao (linha 13);

Pesquise sobre o emprego de “mais” e “mas” € verifique na linha 6 se a plavra

“mais” foi empregada corretamente.
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10. Qualquer outra informacéo que vocé considerar relevante, acrescente.

Sucesso! Bom trabalho!

Professor Roberto Coutinho

Ap0s a segunda reescrita, o texto de Renato ganhou mais qualidade. Observamos que
o bilhete orientador contribuiu para que o aluno efetuasse modificacGes significativas no

texto, resultando nesta terceira versao.

5.3.5 A versao final do texto de Renato

Posto Irregular

O posto de combustivel € muito importante é necessario para a cidade quando esta em
area segura e ndo oferece perigo para a populacdo. Em Santa Barbara, isso ndo esta
acontecendo. A construcéo de um posto tem colocado em risco a vida dos moradores.

A populacédo esta indignada com a construcédo irregular de um posto de combustivel.
O empreendimento esta localizado préximo a casas residenciais, em um espaco muito
pequeno, na Av Jocelim Oliveira Campos, pondo varias vidas em perigo. Os moradores
argumentam que o cheiro do combustivel pode desenvolver danos neurolégicos, dor de
cabeca, infeccdo pulmonar, tontura, entre outros sintomas.

Os moradores da comunidade fizeram um abaixo-assinado com varias assinaturas,
solicitando a paralisacéo da obra. No entanto, o prefeito desconheceu o pedido e liberou o
alvaré de funcionamento.

Foi também realizada uma audiéncia publica com o apoio dos vereadores, mas o
prefeito, vice-prefeito e 0 promotor pablico ndo compareceram.

O ndo comparecimento dessas autoridades demonstrou a falta de respeito aos
cidad@os barbarenses. Os vereadores prometeram entrar com uma agdo no Ministério
Publico Estadual para impedir a conclusdo da obra.

E inadmissivel a construcéo de um posto proximo a residéncias, colocando em perigo

a vida de varios cidaddos em beneficios de um empresario. Se nada resolver, a populacéo
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poderia organizar uma manifestacdo encaminhar outra vez ao Ministro Puablico

responsabilizando o municipio pelos problemas que vierem a surgir.

Nessa Ultima versdo da producdo de Renato, fizemos uma andlise para verificar como
se deu o aprimoramento do texto. Primeiro, verificamos que as caracteristicas do artigo de
opinido se manifestaram com mais evidéncias.

Quanto a estrutura, inicialmente, o aluno acrescenta a questdo polémica, preenchendo
uma lacuna deixada nas versodes anteriores: “Em Santa Barbara, isso ndo esta acontecendo. A
construgdo de um posto tem colocado em risco a vida dos moradores”.

O segundo paragrafo trata das razGes que explicam e justificam a indignacdo das
pessoas que se posicionam contra a construcdo do posto. O uso do verbo argumentar para
introduzir um dos moradores comprova que o aluno ja esta se apropriando das caracteristicas
do artigo de opiniéo.

Verificamos que o autor modifica o terceiro paragrafo do texto anterior e cria dois
novos paragrafos. Ele promove ajustes necessarios para explicar as providéncias tomadas
pelos moradores.

O ultimo paragrafo também apresenta modificagdes em sua producdo em relacdo a
versdo anterior. O autor deixa evidente a sua posi¢ao contraria a construcdo do posto e sugere
que seja encaminhada uma manifestacdo ao Ministério Publico responsabilizando o municipio
pelas consequéncias.

Os problemas de ordem gramatical foram superados, resultando num texto mais coeso
e coerente, aproximando-se do nivel de linguagem esperado pela escola. Sobre o titulo do
texto, podemos afirmar que o autor deixa o leitor, em parte, curioso para avangar na leitura e
verificar qual seria a irregularidade do posto.

Em geral, podemos afirmar que o texto final de Renato revela que o aluno conseguiu
produzir um artigo de opinido dentro das caracteristicas esperadas para esse género
discursivo; sendo todas, mas algumas, o suficiente para que o leitor identifique a questdo
polémica tratada, os diversos pontos de vista, podendo se posicionar diante do fato.

O texto de Renato exemplifica uma das possibilidades de reescrita mediadas pelo
bilhete orientador, a partir de uma sequéncia didatica, que insere o estudo de género
discursivo em contexto escolar. O aluno, em respostas as sugestdes do professor, concorda em

alguns momentos e refuta em outros, assumindo uma atitude responsiva ativa. O escritor
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refrata em palavras singulares as orientacdes do professor e constitui 0 seu discurso com
marcas de autoria.

Dessa forma, Renato demonstrou que a reescrita € um trabalho consciente e repensado
no processo de elaboracdo do texto, pois apresentou um melhor desempenho na escrita,

mantendo o contetido tematico e reorganizando a forma composicional.

5.3.6 A primeira versdo do texto de Moises

Construcéo de posto de gasolina

A construgdo de um posto de combustivel causou muito icomodo para os moradores
da avenida Jocelim de Oliveira Campos em Santa Barbara.

Realmente os moradores da avenida estdo certo lugar de postos e nas beiras de pista
ndo em area residencial ainda mais em cidade pequena.

Os moradores queixam que alem da localizacéo eles dizem que o poste vai emitir mais
odores fortes que prejudicam a salde da populagao.

Na minha opinido é uma tremenda Burrice!! aonde que vai vender gasolina em area
residencial vai causar e muito incendios por causa do mau cheiro da gasolina que é
inflamavel.

O que deve ser feito e os moradores da residencia ainda ta4 sendo feito o posto e

colocar o caso na justica e fazer ele ainda pagar indenizacdo a cada um dos moradores.

O aluno Moisés abordou a mesma tematica. Analisando o seu texto, verificamos que
ali estdo presentes caracteristicas do artigo de opinido com destaque para a discussao de uma
questdo controversa de relevancia social em que o articulista manifesta sua opinido contraria a
construcdo do posto de combustivel.

O primeiro pardgrafo do texto atende as caracteristicas do artigo de opinido: “A
construcéo de um posto de combustivel causou muito icomodo para 0s moradores da avenida
Jocelim de Oliveira Campos em Santa Barbara”. Com essa introducéo, o articulista traz para
discussdo no texto um assunto atual e de interesse dos alunos e da comunidade que se
encontram prejudicados com a implantacdo da obra.

O autor faz uso de verbos na terceira pessoa do singular, assumindo a voz da

comunidade afetada pelo problema. Porém, no decorrer do texto, o articulista apresenta um
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desabafo para manifestar sua opinido contra a constru¢do do empreendimento: “Na minha
opinido é uma tremenda Burrice!!”

Talvez, por ser o primeiro texto produzido pelo aluno nesse género, ele ainda néo teve
0 cuidado de adequar o seu texto a nivel linguistico exigido pela esfera escolar. Notamos o
uso de variedade linguistica inadequada para as condi¢cdes de producdo desse texto: burrice,
ta, fazer ele pegar. Encontramos ainda problemas relativos a pontuagdo, ortografia e
acentuacdo. Esses problemas foram retomados durante as aulas de anélise linguistica.

5.3.7 Bilhete orientador 01

Moisés,

Seu texto ja apresenta caracteristicas do artigo de opinido. Parabéns!!! Mas
precisamos reescrevé-lo para torna-lo melhor.

1. Escreva um titulo que cause mais impacto e chame a atencéo do leitor;

2. Acrescente mais informacdes sobre a localiza¢éo do posto;

3. Releia os textos pesquisados e acrescente novos argumentos ao seu texto. Evite
argumentos populares, ou seja, falas comuns do dia-a-dia;

4. Informe a posicao do prefeito diante da situacéo polémica;

5. Use um nivel de linguagem mais adequado ao contexto escolar. Lembre-se de quem
serdo seus leitores: professor, colegas e quem mais tiver acesso ao blog;

6. Nao se esqueca de apresentar sugestdes de solucdo para o problema no ultimo
paragrafo;

7. Fique a vontade, retire e acrescente o que for necessario;

8. Corrija os problemas de inadequagbes gramaticais, Em termos de ortografia,
observamos: ta (linhalO). Falta acentuacdo em: area (linha 4), alem (linha 5),
incendios (linha 9), residencia(l.10); pontuacdo:realmente (linha 3), na minha
opinido (linha 8).

Bom trabalho! Conte comigo!

Professor Roberto Coutinho
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A 22 versdo do texto de Moisés apresenta mais qualidade. O aluno atendeu a umas
sugestGes apresentadas pelo professor, ignorou outras, porém demonstrou mais

argumentatividade ao seu texto.

5.3.8 A segunda versao do texto de Moisés
O polemico posto de combustivel

Um novo posto de combustivel estd sendo constroido na avenida Jocelim Oliveira
Campos proximo a delegacia os moradores revoltado tem reprovado a construcao desse novo
empreendimento

Grande parte dos moradores ja fizeram baixo assinado, jA mandaram cartas para o
prefeito da cidade e eles também dizem que o0 novo empreendimento vai causar muitas
consequencias para 0os moradores como emitir odores fortes prejudiciais a saude da
populagdo, bem como o aumento da violencia, ja que os postos séo alvos de assaltos.

Depois de acusacdes o prefeito argumentou que ndo havia um apadrinhamento da
obra e contestou todas as acusag¢oes “ndo tem nada a ver essa questdo o empresario chegou
aqui e pediu a liberacdo da obra, nossos érgédos fiscalizaram e concederam as licencas
porque tudo estava dentro da legalidade mas o posto vai causar muitas coisas ruins e os
moradores dizem “prezamos pela saude de nossos filhos e pela paz no nosso bairro e um
icomodo para uma cidade como a nossa Buzina som alto fora a Bandidagem”.

Na minha opinido o posto ndo deve ser feito naquele lugar porque por la deve ter
muitas casas e pode prejudicar a saude dos moradores alem dos assaltos que acontecem
constantemente em postos de combustivel sem falar da seguranca que nem todos Bairros e

postos tem e isso deixam 0s moradores muitos assustados.

A primeira reescrita de Moisés apresenta um texto mais completo, com um nivel de
linguagem mais adequado ao género artigo de opinido. Com alteracbes significativas, o
articulista trouxe muitas modificacGes aprimorando a producdo inicial. A comecar pelo titulo
“Construcdo do posto de gasolina” substituido por “O polémico posto de combustivel”. O
novo titulo, mais expressivo, suscita a atencdo do leitor, convidando-o para leitura do texto.

Constatamos que 0 autor buscou informacdo sobre a questdo em debate nas leituras

solicitadas. Ele aprofundou os argumentos e acrescentou no primeiro paragrafo a localizagéo,
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apresentou as providéncias tomadas pela populacéo e utilizou, como argumentos, falas tanto
do prefeito quanto de moradores.

Segundo Bakhtin (2011), cada enunciado € um elo na corrente de outros enunciados.
Nesse sentido, a reescrita se constituiu nas interacdes entre professor, aluno, moradores e 0s
textos trabalhados. Cada vez que o aluno Ié os bilhetes e responde com melhorias em seu
texto demonstra uma compreensdo ativamente responsiva, tendo em vista que ele compreende
que a construcdo de um texto é trabalho e resultado de idas e vindas sobre a sua propria
escrita.

Avaliando a reescrita do aluno, notamos que houve significativos avancos no que diz
respeito a apropriacgdo do artigo de opinido. O texto ganhou mais qualidade, atendendo muitas
solicitacdes do bilhete orientador, embora saibamos que ainda existem problemas que devem
ser resolvidos a nivel textual e linguisticos, a exemplo de problemas de acentuacéo, ortografia

e pontuacao.

5.3.9 Bilhete orientador 02

Moisés,

Parabéns!!! Vocé melhorou bastante do primeiro para o segundo texto. Mas, veja
como seu texto pode ficar melhor:

1. Quais as consequéncias que o posto traz para a comunidade? Que prejuizos o
combustivel causa as pessoas que moram préximas de postos? Quais sdo as
preocupacdes dos moradores?

2. Mantenha a citagdo da fala do prefeito, bem como o seu ponto de vista;

3. Acrescente as providéncias tomadas;

4. E bom argumentar sobre as leis que regem o funcionamento de postos de
combustivel. Pesquise;

5. Quem autorizou o funcionamento do posto? Comente;

6. Conclua, apresentando sugestoes;

7. Seu texto tem problemas voltados para ortografia (linhas 1 e10), pontuacéo
(5,10,13), acentuacéo (linhas 1, 2, 6, 7, 12, 13 e 14), concordancia (linha 4 e
14). Corrija. Use dicionario, gramatica e peca auxilio de alguém mais

experiente para ler seu texto.
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Bom trabalho!!!
Professor Roberto Coutinho

Ap0s a segunda reescrita do texto, Moisés apresentou um texto que atendeu com mais

eficacia as caracteristicas do artigo de opini&o.

5.3.10 A versao final do texto de Moisés

O polémico posto de Combustivel

Um novo posto de combustivel esta sendo construido na Avenida Jocelim Oliveira
Campos, proximo a delegacia. Os moradores revoltados tém reprovado a construcdo desse
novo empreendimento.

Entre as preocupacfes dos moradores estd a ameaca a saude das pessoas, devido a
localizac¢é@o do posto ao lado das casas residenciais.

Os moradores argumentam que o mau cheiro que o posto transmite pode causar
doencas respiratdrias, tontura, dor de cabeca ou até causar cancer.Eles reclamam ainda da
falta da seguranca, pois estdo sujeitos a assaltos e acidentes por estar situado em uma area
muito restrita, em um espaco de 11 metros, além das buzinas e dos sons altos dos carros.

Algumas providéncias tém sido tomadas. Grande parte dos moradores fez um abaixo
assinado com 400 assinaturas e encaminharam para o prefeito, os vereadores e o Ministério
Publico e nada foi feito. Apenas os vereadores se colocaram a favor da comunidade,
realizando uma audiéncia publica para solicitar do Poder Executivo e do Poder Judiciario
respostas as reclamac6es da comunidade.

Um dos moradores revoltados com a construcdo diz que o dono do empreendimento
contribuiu para a campanha eleitoral do prefeito Nilton Cesar (PP) e estaria agora
retribuindo a gratiddo, mas o prefeito Nilton Cesar negou o “apadrinhamento” da obra e
contestou todas as acusac6es, embora tenha concedido o Alvara de funcionamento.

Para implantar um posto, é preciso ter uma area minima de 900mz2, se for um posto
voltado para carros de passeio e no minimo 5.000m?, se for um posto de gasolina de

abastecimento em zonas rodoviarias para transporte de cargas e caminhdes em geral.
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O espaco deve acoplar os seguintes itens: tanque subterraneo para armazenamento
combustivel, deve respeitar as normas locais e possui bombas e filtros de combustivel,
compressores, elevadores, balanca de ar equipamento de lubrificacdo e limpeza em geral.
Também precisa da avaliagdo do Plano Diretor Urbano (PDU) da prefeitura da cidade.
Segundo informacdes da Secretaria do Meio Ambiente, esse documento ndo existe no
municipio.

O corpo de bombeiros e a Secretaria de Meio Ambiente do municipio concederam
autorizacao argumentando que estava tudo dentro da legalidade.

A verdade é que o posto ndo deve ser feito em uma area de 11m e préximo a
residéncias, melhor seria se os vereadores votassem na caAmara um documento exigindo do

prefeito a interdigcdo da obra.

O texto final do aluno Moisés é resultado de um trabalho planejado de revisao e
reescrita de texto. Comparando o seu texto inicial com a Gltima versdo percebemos melhorias
significativas em consequéncia do planejamento das sequéncias de atividades e das
intervencgdes do professor mediadas pelo bilhete orientador. O principal avanco esta no fato
do texto apresentar-se mais coeso e mais coerente, manifestando unidade entre as partes.
Comparando com a versdo anterior, observamos que o autor da conta dos problemas de ordem
linguistica, adequando a pontuacdo do texto e corrigindo as questdes de pontuacdo e
ortografia, acentuacdo e concordancia. Por outro lado, as mudancas no contetdo do texto
também foram significativas.

Sobre o titulo, podemos afirmar que esse componente textual é de grande relevancia
para o texto. Para Guimaraes (2013), o titulo é a chave para decodificacdo da mensagem,
quando convenientemente proposto. Assim, para a autora, o titulo caracteriza-se como um
enunciado sucinto cuja interpretacdo esta subordinada a leitura global do texto. Partindo dessa
concepcao, o titulo tem sua relevancia enunciativa e discursiva, contribuindo para a producao
de sentido da mensagem. A autora advoga que o titulo pode desempenhar duas funcdes
operacionais. A primeira diz respeito a funcdo factual quando resume as ideias do texto; e a
segunda, a funcao poética.

Analisando o texto de Moisés, observamos que na primeira versdo o titulo ndo
chamava a atencdo do leitor: “Construcdo do posto de gasolina”. Nas outras versoes, o aluno
ficou atento as orientaces do professor por meio do bilhete e elaborou um novo titulo “O

polémico posto de combustivel”. Assim, o titulo do texto do aluno passou a exercer as duas
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funcBes apontadas por Guimardes (2013), pois o autor além de comunicar o fato, emite o seu
ponto de vista em relagcdo ao novo empreendimento.

No geral, constatamos que falta mais criatividade na elaboracdo dos titulos, talvez
porque a esse componente textual ndo se tem dado a devida importancia na escola, no
momento da producdo textual. Muitas vezes, o aluno faz uso do titulo como se fosse um
simples preenchimento de lacuna, quase sempre ndo aparecem titulos com a fungao poética ou
anaforicos para despertar mais a atencdo do leitor. Isso significa que, em outro momento, o
professor pode elaborar uma sequéncia de atividades com artigos de opinido, praticando com
0 aluno a elaboracéo de titulos de acordo com o que sugere Guimaraes (2013).

No primeiro paragrafo, a correcdo das questdes gramaticais deixou o inicio do texto
mais objetivo. Sendo assim, a introducdo atendeu as orientagdes do professor, tendo em vista
gue apresenta a questdo controversa e desperta a atencao do leitor para leitura do texto.

O autor, no segundo paragrafo, praticamente produz um novo texto para esclarecer que
existem muitas preocupagdes por parte da populagdo, mas a principal esta relacionada a
questdo de saude: “Entre as preocupacdes dos moradores est4 a ameaca a salde das pessoas,
devido a localizagdo do posto ao lado das casas residenciais”.

O uso do verbo argumentar no terceiro paragrafo justifica a importancia da lista de
controle no momento da revisdo, uma vez que foi um dos pontos bastante enfatizados no
momento da revisdo dos textos que fossem observados os verbos tipicos de introducdo de
argumentos. A construcdo do periodo foi muito significativa para o texto, pois usa 0s
argumentos a partir de uma linguagem apropriada para o artigo de opinido, na busca de
convencer os leitores de que a comunidade esta com a razdo: “Os moradores argumentam que
o mal cheiro que o posto transmite pode causar doencas respiratérias, tontura, dor de cabeca
ou até causar cancer’”’

O articulista, a cada paragrafo, vai tornando mais explicita a questdo abordada e, ao
mesmo tempo, reorganizando o conteddo tematico do texto, trazendo provas, indicios para
sustentacdo do seu ponto de vista. No quarto paragrafo, por exemplo, temos informacGes
importantes sobre as providéncias tomadas pela populacéo e, no paragrafo seguinte, traz para
0 texto o ponto de vista de um dos moradores sobre os provaveis motivos da autorizagdo do
funcionamento do posto.

Comprovamos que o0 autor percebeu a importancia da proposta de dados que sirvam
para fortalecer o seu ponto de vista. Foi o que ele fez ao recorrer a proposta para se informar

como é definido por lei o funcionamento do posto de combustivel. O resultado da proposta
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fortaleceu o ponto de vista do autor, conforme discussdo tracada no decorrer do texto: a
construcdo do posto é realmente irregular por ndo atender aos pre-requisitos exigidos para
funcionamento de um posto de combustivel. Dessa forma, o articulista demonstra em sua
analise que o prefeito e 0s 6rgaos que autorizaram o funcionamento do posto erraram.

Como conclusdo, o articulista usa uma estratégia bastante comum na construcdo do
artigo de opinido e apresenta uma sugestdo que deve ser tomada para solucionar o problema.

O trabalho de reviséo e reescrita feito pelo aluno contempla o que diz Schneuwly e
Dolz (2004):

O texto permanece provisério enquanto estiver submetido a esse trabalho de
reescrita. Podemos a te dizer que considerar seu préprio texto como objeto a ser
retrabalhado é um objetivo essencial do ensino da escrita. O aluno deve aprender
que escrever é (também) reescrever. A estruturagdo da sequéncia didéatica em
primeira produgdo, por um lado, e em producdo final, por outro, permite tal
aprendizagem (SCHEUNEWLY; DOLZ, 2004, p.112).

Assim, constatamos que o aluno retrabalhou o texto, acrescentou informacdes novas,
dialogou com outros enunciados sobre o assunto, posicionou-se diante da situacdo e
apresentou uma versdo com mais qualidade, demonstrando seu amadurecimento no processo

da construcdo do texto.

5.4 DISCUSSAO DAS OPERACOES LINGUISTICO-DISCURSIVAS

No percurso da escrita de Renato e Moisés, a correcdo por meio de bilhetes
orientadores indicou que a revisdo e a reescrita, quando planejadas, proporcionam aos alunos
melhor desempenho na escrita do género discursivo artigo de opiniao.

Essa estratégia de correcdo, nesta proposta, revelou-se uma estratégia mais eficaz que
as outras formas de correcdo em virtude da forma interativa como o professor se dirige ao
aluno, apontando os aspectos positivos para depois sugerir as modificacdes. A correcdo é feita
de acordo com a necessidade de cada sujeito-autor.

Por esse viés, o professor se constitui em alguém interessado pelo texto do aluno no
sentido de construir aprendizagens, levando o aluno a refletir sobre o seu préprio texto. O
professor ndo é um cacador de erros, preocupado em atribuir notas, mas aquele motiva o
aluno a buscar o conhecimento. O texto, nesse sentido, faz parte de um processo que envolve
professor e aluno em um trabalho de parceria.

Esse tratamento singular entre avaliador e produtor de texto encoraja o aluno a fazer
uso de operagdes linguistico-discursivas de acordo com a forma composicional do género,

indo além da ordem das solicitagdes apresentadas pelo professor no bilhete orientador.
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Paralelamente, observamos que, no processo de reescrita, 0 escritor realiza inUmeras
operagOes linguistico-discursivas. Conforme Menegassi (1998), ao avaliar seu texto, a partir
das sugestdes do professor, o aluno I& a primeira versdo para compreender 0 que escreveu.
Com a mediacdo do professor e/ou dos colegas, ou até mesmo individualmente, o sujeito-
autor podera atender as sugestdes e efetuar as alteracBes sugeridas ou deixar de reformular o
texto por falta de compreensdo do bilhete escrito pelo professor. E pode também néo realizar
as alteragdes pelo fato de ndo achar necessario.

Avaliando os textos reescritos, corpus desta proposta, comprovamos que 0s alunos
realizaram acOes responsivas as solicitagdes do professor nos bilhetes orientadores, incluindo
ai as quatro categorias de operacdes linguisticas sistematizadas por Fabre (1986 apud
MENEGASSI, 1998): adicdo ou acréscimo, substituicdo, supressdo e deslocamento.

Grande parte das modificacbes resultou na operacdo de acréscimo de novas
informacBes que tornaram o texto mais coeso. Referente aos aspectos globais do texto, foram
sugeridas a insercdo da questdo polémica, a definicdo do ponto de vista do autor, explicacfes
sobre as irregularidades do posto, citacdo dos beneficios de um posto de combustivel, o perigo
que o posto pode trazer para a comunidade, de acordo com o contexto de producdo, mais
esclarecimentos sobre providéncias tomadas e a audiéncia publica. Ainda foram solicitadas
explicacbes sobre a autorizacdo de funcionamento do posto e sugestdes de conclusdo. Em
referéncia aos aspectos linguisticos, foram sinalizados problemas ortograficos, de pontuacédo
de acentuacéo e de concordancia verbal.

Analisando a segunda versdo do texto de Renato, notamos que recebeu diversos
acréscimos, nos niveis linguisticos e discursivos. Como exemplo de adicao de palavras, logo
no primeiro paragrafo foram acrescentadas as palavras muito e a palavra e na frase: “O posto
de combustivel é muito importante e necessario para a cidade quando esta em aria seguro e
ndo oferece perigo para a populagdo”.

Em todos os demais paragrafos tivemos acréscimo de oracdo, como podemos verificar
no terceiro paragrafo “Os moradores estdo indignados com a construcdo pois a area do
terreno € muito pequeno para a construcdo de combustivel, que esta localizado na Av.
Jocelim Oliveira Campos em Santa Barbara-BA4”.

Observamos ainda acréscimo de acento agudo (necessario), porém outros itens nao
foram atendidos, a exemplo da insercdo da questdo polémica, o ponto de vista do autor e

acentuacdo (varias).
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Outras operacdes linguisticas podem ser constatadas na reescrita do aluno. A segunda
operacdo a destacar é a substituicdo que também contribuiu para o aprimoramento de seu
texto. A comegar pelo titulo, corrigindo a palavra “inregular” por “irregular”. Da mesma
forma, as palavras “oferesse”, “oferessem” por “oferece” e “oferecem” e das expressdes “Que

’

esta ‘colado’ a residéncias” por “Ao lado de varias residéncias...”; “Varias pessoas” por
“Os moradores da comunidade”.

O aluno extrapola as solicitagdes do professor e da mesma forma que fez acréscimo ao
texto também suprimiu espontaneamente a expressao “/...] botaram na justica mas ndo
resolveram nada e até hoje esperam a resposta da prefeitura”.

Na terceira versdo, o texto de Renato apresenta logo no primeiro paragrafo uma
operacdo de acréscimo, em atendimento a solicitacdo do professor para introducao da questao
controversa: “Em Santa Barbara, isso ndo estd acontecendo. A constru¢do de um posto tem
colocado em risco a vida dos moradores”. O final do segundo paragrafo representa um outro
exemplo de operacdo de adi¢do (linhas 6,7,8), 0 mesmo ocorrendo com o quinto paragrafo e
0 inicio do ultimo parégrafo (linha 17 e 18). Observamos também que o segundo paragrafo,
em relacdo a versdo anterior foi suprimido. E observamos também um exemplo de operacao
de deslocamento, a expressao “liberou o alvara de funcionamento” na Ultima versao.

Como operacBes de substituicdo, o aluno escreveu uma nova oragdo para o final do
quarto paragrafo do texto anterior e construiu um novo paragrafo: “Foi também realizada
uma audiéncia publica com o apoio dos vereadores, mas o prefeito, vice-prefeito e o
promotor publico ndo compareceram”. Com mais objetividade, o aluno reconstroi a frase do
texto da versdo anterior, “Foram convocados a uma audiéncia publica realizado com apoio
dos vereadores que o prefeito, vice prefeito e o promotor publico ndo comparecerdo”,
substituindo e deslocando palavras no interior da frase. Comparando as duas frases,
observamos que o verbo “realizar”, ao mesmo tempo em que se desloca de posi¢ao substitui o
verbo “convocar”; ja nas palavras “publico”, “publica” had a adicdo do acento e em
“comparecerdo”, temos a substituicdo pela palavra “compareceram” para atender a
determinadas situacdo comunicativa em que o uso da linguagem culta se faz necessario.

Nos textos de Moisés, observamos que, ao passar de uma versdo para outra,
praticamente ele fez um novo texto. Para isso, usou trés operagfes linguistico-discursivas:
adicdo ou acréscimo, substituicdo e supressdo. N&o encontramos nenhum caso de

deslocamento.
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Na correcdo da primeira versdo, o professor solicitou do aluno a substituicao do titulo
por outro que causasse mais impacto, novos argumentos em um nivel de linguagem adequado
ao contexto de produgdo, uma vez que o aluno usou, na primeira versao, termos inadequados
ao texto do género artigo de opinido. Outro aspecto que o professor chamou a atencao foi para
a apresentacdo de sugestbes na conclusdo, além de alguns problemas de inadequacdes
linguisticas quanto a ortografia, acentuagdo, pontuacéo e concordancia.

Ap0s a reescrita, o texto ganhou mais qualidade e, em atendimento as solicitagdes do
professor, o titulo “Construc¢do do posto de gasolina” foi substituido pelo titulo “O polémico
posto de combustivel”.

No primeiro pardgrafo, o autor, outra vez, faz uso da operagdo de substituicdo e
constroi uma nova introdugéo, inserindo a questdo polémica: “Um novo posto de combustivel
esta sendo construido na Avenida Jocelim Oliveira Campos, proximo a delegacia. Os
moradores revoltados tém reprovado a construgdo desse novo empreendimento”.

Observamos que o segundo e o quinto pardgrafos foram suprimidos, enquanto que o
terceiro e o quarto paragrafos foram substituidos. Assim, verificamos que a versao final do
texto de Moisés se constitui em novo texto formado exclusivamente pela operacédo de adigao.

Quanto as inadequacdes linguisticas, foi feita a correcdo ortografica da palavra

2

“constroido”, substituindo o por u e acrescentando o acento agudo. Também foram
acrescentados o acento circunflexo da palavra “polémico” e 0 acento agudo de
“combustivel .

As solicitacbes do bilhete orientador ndo sdo todas atendidas pelo fato do autor optar
pela construcdo de novos paragrafos. Nesse sentido, predominou a operagdo de adicdo ou
acréscimo, em segundo plano a operacdo de substituicdo. A supressdo aconteceu em uma
quantidade inferior e a operagé@o de deslocamento nédo foi contemplada.

Comparando as trés versdes, notamos que o aluno Moisés apresentou um texto inicial
bem incompleto quanto as caracteristicas do género artigo de opinido. As sugestdes do
professor, por meio dos bilhetes orientadores, motivaram o aluno a reescrever seu texto,
retirando, substituindo e acrescentando as informacgdes que o escritor julgou necessaria para
producdo de um texto mais aprimorado, atendendo as caracteristicas basicas do artigo de
opinido.

A omissdo de passagens do texto de maneira autbnoma nos leva a crer que os alunos

preferem, muitas vezes, excluir os trechos confusos e produzir um novo texto. Parece que
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representa para o aluno uma situacdo mais comoda do que refletir sobre as inadequacdes e
reformular os paragrafos.

Com as andlises das producfes de Renato e Moises, inferimos que, no processo de
revisao e reescrita de textos, eles tiveram uma atitude responsiva diante da mediacdo do
professor por meio dos bilhetes. Em algum momento, o aluno atendeu as solicitacfes do
professor e, em outro, desconsiderou as sugestdes do bilhete e construiu novos parégrafos,
resultando em um texto final de maior qualidade. A analise nos mostra a validade do bilhete
orientador como um instrumento eficaz para mediar a aprendizagem do aluno e mostra ainda
que a escrita como processo exige etapas a serem cumpridas; e a correcdo do professor,
quando feita de forma significativa para o aluno, caracteriza-se como uma etapa importante
para possibilitar ao aprendiz a apropriacdo de um género textual e a construgdo de um texto de

qualidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente proposta teve por objetivo desenvolver habilidades que levem o aluno a
revisao e reescrita de texto, mediada pelos bilhetes orientadores, a partir do género discursivo
artigo de opinido. Para isso, aplicamos uma sequéncia de atividades em uma turma do 9° ano
de uma escola publica, utilizando como metodologia a pesquisa-acdo. O processo de
aprendizagem da turma foi conduzido por meio de uma sequéncia de atividades, divididas em
modulos didaticos, sobre o género discursivo artigo de opinido. As caracteristicas e estrutura
desse género foram identificadas e discutidas, a partir dos textos trabalhados, de forma que os
alunos pudessem aplicéa-las em suas producdes textuais.

A proposta concebe a escrita como trabalho continuo, partindo do principio de que o
texto escrito quando tratado em sala de aula como processo passa por diversas etapas que
devem ser cumpridas para um melhor desempenho dos alunos na apropriagdo do género
discursivo.

Para realizagdo da proposta, inicialmente, recorremos a teoria bakhtiniana que norteou
0 nosso trabalho. Procuramos compreender acerca da concepc¢do dialdgica da linguagem, os
aspectos vinculados aos enunciados e 0s elementos constitutivos dos géneros: conteddo
tematico, forma composicional e estilo. Tratamos também do estudo das caracteristicas e
estrutura do género artigo de opinido, objeto de estudo desta proposta. O estudo possibilitou o
contato com o texto argumentativo e a elaboragdo de texto a partir de uma situacéo efetiva de
comunicacdo. De um lado o articulista (autor) procurando persuadir o leitor sobre uma
questdo controversa, polémica, discutida em sua comunidade e de outro o leitor procurando
orientacOes para assumir um ponto de vista sobre a mesma questéo.

Prosseguindo, abordamos sobre o texto escrito, pontuando as concepcbes de escrita
que tem direcionado o trabalho do professor nas aulas de Lingua Portuguesa e optamos pela
concepcdo de escrita como trabalho para nortear a nossa proposta, pois entendemos que
escrever um texto ndo € um dom, nem consequéncia da discussao de um texto. Consideramos
gue a construcdo de texto € um processo que passa por varias etapas, exigindo do escritor
muita determinacéo.

O passo seguinte foi a elaboracdo de uma proposta didatica e aplicagdo do projeto de
intervencdo como mais uma alternativa para trabalhar com a producdo de texto sob a
concepgdo de género discursivo. As condi¢Bes de produgdo do texto inicial dos estudantes

foram definidas no comando da questdo, indicando o género discursivo, o contetdo tematico e
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os destinatarios do texto. A definicdo desses elementos favoreceu para que desde a primeira
producdo os textos estivessem o mais proximo possivel do género artigo de opinido.

Avaliando a primeira producéo, verificamos que os textos necessitavam de revisoes e
reescritas para melhor adequacéo as caracteristicas do género discursivo artigo de opiniao, no
que diz respeito ao tema, forma composicional e estilo. Na busca por melhor desempenho dos
alunos no processo da escrita, enfatizamos o processo da revisdo individual, feita pelo aluno;
a colaborativa, a partir da lista de controle; e a orientada com a mediagdo direta do professor
por meio do bilhete orientador e na interacdo pessoal com os alunos. Sendo assim, 0 processo
da reescrita ocorreu depois dos alunos refletirem sobre os aspectos linguistico-discursivos que
constituem seus textos.

A partir dos dados coletados, os resultados obtidos indicaram que os alunos expostos a
aprendizagem da escrita, através do processo de revisdo e reescrita de textos, apresentam uma
melhora significativa na sua producéo textual. Isso demonstra que a producao de texto quando
tratada como processo, seguindo uma sequéncia de atividades, leva o aluno a aprender as
caracteristicas do género discurso em estudo e incorpora-las em suas producdes.

A andlise linguistica, mediada pelo bilhete orientador, focou-se nos aspectos
discursivos do texto, dando énfase aos aspectos positivos para depois apresentar 0s pontos a
serem melhorados. Essa estratégia motivou o aluno a refletir sobre sua escrita, dando-lhe
oportunidade para que, no momento da reescrita, houvesse o aprimoramento do texto. Por
esse viés, colocamo-nos como leitor privilegiado do texto do aluno, na medida em que o
nosso papel de mediador contribuiu para modificacGes necessarias na producdo do educando,
assumindo uma atitude diferente diante do texto do aluno, sem a intencédo de cacar os erros de
gramaticas. Trilhamos por outro caminho, valorizando as tentativas dos alunos, interagindo
com eles e apontando alternativas para que a versao final tivesse mais qualidade.

Apds a reescrita, constatamos que o resultado foi positivo, 0s alunos retomaram seus
textos e reformularam, por duas vezes, para versdo final. Essas idas e vindas ao texto,
mostrou-nos que a escrita tratada como processo ensina ao aluno que o texto nunca esta
pronto, acabado e que, portanto, a revisao e a reescrita constituem etapas necessarias para que
0 texto possa ser refeito, reconstruido, retomado. Nesse sentido, vimos que a escrita
caracteriza-se em uma atividade dialdgica entre locutor, texto e leitor. Por conseguinte,
reescrever um texto ndo significa copiar as alteracOes feitas pelo professor, € 0 momento em
que o leitor reflete sobre a lingua e posiciona-se sobre a sua propria escrita, constituindo-se

como sujeito-autor.



159

As retomadas ao texto com novas reflexdes possibilitaram um texto bem mais
completo, com mais sustentacdo nos argumentos, resultando num artigo de opinido com os
tracos constitutivos desse género: o locutor defende uma questdo polémica e, através dos seus
argumentos, busca formar a opinido do seu publico leitor.

O texto final revelou ainda que alguns apontamentos sugeridos pelo professor nao
foram atendidos, pois, em alguns casos, os alunos apresentaram estratégias proprias e optaram
pela construcdo de novos pardgrafos. Nas versdes finais dos dois textos, a operacdo de adi¢do
representou a mais atendida, seguida da operacdo de substituicdo. Verificamos alguns casos
de supressdo e o minimo caso de deslocamento. Isso significa que, no momento da
reformulacéo do texto, o escritor tem a liberdade de atender ou ndo as sugestdes do professor,
muitas vezes indo além do que foi recomendado. No entanto, 0s casos em que 0s alunos ndo
atendem levam-nos a crer que o escritor ndo entendeu os apontamentos sugeridos ou ndo
concordou com o professor.

Portanto, com base na terceira versdo dos textos dos alunos, afirmamos que as
atividades propostas e desenvolvidas durante a aplicacdo dos modulos didaticos para o ensino
e aprendizagem da producédo textual escrita do género artigo de opinido atingiram, em seu
conjunto, os objetivos tracados. O aluno passou a interagir com 0 Seu proprio texto,
adquirindo autonomia discursiva para emitir opinido, contestar o ponto de vista do outro com
mais clareza e precisdo. Sendo assim, verificamos que a forma como se realizou a reviséo do
texto e a opcdo pela correcdo textual-interativa contribuiram para a reescrita dos textos com a
presenca dos tracos constitutivos do género artigo de opinido: tema, forma e estilo. Os alunos
realizaram, através da reescrita, significativas mudancas no texto com a orientacdo do
professor. Isso implica em dizer que o planejamento das atividades da reescrita e 0 uso de
uma estratégia de correcdo reflexiva proporcionam ao aluno a apropriacdo da escrita de
géneros discursivos.

No entanto, ap6s o término da aplicacdo da proposta visualizamos que alguns alunos
mostraram-se resistentes a reescrita de seus textos. Entendemos que esse comportamento, em
parte, esta relacionado a forma como o ensino de producéo de texto tem sido tratado na escola
onde foi aplicada a proposta e, acreditamos, que faltaram mais atividades ludicas para levar o
aluno a se motivar para a reformulacdo de seus textos. Outra dificuldade encontrada foi a
construcdo dos bilhetes orientadores, exigindo do professor muitas idas e vindas nas
producdes dos alunos para deteccédo e localizagdo dos problemas no momento de elaborar os

bilhetes orientadores.
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Para aplicacdo dessa proposta em outros contextos e com outros géneros, alertamos ao
professor que tenha muita atengdo com carga horaria, para que ndo comprometa o resultado
final do trabalho, isto é, a melhoria na qualidade dos textos dos alunos. Além disso, a
divulgacdo ndo deve restringir-se a um ou dois trabalhos, pois os alunos ndo contemplados
acreditam que foram incapazes ou que o critério utilizado pelo professor para selecdo dos
textos foi injusto. Nesse sentido, avaliamos a importancia de envolver mais a comunidade
escolar e a comunidade local, para isso pensamos em outras propostas semelhantes, como
publicar um jornal com coleténea de textos dos alunos. Eles iriam em busca de patrocinadores
no comeércio local, divulgariam o nome das lojas no jornal e depois entregariam copias do
jornal a cada comerciante. Assim o trabalho seria mais divulgado e poderia envolver mais a
turma no processo da reviséo e reescrita de seus textos.

Quanto a escolha do tema, ndo deve estar centrado em uma s6 tematica, pois termina
desmotivando os alunos ao ouvir com frequéncia o mesmo assunto. Acreditamos que a
diversificacdo de temas possa levar o aluno a interagir mais com os colegas. E, para isso, 0
professor deve sondar as necessidades da turma e elaborar propostas de ensino de género
discursivo apropriadas a realidade linguistica dos alunos para que as produc¢des partam de um
contexto real de comunicacao.

Em termos de contribuicdo de nossa proposta para 0 ensino basico, mostramos que,
para a realizacdo do processo de revisdo e reescrita de textos, € preciso o planejamento de
sequéncia de atividades especificas e bem pontuais para essas etapas. A proposta também
aponta que a correcdo de texto mediada por meio do bilhete orientador possibilita um texto
mais aprimorado com qualidade em termos linguisticos e discursivos.

Diante do resultado positivo da proposta, no nosso ponto de vista, o trabalho com
sequéncia de atividades, através de modulos didaticos, deve ser constante em sala de aula
independente do nivel de ensino. Essa proposta deve estar inserida no curriculo da escola, de
forma que possibilite ao professor escolher o género discursivo especifico para ser trabalhado
de acordo com a série e a realidade de cada turma, envolvendo atividades de leitura, produgéo
textual e analise linguistica.

Enfatizamos que propostas futuras sdo necessarias para aprofundar o ensino e
aprendizagem da producdo textual a partir de géneros discursivos. Especificamente nas etapas
de revisdo e reescritas, ainda temos caréncia de um estudo que explique os motivos que levam
os alunos a ignorar as sugestdes do professor e em que série essa estratégia € mais frequente.

A estratégia do ignorar ndo deve ser desconsiderada pelo professor no momento da construgédo
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do texto. Uma proposta especifica sobre essa estratégia pode trazer contribuicdes

significativas para o ensino de Lingua Portuguesa.
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APENDICE

APENDICE A — Atividades sobre articuladores textuais

Atividades

Complete o texto com um dos articuladores textuais de forma que estabeleca sentido coerente
com o contexto.

Entéo — por outro lado — pois — que isso — hem todos —mas — porque — nossa opinido —logo —

nem todos.
O Brasil é um pais privilegiado no que diz respeito a quantidade e a qualidade de suas aguas,

, se ndo fizermos boas campanhas educativas para a populacao,
perderemos esse privilégio

Em , j& manifestada em artigos anteriores,as campanhas sdo necessarias
muitas pessoas desperdigam agua lavando calgadas diariamente, ndo consertando
torneiras que vazam e passando muito tempo nos chuveiros
sdo favoraveis as campanhas educativas. Para alguns economistas, a
solucéo é aumentar o preco da agua.

Pensamos seria um verdadeiro absurdo, 0 preco da
agua brasileira € um dos mais altos do mundo! , mesmo pagando caro, 0s
brasileiros continuam desperdi¢ando agua.

Todos sabemos que seria impossivel viver sem agua. , @ solucdo melhor é

fazer campanhas educativas que ajudem a conscientizar a populagdo, mostrando a todos que a agua é
um recurso que pode se esgotar com 0 mau uso.

(adaptado de Antonio Erminio de Moraes: Depois da agua, por que ndo o ar? Folha de Sdo Paulo:
Opinido- 24/03/02)
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APENDICE B — Atividades retiradas das produges

1.

Exercicios

Os trechos abaixo foram retirados das produgfes sobre o novo posto de combustivel
em Santa Béarbara. Nesses trechos, existem algumas inadequac¢des quanto ao uso da
linguagem culta. ldentifique essas inadequagOes e reescreva cada trecho de acordo
com o padrdo de linguagem exigido pela escola e faga as modificagbes necessarias
para que esses fragmentos ganhem mais objetividade.

Posto inregular. O Posto de Combustivel é muito necessario para 0s automaoveis, mais
tem um porém, como é que fazem perto de residéncias.

b) A construcdo desse posto € irregular e inlegal porque e feito perto das casas

d)

residenciais e a populacdo nao aceita isso € ndo quer que 0 posto seja construido.

Eu moro em uma pequena cidade de Santa barbara, Sem muitos Beneficios mais o
prefeito resolveu construir um tal posto de combustivel, as pessoas que morava la
perto ndo gostou muito desta idéia, por que a populacdo ndo tem muitos Recursos.

Os moradores do bairro Jocelim Oliveira Campos afirma que € um absurdo essa
construcdo desse posto de gasolina em um espacgo de 11 metros e também tem escolas
perto criancas casas. N&o tem como 0s carros parar para abastecer.

Este posto de combustivel trds muito risco as vizinhagas. Por que pode Ensendiar e
aconteser uma trajedia com aquelas pessoas desse local.
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APENDICE C - Alunos que escreveram apenas a primeira versao
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Amostras da segunda verséo, bilhete orientador 02 e terceira versao, respectivamente
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ANEXO A - RESULTADO DO IDEB ALCANCADO PELO CENTRO
EDUCACIONAL SAO JOSE- SANTA BARBARA - 2013

. /: z i i AR s
I JE=p™ Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

IDEB N ——

Indice de Desenvalvimento
da Educapéo Bédsica

IDEB - Resultados e Metas

Parametros da Pesquisa

Resultado: Escola UE: BA

Municipio: SANTA BARBARA Nome da Escoia: EE - CENTRO EDUCACIONAL
- SA0 JOSE

Rede de ensina: Estadual Série / Ano: 8% sarie /0% ano

8% série / %° ano

—— oo oo et oo

Escola ¢ 2005+ 2007 + 2009¢ 2011+ 2013+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013 ¢ 2015+ 2017+ 2019& 20213
EE - CENTRO EDUCACIONAL SAD JOSE |24 24 24 23 25 25 26 atl 32 38 39 42 44

Obs:

* Numero de participantes na Prova Brasil insuficiente para que os resultados sejam divulgados.

** Bolicitagdo de ndo divulgagdo conforme Portaria Inep n® 304 de 24 de junho de 2013.

*** Sem media na Prova Brasil 2013; Nao participou ou ndo atendsu 0s requisitos necessarios para ter o desempenho calculado.
**** Nao divulgado porsalicitagio da Secretaria/Escola devido a stuagdes adversas no momento da aplicagao.

Os resultados marcados em verde referem-3e ao ldeb que atingiu a meta

Pesquisar Novamente

Atualizado em 14/08/2014

Copyright MEC - INEP - Instituto Nacional de Esiudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

ANEXO B - RESULTADO DA PROVA SAEB/PROVA BRASIL DO CENTRO
EDUCACIONAL SAO JOSE — SANTA BARBARA - 2011
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L s I 3 : " o fi = s 2 5
Il IE=p™ [nstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

SAEB
Prova

RESULTADOS SAEB/PROVA BRASIL 2011

Tipo de consulta: Escola

UF: BA
Municipio: Santa Barbara

Escola: EE-CENTRC EDUCACICNAL SAC JOSE

i - g Alms iniciais do Ensino Fundamental Anos finais do Ensino Fundamental
pendéncia Administrativa/l ocalizagio
ng ua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa m

Sua Escola * 205,2

unic ipal Rural 1507 1724 179,5 189,2
Wunicipal Urbana l 1672 l 1799 l * l *
Municipal Total . 1580 . 1762 . 1785 . 1852
Estadual Rural 1586 1812 2137 0.0
Estadual Urbana l 171.8 l 1891 l 2264 l 31,2
Estadual Total . 171F . 1890 . 260 . 2309

Notas:

* N&o houve calculo para esse estrato, conforme portarias normativas SAEB.

Para resultados de ediges anteriores, clique agui.

Copyright MEC - INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

ANEXO C - ESCALA DE DESEMPENHO EM LINGUA PORTUGUESA
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DESCRICAC]DOS|NIVEIS]{DAJESCALA
DE{DESEMBENHOIDE[LINGUAIEORTUGUESATHSAER!

52(el92¥AnoldalEnsinolEundamental

Mivel 4 - 200 a 225

Além de demenstrar todas as habilidades anteriores a partir de anedotas, fabulas e
textos com linguagem grifica pouco usual, narrativos complexos, poéticos,
informativos longos ou cominformacio cientifica, o salunos do g*edog® anos (4°. e
84 séries):

* identificamn, dentre os elementos da narrativa que contém discurso direto, o
narrador observader;

* selecionam entre informagdes explicitas e implicitas as correspondentes a um
personagen;

* localizam informacdn em textn informative, com estrutura e vocabulario
complexos;

* inferernainformacio que proveda efeito de humor no texteo;

* interpretam texto verbal, cujo significado é construido com o apoio de imagens,
inferindoinfarmacao;

* identificam osignificado de uma expressio em texto informative;

* inferem o sentido de uma expressdo metafarica e o efeito de sentido de uma

oromatopéia;

* interpretam histdria em quadrinho a partir de inferéncias sobra a fala da
personagem, identificando o desfecho doconflito;

Nivel 4 - 200 a 225

* estabelecem relacfes entre as partes de um texto, identificando substituicdes
prenominais que contribuem para a coesdo dotexto.

ANEXO D - Artigo de opiniéo



254

A favor da reducdo da maioridade penal
David Gallo Barouh

s Ultimas noticias veiculadas na imprensa, dando conta do envolvimento de menores
em crimes ditos hediondos fez acender na opinido publica uma questao: até que ponto devem
0s menores infratores ter um tratamento diferenciado em relagdo aos criminosos comuns?

O fator que deu impulso a esta discusséo foi o da morte de Victor Hugo, estudante de
uma faculdade de S&o Paulo, crime praticado por um menor que, apds subtrair o celular da
vitima, de forma perversa e impiedosa, deflagrou um disparo de arma de fogo contra a cabeca
da mesma, chamando a atencdo da sociedade brasileira a forma fria e cruel como o crime foi
cometido, vez que toda a agédo criminosa foi filmada.

Tendo sido filmado pelas cameras, o referido menor, de forma rapida, entregou-se as
autoridades competentes, alegando ser menor de dezoito anos de idade, portanto inimputavel.
Apdbs presenciar aquele fato criminoso, passei a pensar 0 seguinte: serd que se a acgdo
criminosa do menor infrator ndo tivesse sido filmada, teria ele se entregado a Policia?
Certamente ndo e ai € que talvez resida a pedra de toque desta questdo que atualmente pulsa
nos meios juridicos. Deve ser ou ndo reduzida a maioridade penal no Brasil?

A resposta me parece afirmativa em todos os aspectos. O principal ponto a ser levado
em consideracéo € o de que quando o legislador constituinte de 1988, recepcionando o Cddigo
Penal, instituiu como idade limite para a responsabilizacdo criminal em 18 anos, levou em
conta a capacidade que o ser humano teria para entender o carater criminoso de sua acao e,
assim se auto determinar cometendo ou ndo qualquer tipo ilicito.

Recordo-me de um fato acontecido ha cerca de quatros anos aqui em Salvador,
envolvendo diretamente uma pessoa que estagiava na Vara do Jari em que oficio. Era um
garoto de 18 anos, cheio de vida e sonhos. Sonhava ele em ser advogado. Um belo dia, ao
receber seu salario, Junior comprou uma corrente e colocou no pescoco, pois iria para uma
festa com uns amigos.

Ao sair de casa, foi abordado por um menor que, de faca em punho, apés lhe subtrair a
corrente, cortou 0 seu pescoco a altura da aorta e saiu andando calmamente, como se nada
tivesse acontecido, indo, em seguida, para sua residéncia. Ao tomar conhecimento de que a
policia estava em seu encalgo, 0 menor procurou a DAI (Delegacia do Menor Infrator), se
entregando, como sempre, invocando a aplicacdo dos beneficios previstos no ECA (Estatuto

da Crianga e do Adolescente).
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Submetido a processo infracional, ao mesmo foi imposta uma medida sécio-educativa
equivalente a trés anos de internamento, a qual foi cumprida pelo mesmo que ao sair, j& maior
de 18 anos, voltou a praticar outros crimes, sendo, inclusive, suspeito da pratica de
homicidios.

Ai cabe a pergunta: Sera que a medida a ele aplicada foi suficiente para que ele
refletisse o que fez? Né&o teria sido melhor que ele tivesse permanecido um tempo maior fora
da sociedade? Sera que estando preso e cumprindo pena ele teria praticados os crimes que
praticou apés o cumprimento da medida? Gostaria que os defensores da manutencdo da
maioridade penal em dezoito anos nos respondessem a estas indagacoes.

Hoje, diante da enxurrada de métodos e meios de comunicacdo, tal qual a internet,
constata-se que o jovem, desde muito cedo, tem acesso a todo o tipo de informacéo e,
portanto, ndo pode alegar ndo ter conhecimento do carater criminoso do fato praticado por ele.
N&o pode alegar o desconhecimento da lei.

Hoje, se pode votar aos dezesseis anos. Neste ponto o legislador foi prodigioso, pois
ao mesmo tempo que diz que o menor de 18 anos ndo tem capacidade de entender o carater
ilicito de um crime, diz que ele pode votar, inclusive, escolhendo os principais mandatarios do
Estado Brasileiro.

Como Promotor de Justica ha quase 18 anos, posso afirmar, diante de varios casos em
que atuei como Membro do Ministério Publico, que ndo é nenhum absurdo reduzir a
maioridade penal para 16 anos. Na verdade, esta € uma medida que ja se imp8e ha muito
tempo.

Vi muitos menores infratores que, tendo cometido crimes de natureza violenta,
demonstraram plena capacidade de discernir o0 que haviam acabado de fazer. Na maioria das
vezes, ndo aparentavam nenhum tipo de arrependimento. A frieza sempre foi um traco
caracteristico de muitos menores infratores com quem lidei, notadamente entre aqueles que
praticaram latrocinio, estupro, trafico de drogas e homicidios. Sempre que eram apreendidos
invocavam as benesses do Estatuto da Crianca e do Adolescente, demonstrando ciéncia da lei
que 0s amparava.

Outro dado que ndo é levado ao conhecimento da sociedade € o de que 90% dos
criminosos contumazes no Brasil foram menores infratores, contudo, este dado ndo chega a
sociedade em virtude de uma exigéncia da lei, a qual determina que, tdo logo o menor infrator
atinja a maioridade penal, todos os registros atinente ao seu comportamento delituoso devem

ser apagados. E como se 0 menor nunca tivesse cometido o crime que cometeu.
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No latrocinio cometido pelo menor contra o estudante na cidade de S&o Paulo, caso
venha ter contra si aplicada uma medida sdcio-educativa limitativa de sua liberdade de ir e
vir, 0 menor devera permanecer internado por até trés anos. Passado este tempo, ele saird sem
nenhum registro penal, ou seja, como se nada tivesse acontecido.

Estes defensores da manutencdo da maioridade penal em 18 anos poderiam, quem
sabe, sair dos seus gabinetes e ouvir as vitimas e seus familiares recorrentes de menores
infratores. Digo-lhes com sinceridade d"alma. E muito dificil explicar para os pais de uma
vitima de latrocinio que o responsavel pelo crime permanecera apenas trés anos internado e
depois tera uma vida normal, sem nenhuma responsabilizacéo posterior.

Atualmente, nota-se que grande parte dos crimes contra 0 patrimdnio cometido em
Salvador o sdo por menores, 0s quais sequer sdo conduzidos pela autoridade policial a uma
delegacia, em razdo da impunidade estatuida no ECA, que determina a concessdo da
"remissao” pelo préprio Ministério Pablico, como forma de exclusdo do processo.

N&o sera que ja chegou a hora de se ouvir a sociedade antes de se decidir manter a

maioridade penal em dezoito anos? Um plebiscito seria salutar.

ANEXO E - Artigo de opinido
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Diminuicao da maioridade penal, o que se ganha com isso?

Luiz Claudio Lourengo

Em nosso pais, o debate sobre a diminuicdo da maioridade penal sempre volta a tona
quando um crime brutal e violento é praticado por alguém com menos de 18 anos. Muitos
dizem que ndo haveria momento mais oportuno para se discutir a questéo, outros argumentam
que é casuismo provocado pelo “calor da hora", mas poucos discutem quais as consequéncias
substantivas e praticas de alterar a lei existente.

Serd que colocar pessoas com 14 ou entre 16 e 18 anos na prisdo ird diminuir a
criminalidade violenta? E, de fato, na reducdo da maioridade penal que reside a resposta
social e juridica mais satisfatoria que podemos adotar quando crimes sdo cometidos por
jovens com menos de 18 anos? O que significa e quais os resultados para nossa sociedade ao
colocar mais gente jovem dentro do sistema prisional?

Uma das primeiras consequéncias da diminuigdo da maioridade penal seria 0 aumento
de nossa ja enorme populacdo prisional. Segundo o portal do CNJ (Conselho Nacional de
Justica), o Brasil, em 2012, contabilizava 548 mil presos. Chegamos a este contingente
gracas ao elevado aumento do encarceramento, ocorrido nos ultimos 18 anos no pais.

Alguém poderia pensar que, com estas prisdes conseguimos diminuir a criminalidade.
Contudo, em diversos contextos, como no caso da Bahia, 0 aumento do encarceramento ndo
representou de forma nenhuma a diminuicdo da criminalidade violenta, antes se apresentou
como sintoma de mais crimes sendo cometidos. Olhando para o periodo, a despeito de
estarmos aumentando nossa populacdo carceraria, nunca houve tanta criminalidade e
violéncia. O mesmo acontece com 0s jovens internados com medida socioeducativa. O
namero de internos do sistema socioeducativo baiano também teve expressivo aumento neste
periodo, contudo, ndo houve diminuicdo de delitos cometidos por jovens com menos de 18
anos.

No senso comum, ha o mito de que menores de idade que transgridam a lei ndo sédo e
ndo podem ser punidos e isso estimularia atitudes delituosas cada vez mais precoces. Na
verdade, jovens que cometeram crimes sdo punidos, sim, e, geralmente, de maneira tdo ou
mais ineficiente que nossos criminosos adultos.

Como bem retratam diversos estudos e também o documentério ‘Juizo', de Maria
Augusta Ramos, hoje, boa parte do sistema socioeducativo mimetiza e antecipa para seus

internos o cotidiano de mazelas vivenciado por adultos no sistema prisional: precariedade das
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instalacBes, ambiente insalubre e violento, superlotacdo, comida ruim, pouca chance de
reintegracdo social, acesso deficitario a educagdo, pouca chance de aprendizado de uma
pratica laborativa voltada para o ingresso no mercado de trabalho, além da instauracdo do
estigma institucional. Nao é por acaso que uma parte da clientela de nossas unidades
prisionais tenha passagem por instituicGes de internacdo de menores infratores.

Hoje tramitam no Congresso Nacional sete projetos que pretendem alterar a lei que
estabelece a maioridade penal, o artigo 228 da Constituicdo Federal. Trés tém por objetivo
fazer plebiscitos para que a populacdo decida a questdo. Trés outros sdo projetos de emendas
constitucionais (PECs), que querem mudar a constituicdo para que seja diminuida a idade de
responsabilizacdo criminal. E h& também um projeto de lei que visa que menores que
cometeram crime continuem a cumprir medida socioeducativa apos completar 18 anos.

Lendo a integra destes documentos € possivel ver que todas as justificativas
apresentadas pelos legisladores exaltam a necessidade de punir 0 criminoso jovem, mas em
nenhuma delas € mencionada a possibilidade de reintegra-lo a sociedade. A solucdo também
ndo estd no endurecimento das penas, traduzido comumente como mais anos de recluséo e
encarceramento, mas na atribuicdo de um sentido para estas penas, para que elas sejam algo
além de uma vinganca social institucionalizada imposta ao criminoso.

Na literatura classica e no campo dos estudos prisionais, 0 carcere possui muitas
metéforas (a casa dos mortos, o cemitério dos vivos, oficina do diabo, etc.) nenhuma delas

exalta ou faz referéncia a qualquer dignidade da condi¢do humana.

ANEXO F — Artigo de opinido
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LEGALIZACAO DA MACONHA

Drauzio Varella

Em duas colunas anteriores, mostramos que os efeitos adversos da maconha ndo séo
poucos nem despreziveis e que 0 componente psicoativo da planta pertence a classe dos
canabinoides, substancias dotadas de diversas propriedades medicinais.

Falamos das evidéncias de que fumar maconha pode causar dependéncia quimica —
embora menos intensa do que a da nicotina, da cocaina ou dos benzodiazepinicos, que
mulheres e homens de respeito tomam para dormir.

No final, dissemos que o inegavel interesse medicinal dos canabinoides ndo é
justificativa para a legalizacdo da droga, ja que a imensa maioria dos usuérios o faz com
finalidade recreativa. Acho que a maconha deve ser legalizada por outras razdes. A principal
delas ¢ o fracasso retumbante da politica de “guerra as drogas”.

De acordo com o |l Levantamento Nacional de Alcool e Drogas (LENAD), realizado
em 2012 pelo grupo do Dr. Ronaldo Laranjeira, da Unifesp, cerca de 7% dos brasileiros entre
18 e 59 anos j& fumaram maconha. Descontados os menores de idade, seriam 7,8 milhdes de
pessoas. Perto de 3,4 milhGes haviam usado no ano anterior.

Como se trata de droga ilegal, poderiamos considera-los criminosos, portanto passiveis
de prisdo. Quantas cadeias seriam necessarias? Quem aceitaria ver o filho numa jaula
superlotada, porque foi pego com um baseado?

Legalizar, entretanto, ndo € empreitada corriqueira, como atestam as experiéncias do
Colorado, Washington, Holanda e Uruguai.

Quem ficaria encarregado da producdo e comercializacdo, o Estado ou a iniciativa
privada?

Fundariamos a Maconhabras e colocariamos fora da lei as plantacBes particulares?
Seriam autorizados cultivos para consumo pessoal? Ha amparo juridico para reprimir a
producdo doméstica de uma droga legal? Por acaso é crime plantar fumo no jardim ou destilar
cachaga em casa para uso proprio?

Quantos pés cada um teria direito de cultivar? E aqueles que ultrapassassem a cota,
seriam obrigados a incinerar 0 excesso ou iriam para a cadeia? Quem fiscalizaria de casa em

casa?
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A que preco a droga seria vendida? Se custar caro, o trafico leva vantagem; se for
barata, estimula o consumo. Como controlar a quantidade permitida para cada comprador?

E os pontos de venda? Farmécias como no Uruguai, coffee shops como na Holanda,
lojas especializadas ou nossas padarias que ja comercializam alcool e cigarros?

Se a iniciativa privada estiver envolvida em qualquer fase do processo, como impedir
0 marketing para aumentar as vendas? A experiéncia com o &lcool e o fumo mostra que deixar
drogas legais nas méos de particulares resulta em milhdes de dependentes.

Séo tantas as dificuldades, que fica muito mais facil proibir.

Tudo bem, se as consequéncias ndo fossem tdo nefastas. A que levou a famigerada
politica de guerra as drogas, sendo a violéncia urbana, crime organizado, corrupcdo
generalizada, marginalizagdo dos mais pobres, cadeias abarrotadas e disseminacdo do
consumo?

Legalizar ndo significa liberar geral. E possivel criar leis e estabelecer regras que
protejam os adolescentes, disciplinem o uso e permitam oferecer assisténcia aos interessados
em livrar-se da dependéncia.

O dinheiro gasto na repressao seria mais util em campanhas educativas para explicar
as criancas que drogas psicoativas fazem mal, prejudicam o aprendizado, isolam o usuario,
tumultuam a vida familiar e causam dependéncia quimica escravizadora.

Nos anos 1960, mais de 60% dos adultos brasileiros fumavam cigarro. Hoje, sdo 15%
a 17%, ndmeros que ndo param de cair, porque estamos aprendendo a lidar com a
dependéncia de nicotina, a esclarecer a populacdo a respeito dos maleficios do fumo e a criar
regras de convivio social com os fumantes.

Embora os efeitos adversos do tabagismo sejam mais tragicos do que os da maconha,
algum cidadao de bom senso proporia colocarmos o cigarro na ilegalidade?

Manter a ilusdo de que a questdo da maconha sera resolvida pela repressdo policial, é
fechar os olhos a realidade, é adotar a estratégia dos avestruzes.

E insensato insistirmosad eternum num erro que traz consequéncias tdo

devastadoras, s por medo de cometer outros.

ANEXO G — Artigo de opinido

EFEITOS ADVERSOS DA MACONHA
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Maconheiro é louco para dizer que maconha n&o vicia nem faz mal.

Drauzio Varella

Vou resumir uma revisdo da literatura sobre os efeitos adversos da maconha,
publicada no The New England Journal of Medicine, por pesquisadores americanos
do National Institute on Drug Abuse:

1) Dependéncia

Os inquéritos mostram que 9% dos que experimentam se tornam dependentes. Esse
numero chega a um em cada seis, no caso daqueles que comecam a usa-la na adolescéncia.
Entre os que fazem uso diario, 25% a 50% exibem sintomas de dependéncia.

Comparados com os que comecaram a fumar na vida adulta, os que o fizeram
enquanto adolescentes apresentam duas a quatro vezes mais sintomas de dependéncia, quando
avaliados dois anos depois de fumar o primeiro baseado.

Uma vez instalada a dependéncia, surgem crises de abstinéncia: irritabilidade, insonia,
instabilidade de humor e ansiedade.

2) Alteragdes cerebrais

Da fase pré-natal aos 21 anos de idade, o cérebro estd em estado de desenvolvimento
ativo, guiado pelas experiéncias. Nesse periodo, fica mais vulneravel aos insultos ambientais e
a exposicdo a drogas como o tetrahidrocanabinol (THC).

Adultos que se tornaram usuarios na adolescéncia, apresentam menos conexdes
entre neurdnios em areas especificas do cérebro que controlam funcdes como aprendizado e
memoria (hipocampo), atencdo e percepcdo consciente (prectneo), controle inibitorio e
tomada de decisdes (lobo pré-frontal), habitos e rotinas (redes subcorticais).

Essas alteracOes podem explicar as dificuldades de aprendizado e o QI mais baixo dos
adultos jovens que fumam desde a adolescéncia.

3) Porta de entrada

Qualquer droga psicoativa pode moldar o cérebro para respostas exacerbadas a outras
drogas. Nesse sentido, 0 THC ndo é mais nocivo do que o alcool e a nicotina.

4) Transtornos mentais

O uso regular aumenta o risco d.

e crises de ansiedade, depressao e psicoses, em pessoas com vulnerabilidade genetica.
Uso frequente, em doses elevadas, durante mais tempo, modificam o curso da esquizofrenia,

e reduzem de dois a seis anos o0 tempo para a ocorréncia do primeiro surto.
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O que os estudos ndao conseguem estabelecer ¢ a causalidade, isto é, se a maconha
provoca esses distirbios ou se os portadores deles usam a droga para aliviar suas angustias.

5) Performance escolar

Na fase de intoxicacdo aguda, o THC interfere com fungdes cognitivas criticas, efeito
que se mantém por alguns dias. O fato de a acdo no sistema nervoso central persistir mesmo
depois da eliminagdo do THC, faz supor que o uso continuado, em doses elevadas, provoque
deficiéncias cognitivas duradouras, que afetam a memoria e a atengdo, fungdes essenciais para
0 aprendizado.

Essas relacGes, no entanto, sdo muito mais complexas do que os estudos sugerem. O
uso de maconha é mais frequente em situacfes sociais que interferem diretamente com a
escolaridade: pobreza, desemprego, falta de estimulos culturais, insatisfacdo com a vida e
desinteresse pela escola.

6) Acidentes

A exposi¢do ao THC compromete a habilidade de dirigir. H& uma relacdo direta entre
as concentracdes de THC na corrente sanguinea e a probabilidade de acidentes no transito.

7) Céancer e doencas pulmonares

Embora a relacdo entre maconha e cancer de pulméo nao possa ser afastada, o risco é
menor do que aquele associado ao fumo.

Por outro lado, fumar maconha com regularidade, durante anos, provoca inflamacéo
das vias aéreas, aumenta a resisténcia a passagem do ar pelos bronquios e diminui a
elasticidade do tecido pulmonar, alteragdes associadas ao enfisema pulmonar. Ndo ha
demonstracdo de que o0 uso ocasional cause esses maleficios.

O uso frequente agride a parede interna das artérias e predispde ao infarto do
miocardio, derrame cerebral e isquemias transitorias.

Nos Estados Unidos, pais em que a maioria desses estudos foram realizados, o
conteddo de THC na maconha apreendida aumentou de 3% nos anos 1980, para 12% em
2012. O aumento da concentracdo do componente ativo dificulta ainda mais a interpretacéo
dos estudos sobre os efeitos do uso prolongado.

E sobre os efeitos benéficos da maconha, nenhuma palavra?

Lamento desaponta-lo, leitor aflito, mas prometo que sera o tema da préxima coluna.
ANEXO H - Artigo de opiniao

EFEITOS BENEFICOS DA MACONHA
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N&o séo poucos os beneficios potenciais da maconha.

Drauzio Varella

Na ultima coluna, falamos sobre os efeitos adversos, apresentados numa revisdo
recém-publicada no The New England Journal of Medicine.

Explicamos que o0s estudos nessa area padecem de problemas metodologicos.
Geralmente envolvem usuarios que consomem quantidades maiores, por muitos anos,
acondicionadas em baseados com concentragdes variaveis de tetrahidrocanabinol (THC), o
componente ativo.

Como consequéncia, ficam sem respostas claras as consequéncias indesejaveis no caso
dos usuéarios ocasionais, a grande massa de consumidores.

Em compensagdo, o uso medicinal do THC e dos demais canabinoides dele derivados
esta fartamente documentado.

A descoberta de que os canabinoides se ligavam aos receptores CB existentes na
membrana celular dos neurdnios aconteceu em 1988. Dois anos mais tarde, esses receptores
foram clonados e mapeadas suas localizagcbes no cérebro. Em 1992, foi identificada a
anandamida, substancia existente no sistema nervoso central, relacionada com os receptores,
mas distinta deles.

A partir de entdo, diversos trabalhos revelaram que os canabinoides naturais ou
sintéticos desempenham papel importante na modulagdo da dor, controle dos movimentos,
formacédo e arquivamento de memorias e até na resposta imunoldgica.

Propostas com animais de laboratério demostraram que o cérebro desenvolve
tolerancia aos canabinoides e que eles podem causar dependéncia, embora esse potencial seja
menor do que o da heroina, nicotina, cocaina, alcool e de benzodiazepinicos, como o
diazepan.

Hoje sabemos que o uso de maconha tem acdo benéfica nos seguintes casos:

1) Glaucoma: doenga causada pelo aumento da pressdo intraocular, pode ser
combatida com os efeitos transitérios do THC na reducdo da pressdo interna do olho.
Existem, no entanto, medicamentos bem mais eficazes.

2) Nauseas: O tratamento das nauseas provocadas pela quimioterapia do cancer, foi
uma das primeiras aplicagdes clinicas do THC. Hoje, a Oncologia dispde de antieméticos

mais potentes.
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3) Anorexia e caquexia associada a Aids: A melhora do apetite e 0 ganho de peso em
doentes com Aids avancada foram descritos ha mais de vinte anos, antes mesmo de surgirem
0s antivirais modernos.

4) Dores cronicas: A maconha € usada ha séculos com essa finalidade. Os
canabinoides exercem o efeito antialgico, ao agir em receptores existentes no cérebro e em
outros tecidos. O dronabinol, comercializado em diversos paises para uso oral, reduz a
sensibilidade a dor, com menos efeitos colaterais do que o THC fumado.

5) Inflamacgdes: O THC e o canabidiol sdo dotados de efeito anti-inflamatorio que os
torna candidatos a tratar enfermidades como a artrite reumatoide e as doencas inflamatorias
do trato gastrointestinal (retocolite ulcerativa, doenga de Crohn, entre outras).

5) Esclerose multipla: O THC combate as dores neuropaticas, a espasticidade e os
distdrbios de sono causados pela doenca. O Nabiximol, canabinoide comercializado com essa
indicacdo na Inglaterra, Canada e outros paises com o nome de Sativex, ndo esta disponivel
para os pacientes brasileiros.

4) Epilepsia: Estudo recente mostrou que 11% dos pacientes ficaram livres das crises
convulsivas com o uso de maconha com teores altos de canabidiol; em 42% o ndmero de
crises diminuiu 80% e, em 32% dos casos, a reducdo variou de 25% a 60%. Canabinoides
sintéticos de uso oral estdo liberados em paises europeus.

Com tal espectro de acBes em patologias tdo diversas, s6 gente muito despreparada
pode ignorar o interesse medicinal da maconha. Qual a justificativa para impedir que
comprimidos de THC e de seus derivados cheguem aos que poderiam se beneficiar deles?
Esta certo jogar pessoas doentes nas maos dos traficantes?

No entanto, o argumento de que o uso de maconha deve ser liberado em virtude dos
efeitos benéficos que acabamos de enumerar, € insustentavel: a imensa maioria dos usuarios
ndo o faz com finalidade terapéutica, mas recreativa.

Como diz o povo: uma coisa € uma coisa...

Acho que a maconha deve ser legalizada, sim, mas por razdes que discutiremos em

nossa proxima coluna.

ANEXO I- Tipos de argumentos

Argumen Explicacéo Exemplo
tos




Ajuda a sustentar
sua posicdo, lancando
mdo da voz de um
especialista, uma pessoa
respeitavel (lider, artista,
politico), uma instituicdo
de proposta considerada
autoridade no assunto.

No livro didatico X, as
personagens que praticam boas acles
sdo sempre ilustradas como loiras de
olhos azuis, enquanto as mas sao
sempre morenas ou negras [D].
Podemos dizer que o livro X é racista
[C], pois, segundo o antrop6logo
Kabengele Munanga, do Museu de

De Antropologia da USP, ilustragbes que
autoridade associam tragos positivos apenas a
determinados tipos raciais sdo racistas

[J].

Relata um fato Vejam os exemplos de muitas
ocorrido com ele ou com | experiéncias positivas — Jundiai (SP),
alguém para dar um | Campinas (SP), Sdo Caetano do Sul
exemplo de como aquilo | (SP), Campina Grande (PB) etc. —
que ele defende é valido. | sistematicamente  ignoradas  pela

grande imprensa [D]. Tantos exemplos
De levam a acreditar [J] que existe uma

exemplificagéo

tendéncia predominante na grande
imprensa do Brasil de s6 noticiar fatos
negativos [C].

Comprova  seus
argumentos com
informacdes

“Em Blumenau, 114.000
residéncias tém acesso a agua tratada,
mas apenas 1.014 possuem tratamento

incontestaveis: dados | de esgoto” (Ivan Naatz. Saneamento
De provas | estatisticos, fatos | basico. Floriandpolis, 4 de setembro,

histdricos, Ed. 7.816).

acontecimentos notorios.

Refere-se a A derrubada dos indices de
valores éticos ou morais | mortalidade infantil exige tempo,
supostamente trabalho coordenado e planejamento
irrefutaveis. [J]. Ora, o indice de mortalidade

infantil de Sdo Caetano do Sul, em Séo

Paulo, foi o que mais caiu no pais [D].

De Portanto, Sdo Caetano do Sul foi o
principio ou municipio do Brasil que mais investiu

crenca pessoal

tempo, trabalho  coordenado e
planejamento na érea [C].

265



De causa
e consequéncia

Afirma que um
fato ocorre em
decorréncia de outro.

N&o existem politicas publicas
que garantem a entrada dos jovens no
mercado de trabalho [D]. Assim, boa
parte dos recém-formados numa
universidade estd desempregada ou
subempregada [C]. O desemprego e 0
subemprego sdo uma consequéncia
necessaria das dificuldades que os
jovens encontram de ingressar no
mercado de trabalho [J].
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Fonte: Olimpiada de Lingua Portuguesa: Pontos de vista. Caderno do professor.

Orientacéo para producéo de textos. Sao Paulo: Cenpec, 2008.



ANEXO J - Elementos articuladores

Uso

Expressdes

Tomada de posicao

Do meu ponto de vista/ na minha
opinido/ pensamos que/ pessoalmente
acho

Indicacdo de certeza

Sem duavida/ esta claro que/ com
certeza/ é indiscutivel

Indicacéo de probabilidade

Provavelmente/ me parece que/ ao
que tudo indica/ é possivel que

Relacdo de causa e consequéncia

Porque/  pois/ entdo/  logo/
portanto/ consequentemente

Acréscimo de argumentos

Além disso/ também/ ademais

Indicacdo de restri¢do

Mas/ porém/ todavia/ contudo/
entretanto/ apesar de/ ndo obstante

Organizacao geral do texto

Inicialmente/ primeiramente/ em
segundo lugar/ por um lado/ por outro
lado/ por fim

Introducdo de concluséo

Assim/ finalmente/ para finalizar/
concluindo/ enfim/ em resumo
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Fonte: Olimpiada de Lingua Portuguesa: Pontos de vista. Caderno do professor.

Orientacéo para producéo de textos. Sdo Paulo: Cenpec, 2008.
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ANEXO L - Lista de controle

SARENE A

8.
9.

Roteiro para revisdo de texto

Seu artigo se baseia em uma questdo polémica?

Vocé informa ao leitor a origem dessa quest&o?

Tomou uma posi¢éo?

Introduziu sua opinido com expressdes como “penso que”, “na minha opiniao”?
Levou em consideracdo os pontos de vista de opositores para construir seus
argumentos? Por exemplo: “Para fulano de tal, a questdo é sem solucdo. Ele exagera,
pois...”

Usou Expressdes que introduzem os argumentos, como “pois”, “porque

Usou argumentos de autoridade, de exemplificacdo, de provas, de pricipio/crenca
pessoal, de causa e consequéncia?

Usou expressoes para introduzir a conclusio, como: “entdo”, “assim”, “portanto”?
Concluiu o texto reforgando sua posi¢ao?

10. Verificou se a pontuacao esté correta?

11. Corrigiu os erros de ortografia?

12. Substituiu palavras desnecessariamente repetidas?

13. Escreveu com letra legivel para que todos possam entender?
14. Encontrou um bom titulo para o artigo?

Fonte: Olimpiada de Lingua Portuguesa: Pontos de vista. Caderno do professor.

Orientacdo para producdo de textos. Sdo Paulo: Cenpec, 2008.
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ANEXO M - Texto para consulta dos alunos

Moradores de Santa Barbara tentam impedir construcéo de posto de combustivel
06/08/2014 18h52

A moradora Viviane Mascarenhas, vizinha do futuro posto de combustivel, disse ao
Acorda Cidade que a construcdo é uma agdo absurda.

Enviada por moradores

Andrea Trindade

A cidade de Santana Barbara possui trés postos de combustiveis e deve ganhar mais
trés em breve. No entanto, a construcdo de um deles na avenida Jucelino Oliveira Campos,
centro da cidade, teve a reprovacdo da populacdo que ja realizou abaixo-assinado e
ingressaram com uma acdo no Ministério Publico para impedir a construgdo do
estabelecimento.

O posto esta sendo construido muito préximo a residéncias, mas de acordo com o
proprietario, conhecido como Clinton da Farmdcia, a obra ndo ¢ ilegal. “Esta tudo certo.
Temos todos os documentos do engenheiro e o atestado do Corpo de Bombeiros. Alem disso,
a metragem esta de acordo com a lei”, explicou.

A moradora Viviane Mascarenhas, vizinha do futuro posto de combustivel, disse ao
Acorda Cidade que a constru¢do ¢ uma acao absurda. “Se ¢ parede com parede da minha casa
eu vou dormir inalando gasolina, sem contar o risco de uso de celular e até mesmo de botijao
de gés. Eles estdo queimando borracha para estourar as pedras e isso apodreceu minha casa
com o mau cheiro”, desabafou Viviane, que espera providéncias.

“O posto estd sendo construido as pressas, ja se encontra em estagio avancado, sem
alvara de construcdo e sem qualquer fiscalizacdo, revela elevado potencial de periculosidade e
comprometimento da higidez ambiental. A prefeitura municipal alega discordar da
construgao, contudo ndo adotou qualquer medida no sentido de embargar a obra”, reclamou o
morador Arivaldo Ramos.

O vereador Carlito da Boa Vista disse ao Acorda Cidade que o responsavel pela
construcdo ndo mostra os documentos que diz que tem e que 0s moradores entregaram um
abaixo-assinado ao Ministério Publico, com mais de 400 assinaturas. Ele informou ainda que
os vereadores também entrardo com uma representacdo contra a instalacdo do posto.
“Ninguém gostaria de morar tdo proximo a um posto de combustivel”, declarou.

Os moradores e vereadores vao se reunir no local da obra para discutirem novamente a
situacéo.
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ANEXO N -Texto para consultado pelos alunos
Populacdo de Santa Barbara recrimina construcéo de posto de gasolina

Segunda, 11 de Agosto de 2014 - 06:42
Por Juliana Nobre (Twitter: @julianafrnobre)

Para os moradores da Avenida Jocelim de Oliveira Campos, em Santa Barbara, na
regido sisaleira, a construcdo de um posto de gasolina, em area residencial, fere os principios
da impessoalidade e moralidade. Eles denunciam que o novo empreendimento ira trazer mais
transtornos que beneficio publico.

H& pouco mais de trés meses, maquinas de construcdo iniciaram a abertura de um
buraco, em meio a escolas, delegacia e um posto de saude. Inicialmente sem placa de
construcdo, os moradores s perceberam que se tratava de um posto de gasolina, um més
depois, quando a prefeitura liberou o alvara de construgéo.

O empreendimento é de responsabilidade de Antdnio Erivan Rodrigues de Lima ME,
que, de acordo com o morador Arivaldo Ramos, contribuiu para a campanha eleitoral do
prefeito Nilton César (PP) e estaria agora retribuindo a gratiddo, mesmo contrariando o desejo
dos moradores, ferindo o principio de impessoalidade - precisa atingir a finalidade publica.
“Nzo temos condi¢des nenhuma de ter um posto de gasolina em um espaco de 11 metros. E
um absurdo. Aqui é uma area residencial, tem escolas, criancas. Ndo tem como carro parar
para abastecer. Nunca nos informaram que seria um posto de gasolina, ndo conversaram com
a comunidade. Agora o prefeito ndo tem como dizer ‘ndo’ a quem bancou sua campanha
politica”, aponta Ramos.

A queixa dos moradores vai além da localizacdo. Eles reclamam de que o posto de
combustivel vai emitir odores fortes prejudiciais a saude da populagdo, bem como o aumento
da violéncia, ja que os postos sdo alvo de assaltos. O gestor estaria ferindo o principio de
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moralidade - o que for melhor e mais 1til ao interesse publico.“Prezamos pela satde de nosso
filhos e pela paz no nosso bairro. E um incomodo para uma cidade como a nossa. Buzina, som
alto dos carros, fora a bandidagem. J& encaminhamos um abaixo-assinado ao prefeito, com
400 assinaturas, nos reunimos, mas a construcao continua”, completa um dos moradores.

Ao Bocdo News, o prefeito Nilton César negou o ‘apadrinhamento’ da obra e
contestou todas as acusacdes. “Nao tem nada a ver essa questdo. O empresario chegou aqui e
pediu a liberacdo da obra. Nossos 6rgdos fiscalizaram e concederam as licencas porque tudo
estava dentro da legalidade. Temos as liberacdes da secretaria de Meio Ambiente do
municipio e do Corpo de Bombeiros. Agora se 0 Ministério Publico embargar é outra historia.
Mas estamos a disposicao para conversar.”, reforca.



ANEXO O

— AutorizacgGes concedidas pelo prefeito

Prefeitura de

Santa Barbara

ALVARA DE LICENCA PARA CONSTRUGCAO
NO DO ALVARA: 26/2014

O PREFEITO MUNICIPAL NO USO DE SUAS ATRIBUICOES RESOLVE
CONCEDER LICENCA PARA CONSTRUGCAO CONFORME ABAIXO

DESCRITO

Santa Barbara, 13 de junho de 2014.

CONCEDIDO A

ANTONIO ERIVAN RODRIGUES DE LIMA - ME J

CARACTERISTICAS DO IMOVEL

Endereco: AVENIDA JOCELIM DE OLIVEIRA CAMPOS, 2816 SANTA BARBARA
BA CNPJ: 18.136.947/0001-90.

Area total da construgdo: 167,86m2,

Area total do terreno: 308m?2.

Outras caracteristicas: Construgao
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PROJETO
: : )
Elaborado pela engenheira: ANA GUILHERMINA S. CERQUEIRA
Portador da carteira do CREA n°: 20448/D
Construtor: ANTONIO ERIVAN RODRIGUES DE LIMA - ME
Responsavel: ANA GUILHERMINA S. CERQUEIRA
7
OBSERVACOES
\
Evitar colocar entulho em via publica nos dias de Terga-feira, sabado e domingo.
Respeitar 50% de érea livre nos passeios, fazendo sinalizag8o (fechamento) com
tapumes.
7

)
= —
Prefentc‘rM/ unicipal m

Praca Clodoaldo Campos, 26, Centro, Santa Barbara — Ba. CEP: 44.150-970.
Tel: 75 3236-1110 / fax: 75 3236-1192
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