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(...) a positividade textual prevalece, apesar de tudo. Uma positividade
em escrever €, certamente, “‘uma maneira de sangrar’; mas também
de invocar e evocar vidas costuradas “com fios de ferro” — porém aqui
preservadas com a persistente costura dos fios da ficcdo, em que
também se almeja e se combina, incansavelmente, ndo decerto
imortalidade, mas a tenaz vitéria humana, a cada geracdo, sobre a
morte (Gomes, 2021, p. 11).



RESUMO

O presente estudo apresenta uma pesquisa de intervencdo pedagogica com o objetivo de
problematizar como o vlog literario e o diario de leitura, na perspectiva da “escrevivéncia”,
podem contribuir para a efetivagdo da leitura literaria-significativa, tendo como campo
empirico uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal da
Educacao Basica do interior da Bahia. Para tanto, realizou-se, inicialmente, um estudo de
natureza bibliografica para um dialogo entre as perspectivas teéricas de autores que versam a
respeito da leitura, especificamente: Paiva (2007), Amorim (2010), Cosson (2018, 2021),
Zilberman (2008), Candido (1998), Smith (1998), Xypas (2018), Larrosa (2019), Freire (1979,
1988, 2021a, 2021b) e Solé (1998). O estudo avancou no sentido de apresentar e discutir a
efetividade de acGes pedagogicas voltadas para a leitura, através de oficinas que estimularam a
interpretacdo, a escrita e a producédo de videos em formato de vlogs literarios para 0 uso apenas
em sala de aula. Essas a¢des tiveram como centralidade os contos extraidos da obra literaria
afro-brasileira Olhos d’dgua, de Conceigdo Evaristo. Foi, em seguida, desenvolvida uma
“sequéncia expandida” (Cosson, 2018), com o objetivo de explorar, com base em estratégias de
leitura, 0s conhecimentos prévios dos estudantes, as vivéncias, a criticidade e o reconhecimento
de si e do outro em prol de uma educacao antirracista. No desenvolvimento dessa sequéncia, ha
um detalhamento metodoldgico que conta com uma subsegdo denominada de “orientagdo para
o(a) professor(a)”’, além de apresentar, como anexo, material de suporte em cada uma das
etapas. No geral, a pesquisa possibilitou uma experimentacdo do processo de letramento
literario, com ferramentas tecnoldgicas que fazem parte do cotidiano dos alunos, no sentido de
desenvolver o pensamento reflexivo — a partir da argumentacdo e da interacdo — a autonomia
e 0 protagonismo para 0 uso mais consciente da cultura digital. Destaca-se a importancia do
trabalho com a leitura para o desenvolvimento da consciéncia do ser humano no mundo,
auxiliando cada estudante a participar de maneira critica nas diversas praticas sociais, bem
como incentivando o papel do professor de Lingua Portuguesa na intervengdo pedagdgica de
praticas de leituras significativas.

PALAVRAS-CHAVE: leitura literaria-significativa; Conceigdo Evaristo; literatura afro-
brasileira; diario de leitura; vlog literario



ABSTRACT

The present study presents a pedagogical intervention research of a qualitative nature, with the
objective of problematizing how the literary vlog and the reading diary, from the perspective
of “writing”, can contribute to the implementation of meaningful literary reading, having as an
empirical field a 9th year elementary school class from a municipal public school of Basic
Education in the interior of Bahia. To this end, initially, a bibliographical study was carried out
to establish a dialogue between the theoretical perspectives of authors who deal with reading,
specifically: Paiva (2007), Amorim (2010), Cosson (2018, 2021), Zilberman (2008), Candido
(1998), Smith (1998), Xypas (2018), Larrosa (2019), Freire (1979, 1988, 2021a, 2021b) and
Solé (1998). The study advanced towards presenting and discussing the effectiveness of
pedagogical actions focused on reading, through workshops that encouraged interpretation,
writing and the production of videos in the format of literary vlogs for use only in the classroom.
These actions focused on short stories taken from the Afro-Brazilian literary work Olhos
d’agua, by Conceigdo Evaristo. An “expanded sequence” (Cosson, 2018) was then developed,
with the aim of exploring, based on reading strategies, students’ prior knowledge, experiences,
criticality and recognition of themselves and others in in favor of anti-racist education. In the
development of this sequence, there is a methodological detail that has a subsection called
“guidance for the teacher”, in addition to presenting, as an annex, support material for each of
the stages. Overall, the research enabled experimentation with the process of literary literacy,
with technological tools that are part of students' daily lives, in order to develop reflective
thinking - based on argumentation and interaction -, autonomy and protagonism for the use
more aware of digital culture. The importance of working with reading is highlighted for the
development of human consciousness in the world, helping each student to participate critically
in various social practices, as well as encouraging the role of the Portuguese language teacher
in the pedagogical intervention of language practices significant readings.

KEYWORDS: literary-meaningful reading; Concei¢do Evaristo; Afro-Brazilian literature;
reading diary; literary viog
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INTRODUCAO

Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o0 que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a
novidade (Freire, 1997, p. 32).

A aplicacdo de um projeto de pesquisa gera diversas possibilidades para a reavaliacéo
das praticas docentes, inclusive em observancia as alteraces que o curriculo escolar precisa
fazer, por conta das demandas sociais contemporaneas. Nas ultimas décadas, presenciamos
transformac0es significativas, marcadas por questdes como a inclusdo social e cultural de
grupos diversos. Nesse contexto, 0 uso das tecnologias digitais ganha relevancia cada vez
maior, tornando crucial a integracdo das tecnologias da informacéo e da comunicagéo (TICs) a
préatica pedagogica. E fundamental, no entanto, reconhecermos os desafios enfrentados pelas
escolas publicas brasileiras, que ainda lutam contra a falta de recursos e infraestrutura adequada.
Atividades que envolvam circulos de leitura (Cosson, 2018), agregando recursos tecnoldgicos
dos quais os alunos ja fazem uso para o desenvolvimento de préaticas diérias de leitura, oralidade
e escrita, sdo possibilidades bastante relevantes para a realizacdo de uma leitura literaria-
significatival.

Nessa perspectiva, este estudo visa a leitura literaria-significativa da obra Olhos d’agua,
de Conceicdo Evaristo, composta por contos que abordam tematicas voltadas ao silenciamento,
discriminacdo, preconceito, lutas didrias, abrangendo importantes questdes étnico-raciais e
sociais. A escolha da obra baseia-se na minha vivéncia como professora da educacéo basica das
redes municipal e estadual, marcada pelas narrativas dos alunos (E que narrativas! Poderia falar
sobre muitas...), que tanto carecem de um olhar atento e de uma escuta sensivel por parte de
nos professores.

Entre as diversas situa¢Ges vivenciadas em sala de aula e que levam a refletir sobre o
papel de educar, destaco uma que fortaleceu o desejo de realizar a presente pesquisa. Recordo-
me de levar a musica “Eu ndo sou racista”, de Nego Max?, para discusso e producéo textual

em uma turma de 9° ano, logo ap6s voltarmos as aulas presenciais depois do contexto da

1 O conceito de leitura literaria-significativa sera discutido a partir da pagina 12. Leitura literaria-significativa
envolve dois conceitos relevantes para o trabalho com a leitura em sala de aula: leitura significativa e leitura
literaria.

2 Nego Max foi criado no interior de SP e iniciou sua caminhada de MC em 2010, na cidade de Taubaté, onde
surgiram os primeiros freestyles, batalhas de rimas e letras. Em 2015, langou seu primeiro trabalho oficial, o
album "Testemunha Criagdo" quando decidiu se dedicar somente a sua arte.
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pandemia de Covid-19, quando um aluno de 15 anos me perguntou: “O que € ser racista?”.
Comecamos a debater e ele continuou: “Entendi. Uma vez eu softi racismo. Quando eu viajei
para a casa da minha tia no Rio e, todas as vezes que passava na rua, um menino gritava:
‘Viadinho preto!’. Foi muito ruim!”. Nao podemos negar que muitos dos nossos alunos tém
uma vida marcada por desafios constantes — relacionados a questdes étnico-raciais, religiosas,
de género, de classe social, de sexualidade — que deixam cicatrizes profundas e poucas vezes
sdo propulsores de reflexéo.

O desejo de pesquisar a leitura literaria-significativa surge também da fala de uma aluna,
registrada em um texto de observacéo das aulas de leitura e escrita da disciplina eletiva® Eu
Escritor: “Tenho muito azar na vida e ¢ através da leitura que me desloco da minha vida cadtica
para outros espagos. A literatura me salva.” Dessa forma, pude refletir sobre como a literatura
abre caminhos, expande o0 nosso olhar, cria lagos com o0 nosso verdadeiro eu e sobretudo pode
desvelar as nossas angustias, siléncios e crises de identidade. Pela leitura, podemos ainda nos
reinventar. A leitura da palavra escrita ndo apenas reflete uma competéncia leitora, a dimensao
técnica da alfabetizacdo, mas abre horizontes, possibilitando o experenciar de diversos modos
de ser, de viver; de conhecer e habitar o mundo. Podemos dizer, certamente, que a escrita €,
também, uma ferramenta de reinvencéo de si. Quando escrevemos nos contamos, desvelamos
nossos pensamentos que bailam entre realidade histérica e ficcional. E aqui que a pratica do
diario se junta ao da leitura como uma atividade pedagogica potencialmente formativa.

Por meio da inquietacdo gerada por essas e outras narrativas e do desejo de ampliar
tedrica e metodologicamente meus conhecimentos sobre o trabalho pedagdgico com a lingua
portuguesa foi delineada a seguinte questdo de pesquisa: como o diario de leitura e o vlog
literario, enquanto forma de expressao das culturas juvenis, podem contribuir efetivamente para
a pratica da leitura literaria-significativa? Da pergunta inicial, decorrem outros questionamentos
relevantes: como proporcionar, por meio do diario de leitura e do vlog literario (de comentarios
estéticos, afetivos, sociopoliticos) uma intervencdo pedagdgica para a experiéncia da préatica de
leitura literéria-significativa da obra Olhos d’agua, na turma 02 do 9° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Augusta Messias Guimardes? Como colaborar para o
desenvolvimento do letramento literario dos alunos, através da leitura, reflexdo e discusséo da

obra literaria Olhos d’agua? Quais metodologias podem auxiliar os alunos a criarem critérios

3 As disciplinas eletivas do novo ensino médio sdo um dos elementos que compdem os itinerarios formativos. Ou
seja, dentro das disciplinas personalizadas, o estudante ainda podera escolher outros elementos que melhor se
alinhem as suas necessidades, expectativas e desejos académicos e sociais. Disponivel em:
https://educador.com.br/eletivas-do-novo-ensino-medio/. Acesso em: 23 maio 2023
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para se posicionarem como leitores ativos, criticos, capazes de entender, contrastar sobre o que
ler e levar o conhecimento adquirido para suas vidas?

Nessa perspectiva, este trabalho tem como objetivo geral desenvolver, por meio do
diério de leitura e do vlog literério, uma intervencéo pedagogica voltada para a experiéncia da
pratica de leitura literaria-significativa da obra Olhos d’dgua, turma 02, do 9° ano da Escola
Municipal Augusta Messias Guimaraes, o que propiciou importantes reflexdes acerca das
metodologias ativas pertinentes ao Ensino Fundamental. Os objetivos especificos foram
encaminhados no sentido de: produzir com os alunos da turma 02, do 9° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Augusta Messias Guimardes, diarios de leitura escritos e
orais em formato de vlog literario; colaborar para o desenvolvimento do letramento literario dos
alunos, atraves da leitura, reflexdo e discusséo da obra literaria Olhos d’agua; contribuir com a
construcdo de metodologias que auxiliem os alunos a criarem critérios para se posicionarem
como leitores ativos, criticos, capazes de entender, contrastar sobre o que ler e levar o
conhecimento adquirido para suas vidas; compreender e descrever como o diario de leitura e 0
vlog literario, enquanto formas de expressdo das culturas juvenis, podem contribuir
efetivamente para a préatica da leitura literaria-significativa.

A escola publica municipal Augusta Messias Guimaraes, que fica localizada no bairro
da Urbis na cidade de Valenca — BA, tem uma localiza¢do proxima ao centro da cidade e atende
a um publico bem diversificado em relacédo a fatores socioeconémicos e geograficos, agregando
desde alunos que moram mais proximos da escola até aqueles que dependem de transporte, por
morarem em bairros mais periféricos ou na zona rural. Infelizmente, algumas dessas localidades
enfrentam problemas de violéncia que, quase sempre, tém relacdo com conflitos entre faccoes
criminosas envolvidas com o narcotrafico. Muitas sdo as vezes que escutamos narrativas de
alunos que precisam faltar as aulas por conta de tiroteios em razéo da violéncia nos bairros mais
distantes. E aqui que se justifica a escolha da obra Olhos d’dgua de Conceigdo Evaristo, com
contos que denunciam tematicas proximas daquilo que vivenciam esses estudantes (vidas
marcadas, silenciamento, vozes, empoderamento), em contextos diferentes, para que todos 0s
alunos possam, além de refletir sobre suas realidades, experenciar praticas leitoras significativas
e comprometidas com a potencialidade da linguagem literéaria.

E muito comum encontrarmos turmas onde os alunos afirmam n&o gostar de ler ou ndo
ter o habito da leitura, porque preferem, em seus tempos vagos, navegar pela internet jogando,
assistindo videos curtos, vagando pelas redes sociais ou simplesmente trocando mensagens.

Como pontua Cosson:
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Eternamente plugados pelos fones de ouvido, trocando incessantemente
mensagens nas redes sociais, jogando on-line em sites especializados ou
entretidos nos videogames, navegando de muitas formas na web, os jovens
ndo parecem ter tempo nem concentragdo para a leitura de livros impressos —
um héabito que se apresenta aparentemente contrario ao modo dispersivo e
irrequieto com que se relacionam com os demais produtos e manifestagoes
culturais contemporaneas. (Cosson, 2018, p. 12).

No atual contexto cultural, em que sdo disponibilizados diversos meios tecnoldgicos e
de comunicacdo dindmicos e interessantes e, a0 mesmo tempo, sabemos, também equivocados
caminhos de entendimento da realidade, a escola torna-se indispensavel na pratica em ajudar o
aluno a encontrar na literatura e nos recursos tecnoldgicos, que podem ser acionados com fins
formativos, meios facilitadores e enriquecedores na constru¢ao de um conhecimento que retrate
melhor a realidade que o cerca para que possa ter mais consciéncia critica e participativa na
sociedade.

Nesse caminho, faz-se relevante questionar sobre o que pode ser modificado na pratica
docente para que a metodologia se constitua como um processo, de fato, voltado a desenvolver
a capacidade comunicativa dos alunos. Pensar o ensino da lingua portuguesa aponta a relevancia
de um trabalho pedago6gico que coloque em cena modos diversos de ler, interpretar e
compreender. Entende-se que uma educagéo contextualizada, conectada ao modo como vivem
0s sujeitos envolvidos no processo educativo, faz-se necessaria para que a escola possa ser um
potente instrumento de transformacao.

A area de Linguagens, especialmente o componente curricular de Lingua Portuguesa,
por constituir-se em torno da lingua materna, é um espaco pedagdgico privilegiado para uma
performance leitora significativa que esteja atrelada ao entendimento e a transformacéo da vida
social. Nesse sentido, ressalta-se a relevancia de trazer para a sala de aula textos que
contemplem tematicas de interesse dos alunos, levando-os a refletirem sobre suas realidades
sociais, culturais e existenciais, como possibilidade de tornar o estudo da lingua portuguesa
mais significativo.

O ensino do componente Lingua Portuguesa, portanto, ndo pode se esquivar de seu
compromisso de formar o sujeito para dizer sua palavra, para ler, interpretar e transformar o
mundo. Como diz Fiori (2021, p.25), “Aprender a dizer a sua palavra ¢ toda a pedagogia, e
também toda a antropologia”, assim, “A "hominizagdo’ opera-Se N0 momento em que a
consciéncia ganha a dimensdo da transcendentalidade. Nesse instante, liberada do meio
envolvente, desapega-se dele, enfrenta-o, num comportamento que a constitui como
consciéncia do mundo”. Para ele, ¢ nesse comportamento que “as coisas sao objetivadas, isto

¢, significadas e expressadas: o homem as diz” (Fiori, 2021, p. 25-26)
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Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
(Brasil, 2018, p. 67-68)

Mas como alcancar esse objetivo? Sem a pretensdo de oferecer respostas prontas, mas
considerando a proposta aqui enunciada, ressalta-se a importancia da leitura literaria-
significativa, principalmente na agdo de ler e refletir, considerando as realidades vividas
cotidianamente pelos estudantes. Nesse sentido, destaca-se o compromisso do presente
trabalho, que busca contribuir para que os estudantes possam construir conhecimento,
sistematizando saberes que os possibilitem perceber, reconhecer e contrastar o que veem e
interpretam da sua realidade com o que dizem os contos e outros meios de comunicagao sobre
a mesma tematica. Por meio do compartilhamento (através de textos impressos, digitais, em
midias audiovisuais) de suas historias, daquilo que sentem e escolhem publicizar em seus
diarios, os alunos podem entender que ndo existe um Gnico modo de ver as coisas, de ver e
pensar a existéncia, de sentir a vida, de aprender ou de ensinar.

A pesquisa justifica-se, portanto, pela necessidade de potencializar praticas de leitura
literaria-significativa, evidenciando que a escola precisa formar leitores ativos, criticos, capazes
de entender e problematizar o que estdo lendo. Para isso, faz-se necessario mudar as condicdes
de producao* (Orlandi, 2015) que implica em criar um ambiente propicio a leitura, com acesso
a materiais diversificados e de qualidade, estabelecer critérios e politicas de criagdo do gosto
pela literatura, possibilitando aos alunos o desenvolvimento das habilidades de ler, reconhecer
e interpretar um texto literario. Partindo da compreensédo de que o aluno podera criar critérios
proprios para se posicionar diante de qualquer livro ou texto, consideramos os circulos de
leitura como caminho metodologicamente apropriado e implicado com a ampliacdo dos
letramentos, inclusive no sentido de fortalecer uma educagdo que atue na perspectiva da
descoberta das diferencas de sentidos, de valores, de modos de vida, de significagdo das
experiéncias e aprendizagens.

Para contemplar os objetivos, este texto encontra-se organizado em cinco se¢fes. Na

primeira secdo, foram delineadas as perspectivas tedrico-metodoldgicas, estando dividida em

4 Podemos considerar as condigdes de producdo em sentido estrito e temos as circunstancias da enunciagdo: é o
contexto imediato. E se as consideramos em sentido amplo, as condi¢Ges de producdo incluem o contexto sécio-
histérico, ideoldgico. (Orlandi, 2015, p. 28-29)
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duas subsecgdes: leitura literaria-significativa e percurso metodolégico. Inicialmente, sdo
apresentados os conceitos de leitura literaria e de leitura significativa, com o intuito de
aproximar os dois conceitos para cumprir 0 prop0sito de proporcionar uma teorizagdo acerca
da leitura literaria-significativa na sala de aula. Na segunda subsecéo, é posto o percurso
metodoldgico, que tem como centralidade o desenvolvimento de uma sequéncia expandida®
(Cosson, 2021) com atividades sobre a obra Olhos d’agua, de Conceigédo Evaristo, utilizando-
se de ferramentas como o diario de leitura e o vlog literario, como meios incentivadores de uma
leitura mais subjetiva e prazerosa.

Na segunda secdo, busca-se problematizar conhecimentos acerca do letramento
literario: leitura, reflexdo e discusséo da obra literaria Olhos d’agua. Em “Olhos d'dgua, obra
literaria de Conceicdo Evaristo”, encontra-se um pouco da histdria da autora e de suas vivéncias
com as historias orais e com 0 acesso a livros diversos, em uma biblioteca municipal. Em
seguida, trata-se do letramento literdrio a partir da obra Olhos d’dgua, que conta um pouco
sobre as raz0es e a importancia da literatura afro-brasileira, aqui entendida como imprescindivel
a formacéo do sujeito letrado.

Na terceira secéo, aprofunda-se a discussao sobre “Experiéncias de leitura literaria no
cotidiano escolar”, abordando o diario de leitura e o vlog literario. As subse¢des sdo o “Diério
de leitura: um movimento de escrevivéncia”, termo criado por Conceigdo Evaristo, que enfatiza
o carater ficcional de suas obras, porém ressalta que sdo baseadas nas vivéncias de afro-
brasileiros que sentem ainda na pele o peso da escravizacdo e do abandono das politicas
publicas reparatorias. E, na segunda subsecdo, evidencia-se a discussdo sobre o vlog literario,
recurso tecnoldgico que visa atender a um publico jovem que se identifica com a gravacao de
videos e postagens em redes sociais.

A quarta secdo apresenta, detalhadamente, a Sequéncia expandida: uma intervencao
pedagdgica com diario de leitura e vlog literario. Nessa secao, todas as etapas da sequéncia sao
acompanhadas por explicacOes e direcionamentos para o professor e o aluno.

E, por fim, a quinta secéo apresenta um relato da intervengdo pedagogica desenvolvida
por meio da sequéncia expandida com atividades de leitura com a producéo de diario de leitura
e vlog literario. Nela, algumas reflexdes séo tecidas com o intuito de reforcar a importancia
desse tipo de intervencao cujo cerne € a experiéncia de leitura literaria-significativa na formacéo

humana e cidada dos alunos.

5> A sequéncia expandida do letramento literario na escola envolve sete etapas: motivacdo, introducio, leitura,
primeira interpretacdo, contextualizacdo, segunda interpretacéo e expanséo discutida por Rildo Cosson (2021)
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1 PERSPECTIVAS TEORICO-METODOLOGICAS

Quando fazemos coisas com as palavras, do que se trata é de como damos
sentido ao que somos e ao que nos acontece, de como correlacionamos as
palavras e as coisas, de Como nomeamos 0 que vemaos ou 0 que sentimos e de
COmMo vemos ou 0 que sentimos e de como vemos ou sentimos 0 que
nomeamos. (Larrosa, 2019, p. 17)

Esta secdo trata da leitura literaria-significativa, enfatizando o conceito de leitura
literaria a partir da perspectiva de Paiva (2007), Cosson (2018, 2021), Zilberman (2008),
Candido (1998) e Brasil (2018), bem como discute o conceito de leitura significativa, a partir
dos estudos de Smith (1999), Xypas (2018), Larrosa (2019), Freire (1979, 1988, 2021a, 2021b)
e Solé (1998). Por fim, os conceitos passam a ser vistos de forma atrelada para formar um
conhecimento acerca da leitura literaria-significativa e assim criar estratégias que possibilitem

a sua aplicagdo em sala de aula.

1.1 LEITURA LITERARIA-SIGNIFICATIVA

A leitura literaria-significativa se configura como um di&logo constante com o autor,
tecendo pontes entre a obra e nossas proprias experiéncias. Através de uma analise critica e
reflexiva, questionamos as mensagens presentes no texto, identificamos seus recursos
linguisticos e exploramos as diversas camadas de significado, construindo interpretagdes unicas
e enriquecedoras. Essa jornada de descobertas ndo se limita ao &mbito individual. Compartilhar
experiéncias de leitura, debater interpretacdes e trocar ideias com outras pessoas transforma a
leitura em um processo socialmente significativo. Através do dialogo e da construcao coletiva
de conhecimento, aprofundamos nossa compreensdo da obra e do mundo, tecendo redes de
colaboracéo e promovendo o crescimento intelectual e humano.

Falar sobre leitura literaria-significativa envolve dois conceitos relevantes para o trabalho
com a leitura em sala de aula: leitura significativa e leitura literaria. Segundo Smith (1999), a
pratica da leitura precisa ganhar espaco na sala de aula para que os estudantes vivenciem
experiéncias fundamentadas na leitura significativa como um dos meios norteadores do fazer
pedagogico. Para isso, faz-se necessario que os alunos encontrem sentido nas acles

desenvolvidas e possam, ao ativar seus conhecimentos linguisticos, prévios e de mundo, atribuir
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significado ao que estdo lendo, ou seja, “o significado® sempre tem prioridade” (Smith, 1999,
p. 71). A leitura significativa ou leitura com significado, segundo Smith (1999, p. 72), é aquela
em que os leitores dao significado ao que leem, “empregando o seu conhecimento prévio do
assunto e da linguagem do texto”.

Nessa perspectiva, trata-se de uma leitura capaz de propiciar importantes reflexdes
acerca do conhecimento que as pessoas precisam adquirir de si e do mundo. Por isso, a leitura
significativa de obras que dialogam de alguma forma com a realidade sociocultural dos

estudantes pode despertar um leitor que, por ventura, esteja adormecido, considerando que

A leitura significativa é a que remete ao entendimento de conhecimentos que
facam sentido para quem Ié. Para isso, o primeiro passo é a selegdo de
materiais adequados, significativos e relevantes aos alunos, o estabelecimento
de relagbes com a realidade, com o conhecimento de mundo e com 0s
conhecimentos prévios. (Mustifaga; Goettms, 2008, p. 196).

Conforme Cosson :

[...] ao lermos, abrimos uma porta entre nosso mundo e o mundo do outro. O
sentido do texto s6 se completa quando esse transito se efetiva, quando se faz
a passagem de sentidos entre um e outro. Se acredito que 0 mundo esta
absolutamente completo e nada pode ser dito, a leitura ndo faz sentido para
mim. E preciso estar aberto & multiplicidade do mundo e & capacidade da
palavra de dizé-lo para que a atividade da leitura seja significativa. (Cosson,
2021, p. 27)

A conceituacao de leitura significativa surge em um periodo em que se trabalhava a
leitura apenas pela leitura, sem que houvesse uma relagdo com a vivéncia ou com 0s
conhecimentos prévios dos alunos, por isso a necessidade de reflexdo acerca do ensino da
leitura no ambito escolar, que somente acontece, enquanto aprendizagem, em situacOes
significativas para os educandos. Segundo Smith (1999), os professores podem estimular e
oportunizar com frequéncia a leitura e a escuta de histdrias que tenham um apelo intrinseco e
que despertem a atencao dos alunos naturalmente para que eles possam experimentar, levantar
hip6teses, adquirir informacoes e opinar.

Afinamo-nos com a perspectiva assumida por Smith:

N&do podemos separar a aprendizagem da compreensdo. A compreensao €

essencial para aprender e aprender é a base da compreensdo. A compreensdo e
a aprendizagem sdo, fundamentalmente, a mesma coisa. Para compreender,

® “Para Smith (1999), o significado precede a leitura da palavra enquanto unidade especifica, estando a
compreensdo, que ¢ o ndcleo da leitura, além das palavras ou da informagdo visual.” Disponivel em
https://www.scielo.br/j/pe/a/XXZFPzyfyJyWpG4gxCLKkbLw/?lang=pt&format=pdf. Acesso em 23 maio
2023.




22

precisamos prever; para aprender, devemos construir hipoteses, e tanto a
previsdo como a construcdo de hipdteses surgem da nossa teoria de mundo. A
Unica diferenca € que as previsfes sdo baseadas em algo que ja faz parte de
nossa teoria de mundo. (Smith, 1999, p. 87)

A leitura significativa “é uma atividade que acontece por meio de antecipacdo, realizada
através do conhecimento prévio e exige do leitor uma atitude reflexiva, a qual Ihe favorece
compreender e explicar as coisas” (Fujarra 2008 apud Smith, 1999, p. 01). Para Smith (1999,
p. 115), “a leitura significativa proporciona ndo somente as pistas essenciais e o feedback
necessario para a leitura, mas proporciona também o seu proprio refor¢o.” Dessa forma,
buscamos formar um leitor que seja capaz de atribuir significacdo ao texto através das relacdes
com suas vivéncias e que realize um trabalho de compreenséo e interpretacdo do texto a partir
do seu proprio conhecimento sobre o0 assunto, 0 que requer textos que fagam sentido para o
aluno refletir e desenvolver a habilidade de se posicionar e de adquirir novos conhecimentos.

Esse pensamento dialoga com a seguinte afirmacdo de Moreira:

a aprendizagem significativa se caracteriza pela interacdo entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa interacdo € nao
literal e ndo arbitraria. Nesse processo, 0s novos conhecimentos adquirem
significado para o sujeito e 0s conhecimentos prévios adquirem novos
significados ou maior estabilidade cognitiva (Moreira, 2012, p. 2).

Quanto a definicéo de leitura literaria, segundo o dicionario CEALE (Paulino, 2005, p.
01), tem-se que: “A leitura se diz literaria quando a acdo do leitor constitui predominantemente
uma pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma interacdo
prazerosa.”. Mas também pode ser considerada como uma pratica sociocultural, por possibilitar
diversos meios de reflexdo e de tomada de consciéncia a partir da ficcdo. A leitura literaria “¢,
mais que qualquer outra coisa, um reconhecimento individual dos significados e valores
culturais historicamente associados ao texto” (Paiva, 2007, p. 129).

Podemos pensar também na leitura literaria seguindo o que dizem os Parametros
Curriculares Nacionais sobre a importancia de consolidar e incorporar o texto literario no

cotidiano escolar por sua particularidade em proporcionar a manifestacéo subjetiva do leitor:

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as
préticas cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de
conhecimento. Essa varidvel de constituicdo da experiéncia humana possui
propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e
consideradas quando se trata de ler as diferentes manifestaces colocadas sob
a rubrica geral de texto literario (Brasil, 1998, p. 29).
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Nesse ensejo, ao ressaltar a vinculacdo do termo leitura significativa a literatura,
procura-se demonstrar possibilidades para que o professor de Lingua Portuguesa tenha
subsidios para colocar o aluno/leitor na centralidade do texto literario, instigando-o a contar de
si e se reconhecer, acionar conhecimentos prévios, falar de suas experiéncias na perspectiva de
compreender e, talvez, encontrar ferramentas relevantes para ressignificar o seu lugar no
mundo. Dessa forma, a escola precisa proporcionar essas experiéncias de leitura para que o

aluno compreenda que ser leitor de literatura na escola:

E mais do que fruir um livro de ficcdo ou se deliciar com as palavras exatas
da poesia. E também posicionar-se diante da obra literaria, identificando e
guestionando protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores culturais,
elaborando e expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da leitura literaria,
gue ndo se faz sem o encontro pessoal com o texto enquanto principio de toda
experiéncia estética, € 0 que temos denominado aqui de letramento literario
(Cosson, 2021, p. 120).

No que diz respeito a encontrar na literatura meios para contribuir com a formagéo do

aluno, entende-se que uma leitura literaria-significativa:

conduz a indagacdes sobre 0 que somos e 0 que queremos Viver, de tal forma
que o didlogo com a literatura traz sempre a possibilidade de avaliacdo dos
valores postos em uma sociedade. Tal fato acontece porque os textos literarios
guardam palavras e mundos tanto mais verdadeiros quanto mais imaginados,
desafiando os discursos prontos da realidade, sobretudo quando se apresentam
como verdades Unicas e imutaveis. Também porque na literatura encontramos
outros caminhos de vida a serem percorridos e possibilidades maltiplas de
construir nossas identidades (Cosson, 2018, p. 50).

A BNCC (Brasil, 2018) traz, no &mbito do campo artistico-literario, a importancia de
possibilitar o contato com a literatura para a formagéo de um sujeito-leitor capaz de se implicar
na leitura e de relacionar textos, percebendo os diversos efeitos de sentidos de diferentes vozes

decorrentes da intertextualidade tematica e da polifonia de forma explicita ou ndo. Assim:

A relacdo entre textos e vozes se expressa, também, nas praticas de
compartilhamento que promovem a escuta e a producdo de textos, de
diferentes géneros e em diferentes midias, que se prestam a expressao das
preferéncias e das apreciacbes do que foi lido/ouvido/assistido. Por fim,
destaque-se a relevancia desse campo para o exercicio da empatia e do
dialogo, tendo em vista a poténcia da arte e da literatura como expedientes
qgue permitem o contato com diversificados valores, comportamentos,
crencas, desejos e conflitos, o que contribui para reconhecer e compreender
modos distintos de ser e estar no mundo e, pelo reconhecimento do que é
diverso, compreender a si mesmo e desenvolver uma atitude de respeito e
valorizacdo do que é diferente (Brasil, 2018, p. 141).
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A literatura tem um grande poder de influenciar as reflexdes e experiéncias humanas,

pois

provoca no leitor um efeito duplo: aciona a fantasia, colocando frente a frente
dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior; mas suscita um
posicionamento intelectual, uma vez que o mundo representado no texto,
mesmo afastado no tempo ou diferenciado enquanto invengédo, produz uma
modalidade de reconhecimento em que lé. Nesse sentido, o texto literario
introduz um universo que, por mais distanciado do cotidiano, leva o leitor a
refletir sobre a sua rotina e a incorporar novas experiéncias (Zilberman, 2008,
p. 23).

Zilberman (2008) ainda defende que a literatura assume um papel indispensavel para
uma leitura significativa, por sua completude e contraposi¢cGes de vivéncias, época e
experiéncias. Para a autora, o texto literario leva o sujeito a refletir o seu cotidiano e fazer
inferéncias de relatos de experiéncias mesmo que em um mundo diferente do seu, pois provoca

o leitor a colocar-se perante suas vivéncias e posicionamentos intelectuais. Assim,

a leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, permitindo
ao individuo penetrar o ambito da alteridade sem perder de vista sua
subjetividade e histdria. O leitor ndo esquece suas préprias dimensfes, mas
expande as fronteiras do conhecido, que absorve através da imaginacdo e
decifra por meio do intelecto. Por isso, trata-se também de uma atividade
bastante completa, raramente substituida por outra, mesmo as de ordem
existencial. Essas tém seu sentido aumentado, quando contrapostas as
vivéncias transmitidas pelo texto, de modo que o leitor tende a se enriquecer
gracas ao seu consumo (Zilberman, 2008, p. 7).

As reflexdes de Candido (1998) apontam para essa mesma linha de raciocinio, quando
ratificam que a literatura pode ser um poderoso instrumento pedagdgico de critica social e
dendncia de desigualdades e injusticas, desafiando e contribuindo na formacéo intelectual e
cidada do aluno. Para o autor, “a literatura pode ser um instrumento consciente de
desmascaramento, pelo fato de focalizar as situacOes de restri¢cdo dos direitos, ou de negagéo
deles, como a miséria, a serviddo, a mutilagdo espiritual” (Candido, 1998, p. 188). Assim,
conforme propde Candido em sua obra “O Tempo da Literatura”, a leitura literaria-significativa

defende a pratica de trabalhar a formacéo do leitor critico e autbnomo:

0 processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisicao do saber, a boa disposicao para com
0 préximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo
e dos seres, 0 cultivo do humor. A literatura desenvolve em nos a quota de
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humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para
a natureza, a sociedade, o semelhante (Candido, 1998, p. 249).

Para Antunes (2003, p. 77), “A leitura envolve diferentes processos e estratégias de
realizacdo na dependéncia de diferentes condic¢des do texto lido e das fungdes pretendidas com
a leitura”. Na mesma perspectiva, Solé (1998) afirma que estratégias de leitura precisam ser
criadas. Tais estratégias sdo crucias para a experiéncia da leitura literaria-significativa: antes
da leitura literaria, o professor-pesquisador precisara demonstrar os objetivos da leitura e
atualizar os conhecimentos prévios dos alunos; durante a leitura literaria, o professor devera
levar o aluno a relacionar o texto com as suas vivéncias e conhecimento de mundo para que ele
possa completar a informacdo, utilizando-se dos conhecimentos conceituais e linguisticos
sempre que necessarios. Dessa forma, o aluno podera perceber e comprovar as impressoes
enquanto Ié, pois é através dessas interferéncias que o leitor demonstra sua compreensao.
Depois da leitura literaria, o professor levara o aluno a refletir sobre o conteudo, relaciona-lo
com o0 seu contexto e ampliar o seu conhecimento para a organizacdo de sua vida dentro e fora
do &mbito escolar.

Nesse ensejo, destaca-se que,

A partir do conhecimento das estratégias da leitura, a escola deve ligar a
atividade de ler com as necessidades pessoais e sociais do aluno, destacando
a importancia da leitura em todos os ambitos da vida. Assim, ao longo da sua
existéncia, o individuo terd condi¢bes de lutar por aquilo que realmente
almeja, utilizando a leitura num plano pessoal e social, proporcionando
experiéncias através das quais podera expandir suas limitacdes, obtendo
conhecimentos profundos de si préprio, de outros seres humanos e da
sociedade em que vive (Barbosa; Rodrigues; Oliveira, 2011, p. 161-162).

Para Smith (1999, p. 12-13), as verdadeiras habilidades de leitura sdo adquiridas atraves
da pratica da leitura, sendo que a responsabilidade do professor ndo € a de ensinar os alunos a
ler, mas a de tornar a aprendizagem da leitura possivel. Para isso, sdo necessarios dois requisitos
bésicos: 1) a disponibilidade de material interessante que faca sentido para o aluno e que
dialogue de alguma forma com a sua realidade; e 2) a orientacdo de um leitor (professor) mais
experiente e compreensivo como guia e que instigue a criatividade e a criticidade. Faz-se
necessario também, nesse processo de aquisi¢do da leitura, levar em consideragdo a importancia
dos olhos, mecanismos da memoria, atencdo, ansiedade, diferentes linguagens, compreensao

da fala, relagdes interpessoais, diferentes contextos socioculturais, entre outros. Smith (1999)



26

considera que os olhos’ tém de fato um papel relevante no desempenho da leitura, pois é através
deles que a “informagdo visual” chega ao nosso cérebro. No entanto, isso nao € o suficiente
para a eficacia da leitura, pois outros elementos sdo necessarios, a exemplo de conhecimento
prévio, conhecimento de mundo, e dos elementos estruturais do texto.

Dessa forma, a leitura literaria-significativa envolve tanto o processamento cerebral
quanto as interacdes sociais, de onde decorre a relevancia do tema trabalhado e o seu significado
social, bem como se as perspectivas socioculturais reais sdo mantidas e se colaboram para a
construcdo do sujeito leitor, através da informacao, opinido e do didlogo entre a obra, a tematica
e as vivéncias ou compromisso social do leitor.

A subjetividade esta diretamente ligada a leitura literaria-significativa, entretanto, como
sugere Larrosa (2019), é preciso compreender que o significativo deve superar uma
compreensdo generalista do par informacgéo/opinido para que o protagonismo do leitor possa de

fato ocorrer:

O par informacao/opinido é muito geral e permeia também, por exemplo,
nossa ideia de aprendizagem, inclusive do que 0s pedagogos e
psicopedagogos chamam de “aprendizagem significativa”. Primeiro ¢
preciso informar-se e, depois, h4 de opinar, ha que dar uma opinido
obviamente propria, critica e pessoal sobre 0 que quer que seja. A opiniao
seria como a dimensao “significativa” da assim chamada “aprendizagem
significativa”. A informagao seria o objetivo, a opinido seria 0 subjetivo,
ela seria nossa reagdo subjetiva ao objetivo (Larrosa, 2019, p. 21).

O que representa as impressoes do leitor envolve, como afirma Paulo Freire (1988),

uma compreensdao critica do ato de ler, que ndo se esgota ha
decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcancada por
sua leitura critica implica a percepcdo das relagbes entre o texto e o
contexto (Freire, 1988, p. 11-12).

O conceito de leitura literaria-significativa proposto nesta pesquisa também se aproxima

muito de alguns aspectos da leitura subjetiva discutida por Rosiane Xypas (2018), quando a

" No presente estudo ndo tratamos do processo de leitura de alunos com deficiéncia visual. Todavia, precisamos
lembrar que a tecnologia hoje nos coloca diante de outros mecanismos de leitura. Os olhos sdo, de fato,
importantes, mas ndo podemos deixar de lembrar de outros mecanismos que auxiliam pessoas cegas. ‘“Pessoas
com deficiéncia visual podem ler em Braille ou usar leitor de telas, navegando com teclado.” (Silva, 2021, s/p)
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autora propde que didatizar a subjetividade na leitura do texto literario na escola representa um
grande desafio e pressupde dois pontos importantes: a subjetividade de perceptivel-analisavel,
que “é aquela que sempre escapara do préprio leitor que a vivencia, as sensagdes, emoc¢oes que
seguem o sujeito leitor no ato da leitura” (Xypas, 2018, p. 167), e a subjetividade de perceptivel
ndo-analisavel, que “se resguarda no foro intimo, no aconchego da mais profunda intimidade
de quem 1€” (Xypas, 2018, p. 167).

Sabemos que sempre sera um desafio proporcionar uma leitura literaria-significativa por
envolver a subjetividade do aluno, que durante muito tempo foi negada pelas concepgdes de
ensino-aprendizagem adotadas pelo ensino tradicional, porém, os novos documentos oficiais
visam a um fazer pedagdgico que garanta o protagonismo e a formacgdo de um sujeito ativo e
participativo capaz de tomar consciéncia de sua propria subjetividade. Por isso, a
importancia do professor para criar estratégias de leitura que fujam da ideia ultrapassada de
seguir apenas roteiros dirigidos de uma suposta interpretacdo objetiva do texto literario. Nesse
caminho, Xypas considerando a estética da recep¢éo e, ressaltando a leitura significativa do

texto literario, considera:

Trabalhando com a nocéo de leitor real, vejo na sala de aula, o leitor pleno de
uma histdria particular dentro de um universo social que sera despertado pelo
texto literario. Ele tomarad consciéncia do que faz nele o texto literario. O
sujeito leitor é um ser subjetivo e capaz de compreender sua prépria
subjetividade no ato de ler. Se o leitor de texto literario compreende sua
subjetividade, os sentidos do texto que ele constroi terdo mais sentidos para
ele porque podera melhor ressignificar para si o que ele leu, transformando-o
(Xypas, 2018, p. 166).

Em sintese, 0 que o presente texto busca estruturar como compreenséo para a leitura
literaria-significativa envolve questdes discursivo-cognitivas, considerando o processamento
da leitura no que tange a questdes da psicolinguistica, da linguistica textual, tendo em vista que
os leitores do ensino fundamental estdo em fase de aprendizagens basilares acerca da
significacdo, mas também acerca da decodificacdo mesmo da escrita. Envolve compreender
que a leitura precisa ser ensinada em seu funcionamento de cddigo, discurso, linguagem e
cultura, o que faz agregar conhecimentos acerca do funcionamento dos discursos. Envolve
também considerar o carater metaforico, subjetivo, sociocultural e, consequentemente,
transgressor do texto literario, inserindo-o numa contextualiza¢do receptiva que considere o

protagonismo do leitor, de forma que o lugar da compreensao e da interpretacao seja, para além
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da busca de uma resposta correta, criticidade, criatividade, (re)criagdo e responsabilidade para
com cada individuo leitor e para com o outro.

Para Larrosa (2019), tanto para a experiéncia da linguagem quanto para a experiéncia
da leitura e da escrita, a voz é a marca da subjetividade. Assim, entendemos que a pratica de
uma leitura literaria-significativa em sala de aula tenta romper com o paradigma da
objetividade, da indiferenca dos aspectos identitarios — classe, etnia, regionalidade, sexualidade,

raca —, que socialmente hierarquizam e inferiorizam determinados grupos.

Na voz, 0 que estd em jogo é o sujeito que fala e que escuta, que Ié e que
escreve. A partir daqui se poderia estabelecer um contraste entre uma lingua
com voz, com tom, com ritmo, com corpo, com subjetividade, uma lingua
para a conversagdo...e uma lingua sem voz, af6nica, a&tona ou mondétona,
arritmica, uma lingua dos que néo tém lingua, uma lingua de ninguém e para
ninguém, que seria, talvez, essa lingua que aspira a objetividade, a
neutralidade e a universalidade e que tenta, portanto, o que foi pagado de todo
traco subjetivo, a indiferenga tanto no que se refere ao falante/escritor quanto
no que se refere ao ouvinte/leitor. (Larrosa, 2019, p. 72)

Nesse sentido, cada ser humano precisa “aprender a dizer a sua palavra” (Fiori, 2021, p.
28), independentemente das ferramentas utilizadas, cabendo a escola e a educagéo possibilitar
aos estudantes uma vivéncia leitora significativa, em que a palavra seja meio de conscientizagdo
e, portanto, de transformacdo de si. Uma pratica docente precisa mobilizar essa compreenséo,
que resulta de um processo que ndo acaba, porque novas possibilidades védo surgindo
diariamente. Como nos ensina Freire (2021a), somos seres inacabados, seres de transformacao

e por isso sempre prontos a nos reinventarmos.

1.2 ALGUNS PASSOS DO CAMINHO

A sala de aula onde a pesquisa é realizada tem 21 alunos do 9° ano, turma 02, com a
faixa etaria entre 14 e 16 anos, da Escola Municipal Augusta Messias Guimardes. Uma parte
significativa da turma possui dificuldades de leitura e alguns alunos apresentam déficits de
aprendizagem oriundos dos dois anos de pandemia, quando ficaram sem aula presencial®. Os
alunos dessa turma e ano foram escolhidos como sujeitos da pesquisa por terem mais
maturidade para a leitura da obra proposta e por ser o 9° ano uma etapa importante da

aprendizagem escolar, considerando que: “Nesse periodo final do Ensino Fundamental, os

8 Apenas no segundo ano de pandemia o Municipio ofertou aula online, porém poucos alunos puderam ter acesso.
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alunos aprofundam os conhecimentos adquiridos no ciclo anterior e iniciam os estudos das
matérias que serdo a base para a continuidade no Ensino Médio” (Basso; Abrahao, 2016, p. 86).

A Escola Municipal Augusta Messias Guimardes é considerada de grande porte,
abrigando onze salas de aula e atendendo cerca de 576 (quinhentos e setenta e seis) alunos no
Ensino Fundamental I1. Conta com uma equipe de 26 (vinte e seis) professores, em sua maioria,
efetivos. Localizada em um bairro (Urbis) proximo ao centro de Valenca, Bahia, a escola atende
varios alunos de localidades distantes que necessitam de transporte escolar. Suas instalagdes
contam com uma biblioteca que possui um acervo de livros mais antigos, livros didaticos quase
sem uso por serem de escolhas anteriores, livros didaticos atuais e algumas obras novas que vao
sendo adquiridas esporadicamente pelos professores, quando possivel, através de programas
como PNLD®. Em relacéo ao livro escolhido para a leitura, por no fazer parte do acervo da
biblioteca, foi comprado pela professora pesquisadora, que doou um exemplar para cada aluno.
Dessa forma, todos os alunos receberam um kit didatico contendo o livro Olhos d’dgua € um
caderno para ser usado como diario de leitura.

Na tentativa de proporcionar uma experiéncia de leitura literaria-significativa para
alunos das séries finais do Ensino Fundamental, o percurso metodoldégico conta com uma
pesquisa de intervencdo, de abordagem qualitativa, e com o aporte tedrico de Cosson (2018,
2021). A realizagdo da intervencdo aconteceu entre agosto e novembro de 2023, culminando
em uma tarde com apresentacGes, exposi¢cdo dos videos e socializacbes das experiéncias
vivenciadas com a escrita do diario. O ultimo dia da aplicacdo do projeto ocorreu no cinema
Cine Vitdria'®, com a exibicéo do filme A Mulher Rei®..

Destaque-se que a escola dispde de projetos de leitura, no entanto, entende-se que
ainda ha a necessidade de criar uma intervencdo com uma metodologia minunciosamente

planejada, como a sequéncia expandida proposta por Cosson (2021), no intuito de criar

% O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é um programa do Ministério da Educagio do
Brasil que tem por objetivo principal avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias.

10 Inaugurado em 2007, o Unico cinema particular de Valenca, o Cinema Vitoria, administrado pelo empresario
Antdnio Claudio Damasceno Costa, tem a cada dia se sobressaido como um equipamento de importancia
sociocultural no municipio, atraindo o apoio e patrocinio de empresas e instituigdes que acreditam que a cultura,
a arte, a educacdo e o0 entretenimento fazem a diferenga na sociedade. Disponivel em:
https://valencaagora.com/cinema-vitoria-e-suas-contribuicoes-para-a-sociedade/

11 A Mulher Rei é um filme épico histérico americano dirigido por Gina Prince-Bythewood a partir de um roteiro
co-escrito por elacom Dana Stevens, e langado em 2022 pela Sony Pictures Releasing. A Mulher Rei € uma histéria
memorével da Agojie, uma unidade de guerreiras composta apenas por mulheres que protegiam o reino africano
de Dahomey nos anos 1800, com habilidades e uma forca diferente de tudo j& visto. Inspirado em eventos reais, A
Mulher Rei acompanha a emocionante jornada épica da General Nanisca (a atriz vencedora do Oscar Viola Davis)
enquanto ela treina uma nova gerag&o de recrutas e as prepara para a batalha contra um inimigo determinado a
destruir o modo de vida delas. Disponivem em: https://www.sonypictures.com.br/filmes/mulher-rei
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estratégias para a experiéncia da leitura literaria-significativa de maneira constante. Para o autor
supracitado (2021, p. 76), “A sequéncia expandida vem deixar mais evidente as articulagdes
que propomos entre experiéncia, saber e educacdo literarios inscritos no horizonte desse
letramento na escola”. Ele sugere para uma sequéncia expandida as seguintes etapas:
motivacdo, introducdo, leitura, primeira interpretacdo, contextualizacdo, segunda
interpretacdo e expansao.

A motivacdo consiste em uma atividade que prepara os alunos para a leitura da obra
literaria. E interessante trabalhar com algumas possibilidades de géneros textuais ou literarios
que discutam a mesma tematica do livro escolhido. Na introducéo cabe a apresentagdo da vida
e obra do autor através de uma exposicdo construida junto ao aluno e depois discutir
informacdes pre-textuais como titulo, capa, prefacio, folha de rosto, etc. Para tanto, é importante
estar com a obra fisica para que o aluno possa manusear e explorar as informacdes.

Durante a etapa da leitura, os alunos iniciam a exploragdo textual e o professor
estabelece intervalos para trabalhar com textos diversificados. E “é preciso compreender que 0
literario dialoga com os outros textos e € esse dialogo que tece a nossa cultura”. (Cosson, 2021,
p. 83). Dessa forma, os intervalos sdo usados para cumprir esse propoésito do dialogo entre
literatura e cultura. Na primeira interpretacdo, o aluno devera explicitar as impressdes gerais
do titulo e os impactos sobre suas sensibilidades de leitor. Cosson (2021) sugere a produgéo de
um ensaio ou de um depoimento como registro da primeira interpretacdo. No entanto, a opcao
escolhida é a escrita no diario referente ao conto trabalhado.

A contextualizacao proposta por Cosson (2021) visa compreender o aprofundamento
da leitura por meio dos contextos que a obra traz consigo e que teoricamente é ilimitado e o
professor fara as escolhas mais adequadas perante as opg¢des sugeridas pelo autor. Nesse estudo,
trabalhamos com as seguintes contextualizagdes: critica que analisa outras leituras,
presentificadora que busca a correspondéncia da obra com o presente e a tematica que relaciona
a obra com outros assuntos relevantes para serem trabalhados em sala de aula.

Na fase da segunda interpretacdo, o objetivo é que se aprofunde algum aspecto do
texto que seja mais pertinente para os propositos do aluno. Em contraste com a primeira
interpretacdo, que busca uma compreensdo abrangente da obra, a segunda interpretacdo se
concentra em um exame minucioso de um aspecto especifico. Essa analise profunda pode ter
como foco uma personagem ou um tema, por exemplo. E, para finalizar as etapas, temos a
expansdo, que encerra o trabalho de leitura centrada na obra e busca-se, nesse momento, a

intertextualidade, explorando os didlogos possiveis com outros géneros.
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A sequéncia expandida foi organizada em oficinas, seguindo as etapas supracitadas e
elaboradas pela professora pesquisadora, envolvendo aplicacdo de atividades em circulos de
leitura com o livro de Conceicédo Evaristo Olhos d ‘dgua e outros géneros que dialogam com as
tematicas abordadas pela autora. Também foi importante realizar a escrita de um diario dentro
da perspectiva da escrevivéncia, bem como possibilitar a producdo de videos para o suporte
Padlet no formato de vlog literario. Proporcionar uma experiéncia de leitura literaria-
significativa mobilizou quatro fundamentos norteadores do trabalho com as oficinas na
sequéncia expandida: Vivéncia do aluno (que corresponde ao que ele vivencia em sua
realidade), experiéncias cognitivas (que é todo conhecimento adquirido em sua formacéo e por
diversos meios), conhecimento de mundo (corresponde ao senso comum ou conhecimento
cultural) e conhecimento prévio acionado e enriquecido através da mediacao do professor.

O circulo de leitura integra a metodologia adotada neste estudo por ser uma pratica de
letramento literario, que proporciona ao leitor tanto o prazer quanto a construgdo compartilhada
da interpretacio e, geralmente, apresenta maiores resultados em projetos mais amplos. “E
fundamental que o circulo de leitura ndo seja uma atividade isolada, mas sim parte de um
programa de leitura que abarque outras tantas atividades de promocdo do habito de ler,
formacao do leitor e leitura literaria” (Cosson, 2018, p. 178).
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2 LETRAMENTO LITERARIO: LEITURA, REFLEXAO E DISCUSSAO DA OBRA
LITERARIA “OLHOS D’AGUA”

Vi s6 lagrimas e lagrimas. Entretanto, ela sorria feliz. Mas eram tantas
lagrimas, que eu me perguntei se minha mée tinha olhos ou rios caudalosos
sobre a face. E s6 entdo compreendi. Minha mée trazia, serenamente em si,
aguas correntezas. Por isso, prantos e prantos a enfeitar o seu rosto. A cor dos
olhos de minha mée era cor de olhos d’agua (Evaristo, 2016, p. 18).

As dificuldades e o desinteresse por leituras exigidas na sala de aula sdo questbes que
permeiam o trabalho de ensino da lingua em grande parte das escolas publicas do pais,
principalmente nas séries finais do Ensino Fundamental, o que ocasiona desmotivacgéo por parte
de alunos e professores em trabalhar com a literatura, principalmente se a escola nao dispde de
uma biblioteca, no minimo agradavel. Isso se confirma quando esses alunos, em razdo das
dificuldades de leitura e producéo escrita, acabam tendo pouco acesso aos diversos géneros
literarios, pois, nos momentos em que realizam as atividades de producdo, ndo se sentem
seguros para levantar suas hipoteses ou refletir sobre 0 que pensam para a construgdo de seus
proprios textos escritos ou orais.

Ler, em seus diferenciados modos, ndo é uma tarefa facil, principalmente quando se
trata de leituras impostas pela escola como atividade avaliativa. Poucos sdo os alunos que de
fato leem as obras sugeridas e adquirem a capacidade de opinar e de relaciona-las com as suas
préprias experiéncias, criando assim novos conhecimentos. Porém entendemos que 0s projetos
de leitura que visam a um trabalho mais direcionado e minucioso e que abranjam tematicas que
dialoguem com a realidade dos alunos ou que se aproximem de denuncias das mazelas sociais
podem chamar atencdo de alguns leitores mais desinteressados. Ao invés de focar apenas nos
classicos, € preciso buscar outras possibilidades, principalmente integrar mais a literatura afro-
brasileira ainda pouco trabalhada em nossas escolas publicas de Ensino Fundamental.

E preciso pensar em processos e espacos de aprendizagem da leitura, escrita e oralidade
que ultrapassem os canones escolares e apresentem diferentes formas de engajar o sujeito nas
diversas esferas do seu cotidiano, o que implica a efetivacdo de mdaltiplos letramentos com
intuito de visualizar o carater social e plural das praticas de leitura, oralidade e escrita. Como

explica Cosson:

Adotamos como principio do letramento literario a construcdo de uma
comunidade de leitores. E essa comunidade que oferecera um repertorio,
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uma moldura cultural dentro da qual o leitor podera se mover e construir 0
mundo e a ele mesmo. Para tanto, é necessario que o ensino da Literatura
efetive um movimento continuo de leitura, partindo do conhecido para o
desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para o diferente,
com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério cultural do aluno.
Nesse caso, € importante ressaltar que tanto a selecdo das obras quanto as
praticas de sala de aula devem acompanhar esse movimento (Cosson,
2021, p. 47-47).

Cosson (2018) ressalta que o letramento literario pode ser efetivado no fazer pedagdgico
a partir de quatro caracteristicas indispensaveis. Primeiramente, o aluno precisa ter contato com
a obra, para que possa refletir, interagir e tirar sua prépria conclusdo da sua percepcéo geral do
texto, podendo relacionar as tematicas discutidas com suas proprias vivéncias. Faz-se
necessario, também, que o aluno tenha um espaco de compartilhamento da leitura para conhecer
outros pontos de vistas, além da importancia da ampliacdo do repertorio literario em diferentes
suportes. E, por ultimo, o professor precisa disponibilizar atividades sistematizadas que venham
enriquecer e comprovar a compreensdo e a criticidade em relacdo a obra, por isso essas
atividades precisam ser continuas e direcionadas.

Para Soares (2000, p. 49), “ha diferentes tipos e niveis de letramento, dependendo das
necessidades, das demandas do individuo e do seu meio, do contexto social e cultural”. Por
iss0, a necessidade da pratica do letramento literario para que o aluno possa dialogar com sua
cultura em diferentes espacos e tempos na busca da construcdo de seu proprio conhecimento.
No mesmo sentido, Zilberman (2012) entende que a crianca através das contagdes de historias
e do acesso as historias de ficcdo através dos meios de comunicacao e digitais, ja passa a ter
contato com o letramento literario antes mesmo de ser alfabetizado. Porém, ele s6 é efetivado
“guando acontece o relacionamento entre um objeto material, o livro, e aquele universo
ficcional, que se expressa por meio de géneros especificos — a narrativa, a poesia, entre outros

— a que o ser humano tem acesso gragas a audigdo e a leitura” (Zilberman, 2012, p. 130).

2.1 OLHOS D’AGUA: OBRA LITERARIA DE CONCEICAO EVARISTO

Olhos d’agua é uma obra da escritora Concei¢do Evaristo e foi lancado pela Pallas
Editora em 2014. O livro contém 116 paginas e é composto por quinze contos com tematicas
voltadas para as vivéncias de mulheres negras que séo desafiadas diariamente na luta pela
sobrevivéncia. A autora fala sobre uma realidade cruel, mas também traz beleza e poesia como
se fosse, a0 mesmo tempo, dendncia, resisténcia e leveza. Alguns desses contos foram retirados

dos Cadernos Negros da década de 90 e outros séo inéditos. Em 2015, a obra recebeu o prémio
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Jabuti, na categoria conto, o que firma a presenca definitiva de Conceig¢do Evaristo no pantedo
da literatura brasileira.

A obra literaria Olhos d’agua discorre sobre tematicas como o racismo, desigualdades
raciais, questdes de género como também sugere a necessidade da discussao voltada para as
politicas publicas de reparacdo historica e valorizagdo da cultura afro-brasileira. Trata-se de
temas que sobressaem como desafios estratégicos na atual conjuntura politica. Uma educacao
que ndo prioriza tais discussdes pode nos conduzir a mais retrocessos, enquanto uma educacao
que visa a formacdo de um cidaddo consciente em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria
pode nos conduzir para o aprofundamento da democracia e da justica racial em nosso pais,
especialmente apds a promulgacdo da Lei 10.639/03 (Hoje 11.645/08) — que altera a LDB e
inclui no curriculo oficial dos estabelecimento de ensino basico das redes publicas e privadas
do pais a obrigatoriedade de estudo da tematica historica e cultura afro-brasileiras, hd mais de
dez anos.

Em uma entrevista concedida ao Canal Leituras Brasileiras, Conceicdo Evaristo afirma
que ndo d& para pensar no Brasil sem escutar o que todo o seu povo tem a falar e a Literatura
oferece esse discurso que da a oportunidade de enxergar o pais em sua amplitude. Dessa forma,
ndo da para falar em Educacdo Bésica de qualidade sem compreender ou conhecer os alunos
gue compdem o cenario da escola publica. Precisamos entender de onde surge o interesse ou 0
desinteresse pela leitura, o sentimento de pertencimento ou ndo pertencimento aos espacos
escolares e qual a consciéncia de si e do coletivo esses alunos conseguem perceber. A obra
Olhos d’agua propicia pensar varias questdes: ambiéncia familiar, a relacdo da mae com a filha,
a memoria cultural negra vivida por uma menina que quer descobrir a cor dos olhos de sua mae,
a discriminacdo, o abandono, a violéncia, dentre outras. A partir dessa obra, o aluno podera
contemplar e ter compromisso com a vivéncia do outro e com a sua propria vivéncia.

A autora, que ndo nasce rodeada de livros e sim de palavras, descobre na contacdo de
historias algum aconchego e nas suas experiéncias de redacdo escolar, ainda no primério, o
gosto pela escrita. Na adolescéncia, percebe-se rodeada de livros em uma Biblioteca publica da
cidade do Rio de Janeiro, espago que sua tia frequentava como funcionaria doméstica de uma
das diretoras, e, assim, Evaristo passa a se debrucar sobre as paginas de obras literarias diversas,

construindo a base do que seria a escritora renomada da atualidade.

A minha experiéncia com a escrita se da desde cedo. As redacdes
escolares, as invencOes para escamotear a realidade. Ainda no curso
primério, as professoras pediam redacbes — naquela época, em Minas
Gerais, diziamos composic¢Ges. Tinhamos de escrever composi¢des com
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0s seguintes titulos: “Um passeio na fazenda de meu tio”, “Minha festa
de aniversario”, “Meu presente de Natal”. As solicitacdes para essas
escritas fugiam a minha experiéncia, mas eu inventava. Ficcionalizava
somente a partir do desejo, inventava para escapar daquilo que me era
interditado. Depois chegou a fase da adolescéncia, e hoje penso que se eu
ndo escrevesse e ndo lesse intensamente nesse periodo, talvez tivesse
adoecido (Evaristo, 2020, p. 33).

Conceicao Evaristo vé a arte, em sua vida, como “valvula de escape” para o ndo
adoecimento mental e considera a literatura criacdo, possibilidade que se tem de sair de si
mesma, de indagar, inventar outro mundo e apresentar discordancia com esse mundo. Segundo
a autora, o que a historia (Historia-Ciéncia) ndo nos oferece a literatura pode oferecer e esse
vazio histérico € preenchido pela ficcao.

Segundo Evaristo (2020, p.41), a sua escrita ndo é inocente. E muito bem pensada,
porque é uma literatura em que a escolha semantica esta profundamente relacionada com sua
situacdo social e com suas vivéncias. E a autora continua com o que, em muito, nos interessa

aqui:

Meu texto literario ndo € inocente, a critica € 0s ensaios sdo menos
inocentes ainda. Creio que se hd uma producao, pelo menos a meu ver, que
fica muito dificil vocé tragar entre a cidadd/cidadao e a escritora/escritor é
a de nossa autoria. Particularmente, ndo fago questao de separar: aqui esta
a escritora Conceicao Evaristo e aqui estd a cidadd Conceicao Evaristo.
Nao separo. Quando me debrugo para construir uma ficgdo, uma narrativa
ou um poema, um texto ensaistico, ndo me desvencilho da minha condigéo
de cidada, negra, brasileira, vitiva, mde de Aina... Toda a minha
subjetividade ¢ a subjetividade da escritora. E essa subjetividade, creio,
contamina tanto o assunto que escolho para escrever, as personagens
criadas, o enredo, como o proprio uso da linguagem. Para mim, o trabalho
com a linguagem caracteriza a obra da autora/autor. Busco muito cuidar
desse aspecto por meio da escolha das palavras, do modo de construgdo
frasal, da carga simbdlica levada para o texto etc. (Evaristo, 2020, p. 41-
42)

Dessa forma, a obra Olhos d’agua marca a autoria de uma mulher negra com toda a sua
subjetividade que ¢ formada a partir da vivéncia e na experiéncia de varias condigdes e que
busca aproximar a linguagem escrita o mais possivel da linguagem oral. Evaristo (2020, p.31)
afirma que mesmo partindo de uma experiéncia tdo especifica, a de uma afro-brasileira,
consegue compor um discurso literario que abarca um sentido de universalidade humana e que
experiéncias especificas convocam as mais diferenciadas pessoas. “Creio que é a humanidade
das personagens. Construo personagens humanas ali, onde outros discursos literarios negam,

julgam, culpabilizam ou penalizam” (Evaristo, 2020, p. 31).
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2.2 LETRAMENTO LITERARIO A PARTIR DA OBRA OLHOS D’AGUA

A literatura de Conceicéo Evaristo tem muito a acrescentar a educacao brasileira, porque
sensibiliza para um debate e demonstracdo de pontos relevantes da realidade atraves da ficgéo.
E trabalhar com a obra Olhos d’agua € uma excelente oportunidade de proporcionar aos
estudantes, como pontua a BNCC (Brasil, 2018, p.67-68), “experiéncias que contribuam para
ampliacdo dos letramentos”, com varias tematicas que ajudam o aluno a refletir, protagonizar
e adquirir um conhecimento relevante para a sua vida, proporcionando, assim, uma experiéncia
de leitura literaria-significativa “nas diversas praticas sociais constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens” (Brasil, 2018, p. 67-68).

As narrativas construidas por Concei¢do Evaristo em Olhos d’dgua, a partir de
personagens femininas negras em diferentes faixas etarias e perspectivas de vivéncias, trazem
mulheres como Ana Davenga, Cida, Natalina, Dudu-querenga, Luamanda, a menina Zaita,
Maria, que vao desenhando o cenario contestatdrio e propositivo de uma sociedade marcada
pelas desigualdades e injusticas socias, a partir das impressdes da propria escrevivéncia da
autora como expressdo da linguagem inclusiva.

Observamos na sociedade contemporanea varios usos e formas de apropriacdo da

linguagem. E quando tratamos de incluséo,

[...] faz-se necesséario compreender que o trabalho educativo ndo envolve um
sujeito Unico e isolado da realidade. Pelo contrario, o trabalho educativo é
producdo de diferentes sujeitos, [...]. Nesse sentido, o trabalho educativo se
constitui como um processo interativo e dialdgico, uma vez que todo
professor, ao realizar o trabalho de ensino para que seus alunos aprendam 0s
conhecimentos sobre a Lingua Portuguesa, dialoga com diferentes vozes.
(Schwartz; Dalvi; Ramalhete, 2020, p. 347-348)

Entendemos, assim, que varias tematicas precisam ser discutidas em sala de aula para a
reflexdo e a desconstrugdo de discursos preconceituosos e intolerantes que ainda se fazem
presentes em nossa sociedade. Precisamos criar espagos para as vozes que sdo caladas pelo
modo como 0 proprio ensino muitas vezes se organiza e empoderar nossos alunos para que se
tornem cidad&os conscientes, criticos e participativos na sociedade. Por isso, a importancia do
reconhecimento das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, como ressalta o Ministério da Educacgéo
e Cultura (MEC):

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizagdo da diversidade daquilo que distingue os
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negros dos outros grupos que comp8em a populacdo brasileira. E isto requer
mudanca nos discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar
as pessoas negras. Requer também Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana que se conheca a sua histéria e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito da
democracia racial na sociedade brasileira. (BrasiL, 2004, p. 11-12)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para educacdo em relacdo a pratica de ensino que

envolve as questdes étnico-raciais em atividades pedagogicas dizem:

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagBes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagdgicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras
e araciocinios desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos
negros, tampouco das baixas classificacfes que lhe séo atribuidas nas escalas
de desigualdades sociais, econdmicas, educativas e politicas. (Brasil, 2004, p.
15)

Apesar dos documentos e leis supracitados contribuirem significativamente na
implementacdo de mudancas da escola, ainda hd muito o que lutar e fazer para acolher as
diferencas, conquistar a igualdade de direitos e respeitar as diversas subjetividades para que a
escola se torne de fato um espaco de equidade social, capaz de “ir além da simples leitura do
texto literario para promover o letramento literario.” (Cosson, 2021, p. 26). Essas perspectivas
de letramentos contribuem para a desestabilizacdo de discursos cristalizados e validados dentro
dos parametros do ensino eurocéntrico e excludente que “ainda marca, em termos de acesso,
permanéncia e sucesso escolar, a histéria de um Brasil negro e de um Brasil branco que, a
despeito de algumas mudangas, ainda ndo sdo um s6” (Souza, 2011, p. 37).

Dessa forma, a literatura de Conceicdo Evaristo desempenha um papel de extrema
relevancia no movimento de criar, ressignificar e reelaborar os usos sociais da linguagem,
contribuindo assim para a mudanca de uma mentalidade social e histdrica que precisa

considerar as diferentes vozes e identidades que circulam no espaco escolar.
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3 EXPERIENCIAS DE LEITURA LITERARIA NO COTIDIANO ESCOLAR: DIARIO
DE LEITURA E VLOG LITERARIO

Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras
literdrias/ manifestacdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura,
eventos de contacdo de histdrias, de leituras dramaticas, de apresentacGes
teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams,
canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de
mausica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem
estética e afetiva e justificando suas apreciagdes, escrevendo comentarios e
resenhas para jornais, blogs e redes sociais e utilizando formas de expressédo
das culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema,
teatro, musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos,
fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, entre outras
possibilidades de préaticas de apreciacdo e de manifestagdo da cultura de fés
(Brasil, 2018, p. 157).

Zilberman (1999) destaca que a leitura, antes da Revoluc¢éo Industrial da Europa no século
XIX, era considerada um 6cio das camadas privilegiadas. Em seguida, com as mudancas da
sociedade, passou a ser um sinal de prestigio, enquanto quem nao sabia ler estava vinculado ao
fracasso social. No entanto, nas Gltimas décadas, com a democratizacdo do ensino e a
obrigatoriedade da escolarizagéo no Brasil, houve um aumento significativo de leitores no pais.
O titulo 11l da LDB, “DO DIREITO A EDUCAQAO E DO DEVER DE EDUCAR?”, no artigo
4° e inciso XI, acrescido pela lei n°® 14.407, de 12/07/2022, expressa claramente que a leitura
durante a educacdo basica é um direito que deve ser garantido a todos os estudantes em seu

processo de aprendizagem e formacéo cidada:

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

Xl - alfabetizacdo plena e capacitacdo gradual para a leitura ao longo
da educacdo basica como requisitos indispensaveis para a efetivacdo dos
direitos e objetivos de aprendizagem e para o desenvolvimento dos
individuos. (Inciso _acrescido pela Lei n® 14.407, de 12/7/2022) (Brasil,
2022)

Como pode ser observado, a LDB 14.407/22 considera como um dos pilares da
educagdo basica a “capacitacdo gradual para a leitura”, entretanto, o que se vé na realidade
educacional, principalmente no Ensino Fundamental |1, & que muitos desafios séo enfrentados
em sala de aula na efetivacdo e desenvolvimento do gosto pela leitura literaria. Neste momento,
em que o imediatismo passa a ser caracteristica forte do mundo vivenciado pelos jovens, o

interesse por respostas rapidas passou a ser o almejado. Assistir a videos curtos, Reels, Tik Tok,
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Stories, dentre outros passou a ser mais interessantes do que ler qualquer livro. Por isso, 0
trabalno com a leitura em sala de aula virou o principal desafio do educador na
contemporaneidade, necessitando de uma perspectiva diferente do que ja foi trabalhado nas
ltimas décadas, no sentido de incorporar essa nova linguagem tecnoldgica e imediata a
educacdo, o que ndo significa esquecer do processo da leitura literria, que requer atencéo,
criatividade, criticidade, interpretacdo e discussdo e possibilita de fato a aprendizagem
significativa.

Dessa forma, entendemos que o professor exerce papel crucial no trabalho com a
linguagem literéria, principalmente no ensino da leitura. Porque, além de contribuir com o
entendimento do texto, mostra também como estdo construidos os efeitos de sentido de uma
obra, fazendo com que o aluno entenda a palavra do outro, o contexto em que foi criada, a
importancia da compreensao das tematicas, o tipo de construcdo que foi utilizado, o vocabulario
escolhido e a relagdo com a propria vivéncia do aluno e seus conhecimentos prévios. Assim, o
leitor, ao ser tocado por um texto que assume significado para sua vida, tem possibilidade de
passar a ter papel ativo e critico no trato com a linguagem, de forma geral, podendo ser capaz

de produzir outros textos, com base no que foi lido, em diferentes suportes.

3.1 DIARIO DE LEITURA: UM MOVIMENTO DE ESCREVIVENCIA

A escola deve estar atenta para as mudancas da sociedade e atenta ao contexto no qual
esta inserida para que possa contribuir para as transformacdes conscientes e necessarias de cada
época. Atualmente, a escola precisa apresentar e debater sobre as a¢fes afirmativas, sobre as
questdes de género, oportunizar e escutar as vozes silenciadas, entender e respeitar o lugar dos
indigenas e dos afro-brasileiros em nossa historia, reconhecer as conquistas dos movimentos e
mostrar que ainda é preciso lutar muito pelo que falta alcancar e se afirmar, e essa luta deve ser
de todos nos.

Nesse cenario, escritas como as de Conceicdo Evaristo, “escrevivéncias”, passam a ser
essenciais, por oferecerem instrumentos capazes de romper as estruturas exclusivistas do
conhecimento eurocéntrico imposto durante séculos e por instigarem uma escrita de si que
perpassa por uma reescrita de nds numa perspectiva decolonial. Retirar das margens as vozes e
0 protagonismo de grupos tidos como inferiores e subalternos, principalmente mulheres negras
e indigenas, é trazer para o centro das discussdes as questdes de género e raca, permitindo,

assim, um novo olhar da nossa historia em prol de uma educacéo antirracista.
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O termo “escrevivéncia” nao nasce com a inten¢ao da autora Conceicdo Evaristo de
criar um conceito. A autora trabalha com o termo desde 1995, na sua dissertacdo de mestrado,
onde ela faz um jogo com as expressoes: “ideias de escrever, viver e se ver” (Evaristo, 2020, p.
07). No entanto, o termo vem ganhando forca na academia e em diversos outros espagos,
principalmente nas discussGes dos proprios textos de Evaristo. Dessa forma, ha um grande
interesse de que o termo se torne um conceito, proveniente, assim, dos debates entre
pesquisadores da Literatura afro-brasileira.

O sentido que a escritora atribui ao termo enfatiza uma escrita literaria que esta
diretamente ligada a suas vivéncias e experiéncias. E uma escrita voltada para o protagonismo
de mulheres negras que durante muito tempo foram vistas como servicais de mulheres brancas
e que tinham o papel primordial de cuidar dos filhos dessas mulheres e a noite assumiam a
tarefa de contar histérias para essas criancas dormirem. Hoje, com a escrita de Evaristo, uma
geracdo inteira de mulheres podera escrever suas proprias historias para que novas geragdes de
filhos da “casa grande possam acordar de seus sonhos injustos” (Evaristo, 2020, p. 08). Nesse
ensejo, como educadores publicos, precisamos contribuir incansavelmente nessa tarefa de
projetar no futuro a valorizacdo da diversidade em prol de uma sociedade democrética e
igualitaria que respeita a sua pluralidade e assegura as mesmas oportunidades a todos.

Dentro dessa proposta da escrevivéncia, como forma de fortalecer o trabalho com o

diario de leitura, destaca-se que,

o diario de leitura é um registro das impressdes do leitor durante a leitura do
livro, podendo versar sobre dificuldades de compreensdo de determinadas
palavras e trechos, transcricdo de trechos favoritos com observacdes,
evocagdo de alguma vivéncia, relacdo com outros textos lidos, apreciagéo de
recursos textuais, avaliacdo da acdo das personagens, identificacdo de
referéncias histdricas e outros tantos recursos que constituem a leitura como
um dialogo registrado entre leitor e texto (Cosson, 2018, p. 122).

Como forma de proporcionar aos alunos meios de escrever textos que tenham a ver com
seus cotidianos em um processo criativo que nasce de dentro e aflora para a coletividade é que
surge a ideia do diario de leitura, nomeado de “Didrio de leitura: um movimento de
escrevivéncia”. Sua escrita parte das principais personagens da Obra Olhos d’dgua de
Conceicdo Evaristo, que denunciam, através da ficcdo, a experiéncia da mulher negra na
sociedade brasileira, com o intuito também de romper com uma escrita narcisica'? para passar

a ter uma visdo que contempla a vivéncia do outro no compromisso com a sua prépria vivéncia.
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3.2 VLOG LITERARIO

Em decorréncia do envolvimento dos jovens no mundo digital, as escolas estdo sendo
provocadas a desenvolverem mais praticas pedagdgicas que incluam competéncias e
habilidades a serem efetivadas com base nas tecnologias digitais de comunicacao e informacao,
em conformidade com a BNCC. Para tanto, deverdo incluir géneros multissemioticos e
multimidiaticos e que circulam nos campos artistico-literario e jornalistico-midiético,
“contribuindo para a necessaria organizagao dos saberes sobre a lingua e as outras linguagens,
nos tempos e espagos escolares” (Brasil, 2018, p. 85). O intuito é proporcionar ao aluno a
experiéncia do posicionamento critico, reflexivo e significativo diante das préaticas de
linguagem contemporanea.

Como sugere a BNCC, na habilidade EF69LP46:

Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recep¢do de obras
literarias/ manifestagdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura,
eventos de contacdo de histdrias, de leituras dramaticas, de apresentacGes
teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams,
canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de
mausica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem
estética e afetiva e justificando suas apreciagdes, escrevendo comentarios e
resenhas para jornais, blogs e redes sociais e utilizando formas de expressao
das culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema,
teatro, musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos,
fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, entre outras
possibilidades de praticas de apreciacdo e de manifestagdo da cultura de fas (
Brasil, 2018, p. 157).

Ha muitas incertezas na implementacdo da BNCC no atual cenario das escolas publicas,
principalmente as municipais, por causa das multiplas adversidades com as quais os professores

precisam lidar no dia a dia de suas salas de aulas com problemas com a prépria estrutura fisica

12 Afirmo que a Escrevivéncia ndo é uma escrita narcisica, pois ndo é uma escrita de si, que se limita a uma histéria
de um eu sozinho, que se perde na soliddo de Narciso. A Escrevivéncia ¢ uma escrita que ndo se contempla nas
aguas de Narciso, pois o espelho de Narciso ndo reflete 0 nosso rosto. E nem ouvimos o eco de nossa fala, pois
Narciso ¢ surdo as nossas vozes. O nosso espelho ¢ o de Oxum ¢ de Iemanja. Nos apropriamos dos abebés das
narrativas miticas africanas para construirmos os nossos aparatos tedricos para uma compreensio mais profunda
de nossos textos. Disponivel em: https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2021/04/Escrevivencia-A-
Escrita-de-Nos-Conceicao-Evaristo.pdf
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da escola, tecnologia precéria, dificuldades de aprendizagens, dentre outros. 1sso exige uma
postura reflexiva e investigativa do professor, que precisa ser capaz de entender o que realmente
condiz com a realidade e as necessidades do aluno para que o que € proposto seja de fato
materializado em sala de aula.

O trabalho com géneros textuais como o diario escrito e multimodal (vlog literario)
aproxima o aluno do uso social e significativo da lingua. O vlog literario faz parte da presente
pesquisa por ser um recurso digital de facil manuseio e criagdo, portanto, apto a atender a uma
parte do publico que se identifica com postagens em redes sociais. No intuito de relacionar
interesses do aluno com o conhecimento produzido na escola é que o vlog literario pode

incentivar a leitura da obra discutida por outros internautas que visualizarem os videos. No vlog,

O internauta se dispde a contar para a cdmera o quer que seja. Entdo, como
protagonista, o vlogueiro apresenta o video, filmando a si préprio falando
sobre alguma temética. Os vlogs séo variantes de blogs, cujo contetdo é feito
em forma de video. Conforme Bezerra e Santos (2014), antes os conteudos de
cunho pessoal eram escritos em forma de texto e postados na web e em paginas
de blogs (Pereira; Guimarées; Santos, 2017, p. 78-79).

De acordo com Bezerra e Santos (2014), os videos nomeados vlogs podem ser caseiros,
amadores e feitos por qualquer pessoa que tenha uma cadmera, internet e, principalmente, um
tema relevante para discussao. O vlogueiro é o protagonista e filma a si préprio com o intuito

de passar alguma mensagem. Nesse ensejo, Bezerra e Santos (2014) pontuam que,

[...] o habito de pegar uma camera, fazer um video e posta-lo na internet é
anterior ao surgimento do YouTube e, até mesmo, ao da homenclatura vlog.
[...] os vlogs, por sua vez, funcionam como extensdo da visdo e da audicédo
humanas ao proporcionarem as mais variadas construgdes e representagdes de
sentido, além da facilidade para propagacéo de ideias (Bezerra; Santos, 2014,

p. 5).

Uma das principais caracteristicas do vlog é a subjetividade. O vlogueiro é livre para
expor as suas ideias e levantar questionamentos e reflexdes acerca de tematicas que denunciam
aspectos estruturais negativos de um coletivo da sociedade. E “a internet ¢ um ambiente
propicio a essa disseminacdo de narrativas e exposicao de intimidades, principalmente, as
plataformas de midias sociais” (Dornelles, 2015).

Os vlogueiros literarios compartilnam experiéncias de leitura de uma obra. E
caracteristico de um vlogueiro apresentar estratégias de incentivo a leitura através da clareza,
desenvoltura e carisma para chamar a atencdo de um publico leitor e também néo leitor. Os

vlogs sdo muito similares aos blogs, porém o seu contetdo é gerado em formato de video.
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Atualmente, € muito comum encontrarmos jovens que gostam de pegar a cdmera de seu celular
voltar para si e gravarem videos referentes do que estdo fazendo naquele momento ou até
mesmo realizarem lives sem conteldo programado. Dessa forma, o vlog passa a ser uma
ferramenta importante em sala de aula para desenvolver o senso critico, aprimorar a oratéria e
desenvolver a habilidade de criar roteiros além de incentivar outras pessoas a criarem o habito
da leitura ou despertar a curiosidade sobre a obra divulgada.

Geralmente, os vlogs literarios séo divulgados no suporte you tube com o objetivo de
alcancar um publico maior, 0 que se torna bastante interessante, por esse publico acabar
interagindo através de comentarios sobre o video e com relatos de suas experiéncias. Porém,
qguando se trata de um projeto de pesquisa com sujeitos participantes menores de idade, a
prioridade passa a ser a protecdo da imagem. Assim, o principal objetivo do vlog literario para
este trabalho é acompanhar todo o processo de leitura da obra Olhos d’agua e possibilitar uma
experiéncia de desenvolvimento da percepcao, capacidade de sintese e de argumentacao.

Entende-se que:

[...] os vlogs possuem outras caracteristicas a serem ressaltadas. Uma delas é
a de dendncia social, critica ideoldgica e cronica do cotidiano. Estes canais de
interacdo no ciberespaco também tém possibilitado o crescimento de criticas
e dendncias sociais, assim como o debate sobre temas de interesse comum, o
compartilhamento de opinido sobre produtos e servicos e a construcdo coletiva
do conhecimento e da informagdo (Dornelles, 2015, p. 35).

Assim, os videos foram produzidos respeitando as particularidades de cada grupo. O
principal intuito dos vlogs nesta pesquisa é contribuir para a leitura literaria mais critica e
significativa. A linguagem gestual, a linguagem verbal e as impressdes da obra Olhos d’agua
serdo partes da subjetividade de cada um participante e deverdo ser respeitadas. O
compartilhamento, que sera através do Padlet'?, aparece aqui como incentivador da autonomia
e protagonismo dos jovens na cultura digital, deixando de lado o consumo passivo e acritico

dos conteudos expostos na internet.

13 O Padlet é uma ferramenta que permite criar quadros virtuais para organizar a rotina de trabalho, estudos ou de projetos
pessoais. O recurso possui diversos modelos de quadros para criar cronogramas, que podem ser compartilhados com outros
usudrios e que facilita visualizar as tarefas em equipes de trabalho ou por instituices de ensino. Disponivel em:
https:/Awww.techtudo.com.br/dicas-e-tutoriais/2020/07/0-que-e-padlet-veja-como-usar-ferramenta-para-criar-quadro-
virtual.ghtml
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4 SEQUENCIA EXPANDIDA: UMA INTERVENCAO PEDAGOGICA COM DIARIO
DE LEITURA E VLOG LITERARIO

Especificamente humana, a educagdo € gnosioldgica, é diretiva, por isso
politica, é artistica e moral, serve-se de meios, de técnicas, envolve
frustracbes, medos e desejos. Exige de mim, como professor, uma
competéncia geral, um saber de sua natureza e saberes especiais, ligados a
minha atividade docente (Freire, 2021a, p. 68).

A sequéncia expandida estd organizada em oficinas elaboradas pela professora
pesquisadora, envolvendo atividades de leitura do livro de Concei¢do Evaristo Olhos d’dgua e
de outros géneros que dialogam com as tematicas abordadas na obra; da escrita de um diario
dentro da perspectiva da “escrevivéncia”; e da producdo de videos para o suporte padlet no
formato de vlog literario. Assim, a sequéncia parte do objetivo de proporcionar uma experiéncia
de leitura literaria-significativa, através de quatro fundamentos que norteardo o trabalho com
as oficinas na sequéncia expandida e como estratégia de leitura: vivéncia do aluno, experiéncias
cognitivas, conhecimento de mundo e conhecimento prévio.

A escritora Conceicao Evaristo, em uma entrevista concedida ao Canal Brasil em 2022,
declara que é uma escritora afro-brasileira por dois motivos relevantes e que tem conotacao
politico-ideoldgica: primeiro, pela afirmativa relacionada a ancestralidade; e segundo que,
como escritora, a sua motivacao da escrita diverge da de muitos escritores brasileiros, uma vez
que suas obras sdo marcadas por sua condicdo de mulher negra na sociedade brasileira e por
sua condicéo de descendente de povos africanos. Dessa forma, esta sequéncia busca demonstrar
que o letramento literario vai além do desenvolvimento das habilidades de ler e escrever, porque
“ver e compreender o autor de uma obra significa ver e compreender outra consciéncia, a
consciéncia do outro e seu mundo, isto ¢, outro sujeito” (Bakhtin, 2016, p. 83).

O desenvolvimento das atividades da sequéncia expandida requer um levantamento de
dados prévios, com o intuito de identificar e compreender o contexto da turma. Por isso, fez-se
relevante, antes da execucao das oficinas, a aplicacdo de um questionario (APENDICE A) sobre
habitos, gostos, interesses de leitura literaria, seguido de um debate sobre a importancia da
leitura para dentro e fora do contexto escolar. O questionario ndo precisou influenciar na
escolha da obra e nem das atividades, mas no direcionamento que a professora-pesquisadora
assumiu no desenvolvimento das atividades propostas.

As atividades desenvolvidas seguem o0s parametros da sequéncia expandida de
letramento literario proposto por Cosson (2021), que sugere as seguintes etapas, aqui ligadas

ao objeto da presente pesquisa, de forma geral: motivacéo (atividade de preparagdo com musica
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de Jéssica Gaspar e poesia de Conceicao Evaristo); introducdo dos alunos no universo do livro
a ser lido e exposicdo criada pelo professor-pesquisador sobre a biografia da autora e
apresentacdo da obra com entrega do kit); leitura (leitura e discusséo do conto Olhos d’dgua);
leitura (leitura dos contos “Maria” e “Ana Davenga” dentro da perspectiva da leitura literaria-
significativa, além da escrita do diério e producdo dos roteiros para os videos que serdo
atividades de casa).

A primeira interpretacdo engloba: discussdes ¢ produgdes com os contos “Quantos
filhos Natalina teve?” e “O cooper de Cida.”; contextualizacdo critica, presentificadora e
tematica (vivéncias, experiéncia cognitiva, conhecimento de mundo e conhecimento prévio sob
orientacdo do professor a partir dos contos: “Lumbia”, “Zaita esqueceu de guardar o0s
brinquedos”, “Ei, Ardoca”, “A gente combinamos de ndo morrer” e o ultimo conto “Ayoluwa,
a alegria de nosso povo”). Na segunda interpretacdo, temos a producao dos videos através dos
roteiros produzidos e das oficinas e a expansdo (culminancia do projeto).

As rodas de leitura foram organizadas em quatorze encontros com discussoes e questoes
orientadas com duracdo média, 01h40min (uma hora e quarenta minutos), em torno de temas
voltados a envolver os alunos em um processo de reflexéo, criticidade e de um olhar para si e
para 0 outro. Para o diario de leitura: um movimento de escrevivéncia faz-se necessaria a
realizacdo de um acordo com os estudantes, por ser feito como atividade extraclasse. Embora
os vlogs sejam produces realizadas durante as apresentagcdes, podem envolver videos mais
elaborados, organizados atraves de roteiros e editados em momento especifico, a critério do
professor. O Ultimo momento sera um encontro no cinema Cine Vitdria para assistir ao filme A
Mulher Rei.

4.1 FICHA TECNICA DA SEQUENCIA EXPANDIDA

Area: Linguagens

Componente Curricular: Lingua Portuguesa
Publico-Alvo: 9° ano do Ensino Fundamental |1
Duragéo: 14 semanas

Carga horéria: 02 aulas semanais

Obra: Olhos d"agua (Literatura afro-brasileira)
Autora: Conceicao Evaristo

Género: contos
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4.2 O MAPA METODOLOGICO DA SEQUENCIA EXPANDIDA

Buscamos apresentar esta sequéncia expandida de forma didatica de tal modo que fosse

autoexplicativa. Em cada um de seus percursos metodologicos, ha na “orienta¢do para o

professor” uma descricao das etapas que ele deve percorrer nesse caminho.

4.2.1 Percursos metodoldgicos a seguir

4.2.1.1 Percurso 1: Momento Prévio

Momento Prévio: (Semana 01)

Atividade: | Questionario

Objetivo Avaliar as habilidades bésicas de leitura dos alunos e refletir acerca da

Especifico: | importancia do letramento literario para a formacéo de leitores autbnomos.

Objeto de | Avaliacdo diagnostica

conhecime

nto:

Recursos: | Papel oficio, cartolina, hidrocor, piloto, quadro-branco

Duracdo: | 50 minutos

Anexo:

Orientacao Aplicar um questionario com 12 perguntas objetivas e uma subjetiva

para 0 (APENDICE A) referentes a leitura literaria para a turma, através do

professor: google formulario;
https://docs.google.com/forms/d/e/1IFAIPQLSciE6rWRI9Y O0a20bU
IXiL9KkusvE_XvOpTB-RdL 8i48cK3gxQ/viewform?usp=sf link
Em seguida, interpretar com os alunos os graficos com os resultados;
A partir do resultado do questionario, dialogar com os alunos sobre a
frequéncia de leitura, géneros e temaéticas de preferéncia e a
importancia da leitura literaria para a vida deles dentro e fora do
contexto escolar;
Problematizar com os alunos a importancia de conhecer a literatura
afro-brasileira, a partir de uma fala de Conceigdo Evaristo: “O que a
histéria ndo oferece a Literatura pode oferecer. Esse vazio histérico é
preenchido pela ficgdo.”;
Falar sobre a sequéncia expandida e o trabalho que sera realizado com
a obra Olhos d’agua, de Conceicdo Evaristo:
- Vlog literario;
- Diério de leitura.

Avaliacao Respostas dadas ao questionario e discussdo do grafico estatistico.
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4.2.1.2 Percurso 2: Etapas e momento inicial

Momento inicial: Motivacdo

“Consiste em uma atividade de preparagao e de introdugdo dos alunos no universo do livro

a ser lido” (COSSON, 2021, p.77)

Atividade: Musica, poesia e video
1. Masica: “Deus ¢ uma mulher preta”, de Jéssica Gaspar.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=GyYTmRakQdQ
2. Poesia: “Vozes-mulheres”, de Conceigao Evaristo (2017, p.
24-25)
3. Trecho do filme “O 6dio que vocé semeia”. Disponivel em:
https://youtu.be/Eb7nHzowS5w?si=nNbomiabgb5dL Fap
gbjet[}/.o ) Interpretar criticamente a masica de Jéssica Gaspar, a poesia de Concei¢ao
Specitico. Evaristo e o trecho do filme “O 6dio que vocé semeia”, reconhecendo e
analisando questdes importantes fundamentadas também pelo cotidiano
dos alunos.

Habilidades: (EF15AR13P3) Identificar e apreciar criticamente diversas formas e
géneros de expressdo musical, reconhecendo e analisando 0s usos e as
funcBes da musica em diversos contextos de circulacdo presentes no
cotidiano da cultura popular e local.

Objeto_s de Letra de musica, poema, roteiro de video curto, intertextualidade.

conhecimento:

Recursos: Data show, notebook, cartolina, hidrocor.

Duracéo: 200 minutos

Anexo: A

Orientacao

para 0 x « " - -

. e Apresentagdo do poema “Vozes Mulheres”, de Concei¢do Evaristo
professor:

(ANEXO A);

e Apresentagdo da musica de Jéssica Gaspar (ANEXO A);

e Apresentacdo do trecho do filme: O 6dio que vocé semeia”.
(ANEXO A)

e O aluno devera escolher uma palavra que defina um sentimento,
posicionamento ou sensacdo que a musica e 0 poema tenham
despertado (confeccionar plaquinhas para colocar no mural com o
titulo escreviver e comentar a palavra escolhida);
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e Falar sobre a representatividade da artista Jéssica Gaspar e da
escritora Conceicdo Evaristo para a valorizagdo da cultura afro-
brasileira e dialogar sobre as vivéncias dos alunos;

e A partir da musica, da poesia e do trecho do filme debater e fazer o
levantamento do conhecimento prévio do aluno sobre:

- O primeiro conhecimento que precisamos ter € sobre nés mesmos;
- A importdncia da leitura e da literatura afro-brasileira
contemporanea;

- Refletir sobre questdes como racismo, machismo e desigualdade
social no Brasil;

- A palavra como meio de libertacio e empoderamento
(“Escrevivéncia” — Conceicdo Evaristo — a relevancia do diario);

e Provocar os alunos para que eles cheguem ao conceito de
intertextualidade a partir dos elementos nos dois géneros e identificar
a influéncia de Conceicdo Evaristo na letra da musica de Jéssica
Gaspar,

e Dividir a turma em dois grupos A e B. Um grupo ficara responsavel
pela musica e o outro pelo poema. Os alunos de cada grupo receberao
um roteiro (APENDICE B) para discutir e responder;

e Paraampliar as discussdes no grupo, os alunos escreverao um roteiro
de video curto baseado em suas respostas para ser lido ao final da
aula (o professor devera falar sobre as etapas da construcdo de
roteiros através de slides para facilitar a producéo e disponibilizar
material impresso e devera ser retomado na proxima aula.)

e A correcdo da atividade devera ser feita mediante acompanhamento
do professor durante a realizacdo da atividade proposta e no final da
aula com as apresentac6es dos grupos.

Avaliagao: e Os alunos deverdo criar um roteiro de video, fazendo a inter-relacéo
entre 0 poema, a musica e o video.
12 Etapa: Introducéo
Para introduzir uma obra, uma simples e breve apresentacdo do autor e das
obras pode ser a atividade mais adequada. O professor devera levar em
consideracdo o conhecimento prévio do aluno e aproveitar esse
conhecimento para localizar os dados criticos, biogréficos e bibliograficos
ao lado da justificativa da sele¢éo do livro (COSSON, 2021, p. 80).
Atividade 01: | Vida e obra da autora Conceigdo Evaristo
Objetl,v_o Conhecer a biografia e as obras da autora brasileira Conceicao Evaristo.
Especifico:
Habilidades:

(EF89LP33) Ler, de forma autdbnoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos
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contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficcdo
cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como
haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagcdo
sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

Objeto de Biografia da escritora Conceicdo Evaristo.

conhecimento:

Recursos: Cartaz, papel oficio, datashow, cartolina, cola, celular, etc.

Duracio: 200 minutos

Anexo: B

Oar;Znta(;ao ol ° Iniciar a aula fazendo referéncia aos textos produzidos pelos grupos
b i A e B na aula anterior para introduzir a biografia de Conceicao
professor:

Evaristo;

e Expor material impresso sobre a vida e a obra da autora Conceigéo
Evaristo separado por fases: infancia/ adolescéncia/ vida académica
e profissional/ obra (ANEXO B);

e Dividir a turma em quatro grupos e cada grupo ficara responsavel
por uma fase para a montagem/colagem da biografia de Conceicéo
Evaristo para a produgéo de uma exposicéao.

e Em seguida, cada equipe construira um roteiro de video curto,
considerando os pontos mais relevantes da biografia de Conceicéao
Evaristo;

e Com a exposicdo pronta, cada grupo gravara videos falando sobre a
sua fase da biografia, usando a exposicdo como fundo para a
filmagem para apresentar na turma;

e  Apresentar um trecho da entrevista de Conceigdo Evaristo concedida
ao Canal Brasil com a duragéo de oito minutos;

e Proporcionar um momento para que os alunos fagam perguntas em
relacdo a biografia e a obra da autora;

e Fazer uma dinamica com os alunos sobre personalidades importantes
para o Brasil na busca e luta por direitos, igualdade e
reconhecimentos. A dindmica sera no formato de quebra-cabeca. Os
alunos deverao juntar as informacdes e montar um painel.

e Apresentar o Livro Quarto de Despejo, de Carolina de Jesus, e fazer
a leitura compartilhada de alguns trechos.

v Dinamica: Personalidades importantes para o reconhecimento e a
valorizacdo da cultura afro-brasileira. (Com base nas imagens
apresentadas pelo professor em slides e nos textos sobre as
representatividades de homens e mulheres negras em diversas areas,
dispostos sobre a mesa para consulta, os alunos fardo uma atividade de
associacdo, identificando as imagens que melhor representam as
informacdes apresentados nos textos.)

v" Dividir a turma em quatro grupos para montar um painel com nomes e
informacdes sobre a pessoa.
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e Frantz Fanon — Filosofia
e Bell Hooks — Luta antirracista
e Lima Barreto — Literatura
e Luiz Gama — Luta por liberdade
¢ Milton Santos — Geografia
e Sueli Carneiro — Direitos da Mulher
e Lélia Gonzalez — Direitos da Mulher
e Abdias Nascimento — Arte
e Achille Mbembe — Filosofia
e Conceigdo Evaristo — Literatura
e Cristiane Sobral — Literatura
e Jessica Gaspar — Artista
e Carolina de Jesus - Literatura
O painel servira como complementacao da exposicao.

Entrega do
material e ~ e Entrega do kit: caderno, livro Olhos d’agua, de Conceicédo
apresentacao i
. Evaristo.
da obra:

e Livro: Olhos d’dgua, de Concei¢ado Evaristo — apresentacédo
da obra através de um vlog literario. Disponivel em:
https://youtu.be/kygyBJRhomY

2% etapa: Leitura - Segundo momento: (terceira semana)
Atividade 02: | Conto Olhos d’dgua (circulo de leitura)
gbje“,}/.o . Desenvolver o letramento literario dos alunos através da leitura, reflexdo
specifico: critica e apreciacdo estética do conto "Olhos dagua”, de Conceicdo
Evaristo.
Habilidades:

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de
leitura/recepcdo de obras literarias/ manifestagdes artisticas, como rodas de
leitura, clubes de leitura, eventos de contacdo de historias, de leituras
draméticas, de apresentacOes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes,
festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais
tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo,
quando possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e justificando
suas apreciagdes, escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e
redes sociais e utilizando formas de expressdo das culturas juvenis, tais
como, vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, mdsica),
playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts
em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de
praticas de apreciacdo e de manifestacdo da cultura de fés.
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Objetos de Conto, vlog literéario, diario de leitura.

conhecimento:

Recursos: Livro, caderno, datashow, piloto, celular, etc.

Duragao: 200 minutos

Anexo: C

Orientagao . « . .
ara o e Conversa informal em relacdo ao material entregue na aula anterior

P . com a turma organizada em circulo;

professor:

e Apresentar o livro Olhos d’agua, explorando a capa/ contracapa,
prefacio e orelhas. Em seguida, mediar uma conversa com os alunos
sobre a obra e sua contemporaneidade:

v/ Leia 0 resumo com aten¢do. Que tipo de histéria vocé espera encontrar?
Quiais temas vocé imagina que serdo abordados?

v A capa e a contracapa, juntas, despertam alguma curiosidade em vocé?
O que te motiva a ler "Olhos d'Agua"?

v" Quem é Conceicdo Evaristo? Qual a importancia da autora no cenario
literario brasileiro?

v Qual o contexto historico e social em que a obra foi escrita? Como esse
contexto influencia a narrativa?

v" Que prémios e reconhecimentos "Olhos d'Agua" recebeu? O que isso
indica sobre a qualidade da obra?

v' Leia os trechos do prefécio e das orelhas: Que pistas sobre a histéria e 0s
personagens vOcé consegue encontrar?

v Quais temas vocé acha que a obra vai abordar? Por que esses temas sao
importantes para serem discutidos hoje em dia?

v" A autora, Conceicdo Evaristo, é uma referéncia da literatura afro-
brasileira. Vocés conhecem outros autores desse género? O que torna
essa literatura tdo importante?

v "Olhos d'Agua" se passa em um contexto historico e social especifico.
Como vocés acham que isso se reflete na histéria?

v" A obra foi publicada em 2014. Vocés acham que os temas abordados
ainda sdo relevantes nos dias de hoje? Por qué?

e Leitura coletiva do conto Olhos d’dgua;

e Discussdo guiada para o entendimento e a interpretacéo do conto, a
partir do conhecimento prévio do aluno e de suas vivéncias,
buscando uma compreensao acerca do lugar social/ de género/ ou
experiéncia étnica ao qual o texto esté vinculado;

e Os alunos deverédo exemplificar oralmente com passagens do texto
as caracteristicas apresentadas no jogo da roleta (ANEXO C) sobre
0 conto Olhos d’agua,

e Provocar uma reflexdo acerca dos conceitos de vivéncias x ficgéo,
incluindo consideragdes sobre o processo criativo que nasce de
dentro e como ele reflete a histéria de uma coletividade negra na
obra de Conceicdo Evaristo;

e Dividir a turma em quatro grupos para discutirem as questdes
propostas como apoio (APENDICE C);
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Reescrita do texto com a orientagdo do professor quando houver
necessidade.

A partir da discussao, o grupo montara um roteiro para gravacao do
video apresentando, para um possivel leitor, 0 conto Olhos d’dgua.
Cada grupo ficara responsavel por selecionar um membro para a
gravacdo do video para ser entregue ao professor, que fard a
exposicdo na aula seguinte, apresentando a proposta do vlog
literario;

Apresentar aos alunos as explicacdes necessarias sobre 0 género
conto e resenha literaria destacando estrutura e caracteristicas a
partir do conto Olhos d’agua, construindo o conhecimento junto ao
aluno;

Explicar sobre a pratica da escrita no diario e o conceito de
“escrevivéncia” (ANEXO C) de Conceicao Evaristo.

Explicar, detalhadamente e com exemplos, os critérios da atividade
para casa: escrita no diario;

Essa atividade servira para expressar uma tematica discutida a partir
da literatura como forma do aluno usar suas emocdes, sensagoes,
mem©arias e pontos de vistas, demostrando a sua relacdo com o
conteudo trabalhado a partir dos seguintes critérios:

Compreensao da atividade;

Reflexé&o;

Definicdo do género e sua estrutura

Planejamento;

Progressao do tema;

Coeréncia;

Coesao;

Paragrafo e pontuacao.

Na aula seguinte, os alunos fardo uma autoavaliagdo, fazendo
reflexbes sobre suas producdes nos diarios e observando se
atenderam aos critérios preestabelecidos;

NGO~ WDNE

Para Casa:

Diéario de leitura; um movimento de Escrevivéncia

Elaborar uma resenha sobre o conto lido e suas vivéncias.

ORIENTACAO PARA O DIARIO:

Escrever no diario:

Tirar foto dos olhos da mée ou de outra pessoa para criagdo de um
video-mosaico para exibir na culminancia.

+« No final de cada aula serdo explicados pontos que deverdo
ser discutidos e escritos no diario como atividade para casa.

e Os videos gravados durante o processo da leitura dos contos serdo curtos e deverao

constar de:

ORIENTACAO PARA O VLOG LITERARIO:
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- Impress6es sobre o conto;
- Pontos relevantes das discussoes;

- AssociagOes com a vida do aluno;
e Nos videos gravados para a apresentacao final constarao:

- A resenha dos contos (biografia curta da autora, organizagao da obra, resumo dos contos e
recomendac0es de leitura)

*

%+ Protagonismo e criticidade deverdo ser destaques;

e O professor criard um Padlet para postagem dos vlogs literarios. (Somente os alunos
da escola terdo acesso ao link e Qr code no dia da culminancia.

32 Etapa: Primeira interpretacéo

[...] destina-se a uma apreensdo global da obra. O objetivo dessa etapa é
levar o aluno a traduzir a impressao geral do titulo, o impacto que ele teve
sobre sua sensibilidade de leitor. Desse modo, a produg¢do de um ensaio ou
mesmo de um depoimento pode ser registro ideal dessa primeira
interpretacdo (COSSON, 2021, p. 83).

Atividade 03: Contos: “Maria” / “Ana Davenga” (circulo de leitura)

Objetivo Ler os contos “Maria” e “Ana Davenga”, de Concei¢do Evaristo,

Especifico: considerando a caracterizacdo das personagens, 0 espaco, 0 tempo e o
foco narrativo, a fim de enriquecer a reflexdo sobre a existéncia de vidas
marcadas pelas injusticas sociais e sobre o empoderamento através da
palavra falada e escrita.

Habilidades:

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes
formas de composicédo proprias de cada género, 0S recursos Coesivos que
constroem a passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical
tipica de cada género para a caracterizacdo dos cenarios e dos personagens
e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de
discurso, dos verbos de enunciacdo e das variedades linguisticas (no
discurso direto, se houver) empregados, identificando o enredo e o foco
narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes
géneros e os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de
cada género, da caracterizacdo dos espacos fisico e psicoldgico e dos
tempos cronolégico e psicoldgico, das diferentes vozes no texto (do
narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de
pontuacdo expressiva, palavras e expressdes conotativas € processos
figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios a cada
género narrativo.
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Objetos de | Texto narrativo, seus elementos e caracteristicas;

conhecimento:

Recursos: Datashow, papel, caneta, lapis, celular

Duracéo: 100 minutos

Anexo: )

Orientacéo x . . -

para ¢ 0 e Correcdo da atividade de casa: escrita no diario;

professor: e O professor organizara a turma em circulo para a leitura coletiva

AN

<

dos contos “Maria” e “Ana Davenga”, da obra Olhos d’dgua;
Aprofundar a leitura por meio dos contextos que a obra apresenta;
Retirar da obra elementos contemporaneos, por meio de trechos, e
contextualizar com a realidade brasileira ou com suas vivéncias a
partir da mediacdo do professor; (recortar alguns trechos dos
contos lidos e deixar em uma caixa para alguns alunos pegarem e
realizar a leitura e discusséo)

O professor disponibilizara, através de slides e do proprio livro
Olhos d’dgua, explicagbes sobre a tipologia narrativa,
evidenciando a presenca de recursos coesivos, a escolha lexical que
faz a caracterizacdo dos cenarios e das personagens, os efeitos de
sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos
verbos de enunciacao e das variedades linguisticas;

Durante a exposicdo do assunto, os alunos deverdo ser guiados para
exemplificarem a tipologia narrativa, explorando os contos lidos e
construindo o préprio conhecimento.

Narrador: Quem conta a histéria? Qual o seu ponto de vista?
Foco narrativo: O que o narrador sabe e revela?

Tempo narrativo: Como a histdria se desenrola no tempo?
Espaco narrativo: Onde os fatos se passam? Como o0 ambiente
influencia a trama?

Conexoes entre as frases e paragrafos: Como o texto se
organiza e flui?

Coesao referencial: Como os elementos do texto se conectam e
se referem uns aos outros?

Coeséo sequencial: Como as ideias se desenvolvem e se
conectam ao longo do texto?

Vocabuléario: Quais palavras a autora utiliza para criar imagens,
caracterizar personagens e construir a atmosfera?

Linguagem: Formal ou informal? Culta ou coloquial? Como a
linguagem contribui para o significado da obra?

Tempos verbais: Passado, presente ou futuro? Como a escolha
do tempo verbal influencia a percepc¢éo do leitor?

Tipos de discurso: Direto ou indireto? Como a autora apresenta
a fala dos personagens?

Verbos de enunciacgao: Falar, dizer, murmurar... Como esses
verbos revelam as acOes e pensamentos dos personagens?




55

v Variedades linguisticas: Dialetos, girias, registros formais e
informais... Como a linguagem reflete a diversidade social e
cultural?

e Problematizar junto aos alunos as vidas marcadas pelas injusticas
sociais através das personagens ‘“Maria” e “Ana Davenga” e
montar um pequeno roteiro para gravar um vlog sobre as suas
impressoes dos contos:

- Compreender a obra Olhos d’agua como um retrato da realidade
das mulheres negras no Brasil, com suas lutas, conquistas e
desafios;

e Responder e corrigir as questbes propostas como apoio
(APENDICE E).

Para Casa: Diério de leitura: um movimento de escrevivéncia
e Escrever no diario sobre as “Marias” da nossa sociedade atual:
Olhar para as mulheres fortes e determinadas, exemplos de
empoderamento que superam as dificuldades diariamente, e falar
sobre a importancia dessas representatividades para a busca de finais
mais "felizes” que o apresentado no conto. E complementar o texto
com o depoimento de uma “Maria” proxima a VOCé ou ndo, que seja
simbolo de resisténcia e vitoria.
42 Etapa: Contextualizacéo Critica
Atividade 04: Contos: “Quantos filhos Natalina teve?” / “O cooper de Cida”
CE)sbJsgli:‘/i?:O' Refletir sobre as relacdes étnico-raciais através dos contos “Quantos
P . filhos Natalina teve” e “O cooper de Cida”, ressaltando a importancia das
representacbes ndo hegemonicas para a construcdo de uma educacao
antirracista e critica.

Habilidades: (EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre acontecimentos de interesse
social, com base em conhecimentos sobre fatos divulgados em TV, radio,
midia impressa e digital, respeitando pontos de vista diferentes.

Objetos de Argumentacéo, imagens do Instagram, leis de injuria racial e racismo

conhecimento:

Recursos: Datashow, papel, caderno, caneta, internet, celular, etc.

Duracéo: 100 minutos

Anexo:

Orientacao N - )

para ¢ e Apresentagdo dos textos sobre as “Marias” da nossa sociedade

professor:

atual.
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e O professor organizara a turma em circulo para a leitura coletiva
dos contos “Quantos filhos Natalina teve?” e “O cooper de Cida”,
da obra Olhos d’dgua”;

e A turma sera dividida em dois grupos, que ficardo responsaveis
pela leitura compartilhada, discusséo e apresentagdo de cada
conto;

e No decorrer da leitura e discussdo oral dos contos, o professor
escrevera os temas comentados no quadro para registrar partes
importantes da discusséo;

e Discutir sobre posters do Instagram que falam sobre questfes
raciais (os posters deverdo ser organizados em slides pelo
professor);

e Falar sobre 0 empoderamento ou vivéncias positivas e negativas
de mulheres negras através de posters do Instagram.

e Apresentar e levantar questdes sobre as leis de Injuria Racial e

racismo.

v Como garantir a efetiva aplicagdo das leis existentes?

v Quais os principais desafios na investigacdo e punicdo dos
crimes de racismo e injdria racial?

v Como prevenir a ocorréncia de crimes de racismo e injdria
racial?

v Qual o papel da educacdo no combate ao racismo e a injaria
racial?

v Como conscientizar a populacdo sobre a importancia do

combate ao racismo e a injdria racial?

e Apresentar para os alunos placas que contenham frases que
expressam racismo, a fim de que eles reconhecam e construam
argumentos que comprovem o porqué das falas serem
consideradas racistas.

Para Casa: Diario de leitura: um movimento de Escrevivéncia
e Escrever no diario um texto argumentativo sobre o0s contos
trabalhados e falar sobre os seus conhecimentos e vivéncias.
52 Etapa: Contextualizacdo Presentificadora
Atividade 05: Contos: “Lumbia” / “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos”
(E)fjeegi:‘/i%o Destacar e relacionar os principais pontos trabalhados nos contos
P . “Lumbia” e “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos”, relacionando-os
com a musica “Aos olhos de uma crianga”, de Emicida, e produzir vliogs
literarios.
Habilidades:

(EF67LP12) Produzir resenhas criticas, vlogs, videos, podcasts variados
e producbes e géneros proprios das culturas juvenis (algumas
possibilidades: fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay, detonado etc.), que
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apresentem/descrevam e/ou avaliem producdes culturais (livro, filme,
série, game, canc¢ao, disco, videoclipe etc.) ou evento (show, sarau, slam
etc.), tendo em vista o contexto de producdo dado, as caracteristicas do
género, os recursos das midias envolvidas e a textualizacdo adequada dos
textos e/ou producdes.

Objetos de | Interpretacdo de texto verbal e ndo-verbal, propiciando o compartilhar das
conhecimento: | leituras.
Recursos: Datashow, caderno, lapis, livro, etc.
Duracio: 150 minutos
Anexo: =
Orientagao e O professor devera organizar a turma em circulo no auditério da
para 0 . . 9 i o
rofessor escola para a leitura coletiva dos contos “Lumbid” e ‘“Zaita
b : esqueceu de guardar os brinquedos”, da obra Olhos d dgua;
e Os alunos deverdo refletir sobre os contos livremente, e estardo
convidados para falarem de suas leituras;
e Relacionar os contos com a musica “Aos olhos de uma crianga”,
de Emicida (ANEXO E), e aimagem de duas criangas em situagédo
de pobreza (ANEXO E);
e Responder e discutir o material de apoio (APENDICE F)
e Falar para os alunos sobre “O pequeno manual antirracista”, de
Djamila Ribeiro, apresentar em slides algumas passagens e sugerir
a leitura integral da obra.
Disponivel em: https://elivros.love/autor/Djamila-Ribeiro
Dividir a turma em grupos para produzir 0s roteiros e gravar 0S
vlogs literarios sobre as impressfes dos contos.
Para Casa: Diério de leitura: um movimento de Escrevivéncia
e Escrever no diario: O que minha crianga me diria hoje?
Conversar com sua crianga para falar sobre seus medos, desejos,
frustragdes e expectativas de vida e de futuro.
62 Etapa: Contextualizagdo Tematica 01
Atividade 06: Contos: “Lumbia” / “Ei, Ardoca”
G_enero_ Debate
discursivo:
Objet,'\.lo Planejar em grupo a realizacdo de um debate sobre tema previamente
especifico:

definido, de interesse coletivo, com regras acordadas, destacando o
levantamento de informagfes e argumentos que possam sustentar o
posicionamento a ser defendido.
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Habilidades:

(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e
refutados na escuta de interacfes polémicas em entrevistas, discussdes e
debates (televisivo, em sala de aula, em redes sociais etc.), entre outros,
e se posicionar frente a eles.
(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes,
respeitando os turnos de fala, na participacdo em discussées sobre temas
controversos e/ou polémicos.
Objetos de | Estratégias de producdo: planejamento e participacdo em debates
conhecimento: | regrados;
Recursos: Internet, material impresso, livro, celular, data show, lapis e caderno.
Duracéo: 150 minutos
Anexo: =
Orientagao o . i .
ara 0 e O professor organizara a turma em circulo para a leitura coletiva
P . comentada dos contos “Lumbid” e “Ei, Ardoca”, da obra Olhos
professor:

d ’A'gua;

e Os alunos deverdo falar livremente sobre os contos;

e Em seguida, o professor exibira um video (ANEXO F) com a
tematica “racismo estrutural” produzido pelo professor
pesquisador a partir do curso ofertado pela “Casa Sueli Carneiro”.
(Disponivel apenas para os cursistas);

e Apartirdo video (ANEXO F) sobre a¢des afirmativas, o professor
organizara um debate com a turma;

e Asequipes apresentardo na semana seguinte.

e Regras: a turma sera dividida em duas equipes que deverdo
elaborar argumentos contra e a favor baseados no material
exposto;

e Divisdo da turma em dois grupos:

e Grupo 1: Pessoas que defendem a importancia das acOes
afirmativas.

e Grupo 2: Pessoas que sdo contrarias as acdes afirmativas.

e Escolha do mediador/apresentador e dos representantes dos
grupos que apresentardo 0s argumentos e 0s contra-argumentos
sobre as ac¢des afirmativas;

e Definicdo das regras do debate juntamente com os estudantes,

pois isso permitira que eles respeitem essas regras: tempo de fala
para cada grupo; tempo para réplica e tréplica; o que € proibido
fazer durante o debate (por exemplo, desrespeitar o colega, néo
respeitar os turnos de fala etc.).
Para finalizar o debate, cada equipe, independentemente da
posicdo, terd 05 minutos para falar sobre a importancia das obras
de Conceicdo Evaristo no refor¢co e valorizacdo das acdes
afirmativas para o Brasil e qual a opinido formada a partir do
debate.

v Gravar as falas finais para a producédo e a edicdo de um Unico
video que sera apresentado na turma.
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Para Casa: Diério de leitura: um movimento de Escrevivéncia
e Escrever no diario
Escrever sobre a importancia das cotas para jovens
oriundos da escola publica e da periferia.
72 Etapa: Contextualizacdo Tematica 02
Atividade 07: Contos: “A gente combinamos de ndo morrer” / “Ayoluwa, a alegria
de nosso povo”
Qenero_ Resenha, roteiro
discursivo:
Objetivo - . L Al
Especifico: Analisar os temas da comunidade, da resisténcia negra e da esperanga nos
P . contos selecionados.
Habilidades: (EFO4GEOQ1) Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas historias
familiares e/ou da comunidade, elementos de distintas culturas
(indigenas, afro-brasileiras, de outras regides do pais, latino-americanas,
europeias, asiaticas etc.), valorizando o que é préprio em cada uma delas
e sua contribuicdo para a formacao da cultura local, regional e brasileira
Objeto de | Resenha literaria, crencas, costumes, roteiro

conhecimento:

Recursos: Data-show, cartazes, hidrocor, internet, papel oficio
Duracéo: 200 minutos
Anexo: H
Orientagao e Comegar com a leitura pelo professor do texto de Clarice
para 0 . « > T . .
. Lispector “Pertencer”. Disponivel em:
professor:

https://claricelispector.blogspot.com/2008/05/pertencer-
trecho.html

e Iniciar uma discussdo sobre habitos, costumes, contacdes de
historias, crencas e supersticdes.

e Leitura compartilhada, em circulo, dos contos “A gente
combinamos de ndo morrer” ¢ “Ayoluwa, a alegria de nosso
povo”, da obra Olhos d’agua;

e Comentar os contos livremente. O professor pode introduzir uma
discussdo sobre como a nossa historia se conecta com a historia
da nossa cidade ou comunidade;

e ldentificar os elementos que caracterizam a comunidade;
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e Discussdo sobre o significado do nome “Ayoluwa” e sobre a
importancia da ancestralidade para a comunidade negra;

e Apresentar uma resenha do conto “Ayoluwa, a alegria de nosso
povo” e explicar o que sdo resenhas literarias € como fazer um
roteiro para gravagéo das resenhas dos contos e da obra inteira.

e Apresentar através de slide o passo a passo para produzir a
resenha literaria e construir junto aos alunos modelos de cada
etapa para que possam desenvolver o conhecimento adquirido,
refletindo e criando hipéteses.

Para Casa:

Diéario de leitura; um movimento de Escrevivéncia

Escolher um conto para fazer uma resenha literaria, seguindo as
orientacdes. (ANEXO H)

8% Etapa: Segunda Interpretacéo

Atividade 08:

Oficina para a produgdo dos vlogs literarios em formato de resenha
literaria.

Género
discursivo:

Vlog literério, resenha literaria

Objetivo
Especifico:

Compreender o vlog literario como forma de expressdo das culturas
juvenis, contribuindo, assim, para a pratica da leitura literaria-
significativa.

Habilidades:

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relacdo a textos pertencentes
a géneros como quarta-capa, programa (de teatro, danga, exposicao etc.),
sinopse, resenha critica, comentario em blog/vlog cultural etc., para
selecionar obras literarias e outras manifestacfes artisticas (cinema,
teatro, exposicBes, espetaculos, CD’s, DVD’s etc.), diferenciando as
sequéncias descritivas e avaliativas e reconhecendo-os como géneros que
apoiam a escolha do livro ou produgdo cultural e consultando-os no
momento de fazer escolhas, quando for o caso;

(EF69LP37) Produzir roteiros para elaboragdo de videos de diferentes
tipos (vlog cientifico, video-minuto, programa de réadio, podcasts) para
divulgacdo de conhecimentos cientificos e resultados de pesquisa, tendo
em vista seu contexto de producdo, os elementos e a construcao
composicional dos roteiros.

Objetos de
conhecimento:

Roteiro, edi¢do, producdo de videos

Recursos:

Celular, camera fotografica, livro, computador

Duracéo:

200 minutos

Anexo:
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Orientagao
para
professor:

e Organizacdo do material elaborado durante as realiza¢bes das
atividades;

e Elaboracdo do roteiro em grupo;

e Producdo dos videos;

e Edicdo dos videos em casa.

DE OLHO NA PRODUCAO

e Apds a organizacdo e elaboracdo dos roteiros, chegou a hora da
gravacdo dos vlogs literarios. Cada equipe ficara responsavel por
dois ou trés contos da obra Olhos D’Agua, de Conceicao Evaristo.
Todas as equipes iniciardo os videos falando sobre a autora e a
importancia da literatura afro-brasileira para a efetivacdo de um
ensino antirracista, podendo citar algumas orientagdes do Manual
Antirracista, de Djanira Ribeiro. Os textos de abertura deveréo ser
planejados e cada equipe trara pontos diferentes.

e As equipes deverdo pensar na duracdo e na linguagem que sera
utilizada nos videos;

e Os equipamentos deverdo estar organizados no dia da gravacao.
(cAmera digital, celular, filmadoras, microfones, etc.)

e Verificar a necessidade de utilizar os computadores da escola para
realizar a edicdo dos videos e, ap6s as filmagens, editoracéo,
revisdo, pesquisar programas que podem ajudar na edigdo e
finalizacao dos videos;

e Depois de finalizados, os vlogs literarios deverdo ser
compartilhados em Padlet através de Qr code espalhados pelos
corredores da escola no dia da culminancia.

Para Casa:

Diéario de leitura; um movimento de Escrevivéncia

e Escrever no diario sobre a experiéncia da leitura literaria-
significativa da obra Olhos d’dgua.

92 Etapa: Expanséo

Atividade 09:

Culminancia do projeto com as apresentacdes dos videos e dos diarios e
dramatizacdes (representacfes das personagens do conto).

Género
discursivo:

Exposicao dos diarios.

Objetivo
Especifico:

Proporcionar uma tarde de comemoracOes e apresentacdes de atividades
diversas voltadas para a obra Olhos d’dgua.

Habilidades:

(EF35EF04) Recriar, individual e coletivamente, e experimentar, na
escola e fora dela, brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo,
incluindo aqueles de matriz indigena e africana, e demais praticas
corporais tematizadas na escola, adequando-as aos espacos publicos
disponiveis.
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Objetos de | Apresentacao do resultado do trabalho dos alunos durante o processo de
conhecimento: | leitura e discussoes.
Recursos: Datashow, caderno, microfone, papel, som.
Duracéo: 200 minutos
Anexo: I
Orientagédo e Os alunos fardo a entrega final dos diérios para o professor fazer
para 0 as consideracOes necessarias;
professor: e Dividiraturmaem trés grupos para a organizagdo da culminancia;
e Preparagéo e ensaio das atividades:
- 1° grupo: Apresentar a obra e falar sobre suas experiéncias de
leitura e a relevancia do livro para formacao de alunos de 9° ano
ou fazer encenacdo de um conto;
- 2° grupo: Making off dos vlogs. (Apresentar os vlogs literério e
falar sobre suas experiéncias);
- 3° grupo: Apresentar os diarios e falar sobre suas experiéncias.
e Ensaio: Dramatizacdo de um conto ou representacdo das
principais personagens do livro Olhos d"agua, de Conceicéo
Evaristo;
e CULMINANCIA:
e Abertura do evento (professor);
e Apresentacdes dos alunos:
- 1° grupo: Apresentar a obra e falar sobre suas experiéncias de
leitura e a relevancia do livro para formacao de alunos de 9° ano;
- 2° grupo: Making off dos vlogs. (Apresentar os vlogs literario e
falar sobre suas experiéncias);
- 3° grupo: Apresentar os diarios e falar sobre suas experiéncias.
e Dramatizagéo;
e Lanche coletivo.
Disponibilizar o link do Padlet criado pelo professor para postar
os videos e fotos do trabalho.
Para Casa: e Comentar no padlet.
102 Etapa: Expansdo (continuidade)
Atividade 09: Tarde no cinema: Encerramento do Projeto com uma tarde no
cinema Cine Vitoria.
Filme: A Mulher Rei
Género

discursivo:

Filme - acéo




63

(E)sbJ(S(EIi:‘/i?:O' Fruir a obra filmica, compreendendo seu enredo também em consideracao
P . aos pontos discutidos durante a aplicagdo do projeto.

Habilidades: (EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras
manifestacdes artisticas (como cinema, teatro, madsica, artes visuais e
midiaticas), referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, quanto
aos temas, personagens e recursos literarios e semioticos.

Objeto de | O filme € baseado em historia real de guerreiras africanas. A personagem

conhecimento:

principal é a General Nanisca, interpretada por Viola Davis, que é uma
Agojie.

Recursos:

Cinema
Duracéo: Trés horas
Anexo: J
O;;Zntagao o v O professor devera solicitar a direcdo que comunique as familias
P e solicite autorizacao para a atividade fora da escola;
professor:

v/ Como ultima etapa do projeto, o professor ira organizar uma tarde
no cinema Cine Vitoria para uma confraternizagdo com a turma;
v’ Essa serd a atividade que encerrara o Projeto.
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5 VIVENCIA DA SEQUENCIA EXPANDIDA PARA UMA EXPERIENCIA DE
LEITURA LITERARIA-SIGNIFICATIVA: REFLEXOES PEDAGOGICAS

[...] NO6s nos tornamos algo mais porque estamos aprendendo, estamos
conhecendo, porgue mais do que observar estamos mudando. Para mim, esta
€ uma das conotagfes do rigor criativo na educacdo dialdgica, uma das
conotagbes mais importantes. Se vocé nao muda, quando esta conhecendo o
objeto de estudo, vocé nao esta sendo rigoroso. (FREIRE, 2021b, p. 143)

Esta secdo € composta por duas subsecBes: 1. Um sobrevoo pelas categorias
configuradoras da sequéncia expandida de letramento literario e 2. Vivéncia da Sequéncia
Expandida de Letramento Literario Sequéncia Expandida.

Faz-se necessario enfatizar que o texto deste capitulo é o cenario das narrativas,
producdes dos vlogs e escrevivéncias dos sujeitos colaboradores da pesquisa, a partir da
aplicacdo da sequéncia expandida sobre a obra Olhos d’agua de Conceicdo Evaristo. As
identidades dos alunos ndo foram reveladas, como atitude ética da pesquisa. Atribuiu-se, para
identificacdo desses alunos, uma letra do alfabeto, de forma aleatéria, para cada aluno abordado
para falar/escrever sobre suas experiéncias. Vinte e um alunos participaram do projeto de forma
ativa, no entanto, os mais mencionados foram: A, B, C, D, K, M, N, Y, Xe Z.

Destaque-se, também, que as fotografias foram usadas no corpo do texto para
demonstrar o envolvimento dos alunos no processo de realizacdo desse estudo, no intuito de

dar forma imagética para a descri¢do das experiéncias.

5.1 UM SOBREVOO PELAS CATEGORIAS CONFIGURADORAS DA SEQUENCIA
EXPANDIDA DE LETRAMENTO LITERARIO

No movimento de analise do material desenvolvido durante a aplicacdo da sequéncia
expandida, algumas categorias sdo a base para a tecedura dessa discussdo, a saber: leitura
literaria-significativa, circulo de leitura, vlog literario, diario de leitura e as etapas da sequéncia

expandida.
5.1.1 Leitura literaria-significativa

Ao propor que os alunos dialogassem com os contos trazendo sempre aspectos de suas

vivéncias, conhecimento prévio e de mundo e reflexdo de suas realidades, foi possivel perceber
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que no inicio das discuss@es eles ficavam presos aos fatos e a histéria do conto. Foi preciso todo
um direcionamento cuidadoso para que eles chegassem ao ponto de conseguir falar de si em
suas vivéncias diarias e de suas concepcdes de mundo, correlacionando com perspectivas do
texto. Nesses momentos, as narrativas fluiam e o texto passava a assumir muitos aspectos de
significacdo, curiosidade e desejo de explorar mais o livro.

Na leitura do conto “Quantos filhos Natalina teve?”, a aula foi reduzida em decorréncia
de brigas entre “fac¢des” nos bairros periféricos, que € onde uma grande parte dos alunos
residem, entdo, nesse dia s realizamos a leitura de um conto em circulo e partimos para as
discussdes sobre gravidez na adolescéncia, aborto, falta de didlogo com a familia, falta do pai
e sobre 0 momento de tensdo que a cidade estava mais uma vez vivenciando por conta da
violéncia. Os alunos conseguiram fazer consideracdes bem pertinentes, demostrando
compreender com muita facilidade a escrita de Conceigdo Evaristo. Inclusive ficaram bastante
envolvidos com a personagem principal, criando uma linha do tempo da vida de Natalina, com
reflexdes sobre cada época e chegando a uma conclusdo sobre sua personalidade, desejos e
aflicbes. E com isso puderam falar sobre o que mais os incomodavam em suas proprias

experiéncias que era a relacdo ou a falta da relagdo com o pai.

Figura 01 — Registro fotogréfico da discussdo do conto “Quantos filhos Natalina teve?”
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Esse registro captura um momento crucial na jornada de aprendizado do Aluno X, onde
a literatura se torna um espelho para suas proprias experiéncias. Ao se deparar com as

dificuldades enfrentadas por Natalina no conto, ele é convidado a realizar uma profunda
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introspeccao, tecendo paralelos entre a personagem e sua propria realidade. A figura paterna
ausente ou desmotivante surge como um obstaculo familiar que ecoa na vida do Aluno X. As
lembrancas dos comentarios desmotivadores, que o incentivam a abandonar os estudos em prol
do trabalho para auxiliar nas finangcas da casa, geram questionamentos sobre o valor de sua
dedicacdo e a legitimidade de seus sonhos de ascensao social através da educacéo.

Em seguida, outros alunos puderam falar sobre suas relaces com os pais e muitos
depoimentos sensibilizaram a turma ao ponto do Aluno K mencionar que, por seu pai ser
presente, ndo comentaria nada em respeito as realidades dos colegas. Chegaram a mencionar
também o quanto aquele livro era interessante, por trazer tematicas que eles consideravam
importantes para serem trabalhadas em sala de aula, e, assim, estavam bem empolgados para
conhecer as outras historias.

Para Smith, ““as criangas sabem como compreender, sempre e quando estiverem em uma
situagdo que tenha a possibilidade de fazer sentido para elas” (1999, p. 80). Assim acontece
com 0s nossos alunos no processo de realizacao da leitura literaria. De alguma forma, o texto a
ser lido precisa possibilitar ao leitor encontrar “sentido nos acontecimentos ¢ na linguagem.”
(Smith, 1999, p. 80). Nesse ensejo, “ndo podemos encontrar sentido no mundo se a situagdo
que enfrentamos ndo puder ser relacionada com a nossa teoria de mundo” (Smith, 1999, p. 80).

Em um outro momento de discussdo sobre o conto “Maria”, o Aluno Y, que se
autointitula timido e diz apresentar varios sinais de nervosismo na hora de expor uma opiniao,
falou com muita propriedade e desenvoltura que seria impossivel perceber a timidez caso ele
ndo mencionasse essas caracteristicas apos sua fala. Ele relatou que era comum escutar em sua
infancia e inicio da adolescéncia: “Vocé ¢ tdo branquinho, nem parece ser filho de sua mae que
¢ uma mulher tdo preta.” Além de presenciar sua mae sendo vitima de racismo o tempo todo,
mencionou gue sO agora consegue elaborar e se expressar sobre suas angustias e refletir sobre
como sua mae deve ter sofrido. E pontua: “Agora me sinto pronto para defendé-la de qualquer
tentativa de racismo”.

O momento foi essencial para comprovar como a leitura literaria-significativa
proporciona ao aluno Y sair de sua zona de conforto e mostrar o seu verdadeiro potencial.
Apesar das limitagdes da oratoria pontuadas por ele, o seu envolvimento com todas as
atividades, leitura, discussdes e escrita do diario demostraram que ele tem um potencial enorme
e muita capacidade de falar em puablico. O dominio das palavras, entonacGes e criticas
pertinentes surgiram no momento de identificacdo com o texto e na gravacao do vlog literario.
Essa foi uma inferéncia crucial para perceber que o objetivo geral do estudo estava sendo

alcangado, seguindo no sentido de desenvolver, por meio do diério de leitura e do vlog literario,
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uma intervencdo pedagdgica voltada para a experiéncia da pratica de leitura literaria-
significativa. N&o raro, a escola escolhe despejar contetdos em sala de aula, em momentos em
que os alunos desejavam ser escutados ou, simplesmente, enxergados.

Sabemos que o contetdo é extremamente importante, € através do conhecimento que
temos a chance de conquistar espagos que muitas vezes ou quase sempre nos séo negados,
porém, a escola precisa perceber que esta formando pessoas cheias de particularidades e que o
social e o psicologico precisam ser considerados. E a literatura exerce um papel crucial na
formacéo integral desse ser. Assim, o trabalho desenvolvido durante a aplicacdo da sequéncia
expandida demonstra que a prética estd em consonadncia com as concepc¢des de leitura
significativa de Smith (2008) quando fala que “um material que possui significado — que pode
ser relacionado com aquilo que uma criangca ou estudante ja conhece — € essencial para o
desenvolvimento das habilidades de leitura” (Smith, 2008, p. 43).

Dentro dessa perspectiva, considera-se a validade do estudo a partir dos produtos criados
durante as atividades desenvolvidas. Como podemos perceber no trecho retirado do diario de

leitura da Aluna A sobre o primeiro conto lido Olhos d’dgua.

Olhos d’agua conta sobre uma menina (mulher) que estéa a se perguntar qual
a cor dos olhos de sua mde. Eu particularmente gostei muito desse conto,
porque ele retrata um pouco a minha vida em si, muito tempo eu passei sem
perceber os detalhes que a vida traz, e sé estou percebendo agora. Olhos
d’dgua abriu meus olhos ao saber que a menina passou um tempo muito
grande com sua mée, mas ndo reparava em seus tracos, s6 quando ela estava
chorando por mais que fosse choro de felicidade ou tristeza. Eu, ultimamente,
ando aproveitando e olhando os minimos detalhes da vida e vejo que deveria
estd fazendo isso muito antes, depois que li o conto fui rapidamente olhar os
tracos de meus pais e percebi que eles estdo envelhecendo e que seus tracos
ndo sdo mais os mesmos do que olhei na ultima vez, percebi que devo
aproveitar o maximo da vida ao lado deles (Aluna A, 2023 - Diario de
leitura).

Esse relato é relevante para a proposta deste estudo por nos ajudar a compreender a
importancia de possibilitarmos aos nossos alunos a experiéncia de leituras significativas
atreladas a teméticas diversas para que eles possam ampliar seus conhecimentos de mundo, mas
sobretudo, para que possam voltar para si e refletirem sobre seus modos de enxergarem o
mundo. Esta narrativa marca o diario de leitura como um movimento de escrevivéncia, a partir
do momento que a aluna faz uma reflexdo ao observar os tracos atuais de seus pais e da
necessidade de aproveitar ao maximo o tempo com eles. E € exatamente o que a leitura nos

possibilita, evidenciar até os detalhes de nossas vidas que muitas vezes passam despercebidos.
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A habilidade da leitura s6 é possivel com a préatica e a escola por si s6 ndo tem
demostrado muita eficacia, e nem conseguiria, sem que o aluno se permita desenvolver essa
pratica. Assim, 0 aluno com a ajuda da escola pode ter um direcionamento a partir de textos
que de alguma forma condizem com a sua realidade e, durante a sua formacéo, va descobrindo
o prazer que a leitura literaria pode proporcionar. “Quando a escola falha nesse
compartilhamento, no processo da leitura, na funcdo de nos tornar leitores, falha em tudo mais,
pois ndo ha conhecimento sem leitura, sem a media¢do da palavra” (Cosson, 2018, p. 36).

Cosson também pontua que,

Ler consiste em produzir sentidos por meio de um dialogo, um dialogo que
travamos com o passado enquanto experiéncia do outro, experiéncia que
compartilhamos e pela qual nos inserimos em determinada comunidade de
leitores. Entendida dessa forma, a leitura é uma competéncia individual e
social, um processo de producdo de sentidos que envolve quatro elementos: o
leitor, 0 autor, o texto e o contexto (Cosson, 2018, p. 36).

O resultado desta pesquisa, ao enfatizarmos a leitura literaria-significativa, é favoravel
por entendermos a leitura, como afirma Cosson (2018), dentro dessa perspectiva da leitura
como competéncia individual e social. Assim como Smith, que diz que “a leitura ¢ conquistada
com a experiéncia e ndo com o ensino” (1999, p. 13), a medida que os alunos comegavam a se
envolverem com a leitura da obra, estando mais familiarizados, eles ficavam mais propicios a
se posicionar como leitores ativos, criticos, sendo capazes de entender e contrastar sobre o que

estavam lendo.

5.1.2 Circulo de leitura

Todas as etapas do projeto realizadas foram surpreendentes pela forma como os alunos
se dedicaram ao que foi proposto e o quanto eles ficavam atentos e realizavam a leitura em voz
alta de forma voluntaria. Cada aluno lia um paragrafo para que todos tivessem a oportunidade
de realizar a leitura naquele dia. Alguns alunos demonstraram ter uma leitura fluida, com
entonacdo quase que impecavel e era notério que tentavam demonstrar essa habilidade com
muita eficacia; outros mais timidos, com um tom de voz mais baixo; e poucos alunos
apresentaram dificuldades de decodificacdo da palavra, tendo uma leitura com atropelos e
trocas de letras e silabas. Foi surpreendente que, no final do projeto, os alunos com mais
dificuldades estavam lendo melhor e uma das alunas (Aluna D) fez uma bela consideracéo e
apresentagdo do conto ‘“Maria”, trazendo outras referéncias com muita seguranca e

desenvoltura, o que se aproxima da concepg¢do de Cosson quando afirma que,
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Nas escolas, os circulos de leitura oferecem aos alunos a oportunidade de
construir sua propria aprendizagem por meio da reflexdo coletiva, ampliar a
capacidade de leitura e desenvolver a competéncia literaria, entre outros tantos
beneficios em termos de habilidades sociais, competéncias linguisticas. Os
alunos aprendem a dialogar, resolver problemas, liderar, argumentar,
sintetizar, exemplificar, registrar, questionar, entre outras competéncias. Além
disso, as discussGes dos circulos de leitura ajudam a desenvolver o alto
raciocinio, favorecem o dominio da escrita e promovem o letramento literario
em um movimento que incorpora a formacéo do leitor o prazer de ler e a
construcdo compartilhada da interpretacdo (Cosson, 2018, p. 177).

Figura 02 — Registro fotografico do momento de leitura do conto “Maria”.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

A Figura 02, a seguir, demonstra a concentracdo da turma e o comprometimento com
a leitura. Esse comportamento se repetiu durante grande parte dos encontros. No entanto, no
antepenultimo encontro, os alunos demostraram um pouco de ansiedade para concluirem logo
a obra, pois 0s contos que acharam mais interessantes ja tinham sido lidos e discutidos. Esse
detalhe ndo alterou o resultado do estudo, muito pelo contrario, reforgou a ideia de que quanto
mais o texto se aproxima das vidas dos alunos mais eles encontram significado na leitura.
Porém, o entusiasmo é retomado no penultimo momento de producédo, quando formam grupos

para escolherem e pontuarem aspectos relevantes dos seus contos preferidos e com isso fazer
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um apanhado sobre o processo de aplicagdo da sequéncia expandida em formato de roteiro para

gravacdo do vlog literario como apresenta a foto 03.

Figura 03 — Registro fotogréfico da atividade em grupo sobre 0s contos que mais gostaram.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Os circulos de leitura como metodologia escolhido nesta pesquisa puderam
proporcionar a leitura em voz alta e a construcao de narrativas dos estudantes colaboradores da
pesquisa, voltando o olhar para suas vivéncias e atribuindo uma escuta sensivel para o seu
conhecimento prévio e de mundo. As discussfes ajudaram a comprovar que a leitura literaria-
significativa é possivel e necessaria para elaborar narrativas das experiéncias numa ambiéncia
de dialogos entre as vivéncias dos estudantes e a literatura, através da escrita de Concei¢édo

Evaristo.

5.1.3 Vlog literério

A gravacéo dos vlogs foi desafiadora por uma questdo de tempo. As aulas aconteciam
uma vez na semana, com a duracdo de uma hora e quarenta minutos, sendo algumas aulas
reduzidas por questdo do 07 de setembro, provas nacionais, feriados e violéncia nos bairros em
periodos especificos, fatos que ocasionaram uma reorganizagao no cronograma das gravacoes
do ultimo video. Inicialmente, dois grupos ficariam responsaveis pelas filmagens, no entanto,

fez-se necessario reduzir para apenas um grupo que demonstrou mais interesse para a producao
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do vlog final. Em relagdo aos vlogs com duragdo de um minuto, estes foram gravados durante
as leituras.

O primeiro vlog contou com a participacédo de toda a turma e aconteceu na “introdugao”,
durante a organizagéo da biografia da autora Concei¢do Evaristo. Os alunos foram mostrando
todo o processo de producdo, enquanto falavam sobre suas expectativas para o projeto. Apos a
leitura do conto "Olhos d'agua”, um segundo vlog foi gravado. Nele, um grupo de alunos se
reuniu em outra sala para discutir a obra e convidar outros estudantes a se aventurarem nessa
leitura. Os demais alunos permaneceram na sala para o desenvolvimento de outras atividades

propostas.

Figura 04 — Registro fotogréafico da gravacdo do primeiro Vlog literéario sobre as
expectativas para o projeto de leitura literaria-significativa.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.
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Figura 05 — Registro fotogréafico do momento da gravacéo de vlog sobre a obra Olhos
d’agua de Concei¢do Evaristo.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Os vlogs foram disponibilizados através de um padlet criado pela professora-
pesquisadora com o intuito de preservar as imagens dos alunos. O principal objetivo foi
alcancado, que era de produzir, de acordo com a identificacdo pessoal de cada um, diarios de
leitura escritos e orais (em formato de vlog literario). A foto 06 é referente ao vlog gravado
durante o segundo momento da aula, apds a leitura do conto Olhos d’dgua. O video foi gravado
e editado pelo grupo composto por trés alunas, tem a duracdo aproximada de um minuto e
consta uma chamada para a relevancia da obra com comentarios sobre a escritora Conceicéo
Evaristo e sobre o conto lido. As alunas fizeram uma pequena encenacdo demostrando

desenvoltura e bastante habilidade diante das cameras.
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Figura 06 — Registro fotogréafico do vlog sobre o conto “Maria” e “Ana Davenga”.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Figura 07 — Registro fotografico da gravacédo do vlog literério sobre a obra.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Para atingir esse resultado, foram necessarias pesquisa, elaboracéo do roteiro, gravacao
e edicdo dos videos e disponibilidade de tempo. As alunas demostraram dedicacgéo, evolucédo e
desenvoltura na realizacdo das etapas, o que confirma que o vlog contribuiu para a experiéncia
da leitura literaria-significativa, sendo vetor de comunicacdo acerca das interpretacGes
realizadas com a leitura da obra.

5.1.4 Diéario de leitura; um movimento de escrevivéncia
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O diario de leitura como um movimento de escrevivéncia foi uma atividade
desenvolvida extraclasse durante a leitura dos contos. No final da aula, os alunos recebiam
orientagdes, mas, caso sentissem o desejo, poderiam ter liberdade na hora da escrita, escrevendo
0 que desejassem dentro da tematica discutida e fazendo referéncias as suas experiéncias
pessoais ou em comunidade. A Figura 08 faz referéncia ao conto “Olhos d’agua”. O Aluno Z
diz que gostou muito do texto, por retratar um pouco a sua vida. Z relata que durante muito
tempo passou sem perceber detalhes importantes que surgem no cotidiano e, com a ajuda do
conto, passa a ter um novo olhar sobre a vida. Esse trecho enfatiza a ideia de que a literatura
abre caminhos, desperta belezas e influencia diretamente na formacdo do ser. Para tanto,
“depende igualmente de uma decisdo do professor: a de facultar a entrada da literatura,
dessacralizada mais também despida de intengfes segundas, em sala de aula. Talvez entdo as
pessoas leiam ou produzam textos, sem constrangimentos ¢ com grande gosto” (Zilberman,

2012, p. 257).

Figura 08 — Registro fotogréafico do diario de leitura do Aluno Z.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Com o intuito de dar mais autonomia ao aluno, considera-se que o diario de leitura é um
registro importante no processo de leitura de uma obra, podendo o leitor dar sua opinido, falar

sobre suas vivéncias e explorar mais as diversas possibilidades de interpretacdo e
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compreensdo do texto, acionando conhecimento prévio e de mundo e compartilhando o seu
conhecimento. Assim, o diario assumiu papel fundamental nesse trabalho de leitura literaria-
significativa, por contribuir no desenvolvimento do letramento literario do aluno, sobretudo
por permitir o desabrochar de suas escrevivéncias.

Dentro das temdticas trabalhadas, podemos reforgar a arte da escrevivéncia de Conceigdo

Evaristo com a escrita de Carolina Maria de Jesus em seu livro Quarto de despejo que diz

Esquecendo eles que eu adoro a minha pele negra, e 0 meu cabelo rustico. Eu
até acho o cabelo de negro mais iducado do que o cabelo de branco. Porque o
cabelo de preto onde pde, fica. E obediente. E o cabelo de branco, é s6 dar um
movimento na cabeca ele ja sai do lugar. E indisciplinado. Se é que existe
reencarnacgdes, eu quero voltar sesmpre preta (Jesus, 2020, p. 64)

A escrita de Carolina de Jesus demonstra que a escrevivéncia perpassa pela dendncia,
mas também pela representatividade, autoestima e empoderamento de mulheres negras na
sociedade. A vivéncia pessoal quando compartilhada pode inspirar uma coletividade. “A
identidade vai ser afirmada em cantos de louvor e orgulho étnicos, chocando-se com o olhar
negativo e com a estereotipia langados ao mundo e as coisas negras” (Evaristo, 2010, p. 134)

Dessa forma, o conto Olhos d’dgua, 0 primeiro conto do livro, traz muita poesia em
meio a acontecimentos dolorosos. A valorizagdo das raizes e da ancestralidade é claramente
enaltecida no texto, através da forga da mulher negra, que, a partir da visdo e da meméria da
filha, supera os obstaculos que a vida impde com muita fé e amor, além da jornada que a prépria
filha percorre de autoconhecimento e reconhecimento, reforcando esse orgulho étnico
supracitado. Esse primeiro conto, com toda a sua beleza, preparara o leitor para as tematicas
mais dificeis que serdo trabalhadas posteriormente.

A Aluna D, ao escrever sobre o conto Quantos filhos Natalina teve? faz uma colocagéo
sobre 0 quanto a sua mae exerce um papel importante em sua vida, mas que reconhece que a

auséncia de seu pai gera traumas e anseios.

Eu, gracas a Deus, tenho a minha mée. Meu pai ndo fez e ndo faz questao de
acompanhar o meu crescimento, o que para mim foi motivo de choros e
questionamentos. Hoje sdo apenas pensamentos que vém a mente em momentos
vagos e reflexivos. Ja doeu muito, mas hoje nem tanto, ele me perdeu, perdeu
uma filha linda, inteligente e talentosa. Mas para mim seria de extrema
importancia ter uma simbologia paterna em minha vida, evitaria certos traumas
e receios (Aluna D, 2023 — Diério de leitura).
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A escrevivéncia apresentada desvela um dos pontos mais marcantes dos momentos de
discussdes apos a leitura dos contos, que é a auséncia do pai. E a escrita de Evaristo faz isso,
traz para o centro questdes sociais muito reais e presentes. Toca em pontos quase que sagrados
do ser, traz para a superficie a dor que passa a ser olhada e refletida com muita profundidade.
Assim, o material analisado dos diarios de leitura atinge o resultado esperado, ou seja,
cumpre com o objetivo de auxiliar os alunos a criarem critérios para se posicionarem como
leitores ativos, criticos, capazes de entender, contrastar sobre o que € lido e levar o
conhecimento adquirido para suas vidas.

Nessa perspectiva, a Aluna A narra sobre sua viséo social a partir do texto lido e

discutido.

Maria, uma mulher pobre, preta, trabalhadora e mée. Foi humilhada e morta
por puro racismo, a simbolo de uma sociedade racista e machista. Se ela fosse
uma mulher branca com boas vestimentas, ela seria morta? NAO, ela néo
serial Vivemos em uma sociedade patriarcal, totalmente dominada por
principios machistas, nds mulheres sofremos, porém mulheres pretas sofrem
o0 dobro. So maltratadas, humilhadas, rebaixadas e menosprezadas em muitos
ambientes (Aluna A, 2023 — Diério de leitura).

Este comentario sobre o conto Maria, presente no diario de leitura da Aluna A, constata
a relevancia do instrumento diario durante a leitura de uma obra, pois percebe-se o quanto a
aluna esta envolvida com o livro, desenvolvendo o seu senso critico e percepgdes sobre temas
relevantes para serem discutidos. A referida aluna demonstra indignagdo e traz
guestionamentos bastante atuais, o que aponta uma certa maturidade, quando destaca o quanto

a mulher sofre em uma sociedade machista e racista.
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Figura 09 — Registro fotografico do diario de leitura da Aluna A sobre o conto “Ana
Davenga”.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Como retorno para os alunos em relagéo ao diario de leitura, foram discutidos pontos identificados
nos textos de forma coletiva para que os alunos pudessem fazer sua autoavaliagdo. Foram trabalhadas
as nogdes de paragrafo, pontuagdo, separacdo de silaba, repeticdo de palavras, progressdo tematica,
coesdo e coeréncia, etc. Em alguns casos, os alunos tiveram acompanhamento individual para

orienta¢Ges mais especificas. Esses momentos aconteciam no inicio, meio ou final da aula, dependendo

das possibilidades do dia.

5.2 VIVENCIA DA SEQUENCIA EXPANDIDA DE LETRAMENTO LITERARIO
SEQUENCIA EXPANDIDA

A sequéncia expandida iniciou-se em 23 de agosto e foi concluida em 25 de novembro
de 2023. Foram doze encontros que permitiram a leitura da obra Olhos d’agua, seguindo toda
a proposta da sequéncia com a gravacdo dos vlogs e a escrita do diario de leitura. As aulas
aconteciam nos Ultimos horérios de uma quarta-feira, apds o intervalo, com duracdo de 100

minutos.
O percurso metodoldgico da sequéncia foi dividido em: Percurso | (Momento prévio) e

Percurso 11 (Motivacdo, Introducdo, Leitura, Primeira Interpretacdo, Contextualizacao Critica,

Contextualizacédo Presentificadora, Contextualizacdo Tematica 01, Contextualizacdo Tematica

02, Segunda Interpretacdo, Expansdo e Culminancia).
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Inicialmente, a sequéncia trabalharia com a leitura de alguns contos em sala de aula e
outros seriam lidos como atividade extraclasse. Mas, no primeiro dia de leitura no final da
aula, os alunos pediram para fazer todas as leituras em sala de aula, porque eles gostaram
bastante da dindmica da leitura em circulo em voz alta e depois a discussao envolvendo toda
a turma. Entdo, a sequéncia precisou passar por algumas alteragdes para atender a vontade dos
alunos. Inclusive uma professora cedeu sua aula do terceiro horario durante duas semanas para
concluirmos a obra.

A gravacdo do vlog final, também, foi negociada com o grupo composto por trés alunas
para irmos gravar na biblioteca municipal da cidade de Valenca. Necessitamos de uma tarde
a mais, entdo, aproveitamos duas aulas que eles teriam vagas de uma quinta-feira para a
realizacdo das gravacOes. Todo esse processo era sempre negociado com a turma,
antecipadamente, para que as decisfes fossem tomadas de forma democratica. Inclusive na
culminancia, que aconteceu no Cine Vitoria, ndo contamos com nenhum apoio, logo, 0s
alunos se prontificaram, com a autorizacdo dos pais, a irem de forma independente e 71% da
turma compareceu. Os alunos tiveram direito a entrada, agua, pipoca e refrigerante. Foi uma
tarde de sdbado maravilhosa e muito proveitosa.

Uma das etapas que considero mais emocionante do projeto foi na “Introdugio”
sugerida por Cosson (2021) para a apresentacdo do autor e da obra. O envolvimento da turma
na execucdo das atividades propostas demonstrou o quanto eles estavam interessados no
projeto. Apenas direcionei o trabalho que deveria ser realizado para a construcéo da exposicao

e eles, de forma muito autbnoma, conseguiram superar minhas expectativas.

5.2.1 Momento prévio e motivagédo

Com a aplicacdo do questionério através do Google forms, buscou-se identificar o habito
de leitura dos alunos da turma do 9° ano 02 e refletir sobre a importancia do letramento literario
para a formacéo de leitores autbnomos. Constatou-se que 61,9% da turma costumam ler entre
01 a 03 livros por ano e apenas 9,5% nao leem nenhuma obra. No entanto, ao ler um livro,
52,4% da turma param na metade, admitindo que o tempo dedicado a leitura ¢ insuficiente e
atribuindo a falta de paciéncia a maior dificuldade para a pratica da leitura. Os Graficos 01, 02,

03 e 04 confirmam esses dados

Grafico 01 — Quantos livros vocé 1é por ano?



21 respostas

®ala3
®h3a5
@ c) Mais de 5
® d) nenhum

Grafico 02 — Ao ler um livro, voceé:

21 respostas

® 2) fica no inicio

® b) para na metade
@ c)vai até o final
® =) fica no meio

Gréfico 03 — Como vocé considera o seu tempo dedicado a leitura?

21 respostas

@ a) Suficiente
® b) Insuficiente

Grafico 04 — Qual sua maior dificuldade em leitura?
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21 respostas

@ a) Falta de tempo
@ b) Nao gostar de ler
¢) Nao ter paciéncia para leitura

@ d) Nao ter habilidade de leitura e ter
pouco vocabulario

@ e) Falta de biblioteca por perto
@ f) O alto prego dos livros
® g) Outros

Compreende-se que, apesar de os alunos afirmarem que leem entre 01 a 03 livros por
ano, os dados do segundo grafico, que constata que a maioria dos alunos para no meio da leitura,
denuncia que essas obras nem sempre sdo lidas até o final. Entdo, o que acontece com 0s
projetos de leitura, onde as escolas disponibilizam o livro que serd trabalhado? Como essas
leituras literarias obrigatdrias acontecem? Sabe-se que, com as demandas do dia a dia em sala
de aula, essas leituras ndo costumam ser monitoradas, apesar de existirem diversas atividades e
etapas do projeto como formas de garantir a leitura e a obrigatoriedade do conhecimento da
obra. Todavia, diversas sdo as ferramentas utilizadas pelos alunos para adquirirem informacgoes
suficientes sem que haja uma dedicacédo a essa leitura. Como consequéncia, a reflexéo da
propria turma € de que eles estdo cada vez mais utilizando o seu tempo com o uso exacerbado
da internet e do celular e cada vez menos interessados em livros fisicos, fazendo essas leituras
literarias, na maioria das vezes, de qualquer jeito.

Esse foi o0 ponto de partida para explicar a relevancia do projeto de leitura literaria-
significativa da obra Olhos d’agua de Concei¢do Evaristo para a turma. Apesar do cendrio
supracitado, os alunos aceitaram a proposta com muita empolgacéo e receptividade e a medida
que os graficos eram explanados mais posicionamentos pertinentes eram evidenciados,
principalmente, quando mencionadas as temaéticas que seriam abordadas na obra. Nesse
momento, discutia-se sobre os graficos 05 e 06 que apontam que 52,4% da turma ndo conhecem
nenhum escritor negro e 100% dos alunos nunca ouviram falar da escritora afro-brasileira
Conceicéo Evaristo.

Dessa forma, entendemos que

Criancas que estdo sendo formadas precisam se nutrir do que elas
efetivamente sdo e ndo do que ndo sdo, mas que disseram acerca delas como
mecanismo de controle social. Destaco a importancia de intelectualizarmos
pessoas negras. Se fomos destituidos de humanidade pelo atributo da razéo, é
pelo intelecto que reconquistamos a nossa dimensdo humana. Desse modo,
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apresentar referéncias tedricas de intelectuais negros e negras é essencial
(Pinheiro, 2023, p. 59-83).

Quando visamos a uma educacao antirracista, a conscientizacdo através de recortes da
realidade, faz-se necessaria. E Concei¢do Evaristo nos presenteia com uma coletanea de textos
por meio da obra Olhos d’dgua para que o debate em sala de aula efetivamente aconteca.
Mesmo demonstrando aspectos da nossa construgéo historica de que ndo nos orgulhamos, nos
instiga a denunciar o que nos toca e nos incomoda, destruir estere6tipos e ressignificar um
conhecimento que reproduz “graus profundos de colonialidade” (Pinheiro, 2023, p. 25),
trazendo um novo olhar para a centralidade e visibilidade de personagens negros, em sua

maioria mulheres negras, com sentimentos e existéncia.
Grafico 05 — Vocé conhece algum escritor negro?

21 respostas

® a)Sim
® b) Nzo

Gréfico 06 — VVocé ja leu alguma obra da escritora afro-brasileira Conceigéo
Evaristo?

21 respostas

® a)Sim
@ b)Nao
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Figura 10 — Registro fotografico da finalizacdo da andlise dos graficos e reflexao.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Apos a interpretacdo dos graficos demostrados atraves de slides e reflexdo da turma
sobre suas realidades de leitura, o que durou 50 minutos (Foto 10), fomos para a parte da
motivacdo, que “consiste em uma atividade de preparagdo, de introdugdo dos alunos no
universo do livro a ser lido” (COSSON, 2021, p. 77).

Nesse momento, foram apresentadas a musica “Deus é uma mulher preta”, de Jéssica
Gaspar; o poema “Vozes-mulheres”, de Conceigédo Evaristo, e um trecho do filme “O 6dio que
vocé semeia”, baseado no best-seller de Angie Thomas. Foi a triade perfeita para dar
continuidade a discussdo sobre a importancia da representatividade e a valorizacdo da cultura
afro-brasileira, além de instigar a compreensao dos alunos sobre os desafios enfrentados pela
populacdo negra, considerando realidades e vivéncias maltiplas.

Nessa aula, os alunos comegam com a leitura do poema “Vozes mulheres”, de
Conceicdo Evaristo, que relata a situacdo da mulher negra na sociedade através da construcédo
de uma sequéncia de geracGes no contexto de lutas e desejos futuros. O principal objetivo foi
fazer com que a leitura levasse os alunos a reflexdo sobre toda a histéria de desigualdades do
povo negro e como esses fatos influenciaram na luta do movimento negro na atualidade. O
poema foi decisivo para a compreensao da importancia desse debate em sala de aula, seguindo

essa linha cronologica de contextos da mulher negra na sociedade.
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Em seguida, os alunos escutaram a musica “Deus ¢ uma mulher preta”, de Jéssica
Gaspar, que assume um papel muito importante na contemporaneidade por sua
representatividade. A musica reforca o papel crucial do empoderamento da mulher negra para
a quebra de paradigmas de um patriarcado doentio enraizado em nossa sociedade. A musica
causou um impacto bastante positivo na turma. Eles afirmaram que ndo conheciam a cantora e
gue nunca tinham escutado a mdsica. No entanto, assim que aprenderam o refrdo todos
passaram a canta-la também.

E, por fim, eles assistiram a um trecho do filme “O 6dio que vocé semeia”, que € baseado
em um best seller que conta uma histdria juvenil com muitos impactos da realidade sobre o
racismo. Os alunos ficaram bem curiosos sobre o filme. A cena era muito forte, mostrava um
jovem negro totalmente inocente sendo vitima de assassinato por policiais por causa do racismo
estrutural. A jovem que estava ao seu lado e presenciou a situacdo, indignada, passa a criar um
movimento bastante articulado, contando com a participagdo da comunidade, em busca de
justica.

A partir dessa triade, os alunos contextualizaram as tematicas trabalhadas falando sobre
suas proprias vivéncias. Alguns relatos desvelaram fatos apenas mencionados superficialmente,
porém com reflexdes profundas. Trés alunos relataram, com detalhes, situacbes em que
vivenciaram o racismo na padaria, cometido pelo seguranca negro que se sente obrigado, dentro
do seu contexto, a reproduzir o racismo; na escola no ensino fundamental I, por parte da
professora; e no 6nibus, com uma passageira, como podemos averiguar nos trechos de relatos
de alunos registrados no diario de acompanhamento das discussbes (feito pela professora

pesquisadora):

Estava em uma padaria com roupa simples e fui abordado por um
seguranca que também era negro. Foi muito ruim esta naquela
situacdo, me senti estranho e muito mal. (Aluno M, 2023 — relato oral)

Sofri racismo pelo o simples fato da minha mae ser uma mulher preta.
(Aluno Y, 2023 — relato oral)

Isso é um absurdo! Vocés pretos precisam ceder lugares para nos
brancos sentarmos — diz mulher em um transporte pablico (Aluno X,
2023 — relato oral)

Os relatos desses alunos adolescentes desvelam memorias de discriminacdo racial
sofrida em cenas do cotidiano. Eles sabem que vivem em uma sociedade racista e, muitas vezes,

sentem-se desprotegidos, com medo. E necessario que a escola escute essas narrativas e tenha
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atencdo de combate a reproducédo do racismo em seu cotidiano. As consideragdes de Pinheiro
(2023) acerca do papel da escola na perspectiva antirracista ratificam a necessidade de fazeres
pedagogicos que levem em consideracdo as existéncias, sentimentos e conhecimentos de

mundo dos sujeitos envolvidos no processo de formacao.

O Brasil é um pais estruturalmente racista e, nesse cenario, ndo ha como fugir
do racismo na escola. A escola é um complexo social gestado no interior de
uma sociedade, que carrega as marcas estruturais dela. 1sso ndo significa que,
como a escola reproduz racismo, ndo ha nada a ser feito. Muito pelo contrario:
sendo a escola um espaco de reproducdo dessas estruturas de opresséo,
precisamos pensar em mecanismos de superacdo dessas mazelas também,
principalmente por meio do sistema educacional formal (Pinheiro, 2023, p.
67).

O objetivo do momento de motivacdo foi cumprido por evidenciar que os alunos
compreenderam a relevancia do projeto ao se sentirem a vontade para falar sobre suas vidas e
refletir sobre um assunto tdo delicado como o racismo, com a demonstragdo imediata do
interesse em comecar a leitura da obra, ja que eles consideravam essa tematica bastante atrativa.
Destarte, podemos afirmar que a leitura literaria-significativa proporcionou aos alunos do 9°

ano 02 experiéncias reflexivas do ser dentro de uma concepcao cheia de significados.

5.2.2 Primeira etapa: introducéo

As atividades desse dia comecaram a partir da explanacao dos textos produzidos na aula
anterior para a introducdo da obra Olhos d’dgua. Dessa forma, os alunos foram convidados a
refletirem sobre as possiveis tematicas que seriam trabalhadas a partir de suas suposi¢des. Em
seguida, a turma foi dividida em grupos para a preparagdo da exposi¢do sobre vida e obra da
escritora Conceicdo Evaristo que foi enriquecida com uma dinamica sobre outras
personalidades importantes para o reconhecimento e a valorizagcdo da cultura afro-brasileira.
Nessa etapa, a escritora Carolina de Jesus ganhou destaque com sua obra “O quarto de despejo”,
com a oportunidade que os alunos tiveram de manusear o livro e escolheram um trecho para a
realizacdo da leitura. Em seguida houve a entrega dos cadernos e a apresentacdo da proposta do
diario como um movimento de escrevivéncia, termo explicado e discutido. Todos os alunos,

entdo, receberam um Kit com a obra O/hos d’agua e um didrio como demonstra a Figura 11.
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Figura 11 — Registro fotografico dos cadernos e livros que foram entregues aos alunos na
exposicao da biografia.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Figura 12 — Registro fotografico da gravacdo do vlog sobre a biografia de Conceicéao
Evaristo.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.



86

2o

/N )
=/l Mna

Figura 13 — Registro fotografico da preparacéo da exposicdo da biografia de Concei¢do
Evaristo.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Na Figura 13, os alunos estédo decorando o mural com uma moldura adesiva que tem o
desenho de lapis de cor. Este momento foi bem divertido, varios alunos tentaram fazer, mas
sentiram dificuldades de colocar o adesivo sem que fizesse bolha. Houve um pouco de
concorréncia, um falava que era melhor que o outro. Mas no final deu tudo certo e eles adoraram
o resultado. Enquanto que a Figura 14 apresenta as alunas passando cola nas fichas para montar
a biografia de Conceicéo Evaristo nos cartazes. E na Figura 15, os alunos estdo organizando o

mural com frases impactantes da escritora, imagens e outras representatividades.

Figura 14 — Registro fotografico do processo da montagem da biografia.



87

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.
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Figura 15 — Registro fotografico da montagem do mural.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Figura 16 — Registro fotografico do momento de confeccéo de cartazes sobre as obras de
Conceicdo Evaristo.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Essa aula foi muito proveitosa, todos participaram das tarefas com muita empolgagéo
por ser uma aula mais dinamica, em que eles podiam circular livremente por aquele espaco
deixando sua imaginacéo e criatividade fluirem. Dentro da divisdo das tarefas, um grupo ficou
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responsavel pela gravacao do vlog, quando falaram sobre suas expectativas e convidaram outros
alunos da turma para expressarem o que pensavam em relacdo ao projeto e o que aprenderam

sobre a biografia de Conceicéo Evaristo.

5.2.3 Segunda etapa: leitura

Nesse dia, iniciamos a aula fazendo referéncia a aula anterior para poder comecar a
explorar as partes do livro como capa, contracapa, prefacio e orelhas. Logo depois, foi lancada
uma pergunta antes da leitura do conto como estratégia e forma de ativar o conhecimento prévio
e de mundo sobre a tematica que seria trabalhada: Qual a cor dos olhos da pessoa que vocé
considera mais importante em sua vida? Depois de comentarios breves, realizamos a leitura,
reflexdo e discussao do conto Olhos d’dgua. Fizemos também um jogo da roleta, onde os alunos

comprovavam as afirmagdes com passagens do texto.

[ OLHOS D’AGUA M|

7
2N >

Figura 17 — Registro da roleta online utilizada na aula da leitura do conto Olhos d’dgua.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Os alunos foram convidados a formarem quatro grupos para a realizacdo das atividades
de apoio, ficando dois grupos responsaveis pela cria¢do do roteiro para o vilog com o objetivo

de colaborar para o desenvolvimento do letramento literario como comprova o texto abaixo:

Fala 01: Ei, vocé ja leu o livro Olhos d’agua?

Fala 02: N&o, do que se trata?
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Fala 03: Bem, eu ndo vou saber explicar, mas a nossa amiga Flavia vai saber.
N&o é Flavia?

Fala 04: Mais é claro! Ola pessoal! Nesse vlog de hoje, irei falar para vocés
um pouco do livro Olhos d’agua. Uma obra de Concei¢do Evaristo que relata
a realidade de muitas mulheres. Um livro impactante com uma pergunta
intrigante. De gque cor eram os olhos de minha mae? Eram olhos de mulheres
guerreiras, batalhadoras ou de mulheres sofridas? Mas essas histérias
impactantes, vocé s6 vai descobrir e se interessar se vocé ler. E ai? Ja
adquiriu o seu? Porque eu ja tenho o meu!

Fala 05: Entéo, entendeu?

Fala 06: Ah entendi sim, vou ler!”

Fala 07: Acho bom, viu!

Figura 18 — Registro fotografico do circulo de leitura.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Em seguida, discutiu-se novamente sobre a escrevivéncia e a proposta do diario de
leitura que eles comegariam a escrever como atividade extraclasse a partir daquele dia. O texto
abaixo refere-se ao trecho retirado do diario de leitura da Aluna M.

Ao ler a pagina 15 do livro Olhos d’dagua, compreendi que esse capitulo trata
de uma mulher que de repente se questionou de que cor eram os olhos de sua
mée. E com isso foi relembrando momentos de sua dolorosa infancia. Gostei
muito desse capitulo, pois me fez refletir sobre a vida da minha mae. Sobre
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sua infancia e sobre suas dificuldades, mas também me fez refletir sobre
aquelas familias que passam necessidades, sobre aquelas mées que vendo seus
filhos com uma fome impaciente e sem ter o que comer entretém eles com
brincadeiras com uma tentativa desesperada de enganar a fome, e mesmo com
todas essas dores ainda se esforca a dar um sorriso sincero para acalmar seus
filhos. Quando li esse capitulo em sala de aula me entristeci um pouco, porém
depois em casa vi que mesmo gue a historia seja realmente um pouco triste
ela é muito necessaria, pois nos faz refletir sobre as dificuldades da vida(Aluna
M, 2023 — Diario de leitura).

5.2.4 Terceira etapa: Primeira interpretacdo

Nesse dia, iniciou-se a aula com a leitura de alguns diarios, depois os alunos formaram
o circulo para a leitura dos contos “Ana Davenga” e “Maria” e foram convidados a refletirem
sobre os textos livremente. O professor foi retirando da obra elementos contemporaneos, por
meio de trechos, para que os alunos pudessem contextualizar com a realidade brasileira e com

suas vivéncias como demonstra o depoimento da aluna C abaixo:

Ao ler a historia me comovi bastante, em parte foi por causa de Ana Davenga
morrer gravida em troca de tiros, mas ao todo chorei por saber que é assim
gue acontece da realidade. O livro em si pode ser ficcdo, mas a historia
retratada nesse capitulo acontece muito na periferia 0 que me deixa mais
angustiada e entristecida, porém é importante conhecé-la para que nao
julguemos quem vive nela. (Aluna C, 2023 — Diério de leitura)

Em seguida, fomos para a explicacdo da tipologia narrativa atraves de slides,
evidenciando a presencga de recursos coesivos, a escolha lexical que faz a caracterizacdo dos
cenarios e das personagens, os efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de
discurso e das variedades linguisticas. A turma foi dividida em trés equipes. Cada equipe ficou
responsavel por uma atividade, como responder as questdes propostas como apoio no ANEXO
E, a elaboracéo do roteiro para o vlog e, por fim, foram socializadas. No final da aula houve um
momento para o retorno em relacdo aos didrios de pontos mais generalizados e alguns alunos
tiveram acompanhamento individualizado para discutir algumas questfes mais especificas.
Para o cumprimento da terceira etapa como consta na sequéncia expandida foram necessarias

trés aulas com duracdo de cinquenta minutos cada uma.
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Figura 19 — Registro fotografico da leitura do conto “Ana Davenga” quando o sinal bate.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

A foto acima registra 0 momento de leitura do conto “Ana Davenga”, quando o sinal
bate e os alunos ficam ansiosos para ver o final da historia. Eles ficam em pé no meio da sala e
ndo conseguem parar de ler. Como precisam ir para a fila do lanche, acabam levando o livro e
finalizam a leitura 1a; e comegam a gritar: “Nao acredito! Ana Davenga morreu! Nao gostei!
Ela nao poderia ter morrido! Ela estava gravida! Nao quero esse final!”

A validade da leitura literaria-significativa pode ser comprovada quando os alunos ficam
tdo envolvidos que ndo conseguem fazer outra coisa, a identificagdo com 0s personagens, a
compreensdo da historia e o desejo de fazer inferéncias ganham forga, ao ponto de todos
participarem da discussdo e demonstrarem seus pontos de vistas com muita ansiedade e desejo
de falar na emocdo. Nesse dia, a direcdo suspendeu o ultimo horario, por isso a professora do
terceiro horario me cedeu a aula. Entdo, eles retornaram depois do intervalo para a realizagdo
das atividades propostas. “Essas discussdes sdo espagos de compartilhamento ¢ ndo
ensinamento, ou seja, um membro do circulo ndo vai ensinar o outro, mas sim compartilhar sua

leitura que ndo precisa ser negada nem aceita, mas exposta a todos.” (Cosson, 2018, p. 170)



92

Figura 20 — Registro fotografico da leitura do conto “Maria”.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

A aluna Z traz a sua reflexdo, em seu diario de leitura, em relacdo ao conto “Maria”,
apontando para a realidade da mulher preta periférica que carrega o fardo da subalternizacéo
como reflexo da colonizacdo. A aluna traz para o debate a preocupagdo com a problematizacéo
de assuntos tdo delicados e presentes em nosso cotidiano, temas que foram surgindo com o
dialogo com a obra que foi o ponto de partida para a tomada de consciéncia como “processo de
busca, de conhecimento, por isto tudo, de criacdo, exige de seus sujeitos que vao descobrindo,
no encadeamento dos temas significativos, a interpretagdo dos problemas.” (Freire, 2005, p.
116)

Ler o conto “Maria” me fez cair em reflexdo especificamente sobre a cena
final, a cena de sua morte. Ao ler essa cena entrei em um conflito e me fazia
diversas perguntas. Perguntas como: se Maria fosse uma mulher branca serd
que ela seria espancada até sua morte? A verdade é que sb por nascermos
mulheres j& carregamos um fardo enorme, e quando nascemos mulher, preta
e periférica esse fardo aumenta. “Maria” € um conto pequeno, mas grande o
bastante para nos fazer cair em reflexdo. N&o apenas sobre a cena de sua morte
no Onibus, mas também, sobre como é a vida da mulher preta periférica.
(Aluna Z, 2023 — Diério de leitura)

O trecho acima corresponde ao cumprimento do objetivo da Primeira interpretacéo

sugerido por Cosson que ¢ “levar o aluno a traduzir a impressao geral do titulo, o impacto que
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ele teve sobre sua sensibilidade de leitor. Desse modo, a producdo de um ensaio ou mesmo de
um depoimento pode ser registro ideal dessa primeira interpreta¢ao” (Cosson, 2021, p. 83). Esse
€ um ponto que também marca a escrevivéncia quando a aluna consegue fazer uma leitura e
uma escrita que envolvem experiéncias de uma coletividade dentro de uma sociedade com

muitas desigualdades sociais se aproximando do conceito que Evaristo traz,

A Escrevivéncia extrapola os campos de uma escrita que gira em torno de um
sujeito individualizado. Creio mesmo que o lugar nascedouro da
Escrevivéncia ja demande outra leitura. Escrevivéncia surge de uma pratica
literaria cuja autoria é negra, feminina e pobre. Em que o agente, o sujeito da
acdo, assume o seu fazer, o seu pensamento, a sua reflexdo, ndo somente como
um exercicio isolado, mas atravessado por grupos, por uma coletividade.
(Evaristo, 2020, p. 38)

Como resultado dessa etapa, percebeu-se um grande envolvimento dos alunos com os
textos e o desejo de interagir nas discussdes e de produzir um conhecimento mais aprofundado.
Dado que, de acordo com Smith (1997, p. 113): “A leitura significativa proporciona nao
somente as pistas essenciais e 0 feedback necessario para aprender a ler, mas proporciona
também o seu refor¢o”. Enquanto que “O texto depende da disponibilidade do leitor de reunir
em uma totalidade os aspectos que s@o oferecidos, criando uma sequéncia de imagens e
acontecimentos que desemboca na constitui¢do do significado da obra. (Zilberman, 2012, p.
43)

5.2.5 Quarta etapa: Contextualizacdo critica

Iniciamos a aula retomando alguns aspectos da aula anterior para apresentacdo dos
textos sobre as “Marias” da nossa sociedade atual. Em seguida, comecamos a leitura em circulo
dos contos “Quantos filhos Natalina teve?” e “O Cooper de Cida”. Os textos foram trabalhados
com roda de conversa, ressaltando a importancia das representacdes ndo hegemonicas para a
construcdo de uma educacdo antirracista e critica e com discussGes sobre questdes raciais
explanados através de slide, considerando posters do Instagram. A discusséo foi bem calorosa,
os alunos foram elencando as caracteristicas dos videos em formato de reels que apontavam a
tematica e assim foram trazendo argumentos que comprovavam as falas preconceituosas e
racistas, fazendo referéncias aos contos ja trabalhados. Finalizamos com a pesquisa sobre a

legislacdo que tipifica como crime o Racismo e a Injaria Racial.
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Em relacdo ao diério de leitura, a personagem Natalina foi bastante citada com uma

diversidade de percepc¢des. Como podemos notar nos dois trechos abaixo:

Natalina ¢ um simbolo de muitas mulheres da nossa sociedade, uma mulher
que quando ainda menina ndo teve o direcionamento necessario, ndo teve um
alguém que sentou com ela e conversou sobre seu prdprio corpo e prazer que
viria a conhecer. A personagem fazia algumas acfes sem pensar nas
consequéncias, para ela o importante era o prazer, ela simplesmente
descartava o bebé de sua vida sem qualquer remorso. O Unico filho que teve o
seu amor e carinho, veio da forma mais nojenta do mundo, nenhuma mulher
merece ser violentada, entretanto, Natalina viu ali um amor, viu ali uma
chance de ser mée, sem a figura paterna, o que agradava ela de alguma forma.
(Aluna N, 2023 — Diario de leitura)

Nesse primeiro excerto, a aluna enfatiza que muitas mulheres podem ter atitudes
impensadas com fortes consequéncias para a sua vida por causa da falta de direcionamentos e
dialogo dos pais durante a sua infancia e adolescéncia, com certeza essa realidade perpassa pelo
cenario da mulher da periferia que precisa sair para sustentar a sua familia e que ndo tem
condigdes de dar uma base sélida para seus filhos e muitas vezes essa mulher é a Unica

provedora da casa.

No momento em que eu li este conto também compartilhei deste sentimento de
indignacdo com os meus colegas, porém ao longo do nosso debate fui
percebendo alguns pontos. Natalina, em meu ponto de vista, foi sim uma
personagem irresponsavel, porém, é preciso falar mais sobre o “aborto” paterno.
Muitas mées quando tomam a decisdo de ndo ficarem com seus filhos séo
criticadas, atacadas. Porém pais quando abortam os seus filhos em vida muitas
pessoas defendem o proprio, com frases como “ele era muito novo e ndo estava
preparado para ser pai, deve ser por isso que ele abandonou a filha”. Por que
um pai ndo esta pronto, ele pode simplesmente deixar de lado a responsabilidade
gue ele tem? E por que a sociedade fecha os olhos pros abortos paternos? Essas
s80 perguntas que precisam sim serem mais trabalhadas e estudadas, precisamos
ter a sede do conhecimento para que se formos criticar algo ou alguém que pelo
menos tenhamos propriedade no assunto. Nao podemos fechar os olhos para a
falta de responsabilidade que muitos homens tém. (Aluna Z, 2023 — Diério de
leitura)

Esse segundo excerto versa sobre a forma diferenciada da sociedade lidar com o
abandono paterno, como é muito mais aceitavel quando o pai se exima das suas
responsabilidades. A critica apontada pela aluna demonstra a necessidade do debate sobre esses
temas em sala de aula para o desenvolvimento de argumentos mais consistentes. Entendemos
assim que a "Educacéo nédo transforma o mundo. Educagéo muda pessoas. Pessoas transformam

o mundo" (FREIRE, 1979, p. 84). Dessa forma, a validade da aula se reafirma com a
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desenvoltura dos alunos diante de tematicas relevantes e na busca incessante pelo conhecimento

para a formacao do sujeito ativo e participativo na sociedade.

5.2.6 Quinta etapa: Contextualizacdo Presentificadora

Nas aulas referentes a contextualizacdo presentificadora, os alunos fizeram algumas
consideracdes do encontro anterior e escolheram um trecho do diario para leitura. Em seguida,
iniciamos a leitura dos contos “Lumbia” e “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos”, entéao,
os alunos foram convidados a refletirem sobre os textos livremente, fazendo relagdes com o
presente e mostrando atualidade da tematica central que é a crianca em situacfes de
vulnerabilidade na periferia brasileira. Escutamos a musica “Aos olhos de uma crianga”, de
Emicida, e passamos alguns slides com imagens para fortalecer o debate. Esse mesmo material
(ANEXO G) foi explorado pelas equipes posteriormente como apoio. Apenas uma equipe ficou
responsavel pelo vlog nesse dia. Finalizamos a aula com a discussao de alguns trechos sobre
“O pequeno manual antirracista”, de Djamila Ribeiro, e sua implicacdo em busca de solucdes
que alterem a realidade.

Para Cosson (2021, p. 89),

A presentificacdo é a contextualizagdo que busca a correspondéncia da obra
com o presente da leitura. Trata-se, por assim dizer, de uma atualizacdo. O
aluno é convidado a encontrar no seu mundo social elementos de identidade
com a obra lida, mostrando assim a atualidade do texto.

Os excertos das narrativas dos estudantes abaixo discutem a realidade de muitas criangas
brasileiras que moram em comunidades sem as assisténcias necessarias em relacao a seguranca,
alimentacdo e bem-estar. Ao mesmo tempo que percebemos a criticidade, denincia, ha
explicitamente uma sensibilidade as questdes sociais que envolvem o todo. Momentos como
esses sdo validos por instigar no aluno, o senso de justica, solidariedade e o desejo de interferir

para alterar a realidade que o cerca.

Esse conto relata a vida de uma mée que mora em uma comunidade com seus
quatro filhos, realidade ndo muito distante da nossa. “Zaita esqueceu de
guardar os brinquedos” € um conto muito forte, pois retrata, verdadeiramente,
a realidade vivida pelas pessoas que moram em comunidades. Quantas vidas
inocentes ja foram perdidas em meio aos tiroteios? Quantas mdes ja tiveram
que enterrar seus filnos e com eles seus sonhos e planos? A violéncia nas
favelas, muitas vezes, é silenciada e até mesmo justificada, porém néo tem
justificativa. A violéncia sempre gera mais violéncia, infelizmente, é um ciclo
sem fim. (Aluna M, 2023 — Diario de leitura)
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O conto “Lumbid” retrata a forma clara, a triste realidade de muitas criangas
e jovens que muitas vezes se arriscam para colocar o sustento na mesa. Eu
acho que o mais triste ndo é a historia e sim a gente saber que isso realmente
existe. Criancas que possuem sonhos, desejos e ambicGes, falecem deixando
suas vontades para trés. O conto também mostra a tristeza que muitas crian¢as
que vivem assim carregam em seu coragdo. Saber que muitas criangas vivem
assim me doi o coracdo, pois vivemos em um pais de tamanha desigualdade e
desemprego e infelizmente a burguesia ndo se importa. (Aluna N, 2023 —
Diério de leitura)

Figura 21 — Registro fotogréfico do circulo de leitura.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

5.2.7 Sexta etapa: Contextualizacdo - Tematica 01

Inicialmente, falamos sobre a aula anterior e foi langada a seguinte pergunta: O que pode
ser feito para mudarmos a nossa realidade frente as desigualdades existentes em nosso pais?
Quando analisamos essas desigualdades quais aspectos sdo mais acentuados? Nesse sentido,
foram mencionadas agdes que visam a algumas melhorias para a populagdo. Esse momento foi
crucial para o desenvolvimento das atividades posteriores. Necessitamos, para concluirmos a
proposta desta etapa, de trés aulas com a duracédo de cinquenta minutos cada uma. Realizamos

a leitura dos contos “Os amores de Kimba” ¢ “Ei, Ardoca” com breves consideragdes sobre os
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textos e partimos para o aprofundamento dos temas “Ac¢des Afirmativas” e “Racismo
Estrutural”.

Utilizamos alguns recursos como videos e materiais de apoio impressos para eles
organizarem e fundamentarem um debate sobre a temdtica “A¢des Afirmativas”. Exibimos um
debate realizado na Universidade de Havard, retirado do Instagram, para que entendessem a
necessidade de utilizarem argumentos consistentes. Definimos as regras e organizamos a
apresentacdo para a semana seguinte em uma aula cedida pela professora de Historia.

Nessa perspectiva, Cosson afirma que,

A abordagem temética é, sem ddvida, o modo mais familiar de tratar uma obra
para qualquer leitor dentro ou fora da sala de aula. Temas como prostituicao,
a condicdo feminina e o racismo podem suscitar bons debates em sala de aula
e gerar uma contextualizacdo tematica de alto rendimento na leitura da obra
(Cosson, 2021, p. 90).

Figura 22 — Registro fotogréafico da equipe se preparando para o debate sobre agdes afirmativas.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Ac0es afirmativas sdo de extrema importancia para o pais para a reparacao
de anos de escravidéo e desigualdades.

Ndo podem dizer que temos as mesmas oportunidades, muitos de nds,
precisamos ralar desde cedo para ajudar no sustento da casa. AcOes
afirmativas sdo necessarias sim!

As cotas existem para que a gente de escola publica possamos concorrem com
0s jovens que tem muitos privilégios e oportunidades.
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A gente ver que muitas pessoas fecham os olhos ao afirmar que o racismo nao
existe mais. Nds podemos provar que existe sim, porque sentimos na pele o
tempo todo.

A gente percebe que ha um tratamento diferenciado em muitos
estabelecimentos aqui em Valenca. Por isso, nds negros precisamos ocupar
mais espacos de poder. As a¢des afirmativas atraves das cotas é um caminho
para conquistarmos esses espagos. Precisamos mostrar o nosso valor.

Somos todos iguais! O Brasil é um pais miscigenado, por isso ndo consigo
entender o porqué de algumas pessoas acharem que sao superiores. 1sso me
causa muita angustia.

O negro e o pobre entrarem na faculdade através das cotas € uma grande
conquista sim. Mas precisam nos ajudar a nos manter na faculdade. Porque
ndo temos pai e nem mae pra bancar a gente ndo. Eles ndo tém condicdes,
porque ralam ja para sustentar a gente e isso quando tem pai, né! Porque
muitos de nds, s6 contamos com a nossa mae mesmo.

5.2.8 Sétima etapa: Contextualizacdo - Tematica 02

Nesta etapa, finalizamos a obra com a leitura dos contos “A gente combinamos de nao
morrer” ¢ “Ayoluwa, a alegria de nosso povo.” Posteriormente, os alunos foram convidados a
falarem sobre os contos livremente e a relacionar com o texto “Pertencer”, de Clarice Lispector.
Depois a turma foi dividida em grupos para discutirem e fazerem comentarios sobre a obra
trabalhada. Como orienta Cosson (2021, p. 91), “Aqui é conveniente que o professor tenha em
mente que a contextualizacdo € uma atividade destinada a grupos de alunos e que o grupo do
eu sozinho deve ser evitado, j& que o objetivo é levar a um aprofundamento compartilhado da
leitura. Finalizamos a aula explicando, através de slides, 0 que sdo resenhas literarias. O relato
abaixo acontece no momento de discussdo da importancia da obra, das tematicas discutidas e

da representatividade da escritora Conceicéo Evaristo para o ambito escolar.

Essa escritora é muito inteligente, ela consegue pegar questdes sociais do dia
a dia e colocar em um texto de forma muito poética que nos prende e nos
envolve. Nao conhecia essa escritora. Dava vontade de ler e ler para conhecer
mais histdrias. Mas é um livro também muito forte, porque tem muitos finais
com morte. S6 0 primeiro e o Ultimo conto que sdo mais leves, apesar de
também falar de questéoes sérias. E ndo gostei muito do conto “Di lixdo” achei
muito pesado. Agora o livro em si é muito interessante, porque 0s temas sao
bem importantes pra gente debater aqui na escola. Enfim, gostei bastante.
(Aluna M, 2023 — Relato)
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Figura 23 — Registro fotografico da realizacdo da atividade em grupo.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

5.2.9 Oitava etapa: Segunda interpretacédo

Esta etapa foi dedicada a elaboracdo dos roteiros com estrutura de resenha literaria. Cada
grupo montaria seus roteiros de acordo com suas escolhas em relacao aos contos. Como sugere
Cosson (2021, p. 92), “Ao contrario da primeira interpretacdo, que busca uma apreensao global
da obra, a segunda interpretag@o tem por objetivo a leitura aprofundada de um de seus aspectos.
Eles aproveitaram trechos de seus diarios para montar os roteiros com as devidas adaptagdes.
Como veremos a seguir no roteiro direto para a gravacdo do vlog literério sobre o conto
“Maria”:

“Fala 01: Ol&! Este vlog ¢ sobre o conto “Maria”. Maria, uma mulher pobre,
preta, trabalhadora e mée. Foi humilhada e morta por puro racismo. Eu
fiquei indignado com a atitude da sociedade. Eles lincharam aquela mulher
inocente s6 por causa de um mal entendido? Nao! Ela foi linchada porque era
negra. Eu tenho certeza que se fosse uma mulher branca com aspecto de uma
pessoa bem sucedida tinha passado despercebido.

Fala 02: Esse conto retrata a realidade de nossa pais que € intolerante e
racista. Por causa do preconceito e uma ideia de superioridade da
branquitude, pessoas negras morrem todos os dias.

Fala 03: Verdade, vivemos em uma sociedade patriarcal, totalmente
dominada por principios machistas, n6s mulheres sofremos, porém mulheres
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pretas sofrem o dobro. S&o maltratadas, humilhadas, rebaixadas e
menosprezadas em muitos ambientes.

Fala 04: Maria demonstrou em suas palavras ser uma grande mae, ela vivia
uma realidade dolorosa, ndo merecia o fim que teve, morreu por conta do ego
dos passageiros do 6nibus. Leiam esse conto, ele é sensacional e faz uma
critica importante sobre a construcédo da mentalidade de nossa sociedade. Até
o proximo viog!”
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Figura 24 — Registro fotografico do momento de elaboragéo do roteiro para os vlogs.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Finalizamos a aula com a gravacdo de um vlog na biblioteca municipal da cidade. Os

videos foram editados pelos alunos e enviados a professora pesquisadora.
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Figura 25 — Registro fotografico da gravacdo do vlog final (1).
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

: BoTNec™s YT 0 N URvrsemes, ’

Ml ;;: ;:[lu : { ’ '&!! ‘ /A.(ig /

J
J‘!J ‘l; e ?
sl — , A ;’f;

|
"
=

——

e
Ll 1 K| 1

=L
i
< p

Dessa
/
) :

\ \
.
|

Figura 26 — Registro fotografico da gravacdo do vlog final (2).
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

5.2.10 Expansdo — Culminancia
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Chegamos ao final! Na ultima etapa do projeto, fomos ao cinema para assistir ao filme
“A mulher Rei”. Foi uma tarde leve e descontraida. Os alunos aproveitaram bastante e amaram
o filme. Finalizamos com a certeza da importancia de conhecer e enaltecer a verdadeira histéria
de Africa com seus costumes, mitos e cultura.

O filme é baseado em histdria real de guerreiras africanas. A personagem principal é a
General Nanisca, interpretada por Viola Davis, que ¢ uma Agojie. Esse grupo é a elite de
guerreiras composto apenas por mulheres que protegiam o reino africano de Daomé nos anos
de 1800. A General treina uma nova geracao de soldadas e as prepara para a batalha contra o
oponente que tem apoio dos portugueses, interessados no trafico negreiro. E um filme de muita

acdo que envolve o telespectador do inicio ao fim.

Figura 27 — Registro fotografico do filme “A mulher Rei”.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.
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Figura 28 - Registro fotografico da tarde no cinema para assistir ao filme “A Mulher rei”.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Figura 29 - Registro fotografico da tarde no cinema Vitoria.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.
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Figura 30: Registro fotografico da tarde no cinema Vitoria.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

A culminancia do projeto de leitura no cinema foi uma experiéncia extremamente
positiva para todos os envolvidos por proporcionar aos alunos uma vivéncia prazerosa e
enriquecedora. O contato com diferentes perspectivas através do filme e da obra literaria
estimulou o senso critico dos alunos, levando-os a refletir sobre diferentes pontos de vista sobre
as tematicas trabalhadas. O filme abordou temas transversais importantes para a formacéo dos
alunos, como empoderamento feminino, lideranca e luta pela liberdade e justica. A experiéncia,
também, proporcionou aos alunos um contato imersivo com a cultura e a histéria africana,
especialmente com a historia das guerreiras Agojie do Daomé. Essa imersdo contribuiu para
desconstruir esteredtipos e visdes distorcidas sobre o continente africano.

Para finalizar esta secéo, socializamos o QR Code/link do padlet:

https://padlet.com/cassiacosta656/meu-padlet-fabuloso-4yaibdg2ouvfmxx
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa, com a aplicacdo das atividades de intervencdo pedagogica com diario de
leitura e vlog literario, buscou propiciar experimentacOes e refletir sobre a leitura literaria-
significativa, a partir da obra Olhos d’agua, de Conceicdo Evaristo, no sentido de contribuir
com o letramento literario e midiatico em uma turma de Ensino Fundamental. Ressaltando a
necessidade de priorizar a leitura literaria como meio formador capaz de tornar os alunos mais
conscientes e criticos na busca de se reconhecerem e atuarem em um mundo cheio de desafios.
Podemos reconhecer, a partir de tudo que aqui foi mostrado e discutido, que houve uma
identificacdo com as atividades propostas por parte dos alunos, bem como a ocorréncia efetiva
de aprendizagens necessarias a formacgéao dos estudantes.

A génese do objeto se deu em uma experiéncia de desafios e possibilidades com a
participacao dos sujeitos que colaboraram diretamente com o estudo. A escolha por desenvolver
a leitura literaria-significativa por meio dos caminhos da sequéncia expandida e do circulo de
leitura poderia desencadear alguma rejeicdo por parte de alguns alunos da turma. No entanto,
foi possivel perceber uma evolugdo significativa nas discussdes dos temas propostos, no
interesse de participar da leitura em voz alta e na propria realizacéo das atividades de apoio.

A escolha da obra Olhos d’dgua foi significada pelos estudantes como possibilidade de
compreender e discutir aspectos relevantes de um pais historicamente marcado por
desigualdades e injusticas de grupos minoritarios, o0 que, necessariamente, implica aprender a
se posicionar criticamente, porque é por meio da linguagem que os sujeitos identificam,
denunciam, apontam e agem, influenciando uma coletividade, e a escola precisa ser esse espacgo
formador de cidaddos comprometidos com as transformacdes das relagdes sociais e raciais. A
escrita sensivel e poderosa de Conceicdo Evaristo deu voz a mulheres silenciadas pela
sociedade, exaltando sua forca e resiliéncia. A obra nos ensina sobre a importancia da
representatividade na literatura e nos inspira a buscar mais autores e autoras que retratem e
valorizam a diversidade.

Um outro importante aspecto que foi destacado nesse estudo foi a escrita do diario. Ao
abordar os assuntos dos contos, os alunos trouxeram outras experiéncias relacionadas aos seus
conhecimentos prévios e de mundo, produzindo um dialogo com a préatica da leitura e com
novos saberes construidos. Assim, o material analisado, com destaque para o diario de leitura,
atinge o resultado esperado, ou seja, cumpre com 0 objetivo de auxiliar os alunos a criarem
critérios para se posicionarem como leitores ativos, criticos, capazes de entender, contrastar

sobre o que ler e levar o conhecimento adquirido para suas vidas.



106

No vlog literario, os alunos tiveram a oportunidade de compartilhar suas reflexées com
um puablico mais amplo por meio do padlet. Através de videos, puderam analisar os contos em
detalhes, discutir aspectos literarios e técnicos, e conectar a obra com a realidade social. O vlog
também proporcionou a turma a chance de interagir com outros leitores e trocar ideias sobre a
obra de Conceicdo Evaristo.

O projeto de leitura literaria-significativa com o uso do vlog literario e do diario de
leitura foi uma experiéncia enriquecedora para os alunos do 9° ano 02. O projeto contribuiu
para o desenvolvimento de leitores criticos e autbnomos, ampliou o repertério cultural e literario
dos alunos, estimulou a criatividade e a producgéo textual e promoveu a interagdo e a pesquisa.
O projeto proporcionou um ambiente de aprendizagem dinamico e interativo, estimulando o
engajamento dos alunos e tornando a leitura uma experiéncia prazerosa e significativa. Através
da interacdo com o vlog literario e o diério de leitura, os alunos se sentiram motivados a ler e a

compartilhar suas experiéncias com outros colegas.
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ANEXOS

ANEXO A - TEXTOS PARA ANALISE E REFLEXAO

JESSICA GASPAR
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https://prefeitura.pbh.gov.br/sites/default/files/estrutura-de-governo/cultura/jessica-gaspar-foto-jessica-gaspar.jpg

Nascida no Rio de Janeiro e radicada em Diamantina, Jéssica Gaspar € artista multidisciplinar,
escritora, compositora, performer, coredgrafa, educadora social, diretora artistica, produtora
independente, jovem mae, pesquisadora e académica no bacharelado interdisciplinar em
Humanidades (Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri). Com uma poesia
sofisticada e timbre peculiar de voz, suas composi¢des acolhem e suscitam reflexdes
importantes sobre ancestralidade, emancipacdo negra e feminina, escrevivéncia, necropolitica
e Histdria. Reconhecida pela composicdo e interpretacdo da cangdo Deus é uma mulher preta,
enredo no carnaval de Salvador em 2020, com o Bloco Okénbi, a artista ja se apresentou em
espacos culturais consagrados como o Circo Voador-RJ, o Auditério Ibirapuera-SP, Casa
Natura Musical e FAN - Festival de Arte Negra de Belo Horizonte-MG. Suas composicdes ja
integram a trilha sonora de diversos curta-metragens, documentarios, web-series, pecas de
teatro, performances e apresentacdes artisticas. Aos 28 anos, Jéssica Gaspar recebeu o
reconhecimento como Lideranca Negra e agente cultural pela subsecretaria de Direitos
Humanos da Prefeitura do Rio de Janeiro.

1. Masica: “Deus € uma mulher preta” de Jéssica Gaspar

Deus € uma mulher preta

E por natureza sei que vou sobreviver
Deus € uma mulher preta

Benca minha mée para lutar e escreviver



A morte meu pais genocida reservou pra mim
Porém minha alma ndo é uma semente daqui

E semente da mente de deusas de 14 de onde eu vim
Rainhas de ontem e hoje florescem em mim

A morte atravessa 0s sonhos de pretos aqui

Encaro e grito pro Estado ndo saio daqui

Minha mée me abencoe e dé forcas pra eu prosseguir
Seus olhos d’agua refletem a forca que mora em mim

Deus € uma mulher preta

E por natureza sei que vou sobreviver
Deus € uma mulher preta

Benca minha mée para lutar e escreviver

2. Poesia: “Vozes-mulheres” de Concei¢ao Evaristo

A voz de minha bisavd
ecoou crianca

nos pordes do navio.
ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avé
ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.

A voz de minha méae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela

A minha voz ainda
ecoa Vversos perplexos
com rimas de sangue
e

fome.

A voz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.

A voz de minha filha
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recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o0 hoje — 0 agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia
O eco da vida-liberdade.

3. Trecho do filme “O 6dio que vocé semeia. Disponivel em:
https://youtu.be/Eb7nHzowS5w?si=nNbomiabgb5dL Fap

ANEXO B — BIOGRAFIA: CONCEICAO EVARISTO

Biografia de Conceicdo Evaristo. Disponivel em:
http://www.letras.ufmg.br/literafro/arquivos/autoras/ConceicaoCr060marSilva.pdf

https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2020/11/Conceicao_3-1024x683.jpg

Maria da Conceicdo Evaristo de Brito nasceu em Belo Horizonte, em 1946. De origem humilde,
migrou para o Rio de Janeiro na década de 1970. Graduada em Letras pela UFRJ, trabalhou
como professora da rede publica de ensino da capital fluminense. E Mestre em Literatura
Brasileira pela PUC do Rio de Janeiro, com a dissertacdo Literatura Negra: uma poética de
nossa afro-brasilidade (1996), e Doutora em Literatura Comparada na Universidade Federal
Fluminense, com a tese Poemas malungos, canticos irméos (2011), na qual estuda as obras
poéticas dos afro-brasileiros Nei Lopes e Edimilson de Almeida Pereira em confronto com a do
angolano Agostinho Neto.
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Participante ativa dos movimentos de valorizacdo da cultura negra em nosso pais, estreou na
literatura em 1990, quando passou a publicar seus contos e poemas na série Cadernos Negros.
Escritora versétil, cultiva a poesia, a ficcdo e 0 ensaio. Desde entdo, seus textos vém angariando
cada vez mais leitores. A escritora participa de publicagdes na Alemanha, Inglaterra e Estados
Unidos. Seus contos vém sendo estudados em universidades brasileiras e do exterior, tendo,
inclusive, sido objeto da tese de doutorado de Maria Aparecida Andrade Salgueiro, publicada
em livro em 2004, que faz um estudo comparativo da autora com a americana Alice Walker.
Em 2003, publicou o romance Poncié Vicéncio, pela Editora Mazza, de Belo Horizonte.

https://youtu.be/9POX2gtfmFI1?si=u-41EjmfeHRcSis9

ANEXO C - QUESTOES PARA REFLEXOES E DIRECIONAMENTOS PARA O
VLOG LITERARIO

Jogo da Roleta: Os alunos fardo leitura de trechos do conto que justificam as afirmacdes da
roleta.

Como surgiu o termo “escrevivéncia”?

E uma longa historia. Se eu for pensar bem a genealogia do termo, vou para 1994, quando
estava ainda fazendo a minha pesquisa de mestrado na PUC. Era um jogo que eu fazia entre a
palavra “escrever” e “viver”, “se ver” e culmina com a palavra “escrevivéncia”. Fica bem um
termo histérico. Na verdade, quando eu penso em escrevivéncia, penso também em um histérico
que estd fundamentado na fala de mulheres negras escravizadas que tinham de contar suas
historias para a casa-grande. E a escrevivéncia, ndo, a escrevivéncia é um caminho inverso, é

um caminho que borra essa imagem do passado, porque € um caminho ja trilhado por uma
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autoria negra, de mulheres principalmente. 1sso ndo impede que outras pessoas também, de
outras realidades, de outros grupos sociais e de outros campos para além da literatura
experimentem a escrevivéncia. Mas ele é muito fundamentado nessa autoria de mulheres
negras, que ja sdo donas da escrita, borrando essa imagem do passado, das africanas que tinham
de contar a historia para ninar os da casa-grande.

Texto sobre a escrevivéncia disponivel em:

hitps://www.itausocial.org.br/noticias/conceicao-evaristo-a-escrevivencia-serve-tambem-para-as-pessoas-pensarem/

https://youtu.be/QXopKuvxevY ?si=2 Awru9gEHYO3GLJT

ANEXO D - REFLETINDO O TEMA

https://bahiapravoce.com.br/wp-content/uploads/2021/11/Charge03.ipg

ANEXO E — TEXTOS PARA DISCUSSOES

http://www.dmtemdebate.com.br/wp-content/uploads/2020/12/AP-lzquierdo-criancas-pobreza.ipg

Musica: Emicida “Aos olhos de uma crian¢a” (trilha sonora de O menino e 0 mundo)

https://youtu.be/cpOb3db Xuc

Menino, mundo, mundo, menino
Menino, mundo, mundo, menino
Menino, mundo, mundo, menino
Menino, mundo, mundo, menino
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Menino, mundo, mundo, menino
Menino, mundo, mundo, menino
Menino, mundo, mundo, menino
Menino, mundo, mundo

Selva de pedra, menino microscépico

O peito gela onde o bem € utdpico

E 0 novo topico, meu bem

A vida nos tropicos

N&o t& facil pra ninguém

E 0 mundo nas costas e a dor nas custas
Trilhas opostas, la plata ofusca

Fumacga, buzinas e a busca

Faiscas na fogueira bem de rua, chamusca
Sono tipo slow and blow, onde vou, vou
Leio vou, vbo e até esqueco quem sou, Sou
Calcada, barracos e o bonde

A voz ecoa a s6s, mas ninguém responde
Miséria soa como pilhéria

Pra quem tem a barriga cheia, piada séria
Fadiga pra nois, pra eles férias

Morre a esperanca E tudo isso aos olhos de uma crianga

Gente, carro, vento, arma, roupa, poste
Aos olhos de uma crianga

Quente, barro, tempo, carma, boca, norte
Aos olhos de uma crianga

Mente, sarro, alento, calma, moga, sorte
Aos olhos de uma crianga

Sente o pigarro, atento, alma, louca, morte
Aos olhos de uma crianga

Aos olhos de uma crianca

E café, algodao, é terra, vendo o chéo é certo

E direcdo afeta, é soliddo, é nada (é nada)

E certo, é coracio, é causa, € danago, € sonho, ¢ ilusdo
E méo na contra mao, é mancada

E jeito, é o caminho, € nois, é eu sozinho

E feito, é desalinho, perfeito carinho, é cilada

E fome, € fé, é "os home", é medo é flria, é ser da noite é segredo, é choro de boca calada
Saudades de pa, pai, quanto tempo faz, a esmo

Né&o é que esse mundo é grande mesmo?

A melodia dela, do coracédo, tema

N&o perdi seu retrato tipo Adoniran em lracema

Séo lagrimas no escuro e soliddo

Quando o vazio é mais do que devia ser

Lembro da minha m&o na sua méo

E 0 z6i enchem de agua sem querer aos olhos de uma crianca

Gente, carro, vento, arma, roupa, poste
Aos olhos de uma crianca
Quente, barro, tempo, carma, boca, norte
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Aos olhos de uma crianca

Mente, sarro, alento, calma, moga, sorte
Aos olhos de uma crianca

Sente o pigarro, atento, alma, louca, morte
Aos olhos de uma crianca

https://www.google.com/search?g=letra+aos+olhos+de+uma+crianca+emicida&rlz=1C11SCS pt-

ANEXO F - MATERIAL SOBRE RACISMO ESTRUTURAL

Apresentar um video produzido pelo professor explicando os seguintes pontos:

e A constituicdo de 1823

e A mancha indelével da cor: uma aproximacao as questdes raciais do Brasil,
e Racismo sistémico: O estigma;

¢ Mito da democracia racial,

e Politicas reparatérias e compensatdrias;

e Elaboracdo de politicas publicas.

Em tempos de Fake-News e negacionismo, um olhar amplo em relacdo a histdria dos estudos
sobre as desigualdades no Brasil ajuda a entender que o reconhecimento das discriminagdes
raciais nao esta relacionado com posicionamentos politicos, como tantas vezes se propaga.
Roda de conversa para identificarmos o racismo estrutural e 0 mito da democracia racial no

Brasil e no cotidiano dos alunos.

Debate: Ac¢des afirmativas

QUESTOES QUE NORTEARAO O DEBATE

Quais s&o os principais argumentos a favor das agdes afirmativas?

Como as acdes afirmativas podem contribuir para a igualdade de oportunidades?
Quais séo os dados que comprovam a efetividade das a¢Oes afirmativas?

Quais sdo os principais argumentos contra as a¢6es afirmativas?

As acdes afirmativas podem ser consideradas discriminatérias?

As acoes afirmativas podem prejudicar a qualidade do ensino?

Qual a sua opinido sobre as a¢oes afirmativas?

© N o g M w0 DN P

Vocé acha que as acgles afirmativas sdo necessarias para promover a igualdade de

oportunidades?
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9. Quais sdo os desafios e oportunidades relacionados as a¢des afirmativas no Brasil?

10. Quais sdo os diferentes tipos de acdes afirmativas existentes no Brasil?

11. Como as acOes afirmativas sdo aplicadas em diferentes areas, como educacéo, saude e
mercado de trabalho?

12. Quais sdo os principais debates e controvérsias relacionados as a¢des afirmativas na
atualidade?

13. Na historia do Brasil, as politicas publicas foram destinadas a assegurar direitos de toda
a populagéo?

14. Na sua opinido, por que as politicas de acdo afirmativa e de combate ao racismo sé
foram criadas cem anos depois da abolicdo da escravidao?

15. Qual a importancia das obras de Conceic¢do Evaristo no reforco e valorizacéo das acfes

afirmativas para o Brasil e qual a opinido formada a partir do debate?

e Debate: AcOes afirmativas

O que sao acdes afirmativas?

As acdes afirmativas sdo politicas publicas focalizadas que buscam minorar a desigualdade
politica, social e econémica entre grupos de uma sociedade. Esse tipo de acdo faz-se necessario
quando a assimetria de oportunidades entre grupos sociais deriva de suas caracteristicas
culturais, fenotipicas, biolégicas ou de injusticas historicas, comuns em sociedades que
sofreram processos de colonizacdo escravocrata, segregacao racial, guerras civis. AcOes
afirmativas também sdo fundamentais em sociedades multiculturais ou com intensos fluxos
migratorios.

A premissa basica das acdes afirmativas é promover igualdade de acesso a oportunidades. As
acoes afirmativas propdem o tratamento desigual aos desiguais para a construgdo de uma
distribuicdo equitativa de bens e oportunidades. S&o importantes mecanismos para a ampliacdo
da mobilidade social ascendente.

Elas permitem, ainda que de forma reduzida, que os caminhos percorridos por individuos de
determinados grupos sejam frutos de sua escolha, e ndo de suas circunstancias. As acoes
afirmativas abarcam a promocéo dos direitos civis, a emancipacdo material e a valorizacgdo de
patrimoénio cultural.

Disponl'vel €M https://mundoeducacao.uol.com.br/sociologia/acoes-afirmativas.htm

Mais informagdes: Entendendo a agBes afirmativas através do texto retirado da internet e slides.

https://www.politize.com.br/acoes-afirmativas/
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https://www.instagram.com/reel/CromC5kJSXz/?igsh=NGVpbTZxejA2b2Ru

https://www.instagram.com/reel/Crtz7QTJazy/?igsh=ZXNnODE1ZTY3cGZ5

ANEXO G - MANUAL ANTIRRACISTA PARA DISCUSSAO E PRODUCOES

file://IC:/Users/Cassia/Downloads/Pequeno%20Manual%20Antirracista%?20-

%20Djamila%20Ribeiro.pdf

ANEXO H — ORIENTACOES PARA A PRODUCAO DOS VLOGS LITERARIOS

FINAIS

Questdes norteadoras para a producao dos vlogs literarios:

= Que tipo de video seré criado?

= Qual o principal objetivo?

= Onde, quando e como o video sera criado?
= Quem da equipe gravara e quais 0s componentes que aparecerdo no video?
= Terdo pessoas convidadas no video?

= Quis metodologias serdo utilizadas na criacdo do video?

= Quais 0s recursos que serdo utilizados?
= O video necessitara da producdo de um cenério? E de figurinos?

Procedimentos para a producao dos vlogs literarios:

CENA TEXTO DESCRICAO DA CENA
o1 ESCREVA AQUI NA DESCRICAO DE CENARIO
INTEGRA O TEXTO QUE E DO VESTUARIO;
SERA FALADO NO VLOG
LITERARIO.

DESCRICAO DAS CENAS;

POSSIVEIS DIALOGOS,
NARRACAO, EFEITOS
SONOROS E TRILHA
SONORA;

ORIENTACAO PARA
EDICAO, COMO CORTES,
TIPO DE TRANSICAO,
LEGENDAS;

SUGESTAO DE
POSICIONAMENTO DE
CAMERA, DE ENCENACAO
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E TOM DE VOZ DOS
PARTICIPANTES.

ANEXO | - MATERIAL DE APOIO PARA A CULMINANCIA

https://youtu.be/kygyBJRhomY ?si=ATZKgFwseMhxNFII
https://youtu.be/EbMvXiZg6HI?si=COclukX-SgSilg_n
https://youtu.be/X2rugJntOWc?si=jkhjn6 TLXIcIUwXS
https://youtu.be/Xn2gj1hGso0?si=kOrTO_kkubOMAuyf

https://www.canva.com/pt_br/videos/?utm_source=google sem&utm medium=cpc&utm_campaign=
br pt_all payback-generic_video-editor lower rev_roas bm&utm_ adgroup=br pt all payback-
generic_video-

maker lower rev _roas bm&utm_keyword=v%C3%ADdeo+editor&gad source=1&gclid=Cj0KCQi
Az8GUBhCxARIsAOpzk8x6DhcLUSxfv0ocCDgCAeEeDU41PqitfURIZiIMI2Y GDg8vej5aW6zsaAlS
dEALW wcB&qclsrc=aw.ds

ANEXO J - FILME: A MULHER REI

https://www.youtube.com/watch?v=Eb7nHzowS5w

ANEXO K - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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UNIVERSIDADE DO ESTADO £ Platoforma
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INTEH‘JEN(}.&O FED‘AG{:}GICA COM DIARIO DE LEITURA E VLOG LITERARIO:
PARA UMA EXPERIENCIA DE LEITURA LITERARIA-SIGNIFICATIVA

Pesquisador: RITA DE CASSIA COSTA DE SOUSA

Area Tematica:

Versao: 4

CAAE: 66790522 1.0000.0057

Instituigdo Proponente: Departamento de Ciéncias Humanas - Campus V' Santo Antdnio de Jesus
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Hiomero do Parecer: 6.311.542

Apresentagao do Projeto:
O projeto € vinculado ao Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, da UMEB de Santo Antdnic de
Jesus, na Bahia.

Desenho do Projeto formecido pela pesquisadora:

"0 presente projeto visa a leitura literaria significativa da obra Olhos d'agua, de Conceigdo Evaristo, com
contos que dialogam entre si por abordarem tematicas voltadas ao silenciamento, preconceito, lutas didrias,
e questdes &tnico raciais e sociais. Paralelo s leituras, serdo produzidos o didrio escrito e o didro oral
digital através da femramenta viog literdrio por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Augusta Messias Guimardes. Dessa forma, o2 alunos realizardo diversas atividades gue envolvem leituras
orientadas e produgdes de textos do género didrio na perspectiva de desenvolver o letramento literanio”.

Os objetivos =80 claros e exequiveis. A metodologia apresentada estd adequada. Os riscos 2 beneficios
estdo informados conforme os principios da eticidade em pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:
Os objetivos apresentados sdo claros & exeguiveis.

Enderego:  Avenida Engenheiro Oscar Portes 1122, anfigo predio da Petrobras 3° andar, sala 1, ﬁ.g.la de Meninos,
Bairro: Agua de Meninos - site www.cep.uneb br CEP: £0.480-120

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3512-1330 Fax: {71)3612-1300 E-mail: cepunebumnet briwww.cep.uneb br

Fagina 0 de &
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Ohjetivo primario:

1. Proporcionar, por meio da construgdo do didrio de leitura & do viog literdrio, uma intervengdo pedagdgica
para a experiéncia da pratica de leitura literaria-significativa da obra Clhos d'agua na turma 01 do %° ano do
Ensino Fundamental da Escola Municipal Augusta Messias Guimaries.

Objetives secunddrios:

1. Produzir com os alunog da turma 01, do 9* ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Augusta
Messias Guimardes, diarios de leitura escritos e orais em formato de viog literario;

2. Colaborar para o desenvolvimento do letramento litergric dos alunos, através da leitura, reflexdo e
discussio da obra literarias “Olhos d'agua”;

3. Contribuir com a construgdo de metodologias gue auxiliem os aluncs a criarem critérios para se
posicionarem como leitores ativos, criticos, capazes de entender, contrastar sobre o que ler e levar o
conhecimento adquirido para suas vidas;

4 Compreender e descrever coma o vliog literario, enquanto forma de expressdo das culturas juvenis, e o
diario de leitura podem contribuir efetivaments para a pratica da leitura literaria-significativa.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios estio informados no projeto conforme os principios da eticidade em pesquisa.

RISCOS:

Conforme Resolugio 466/12 no seu inciso 11-22 que define risco da pesquisa como a possibilidade de danos
a dimensdo fisica, psiguica, moral, intelectual, social, cultural ou espirtual do ser humano, em gualguer fase
de uma pesquisa e dela recomente, destaca-se que os riscos e as medidas de precaugBo/prevencio para
minimizagdo destes decorentes da participagdo nessa pesquisa:

Risco: desconforto, constrangimento ou alteragdes de comportamento durante gravagdes de

audio & video.

Precaugdo | Prevengio: os videos poderdo ser interrompidos ou apagados a qualquer momento de
desconforto & ndo serfo publicados nas midias.

Enderego:  Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1. ﬁg.la de Meninos,
Bairro: Agua de Meninos - site www.cepuneb br  CEP: 40460120

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1200 E-mail: cepunebgunsb. befwww.cep.uneb.br
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Risco: alteragtes na autoestima provocadas pela evocagio de memdrias.
Precaugdo [ Prevengdo: os alunos terdo total apoio dos profissionais da escola.

Risco: Possibilidade de constrangimento ou desconforto ao responder o questionario ou ao participar dos
debates, dos videos ou da escrita dos diarios.

Precaugdo / Prevengio:

- Os individuos receberdo esclarecimento prévio sobre a pesquisa atraveés da leitura do TCLE.

- As respostas dos questionarios e os debates poderdo ser interrompidos a qualguer momento;

- Sera garantida a privacidade para responder o questionario € para a escrita dos didrios;

- Participagdo nos debates sera voluntaria;

- Gravag o dos videos serd voluntaria e ndo serfio publicades nas midias.

Risco: Quebra de sigilofanonimato/ confidenciabilidade.
Precaugdo / Preveng&o: As respostas serfo confidenciais e serfo resguardadas pelo sigile dos

pesguisadores durante a pesquisa e divulgagéo dos resultados, assegurado também o anonimato.

Risco: Estresss ou danos.
Precaugdol Prevengdo: Assisténcia se necessdria pela equipe gualificada (representadas pelos
pesquizadores responsaveis) para encaminhamento/providéncias.

Risco: Cansago ao responder as perguntas ou parficipar das atividades propostas;
Precaugdol Prevencio: As atividades acontecerfio com intervalos que respeitaro a disposico dos sujeitos.

Risco: O sujeito da pesquisa poderd ndo se sentir afraido pela proposta e podera falar de suas vivéncias
tristes e alegres, influenciando no seu emocional temporariamente.
Precaugdol Prevengdo: A participacio sera voluntaria e as particularidades de cada um serfo respeitadas.

BEMEFICIOS:
- A turma podera desenvolver habilidades para a experiéncia da leitura literaria-significativa e para o
aperfeicoamento da leitura, escrita e oralidade,

Enderego: Awenida Engenheiro Oscar Pentes 1122, antigo prédio da Petobras 3° andar, sala 1, ﬁg.la de Meninos,
Bairro: Agua de Meninos - site www.cep uneb br CEP: 40.480-120

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3612-1330 Faoz {71)3612-1200 E-mail: cepuneb@uneb briwww. cep.uneb.br
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- 05 sujeitos da pesquisa poderdo falar sobre suas vivéncias e sentimentos;
- D= sujeitos poderdo fazer leituras literarias significativas e desenvolver as habilidades de escrita e
cralidade em suportes tecnoldgicos sem a publicagdo nas midias.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa podera desenvolver no discente habilidades para a experiéncia da leitura literaria-significativa e
para o aperfeigoamento da escrita e da oralidade.

Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Estd anexada ao projeto a seguinte documentag8o de apresentagSo obrigatdria, em conformidade com as
normas éficas para pesqguisas envolvendo seres humanos:

1. Termo de compromisso do pesquisadeor;

2. Termo de confidencialidade;

3. Declaragio de concorddncia com o desenvelvimento do projeto de pesquisa;
4. Folha de rosto;

5. Termo de autorizagdo institucional da coparticipante da pesquisa;

6. Termo de autorizago institucional da proponente da pesquisa;

7. Termo de consentimento livre e esclarecido (para pais e responsaveis).

5. Termo de assentimento do menar.

Recomendagdes:

Recomendamos ao pesgquisador atengdo acs prazos de encaminhamento dos relatarios parcial efou final.
Informamos gue de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatorio de atividades final efou parcial anualmente a contar da data de aprovagio do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apods a andlise consideramos que o projeto enconfra se aprovado para a execugdo uma vez que atende ao
disposto nas resolugbes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos ndo havendo pendéncias ou
inadeguagdes a serem revistas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Apods a andlise com vista & Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como

Enderego: Awvenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, ﬁg.la de Meninos,
Bairmo: Agua de Meninos - site www.cepunsb b CEP: 40.450-120

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3612-1330 Fax: ({71)3612-1300 E-mail: cepunebiiuneh brfwww.cep.uneb.br
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APROWADO para execugéo, tendo em vista gue apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua
aplicagdo e representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia
dos participantes da pesguisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica & equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/IMS 466/12 o pesguisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatario de atividades final efou parcial anualmente a contar da data de aprovagdo do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 31/082023 Aceito
do Projeto ROJETO 2064050 pdf 22:32:44
TCLE !/ Termos de | Termo_assentimento_menor.docx 3082023 |RITA DE CASSIA Aceito
Assentimento / 22:32:10 |COSTA DE SOUSA
Justificativa de
Auséncia
TCLE !/ Termos de | TCLE_ alterado.docx 09/07r2023 |RITA DE CASSIA Aceito
Assentimento / 16:18:31  |COSTA DE SOUSA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhade /| | PROJETO_DETALHADO docx 09/07r2023 |RITA DE CASSIA Aceito
Brochura 16:10:34  |COSTA DE SOUSA
Investigadaor
Declaragao de declaracao_pesquisador pdf 23032023 |RITA DE CASSIA Aceito
Pesquisadores 15:50:40 [COSTA DE SOUSA
TCLE { Termos de | termo_confidencialidade pdf 23032023 |RITA DE CASSIA Aceito
Assentimento / 15:49:17  |COSTA DE SOUSA
Justificativa de
Auséncia
Declaragﬁo de Declaracao_proponente_ pdf 231032023 |RITA DE CASSIA Aceito
Instituicao e 15:48:07 [COSTA DE SOUSA
Infraestrutura
Outros declaracao_coparticipante_ pdf 23032023 |RITA DE CASSIA Aceito

15:46:21 |COSTA DE SOUSA
Declaragao de Declaracao_concordancia.pdf 23032023 |RITA DE CASSIA Aceito
concordéncia 15:44:06 |COSTA DE SOUSA
Cronograma cronograma_projeto.docx 23032023 |RITA DE CASSIA Aceito
15:30:04 |COSTA DE SOUSA
Folha de Rosto folha_rosto_pdf 15122022 |RITA DE CASSIA Aceito
22:10:48 [COSTA DE SOUSA

Enl:lerequ::: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, .ig.la de Meninos,
Bairro: Agua de Meninos - site www.cep.uneb be CEP: 40.480-120
UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3512-1330 Fa  (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb brivww cep.uneb br
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Situagdo do Parecen:

Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:
M&o

SALVADOR, 20 de Setembro de 2023

Assinado por:
Aderval Nascimento Brito
(Coordenadoria))

Enderego:  Awenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, ﬁg.la de Meninos,
Bairro: Agua de Meninos - site www.cep.unseb br CEP: 40.480-120
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3512-1330 Fac (71)3612-1300 E-mail: cepunebi@uneb brfwww.cep.uneb.br
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APENDICES

APENDICE A: QUESTIONARIO

https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIPQLSciE6rWRI9Y O0a20ObUIxiL9kusvE Xv0Op
TB-RdL8i48cK3gxQ/viewform?usp=sf link

APENDICE B: QUESTOES/TEXTO 01

Questdes/ Texto 01

1- Que efeito de sentido podemos identificar no titulo da musica: “Deus ¢ uma mulher
preta”?

2- Qual a relacdo entre o titulo e a discussdo voltada para a igualdade de género?

3- O que o titulo dessa musica pode nos ensinar em relacdo a quebra de paradigmas de
uma sociedade patriarcal?

4- O titulo é um protesto contra racistas, machistas e misdginos? Explique.

5- Vocé ja presenciou ou foi vitima de atitudes preconceituosas?

6- Qual a importancia da cantora e compositora na busca de reconhecimento das vozes
silenciadas em nossa histdria?

7- Vocé conhece outros artistas que lutam por uma sociedade mais justa e igualitaria
através do seu trabalho artistico?

8- Explique, trazendo referéncia da historia, a segunda estrofe da musica:

“A morte meu pais genocida reservou pra mim
Porém minha alma ndo é uma semente daqui

E semente da mente de deusas de 14 de onde eu vim
Rainhas de ontem e hoje florescem em mim”

9- De quem sdo os olhos d’4agua referidos na musica e qual significado vocé atribui a
esse termo?

10- Como vocé compreende os termos “sobreviver” e “escreviver’” mencionados na
primeira e Gltima estrofe da musica?

11- Pesquise sobre o significado da palavra “genocida”, em seguida, explique dentro
do contexto da mdsica.

12- Explique o que o eu lirico quer dizer com 0s seguintes versos:

“Porém minha alma ndo ¢ uma semente daqui
E semente da mente de deusas de la de onde eu vim
Rainhas de ontem e hoje florescem em mim”.
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=

Expligue o tempo histérico da poesia.

2. Qual a palavra que melhor define cada geracdo mencionada no poema “Vozes
Mulheres”, de Concei¢ao Evaristo?

3. Agora pense nas geracdes de sua familia, quais seriam as palavras que melhor as
definiriam?

4. Por um processo criativo e de grande efeito e bastante comum na producado literaria
de Conceicgéo Evaristo, a exclusdo nem precisa ser nomeada, pois basta que sejam
mencionados determinados termos ou expressdes que a significam num panorama
sociocultural bem definido. No quadro de referéncias assumido pelo poema,
encontramos alguns desses termos ou expressdes, cite-0s.

5. O eu lirico ressalta que o sofrimento das mulheres negras € historico e repete-o
exaustivamente. Explique seu entendimento em relagdo a essa afirmagé&o.

6. O sujeito feminino que se enuncia no poema assume a saga da bisavo, trazida de
Africa “nos pordes do navio” negreiro, e também a historia da avé e da mde,
marcadas pela obediéncia a senhores e a patrdes “branco - donos de tudo”. O que o
eu lirico sugere para uma geracao de novas mulheres representadas por sua filha?

7. H& alguma marca de intertextualidade na masica de Jéssica Gaspar? Faga uma
pesquisa rapida sobre os termos: escreviver e Olhos d’dgua e veja se tem alguma
relagdo com a autora Conceicéo Evaristo.

8. Qual a importancia dos pioneiros da literatura afro-brasileira e de seus devidos

reconhecimentos para a representatividade de geracGes posteriores?

APENDICE C: QUESTOES/ CONTO OLHOS D’AGUA

QUESTOES/ CONTO OLHOS D’AGUA

01

02.
03.
04.
05.
06.
07.

08.
09.

10.

. Quem é a pessoa mais importante na sua vida?

O que o olhar dessa pessoa representa para VOCE?

Que influéncia a auséncia ou presenca de sua mée tem sobre vocé?

Refletir sobre os olhares que nos provocam, inibem, encorajam, desanimam, desafiam.
Quem nos tornamos a partir desses olhares?

Qual a verdadeira intencdo por trds das brincadeiras inventadas pela mde no conto olhos
d’agua? Exemplifique com passagens do texto.

Um conto é breve, ligado a uma Unica situacdo ou evento. Qual é o conflito vivido pela
narradora em “Olhos d’agua”?

Chamamos de climax o momento de maior tensdo do enredo, em que os fatos caminham
para um final. Qual cena da narrativa pode ser associada ao climax?

De que modo a narradora vé a propria mae?

Em relacdo a descricdo dos personagens no conto, 0 que predomina: as caracteristicas
fisicas ou as psicoldgicas?

Ao descrever a viagem, a narradora afirma: “Voltei aflita, mas satisfeita”. Em sua opinido,
quais foram os motivos da aflicéo e da satisfacdo?
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11. O temor da mée em relacdo a dias de fortes chuvas é uma realidade de muitas mées

valencianas? Relate alguma experiéncia pessoal ou préxima a voceé.

12. Comente sobre a descoberta da cor dos olhos da mée da personagem. E qual o impacto que

causa em sua vida?

13. O que a personagem tenta desconstruir para que possa ser diferente com sua filha? E qual

a percepcao da menina?

14. Depois da leitura, como vocé entende a relagdo entre os “olhos d’agua” e o contexto do

conto?
15. Qual a cor dos olhos de sua méde? Represente-0s através de uma poesia.

APENDICE D: ORIENTACAO PARA O VLOG LITERARIO

ORIENTACAO PARA O VLOG LITERARIO
Construindo o roteiro...

e Os videos gravados durante o processo de leitura dos contos serdo curtos e
deverdo constar:
- Impressdes do conto;
- Pontos relevantes das discussoes;
- Associa¢des com a sua propria vida ou com a realidade do pais;

Passo a passo para a construcao do roteiro direto:
1. Faca uma introducédo constando:
- Cumprimento;
- Chamada de preferéncia (com informaces dos contos lidos);
- Assunto do dia a partir das referéncias dos contos.
2. Desenvolvimento 01:

- Abordar o assunto principal, usando referéncias socio-politicas, criticas e
constatacdes da realidade.

3. Desenvolvimento 02:

- Situar aspectos da escrita da autora Conceicao Evaristo.
4. Conclusao:

- Recomendar a leitura dos contos.

- Despedida.

% MODELO:
“Ola,
Vamos para mais um vlog literario da obra Olhos d’dgua da escritora Conceicéo
Evaristo. Hoje fizemos a leitura dos contos “Maria” e “Ana Davenga”.
Apesar de serem historias ficticias, os contos retratam situagdes de mulheres
que estdo condenadas por tudo 0 que seus corpos representam para uma
sociedade ainda com fortes tracos machistas, racistas e de classe, que através




de esteredtipos, discriminam mulheres, negros e pobres, ao coloca-los em
situacOes de subalternos.

E 0 que é mais interessante € que a escrita de Conceicdo Evaristo constroi uma
mulher na ficcdo com uma experiéncia que infelizmente muito dialoga com as
mulheres da realidade de nosso pais. E nos perguntamos: quantas Marias e Ana
Davengas temos no mundo? e quantas Marias € Ana Davengas morrem
diariamente por serem quem séo?

Recomendamos, sem sombra de duvida, a leitura desses contos.

Byel!ll

Até o proximo vlog!”

e Os videos gravados para apresentacao final, constardo:

- A resenha dos contos (biografia curta da autora, organizagdo da obra, resumo dos

contos e recomendac0es de leitura)
¢+ Protagonismo e criticidade deverdo ser destaques;

¢+ Os videos feitos durante as atividades serdo mais informais e os videos finais
seguirdo um roteiro com duragdo maior e serdo apresentados na culminancia,
apenas um video por equipe.

s+ MODELO: https://youtu.be/kygyBJRhomY

e O professor criard um Padlet para postagem dos vlogs literarios. (Somente 0s
alunos da escola terdo acesso ao link e Qr code no dia da culminancia através
de cartazes espalhados pelos corredores da escola).

APENDICE E - QUESTOES/ CONTO “MARIA”
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Diversos sdao os sentimentos que o conto “Maria” de Conceigdo Evaristo nos desperta.

O primeiro é de impoténcia é como se ao escuta-lo, pudéssemos também gritar “ndo facam

iss0” € nao conseguimos, porque trata-se de um conto. No entanto, essa é a realidade de muitas

mulheres negras que lutam diariamente pela sobrevivéncia. Da mulher que precisa sustentar os

filhos, porque os pais sdo ausentes e muitas vezes, estes, também lutam para permanecerem

vivos diante de uma realidade massacrante e desigual. E muito doloroso quando nos colocamos

no lugar dessa mulher, silenciada, desrespeitada por sua cor e por suas origens. E nos

perguntamos: gquantas Marias temos no mundo? e quantas Marias morrem diariamente por

serem quem sdo? E quantas Marias temos em nossas salas de aula? J& ndo podemos mais fechar

os olhos e fingir que t& tudo bem.

QUESTOES/ CONTO “MARIA”
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1. O que o conto “Maria” nos desperta? Fale sobre seus sentimentos.

2. Podemos dizer que a luta e a resisténcia dos grupos historicamente silenciados e
subalternizados em nossa sociedade ndo foram uma mera opg¢do, mas sim uma questdo de
imperiosa necessidade para garantir a sua permanéncia e bem-estar? Justifique sua resposta.

3. No inicio do conto, a narrativa em terceira pessoa traz a cena uma situacdo que apresenta de
forma clara e concisa a situacdo de Maria, uma mulher pobre que trabalha duro para sustentar
seus filhos. Através da descricdo do ambiente, da profisséo e da relacdo com os filhos, a autora
nos permite compreender os desafios que ela enfrenta e a sua forga de vontade para superar as
adversidades. Retire do conto um trecho que comprove essa afirmagao.

4. Tematicas como machismo, misoginia, racismo estrutural, injustica social, abandono parental
e violéncia aparecem no texto? Dé exemplos

5. A profissdo de Maria — empregada doméstica — passou a ser regulamentada em nosso pais,
mas ainda é marcado pela exploracdo, visto que, principalmente nos grandes centros, ainda é
tdo comum que essas mulheres trabalhem sem receberem as remuneragdes devidas ou em tempo
integral pelas necessidades que precisam enfrentar, representativos das senzalas
contemporaneas. O que representa o trabalho de empregada doméstica para as familias das
classes populares?

6. Relacione o texto com suas vivéncias ou de outros que vocé conhece. Ou simplesmente, faca
um resumo de acordo com a realidade brasileira.

7. De qual lugar social/ de género/ ou experiéncia étnica esse texto nasce?

8. Leia 0 poema de Cuti e responda as questdes:

Primeiro o ferro marca
A violéncia nas costas
Depois o ferro alisa
A vergonha nos cabelos
Na verdade o que se precisa
E jogar o ferro fora
E quebrar todos os elos
Dessa corrente
De desespero
a) Qual o significado da palavra ferro no primeiro, no terceiro e sexto verso?

b) Em qual momento o eu lirico faz referéncia a ideologia do branqueamento? E qual
influéncia isso exerce na autoestima da mulher preta?

C) De que forma o poema pode ser comparado aos contos e em qual contexto histérico
estariam mais proximos?

d) A partir dos contos, mencione o paralelismo entre os tempos historicos citados no poema

e seus efeitos.
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9. Apesar do cansaco, Maria estava se sentindo feliz e poderia cuidar da alimentacéo e da gripe
de seus dois filhos menores. De que forma essa afirmacéo nos leva a refletir?

10. Em uma segunda cena do conto, quando Maria se encontra com um homem, pai do primeiro
de seus trés filhos, pelo qual tinha sido apaixonado. Nesse momento da narrativa, 0 que
podemos depreender da leitura em relacdo as informagfes sobre o passado da vida da
protagonista?

11. No final do conto, por mais que Maria dissesse que nao tinha nada a ver com o assalto ou
que o motorista tentasse a defender, a personagem ja estava condenada por tudo o que o seu
corpo representa para uma sociedade machista, racista e classista, que, através de estere6tipos,
discrimina mulheres, negros e pobres, ao coloca-los em lugares subalternos. Qual a sua
concepcao em relacdo a esses fatores discriminatorios?

12. A escrita de Conceicdo Evaristo em Olhos d'agua tece uma personagem, Maria, que carrega
em si as marcas de um Brasil cruel e desigual. Através da ficcdo, a autora nos convida a refletir
sobre as "Marias" reais, mulheres que lutam diariamente contra as amarras da pobreza, do
racismo, do sexismo e da maternidade em um contexto social adverso. Discorra sobre essa

afirmacao.

APENDICE F - QUESTOES/ CONTO “ZAITA ESQUECEU DE GUARDAR OS
BRINQUEDOS”

QUESTOES/CONTO “ZAITA ESQUECEU DE GUARDAR OS BRINQUEDOS”

1. De que forma o conto “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos” te tocou?

2. Héalguma relagdo desse conto com a realidade de muitas criangas brasileiras?

3. Pesquise na internet algum caso recente de crianca vitima de bala perdida e socialize
com a turma.

E qual ¢ o seu sentimento em relagdo ao conto “Lumbia”?

Como é para uma crianga sofrer racismo? Ela consegue ter a percepcéo do que acontece?
Como foi sua infancia? Algo que gostaria de relembrar?

Vocé conhece alguma crianca que foi vitima de violéncia?

Qual a situacdo de violéncia da sua cidade ou bairro?

Qual o entendimento do menino perante a descri¢do da masica?

10 Vocé consegue ver relacdo entre o conto e a musica?

11. Qual a realidade da crianca retratada na masica?

12. Descreva a imagem abaixo que retrata a realidade de algumas criancas brasileiras. O
que esta imagem denuncia?

©ooNo A
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13. O que os contos, a musica de Emicida e a imagem das criangas em situacdo de
vulnerabilidade tém em comum?

14. Observe as imagens abaixo e discorra sobre a importancia da valorizagao da estética negra
e a representatividade de meninos e meninas pretas nas historias em quadrinhos para uma
educacéo antirracista:
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https://instagram.com/rwfotografiaa?igshid=YmMyMTA2M2Y =
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APENDICE G - TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

/Zr' I
' UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS CAMPUS V — COLEGIADO DE

LETRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS CONEORME RESOLUCAO N 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Voceé esta sendo convidado para participar da pesquisa INTERVENCAO PEDAGOGICA COM
DIARIO DE LEITURA E VLOG LITERARIO: PARA UMA EXPERIENCIA DE LEITURA
LITERARIA-SIGNIFICATIVA Seus pais permitiram que voceé participe. Queremos saber como
proporcionar, por meio da constru¢édo do diario de leitura e do vlog literario, uma intervencao
pedagdgica para a experiéncia da préatica de leitura literaria-significativa da obra Olhos
d’agua de Conceigdo Evaristo, na turma 01 do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Augusta Messias Guimardes. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se nao
quiser, € um direito seu e vocé ndo tera nenhum problema se ndo aceitar ou desistir. Caso
aceite, vocé sera entrevistado, gravara videos, tirara fotos, participard de debates e reflexdes,
escrevera sobre suas vivéncias. E possivel que, considerando que esses riscos podem
ocorrer, em especial no que diz respeito a dimensdo psiquica, jA que a leitura pode
proporcionar um processo de reflexdo, mediante evocag¢do de memdrias, sobre a prépria vida,
havendo a possibilidade de constrangimento ou desconforto também ao responder o
guestionario ou ao participar dos debates, dos videos ou da escrita dos diarios, estamos
atentos a necessidade de a¢cdes como o apoio de profissionais da escola (equipe gestora —
coordenacdo e direcdo), estes que poderdo orientar a familia/responsaveis a procurar
atendimento especializado. A Rede Municipal Publica de Ensino conta com a oferta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Outra informacéo relevante é a garantia de
gue os alunos receberao esclarecimento prévio sobre a pesquisa através da leitura do TCLE,
destacando que: 1. As respostas dos questionarios e os debates poderédo ser interrompidos a
gualqguer momento; 2. Sera garantida a privacidade para responder 0 questionario e para a
escrita dos diarios; 3. A participacdo nos debates sera voluntaria; 4. A Gravacao dos videos
sera voluntaria. E 5. Caso, em alguma etapa desta pesquisa, existam alunos que notem algum
dano a sua dimenséo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual, esses
poderao desistir. Enfim, a participacédo sera voluntéaria e as particularidades de cada um serao
respeitadas. caso vocé queira podera desistir e a pesquisadora ird respeitar sua vontade. E
como Beneficios, destacamos: 1. a turma podera desenvolver habilidades para a experiéncia
da leitura literaria-significativa e para o aperfeicoamento da leitura, escrita e oralidade; 2. Os
sujeitos da pesquisa poderao falar sobre suas vivéncias e sentimentos; 3. Os sujeitos poderao
fazer leituras literarias significativas e desenvolver as habilidades de escrita e oralidade em
suportes tecnoldgicos, por meio da producao de Vlog Literario (tipo de blog em formato de
video que trata de temas literarios, porém sem publicacdo nas midias).

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao
ser publicados, mas sem identificar as criancas que participaram da pesquisa. Quando
terminarmos a pesquisa 0s resultados serdo publicados em jornais e revistas cientificas e
vocé também terdo acesso a eles.
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Vocé ainda podera nos procurar para retirar dividas pelos telefones:

Enderec¢o:Rua Adaué Chahoud, 18 Telefone: .(75)999159328 E-mail:
kassiakosta@hotmail,com

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, Avenida Engenheiro
Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador-
BA. CEP: 40460-120. Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250 e-mail:
cepuneb@uneb.br

Eu aceito participar da pesquisa INTERVENCAO
PEDAGOGICA COM DIARIO DE LEITURA E VLOG LITERARIO: PARA UMA EXPERIENCIA
DE LEITURA LITERARIA-SIGNIFICATIVA. Entendi os objetivos e as coisas ruins e as coisas
boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer
momento, posso dizer “ndao” e desistir. Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e
conversaram com 0S meus responsaveis. Recebi uma cépia deste termo de assentimento, li
e concordo em participar da pesquisa.

de de

Assinatura do participante da pesquisa
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