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RESUMO

O trabalho de pesquisa aqui desenvolvido e que discorre sobre o ensino hibrido
e as aulas de Lingua Portuguesa alinhados ao uso das tecnologias digitais no
ambiente escolar, baseou-se nas dificuldades enfrentadas pelos professores em
trabalhar com essa modalidade de ensino durante e p6s- pandemia. Teve como
objetivo principal investigar a atuacdo docente, na perspectiva do ensino hibrido,
nas aulas de Lingua Portuguesa em turmas dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, a partir da retomada do ensino presencial, no municipio de
Cabrobo6-PE. Apresentou como objetivos especificos: Mapear experiéncias
didatico-pedagodgicas de ensino hibrido nas aulas de Lingua Portuguesa em
turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental de escolas municipais do
municipio de Cabrob6-PE; analisar as experiéncias didatico-pedagogicas e o
perfil dos professores que responderam ao questionario aplicado através do
formulario Google e elaborar um caderno pedagogico com propostas didatico-
pedagdgicas, na perspectiva do ensino hibrido, aplicavel aos Anos Finais do
Ensino Fundamental, especialmente em escolas municipais do municipio de
Cabrobo-PE. O referencial tedrico abordou o ensino de Lingua Portuguesa nos
anos finais do ensino fundamental, multiletramentos e ensino de Lingua
Portuguesa, os conceitos de ensino hibrido e seus modelos e 0 uso das
tecnologias, fundamentados em: Bacich; Neto; Trevisani (2015), BNCC (2018),
Horn e Staker (2015), Kenski (2012), Moran (2015) e Rojo (2012). No tocante a
abordagem metodoldgica, a pesquisa foi de natureza aplicada e de abordagem
qualitativa, quanto aos objetivos foi descritiva. Os sujeitos implicados nesta
pesquisa foram dez (10) professores de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do
Ensino Fundamental que ensinam em seis (06) escolas publicas municipais
situadas no municipio de Cabrobd- PE. A técnica de pesquisa utilizada foi a
aplicacdo de um questionério elaborado no Google Forms e enviado para o e-
mail ou grupo de WhatsApp dos professores sobre suas experiéncias didatico-
pedagdgicas de ensino hibrido nas aulas de Lingua Portuguesa. A partir dos
dados coletados através da pesquisa, elaborou-se como produto educacional um
Caderno Pedagogico destinado aos professores para ser utilizado como
ferramenta pedagogica. Espera-se assim, que esse material contribua com aulas
mais dindmicas, significativas e modernas oportunizando o protagonismo dos
educandos nas aulas de Lingua Portuguesa por meio do ensino hibrido e uso
das tecnologias digitais.

Palavras-chave: Aulas de Lingua Portuguesa. Ensino Hibrido. Multiletramento.
Caderno Pedagogico.



ABSTRACT

The research work developed here, which discusses hybrid teaching and
Portuguese language classes aligned with the use of digital technologies in the
school environment, was based on the difficulties faced by teachers in working
with this teaching modality during and after the pandemic. Its main objective was
to investigate the teaching performance, from the perspective of hybrid teaching,
in Portuguese Language classes in classes of the Final Years of Elementary
School, from the resumption of face-to-face teaching, in the municipality of
Cabrobo-PE. It presented as specific objectives: Mapping didactic-pedagogical
experiences of hybrid teaching in Portuguese Language classes in classes of the
Final Years of Elementary School of public schools in the municipality of
Cabrob6-PE; to analyze the didactic-pedagogical experiences and the profile of
the teachers who answered the questionnaire applied through the Google form
and to elaborate a pedagogical notebook with didactic-pedagogical proposals, in
the perspective of hybrid teaching, applicable to the Final Years of Elementary
Education, especially in municipal schools in the municipality of Cabrob4-PE. The
theoretical framework addressed the teaching of Portuguese in the final years of
elementary school, multiliteracies and teaching of the Portuguese language, the
concepts of hybrid teaching and its models and the use of technologies, based
on: Bacich; Grandchild; Trevisani (2015), BNCC (2018), Horn and Staker (2015),
Kenski (2012), Moran (2015) and Rojo (2012). With regard to the methodological
approach, the research was of an applied nature and a qualitative approach, as
for the objectives, it was descriptive. The subjects involved in this research were
ten (10) Portuguese Language teachers from the Final Years of Elementary
School who teach in six (06) municipal public schools located in the municipality
of Cabrob6-PE. The research technique used was the application of a
questionnaire prepared in Google Forms and sent to the teachers' email or
WhatsApp group about their didactic-pedagogical experiences of hybrid teaching
in Portuguese Language classes. From the data collected through the survey, a
Pedagogical Notebook was created as an educational product for teachers to be
used as a pedagogical tool. It is therefore expected that this material will
contribute to more dynamic, meaningful and modern classes, giving students the
opportunity to play a leading role in Portuguese language classes through hybrid
teaching and the use of digital technologies.

Keywords: Portuguese Language Classes. Hybrid Teaching. Multiliteracy.
Pedagogical Notebook.
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1 INTRODUCAO

1.1 Memorial Académico: De professora ao PROFLETRAS

Revirando o bau das minhas memoérias de como me tornei professora,
senti muito saudosismo de uma época de incertezas vividas por uma jovem que
precisava tomar decisdes e ndo sabia realmente qual profissdo seguir.

Confesso que ao terminar o ensino médio, pensava em cursar
enfermagem, tinha o desejo de cuidar das pessoas, e isso ndo foi possivel por
diversas razdes. Decidi cursar Matemética, que era uma das minhas paixoes,
mas na hora da inscricdo algo me tocou e resolvi prestar vestibular para o curso
de Letras, a decisdo mais acertada, pois era minha outra paixao.

Nesse periodo, ja trabalhava e precisava conciliar estudos e trabalho.
Comecei a cursar Licenciatura em Letras/Inglés no Centro de Ensino Superior
do Vale do Séo Francisco (CESVASF), na cidade de Belém do S&o Francisco-
PE. Nao foi um periodo facil, durante quatro anos, precisava pegar énibus que
levava estudantes aquela cidade. Vivi muitos momentos de medo, aventuras,
cansago, mas maior que tudo isso foram os conhecimentos adquiridos, os lagos
de amizades construidos e o desejo de concluir a graduagdo como minha maior
meta. Foi um periodo muito feliz e de amadurecimento pessoal.

Conclui o curso de Letras no final de 2004 e no inicio de 2006 fui aprovada
no concurso publico para professor do Estado de Pernambuco. Quando comecei
a trabalhar, me senti muito insegura, pois nunca tinha vivido a experiéncia como
professora, mas sempre me dediquei muito e quando percebi estava encantada
com o ato de lecionar.

Em 2008, iniciei minha especializacdo em Lingua Portuguesa no Centro
de Ensino Superior do Vale do S&o Francisco, foi um periodo de muita
relevancia, conhecimento e troca de experiéncias com professores e colegas de
profissédo, concluindo essa etapa no ano de 2010.

Durante todos esses 17 anos como professora de adolescentes e jovens
sempre procurei dar o meu melhor, seja para prepara-los para a vida académica
e mercado de trabalho, mas acima de tudo de fazer com que esses jovens se

tornem autdbnomos, solidarios, humanos, gente capaz de fazer um mundo
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melhor, e, aguele desejo que tinha de cuidar das pessoas, foi e é realizado
guando estou em sala de aula junto dos meus estudantes, quando entendi que
a educacéo cuida e transforma as pessoas.

Anos depois, comecei a pensar na possibilidade de ingressar no mestrado
profissional para adquirir mais conhecimento e também ofertar um ensino com
mais qualidade e em 2020 fiz a minha inscricdo para o PROFLETRAS, campus
da Universidade Federal de Campina Grande, na cidade de Cajazeiras-PB. Em
marco de 2020, realizei a prova de selecdo em um periodo em que 0 mundo
estava assolado e assustado com a pandemia da Covid-19, sem saber como
seria vivido cada dia.

Esse periodo sombrio vivido por todos nds, atrasou o resultado da selecéo
do mestrado e s6 em janeiro de 2021 é que realmente pude comemorar a
aprovacao. Concomitante a esse periodo de espera pelo resultado, a educacéo
passou por grandes desafios, pois as escolas fecharam, mas o direito a
educacao precisava ser garantido e me vi diante de muitas incertezas, pois
precisava dar continuidade ao processo educacional dos estudantes.

Comecei a trabalhar e a lecionar remotamente, aprendendo a utilizar a
tecnologia como ferramenta para ter contato com meus alunos. Foi muito
desafiador, tive que estudar, buscar, aprender a utilizar as Tecnologias Digitais
(TD), plataformas e ferramentas antes desconhecidas como: Google Meet,
Plataforma Zoom Meetings, Google Classroom, EducaPE, Google Docs, entre
outros. Me reinventar a cada dia foi necessario, assim como aprender a lidar com
as perdas de pessoas, ou com sequelas de pessoas proximas, de tentar manter
o0 psicolégico bem apesar de tudo.

O tempo foi passando e comecaram, em meados de setembro de 2020, a
falar em volta as aulas nas escolas e a utilizar o ensino hibrido nas escolas com
parte dos alunos em casa e a outra parte na escola para ndo aglomerar e manter
o distanciamento fisico nas escolas. Nunca tinha ouvido falar sobre ensino
hibrido e suas possiblidades, e mais uma vez me vi desafiada a pesquisar para
gue pudesse colocar em pratica. Diante disso, é importante mencionar também
que as escolas ndo sabiam o que fazer, como agir, até para formacdes de
professores era dificil entender de modo préatico como se daria as praticas em

sala de aula pelo ensino hibrido, os professores pouco ou nada sabiam sobre
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isso. Era latente que ‘nés’ professores precisavamos nos unir e buscar respostas
para muitas perguntas de como lecionar neste periodo.

Retomando minha trajetéria no mestrado, minhas aulas iniciaram em abril
de 2021 e todo o curso aconteceu de forma remota e apesar das dificuldades
aprendi muito com meus professores e minha turma querida. Cursando a
disciplina Elaboracdo de Projetos, precisava dar inicio ao meu projeto de
pesquisa e como vivi e testemunhei de outros colegas de profissdo a
problemética de ndo conhecer ou saber utilizar o ensino hibrido nas aulas de
Lingua Portuguesa, foi a partir deste problema real que decidi que esse seria o
meu objeto de pesquisa, pensando justamente no propésito de um mestrado
profissional.

Assim, chego ao meu objeto de estudo, inicio refletindo sobre uma forma
de contribuir com outros professores, entao surgiu a ideia de produzir um produto
educacional que visasse contribuir significativamente com propostas didatico-
pedagdgicas voltadas para o ensino de lingua portuguesa, seguindo uma
perspectiva de proporcionar uma formagao aos professores que pudesse
resultar em inovacéo pedagdgica a partir do ensino hibrido. Soma-se a isso, as
contribuicdes que podem ser desde o favorecimento da formacdo continuada
dos professores, até o redirecionamento da producdo dos planejamentos

didaticos e das metodologias de ensino.

1.2 A Pesquisa

A partir do que foi exposto no memorial, dos ‘caminhos académicos’, é
importante retomar e ressaltar que o cenario da educacao do Brasil, devido ao
avanco da COVID-19, na excepcionalidade da suspensao das aulas presenciais,
alterou os planejamentos das aulas que passaram por transformacdes e podem
ser considerados benéficos para o processo de ensino e aprendizagem, uma vez
gue muitas escolas e professores precisaram adotar praticas pedagdgicas
inovadoras como o0 modelo de ensino hibrido e comecaram a utilizar
frequentemente as ferramentas tecnologicas em suas aulas, denominadas neste

trabalho por Tecnologias Digitais.
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As dificuldades foram iniUmeras na insercdo do uso das Tecnologias
Digitais em sala de aula, no periodo de pandemia, devido as praticas
educacionais brasileiras, em sua maioria adotarem metodologias consideradas
tradicionais e ultrapassadas, nas quais o foco esta no papel do professor que
detém o conhecimento e repassa para o aluno, denominada educac¢ao “bancaria”
(FREIRE, 1987), ou seja, o conhecimento € depositado no aluno, no ambiente
exclusivo da sala de aula.

Nesta direcédo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
publicado em 2018 evidencia que o ensino de Lingua Portuguesa deve acontecer
de forma que proporcione aos estudantes o dominio discursivo das praticas de
linguagem: oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemiétical) e
andlise linguistica/semidtica® para que eles compreendam, interpretem e se
tornem leitores letrados (BRASIL, 2018). Assim, o professor precisa desenvolver
uma prética pedagogica que priorize aperfeicoar as funcdes sociocomunicativas
do estudante, que saiba utilizar as ferramentas digitais e que se torne
competente com relacdo a sua lingua materna e exerca o papel de cidadéo que
se posiciona, questiona, discorda, se impde respeitando sempre as opinides
contrarias as suas, buscando sempre a sua autonomia.

As tecnologias digitais estdo cada vez mais presentes nas vidas das
pessoas. Com a suspensao das aulas durante a pandemia de Covid-19, o uso
das tecnologias na educacdo ganhou destaque e passou a ser essencial nas
salas de aula. Apesar dos desafios, as instituicdes educacionais tiveram a
oportunidade de inovar e os professores foram instigados a mudarem o0s
métodos convencionais e passaram a implementar novas metodologias,
podendo o ensino hibrido ser considerada uma inovacédo para a educacdo
béasica.

Segundo Bacich, Neto e Trevisani (2015), o ensino hibrido surgiu nos

Estados Unidos, com o termo ‘blended learning’ e em 2014, foi implementado no

1 Segundo Rojo (2012): Esta relacionada aos processos que envolvem a sistematizagao dos
textos contemporéneos, ampliando a nocdo de letramentos para o campo da imagem, da masica,
das outras semioses que ndo somente a escrita.

2 Conforme Néth e Santaella (2021): E a ciéncia dos sistemas e dos processos signicos na cultura
e na natureza. Ela estuda as formas, os tipos, os sistemas de signos e os efeitos do uso dos
signos, sinais, indicios, sintomas ou simbolos. Os processos em que 0s signos desenvolvem o
seu potencial sdo processos de significacdo, comunicacdo e interpretacdo. E um ramo da
linguistica e da légica, que trata do significado das palavras e das proposicgoes.
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Brasil, através do resultado das reflexdes dos participantes do Grupo de
Experimentacées em Ensino Hibrido desenvolvido pelo Instituto Peninsula e pela
Fundacao Lemann. Por esse modelo ndo ser utilizado com frequéncia nas salas
de aula brasileiras, em razdo da maioria dos professores desconhecerem essa
pratica e por ser necessario implementa-lo em um periodo de pandemia, isso
gerou muitas incertezas, empecilhos e provocou um questionamento: Como tem
se efetivado a atuacéo docente nas aulas de Lingua Portuguesa, nos Anos Finais
do Ensino Fundamental na perspectiva do ensino hibrido a partir da retomada
do ensino presencial em escolas publicas municipais da zona urbana no
municipio de Cabrob6-PE?

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa foi investigar a atuagao
docente, na perspectiva do ensino hibrido, nas aulas de Lingua Portuguesa em
turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental, a partir da retomada do ensino
presencial, no municipio de Cabrob6-PE.

Considerando o objetivo geral, para atender a proposta os objetivos
especificos foram assim delimitados:

e Mapear experiéncias didatico-pedagdgicas de ensino hibrido nas aulas de
Lingua Portuguesa em turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental
de escolas municipais do municipio de Cabrob6-PE;

e Analisar as experiéncias didatico-pedagdgicas e o perfil dos professores
gue responderam ao questionario aplicado através do formulario Google.

e Elaborar um caderno pedagdgico com propostas didatico-pedagogicas,
na perspectiva do ensino hibrido, aplicavel aos Anos Finais do Ensino
Fundamental, especialmente em escolas municipais do municipio de
Cabrobo-PE.

A escolha pela tematica em questdo justifica-se, sobretudo, pela
constatacdo de que, ao longo dos ultimos anos, as Tecnologias Digitais tém
provocado mudancas nas formas de se trabalhar, estudar, ensinar e aprender.
Quanto ao cenario educacional, as TDs passaram a ser utilizadas, mesmo que
de forma superficial, nas praticas docentes com o objetivo de oportunizar uma
aprendizagem significativa e em consonancia com o mundo contemporaneo

digital, promovendo a alfabetizacdo e o letramento digital, tornando acessiveis
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as tecnologias e as informacdes que circulam nos meios digitais e oportunizando
a inclusdo digital. Nesse sentido, o desenvolvimento de competéncias de
compreensao, uso e criacao de tecnologias em diversas praticas sociais, deve
acontecer como destaca a competéncia geral cinco da Base Nacional Comum
Curricular (2018, p. 09):

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéao
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

Essas questBes apontadas acima, sobre o desenvolvimento da prética
pedagodgica e em decorréncia da pandemia da Covid-19, que provocou a
suspensao das aulas presenciais, desde meados de marco de 2020, refletem,
especialmente no ambiente escolar, que passou por grandes problemas, uma
vez que as escolas precisaram fechar as suas portas, os estudantes assim como
a maioria da populacéo tiveram que ficar em casa e consequentemente muitos
desafios e incertezas foram vivenciados por toda a comunidade educacional que
precisou se reinventar, experimentar formas de ensino como 0 remoto e o
hibrido, até entdo desconhecidos pela maioria dos professores. Essa realidade
vivenciada por mim e por meus colegas professores provocou a necessidade de
nos reinventassemos quanto as formas de ensinar e aprender, no planejamento
e na organizacdo das aulas online e videoaulas, entre outras ferramentas que
pouco ou nada conheciamos de suas funcionalidades, foi preciso refletir,
pesquisar e estudar sobre os usos dessas ferramentas para que o direito a
educacéao fosse garantido.

Nessa diregcao, mesmo diante da pandemia, a escola que trabalho como
professora no municipio de Cabrobo-PE, oportunizou aulas remotas para 0s
discentes de forma que juntos fomos estudando e aprendendo a como utilizar
esse novo modelo de ensino, enfrentando desafios que foram desde alguns
alunos nao possuirem celulares, computadores, ndo terem acesso a internet até

a auséncia de formacao para professores. Com a reducdo dos casos da Covid-
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19, as aulas retornaram no formato do ensino hibrido, modelo até entdo nunca
vivenciado por nos professores e alunos.

Em razdo dessa situacdo pandémica e por estarmos em uma época
tecnologica e globalizada, fez-se necessario que se pesquisasse sobre um dos
modelos que estd proposto e que € um grande desafio para a atualidade, o

ensino hibrido. Dessa maneira, Souza (2015, p. 44) destaca que:

Entende-se por essa abordagem como sendo um processo de
interseccdo entre técnicas de aprendizagem convencionais e
virtuais, apoiadas pelas tecnologias interativas. Em outras
palavras, hd uma combinacdo do aprendizado on-line com off-
line, em modelos que mesclam momentos nos quais 0s
educandos estudam sozinhos (virtual), com outros em que a
aprendizagem se da na forma presencial. Além disso, tem-se
uma valorizagdo da interacdo entre pares e entre aluno e
professor mediador.

E possivel refletir a partir das palavras de Souza (2015) que, diferente da
sala de aula presencial em que o professor repassa o conteudo e o aluno o
recebe como uma “educacgao bancaria”’, em seguida faz as atividades propostas
e revisa em casa, 0 ensino hibrido acontece de forma contraria, como citado
anteriormente. Para entendermos ainda mais a proposta da metodologia de
ensino hibrida, precisamos conhecer um outro conceito de hibrido. Para isso,

indicamos as palavras de Moran (2015, p. 22):

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educacéo
sempre foi misturada, hibrida, sempre combinou varios espacos,
tempos, atividades, metodologias, publicos. Esse processo,
agora, com a mobilidade e a conectividade, € muito mais
perceptivel, amplo e profundo: é um ecossistema mais aberto e
criativo. Podemos ensinar e aprender de inUmeras formas, em
todos os momentos, em mdultiplos espacos. Hibrido € um
conceito rico, apropriado e complicado. Tudo pode ser
misturado, combinado, e podemos, com 0S Mesmos
ingredientes, preparar diversos “pratos”’, com sabores muito
diferentes.

Diante dessa situacéo vivida pela educacéo brasileira e que desafia o
professor, foi necessario que acontecesse uma mudanca do ensino
convencional e que o docente agisse como um mediador do conhecimento,

adotando novas praticas metodoldgicas. A premissa da metodologia do ensino
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hibrido € colocar o aluno como protagonista do préprio caminho na educacéo,
ganhando mais responsabilidade sobre o proprio saber. O professor, por sua
vez, se torna orientador, valorizando e estimulando a autonomia do aluno.

Assim, a justificativa é pautada pela necessidade em desenvolver um
produto que contribua e auxilie os professores nas aulas de Lingua Portuguesa,
a partir do ensino hibrido, um método pouco conhecido na prética e que requer
pensar a atuacdo e a formacdo continuada dos professores para a nova
realidade das salas de aulas e para 0 uso dos recursos tecnolégicos digitais
disponiveis.

Quanto a relevancia social deste estudo, é importante mencionar que
contribuird para toda a comunidade escolar, na qual estou inserida como
docente, para que os professores mesmo diante dessa modalidade de ensino
possam estudar, aprofundar os seus conhecimentos e ofertarem um ensino de
gqualidade em que os estudantes ajam de forma autbnoma, busquem um estudo
através da pesquisa, trabalhem de forma coletiva e utilizem a tecnologia como
ferramenta educacional que proporcione um aprendizado significativo.

Sob esta perspectiva, o presente trabalho foi dividido em seis secoes, a
primeira: Introducdo que apresenta a problematica de investigacao, os objetivos,
a justificativa e a relevancia da presente pesquisa.

A segunda secéo intitulada Fundamentacéo Tedrica, aborda o ensino de
Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental, Multiletramentos e
Ensino de Lingua Portuguesa, os conceitos de Ensino Hibrido e seus modelos e
o Uso das Tecnologias, fundamentados em: Bacich; Neto; Trevisani (2015),
BNCC (2018), Horn e Staker (2015), Kenski (2012), Moran (2015) e Rojo (2012).

A terceira secdo apresenta a Metodologia da pesquisa, que é de natureza
aplicada e de abordagem qualitativa, quanto aos objetivos € descritiva. Os
sujeitos implicados nesta pesquisa foram dez (10) professores de Lingua
Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental que ensinam em seis (06)
escolas publicas municipais situadas no municipio de Cabrobé- PE. A técnica de
pesquisa utilizada foi a aplicagdo de um questionario on-line elaborado no
Google Forms, cujo link foi enviado por e-mail e/ou grupos de WhatsApp dos
professores sobre suas experiéncias didatico-pedagdgicas de ensino hibrido nas

aulas de Lingua Portuguesa.
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A quarta secao apresenta a proposta do Produto que consiste num
Caderno Pedagogico que possa colaborar com a atuacao da pratica pedagogica
dos professores de Lingua Portuguesa que lecionam nos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

A quinta secdo apresenta as Consideragfes Finais e por fim, as

referéncias, seguidas dos apéndices.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, sera abordada a tematica sobre os multiletramentos e o
ensino em de Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental, uma
abordagem do contexto de criagdo, conceituacdo e caracterizacdo do que €
ensino hibrido e os seus modelos e a importancia do uso das Tecnologias
Digitais no ambiente escolar como meio de promocdo a democratizacdo do
acesso ao ensino e ao trabalho a favor de uma educacdo mais tecnologica e

moderna.

2.1 Ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental

A educacao brasileira ao longo dos anos tem recebido o aporte de
referenciais como por exemplo o movimento que ficou conhecido como o
Manifesto da Escola Nova, na década de 30, que objetivava uma escola
inteiramente publica, essencialmente gratuita, mista, laica e obrigatéria, onde se
pudesse assegurar uma educacdo comum a todos e igual de oportunidades de
aprendizagem para todos. De la pra ca, varias diretrizes educacionais tém
norteado a nossa educacdo e nos dias hodiernos esse papel € dado a Base
Nacional Comum Curricular.

A BNCC (2018) consiste em um conjunto de diretrizes que devem orientar
o curriculo das escolas publicas e privadas em todo o Brasil. O documento
fornece conhecimentos basicos, as competéncias e as habilidades de
aprendizagem para criangcas e jovens no contexto das escolas da Educacao
Bésica. O principal objetivo segundo este documento é promover a melhoria da
qualidade da educacéo no pais por meio de uma referéncia comum obrigatéria
para todas as escolas, respeitando a autonomia garantida pela constituicdo aos
entes federados e as escolas, considerando as particularidades metodolégicas,
sociais e regionais de cada instituicdo e pode ser definida pela BNCC (2018, p.

7) como:

Um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
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os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacéo (PNE).

Nesse sentido, estabelece os objetivos de aprendizagem que se quer
alcancar, por meio da definicdo de competéncias e habilidades essenciais e
funciona como lei, documento normativo. A BNCC (BRASIL, 2018) propde que
o ensino de lingua deve se dar a partir de quatro eixos organizacionais que
correspondem as praticas de linguagem sendo elas: Leitura/escuta, Oralidade,
Producdo de textos e Analise linguistica e semiotica; e com o contato dos
estudantes com géneros textuais relacionados a varios campos de atuacao:
praticas artistico-literarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, de
atuacao na vida publica e campo da vida pessoal, cidadas, investigativas.

A centralidade do ensino de Lingua Portuguesa deve se basear no
trabalho com o texto, forma de dar significado a aprendizagem e se trabalhar no
sentido dialégico, para uso em sociedade, pautado na ideia de competéncias (0
gue o estudante deve saber) e das habilidades (saber fazer, agir), ser cidadao e
exercer a sua cidadania.

O objetivo do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa de acordo
com a BNCC é possibilitar que criancas e adolescentes se desenvolvam de
forma critica e reflexiva como agentes da linguagem, capazes de utilizar a lingua
(falada e escrita) e as diversas linguagens nas variadas atividades humanas.

No que diz respeito a utilizacdo das tecnologias, a BNCC (BRASIL, 2018)
estabelece que as escolas precisam fazer uso dessa ferramenta pedagogica de
forma que oportunize um maior protagonismo dos educandos ao aprender, pois
€ necessario que estes adquiram conhecimentos e desenvolvam habilidades
consideradas essenciais para o século XXI. Nesse sentido, depreende-se que a
pratica educativa necessita de modernizacdo quanto aos recursos e as ac¢oes
pedagdgicas a partir do uso das tecnologias e que pode ser desenvolvido com a
possibilidade de inser¢cdo do ensino hibrido.

Porém, é perceptivel que existem lacunas no que se refere a formacéao

dos professores, na pratica pedagdgica e na escassez de materiais que possam
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ser utilizados como suporte para 0 uso das tecnologias nas salas de aula
brasileiras. De Queiroz e Cardoso (2014) apontam que o docente apresenta
dificuldades em encontrar suportes didaticos que contribuam com a sua pratica
na sala de aula, apresentando de forma explicita que € necesséario que haja
materiais que atendam a essas necessidades e contribuam para a atuacdo
docente. Por ndo terem muitas vezes esse apoio para trabalhar com o novo,
sentem dificuldades de se libertarem do “ensino tradicional”.

Vale salientar que atualmente, apesar de toda revolucéo tecnolégica, fica
evidente que existem essas deficiéncias, o que dificulta implementa¢cdes com as
novas metodologias de ensino, entre elas, o ensino hibrido. Além das lacunas
existentes com relacdo a formac&o docente para o uso das tecnologias, existem
também as auséncias de investimentos de recursos tecnolégicos que vao desde
falta de internet, computadores e laboratérios de informética nas escolas. Assim,
Cordeiro (2019) afirma que é fundamental a existéncia de inovacles
pedagdgicas nas escolas uma vez que vivemos em uma sociedade globalizada
e tecnolégica e € necessario oferecer aos estudantes diversas maneiras de
acessar e adquirir o conhecimento, objetivando a realizacdo de um trabalho
educacional significativo.

Na visdo de Moran (2004) o uso da tecnologia aplicada a educacéo
contribui para que haja a transformacdo do ensino nas escolas, oportunizando
aos educandos o desenvolvimento do protagonismo e autonomia. Ao docente,
fica a missdo de integrar as tecnologias digitais ao processo de ensino e
aprendizagem de forma critica e atual e aos responsaveis legais o dever de
oportunizar o suporte necessario para que efetivamente ocorro a revolucdo
tecnoldgica em prol de uma educacéo de qualidade.

Nesta perspectiva, o0 ensino da Lingua Portuguesa pode ser beneficiado
e relevante a partir do uso dos recursos tecnologicos e da utilizagcdo do ensino
hibrido, proporcionado pela diversidade de interfaces digitais que atualmente
estdo disponiveis para os docentes. O acesso a diversos conteudos e
metodologias ao se trabalhar a referida disciplina pode levar a producéo de
materiais digitais como book trailer, podcasts, fanfics, blogs e muitos outros.
Ademais, pode -se trabalhar uma diversidade de outros géneros, realizar a leitura

de livros digitais, fazer pesquisas, assistir a filmes e muitas outras agodes.
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Entretanto, sdo necessarias condicdes minimas garantidas para a aplicacao dos
conteudos e temas que o documento normativo exige. A realidade da escola
brasileira atualmente € muito dificil e deficiente. Faltam livros, valorizacdo dos
professores em todos os aspectos, estrutura fisica. E incoerente o profissional
ter que ensinar a trabalhar como por exemplo, com géneros digitais sem garantir
0 acesso a livros e bibliotecas, sem capacitar e equipar o professor de Lingua
Portuguesa para o ensino desses géneros, sem oferecer um aparato de boa
qualidade tecnologica necessarios.

Vale ressaltar, que a implantacdo da tecnologia nas salas de aula de forma
segmentada, ndo solucionara as deficiéncias da educacéo brasileira, que requer
uma atencao sobre o papel da escola, do aluno e do docente. Dessa forma, antes
de tudo, é necessario estar aberto ao moderno e as transformacdes com o
proposito de se adquirir novos métodos e metodologias de ensino, com o intuito
de se intensificar o letramento digital - capacidade de ler/escrever com as novas
midias.

Dessa forma, o ensino de Lingua Portuguesa deve acontecer de forma
que promova a formacao de leitores competentes, que compreendam o que esta
explicito e implicito, que consigam relacionar textos, argumentar, atribuir e
reconhecer os seus diversos sentidos e principalmente que o aluno tenha
participacdo ativa e contribua para um mundo letrado em sociedade. Assim,
estardo aptos para a pratica da oralidade, producao de textos de forma eficaz e
eficiente, tornando-se um cidadao ativo na sociedade.

Todavia, € valido ressaltar que a proposta da Base Nacional Comum
Curricular esta posta em uma conjuntura em que se objetiva muito mais lancar
proposicées modernas nos documentos oficiais e conquistar resultados e indices
de avaliacbes de larga escala do que efetivamente assegurar que escolas,
professores e alunos vivenciem na pratica os reflexos favoraveis dessas
propostas. E inegavel que a BNCC (2018) deveria ter sido mais discutida com
as escolas, uma vez que o trabalho do professor muitas vezes nao € valorizado
e 0 ambiente de trabalho se apresenta em sua maioria com defasagem de
investimentos em infraestrutura, recursos tecnolégicos e formac¢des continuadas
para esses profissionais trabalhem com o minimo de dignidade para desenvolver

0 que esta posto na BNCC. Vale salientar também, que as escolas publicas do
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pais apresentam diversas realidades ficando assim todo professor
impossibilitado efetivamente de colocar em pratica o que é proposto como
“‘comum” na Base e cabendo ao educador avaliar o seu contexto para colocar

em pratica ou ndo o que se propde a BNCC.

2.1.1 Multiletramentos e Ensino de Lingua Portuguesa

Abordar o termo multiletramento requer que antes apontemos o0 que
academicamente trata-se sobre letramento, para isso considera-se o que diz

consagrados autores tais como, Soares (2009, p. 44):

Letramento € um estado, uma condic&o: o estado ou condicéo
de quem interage com diferentes portadores de leitura e de
escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita,
com as diferentes funcbes que a leitura e a escrita
desempenham na nossa vida. Enfim: letramento é o estado ou
condicdo de quem se envolve nas numerosas e variadas
praticas sociais de leitura e de escrita.

A interacado advinda do contato com diferentes géneros e tipos de leitura
tornam o sujeito apto a sua identificagcéo, fungéo social e caracteristicas de modo
que o torna mais experiente, desse modo letrado.

Considera-se nessas condicdes pessoas que residem em grandes
centros urbanos, nos quais estabelece convivéncia como por exemplo o
transporte coletivo. Essa pratica o faz experiente e por muitas vezes chega a
ajudar outros que possuindo até mesmo um grau mais elevado de saber

académico, se beneficiara dessa habilidade.

Essa forma de conceber o uso da lingua no contexto social, trouxe para o
seio educacional novas perspectivas didaticas, as quais extrapolam o que vinha
sendo praticado pela escola nas praticas de alfabetizacdo, como afirma Kleiman
(2022, p. 20):

O fenbmeno do letramento, entao, extrapola o mundo da escrita
tal qual ele é concebido pelas instituicbes que se encarregam de
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introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita. Pode-se
afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se ndo com o letramento, pratica social,
mas com apenas um tipo de pratica de letramento, qual seja, a
alfabetizagdo, o processo de aquisicdo de codigos (alfabético,
numeérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promogao
na escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a
igreja, a rua - como lugar de trabalho -, mostram orientacdes de
letramento muito diferentes.

Diante de pesquisas como as de Kleiman (2022) e Soares, (2009) por meio
das quais concebe-se que letramento é a capacidade de ler ndo apenas as
palavras formadas necessariamente pelos grafemas e fonemas, mas sobretudo,
ler o que esta além das mesmas, e nesse ambito, se faz necessario remeter a
um tempo bem anterior, as palavras de Freire (1989, p. 7), quando afirma que
aprender a ler é “antes de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender o
seu contexto, ndo huma manipulacdo mecanica de palavras, mais numa relacéao
dindmica que vincula linguagem e realidade.

E possivel perceber que o pensamento freireano, aprofunda, por assim
dizer, 0 que comumente era considerado o ato de ler. Nao ficou apenas nisso,
hoje vivemos cercados de novas conceituacoes, e dentre elas, a que estamos a
discorrer aqui, a saber, o multiletramento.

Multiletramento, apesar de carregar o prefixo multi; ndo significa apenas
variedade; nas palavras de Rojo (2012, p. 38) que afirma que os multiletramentos
levam em conta a multimodalidade?[...] e a multiplicidade de significacGes e
contexto/ culturais.

Sendo assim, ao tratar de multiletramento, deve-se considerar que além
das muitas modalidades de textos que ai se encontram, estes estdo também
calcados de uma rede de significacdes que trazem para o bojo das praticas de
leitura ndo apenas novas formas de ler, mas sobretudo, de produzir leituras, o
gue necessariamente conduz a escola a praticar novas maneiras de ensinar a

Lingua Portuguesa também.

8 Segundo Dionisio (2011): Refere-se as mais distintas formas e modos de representagdo
utilizados na construcéo linguistica de uma dada mensagem, tais como: palavras, imagens cores,
formatos, marcas/ tracos tipogréficos, disposicdo da grafia, gestos, padrdes de entonacéo,
olhares.
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Esse novo “jeito” de conceber as praticas de leitura inevitavelmente instiga
a transformacdes para os processos de alfabetiza¢cdes, haja vista que ndo mais
existe uma Unica alfabetizacao.

Ao longo da histéria, a alfabetizacdo foi pensada sob o prisma da
aquisicdo da capacidade de ler grafemas estabelecendo relacdo fonética entre
eles. Os avancos nos conceitos e sobretudo as transformacfes socioculturais e
por ultimo a revolucédo tecnoldgica trouxeram para esse campo Novos conceitos

para o ato de alfabetizar, como menciona Frade (2014, p.01):

O termo alfabetizacdo digital tem sido usado para designar um
tipo de aprendizado da escrita que envolve signos, gestos e
comportamentos necessarios para ler e escrever no computador
e em outros dispositivos digitais. Podemos pensar numa
alfabetizagdo feita com instrumentos digitais, em ambiente
digital e no contexto de letramento digital. Os instrumentos
digitais trazem novas formas de producio, transmissido e
circulacdo [...].

No bojo desse novo conceito vém também as demandas que Frade (,
2014, p. 26) vai apontar como habilidades a serem trabalhadas no processo de

alfabetizacao digital:

[...] aprender a lidar com as ferramentas do sistema para ligar a
maquina; compreender o teclado, seus simbolos e a fungéo de
cada tecla para além de digitar as letras; operar com a tela,
interagir com icones; localizar programas, manusear o0 mouse de
adulto com suas maos pequenas (sabendo que ele tem mais de
uma funcao), arrastar, clicar e desenvolver operacdes cognitivas
gue permitam memorizar e internalizar tais operagoes.

A ideia implicita aqui nas palavras de Frade (2014), traz a tona as
necessidades cognitivas e de letramentos advindas dessas demandas
tecnoldgicas; precisamos agora para operar de modo efetivo as tecnologias, de
mais habilidades, além de saber ler e escrever. Sao habilidades que extrapolam
0 universo da alfabetizacdo por assim dizer. Dessa forma, como num formato
de engrenagem, a escola desse século precisa de novas expertises
metodoldgicas capazes de engajar seus estudantes no uso efetivo, eficaz e

eficiente das tecnologias.
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Considerando todas essas habilidades necessarias ao processo de
alfabetizacdo digital aqui tratado, vé-se que para além de praticas elementares
exige-se o letramento digital.

O paralelo entre o processo de alfabetizacéo digital e o letramento digital
nos leva a perceber que mais do que saber operar 0s recursos tecnoldgicos, o
letramento digital seria a capacidade de compreender e mobilizar saberes que
oportunizam eficiéncia e eficacia para o uso e no uso das tecnologias no ambito

sociocultural, sobre isso Coscarelli (2014, p. 11) destaca que:

Ser letrado digital implica saber se comunicar em diferentes
situacdes, com propodsitos variados, nesses ambientes, para fins
pessoais ou profissionais. Uma situacio seria a troca eletrénica
de mensagens, via e-mail, sms, WhatsApp. A busca de
informacgdes na internet também implica saber encontrar textos
e compreendé-los, o que pressupde selecionar as informacodes
pertinentes e avaliar sua credibilidade.

Pelo cenério descrito nas palavras de Coscarelli (2014), infere-se a
necessidade de identificar a pertinéncia e a credibilidade dos textos advindos
das préticas de letramento digital, a fim dos usuarios operarem a linguagem de
forma ética e responsavel, fatores tdo carentes em nossos dias.

Percebe-se assim que os processos do letramento digital, incidem em
novas competéncias e estas concomitantemente irdo exigir elementos que se
autocompletam e trazem significacdes para as praticas socioculturais, e a
depender do acesso e uso das tecnologias digitais, o grau e o dominio dessas
fontes vai se diferenciando.

Para tratar sobre os graus e os dominios do letramento digital, as
pesquisas de Borges (2013) elucidam quatro tipos de perfis do letramento digital:
errante, passageiro, navegante e guia, cada um deles com suas caracteristicas
proprias emitem o0 seu grau de conhecimento com as ferramentas e
concomitantemente a sintonia entre o seu uso e a capacidade de comunicar-se
de modo eficiente no seu contexto.

O errante é caracterizado nas palavras de Borges (2013, p. 19), como:

[...] aquele sujeito que navega sem destino, sem o conhecimento
de onde quer chegar, que erra ao navegar, por nao dominar as
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rotas necessarias para se navegar. [...] Pelo seu parco convivio
com as ferramentas digitais, este sujeito tem medo de tocar os
equipamentos de informatica, ndo sabe para o qué servem e tem
nocdes muito escassas a respeito das ferramentas digitais. [...]
Por seu desconhecimento frente aos caminhos para navegar, o
errante tem medo, ndo arrisca muito, mantém-se mais a deriva
do processo.

O perfil errante descrito por Borges (2013), é bastante presente em
nossas salas de aula, onde tém-se estudantes que ainda ndo venceram o medo,
tdo caracteristico desse perfil como descreve o autor, dessa forma o medo torna-
se ainda mais “nocivo”, tendo em vista que sequer procuram tocar as
ferramentas digitais e consequentemente adquirir habilidades para opera-las,

sendo assim, esse medo o afasta da busca do conhecimento.

Ainda tratando dos perfis de letramento digital, Borges (2013, p. 20)
descreve dessa feita o perfil passageiro, o qual de acordo com sua

caracterizagao:

Pertence aquele estado ou condigdo do sujeito que conhece os
meios digitais, consegue nomea-los, num ambiente de
informatica e conhece sua funcionalidade, sabendo, portanto,
maneja-los. Pelo seu mediano convivio com as ferramentas
digitais, este sujeito tem conhecimentos a respeito de digitacao,
dos botdes do mouse e da funcionalidade de seguir links do
hipertexto [...] O detalhe mais importante da sua condigao € que,
com auxilio de outro, com interacdo, este sujeito consegue
navegar, se arrisca e explora a navegacao.

O autor (2013) explica que diferentemente do errante, o passageiro
remete a uma condicdo de saber mais da parte operacional, todavia ainda com
resquicios do medo, se arrisca a “mexer” digamos assim, com o estimulo de
outra pessoa. E como se ja se encontrasse no caminho e da seus primeiros
passos no campo do letramento digital.

Borges (2013, p. 20) denomina de navegante o sujeito que:
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[...] sabe navegar nos meios digitais, pois consegue nomear os
equipamentos de informatica e conhece sua funcionalidade,
sabendo, portanto, maneja-los. Pelo seu convivio com as
ferramentas digitais, este sujeito tem bons conhecimentos a
respeito de digitagcdo, dos botdes do mouse e de outras
funcionalidades do hipertexto, como encontrar o mapa do site e
ver suas ramificagdes internas e potencial rizomatico externo.
Também tem nocdes mais aprofundadas sobre o processo de
conexao, navegadores de internet, inclusive sobre o género e-
mail, possuindo sua prépria conta. E um sujeito ja4 capaz de
digitar seu home, com autonomia, domina com tranquilidade as
funcionalidades dos documentos eletrénicos, bem como seu
vocabulario.

No perfil cuja denominacdo recebida por Borges (2013, p. 21) é

considerado guia, 0 mesmo é caracterizado por aguele sujeito que,

[...] navega sem mapas, por ja conhecer o caminho. E capaz de
navegar sozinho, sabendo, inclusive, guiar outros no processo.
E um sujeito que conhece os meios digitais, consegue nomea-
los, num ambiente de informatica e conhece sua funcionalidade,
sabendo, portanto, maneja-los. Pelo seu alto convivio e imersao
com as ferramentas digitais, este sujeito tem amplos
conhecimentos a respeito de digitacdo, do uso do mouse, da
producao e postagem de conteudos em forma de hipertexto,
sobre navegadores, conexao e uso de contas de e-mail.
Também tem nogdes mais aprofundadas sobre o processo de
navegagao na internet, sabendo acessar sites especificos. E um
sujeito ja capaz de digitar seu nome, com autonomia, domina
com tranquilidade as funcionalidades dos documentos
eletrbnicos, bem como seu vocabulario e acrescenta detalhes
ao seu uso de documentos eletrbnicos.

Assim, a partir dos estudos de Borges (2013) entendemos que a distancia
gue separa o0 navegante do guia € bastante complementar, tendo em vista que
um perfil completa o dominio do outro, apresentando saberes técnicos e
vocabulario inerente as ferramentas. E o guia por sua vez, além de navegar
sozinho como o préprio nome ja diz, est4 apto a guiar outros, sendo capaz
inclusive de acrescentar caracteristicas proprias as suas produgoes.

A trajetdria que os perfis descritos por Borges (2013) acabam percorrendo
trazem ao fendmeno do letramento digital, condicdo semelhante ao processo de
alfabetizacdo convencional, onde os elementos como falta de contato, a
autoestima, o modo, dentre outros podem constituir-se em obstaculos para o

dominio do uso dos coédigos linguisticos, tanto na aquisicdo da lingua escrita



34

como no dominio das ferramentas digitais, que nesse caso, chamamos de
letramento digital.

Desta forma, agir coerentemente, com um dos principios pedagogicos que
€ ensinar a partir do que 0s sujeitos ja sabem, vai necessariamente exigir a
identificacdo desses perfis em nossas salas de aula e suas respectivas
capacidades de aprender, trazendo assim contribui¢cdes para a aprendizagem de
técnicas que favorecam o multiletramento digital.

Corroborando com essa presenca social de demandas de
multiletramentos no ensino de Lingua Portuguesa, existe hoje no mercado
editorial muitas publicacdes, frutos de pesquisas académicas, as quais trazem
relevantes contribuicbes para os profissionais da educacdo que estejam
comprometidos com o seu papel que diante deste cenério, também sofreu
alteracodes.

Nesse contexto, evidencia-se a importancia de conhecer e adotar o ensino
hibrido nas escolas, um novo modelo bastante discutido principalmente durante
a pandemia da Covid-19, pratica que estimula o protagonismo do estudante
como afirma Bacich e Moran (2018) que as metodologias ativas se apresentam
como um modelo de ensino e aprendizagem em que a participacdo dos alunos
no processo de construcdo de conhecimento é sua caracteristica principal.

Portanto, € uma prética pedagdgica que deve ser utilizada nas aulas de
Lingua Portuguesa neste momento em que acontece uma revolucao tecnoldgica
em todo o mundo. A utilizacdo desse recurso ndo pode estar distante das salas
de aulas, uma vez que as criancas e 0s jovens fazem uso constante de diversas
ferramentas tecnoldgicas e cabe a escola motiva-los e leva-los a utiliza-las como
forma de construcdo de conhecimento, através do uso consciente das
tecnologias digitais.

O trabalho com as tecnologias digitais necessita se deslocar do discurso
do modismo, como ainda é visto por muitos, e ocupar o lugar de pesquisa,
trazendo para a pratica pedagogica sedimentacéo técnica e didatica a fim de

propiciar a busca pela apropriacdo didatica como afirma Rojo (2012, p. 152):

O ensino da Lingua Portuguesa vé-se levado a promover novas
praticas pedagoégicas que contemplem os atuais letramentos
demandados pelas praticas que renovam e inovam as relacdes
sociais e instalam conflitos entre as geragoes.
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Dessa forma, para continuar atendendo as necessidades socioculturais
de letramento serd necessario que: A escola proporcione aos alunos cada vez
mais 0 uso das tecnologias digitais para que alunos e educadores possam
aprender a ler, escrever e expressar-se por meio delas. (ROJO, 2012, p. 36)

Percebe-se que a escola devera proporcionar esse saber ndo somente a
seus estudantes, mas também aos seus educadores. Sendo assim, ndo devera
ter espaco para o0 medo e a inseguranca na pratica pedagodgica, tendo em vista
gue todos estdo a aprender. E para que esse exercicio se dé na forma mais
frutifera possivel, nada melhor que o professor se ver também como aprendiz

dessas novas interfaces da tecnologia.

2.2 Ensino Hibrido

O universo tecnolégico evolui cada vez mais rapidamente e estd mudando
a forma como as pessoas se comunicam, interagem e aprendem e o ambiente
virtual torna-se um novo espaco de leitura e escrita. Em se tratando de educacéo,
€ possivel afirmar que o uso das tecnologias digitais precisa ser utilizado para
levar os estudantes a construcdo do conhecimento, utilizando essa ferramenta
como aliada e ndo como inimiga, quando muitas vezes ela é reprimida e proibida.

Neste mundo altamente tecnoldgico, & necessario considerar em todas as
areas do conhecimento a valoriza¢éo de todo o tipo de letramento como afirma
Rojo (2019) uma vez que trabalhar com letramento nas instituicdes escolares é
criar situagOes nas quais os estudantes compreendam a funcéo social daquilo
que estudam, que se envolvam em atividades importantes socialmente e que
vivam experiéncias em praticas que eles ainda ndo dominam.

Dessa forma, oportunizar aos educandos a possibilidade de utilizar o
ensino hibrido nas aulas de Lingua Portuguesa € uma maneira de se trabalhar
com diversos letramentos, entre eles o digital.

A abordagem de ensino hibrida que é desenvolvida no Brasil € uma
concepgao que comecou nos Estados Unidos e foi denominada como blended

(mistura). Nesse formato, se propde a integracdo do ensino presencial e do
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ensino on-line, no qual o professor deve desenvolver um trabalho que objetive a
aprendizagem com éxito dos estudantes. Para tanto, Horn e Staker, (2015, p.54),
define que:
O ensino hibrido é qualquer programa de educacao formal no
qual um aluno aprende, pelo menos em parte, por meio do
ensino on-line, sobre o qual tem algum tipo de controle em

relacdo ao tempo, ao lugar, ao caminho e/ou ritmo e, pelo menos
em parte, em um local fisico, supervisionado, longe de casa.

Assim, as aulas acontecem de forma assincrona e sincrona em horarios
pré-estabelecidos ou flexiveis, determinados pelo professor em situacdes que
acontecam encontros presenciais na escola ou que sejam realizadas em casa,
de forma sistematizada e com a utilizacdo de tecnologias. Nessa modalidade,
nao existe uma unica maneira de aprender. A aprendizagem acontece de forma
continua de diversas formas e em diferentes lugares.

O ensino hibrido € uma das maiores revolucdes ja vivenciadas neste
século XXI no cenario educacional, pois rompe com o0 ensino convencional, e 0s
métodos de aprendizagem aliam o presencial ao on-line. Para que essa
abordagem possa ser colocada em pratica, se faz necessario que efetivamente
acontecam mudancas nas formas de agir dos docentes, discentes e de toda
comunidade escolar, adequando o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) e o
curriculo da escola a essa nova realidade.

Segundo Bacich; Neto e Trevisani (2015, p. 42-43):

Todos os processos de organizacdo do curriculo, das
metodologias, dos tempos e dos espacos precisam ser revistos.
[...] E importante que cada instituicdo escolar defina um plano
estratégico para tais mudancas. A principio, pode ser de forma
mais pontual, apoiando professores, gestores e alunos- e
também alguns pais- que estdo mais motivados e tém
experiéncias em integrar presencial e o virtual. [...] Depois,
precisamos pensar mais estruturalmente em mudancgas.
Capacitar coordenadores, professores e alunos para trabalhar
com metodologias ativas, com curriculos mais flexiveis, com
inversdo de processos (primeiro, atividades on-line e, depoais,
atividades em sala de aula).

A educacao hibrida acontece através da aprendizagem ativa e tem como

protagonistas do processo 0s estudantes que seguem um roteiro de estudos,
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que deve ser realizado por meio da mediacdo do professor como afirmam
Bacich; Neto e Trevisani (2015, p. 42) “O papel do professor € mais de curador
e de orientador”. Nessa perspectiva, o docente deixa de ser apenas “transferidor”
de conhecimento e passa ao papel de mediador, personalizando e adequando
0os modelos de ensino as realidades dos estudantes. Para tanto os autores
Bacich; Neto e Trevisani (2015, p. 51) mencionam, que:
Um projeto de personalizagdo que realmente atenda aos
estudantes requer que eles, junto com o professor, possam
delinear seu processo de aprendizagem, selecionando recursos
gue mais se aproximam de sua melhor maneira de aprender.
Aspectos como o ritmo, o tempo, o lugar e 0 modo como

aprendem sdo relevantes quando se reflete sobre a
personalizagéo do ensino.

Nesse contexto, o estudante utiliza muitos recursos e informacdes
tornando-se produtor de conhecimento e ndo apenas receptor de informacdes.
Dessa forma, ele passa a ser protagonista e desenvolve a sua autonomia em um
processo de aprendizagem inovador e atual. Além disso, a metodologia hibrida
gue é uma abordagem educacional que prioriza a aprendizagem individual, como
também motiva os alunos para a cooperacao através de atividades cooperativas
e em grupo.

Portanto, para se implantar essa metodologia em que desenvolve trabalho
com didlogo, cooperacao, responsabilidade e uso de tecnologias digitais, é
preciso que se rompa com o modelo tradicional, que sejam oferecidas formacdes
para os professores, que as escolas e a gestdo incentivem e apoiem essa pratica
e que aconteca a organizacao e planejamento do plano pedagdgico escolar para

gue aconteca efetivamente uma aprendizagem significativa.

2.2.1 Uso das Tecnologias Digitais no Ensino Hibrido

Ha algum tempo que estudiosos e profissionais da educa¢ao questionam
e propdem uma mudanca nos métodos de ensino utilizados no Brasil. O mundo
contemporaneo vive a era digital e tecnolégica e essa realidade precisava fazer

parte das salas de aula brasileiras, uma vez que as criangas e 0s jovens estao
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cada vez mais conectados e utilizando as ferramentas digitais. A utilizacdo das
tecnologias nas escolas contribuiu significativamente para a melhoria, inovacéo

e desenvolvimento da educacdo como afirma Kenski (2012, p. 46):

N&o ha davida de que as novas tecnologias de comunicacao e
informac&o trouxeram mudancas consideraveis e positivas para
a educacdo. Videos, programas educativos na televisdo e no
computador, sites educacionais, softwares diferenciados
transformam a realidade da aula tradicional, dinamizam o
espaco de ensino- aprendizagem, onde, anteriormente,
predominava a lousa, o giz, o livro e a voz do professor.

Com a pandemia da Covid-19, a realidade das escolas precisou passar
por essa mudanca de romper com o modelo tradicional e utilizar a tecnologia
como aliada do ensino. Kenski (2012) afirma que a tecnologia ndo pode ser
considerada apenas como um recurso utilizado nas salas de aula, mas sim,
como uma grande revolucao que modifica e vai além dos espacos fisicos onde
se faz educacédo. Nesse sentido, é inquestionavel que o uso dessa ferramenta é
essencial para o processo de aprendizagem dinamico, moderno e inovador que
ultrapassa os muros das escolas e contribui para a formacéo do estudante e do
cidadao globalizado.

Com relagdo ao uso das tecnologias, os Parametros Curriculares
Nacionais citam a tecnologia de forma sucinta, como um meio importante para o
ensino da linguagem, por meio da radio, TV e computador. J4 a Base Nacional
Comum Curricular traz uma diversidade tecnolégica mais atualizada, inova e
inclui as Tecnologias Digitais da Informacé&o e da Comunicacdo para as praticas
educacionais nas salas de aulas, como pode ser evidenciado na competéncia
especifica de linguagens para o ensino fundamental de niumero seis, na BNCC
(2018, p. 65):

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos.
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Desta forma, a BNCC (2018) apresenta algumas acfes que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes, em uma visdo que vai além da utilizacao de
aparelhos para a comunicacdo, mas também como instrumento pedagogico
utilizado com proposito, ética e respeito. Além disso, o uso da tecnologia
realizado de forma consciente e planejada contribui para a producdo de
conhecimento diversificado.

O ambiente escolar precisa se integrar as novas tecnologias para
dinamizar o ensino e possibilitar novas formas de aprendizagem. Bacich; Neto e
Trevisani (2015) afirmam que a mescla entre sala de aula e ambientes virtuais é
fundamental para abrir a escola para o mundo e também trazer o mundo para
dentro da instituicdo. Portanto, € valido considerar a importancia da tecnologia
no ambiente escolar e na vida social, porque amplia as possibilidades de acesso

a informacao, construcdo e aquisicdo de conhecimento.

2.2.2 Modelos de Ensino Hibrido

O Ensino Hibrido pode se apresentar de acordo com duas dimensfes: a
sustentada e a disruptiva. Na primeira, 0 ensino tradicional se alia a novas
praticas e neste modelo podemos citar: Sala de Aula Invertida, Rotacao por
Estacdes e Laboratorio Rotacional. A segunda, opta por uma abordagem em
gue ha mais aulas on-line, portanto, rompe com o modelo tradicional e neste
caso, temos os modelos: Flex, A la carte, Virtual Enriquecido e Rotacdo
Individual.

Horn e Staker (2015) consideram quatro modelos de ensino hibrido a
partir da unido de atividades presenciais e virtuais e que podem ser vistas na

imagem a seguir e apresentadas em seguida.



40

Imagem 1: Modelos de ensino hibrido.
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Fonte: Horn e Staker (2015, p. 38).

A categoria dos Modelos de Rotacdo, acontece de maneira em que 0S
estudantes alternam atividades que podem ser de leitura, debates, de escrita de
textos e pelo menos uma atividade on-line, sugeridas pelo professor e com
tempo fixo. Nessa proposta, apresentaremos 0os modelos seguintes: Rotacdo por
Estacdes, Laboratorio Rotacional, Sala de Aula Invertida, Rotacdo Individual,
Flex, A la Carte e Virtual Enriquecido.

Segundo Bacich, Neto e Trevisani (2015) no modelo de Rotacédo por
Estacdes, o professor organiza os estudantes em grupos e planeja algumas
estacoes fisicas off-line e, de modo que em cada uma delas, a atividade a ser
realizada seja diferente, podendo ser leitura, escrita, entre outras. Pelo menos
uma das estacOes precisa ter a proposta on-line, utilizando as ferramentas
digitais para complementar as pesquisas.

Neste modelo, podem ser utilizados diversos recursos como videos,
trabalho individual e de colaboracéao, leituras, permitindo assim, a personalizacao
do ensino. Apds um tempo determinado pelo professor, os alunos trocam as

estacoes de modo que passam por todos 0s grupos e conseguem ter contato
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tanto com o formato fisico, quanto com o virtual e o professor age como um
mediador, auxiliando principalmente o grupo que apresenta mais dificuldades.

No modelo Laboratério Rotacional, Bacich, Neto e Trevisani (2015)
destacam que o espaco da sala de aula envolve o tradicional (off-line), um
ambiente virtual como o laboratério e a turma é dividida em dois (02) grupos que
fardo presencialmente, tarefas determinadas pelo professor. Um grupo é
direcionado para o laboratério e utilizam tablets, computadores, de forma
individual e autbnoma sendo orientados por um tutor. O outro grupo permanece
em sala utilizando livros ou realizando proposta solicitada pelo professor. Em
determinado momento, acontece a rotacdo, ou seja, 0s estudantes trocam de
ambientes, passando pelos dois modelos.

Diferente dos outros modelos sustentados de ensino hibrido, na Sala de
Aula Invertida, os estudantes utilizam o momento on-line a distancia para
realizarem leitura de textos, ouvirem audios, assistirem a videos, entre outras
acOes. Antes de tudo, eles estudam a teoria em casa, jA em sala de aula,
juntamente com o professor acontecem as discussbes, as resolugbes de
atividades, os desafios, entre outras atividades préticas utilizando os conceitos
que foram estudados antecipadamente. E o modelo que exige dos professores
e estudantes muita concentracao, disciplina e autonomia. Portanto, recebe essa
denominagdo porque inverte completamente a fungdo normal e tradicional da
sala.

Ja no modelo Rotacao Individual, Horn e Staker (2015) destacam que
se prioriza as individualidades de cada estudante, por compreender que cada
ser tem as suas especificidades e que cada um aprende no seu tempo e de
maneiras diferentes. A turma é dividida em esta¢6es utilizando o on-line e o off-
line. Cada estudante segue um roteiro de atividades especifico preparado
previamente e de acordo com as suas facilidades ou dificuldades. Um software
ou um professor estabelece o cronograma de cada aluno.

Bacich; Neto e Trevisani (2015) sobre o modelo Flex, explicam que se
rompe totalmente com o ensino tradicional e a sua énfase esta no ensino on-line,
podendo direcionar para atividades presenciais. Assim como no modelo Rotacdo

Individual, as atividades sé@o personalizadas por aluno e podem ser realizadas
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em pequenos grupos ou individualmente. Os professores trabalham como
orientadores e facilitadores e a tecnologia é essencial para esse modelo.

Ja o modelo A la carte, Bacich; Neto e Trevisani (2015) definem ser o que
responsabiliza o préprio estudante para o seu aprendizado. Os objetivos que
deveréo ser alcancados sao definidos pelo professor e pelo aluno, que organiza
seus estudos para consegui-los. As aulas acontecem no formato off-line que é
no presencial, enquanto o on-line pode acontecer no ambiente escolar ou a
distancia, e inclui a realizagdo de cursos totalmente virtuais em disciplinas
escolhidas pelos alunos com apoio de tutores on-line.

E por fim, para Bacich; Neto e Trevisani (2015), o modelo Virtual
Enriquecido caracteriza-se por oferecer momentos de aprendizagem presencial
que podem acontecer apenas uma vez por semana, como também permite que
atividades possam ser realizadas em casa no formato on-line, ou de qualquer
outro lugar desejado pelos estudantes.

De acordo com Bacich; Neto e Trevisani (2015, p. 59):

E importante ressaltar que n&o ha uma ordem estabelecida para
aplicacdo e desenvolvimento desses modelos em sala de aula,
tampouco uma hierarquia entre eles. Alguns professores utilizam
essas metodologias de forma integrada, propondo uma atividade
de sala de aula invertida para realizagdo, na aula seguinte, de
um modelo por rotacdes.

Portanto, se faz necesséario compreender que cada estudante aprende no
seu tempo e tem as suas singularidades, e o professor precisa acompanhar e
diagnosticar as potencialidades ou dificuldades dos alunos para escolher o
modelo apropriado para conseguir uma aprendizagem exitosa, com estudantes
motivados, autbnomos e protagonistas dentro e fora da escola.

Vale salientar que os modelos séo flexiveis e dinamicos, podendo haver
combinacdes entre eles, como também incluir novas incorporacdes didatico-
pedagogicas a fim de adaptar os modelos as necessidades especificas das

turmas e/ou dos alunos.
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3. METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos os caminhos metodologicos adotados para
investigacdo da atuagdo docente na perspectiva do ensino hibrido nas aulas de
Lingua Portuguesa, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a partir da

retomada do ensino presencial no municipio de Cabrobo-PE.

3.1 Caracterizacdo da Pesquisa

Na caracterizagcdo da pesquisa descrevemos qual o método foi utilizado
para realizar a pesquisa, qual o instrumento foi utilizado para a coleta de dados,
0 cendrio e os individuos participantes da investigagao.

A pesquisa foi caracterizada como de natureza aplicada, quanto aos
objetivos seguiu uma perspectiva descritiva e de abordagem qualitativa. O
levantamento de dados teve como base um grupo de sujeitos, focando em dados
descritivos, quanto as motivacdes de um grupo que sdo mais subjetivos, para a

elaboracéo do produto, de acordo com Lidke e André (1986. p. 11-13):

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua
fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento.

2. Os dados coletados sao predominantemente descritivos;

3. A preocupacdo como 0 processo € muito maior do que com o
produto;

4. O “significado” que as pessoas d&o as coisas e a sua vida sao
focos de atencéo especial pelo pesquisador;

5. A andlise de dados tende a seguir um processo indutivo.

Portanto, a pesquisa qualitativa se concentra em aspectos da realidade
gue nao podem ser quantificados, mas em compreender, explicar e examinar o
problema no ambiente natural e analisa-lo de acordo com o procedimento

adotado.
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3.2 Técnicas de Pesquisa

Para a coleta de dados, foi elaborado como instrumento um questionario
aplicado através do formulario Google, visando a conhecer sobre as
experiéncias didatico-pedagogicas de ensino hibrido nas aulas de lingua
portuguesa; enviado para dez (10) professores de Lingua Portuguesa dos Anos
Finais do Ensino Fundamental que lecionam em seis (06) escolas publicas
municipais situadas na zona urbana, do municipio de Cabrobo-PE, em um
cenario pandémico utilizando a modalidade do ensino hibrido, objetivando
conhecer as propostas de ensino de Lingua Portuguesa utilizadas a partir do
ensino hibrido, por meio de uma pesquisa de campo através de um questionario
on-line elaborado no Google Forms, enviado o link por e-mail e/ou grupos de
WhatsApp.

A estrutura do questionario (em anexo, p. 45) foi composto por trinta e trés
perguntas (33), distribuidas em trés (03) se¢bes assim denominadas: Perfil dos
participantes da pesquisa; Uso das Tecnologias de Informac¢éo e Comunicacao:
ensino e aprendizagem e Ensino Hibrido e as aulas de Lingua Portuguesa.

A andlise dos dados foi realizada a partir dos estudos sobre os autores
citados no referencial tedrico. Os dados foram organizados em tabelas e gréaficos
para facilitar a visualizacdo de todas as respostas coletadas pelo questionario,
apos, os dados foram analisados. Como produto da pesquisa, foi elaborado um
caderno pedagdgico que visa a contribuir com a pratica pedagogica dos
professores com atuacdo na perspectiva do ensino hibrido da disciplina em
questao, dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

3.3 Locus da pesquisa

A pesquisa de campo, para a elaboragao do produto, foi realizada em seis
(06) escolas da rede municipal de ensino, situadas na zona urbana do municipio
de Cabrobo-PE.

As escolas precisaram se reinventar a partir da pandemia da Covid -19.
Em um primeiro momento, ofereceram um ensino remoto através de aulas on-

line, videoaulas, forneceram atividades digitalizadas e materiais como apostilas
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e exercicios nos grupos de WhatsApp, dentre outras acdes. No segundo
momento, com a reabertura das escolas, adotaram o modelo de ensino hibrido
com aulas presenciais e on-line. E foi a partir dessa realidade, que a pesquisa
foi desenvolvida.

Justificou-se a escolha destas instituicbes, por oferecerem ensino na
modalidade de ensino fundamental 1l e estarem situadas no municipio em que a

pesquisadora/professora exerce sua funcao de docente.

3.4 Procedimentos Eticos

Quanto aos procedimentos éticos, esta pesquisa atendeu as exigéncias
das resolucbes 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS), as
quais estabelecem diretrizes e normas regulamentadoras para pesquisas
envolvendo seres humanos.

Para isso, foi realizado o cadastro na Plataforma Brasil que € uma base
nacional e unificada onde se registram pesquisas, assegurando aos
participantes através do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), que
foi elaborado a partir das consideracdes do capitulo 3° da resolugdo 510 que
trata dos principios éticos das pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, que
foi conferida a confidencialidade das informacdes, privacidade e garantido o
respeito aos valores culturais, sociais, morais e religiosos, bem como aos habitos
e costumes dos participantes da pesquisa, no relatério de dissertacéao,
manifestando respeito a ética no transcorrer da pesquisa.

Também foi elaborado o Termo de Anuéncia, que é a autorizacdo do
gestor para realizar a referida pesquisa na escola; O Termo de Compromisso
dos Pesquisadores, que garantiu a confidencialidade e o sigilo dos dados
obtidos, assegurados pelo orientador e orientando; e por fim, o Termo de
Compromisso e Divulgacdo dos Resultados, para garantir o anonimato das
informacdes coletadas.

A pesquisa foi submetida ao comité de ética do Centro de Formacao de

Professores (CFP) e aprovada conforme niumero do parecer 5.521.990.
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4. PRODUTO

Neste capitulo, serd abordado o produto educacional, como se deu a sua
elaboracdo, a analise das respostas dos questionarios, a apresentacao dos
conteudos de mais interesse dos professores citados pelos professores, os
objetivos de aprendizagem e, por fim, a organizacdo e estrutura do produto.

Este Produto Educacional foi elaborado a partir de pesquisa de mestrado
desenvolvida no Programa de Pé6s Graduacdo do Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS) da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG) do campus Cajazeiras-PB.

4.1 A Estrutura do Produto

O produto educacional foi a elaboracdo de um Caderno Pedagogico do
Professor que colabore com a atuacao da pratica pedagdgica dos professores
de Lingua Portuguesa que lecionam nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
que tem como titulo do produto: ‘Caderno Pedagdgico do Professor: Ensino
Hibrido e aulas de Lingua Portuguesa para os Anos Finais do Ensino
Fundamental.’

E importante mencionar a importancia de elaborar um produto
educacional a partir das experiéncias dos professores e que tem como finalidade
abordar possibilidades de aplicacdo do Ensino Hibrido no ensino presencial,
considerando as experiéncias vivenciadas no periodo pandémico, pela COVID
19, pelos professores durante os anos de 2020, 2021 e parte de 2022 nas aulas
de Lingua Portuguesa.

O produto apresenta informacdes sobre o ensino hibrido e seus modelos,
quatro (04) propostas didatico-pedagogicas nos modelos rotagédo por estacoes,
sala de aula invertida e laboratério rotacional abordando os principais conteddos
de Lingua Portuguesa escolhidos pelos professores na pesquisa, sendo eles:
género textual charge e memes, figuras de linguagem e variedade linguistica,
além de sugestdes de livros, artigos, videos, podcasts, cursos e links para servir

de suporte para os educadores. Vale ressaltar que, sdo propostas sugeridas e
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gue o professor pode adequa-las, mudando videos, textos, jogos, adaptando-as
a realidade dos seus alunos e ao seu contexto.

E entendido como importante a utilizacio dessa metodologia que combina
a aprendizagem online e presencial e faz o uso das Tecnologias Digitais como
estratégia para ensinar e aprender.

Desta forma, o objetivo principal foi disponibilizar o Caderno Pedagogico
do Professor em formato digital para contribuir com a atuacdo da pratica
pedagdgica dos professores de Lingua Portuguesa, dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, a partir da perspectiva do ensino hibrido.

O cenario educacional brasileiro vivenciado durante a pandemia da Covid-
19, passou por grandes mudancas que inicialmente foram vistas como um
grande desafio, mas que atualmente sdo consideradas benéficas para o
processo de ensino e aprendizagem, jA& que a experiéncia provocou
transformacdes em escolas e nos professores que precisaram adotar praticas
pedagdgicas inovadoras como o modelo de ensino hibrido e comecaram a
utilizar frequentemente as ferramentas tecnolégicas em suas aulas.

Nesse cendrio, o professor se sentiu desafiado a inovar as suas aulas e
a adotar uma postura de mediador e orientador do conhecimento e
consequentemente, o educando passou a ser protagonista do seu proprio
percurso na educacao, sendo mais responsavel e autbnomo do processo de
aprendizagem. ganhando mais responsabilidade sobre o préprio saber. Essa
realidade vivenciada pelos professores provocou a necessidade de renovacao
guanto as formas de ensinar e aprender, no planejamento e na organizacao das
aulas online e videoaulas, entre outras ferramentas.

Assim, nasceu a necessidade em criar um produto que auxilie os
professores nas aulas de Lingua Portuguesa, a partir do ensino hibrido, pratica
pouco conhecida e que requer pensar a atuacao e a formacgao continuada dos
professores para a nova realidade das salas de aulas e para o uso dos recursos

tecnoldgicos digitais disponiveis.
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4.2 Elaboracéo do Produto

A elaboracdo do produto contou com trés fases, a primeira fase esta
constituida pela coleta de dados que foi realizada a partir da aplicacdo do
questionario, via Google Formulério, com 10 professores das escolas municipais
da zona urbana do municipio de Cabrob6-PE. Nesta fase teve como objetivos:

* Identificar as necessidades de aprendizagem da Lingua Portuguesa;

* Identificar os conhecimentos dos docentes quanto ao ensino hibrido, a

partir do uso das tecnologias, durante o periodo remoto e apds o retorno

das aulas presenciais;

* |dentificar a infraestrutura tecnoldgica das escolas em que os docentes

atuam. (qualidade da internet, se tem laboratorio, equipamentos....)

A segunda fase foi constituida pelos estudos dos contetdos de mais
interesse dos professores de Lingua Portuguesa para serem abordados com o
uso de metodologias ativas a partir do ensino hibrido.

A terceira fase teve como objetivo tracar os objetivos de aprendizagem
que estdo abordados no manual, a partir das orientacdes da BNCC (2018)
relacionadas ao uso das tecnologias digitais.

4.1.1 Primeira Fase: Analise das respostas dos questionarios

As inquietacdes dessa pesquisa surgiram da curiosidade sobre a
concepcao dos professores na utilizacéo do ensino hibrido nas aulas de Lingua
Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental, visto que esse tema foi
bastante comentado e utilizado em decorréncia da pandemia da Covid-19.

A pesquisa aconteceu mediante a aplicacdo de um questionario que
objetivou investigar, conhecer e analisar as experiéncias didatico-pedagogicas
dos docentes, para que respostas fossem obtidas quanto ao conhecimento e as
praticas relacionadas ao ensino hibrido e ao uso das tecnologias digitais nas
aulas de Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental, e com o

resultado da pesquisa, objetivou elaborar um produto educacional.



49

Desta forma, este texto apresenta informacfes e reflexdes sobre os
resultados obtidos por meio da aplicacdo do questionario Google Forms e o
procedimento utilizado foi a pesquisa de campo.

Os participantes da pesquisa sédo personalidades que possuem grande
Importancia para o processo de investigagdo. Dessa forma, visou-se a conhecer
assim que essas informacdes sejam consideradas e reflitam em suas praticas
docentes.

Todos os dez (10) participantes aceitaram responder ao questionario e
por meio deste pode-se identificar que possuem idades entre 29 anos a 64 anos,
e guanto ao sexo 80% sao do sexo feminino e 20% do sexo masculino.

Em relacdo ao curso de graduacdo do ensino superior, todos fizeram
Letras e quanto ao ano de conclusédo o resultado aponta para o total de dois
professores que concluiram nas décadas de 80 e 90, sete professores que
concluiram entre 2000 e 2011 e apenas um participante concluiu mais
recentemente, em 2019.

Em relacdo ao nivel de formacédo dos participantes da pesquisa, apenas
um dos dez sujeitos possui somente graduacao, os demais tém Especializacao
com Pos- graduacédo Lato Sensu.

Analisando o tempo de atuacdo na escola em que lecionam, trés deles
trabalham entre cinco e dez anos, trés entre trés e cinco anos, outros trés entre
um e trés anos e um dos participantes atua ha menos de um ano.

No que diz respeito ao tempo de atuacdo na docéncia, como pode ser
conferido no grafico, observamos um perfil bastante diferenciado quanto aos

anos de experiéncia.

Gréfico 1 - Tempo de atuacdo na docéncia

® Menos de 1 ano
® Entre 1 e 3 anos

Entre 3 e 5 anos

m A ® Entre 5e 10 anos
@ Entre 10 e 15 anos

@ Entre 15 e 20 anos

o @ Entre 20 e 25 anos

@ Entre 25 e 30 anos
@ Outro:
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Fonte: Dados coletados pelo questionario da pesquisa (2022).

Quanto ao uso das Tecnologias Digitais: ensino e aprendizagem, foi
possivel perceber a partir dos dados que a utilizagdo das tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo como instrumento de ensino oferece diversas
possibilidades para os docentes e para a educacéo de forma geral, pois facilita
o aprendizado e pode aumentar o desejo de aprender por parte dos estudantes.
Diante dessa afirmacg&o, despertou-se o interesse em pesquisar sobre essa
guestao junto aos sujeitos da pesquisa.

De inicio, foi feito um questionamento mais direcionado, em relacédo aos
participantes terem cursado na graduacdo alguma disciplina relacionada a
insercao das tecnologias digitais de informac¢ao e comunicagéo na sala de aula.
Esse levantamento é considerado relevante, para que se possa analisar se esse
contato na formacao inicial, influencia na pratica de sala de aula. Do total de
sujeitos questionados, apenas dois tiveram essa experiéncia e que demonstra
que a tecnologia durante muito tempo nao foi considerada parte integrante da
formacao dos professores e consequentemente, aliada para uma educacgao de
qualidade dos estudantes, visto que as instituicdes de formacéo de professores
nao ofereciam em suas matrizes essa disciplina.

Também foi perguntado aos sujeitos sobre como eles consideram a sua
relacdo com as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo e podemos

analisar as respostas no grafico abaixo.

Grafico 2 - Relacdo com as Tecnologias Digitais

@ Excelente
® Boa

Regular
® Ruim

60% w

Fonte: Dados coletados pelo questionario da pesquisa (2022).
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E possivel compreender que apenas um entrevistado considera essa
relacdo excelente, seis avaliam como boa e trés como regular. A partir dessas
respostas, vemos que o professor necessita de formacao continuada nessa area
para que tenha mais facilidade em colocar em pratica em sala de aula e fazer
desse instrumento um grande aliado para o ensino e a aprendizagem.

Os sujeitos da pesquisa foram perguntados sobre a qualidade do acesso
a internet e metade deles avaliou como 6tima e a outra metade como razoavel.
Sentiu-se a necessidade em saber se a escola em que eles trabalham disp6em
de internet, e todos afirmaram que sim. Em seguida, se a escola dispde de
laboratorio de informatica e apenas dois responderam que sim, enquanto oito
deles responderam que n&o. E importante analisar a partir dessas respostas que
€ necessario mais investimento nas escolas que para que os estudantes e os
professores possam fazer uso dessa ferramenta pedagoégica indispenséavel nos
dias de hoje.

Apesar dos avancos tecnologicos em diversas areas, € possivel perceber
gue na educacgao ainda faltam investimentos que promovam o desenvolvimento
de metodologias com a utilizacdo de Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacao. Essa falta de investimento é evidente no levantamento de dados
em relacdo a disponibilizacdo de recursos tecnoldgicos nas instituicbes de
ensino que os professores trabalham. Todos os participantes afirmam que as
escolas onde trabalham possuem poucos recursos tecnoldgicos e isso revela
gue € preciso ter meios que dinamizem o processo de ensino e aprendizagem.

E possivel perceber no grafico 3 que mesmo a escola ndo possuindo
muitos recursos tecnolégicos, os professores fazem uso desses recursos nas

atividades didaticas com os estudantes.

Gréfico 3 - Utilizacado de recurso tecnolégico nas atividades didaticas

Computador desktop (de mesa) 3 (30%)
Notebook 4 (40%)
Smartphone 8 (80%)
Tablet [—0 (0%)
Lousa Digital [—0 (0%)
Aparelho de som 8 (80%)
Games 2 (20%)
Redes Sociais 3 (30%)
Plataformas Educacionais 3 (30%)
N&o utilizo (—0 (0%)
Multimidia 1(10%)
0 2 4 6 8

Fonte: Dados coletados pelo questionario da pesquisa (2022).
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Analisando os dados do grafico 3 percebe-se que 80% dos participantes
afirmaram utilizar o celular e o aparelho de som, talvez por esse ser mais facil de
fazer parte dos recursos tecnoldgicos das escolas e aqueles por serem de
propriedade dos proprios estudantes.

Na préxima secdo, aspectos do ensino hibrido e as aulas de Lingua
Portuguesa serdo evidenciados e esses servirdo para aprofundamento das
reflexdes em torno do objeto de estudo desta pesquisa.

A partir do quadro 01- abaixo, serd apresentada a analise das concepcoes
de Ensino Hibrido de acordo com as respostas de cada um dos participantes

da pesquisa.

Quadro 1 - Defini¢cdes de Ensino Hibrido

Professor 1 O ensino presencial e o remoto foram necessarios no contexto da pandemia
provocada pela Covid 19, porém, com o controle do virus, o presencial é
essencial.

E a mistura entre o0 ensino presencial e propostas do ensino on-line,
integrando assim, a educacao a tecnologia.

A metodologia que alia métodos de aprendizagem online e presencial.

Uma abordagem onde o estudante pode estudar/aprender dentro ou fora da
escola, utilizando meios da tecnologia (internet).

Entendo como uma mesclagem de ensino e aprendizagem envolvendo
espacos online/remotos e presenciais.

O ensino hibrido é quando se mescla periodos on-line com periodos
presenciais na educacéao.

Professor 7 Mesclar aulas presenciais e aulas online.

Professor 8 E o estudo que pode ser realizado presencial na instituicdo de ensino ou a
distancia através de recursos tecnoldgicos.

Professor 9 Consiste na unido de dois modelos de aprendizagem, onde utilizamos
ferramentas digitais necessarias para criar interacdes na aprendizagem.

N&o respondeu.
Fonte: Dados coletados pelo questionario da pesquisa (2022).

Em um outro enunciado, foi perguntado se a escola estiver mesclando o
ensino remoto com o presencial, ela estd praticando o ensino hibrido? Por
unanimidade todos responderam que sim.

Logo apds, buscou-se saber se os participantes haviam participado de
alguma formacao sobre a tematica do ensino hibrido todos os 10 professores
afirmaram que sim. Em seguida, foi solicitado que comentassem como foi essa
experiéncia, caso tivessem participado. Logo abaixo, pode-se visualizar trechos
das respostas dadas pelos professores.
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Quadro 2 - Opiniao sobre participagdo em formacéo sobre ensino hibrido
Opinido sobre participacdo em formacao sobre ensino hibrido

Professor 1 Muito bom. Segundo as instrucdes, os desafios sdo enormes, ndo s6 para
as instituicoes e seus professores, mas também para as familias dos alunos.
Uma vez que os recursos tecnologicos nem sempre sao acessiveis a todos.
Por isso, deve haver um olhar diferenciado dos professores para com o0s
estudantes. Por conta dessas restricdes de acesso, as vezes até mesmo
por parte dos professores, a qualidade do ensino foi enormemente
prejudicada. Além da qualidade inadequada em relacdo ao saber, também
as questdes socioemaocionais sofridas pelos alunos e professores.

Professor 2 Participei de um curso cuja tematica foi "Tecnologia na Educacéo, Ensino
Hibrido e Inovacdo Pedagdgica”, promovido pela Prefeitura de Sobral-CE
em parceria com a UFC-CE, com carga horaria de 180 h. O curso foi
maravilhoso, relevante para a minha pratica pedagégica e compreensédo do
processo que estamos enfrentando diante das perspectivas de cenario de
pandemia.

Bastante proveitosa, ampliou meu conhecimento tecnolégico e facilitou a
didatica no processo de ensino-aprendizagem.

Professor 4 De inicio era tudo muito estranho, principalmente no periodo em que
marcava um momento bem fragil em meio a pandemia. Mas fui
acostumando a medida em que o tempo passava.

Professor 5 Foi uma experiéncia inovadora, muito pertinente para o0 momento que a
educacédo enfrentava e necessaria para a sociedade contemporanea onde
as tecnologias avancam dia apés dia.

Foi muito esclarecedora.

Esclarecedora
Formacao hibrida pela SEDUC com formadores de varios estados.

Professor 9 Um momento de tirar davidas, ja que é um novo meio. Um momento de
aprendizagem!

Razoavelmente bom. Ponto negativo foi a falta de tempo.

Fonte: Dados coletados pelo questionario da pesquisa (2022).

Ao serem perguntados se utilizando a modalidade do ensino hibrido as
aulas se tornam mais dinamicas 90% afirma que sim e 10% que nao. Para
descobrir um pouco mais sobre os conhecimentos dos professores em relagéo
ao ensino hibrido foi solicitado que marcassem a ou as alternativas que

apresentam caracteristicas relacionadas ao ensino hibrido, podendo as

respostas serem visualizadas no gréfico 4.

Gréfico 4 - Caracteristicas relacionadas ao ensino hibrido.

Mescla programa presencial com 10 (100%
programa online. )

Coloca o aluno como 9 (90%)
b
protagonista da aprendizagem.

O professor deixa de ser

—1 (10%
mediador do conhecimento. (10%)

Permite a personalizagao do
ensino de forma a atender 5 (50%)
melhor as necessidades de apr...

0 2 4 6 8 10

Fonte: Dados coletados pelo questionario da pesquisa (2022).
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Pode-se analisar a partir das repostas que 10 participantes afirmam que
o ensino hibrido mescla programa presencial com o programa online, 9
participantes afirmam que o ensino hibrido coloca o aluno como protagonista da
aprendizagem, 05 deles que permite a personalizagcdo do ensino de forma a
atender as necessidades dos estudantes e apenas 01 participante afirma que
nesse modelo de aprendizagem o professor deixa de ser mediador do
conhecimento.

Em uma investigacdo em relagdo aos modelos do ensino hibrido, foi
perguntado se eles conheciam algum modelo, as respostas estdo listadas no
quadro 3.

Quadro 3 - Vocé conhece algum modelo de ensino hibrido?

Participantes Modelos de Ensino Hibrido

Professor 1 Sim. As vezes, em aulas de reposicéo, e quase sempre, eu utilizo plataformas

digitais para realizacdo de atividades, para casa.

Professor 2 Sim. Rotacdo por estagdes, Laboratdrio, rotacional, Sala de aula invertida,
Flex, A 14 carte e Virtual aprimorado.

Professor 3 Sim. O modelo intitulado "Sala de aula invertida".

Professor 4 Virtual aprimorado e Sala de aula invertida

Professor 5 Google sala de aula, Meet

Professor 6 Modelo de rotacdo por estacdes

Professor 7 Sala invertida

Professor 8 Sala de aula invertida e o Virtual aprimorado

Professor 9 Apenas o "Sala de aula invertida "

Professor 10 m\E)

Fonte: Dados coletados pelo questionério da pesquisa (2022).

Em uma analise das respostas do quadro, percebe-se que a maioria dos
professores, 07 deles citam algum modelo. O professor 01 diz que conhece 06
deles, os Professores 3,4,7,8 e 9 citam a sala de aula invertida e dois deles
acrescentam o modelo virtual aprimorado, o Professor 6 cita a rotacado por
estacOes. Ja os Professores 1 e 5 pelas respostas dadas, ndo demonstram
conhecer os modelos e o Professor 10 diz ndo conhecer.

Em seguida foi perguntado se eles ja haviam utilizado algum modelo em
suas aulas de lingua portuguesa e todos eles responderam que sim, que néo é
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coerente diante da resposta dada pelo Professor 10 quando diz na pergunta
anterior ndo conhecer nenhum modelo.

Com relacdo as experiéncias dos professores com o ensino hibrido,9
deles afirmaram que aconteceu durante a pandemia e 1 diz que n&o utilizou.
Quanto as experiéncias didaticos- pedagodgicas de ensino hibrido nas aulas de
lingua portuguesa, 07 consideram boa e 03 regular. Quando solicitado qual o
eixo do componente curricular de lingua portuguesa foi utilizado nessas aulas

podemos ver as respostas no grafico 5.

Gréfico 5 — Eixo do Componente Curricular de Lingua Portuguesa

@ Eixo Leitura
@ Eixo da Produg&o de Textos

Eixo da Oralidade
@ Eixo da Anélise Linguistica/Semictica

Fonte: Dados coletados pelo questionario da pesquisa (2022).

Foi solicitado aos participantes que citassem os principais contetudos de
Lingua Portuguesa que foram trabalhados utilizando modelos do ensino hibrido.

As respostas dadas estdo organizadas no quadro 4.

Quadro 4 - Principais contetdos de Lingua Portuguesa que foram trabalhados utilizando modelos
do ensino hibrido
Conteldos de Lingua Portuguesa

Leitura, producéo de texto

Na realidade foram muitos os contelidos, segui 0 programa das séries que
lecionei, de acordo com o Organizador Curricular alinhado a BNCC.

Leitura diversificada, interpretacdo, compreensdo, musica, producdes
textuais, andlise linguistica/semidtica, etc.

Producéo de alguns géneros textual, tais como crénica, folhetos e meméria
literaria.

Leitura, interpretacdo e compreensdo textual diversos, géneros textuais
pertinentes e favoraveis a tecnologia como: memes, charges, blogs etc.

Leitura e compreenséo de texto narrativo, informativo, jornalistico ou poético.

Professor 7 Contos, crénicas

Professor 8 Géneros textuais, pesquisa e producao, andlise linguistica de um texto em
estudo entre outros.

Linguistica, géneros textuais, gramatica....

Professor 10 JX: (¢}

Fonte: Dados coletados pelo questionario da pesquisa (2022).
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Para complementar a pergunta anterior, solicitamos que os participantes
dissessem que modalidade(s) do ensino hibrido foi ou foram utilizadas em suas
aulas. Os Professores 1,4, 8 e 9 responderam que utilizaram a sala de aula
invertida; o Professor 3 diz que utilizou o flex; os Professores 6 e 7 responderam
que foi o ensino virtual; o Professor 5 que utilizou o google sala de aula e Meet
e 0 Professor 2 respondeu como “presencial, online e com atividades para serem
feitas em casa por cada aluno que naquela semana estaria em casa”. O
Professor 10 ndo respondeu, pois ndo utilizou. Pode-se analisar que nem todos
os professores utilizaram realmente um modelo de ensino hibrido, mas apenas
recursos tecnoldgicos ou plataformas digitais que os auxiliaram para esse
momento.

Sabe-se que no periodo da pandemia e com o retorno das aulas
presenciais muitos professores precisaram se reinventar, aprofundar seus
conhecimentos sobre o0 uso das tecnologias. Diante dessa realidade, foi
perguntado aos professores participantes da pesquisa que utilizaram a(s)
modalidade(s) do ensino hibrido em suas aulas de que maneira essa pratica
pedagdgica aconteceu. Em suas respostas percebe-se que as respostas estdo
relacionadas ao periodo em que as aulas aconteciam remotamente e tivemos os

seguintes depoimentos dos professores:

Quadro 5 - Relato sobre a prética pedagégica utilizando ensino hibrido

Participantes Préatica Pedagogica
Atividades impressas para serem feitas em casa por cada aluno que naquela
semana nao iria & escola, a turma foi dividida em dois grupos que revezavam,
ou seja, semana sim, semana nao.

Professor 2 Envio de videos expositivos com o conteddo, aulas direcionadas pelo
aplicativo Meet e envio de atividades remotas.

Professor 5 Chamadas online com participagéo bastante resumida dos alunos pois a
maioria pertencente a classe muito baixa ndo possuia se quer um celular e
guando tinha precisava ser usado por outros irmaos também em sala de aula

virtual.

Professor 6 A pratica pedagdgica aconteceu com aulas virtuais, atividades sincronas e
assincronas.

Pesquisa dos géneros textuais e compartilhamento com a turma.

Fonte: Dados coletados pelo questionario da pesquisa (2022).

Tais depoimentos revelam que os professores responderam que em suas
aulas utilizaram algum modelo de ensino hibrido, no entanto quando solicitado

de que maneira essa pratica pedagdgica aconteceu, percebe-se que
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efetivamente as aulas ndo seguiram as caracteristicas dos modelos de ensino
hibrido citados pelos professores.
Ainda com relacéo a pergunta anterior, obteve-se algumas respostas que

seguem logo abaixo:

Quadro 6 - Relato sobre a pratica pedagdgica utilizando o ensino hibrido

Participantes Pratica Pedagogica

Professor 3 Adiantamento do conteldo para o desenvolvimento das atividades em casa
e aprofundamento do conhecimento de forma presencial, através de
sondagem sobre o assunto estudado

Professor 4 Tudo aconteceu no periodo da Olimpiada de Lingua Portuguesa- Escrevendo
o futuro. Encontravamos virtualmente, através do Meet. [...] pedia para os
estudantes pensarem nas suas contribuicdes que dariam na préxima aula.
Em outra aula, retomei perguntando a eles sobre o que produziriam. [...]
muitas ideias eram ouvidas. Vivenciavamos as oficinas possiveis e sempre
com outras tarefas para casa, até chegar a parte das producbes. Nesse
momento, comecava a parte de correcdo, da reescrita e dos encontros
presenciais
Fonte: Dados coletados pelo questionario da pesquisa (2022).

Esses professores foram 0s que mais se aproximaram de um modelo
especifico do ensino hibrido que € a sala de aula invertida que de acordo com
Bacich (2015) “a teoria é estudada em casa, no formato on-line, e o espaco da
sala de aula é utilizado para discussdes, resolucdes de atividades, entre outras
propostas). Portanto, a partir dessa coleta de informacdes percebe-se que 0s
professores necessitam de formacgao continuada para que possam trabalhar com
o ensino hibrido com clareza e conhecimento e dessa forma garantir um ensino
em que o estudante desenvolva competéncias e habilidades e adquira a sua
autonomia.

A pesquisa também buscou saber dos participantes sobre os desafios
enfrentados para trabalhar na modalidade do ensino hibrido e seis (06)
professores relataram a falta de acesso dos estudantes aos recursos
tecnoldgicos e a internet; um professor relatou que o trabalho passou a ser
dobrado e dois (02) deles que enfrentaram os desafios por falta de conhecimento
tecnoldgico, de recursos nas escolas e de formacgéo por parte da rede para
capacitar os profissionais.

Ficou bastante evidente a partir da pergunta realizada se eles
concordavam com a concepc¢éo de que com o ensino hibrido ndo existe uma

forma Unica de aprender e que aprendizagem € um processo continuo que
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ocorre de diferentes formas e em diferentes espacos e por unanimidade todos
concordaram com essa afirmacao.

Os participantes foram perguntados se gostariam de ter acesso a um
caderno pedagdgico que explicasse sobre definicbes e modelos de ensino
hibrido que apresentasse sequéncias didaticas voltadas para os modelos dessa
pratica de ensino e todos responderam que sim. Em seguida, solicitamos que
marcassem ou escrevessem qual ou quais conteudos eles gostariam que fossem
abordados com modelos de propostas didatico-pedagdgicas de ensino hibrido
para os anos finais do ensino fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa. As

respostas podem ser observadas no grafico abaixo.

Graéfico 6 - Conteldos que gostaria que fossem abordados no caderno pedagdgico

Variedade linguistica 7 (70%)
Pontuagéao 7 (70%)
Ortografia 6 (60%)
Concordéancia Verbal e Nominal 7 (70%)
Crase 6 (60%)
Acentuagao grafica 5 (50%)
Geéneros textuais 10 (100%)
Figuras de Linguagem 10 (100%)

Oragdes Coordenadas e Subor... 1 (10%)

Oragdes subordinadas adverbiais 1 (10%)

0 2 4 6 8 10

Fonte: Dados coletados pelo questionario da pesquisa (2022).

Ao final do questionario, foi solicitado aos participantes da pesquisa que
eles indicassem qual ou quais contetdos eles gostariam que fossem abordados
no caderno pedagdgico. Analisando o grafico, percebe-se que os conteudos
Géneros textuais e Figuras de Linguagem foram escolhidos por todos os
professores(100%),seguidos de Variedade Linguistica, Pontuacdo e
Concordancia Verbal e Nominal escolhidos por 70%.J4 os conteudos de
Ortografia e Crase foram escolhidos por 60% e Acentuacdo Grafica por
50%.10% dos participantes optaram pelos contetidos Oracdes Coordenadas e
Subordinadas e outros 10% colocaram Ora¢des Subordinadas Adverbiais, ao
escolherem diretamente em outros conteddos propostos no questionario da

pesquisa.



59

4.1.2 Segunda Fase: Contetudos de mais interesse dos professores

A segunda fase foi constituida pelos estudos dos contetdos de mais
interesse dos professores de lingua portuguesa para serem abordados com o
uso de metodologias ativas a partir do ensino hibrido.

Através dos dados coletados, temos logo abaixo a listagem dos contetdos
escolhidos/ sugeridos pelos professores participantes da pesquisa. S0 esses
os contetdos: Géneros textuais, Figuras de Linguagem foram escolhidos por
todos os professores, seguidos de Variedade Linguistica, Pontuacao,
Concordancia Verbal e Nominal, Ortografia e Crase foram escolhidos por mais
da metade dos participantes e Acentuacdo Grafica pela metade. Os que
sugeriram, propuseram os conteudos de Ora¢cBes Coordenadas e Subordinadas
e outro sugeriu Oragcdes Subordinadas Adverbiais.

Desses conteudos, foram selecionados os trés (03) que mais foram
escolhidos pelos participantes da pesquisa para serem apresentadas propostas
didaticas no caderno pedagogico para que possam servir de sugestao para as

aulas praticas.

4.1.3 Terceira Fase: Objetivos de Aprendizagem

A partir das respostas dadas pelos professores pesquisados, abordamos
no caderno pedagogico as seguintes praticas de linguagem e objetos do
conhecimento propostos na BNCC (2018) para os Anos Finais do Ensino

Fundamental conforme o quadro a seguir:

Quadro 7- Praticas de linguagem e objetos do conhecimento do caderno pedagdégico

PRATICAS DE OBJETOS DE CONTEUDOS HABILIDADES
LINGUAGEM CONHECIMENTO SUGERIDOS PELOS
PARTICIPANTES
Andlise Variacao Linguistica Variacao Linguistica EF69LP55
linguistica/semiodtica EF69LP37
Oralidade Estratégias de EF69LP36
Producédo producédo
Analise Figuras de Linguagens | Figuras de Linguagem EF89LP37
linguistica/semiotica
Leitura Efeito de sentido Géneros textuais: EF69LP0O5
Charge e Memes EF67LP08
EL69LP36

Fonte: Autora (2023).
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A Base Nacional Comum Curricular norteia quais devem ser as
aprendizagens essenciais que o0s alunos devem desenvolver ao longo da
Educacao Basica. No que se refere ao uso das tecnologias digitais, a BNCC
(2018, p. 65) aponta nas competéncias especificas de linguagens de niamero 4
e 6 0 seguinte:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, mateméatica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacgao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos.

Dessa forma, percebe-se que a BNCC (2018) reconhece a importancia de
diversificar as linguagens utilizadas em sala de aula, entre elas a digital, e o papel
fundamental da tecnologia ao estabelecer que o aluno deve dominar o mundo
digital, podendo assim utilizar as diversas ferramentas existentes de forma
adequada e ética e compreender o pensamento computacional e os efeitos da
tecnologia na vida das pessoas e da sociedade.

O uso das tecnologias digitais na escola traz diversos beneficios como:
trabalha a colaboracdo, desperta a curiosidade, aproxima professores e
estudantes, fortalece a comunicacdo e desenvolve o0 protagonismo dos
estudantes, e faz com que o uso das tecnologias aconteca de maneira ética,
assim como diversos outros beneficios.

E necessario que as escolas se modernizem e assegurem uma
infraestrutura de qualidade para se trabalhar as tecnologias digitais e que o0s
professores se qualifiguem para exercer com competéncia o uso desses

recursos, objetivando uma educacao atual e de qualidade.
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4.2 Organizacao e Estrutura do Produto

Conforme o que ja foi detalhado acima, o produto apresenta a definicédo e
0os modelos de ensino hibrido e sdo oferecidas propostas de planejamento de
aula de Lingua Portuguesa, considerando o uso das tecnologias digitais como:
uso de celular e/ou computador com acesso a internet, videos, e redes sociais.

O caderno pedagogico sera disponibilizado em formato PDF, ofertado um
link e podera ser acessado via celular e/ou notebook, ou também impresso, caso
seja necessario.

O arquivo do produto consta de inicio, a apresentacdo da organizagédo do
caderno, o referencial teorico sobre o ensino hibrido, uma secdo com
recomendacdes para o uso do produto, intitulada ‘Recomendacbes para aos
professores’. A estrutura do produto também oferece quatro (04) propostas
didaticas- pedagogicas aplicaveis as aulas de Lingua Portuguesa nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, além de sugestdes de livros, cursos, podcasts,
videos, artigos e as referéncias do produto.

A parte pratica apresenta possibilidades de planejamento de aulas aos
professores, organizados a partir desta estrutura: tempo da aula, conteldo,
objetivos de aprendizagem, competéncias, recursos e materiais, sequéncias
didaticas, sugestdes de mediacdes e de propostas avaliativas da aprendizagem.

A producao desse produto educacional visa contribuir significativamente
com propostas didaticos- pedagdgicas voltadas para o ensino de Lingua
Portuguesa utilizando a inovacgao pedagdgica do ensino hibrido. Soma-se a isso,
as contribuicdes que podem ser desde o favorecimento da formacao continuada
dos professores, até o redirecionamento da producdo dos planejamentos
didaticos e das metodologias de ensino.

E por fim, o arquivo do produto apresenta as referéncias citadas no

produto.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa em destaque teve como guia em seu percurso metodolédgico
a investigacdo da atuacdo docente, numa perspectiva do ensino hibrido nas
aulas de Lingua Portuguesa. Para tecer as consideracdes finais, retoma-se a
esse objetivo a fim de por meio de uma analise a posteriori avaliar as suas
contribuigdes.

O ato de mapear as praticas pedagogicas nas quais estiveram presentes
0 uso das tecnologias digitais e suas consequentes contribuicdes no retorno as
aulas presenciais no municipio de Cabrob6 no periodo pandémico e pos-
pandémico, conjugados a necessidade de contribuir com a qualificacdo dessas
praticas, trouxe a tona a necessidade de producao do artefato pedagdgico que
foi denominado: Caderno Pedagdgico do Professor: Ensino Hibrido e aulas de
Lingua Portuguesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental, como produto
educacional solicitado pelo PROFLETRAS.

O olhar avaliativo pertinente a essa etapa faz perceber os desafios
enfrentados que inerentes a toda e qualquer pesquisa cientifica, traz para o
pesquisador a certeza de que ha sim a necessidade de destacar as contribuicdes
que o trabalho é capaz de devolver a sociedade.

Tendo os objetivos que nortearam essa pesquisa a funcao descritiva é
visto que os mesmos foram alcancados; foi possivel mostrar para os leitores/
pesquisadores como aconteceram as aulas de Lingua Portuguesa em seis (06)
escolas publicas municipais em Cabrob6-PE. Esse alcance se deu por meio da
descricdo pormenorizada do mapeamento das préaticas pedagdgicas feito ao
longo da pesquisa de campo com as contribuicbes dos participantes através de
um questionario on-line elaborado no Google Forms, enviado o link por e-mail
e/ou grupos de WhatsApp.

A resposta social advinda desse trabalho descritivo que foi o Caderno
Pedagogico também traz o indicativo de alcance dos objetivos inerentes a cada
etapa do trabalho. Todavia, a qualificacdo desse produto se dara por meio da
sua divulgacao e sera sedimentada pelo suporte teorico oferecido.

A elaboracdo do produto educacional possibilitou realizar pesquisas,

aprofundar ainda mais o conhecimento e oferecer uma ferramenta pedagdgica
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para os docentes de Lingua Portuguesa, sobre a tematica pesquisada.
Percebeu-se que € necessaria uma maior producdo de materiais didatico-
pedagadgicos, divulgacao e formacao continuada para os professores e todos que
fazem a educacao, sobre as aulas de Lingua Portuguesa e o ensino hibrido,
Sendo assim, finaliza-se evidenciando as necessidades que esse estudo
apontou que foi sobretudo a urgéncia com que os professores de Lingua
Portuguesa tém que tratar o fazer pedagogico. Urge que se debrucem cada vez
mais em estudar a sua area do conhecimento atrelando-a as tecnologias digitais,
sabendo que ndo basta ensinar, é preciso promover aprendizagem significativa
e no contexto atual, esse aprender precisa contar com recursos que estao ao

alcance dos estudantes, a saber as multimidias.
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EDUCANDO PARA A VIDA E PELA LIBERDADE
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01.929.64%/0001-001
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Vii_A B
CABROBO - PE
. 5 CEJI?. 56.180-000
TERMO DE ANUENCIA™

Eu, MARIA LIZONEIDE GOMES DA SILVA, GESTORA DA ESCOLA
MUNICIPAL PREFEITO JOSE CALDAS CAVALCANTI, autorizo o0
desenvolvimento da pesquisa intitulada: “Ensino Hibrido: Aulas de Lingua
Portuguesa apés retorno das presenciais, no municipio de Cabrobd-PE”, nesta
instituigdo,que sera realizada no periodo de 01/06/2022 a 30/06/2022, tendo
como pesquisadora responsavel Renata Nobrega Fernandes Oliveira e
colaboradora Viviane Guidotti Machado .

Cabrobg, 18 de maio de 2022

\D’fﬂ)b(& %’)mgoﬂudbc %’rﬂﬂ o F\.L(/\u
MARIA LIZONEIDE GOMES DA SILVA
Gestora :
ot faaueide G do Sl

58-1
matr 90256€
G:S\:_;:NA Ne 058/2021



APENDICE 2 - TERMOS DE ANUENCIA

ke 3 Z,
_ _ § %
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01.229.651/0001-23 2 &
Escola Municipal Joaquim > &
André Cavalcanti  sopqu ™
CABROBO-PE

R. Claudio Aprigio da Silva S/N

CEP: 56. - .
. g eyl COLA MUNICIPAL JOAQUIM ANDRE CAVALCANTI

TERMO DE ANUENCIA

Eu, Carla Mary dos Santos Barros, Gestora da Escola Municipal Joaquim
André Cavalcanti, autorizo o desenvolvimento da pesquisa intitulada: “Ensino
Hibrido: Aulas de Lingua Portuguesa apds retorno das presenciais, no
municipio de Cabrobé-PE”, nesta instituicdo, que sera realizada no periodo de
01/06/2022 a 30/06/2022, tendo como pesquisadora responsavel Renata
Nobrega Fernandes Oliveira e colaboradora a Prof?. Dr®. Viviane Guidotti

Machado.

Cabrobo-PE, 23 de maio de 2022

'/OL’/ULRCL Lf}@O{Ju.’l C)L@é f)(?nh’% E)a?m N

Carla/ ary dos Santos Barros

Carla Mary dos Santos Barros

GESTORA
ortaria N°. 083/2018
Escola uuniclpal Joaquim'André Cavalcanti
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APENDICE 3 - TERMOS DE ANUENCIA

ESCOLA MUNICIPAL JORNALISTA ASSIS CHATEAUBRIAND

Rua Maria Luiza Cavalcanti Angelim, 195 — Centro — Cabrobo — PE
Autorizagdo de Funcionamento: n® 4.178 de 22/07/2003
Publicado no Diario Oficial de: n° 136 de 23/07/2003

TERMO DE ANUENCIA

Eu, ELAINE ALVES DO NASCIMENTO, gestora da Escola Municipal Jornalista
Assis Chateaubriand, autorizo o desenvolvimento da pesquisa intitulada: “Ensino
Hibrido: Aulas de Lingua Portuguesa apds retorno das presenciais, no municipio
de Cabrob6-PE”, nesta instituig&o, que sera realizada no periodo de 01/06/2022
a 30/06/2022, tendo como pesquisadora responsavel a Prof?. Renata Nobrega
Fernandes Oliveira e como colaboradora a Prof? Dr2. Viviane Guidotti Machado.

Cabrobé, 23 de Maio 2022

s iy 4 -

ELAINE ALVES DO NASCIMENTO

thrugom E"“‘c
%: g\;)@ 982M1 Portaria; N

enla

TA ASSiS
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APENDICE 4 - TERMOS DE ANUENCIA

SECRETARIA OF FOUCACAD

ESCOLA DE REFERENCIA EM ENSINO FUNDAMENTAL EVANDRO FERREIRA DOS SANTOS
RUA: SANTA RITA, S/N, BAIRRO: SANTA RITA, CABROBO-PE, CEP: 56.180-000
INEP: 26032163 CNPJ: (01. 929.654/ 0001-67)

TERMO DE ANUENCIA

Eu, ELINEIDE ALVES DOS SANTOS FERNANDES, GESTORA DA
ESCOLA DE REFERENCIA EM ENSINO FUNDAMENTAL EVANDRO FERREIRA DOS
SANTOS, autorizo o desenvolvimento da pesquisa intitulada: “Ensino Hibrido: Aulas de
Lingua Portuguesa ap6s retorno das presenciais, no municipio de Cabrob6-PE’, nesta
instituicdo, que sera realizada no periodo de 01/06/2022 a 30/06/2022, tendo como
pesquisadora responsavel Renata Nobrega Fernandes Oliveira e colaboradora Profe. Dra.
Viviane Guidotti Machado.

Cabrob6-PE, 23 de maio de 2022

Cunw e \;ﬂf’um uﬁeg /éw\é) "/7()“'“‘”/@&/&

ELINEIDE ALVES DOS SANTOS FERNANDES

GESTORA
I[CNPJ G:i.ooue .. .001-871
Clineide (Les doo S. Fomandes Escala de Refovencio em Enswns Fundamental
Gestora Escolar Cuandwe Fovena dos Santos

Portaria N® 157/2021
Rua SantaRtta S/N Baimo SantaRita
Cabrobo- PE CEP-56 180-000

LINEP:260324° - . madcom |



APENDICE 5 - TERMOS DE ANUENCIA

N\ GOVERNO DO MUNICIPIO DE CABROBO - PE %
ES3A  SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO - SEDUC
N\ ESCOLA MUNICIPAL BRIGIDA DE ALENCAR -EBA  CABROBO

Escola Murini.
e Municrs,

166401104 A
Haort: :

M2 o g - 68
CEp zp JEHIE

TERMO DE ANUENCIA

i C

Eu, FRANCISCA ELANIA PEREIRA FREIRE, GESTORA DA ESCOLA
MUNICIPAL BRIGIDA DE ALENCAR, autorizo o desenvolvimento da pesquisa
intitulada: “Ensino Hibrido: Aulas de Lingua Portuguesa ap6s retorno das
presenciais, no municipio de Cabrobé-PE”, nesta instituicéo, que sera realizada
no periodo de 01/06/2022 a 30/06/2022, tendo como pesquisadora responsavel
Renata Nobrega Fernandes Oliveira e colaboradora Prof. Dré. Viviane Guidotti
Machado.

Cabrobo/PE, 23 de maio de 2022.

4«&»{.@“\ L ETOOER 'JW\/—’\ /&»«-——«

Framicﬁgycﬂmlspgm:emﬁreire

ZSCLLANUNTIPA RRIGIDA DE ALENCAR

Rua da Matriz, n° 121 — Beira Rio, CEP: 56180-000, Cabrobd — PE
E-mail: escolabrigidadealencar.edu@gmail.com / Instagram: @eba.edu.cabrobo
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APENDICE 6 - TERMOS DE ANUENCIA

»MF“‘%%
%

CABROBO-PE

i

Escola Municipal André Florentino Cavalcanti
Autoriza¢8o de Funcionamento: Port. 1623 de 02/03/1983 Cadastro Escolar n2: M: 651006

CNPJ: 01.929.656/0001-56 — Cddigo do INEP: 26031329

TERMO DE ANUENCIA

Eu, Fabiola Janaina Barboza Pires, Gestora da Escola Municipal André
Florentino Cavalcanti, autorizo o desenvolvimento da pesquisa intitulada:
“Ensino Hibrido: Aulas de Lingua Portuguesa apds retorno das presenciais, no
municipio de Cabrob6-PE”, nesta instituigdo, que sera realizada no periodo de
01/06/2022 a 30/06/2022, tendo como pesquisadora responsavel Renata
Nobrega Fernandes Oliveira e colaboradora Viviane Guidotti Machado.

Cabrob6 — PE, 24 de Maio de 2022.
o |
\ C{) AL (ANLuns '/CB){]'h(fthQu/ ‘

abiola Janaina Barboza Pires

Andg

__Gestora
Fabiola Janaina Barbosa Fires
GESTORA ESCOLAR
Portaria N°. 050/2021

Avenida Senador Nilo Coelho, 464, Alto da Temperatura
Cabrob6-PE. — Fone: (87) 3875-1956
E-mail: andreflorentinocavalcanti@hotmail.com
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APENDICE 7 — TERMO DE COMPROMISSO DE DIVULGACAO DOS
RESULTADOS

Termo de Compromisso de divulgacao dos resultados

Por este termo de responsabilidade, nés, abaixo — assinados, respectivamente,
autor e orientando da pesquisa intitulada “Ensino Hibrido: Aulas de Lingua
Portuguesa ap0s retorno das presenciais no municipio de Cabrob6-PE”
assumimos o0 compromisso de:

- Preservar a privacidade dos participantes da pesquisa cujos dados serdo
coletados;

- Assegurar que as informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para a
execucao do projeto em questao;

- Assegurar que os beneficios resultantes do projeto retornem aos participantes
da pesquisa, seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos,
produtos ou agentes da pesquisa;

- Assegurar que as informacdes somente serdo divulgadas de forma anénima,
nao sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indicacdes que possam identificar
0 sujeito da pesquisa;

-Assegurar que o0s resultados da pesquisa serdo encaminhados para a

publicacdo, com os devidos créditos aos autores.

Cajazeiras, 11 de margo de 2022

Qf & mf

Orientador(a)

muéth'U

Orientando(a)
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APENDICE 8 — TERMO DE COMPROMISSO DO(S) PESQUISADOR(ES)

TERMO DE COMPROMISSO DO(S) PESQUISADOR(ES)

Por este termo de responsabilidade, n6s abaixo—assinados, Orientadora
e Orientanda respectivamente, da pesquisa intitulada “Ensino Hibrido: Aulas
de Lingua Portuguesa ap0Os retorno das presenciais no municipio de
Cabrobo-PE ”, assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da Resolucdo n° 466, de 12 de Dezembro de 2012 do Conselho
Nacional de Saude/ MS e suas Complementares, homologada nos termos do
Decreto de delegacdo de competéncias de 12 de novembro de 1991, visando
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a comunidade cientifica, ao
(s) sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

Reafirmamos, outros sim, nossa responsabilidade indelegavel e
intransferivel, mantendo em arquivo todas as informacdes inerentes a presente
pesquisa, respeitando a confidencialidade e sigilo das fichas correspondentes a
cada sujeito incluido na pesquisa, por um periodo de 5 (cinco) anos apos o
término desta. Apresentaremos sempre que solicitado pelo CEP/ CFP/UFCG
(Comité de Etica em Pesquisas/ Centro de Formacgdes de Professores) ou
CONEP (Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa) ou, ainda, as Curadorias
envolvidas no presente estudo, relatério sobre o andamento da pesquisa,
comunicando ainda ao CEP/CFP/UFCG, qualquer eventual modificacédo
proposta no supracitado projeto.

Cajazeiras, 11 de marco de 2022

%& mmf

Orientador(a)
S eneeen e

Orientando(a)
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APENDICE 9 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

/ /

@. g, =X PROFLETRAS

o u,\gﬂ VELS “Canpes S Lo  PE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario(a) na pesquisa
ENSINO HIBRIDO: AULAS DE LINGUA PORTUGUESA APOS RETORNO
DAS PRESENCIAIS NO MUNICIPIO DE CABROBO, orientada pela professora
Viviane Guidotti Machado e coordenada pela professora Renata NoObrega
Fernandes Oliveira, discente matriculada no Mestrado Profissional em Letras
(PROLETRAS), Centro de Formacdo de Professores (CFP), Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG).

Sua participacdo é voluntaria e vocé poderd desistir a qualquer momento,
retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou
penalidade. Este estudo tem por objetivo geral: Investigar a atuacdo docente
na perspectiva do ensino hibrido nas aulas de Lingua Portuguesa, nos
anos finais do ensino fundamental a partir da retomada do ensino
presencial, no municipio de Cabrob6-PE. A pesquisa se justifica e se faz
necessaria a partir da relevancia social sobre o tema, pela necessidade em
desenvolver um produto que auxilie os professores na retomada das aulas de
lingua portuguesa, a partir do ensino hibrido, um método pouco conhecido na
pratica e que requer pensar na atuacdo e na formacdo continuada dos
professores para a nova realidade das salas de aulas e para 0 uso dos recursos
tecnoldgicos digitais disponiveis.

Caso decida aceitar o convite, vocé serd submetido (a) ao seguinte
procedimento: preenchimento de um questionéario on-line elaborado no Google
Forms, que ser& enviado o link por e-mail e/ou grupos de WhatsApp. Os riscos
envolvidos com sua participacdo poderdo ser: tomar o0 seu tempo ao
responder o questionario, invadir a sua privacidade e riscos relacionados a
divulgagéo dos registros das respostas. No entanto, medidas serdo tomadas
para minimizar esses riscos como: vocé sera informado previamente que o
guestionario vai levar um tempo para ser respondido, vocé ndo sera exposto nas
divulgaces relacionadas a esta pesquisa, serd garantido o anonimato e todos
os cuidados serdo tomados com a divulgacdo dos dados de forma an6nima e
confidencial conforme o TCLE. Quanto aos beneficios, a realizacdo desta
pesquisa beneficiara ndo s6 a comunidade cientifica, como também contribuira
para a sociedade, ja que é um estudo realizado a partir da realidade da escola
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publica e a finalidade € contribuir para a construcdo de uma educacdo mais
significativa e de qualidade.

Todas as informacdes obtidas seréo sigilosas e seu nome nao sera identificado
em nenhum momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a
divulgacédo dos resultados serd feita de maneira que ndo permita a identificacédo
de nenhum voluntario.

Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participacdo na pesquisa, vocé sera
ressarcido, caso solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano
comprovadamente decorrente desta pesquisa, vocé podera buscar o direito de
ser indenizado.

Esta pesquisa atende as exigéncias das resolucdes 466/2012 e 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude (CNS), as quais estabelecem diretrizes e normas
regulamentadoras para pesquisas envolvendo seres humanos.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro de Formacg&o de Professores
(CFP) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) é um colegiado
interdisciplinar e independente de carater consultivo, deliberativo e educativo,
que tem como foco central defender os interesses e a integridade dos
participantes voluntarios de pesquisas envolvendo seres humanos e,
consequentemente, contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos.

Vocé ficara com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer davida a
respeito desta pesquisa, podera ser requisitada a RENATA NOBREGA
FERNANDES OLIVEIRA, ou ao Comité de Etica em Pesquisas com Seres
Humanos - CEP/CFP/UFCG cujos dados para contato estdo especificados
abaixo.

Dados do CEP

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Formac&o de Professores da
Universidade Federal de Campina Grande- CEP/CFP/UFCG, situado a
rua Sergio Moreira de Figueiredo, s/n, Bairro: Casas Populares,
Cajazeiras — PB

CEP: 58.900-000

E-mail: cepcfpufcgcz@gmail.com

Telefone: (83) 3532-2075

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem
como a forma como esta serd conduzida, incluindo os riscos e beneficios
relacionados com a minha participacdo, e concordo em participar
voluntariamente deste estudo.



77

Dados para contato com o responsavel pela pesquisa

Nome: Renata Nobrega Fernandes Oliveira

Institui¢&o: Universidade Federal de Campina Grande

Endereco Profissional: Rua Sérgio Moreira de Figueiredo s/n - Casas
Populares- Cajazeiras-PB

Horario disponivel: Das 8h as 17h.

Telefone: (83) 3532-2000

E-mail: renatanobrega25@gmail.com

Cabrobo6-PE, de de 2022.

Assinatura ou impressao datiloscopica do Nome e assinatura do responséavel pelo

voluntario ou responsavel legal estudo
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APENDICE 10 — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: QUESTIONARIO

QUESTIONARIO

Perfil dos participantes da pesquisa

1)

2)

3)

4)

Qual a sua idade?
Qual seu sexo:

e () masculino

e ()feminino
Ha quanto tempo vocé atua como professor(a)?

( ) Menos de 1 ano

( ) Entre 1 e 3 anos

( ) Entre 3e 5 anos

( ) Entre 5 e 10 anos
e ( )Entre 10 e 15 anos

( ) Entre 15 e 20 anos

( ) Entre 20 e 25 anos

( ) Entre 25 e 30 anos

( ) Outro:

Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola?

( ) Menos de 1 ano

( ) Entre1e 3 anos

( ) Entre 3e 5 anos

( ) Entre 5 e 10 anos
e ( )Entre 10 e 15 anos

( ) Entre 15 e 20 anos

() Entre 20 e 25 anos

( ) Entre 25 e 30 anos

( ) Outro:
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5) Qual a escola que atua como docente dos anos finais do ensino
fundamental?

Escola Municipal Prefeito José Caldas Cavalcanti

Escola Municipal Joaguim André Cavalcanti

Escola Municipal Jornalista Assis Chateaubriand

Escola de Referéncia em Ensino Fundamental Evandro Ferreira dos
Santos

Escola Municipal Brigida de Alencar

Escola Municipal André Florentino Cavalcanti

6) Qual seu curso de Graduacéo?

7) Ano de conclusao da formacéo:

8) Qual o seu nivel de formacgéo na Pés-graduacao:

() Poés-graduacéo Lato Sensu — Especializacéo
() Pos-graduacgédo Scrit Sensu — Mestrado

() Pés-graduacao Scrit Sensu — Doutorado
() Outros

Uso das Tecnologias de Informagcdo e Comunicagdo: ensino e
aprendizagem

9) Na graduacao e/ ou Pés-Graduacdao vocé cursou alguma disciplina
relacionada a insercdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagéo na sala de aula?

( ) Sim
( ) Nao

10) Sobre a sua relagdo com as Tecnologias Digitais da Informacdo e da
Comunicacao, vocé considera:

Excelente
Boa
Regular
Ruim

()
()
()
()

11) Caso tenha acesso a internet, como vocé avalia a qualidade desse
servico?

Otima
Razoavel

()
()
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e ( )Rum
12) A escola em que vocé trabalha dispde de internet ?

e ( )Sim
e ( )Nao
13)A escola em que trabalha possui laboratério de informatica?

e ( )Sim
e ( )Néao

14) A escola em que vocé trabalha possui recursos tecnoldgicos que
contribuem para que as aulas sejam mais dinamicas?

e ( )Nao
e () Sim, poucos
e () Sim,vérios

15) Vocé utiliza algum recurso tecnoldgico nas atividades didaticas com o0s
estudantes? Em caso afirmativo, quais sédo? *Vocé pode marcar mais de
uma opcao.

) Computador desktop (de mesa)
) Notebook

) Smartphone

) Tablet

) Lousa Digital

) Aparelho de som

) Games

) Redes Sociais

) Plataformas Educacionais
) Outros

) Nao utilizo

e 6 o6 o6 o o o o o o o
AN AN AN AN AN AN AN AN AN A

Ensino Hibrido e as aulas de Lingua Portuguesa

16) Para vocé o que é ensino hibrido?

17) Para vocé se a escola esta mesclando o ensino remoto com o presencial,
ela esta praticando o ensino hibrido?

e ()Sim
e ( )Nao

18) Vocé ja participou de alguma formagé&o sobre o Ensino Hibrido?
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e ()SIm
e ( )Nao

19) Vocé utiliza ou ja utilizou a modalidade de ensino hibrido nas suas aulas
de Lingua Portuguesa?

e ( )Sim
e ( )Nao

20) Em caso afirmativo na pergunta anterior, a sua experiéncia com o ensino
hibrido se deu:

e () Antes da pandemia
e () Durante a pandemia
e () Nao utilizei.

e ( )Outro:

21) Como vocé considera as suas experiéncias didatico-pedagogicas de
ensino hibrido nas aulas de lingua portuguesa:

( ) Excelente
( )Boa

( ) Regular
( ) Ruim
( ) Outro:

22) Vocé concorda que utilizando a modalidade do ensino hibrido as aulas
se tornam mais dindmicas?

e ( )Sim

e ( )Naéo

23) Das principais caracteristicas abaixo, qual ou quais das alternativas esta
relacionada ao ensino hibrido:

() Mescla programa presencial com programa online.

() Coloca o aluno como protagonista da aprendizagem.

() O professor deixa de ser mediador do conhecimento.

() Permite a personalizacdo do ensino de forma a atender melhor as
necessidades de aprendizagem dos alunos.

24) Vocé conhece algum modelo de ensino hibrido? Em caso afirmativo, cite-
o(s).

25) Vocé ja utilizou algum modelo de ensino hibrido em suas aulas de Lingua
Portuguesa?
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e ( )Sim
e () N&o (*Pula para aquestéo 28)

26) Essas aulas abordaram qual eixo do componente curricular de Lingua
Portuguesa?

( ) Eixo Leitura

( ) Eixo da Producao de Textos

( ) Eixo da Oralidade

( ) Eixo da Analise Linguistica/Semiética

27) Cite os principais conteudos que vocé trabalhou com os modelos de
ensino hibrido?

28) Nas suas aulas de Lingua Portuguesa, que modalidade de ensino hibrido
vocé utilizou?

29)Vocé pode relatar de que maneira essa pratica pedagdgica aconteceu?

30) Quais os desafios enfrentados por vocé para trabalhar na modalidade do
ensino hibrido?

31) Na concepcéo de ensino hibrido ndo existe uma forma Unica de aprender.
A aprendizagem é um processo continuo que ocorre de diferentes formas
e em diferentes espacos. Vocé considera essa afirmacéao:

e () Verdadeira
e ( )Falsa

32) Vocé gostaria de ter acesso a um manual que explicasse sobre definicbes
e modelos de ensino hibrido e apresentasse um plano de aula voltado
para um dos modelos dessa pratica de ensino?

e ()Sim
e ( )Nao
o ()Talvez

33) Nesse manual quais os conteldos vocé gostaria que fossem abordados
nos modelos de propostas didatico-pedagoégicas de ensino hibrido para
os anos finais do ensino fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa?

e () Variedade linguistica

e () Pontuacao

() Ortografia
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) Concordancia Verbal e Nominal
) Crase

) Acentuacéo grafica

) Géneros textuais

) Figuras de Linguagem

) Outros:
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APENDICE 11 — PRODUTO

CADERNO PEDAGOGICO

84



@ % PROFLETRAS

Caderno Pedagogico do Professor

Ensino Hibrido e aulas de
Lingua Portuguesa para os
Anos Finais do Ensino
Fundamental

Renata N6brega Fernandes Oliveira
Orientadora: Dra. Viviane Guidotti Machado
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APRESENTACAO DA ORGANIZACAO DO CADERNO

Prezados Professores(as),

Este Produto Educacional foi elaborado a partir de pesquisa
de mestrado intitulada “ENSINO HIBRIDO NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
UMA PROPOSTA DE CADERNO PEDAGOGICO APLICAVEL A
PRATICA DOCENTE", desenvolvida no Programa de Pds Graduacao
do Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras) da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) do campus
Cajazeiras-PB. A fundamentacao tedrica esta pautada nos estudos
de Bacich; Neto; Trevisani (2015), Base Nacional Comum Curricular
(2018), Horn e Staker (2015) e Moran (2015).

A elaborac¢ao do caderno pedagogico objetiva contribuir com
a atuacao da pratica dos professores de Lingua Portuguesa, dos
Anos Finais do Ensino Fundamental. O produto apresenta
informacdes sobre o Ensino Hibrido e seus modelos, quatro (04)
propostas didatico-pedagdgicas nos modelos rotacdao por
estacdes, sala de aula invertida e laboratério rotacional abordando
0S principais conteudos de Lingua Portuguesa escolhidos pelos
professores na pesquisa, sendo eles :Variacao Linguistica, Figuras
de Linguagem e os Géneros Textuais Charge e Memes, além de
sugestoes de livros, artigos, videos, podcasts, cursos e links para
servir de suporte para os educadores. Entende-se como
importante a utilizacdo dessa metodologia que combina a
aprendizagem online e presencial e faz o uso das Tecnologias
Digitais como estratégia para ensinar e aprender.

Deste modo, através deste produto educacional, sera possivel
facilitar o fazer pedagdgico dos docentes, auxiliando os mesmos
na elaboracao de planejamentos voltados para o ensino hibrido
nas aulas de Lingua Portuguesa. Este produto, além de contribuir
com a pratica docente através das propostas pedagdgicas
sugeridas, podera ser utilizado para a formacao continuada dos
professores.
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A abordagem de ensino hibrida que é desenvolvida no Brasil
€ uma concepgcao que comecgou nos Estados Unidos e foi
denominada como blended (mistura). Nesse formato, se propde a
integracao do ensino presencial e do ensino on-line, no qual o
professor deve desenvolver um trabalho que objetive a
aprendizagem com éxito dos estudantes. Para tanto, Horn e
Staker, (2015, p.54), define que:

O ensino hibrido & qualquer programa de educagéo formal no
qual um aluno aprende, pelo menos em parte, por meio do
ensino on-line, sobre o qual tem algum tipo de controle em
relagcédo ao tempo, ao lugar, ao caminho e/ou ritmo e, pelo menos
em parte, em um local fisico, supervisionado, longe de casa.

Assim, as aulas acontecem de forma assincrona e sincrona
em horarios pré-estabelecidos ou flexiveis, determinados pelo
professor em situagdes que acontecam encontros presenciais na
escola ou que sejam realizadas em casa, de forma sistematizada e
com a utilizagcdo de tecnologias. Nessa modalidade, ndo existe
uma unica maneira de aprender. A aprendizagem acontece de
forma continua de diversas formas e em diferentes lugares.

O Ensino Hibrido pode se apresentar de acordo com duas
dimensdes: a sustentada e a disruptiva. Na primeira, o ensino
tradicional se alia a novas praticas e neste modelo podemos citar:
Sala de Aula Invertida, Rotacao por Estacdes e Laboratdrio
Rotacional. A segunda, opta por uma abordagem em que ha mais
aulas on-line, portanto, rompe com o modelo tradicional e neste
caso, temos os modelos: Flex, A la carte, Virtual Enriquecido e
Rotacao Individual.

Horn e Staker (2015) consideram quatro modelos de ensino

hibrido a partir da uniao de atividades presenciais e virtuais e que
podem ser vistas na imagem a seguir e apresentadas em seguida.




-

ENSINO HIBRIDO

-

REFERENCIAL TEORICO

Imagem 1. Modelos de ensino hibrido.
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Fonte: Horn e Staker (2015, p. 38).

Fonte: Horn; Staker (2015).

Para saber mais, acesse o QR Code:

o
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MODELOS DE ENSINO HIiBRIDO

Rotacao por Estacdes, o professor organiza os estudantes em
grupos e planeja algumas estacdes fisicas off-line e, de modo que em
cada uma delas, a atividade a ser realizada seja diferente, podendo
ser leitura, escrita, entre outras. Pelo menos uma das estacodes
precisa ter a proposta on-line, utilizando as ferramentas digitais para
complementar as pesquisas.

Imagem 2: Modelo rotacao por estacdes

Fonte: Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2016).



https://youtu.be/V-bm2g1X7Mw?list=PLYaG6hZY19O7KFXkjRYQXfSrxI4Mq6Ep3
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Neste modelo, podem ser utilizados diversos recursos como
videos, trabalho individual e de colaboracao, leituras, permitindo
assim, a personalizacdao do ensino. Apds um tempo determinado pelo
professor, os alunos trocam as estacdes de modo que passam por
todos 0s grupos e conseguem ter contato tanto com o formato fisico,
guanto com o virtual e o professor age como um mediador,
auxiliando principalmente o grupo que apresenta mais dificuldades.

Sala de Aula Invertida, os estudantes utilizam o momento on-line
a distancia para realizarem leitura de textos, ouvirem audios,
assistirem a videos, entre outras acdes. Antes de tudo, eles estudam a
teoria em casa, ja em sala de aula, juntamente com o professor
acontecem as discussdes, as resolucdes de atividades, os desafios,
entre outras atividades praticas utilizando os conceitos que foram
estudados antecipadamente. E o modelo que exige dos professores e
estudantes muita concentracao, disciplina e autonomia. Portanto,
recebe essa denominacgao porque inverte completamente a funcao
normal e tradicional da sala.

Imagem 3: Modelo sala de aula invertida

Fonte: Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2016).



https://youtu.be/ZGe6Q8OuE60?list=PLYaG6hZY19O7KFXkjRYQXfSrxI4Mq6Ep3
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Laboratorio Rotacional, Bacich, Neto e Trevisani (2015) destacam
que o espaco da sala de aula envolve o tradicional (off-line), um
ambiente virtual como o laboratério e a turma € dividida em dois
(02) grupos que farao presencialmente, tarefas determinadas pelo
professor. Um grupo € direcionado para o laboratoério e utilizam
tablets, computadores, de forma individual e autbnoma sendo
orientados por um tutor. O outro grupo permanece em sala
utilizando livros ou realizando proposta solicitada pelo professor.
Em determinado momento, acontece a rotagao, ou seja, 0s
estudantes trocam de ambientes, passando pelos dois modelos.

Imagem 4: Modelo laboratoério rotacional
X 3
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Fonte: Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2016)

Rotacao Individual, Horn e Staker (2015) destacam que se
prioriza as individualidades de cada estudante, por compreender
gue cada ser tem as suas especificidades e que cada um aprende
Nno seu tempo e de maneiras diferentes. A turma é dividida em
estacdes utilizando o on-line e o off-line. Cada estudante segue um
roteiro de atividades especifico preparado previamente e de
acordo com as suas facilidades ou dificuldades. Um software ou
um professor estabelece o cronograma de cada aluno.

Imagem 5: Modelo rotacao individual

ROTACAO INDIVIDUAL

Fonte: Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2016).



https://youtu.be/bJRF5jxeKMc
https://youtu.be/VTBuA_0-hJs
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Bacich; Neto e Trevisani (2015) sobre o modelo Flex, explicam que
se rompe totalmente com o ensino tradicional e a sua énfase esta no
ensino on-line, podendo direcionar para atividades presenciais. Assim
como no modelo Rotagao Individual, as atividades sao personalizadas
por aluno e podem ser realizadas em pequenos grupos ou
individualmente. Os professores trabalham como orientadores e
facilitadores e a tecnologia é essencial para esse modelo.

Imagem 6: Modelo flex

Fonte: Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2016)

A la carte, Bacich; Neto e Trevisani (2015) definem ser o que
responsabiliza o proprio estudante para o seu aprendizado. Os
objetivos que deverao ser alcancados sao definidos pelo professor e
pelo aluno, que organiza seus estudos para consegui-los. As aulas
acontecem no formato off-line que € no presencial, enquanto o on-
line pode acontecer no ambiente escolar ou a distancia, e inclui a
realizacao de cursos totalmente virtuais em disciplinas escolhidas
pelos alunos com apoio de tutores on-line.

Imagem 7: Modelo a la carte

Fonte: Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2016)




-

ENSINO HIBRIDO

-

REFERENCIAL TEORICO

Para Bacich; Neto e Trevisani (2015), o modelo Virtual Enriquecido,
também conhecido como enriquecido caracteriza-se por oferecer
momentos de aprendizagem presencial que podem acontecer apenas
uma vez por semana, como também permite que atividades possam ser
realizadas em casa no formato on-line, ou de qualquer outro lugar
desejado pelos estudantes.

Imagem 8- Modelo virtual enrigquecido

Fonte: Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2016)

Para saber mais sobre o ensino hibrido e os principais conceitos,
acesse o0 QR Code:




Prezados Professores,

Apresentamos a seguir algumas sugestdes/recomendacdes que
podem ser aplicadas para a realizagcao da pratica pedagodgica nas aulas
de Lingua Portuguesa com a utilizagcdo do ensino hibrido. Assim,
propomos dicas: de netiquetas-conjunto de boas maneiras e normas
gerais de bom senso que proporcionam o uso da internet de forma
mais amigavel, eficiente e agradavel-, de questionarios diagndsticos
para conhecer a realidade dos estudantes quanto ao uso das
tecnologias digitais e maneiras de como avaliar os educandos em
praticas de ensino hibrido.

Dicas 1: Converse com os alunos sobre:

e As regras do uso dos recursos tecnologicos;

e Apresente as regras do laboratoério de informatica, caso esse especo
seja utilizado;

e Apresente o planejamento das aulas, as etapas que serao
executadas;

Apresente como sera realizada a avaliacao da aprendizagem, apos
a realizacao das atividades.

Dicas 2: Questionario diagndéstico com os alunos:

Antes de planejar suas aulas, faca um questionario diagnostico com
os alunos, com o objetivo de conhecer a realidade deles quanto ao uso
das tecnologias digitais. Algumas questdes que podem ser abordadas
Nno questionario, abaixo algumas sugestodes:

RECOMENDAGCOES PARA OS PROFESSORES

e Vocé possui smartphone, tablet ou computador em casa?

e Vocé tem acesso a internet em casa?

e Como vocé avalia a qualidade da internet?

( )Otima( )Boa ( ) Regular ( ) Ruim

Voce ja fez trabalhos escolares em que precisou "navegar" em sites

de pesquisas?
e O que vocé gosta de fazer quando esta "navegando" pela internet?

Avaliacao da Aprendizagem
Para sua avaliacdao do processo de aprendizagem dos alunos,

considere as dicas abaixo.. As dicas tem o objetivo de reflexao, mas o

professor sempre deve analisar suas experiéncias e seu contexto

escolar.

e Desconstrua a ideia da avaliagao como atividade-fim, somente
executado no final das atividades, pense na avaliacao como um
processo de construcao de conhecimento entre alunos e
professores;
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RECOMENDAGCOES PARA OS PROFESSORES

Priorize o desenvolvimento de habilidades, considerando as
especificades dos alunos, da turma e do contexto escolar;
Considere substituir as provas tradicionais por avaliacdes com base
em projetos, resolucdes de problemas reais, atividades ludicas,
jogos, entre outras possibilidades de atividades que possibilitem a
interacao e troca mais ativa entre alunos e professores;
Vocé pode utilizar atividades gamificadas, utilizando os
smartphones, tablets, laptops ou laboratoérios de informatica;
Busque ferramentas que possam trazer diagnosticos, que ajudem
na avaliacdo considerando as especificidades de cada aluno,
respeitando suas habilidades e também suas limitagodes;

Promova a aprendizagem colaborativa, esteja aberto a aprender
com os alunos, respeite o ritmo de aprendizagem dos alunos.

n




—-

PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA APLICAVEL AS AULAS DE LINGUA

-

-

-

-

PORTUGUESA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Propomos aqui sequéncias didaticas para trabalhar com os
estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental, nas aulas de
Lingua Portuguesa utilizando modelos do ensino hibrido, com
fundamento nos estudos de Bacich; Neto; Trevisani (2015), da
BNCC (2018) e de Horn e Staker (2015) com o intuito de auxiliar os
professores para essa pratica tecnolégica e moderna. Optamos por
utilizar os modelos sustentados que conservam mais
caracteristicas do ensino tradicional e sao mais faceis de serem
aplicados de acordo com a modalidade do Ensino Fundamental.

Assim, seguindo tal propdsito, sugerimos neste caderno
pedagogico as seguintes propostas didatico- pedagodgicas: uma
sequéncia didatica baseada no modelo rotacao por estacdes para
se trabalhar o conteddo de Variedade Linguistica, em seguida,
propomos duas propostas didatico- pedagdgicas no modelo sala
de aula invertida para trabalhar os conteudos de Figuras de
Linguagem e do Género Textual Memes e uma outra proposta
baseada no modelo laboratdrio rotacional para trabalhar o Género
Textual Charge.

E objetivo deste trabalho lancar um olhar para a atual realidade
da educacao brasileira. A pratica docente passou e passa por um
desafio, devido ao contexto da pandemia provocada pela COVID-
19, situacao fez com que o processo de aprendizagem digital fosse
posto de forma acelerada, para suprir as necessidades do
momento. Aqui, buscamos apresentar os subsidios necessarios
para a pratica de aulas de Lingua Portuguesa em que a cultura
digital esteja presente para torna-las mais atrativas, dinamicas em
que o professor seja um mediador do conhecimento,
oportunizando maior protagonismo e autonomia dos educandos
No processo de ensino- aprendizagem.

E importante ressaltar que, sdo propostas sugeridas e que o
professor pode adequa-las, mudando videos, textos, jogos,
adaptando-as a realidade dos seus alunos e ao seu contexto.

12




PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA 1

Atividade de Lingua Portuguesa sobre Variagcao Linguistica
Modelo Rotacao por Estacdes

Neste roteiro de atividade, vocé encontrara as orientacdes para
desenvolver um plano de aula baseado no modelo rotacao por estagcdes
gque podem ser aplicadas para os alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Nele, trabalhamos a disciplina de Lingua Portuguesa,
revisando conceitos que os alunos ja haviam estudado previamente e
agregando novos conceitos sobre a variacao linguistica, adequacao da
linguagem em diversos contextos e combate ao preconceito linguistico.
Cada grupo, dividido previamente pelo professor, participa de todas as
estacdes, permanecendo em cada uma delas por 20 minutos.

(@SS ((wea B

CONTEUDO(S): OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

e Proporcionar aos educandos a oportunidade de conhecer

° . ~ . ’, .
Variaggo Linguistica algumas variedades da lingua materna, valorizando-as e

combatendo o preconceito linguistico que existe contra as
formas populares em oposi¢do &s formas consideradas de

prestigio.
e Compreender que a lingua é varidvel e que a linguagem pode
\ J ser adequada a diversos contextos.
v v
OH A

TEMPO DE
DURAGAO DA

COMPETENCIA 5 DA BNCC:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo de forma critica,

AULA: 02

comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e AULAS DE 50
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. MINUTOS

HABILIDADE DA BNCC:

EF69LP55: Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padréo e o de
preconceito linguistico.

EF69LP37: Produzir roteiros para elaboragdo de videos de diferentes tipos (vlog cientifico, video-
minuto, programa de rddio, podcasts) para divulgagdio de conhecimentos cientificos e resultados
de pesquisa, tendo em vista seu contexto de produgéo, os elementos e a construgdo composicional
dos roteiros.

. ofe . . e . o) . . . .
significativa, reflexiva e ética nas diversas prdticas sociais (incluindo as escolares) para se

EF69LP36:Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgagdo do conhecimento e de dados
e resultados de pesquisas, tais como artigos de divulgagéo cientifica, verbete de enciclopédia,
infogréfico, infogréfico animado, podcast ou vlog cientifico, relato de experimento, relatério,
relatério multimididtico de campo, dentre outros, considerando o contexto de produgéo e as
regularidades dos géneros em termos de suas constru¢des composicionais e estilos.
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B —=
MATERIAIS/RECURSOS

e e e s s e

—| PREPARAGAO PARA 0S ESTUDOS DOS ALUNOS

Dispositivos para acesso
ao YouTube, redes sociais

e aos quizzes: Professor,

computadores, tablets ou - Faga cartdes de orientagdo ou roteiros de atividades para
celulares; cada estagdo de aprendizagem, com explicagdes objetivas,
papel; assim os alunos, ao chegarem nas estagées de
caneta ou ldpis; | | aprendizagem, serdo direcionados sobre o que é a
textos impressos. atividade e como poderd ser realizada.

Chame a atengdo dos alunos para os combinados
realizados, antes de iniciar as atividades no modelo de
rotagdo por estagoes.

‘Permanéncia dos estudantes de 20 minutos em cada
estagdo.

SEQUENCIA DIDATICA:

Estacdo de aprendizagem | -Professor, nesta primeira estagdo, solicite que os
estudantes assistam ao video :Variag¢des linguisticas- Linguagem formal e informal,
disponivel em: https://youtu.be/odm9TEiVirk utilizando notebook ou celular. Para
acessar o video clique aqui .
Em dupla, peca que eles comentem oralmente os pontos principais do video e
respondam aos questionamentos abaixo:

e Como vocé explica a defini¢do de variedade linguistica?

® Que fatores contribuem para que ocorra a variedade linguistica? Explique-os e dé

exemplos.
¢ Podemos afirmar que existe uma maneira correta de falar? Justifique sua resposta.
® Em que situagdes podemos utilizar a linguagem formal e informal?

Estacdo de aprendizagem 2- Professor, nesta segunda estagdo, solicite que os
| _lestudantes leiam individualmente o texto abaixo e respondam no caderno ao que se
pede, com o objetivo de perceberem que a linguagem varia de acordo com os
interlocutores e o contexto em que estdo inseridos.

QUEM ESTA FALANDO CONM MARINA?

MEU AMOR, ESTOU MORRENDO DE SAUDADES, VOLTA LOGO! TE AMO!

SENHORA, MARINA, CONSTA EM NOSSO SISTEMA QUE A SUA FATURA VENCEU DIA

10. SOLICITAMOS QUE REGULARIZE O SEU DEBITO URGENTEMENTE.

E AL, PARCEIRA, VANMOS DAR UM ROLE NA PRAGA?

SE VOCE NAO ARRUMAR A BAGUNGA DO SEU QUARTO, A SITUAGAO VAI FICAR FEIA
PRA VOCE...ME AGUARDE!
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https://youtu.be/odm9TEiVir4
https://youtu.be/odm9TEiVir4

Identificar os interlocutores que estdo conversando com Marina.

e Como foi possivel identificar os falantes?

®* Quais marcas de linguagem deixam claras a situagdo e a relagdo de cada
interlocutor com Marina?

® Em que outras situagdes alteramos o jeito de falar e escrever?

® Quais fatores devem ser considerados e que influenciam a mudanga na linguagem
empregada?

Estagdo de aprendizagem 3-Professor, nesta terceira estagdo, solicite que os

estudantes fagam a leitura dos memes impressos e estimulem a reflexdo e o debate do

grupo a partir dos questionamentos sugeridos.

== ENTAO ME DIGAM, VOCE FIGA!|
CORRIGINDO A MANEIRA |

S
PRECON [O,LINGUISTICO

DISPONIVEL EN:HTTPS://EVENTOS. IFRN.EDU.BR/SLAP/2015/NP- BRI, (IO D S L Y )
CONTENT/UPL ¢ & .
PG

Quando seu amigo diz que apenas o
SOTHGQUE CanNoCa
outras varieda nguisticas

HTTPS: //ENCRYPTEDTENO. GSTATIC. COM/IMAGES? DISPONIVEL:
FI 2EAL RRFEXOZL R HTTPS://64.MEDIA. TUMBLR. COM/SEDAGFECS73 TUMBLR_
T2UKGI5ZT6D0EUSQP=CAU. NHTR7CK98H1U7I22M01_1280. PG

yd

Vocé ja presenciou situagdes como essas?

. Por que Pascoal precisa estudar sobre variagéo linguistica? Por que ele acha que
quem fala diferente dele estd errado?

. Vocé jé viu alguém desconsiderar o que foi dito por uma pessoa apenas porque
ela ndo falou de acordo com a norma culta?

. Vocé sabe como se chama esse tipo de comportamento? Como combaté-lo?
Estacdo de aprendizagem 4- Professor, nesta quarta estagdo, sugira que os
estudantes individualmente, respondam aos quizzes(sugestdo clique nas imagnens
abaixo) sobre variagdo linguistica a fim de testar o conhecimento de forma interativa

e divertida.

Variagdo Linguistica
Jogo da Variagao Linguistica/ Roda aleatéria - Gire a roda para ver qual item ...
Preconceito Linguistico (Cartas) y

DISPONIVEL EM: HTTPS://WORDWALL.NET/PT-BR/COMMUNITY/JOGO-DA-VARIA%C3%A7%C3%A30-LINGU%C3%ADSTICA
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https://encryptedtbn0.gstatic.com/images?q=tbn:ANd9GcShwLFItVOQh8sJiNA7dtVCdx2lz2EaLRrFeX0zlRw9AZWmsZognKznE_RT2ukgi5zT6do&usqp=CAU
https://wordwall.net/pt-br/community/jogo-da-varia%C3%A7%C3%A3o-lingu%C3%ADstica
https://wordwall.net/pt-br/community/jogo-da-varia%C3%A7%C3%A3o-lingu%C3%ADstica
https://wordwall.net/pt-br/community/jogo-da-varia%C3%A7%C3%A3o-lingu%C3%ADstica

Estagdo de aprendizagem 5- Professor, nesta quinta estagdo, solicite que os estudantes
pesquisem na internet sobre variedade linguistica e preconceito linguistico e elaborem
um roteiro para gravac¢do de um video sobre a temdtica para ser apresentado e
discutido na aula seguinte e posteriormente, ser postado nas redes sociais da escola e
dos préprios alunos para apreciagdo de toda a comunidade escolar.

oH A

AVALIAGAO:

Avaliar a autonomia, a colaboragdo e as trocas de
conhecimentos dos educandos em cada estagdo de
— aprendizagem; verificar através da execugdo das atividades
propostas se os estudantes conseguiram atingir o objetivo
proposto; avaliar o desempenho dos estudantes através da
gravagdo do video sobre a variagdo linguistica.

Sugestdo de mediacdo: Professor,
oriente seus estudantes utilizando
cartdoes ou roteiros para a
realizacdo das atividades em cada
estacdo de aprendizagem. Chame a

atencao dos alunos para os
combinados realizados, antes de
iniciar as atividades no modelo de
rotacao por estacdes.
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PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA 2

Os efeitos de sentido das Figuras de Linguagem
Modelo Sala de Aula Invertida

Neste roteiro de atividade, vocé encontrara as orientacdes para desenvolver
uma aula baseada no modelo sala de aula invertida que podem ser aplicadas
para os alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Nele, trabalhamos o
conteudo de Figuras de Linguagem. As atividades sugeridas devem ser
desenvolvidas pelos estudantes em casa e na sala de aula.

(SSERD (mea R

CONTEUDO(S): OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

-Figuras de Linguagem
- Conhecer e identificar as principais figuras de linguagem;

\_ J
- J
o N A 7 v

COMPETENCIA 5 DA BNCC: TENPO DE
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e DURAGAO DA
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas AULA:50

prdticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e MINUTOS(EM
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e CASA)+100

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. MINUTOS(EM SALA
DE AULA)

HABILIDADE DA BNCC:

EF89LP37 Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem
como ironia, eufemismo, antitese, aliterag¢éo, assondncia, dentre outras.




MATERIAIS/RECURSOS
Em casa: B PREPI-\RI-\QZ\O PARA 0S ESTUDOS DOS ALUNOS

¢ dispositivos para acesso ao Professor,

YouTube, rede social |

(WhatsApp), acesso & Uma aula antes, em sala de aula, explique aos estudantes

internet; qual serd o tema da préxima aula e que ela acontecerd
® caderno; | | através do modelo sala de aula invertida, um formato
* canetaouldpis. diferente da aula tradicional e que exige uma autonomia

por parte do educando.
Em sala de aula:

acesso a internet,;

dispositivos para acesso aos
quizzes (computadores, -
tablets ou celulares).

SEQUENCIA DIDATICA:

ElMl CASA

Professor vocé deve :

e Postar no grupo de WhatsApp da sala dos estudantes, os links dos videos
sobre figuras de linguagem.
Sugestdes:
https:/[youtu.be/EFRxOpINSp8
https:/[youtu.be/iJ3yzYMwpPg

e Solicitar que os estudantes assistam aos videos em casaj;

® Propor aos estudantes que ao terminarem de assistir aos videos, fagam
anotagdes sobre o conteido para a discusséo em sala na préxima aula;

¢ Solicitar que eles escrevam no caderno, exemplos de frases identificando os
tipos de figuras de linguagem.
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EM SALA DE AULA

Professor vocé deve :
* Solicitar que os estudantes apresentem e comentem as anotagdes realizadas em
casa;

¢ Dividir a turma em grupos e pedir que eles comentem e compartilhem os
exemplos de figuras de linguagem pesquisados em casa;

¢ Disponibilizar links para que eles acessem e respondam a quizzes sobre Figuras
de linguagem.

Sugestdes de links:

Iﬂwe aqui https://pt.quizur.com/trivia/figuras-de-linguagem-i-9bpS

liguieaqui https://wordwall.net/pt/resource/3073958/show-quiz-figuras-de- linguagem

o HA

Sugestao de mediacdo: Professor,
explique previamente como sera o

| AVALIAQAO: [ | desenvolvimento e as acdes
| || desenvolvidas pelo professor-

Avaliar a participagdo, o envolvimento e o desempenho mediador e pelos estudantes para
—| nas atfividades por meio da observagdo e [ a realizacdo da aula no modelo sala

de aula invertida.

desenvolvimento nas atividades.

- [ [ [ @ [ [ 1 T [ | .



https://pt.quizur.com/trivia/figuras-de-linguagem-i-9bpS
https://pt.quizur.com/trivia/figuras-de-linguagem-i-9bpS
https://pt.quizur.com/trivia/figuras-de-linguagem-i-9bpS
https://wordwall.net/pt/resource/3073958/show-quiz-figuras-de-%20%20%20linguagem
https://wordwall.net/pt/resource/3073958/show-quiz-figuras-de-linguagem
https://wordwall.net/pt/resource/3073958/show-quiz-figuras-de-linguagem
https://wordwall.net/pt/resource/3073958/show-quiz-figuras-de-linguagem

PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA 3

Conhecendo o Género Textual Charge
Modelo Laboratério Rotacional

Neste roteiro de atividade, vocé encontrara as orientacdes para
desenvolver uma aula baseada no modelo laboratdrio rotacional que
podem ser aplicadas para os alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Nele, trabalhamos com o conteddo Género Textual
Charge.

(ST (mea

CONTEUDO(S) : OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

Género Textual Charge

Identificar aspectos e caracteristicas do género charge;

Refletir sobre a forma e os usos sociais desse género textual;
Perceber o efeito de sentido humoristico e critico da charge;
e Ler e interpretar charges, atentando para a intencionalidade
especifica desse género: fazer critica por meio do humor;

Refletir sobre os fatos do cotidiano auxiliando na formagdo de

- J opinido.

\ J

OHN A

COMPETENCIA 5 DA BHNCC: TEURO DE
DURAGAO: - 100

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagéo de MINUTOS (50

forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas prdticas sociais (incluindo MINUTOS EM SALA DE

as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir AULA E 50 MINUTOS

conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal NO LABORATORIO)

e coletiva.

HABILIDADE DA BNCC:

EF69LPO5: Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes,
. . . . Iy s

gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e / ou critica pelo uso ambiguo de palavras,

expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconogrdficos, de

pontuagdo etc.
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[::ATERIAIS/RECURSOS | I I I I
e data-show; | PREPARI-\Q[\O PARA 0S ESTUDOS DOS ALUNOS |
* folhas A4 com cépias de

charges;
e caderno; | | Professor, | |
® caneta;
* computadores com acesso Explique aos alunos que a turma serd dividida em dois

S el grupos.As atividades séo realizadas de maneira simulténea

] e, quando os dois grupos terminam, eles trocam de lugar. B

N J I |

o N A

SEQUENCIA DIDATICA:
EM SALA DE AULA

Professor, vocé deve:

Exibir no data- show para toda a turma dois exemplares( escolhidos a critério
do professor) do género charge. Apés isso, devem ser feitas as seguintes
indagagdes:

® Qual o género textual?
. . L4 ~ A
* Estas imagens podem ser consideradas textos, ja que ndo tém palavras
escritas?
® A que acontecimentos as imagens remetem?
® Astemdticas séo atuais? E possivel identificd-las?
a ?
® Em que lugar pode ser encontrado esse género?
* Qual o objetivo do género? Alguma critica é realizada?

Apds as indagagdes, os alunos apresentam oralmente as suas impressdes acerca
do género em questdo.
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Professor, em seguida vocé deve:

Explicar para os estudantes as caracteristicas do género charge, enfocando sua
finalidade comunicativa, os principais assuntos veiculados, o formato estrutural e o
estilo de linguagem.

Em sequida:

Propor aos estudantes que fagam a leitura e a interpretagdo de algumas charges
impressas em papel A4 e escolhidas previamente pelo professor e solicitar que os
estudantes respondam aos seguintes questionamentos:

e Como sdo as imagens apresentadas nas charges?

¢ Que tipo de linguagem sdo utilizadas nas charges, a verbal, a ndo-verbal ou as
duas?

® Qual o objetivo da charge em questéo?

¢ Existe humor nas charges lidas?

® Qual a critica realizada pela charge?

e Como as imagens auxiliam na realiza¢éo da critica?

® Astemdéticas abordadas nas charges sdo atuais ou néo? Relacione-as com o
contexto atual.

o possivel perceber fatos politicos ou socias nos textos?

Solicitar que cada grupo realize a apresentagdo oral da sua charge e as suas
conclusGes.

22



NO LABORATORIO

Professor(mediador), vocé deve:

o Solicitar que os estudantes realizem uma pesquisa virtual sobre o género
charge;

® Pedir que os estudantes pesquisem e escolham duas charges e fagam uma
andlise das mesmas, fazendo anotagdes no caderno para que sejam

apresentadas na aula seguinte;

® Propor que os estudantes respondam ao questiondrio virtual sugerido pelo
professor.

Sugestdes de questionadrios sobre o género charge:
I Clique aqui https://wordwall.net/pt/resource/ 4215119/ charge
I Cligue aqui ~ https://wordwall.net/resource/ 4552303 /charge

I Clique aqui http://educatizar.blogspot.com/2017/09/quizcharge.html

o HA

Sugestio de mediacao: Professor,
neste modelo, a turma deve ser

| AVALIAQﬁO: | dividida em dois grupos: espaco da
sala de aula (off-line) mediada pelo

1 ] professor e o ambiente virtual como o
Com o foco na observagdo do professor, o interesse e a laboratério de informatica mediada

| participagdo do aluno no desenvolvimento das atividades, [ | pelo monitor. Os dois grupos devem

fl passar pelos dois espacgos.

por meio das produgdes, verificam-se o aprendizado do
género em estudo nas situagdes propostas.



https://wordwall.net/pt/resource/4215119/charge
https://wordwall.net/pt/resource/4215119/charge
https://wordwall.net/resource/4552303/charge
https://wordwall.net/resource/4552303/charge
http://educatizar.blogspot.com/2017/09/quizcharge.html
http://educatizar.blogspot.com/2017/09/quizcharge.html

PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA 4

Conhecendo o Género Textual Memes
Modelo Sala de Aula Invertida

Neste roteiro de atividade, vocé encontrara as orientacdes para
desenvolver uma aula baseada no modelo sala de aula invertida que
podem ser aplicadas para os alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Nele, trabalhamos o Género Textual Meme. As atividades
sugeridas devem ser desenvolvidas pelos estudantes em casa e na sala de
aula.

(SSE ((mea

CONTEUDO(S) :

Género textual : Memes

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEN:

* Conceituar e caracterizar o género Memes;

* Ler e analisar memes de internet, com vistas a
. ~ . A . .
interpretagdo e conhecimento desse género digital;

* Compartilhar dividas, opinides e reflexdes sobre os
memes pesquisados;

\_ J ® Produzir inferéncias sobre os efeitos de humor, ironia

e/ou critica presentes nos memes.

pa— TENMPO DE

COMPETENCIA 5 DA BINCC DURAGAC DA
: AULA:50

Cc,or.npree.nd.et:, uf.ilizqr e criqr fec,n?logias digifois de ,in.formqgé'?o.e <.:omu.nicqgao de forma MINUTOS(EM

critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas prdticas sociais (incluindo as escolares)

para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver CASA)+190

problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. MINUTOS cEM

SALA DE AULA)

HABILIDADE DA BNCC:

EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs
etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou
imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconogrdéficos, de pontuagéio etc.

-(EF67LP08) Identificar os efeitos de sentido devidos & escolha de imagens estdticas,
sequenciagdio ou sobreposicdo de imagens, definicio de figura/fundo, d&ngulo,

profundidade e foco, cores/tonalidades, relagéio com o escrito (relagdes de reiteragéo,

complementagéo ou oposigao) etc. em noticias, reportagens, fotorreportagens, foto-
denincias, memes, gifs, anidncios publicitdrios e propagandas publicados em jornais,
revistas, sites na internet etc.




B —=
MATERIAIS/RECURSOS

Em casa:

* dispositivos para acesso
ao YouTube, rede social
(WhatsApp), acesso a
internet;

® caderno;

’ .
® caneta ou lapis.

o e e s s e

—| PREPARAGAO PARA 0S ESTUDOS DOS ALUNOS ]

Professor,

Uma aula antes, em sala de aula, explique aos estudantes
qual serd o tema da préxima aula e que ela acontecerd
através do modelo sala de aula invertida, um formato
diferente da aula tradicional e que exige uma autonomia

por parte do educando.
Em sala:

¢ dispositivos para acesso a
realizagdo de atividade
sobre o género memes ||
(computadores, tablets ou
celulares).

SEQUENCIA DIDATICA:
Ell CASA

Professor vocé deve :

® Postar no grupo de WhatsApp da sala, o link do video sobre o género
memes.
Sugestdo:

Clique aqui = https://www.youtube.com/watch?v=JthhcxP5XAE

e Solicitar que os estudantes assistam ao video;

® Propor aos estudantes que ao terminarem de assistir ao video, fagam
anotagdes e listem no caderno o que estd solicitado logo abaixo para que seja
realizada a discussdo em sala, na préxima aula;
Conceitue memes;
Caracterize o género meme;
Vocé j& conhecia esse género? Ele é sé para divertir ou é utilizado para fazer
criticas?
e Solicitar que os estudantes pesquisem e tragam na préxima aula um meme
impresso em folha A4 que tenham achado engragado e criativo e queiram
compartilhar com os(as) colegas.
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https://www.youtube.com/watch?v=JthhcxP5XAE
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EM SALA DE AULA

Professor vocé deve :

® Organizar a sala de aula em cicrulo;

® Solicitar que os estudantes socializem para toda a turma as anotages que
foram realizadas a partir do video que eles assitiram em casa sobre memes;

¢ Solicitar que os estudantes apresentem o meme que foi pesquisado em casa e

que fagam a andlise do género.

Sugestdo do que poderd ser apresentado:
Do que trata o meme?

-Qual é a intengdo de critica e/ou de humor do meme?
-Com que linguagens (e seus recursos) ele produziu o sentido pretendido?

-Qual é a razdo da escolha do meme?

* Apds a apresentagdo dos estudantes, o professor poderd fazer as suas
consideragdes e se necessdrio ampliar as informagdes sobre memes .

® Pedir que em casa, eles

acessem ao link:

https://www.tudosaladeaula.com/2023/02/atividade-sobre-memes-7ano-
8ano-%ano.html e respondam a atividade sobre o género estudado.

o HA

AVALIAGAO:

Avaliar a participagdo, o envolvimento e o desempenho
nas atividades por meio da observagdo e
desenvolvimento dos estudantes.

Sugestao de mediacao: Professor,

Explique previamente como sera o
desenvolvimento e as acgdes
desenvolvidas pelo professor-

mediador e pelos estudantes para
a realizacao da aula no modelo sala
de aula invertida.

26


https://www.tudosaladeaula.com/2023/02/atividade-sobre-memes-7ano-8ano-9ano.html
https://www.tudosaladeaula.com/2023/02/atividade-sobre-memes-7ano-8ano-9ano.html

SUGESTOES DE LIVROS

m LIVROS

7| .
Hibrido
Personalizagdo e

tecnologia na educagdo

0 (S

BACICH, L. TANZI NETO, A; TREVISANI, F. de
M. (Orgs.) Ensino Hibrido: Personalizagdo e
Tecnologia na Educacgéo. Porto Alegre: Penso,
2015.

Para ter acesso ao resumo do livro, acesse o
QR Code:

EDUCAGHD €
TECNOLOGIAS
0 Moo R
DA INFORKAGRO

Vani
Moreira
Kenski

KENSKI, V. M. Educacédo e tecnologias: um
novo ritmo da informagédo. 82 edigao.
Campinas: Editora Papirus. 2012.

metodologias
ativas para uma
educagdo inovadora

BACICH, L; MORAN. J. (Org.). Metodologias
ativas para uma educag¢do inovadora: uma
abordagem teorico-pratica. Porto Alegre:
Penso, 2018.

Para ter acesso ao livro, acesse o QR Code:

CLAYTON M. CHRISTENSEN

blended

Usando a
INOVAGAO DISRUPTIVA

para aprimorar a educagio

Michael B. Horn | Heather Staker

HORN, M. B; STAKER H. Blended: usando a
inovacdo disruptiva para aprimorar a
educacgdo. Traducdo: MONTEIRO, M. C. G.
Porto Alegre, RS: ed. Penso, 2015.
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SUGESTOES DE CURSOS E PODCASTS

'] CURSOS

e Introducao ao Ensino Hibrido (Coursera)

¢ Ensino Hibrido: como fazer na minha
escola?

Bl

PODCASTS

O espacgo do ensino hibrido

e Caminhos para a autonomiaea
personalizacao da aprendizagem.
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SUGESTOES DE VIDEOS E ARTIGOS

b

VIDEOS

Modelos de ensino hibrido

Entrevista com o professor José Manuel
Moran (Universidade Anhembi Morumbi)

Possibilidades do ensino hibrido no

curriculo escolar

m ARTIGOS

Ensino hibrido: o novo normal na educacao

em tempos de pandemia

Ensino Hibrido: Proposta de formacao de
professores para uso integrado das
tecnologias digitais nas acdes de ensino e

aprendizagem- Lilian Bacich

Ensino de Lingua Portuguesa em tempos de |

pandemia: Encaminhamentos
metodoldgicos.

tedrico-
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