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“O conhecimento pronto estanca o saber e a divida provoca
a inteligéncia.”

Vygotsky



RESUMO

Este trabalho apresenta os procedimentos e os resultados obtidos a partir de atividades
desenvolvidas em uma escola municipal de Santa Terezinha, Bahia (atividade
diagndstica, questionario socioecondémico e psicopedagogico, oficinas e atividades
pos-oficinas). A investigacdo teve como objetivo geral minimizar os problemas mais
recorrentes que os estudantes do 7° ano, daquele contexto escolar, possuem com
relacdo a norma ortografica. O trabalho com ortografia é, por vezes, deixado em
segundo plano nas aulas de Lingua Portuguesa. Quando é realizado, busca apenas a
memorizacdo de regras prontas, que, muitas vezes, o aluno nem sabe utilizar na
pratica. Trabalhou-se no sentido de propor uma pesquisa em que esse objeto de
conhecimento ndo seja visto como algo apenas decorativo, mas sim como um
contetdo que deve ser também refletido. Para embasar a pesquisa, utilizou-se das
contribuicdes de Bortoni-Ricardo (2004), Cagliari (2010), Lemle (1997), Morais
(1998, 2007), Zorzi (1998), dentre outros. Assim, a proposta foi dividida em trés
momentos. Primeiro, a aplicacdo da atividade diagnéstica para identificacdo dos
problemas ortograficos mais recorrentes. Foram constatados como casos que mais
ocorrem a monotongacdo, o apagamento do R final, o uso do H inicial, representacfes
para o fonema /S/, sons do X, uso do S/Z, M, N, NH e uso do U/L e coletivos
terminados em L. No segundo momento, houve a aplicacdo da proposta de
intervencg&o, que foi dividida em dez oficinas, cada uma com duragdo de 2 h/a. A cada
duas oficinas, realizou-se um momento denominado de “Sistematizando o que foi
aprendido”, com o objetivo de que os alunos refor¢cassem os conhecimentos que
estavam adquirindo durante a semana. Na terceira etapa, houve a realizacdo da
atividade pos-oficinas, para comparar, quantitativamente, com os dados obtidos no
diagnostico. Ao final do processo, verificou-se como resultado, a minimizacdo dos
problemas ortograficos dos estudantes nos casos de monotongacdo, apagamento do R
final, H inicial, U/L no final de silabas e coletivos terminados em L e Sons do X.
Todavia, ainda se faz necessario dar maior énfase a ortografia durante as aulas, uma
vez que ainda ha aspectos que os estudantes continuaram apresentando bastante
dificuldade, como as representacdes para o fonema /S/, S/Z e M,N,NH. Além disso, o
trabalho com tal objeto de conhecimento necessita ser feito constantemente e
sistematicamente, para que os educandos desenvolvam ainda mais a capacidade de
refletir sobre a lingua.

Palavras-chave: Escrita. Ensino de Ortografia. Reflex&o.



ABSTRACT

This paper presents the procedures and results obtained through of activities developed
in a municipal school in Santa Terezinha, Bahia (diagnostic activity, socioeconomic and
psycho-pedagogical questionnaire, post-workshop workshops and activities). The main
goal of the investigation was to minimize the most recurrent problems faced by seventh
grade students, in that scholar context, relating the orthographical rules. The work with
orthography takes sometimes a back seat in the Portuguese classes. When it is done, it
only seeks the memorization of fast rules which, many times, the student cannot even use
in practice. It was worked in the sense to propose a research in which this object of
knowledge is not perceived as something merely decorative, but rather as matter which
must be reflected as well. To support the research, we have been seeking the
contributions of Bortoni-Ricardo (2004), Cagliari (2010), Lemle (1997), Morais (1998,
2007), Zorzi (1998), among others. Thus, the proposal was divided in three moments.
Firstly, the application of the diagnostic activity for identification of the most recurrent
orthographic problems. The most recurrent cases ascertained were: the monophthong, the
deletion of the final R, the use of the initial H, representations for the phoneme /S/,
sounds of X, use of S/Z, M, N, NH and use of U/L and collectives ending in L. In a
second moment, there was the application of the proposal of intervention, which was
divided in ten workshops, each one during 2 lesson hours. Every two workshops, it was
realized a moment called “Systematizing what was learned”, so as the students are able to
reinforce the contents acquired during the week. In the third step, there was the
realization of the activity after-workshops, in order to quantitatively compare with the
data obtained in the diagnostic. At the end of the process, it was found as result the
minimization of the students’ orthographic problems in the cases of monophthong,
deletion of the final R, the initial H, U/L at the end of syllables and collectives ending in
L and sounds of X. However, it is still necessary to emphasize the orthography during the
classes, once there are still aspects in which the students keep presenting the same
difficulties, such as the representations for the phoneme / S/, S/ Z and M, N, NH.
Besides, the work with such knowledge goal needs to be done constantly e
systematically, so the learners develop even more the capacity of reflecting about the
language.

Keywords: Writing; Orthography Teaching; Reflection.
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1 INTRODUCAO

Em minha trajet6ria como professora de Lingua Portuguesa na Educacéo Basica,
sempre me inquietei com os problemas relacionados a ortografia, tanto no que tange as
dificuldades apresentadas por alunos de diferentes séries do ensino fundamental,
quanto a forma como a ortografia é tratada pelos professores. Isso ndo é uma critica a
pratica pedagogica alheia, uma vez que eu também, em meu fazer pedagdgico,
encontro dificuldades para trabalhar esse contelido em sala de aula e fazer com que
meus alunos avancem.

O ingresso no Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) serviu para
ampliar a minha visdo sobre a sala de aula e me fazer refletir sobre minha pratica e
inquietacbes durante as aulas de Lingua Portuguesa. Acredito que 0s objetivos
norteadores do programa, de qualificar profissionais das escolas publicas, para que
estes tentem modificar a sua préatica, contribuindo para a modificacdo de sua realidade,
no que se referem a mim, foram alcancados. Me encontrei durante as aulas do
mestrado e minhas inquietacfes vieram a tona cada vez mais fortes. Foram essas
inquietacbes que motivaram o desenvolvimento de uma proposta de intervencgdo
pedagogica que auxiliasse 0s alunos a avangarem nos contetdos relacionados a nossa
disciplina.

A disciplina “Fonologia, Variagdo e Ensino” me fez repensar minha prética
docente e relembrar modelos que tive durante minha trajetéria enquanto aluna;
modelos esses que acabei por reproduzir em minha sala de aula. Eram professores que
pouco davam importancia ao ensino da norma ortografica; quando o fazia, era com
atividades voltadas para o preenchimento de lacunas, que ja vinham no proprio livro
didatico, as quais ndo consideravam o contexto social e cultural da minha turma e nem
nossas dificuldades especificas. As poucas aulas de ortografia que tinhamos, durante o
ano, eram voltadas para a exposicdo de regras, que, por diversas vezes, eu nem sabia
como utilizar na pratica. Além disso, a ortografia era sempre trabalhada no final da
unidade, quando os contetdos programaticos, considerados pelos meus professores
como prioridades, ja haviam sido encerrados, mas a unidade ainda ndo. Esse trabalho
realizado pelos professores era feito de modo aleatério, sem uma progressdo, nem
sistematicidade e muito menos aliado a leitura e escrita e ao conhecimento

sociocultural do aluno.
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Esta situacdo ndo mudou durante o ensino médio. Com as atencdes totalmente
voltadas para o vestibular, a ortografia, aspecto enormemente cobrado dos alunos,
inclusive, nessa selecdo, era esquecido pelos professores. Na graduacdo, que deveria
ser o periodo a nos fazer refletir sobre a melhor forma de ensinar conteidos que séo
lecionados durante a educacdo basica, ndo tive momento algum, em que me
debrucasse no estudo da ortografia. Esse conteudo era inexistente no programa das
inimeras disciplinas de linguistica e pratica pedagdgica que tive.

Sempre tive a preocupacdo de romper paradigmas e fazer com que meus alunos
avancassem; mas, por diversas vezes, perguntei-me como fazé-lo e ndo encontrava
bases sélidas para isso, reproduzindo a Unica forma de fazer que conhecia. Somente ao
cursar 0 mestrado, pude encontrar instrumentos que me capacitassem e respondessem
aos questionamentos que me fazia. Acredito que os meus colegas de profissdo passam
pelos mesmos dilemas que eu tive ao ensinar a norma ortogréafica; por exemplo, sem
uma base sélida de formacdo, sem conhecimento de teorias para nos fundamentar,
pouca ou nenhuma discussdo na academia sobre o0 assunto, sé resta seguir exemplos do
nosso processo de escolarizacdo na educacdo basica.

Percebo que pouca coisa mudou desde que iniciei o ensino fundamental ha 20
anos. Ainda hoje, pouca atencédo é dada ao ensino da norma ortografica do 6° ao 9° ano
do ensino fundamental I, e, mesmo assim, ainda ha pessoas que insistem em atrelar o
aprendizado da ortografia apenas ao ensino que a escola faz e, quando alguém comete
algum “erro” na escrita, expressoes como “faltou a aula de portugués”, “parece que
nao estd indo a escola”, sdo proferidas como verdades absolutas. No entanto, o
questionamento que devemos nos fazer é: Sera que a escola realmente ensina a
escrever de acordo com a norma ortografica?

Foi nesse sentido, que 0 meu interesse por trabalhar questbes relacionadas a
ortografia surgiu, uma vez que, embora este seja um assunto muito cobrado social e
pedagogicamente, pouco se tem reservado nas escolas, um espaco para a discussao dos
principios da norma ortografica e a natureza dos “erros” cometidos pelos alunos.
Dessa forma, os estudantes sdo cobrados a escrever corretamente, mas ndo tiveram o
contato suficiente com estratégias que os levem a ter uma consciéncia ortografica
estruturada; assim, continuam cometendo “erros” ortograficos que ja poderiam ter sido
superados, durante o ensino fundamental 1. Para modificar certas préaticas

preconceituosas, € necessario mudar a maneira como observamos esse objeto de
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estudo. O professor, entdo, precisa estar ciente da natureza dos “erros” do seu
estudante, para, a partir deles, criar estratégias eficazes para o aprendizado da norma,
indo de encontro ao medo que muitos alunos tém de escrever errado.

A ortografia ocupa um lugar preocupante no ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa, pois 0 que tem sido buscado é uma avaliagdo da escrita correta. Desse
modo, o0 ensino tem sido pautado em uma abordagem mecanicista de memorizacao e
fixacdo da forma adequada, além de partir dos elementos mais simples aos mais
complexos que constituem a escrita. Assim, 0 que se aborda inicialmente sdo palavras-
chave, em seguida as silabas-chave, partindo para as familias silabicas regulares, a
formacdo de palavras e, por fim, a escrita de frases (ZORZI,1998). Essas frases sao
isoladas, apenas cumprem a funcdo de fixar o que foi aprendido até o momento,
desconsiderando a leitura e a escrita, e a pratica da linguagem por meio dos géneros
textuais. A metodologia utilizada ndo leva o estudante a refletir sobre o sistema, mas
faz com que o aluno decore a escrita correta das palavras.

Assim, a ortografia € um conteido que deve ser ensinado aos estudantes através
de textos, ja que ela esta, por vezes, ligada ao entendimento textual. E necessario o
estimulo a reflexdo por parte dos estudantes, sobre a necessidade de uma escrita
ortografica, considerando que existem muitas variedades linguisticas e uma
comunicagdo, de modo que se todos escrevessem da maneira como falam, seria
impossivel o entendimento. Entdo, a ortografia nasce de uma necessidade de
padronizacdo das formas escritas, para facilitar a comunicacdo. De acordo com Morais
(1998, p. 19):

a ortografia funciona assim como um recurso capaz de “cristalizar” na
escrita as diferentes maneiras de falar dos usuérios de uma mesma
lingua. Escrevendo de forma unificada podemos nos comunicar mais
facilmente. E cada um continua tendo a liberdade de pronunciar o
mesmo texto a sua maneira quando, por exemplo, o I&é em voz alta.

A partir das ideias pontuadas por Morais (1998), notamos que o entendimento da
norma ortogréfica € de extrema importancia para o estudante, para que ele se faca
compreender.

No entanto, muitos professores acabam por transformar a aprendizagem da

ortografia em um dilema para varios alunos. A quantidade de regras a ser dominada,
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memorizada, os erros que ndo podem ser cometidos acabam por transformar o
trabalho da escrita em algo enfadonho e digno de medo, j& que, muitas vezes, o0 texto
estd bem produzido, possui ideias coerentes e coesas; no entanto, devido a erros na
grafia de palavras, que poderiam ser considerados simples, e, que por meio de uma
reflexdo da norma podem ser solucionados, todo trabalho de escrita realizado no
texto é desconsiderado e criticado.

Morais (1998) afirma que a escola ndo proporciona um ensino consistente da
norma ortografica, no entanto, exige que o aluno aprenda aleatoriamente, sem um
ensino sistematico. O autor condena essa pratica e fala que existem coisas na horma
que podem ser compreendidas através da analise do contexto interno da palavra, por
exemplo, e outras que precisam ser memorizadas; para tanto, € necessario que o
professor proporcione o contato dos estudantes através de atividades com as
irregularidades do sistema ortografico, pois sé assim os alunos poderdo ir,
progressivamente, dominando a norma ortografica.

A partir entdo do que o estudante for escrevendo, e errando, o professor pode
refletir sobre a natureza do “erro” que o seu aprendiz estd cometendo e percebendo as
hipdteses que ele constroi. Bortoni-Ricardo (2004) pontua que o erro que estudante
comete deve tornar-se alvo de reflexdo e discussdo em sala de aula. A partir do uso de
variados textos em classe, o professor deve proporcionar ao estudante a reflexdo sobre
as palavras, ja que o dominio da escrita é lento, como afirma a autora. Dessa forma, o
professor deve levar variados textos para a sala de aula e estimular a pratica da leitura,
pois s6 assim, com uma leitura constante, sera desenvolvida a competéncia
ortogréfica.

Pensando em uma pratica pedagodgica voltada a atender as necessidades do
educando, que esta inserido constantemente em praticas de letramento, vamos aliar as
atividades de nossas oficinas aos diferentes géneros textuais, ferramentas importantes
para 0 ensino de lingua materna, que possibilitam ao estudante ter contato com os
diferentes textos e formas de expressdes da linguagem, auxiliando no desenvolvimento
das habilidades linguisticas, podendo construir novos contextos e, consequentemente,
novos dialogos com outros textos, tornando os aprendizes sujeitos ativos e
participativos, construtores do proprio processo de aprendizagem. Assim como pontua
0 PCN de lingua portuguesa, embora o ensino de ortografia possa partir do texto, e é

valido que o faga, ele estd voltado, basicamente, ao nivel da palavra. Nesse caso, 0
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professor pode (e deve) utilizar o texto para estimular a leitura dos estudantes, mas a
reflexdo sobre a norma ortogréfica partira da palavra. E assim que nossa proposta de
intervencg&o foi cunhada.

Cabe acrescentar aqui, na introducao deste trabalho, que utilizaremos a palavra
erro entre aspas (“erro”), pois consideramos, assim como Bortoni-Ricardo (2004);
Lemle (1997); Zorzi (1998), que quando o aluno ndo acerta a escrita de uma palavra
ele apenas transgride o codigo, e que isto ndo deve ser visto com um olhar
preconceituoso e discriminatdrio, mas sim, como uma oportunidade de perceber as
hipoteses que o estudante cria no momento de sua escrita. Além disso, € uma chance
para refletir com ele sobre 0 que pensa da escrita de um vocébulo, ao utilizar
determinada forma e assim criar estratégias mais eficazes de ensino. O “erro”, para
nos, neste trabalho, consiste, entdo, naquilo que demonstra o que o aluno ja sabe e o
que ele ainda necessita aprender.

A partir de todas as reflexfes expostas, surgiu a necessidade de pensar como
desenvolver o ensino da norma ortografica de um modo mais reflexivo e interessante.
Dessa forma, esta dissertacdo intitulada “Repensando o ensino de ortografia no
fundamental 1I: uma proposta de intervengdo” foi desenvolvida tendo como sujeitos
alunos de uma turma do 7° ano, de um colégio municipal de Santa Terezinha, Bahia.
Nessa perspectiva, nosso trabalho tem como objetivo geral: minimizar os problemas
mais recorrentes que os estudantes possuem com relacdo a norma ortogréafica. Para
alcancar o objetivo geral tragamos 0s seguintes objetivos especificos: identificar os
problemas mais recorrentes nas atividades diagnosticas; categorizar os “erros” de
ortografia identificados no diagndéstico; elaborar e desenvolver oficinas com atividades
relacionadas as dificuldades mais recorrentes encontradas no diagnoéstico; analisar as
atividades pds-oficinas feitas pelos alunos; avaliar se os “erros” encontrados no
diagnostico foram minimizados depois das oficinas.

A partir da analise que fizemos da atividade diagndstica, foi possivel identificar
quais “erros” os alunos cometem e quais desses sdo mais recorrentes. A partir dai,
decidimos trabalha-los em nossa proposta de intervencgédo, na tentativa de minimiza-
los. E importante salientar que nio é com o trabalho de uma Gnica unidade que os
problemas ortograficos dos alunos serdo sanados, mas sim, com um trabalho continuo,
ao longo de todo o ano letivo. Em nossa pesquisa, reservamos algumas aulas para dar

enfoque apenas a ortografia, isso por causa do tempo curto de que dispomos para
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concluir um curso de mestrado. No entanto, o professor em seu planejamento pode
distribuir o conteudo ortografico, de modo que o trabalho com ele seja continuo e que
a ele ndo fique relegado apenas o final da unidade, quando der tempo trabalha-lo.

A metodologia adotada nesta proposta esta pautada nas ideias da pesquisa-acao,
ja que esta oferece bases para que o professor identifique um problema em seu
contexto de atuacdo e ajuste suas acdes para soluciona-los, tendo o estudante como
sujeito ativo nesse processo.

Com a intencdo de delinear melhor o trabalho aqui apresentado, organizamos a
escrita dessa dissertagdo nos seguintes capitulos, a saber: Introducdo; Ortografia:
questBes histdricas, politicas e sociais; Ortografia: questdes tedricas; Ortografia:
questdes didaticas; Atividade diagndstica: investigando a sala de aula; Apresentacao
da proposta de intervengdo pedagogica; Diario de bordo: a aplicacdo das oficinas em
foco; Andlise e discussdo dos resultados e Consideraces finais. Acrescentamos ainda,
as referéncias bibliogréaficas utilizadas na pesquisa e os elementos pds-textuais.

O primeiro capitulo antecipa ao leitor a organizacdo deste trabalho, bem como
expde 0s motivos que me levaram a desenvolver uma pesquisa voltada para a tematica
da ortografia.

O segundo capitulo discute sobre o conceito de ortografia, como esta se situa
enquanto politica linguistica e as implicacdes sociais do seu aprendizado.

O terceiro capitulo apresenta a relacdo entre fala e escrita, como se da a
aquisicdo da ortografia e os fendmenos fonoldgicos que podem ter interferéncia no
momento da escrita.

O quarto capitulo traz uma discussdo de como tem sido o ensino de ortografia,
ilustrando com ideias do PCN e a abordagem que tem sido feita pelos livros didaticos
sobre a questdo ortogréafica. Reflete ainda, sobre a variagcdo linguistica e caracteriza a
norma padrdo, norma culta e norma popular.

O quinto capitulo trata da metodologia adotada em nosso trabalho, bem como o
contexto de aplicacdo da pesquisa, 0 contexto escolar participante, os sujeitos e discute
a atividade diagnostica enfatizando os “erros” mais recorrentes € que, por isso, foram
selecionados para este trabalho.

O sexto capitulo objetiva detalhar a proposta de intervencdo pedagogica,
apresentando os objetivos para cada oficina, as atividades realizadas e outra atividade

realizada para comparar com a producdo inicial dos estudantes, utilizadas como
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diagnostico, para confirmar a minimizagao dos “erros” que foram mais recorrentes na
escrita do alunado.

O sétimo capitulo trata da descricdo das oficinas da proposta de intervengdo
pedagogica, para que o leitor tenha o conhecimento de como se desenvolveu o
trabalho ao longo das oficinas.

O oitavo capitulo analisa os resultados a partir das atividades pds-oficinas.

Nas consideragOes finais sintetizamos as ideias debatidas nesse trabalho e

reafirmamos nosso compromisso com um ensino reflexivo da norma ortografica.
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2 ORTOGRAFIA: QUESTOES HISTORICAS, POLITICAS E SOCIAIS

A ortografia, enquanto convencao social surgiu em decorréncia da utilizagdo da
escrita. Com o objetivo de tentar neutralizar nos textos escritos as diferentes
variedades linguisticas existentes ¢ que se formulou a norma de tal objeto de
conhecimento. Partindo da disputa entre os principios fonético, etimologico e mais
tarde do periodo simplificado, é que a norma ortogréafica foi sistematizada e as pessoas
passaram a escrever atraves de leis que refletem, entre outros aspectos, a tradicdo
historica.

Por se tratar de uma politica linguistica, que, por consequéncia, tem implicaces
sociais, 0 ensino de ortografia ndo deve ser negligenciado, ja que por ser um dos
aspectos para se ter um texto que cumpra efetivamente suas fun¢ées comunicativas,
permite a projecdo de um sujeito social, que passa a ter um dominio maior da escrita.

Com o objetivo de debater tais ideais é que neste capitulo trataremos,
inicialmente, do conceito de ortografia para, em seguida, fazermos um breve percurso
da norma ortografica da lingua portuguesa, discutindo pontos que consideramos
centrais, a partir dos trés momentos desta convencao, o fonético, o etimologico e o
simplificado. Por fim, faremos uma reflexdo da ortografia como uma politica

linguistica, utilizando como exemplo o mais recente acordo da lingua portuguesa.

2.1 O QUE E A ORTOGRAFIA?

A humanidade, ao longo da historia, desenvolveu os sistemas de escrita com o
objetivo de preservar, inicialmente, informacdes relativas a agricultura e ao comércio.
Segundo Morais (2005), as primeiras escritas humanas estavam baseadas num sistema
em que os desenhos tentavam reproduzir a forma fisica dos objetos, sistema
logografico. Esse tipo de escrita ndo dava conta de representar todos os objetos
abstratos, por exemplo, do mundo real. Posteriormente, um outro sistema foi criado, o
ideogréafico, objetivando notar o significado das palavras, atraves de simbolos simples
ou compostos, e que ja haviam sido convencionados. A partir desses sistemas de
escrita, € que 0s homens comecaram a notar as partes sonoras das palavras. Foi na

Grécia Antiga que se criou um sistema de escrita em que se notavam os fonemas; a
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partir de entdo, as sociedades que adotaram esse sistema foram elaborando seus
alfabetos.

Diferente do que ocorre com o sistema oral, a escrita € uma invencdo, uma
tecnologia criada para permitir a comunicacdo na sociedade. Sendo assim, seu ensino
deve se dar de modo estruturado e sistematico. E preciso perceber que, embora tenha
surgido com o proposito inicial de representar a oralidade, a escrita tem suas
especificidades, e sua relagdo com a lingua oral ndo se d& de forma simples
(ROBERTO, 2016). Da mesma forma que a escrita, a ortografia também é uma
convengdo, um produto que foi socialmente construido e precisa ser ensinado
sistematicamente ao estudante, ja que ndo pode ser adquirido ou aprendido como um
simples cadigo.

A ortografia surge, a medida que a escrita vai sendo utilizada, ou seja, as pessoas
vao empregando as palavras e estas sdo difundidas com o uso, muitas vezes, formando
uma tradicdo escrita. De acordo com Morais (2007), ao contrario do que ocorreu com
as linguas francesa e espanhola, que ja tinham normas ortogréficas desde o século
XVI, o portugués demorou muito para fixar uma convencéo ortografica, comecando na
12 metade do século XX, em Portugal, para s6 depois chegar ao Brasil, tardando muito
para se fixar uma forma Unica de se escrever no pais (a partir dessa época, é que
estabelece a ideia de escrita unificada e de erro ortogréfico como sinénimo de infracdo
que deve ser punida). Nesse caso, as linguas com notacdo alfabética enfrentaram,
desde a Antiguidade, disputa entre op¢des como a do principio fonogréfico, ou do
principio etimologico.

O principio fonografico é aquele que diz que ortografia deve estar o mais
préximo possivel da prondncia das palavras. Ja o principio etimoldgico afirma que as
palavras provenientes de uma lingua deveriam preservar as grafias de sua lingua de
origem. Sendo assim, 0 portugués, o francés e o espanhol deveriam manter as formas
originais do latim e do grego. Com o passar do tempo, foi feita a juncédo entre os dois
principios e incorporado ainda palavras que surgiram devido a tradicdo de uso.

E importante salientar, que a ortografia ndo teve um surgimento tranquilo e, na
verdade, ndo se mantém com tranquilidade até hoje. Segundo Bagno (1999, p. 123) “a
ortografia oficial é fruto de um gesto politico, é determinada por decreto, é resultado

de negociagdes e pressdes de toda ordem (geopoliticas, econdmicas, ideologicas)”.
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A ortografia, que decorre de um acordo social, muda de tempos em tempos,
seguindo os avancos da historia, tanto escolar, quanto tecnoldgica. Pode ser vista
como um objeto de conhecimento, socialmente definido e prescrito, como forma Gnica
a ser seguida. De modo geral, ainda mantém-se a ideia tradicional de que a palavra
“ortografia” seria proveniente do grego, segundo a qual “ortho” significa reto, direito
¢ “grafia” significa escrita. Para Cagliari (2009), essa definicdo é falha, j& que nao
existia a palavra ortografia entre os gregos. Nesse caso, sua criagdo e decorrente da
necessidade de se ter um termo que fosse usado quando se tratasse da “escrita correta”.

O acesso a escola foi determinante nesse processo, pois ela disseminou a forma
de escrita de muitas palavras. A ortografia, entdo, diz respeito a correcdo ortografica,
para que haja uma grafia Unica para todos; todavia, na pratica, vemos que muitas
pessoas escrevem sem seguir as normas oficiais, seja porque discordam delas, ou
porque as desconhecem. O fato é que a ortografia gera muitas duvidas, mesmo
naquelas pessoas mais escolarizadas. Cagliari (2009) ainda acrescenta que a escrita se
fosse exclusiva de unico modo de fala, perderia a sua funcdo social, nesse caso, foi
necessario que se recorressem as formas mais neutras de escrita, criando, assim, a

ortografia. De acordo com Morais (1998, p. 19):

a ortografia funciona assim como um recurso capaz de “cristalizar” na
escrita as diferentes maneiras de falar dos usuérios de uma mesma
lingua. Escrevendo de forma unificada podemos nos comunicar mais
facilmente. E cada um continua tendo a liberdade de pronunciar o
mesmo texto a sua maneira quando, por exemplo, o I&é em voz alta.

Assim, ela permite a leitura, numa tentativa de neutralizar as variedades
linguisticas. No Brasil, ha muitas formas de “falar portugués”; inimeras pessoas com
faixas etérias diferentes, niveis de escolaridade e de regibes diversas. Se ndo existisse a
norma ortografica, as palavras seriam escritas de muitas formas diferentes, pois
refletiriam a variante de cada pessoa. A ortografia, na verdade, ndo se interessa pela
maneira como o falante pronuncia determinadas palavras, mas sim, com quais letras
ele escrevera tais palavras. A ortografia age na parte grafica e funcional da escrita; é
ela que define os sons das letras, em funcéo da pronuncia que o falante faz uso em sua
determinada variedade linguistica.

Embora a norma ortografica ndo interfira diretamente no texto, ela é

considerada por muitos como uma competéncia basica para que se tenha um texto bem
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escrito, bem organizado: “no caso do Brasil ele [0 ensino de ortografia] mostra o
sentido legal exigido por lei. Assim quem ndo escreve de acordo com a lei esta
cometendo uma contravencao e podera ser penalizado com sangdes” (CAGLIARI,
2009, p. 17).

Sendo assim, a ortografia pode evitar que a variacdo linguistica seja transposta
para a escrita, 0 que permite que a escrita circule em diferentes contextos, diferentes
regides e épocas, por exemplo. Nesse sentido, permitiu que a leitura fosse realizada
em qualquer variedade linguistica, admitindo que um mesmo texto fosse lido em
diferentes prondncias. No que concerne a escrita, ninguém mais pode escrever como
fala, deve se submeter & norma ortogréfica vigente. A ortografia é, entdo, a ideia que
esta na base de qualquer sistema de escrita e deve ser aprendida através de regras e, em

casos especificos, por memorizacao.

22 BREVE HISTORIA DA NORMA ORTOGRAFICA DA LINGUA
PORTUGUESA

A historia da nossa ortografia é dividida em trés momentos, de acordo com
Roberto (2016): o fonético, etimologico e o simplificado.

No primeiro, o fonético, que ocorre entre os séculos X1l a XVI, as palavras
eram grafadas para o ouvido, ou seja, eram grafadas mais ou menos, conforme a
pronuncia, sem nenhuma sistematizacdao criteriosa. No segundo, a etimoldgica, situada
entre os séculos XVI ao inicio do XIX (1904, especificamente), a sua caracteristica
estava baseada na duplicacdo das consoantes intervocalicas e na invencdo de simbolos
extravagantes, com o pretexto de uma aproximacdo com as linguas grega e latina. O
terceiro grupo (de 1904 até os dias atuais), ortografa simplificada, em que se encontra
Aniceto dos Reis Gongalves Viana, como seu maior icone, caracteriza-se pela proposta
de supressdo de letras duplicadas (com excecdo para 0 sS e rr, que podiam ser
justificadas por partes sonoras), a eliminacdo de consoantes que ndo pudessem ser
pronunciadas e a regularizacdo dos acentos graficos.

E importante pontuar que, é sé a partir do século XIX, mais especificamente, a
partir da Independéncia (1822), que o Brasil passou a pensar em uma ortografia que
refletisse os seus ideais, enquanto col6nia liberta. Nesse caso, todas as tentativas de

fixacdo de uma ortografia, anteriores a essa data, se deram sem a presenca e opinido do
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Brasil, ou seja, as regras eram formuladas e impostas a antiga col6nia portuguesa, que
mantinha sua escrita fiel as propostas ortograficas oriundas de Portugal.
(FERNANDES, s/d). Sendo assim, as manifestacdes em prol de uma escrita brasileira
foram motivadas pela busca de uma identidade nacional. Enquanto Portugal vivia uma
disputa entre os partidarios do sistema etimologico, e os adeptos de uma ortografia
fonética ou sbnica, o Brasil buscava mesmo uma ortografia que definisse todo o
nacionalismo e marcasse uma identidade, sobretudo, que pudesse diferenciar a

prondncia brasileira da europeia.

2.2.1 A ortografia dos séculos XI1 ao XVI: A lingua escrita para o ouvido

Na Idade Média, o grego e o latim foram perdendo espaco aos poucos e suas
culturas cedendo lugar a outras nascidas da mistura entre os povos “barbaros”. O
renascimento foi um retorno a cultura greco-latina e com ele os estudos sobre as linguas
latina e grega foram retomados.

A partir de entdo, no século X, surgem 0s primeiros registros escritos dessas
linguas vernaculas, constituidos, basicamente, de documentos cartoriais e de pequenos
poemas. Com 0 movimento renascentista, os eruditos preferiram escrever suas obras nas
linguas vernaculas, dando a estas o lugar de lingua culta. Agora, ja que 0 povo possuia
uma lingua nova e de prestigio, era necessario, entdo, estabelecer um padrdo de escrita.
A medida que a lingua portuguesa ia sendo cada vez mais escrita, principalmente nos
documentos oficiais, ia se consolidando a tradicdo escrita, que, aos poucos, formou o
sistema de escrita ortografico daquele periodo preocupado em reproduzir fielmente os
sons da fala (CAGLIARI, 1994). Sobre este assunto Ferreira Netto (2001, p. 20) diz que:

a diversidade linguistica se mostrava um elemento essencialmente
distintivo e impunha a necessidade de uma divulgacdo de formas
nacionalmente padronizadas. E justamente nesse aspecto que a escrita
assume o papel que se desempenharia nos séculos seguintes. Mas se a
escrita, por si s6, ndo tinha esse alcance, seria necessario reproduzi-la
pela nova tecnologia que recém despontava: a imprensa.

Essa necessidade de regulamentar um padrdo de escrita, para mostrar que a
nacdo é coesa, se tornou ainda mais urgente, apds o advento da imprensa, das

publicacOes e dos leitores, dessa forma, é a escrita que vai assegurar a unificagao entre
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as nacdes e, a partir disso, a lingua portuguesa passa a ser vista como uma das mais
importantes entre 0s romanicos.

Nessa perspectiva, 0s primeiros gramaticos portugueses, Ferndo de Oliveira e
Jodo de Barros, tinham o ponto de vista favoravel a uma ortografia fonética, ou seja,
aquela preocupada em reproduzir os sons da fala. Nesse caso, Oliveira propde que as
letras sejam aumentadas, a partir da adocdao de letras do alfabeto grego, para mostrar as
vogais grandes, ou como conhecemos hoje em dia, as vogais abertas. Assim, para Jodo
de Barros (1540, p.373 apud AGUIAR, 2010, p.30) “a primeira ¢ principal régra na
nossa ortografia é escrever todas las dicbes com tantas léteras com quantas &[s]
pronunciamos, sem poer consoantes ociosas, COmO uemos na escritura italiana e

frangesa.”. Desse modo, o alfabeto, para o autor, passa a ter 33 grafemas:

Figura 1 — Imagem do alfabeto proposto por Jodo de Barros

aabecgdecfghijilmnowpqrrrssstvuxzychlhnh

Fonte: AGUIAR, 2010, p.30

Embora se quisesse adotar uma escrita fonética, uma problematica estava no
caminho: a lingua ndo é Unica em todas as regides, nesse caso, entdo, teria que se ter

duas ortografias distintas. Cagliari (1994, p. 7) diz o seguinte:

o fato de se ter classificado a ortografia dos textos mais antigos de
portugués como sendo fonética tem que ser aceita com muitas
restricdes. Nenhuma escrita de uso comum numa sociedade pode ser
fonética, porque a variacao linguistica tenderia a torna-la insuportavel.
Uma ortografia ideal é uma exigéncia fundamental dos sistemas de
escrita. A ortografia tem justamente o papel de neutralizar as variagdes
linguisticas. E verdade que o portugués dos textos arcaicos tinha uma
ortografia baseada no sistema de escrita do latim; Mas também ¢é
verdade, como se disse antes, que, diante do novo, havia uma
liberdade bastante grande de procurar, na fala, os segmentos e, no
alfabeto, as letras correspondentes, sem uma preocupagao maior com
uma grafia que pudesse se estabelecer de maneira universal e Unica
para toda a sociedade. Esta liberdade, no entanto, ndo fazia da grafia
uma transcricdo fonética, embora, em alguns casos, esta fosse a
intencdo de quem escrevia.
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Assim, a unidade e fortalecimento que se buscava criar era uma ilusdo, tendo em
vista que, muitas formas linguisticas eram apresentadas aos escritores, em decorréncia
das variedades tanto regionais, quanto temporais. Como a necessidade de uma
uniformizacéo e estabilizacdo da ortografia era gritante, a lingua latina vinha a ser o
modelo que favorecia a estabilidade que tanto era buscada, assim, a preocupagdo com a
representacdo fonética dava lugar a preocupacdo com a historia da lingua e o critério
adotado era o etimoldgico. A partir dos livros de Duarte Nunes Ledo: Orthographia da
lingua portuguesa, de 1576, e Origens da lingua portuguesa, de 1606, 0 autor expressa
sua adocdo ao alfabeto latino e inclui ainda, as letras ph, ch, th, Ih, nh. A ortografia
etimoldgica passa a ser notada e se sobressai cada vez mais em relacdo a fonética
(conforme AGUIAR, 2010).

2.2.2 A ortografia do século XVI ao inicio do XIX: bases etimoldgicas como forma

de preservacéo nacional

Conforme Pita (2001), 0 século XVI ¢ tido como o século do “Renascimento” e é
nele que ocorrem inumeras transformac@es politica, social e idiomética na Europa.
Este século comportou a fase de transicdo entre o sistema feudal e o capitalismo,
consequentemente, é uma fase de conflitos na Europa. Contudo, os sistemas de
producdo cultural ainda eram quase todos patrocinados pela nobreza, e acabavam por
refletir a visdo de mundo dela, que era contra a burguesia em ascensao e a influéncia
da igreja catolica na vida social.

Nesse sentido, ainda para o autor, a cultura greco-romana passou a exercer forte
influéncia, ja que era uma cultura pagd, além disso, a Espanha da Contrarreforma e da
Inquisicdo, que teria o dominio de Portugal, fez uma reforma ortografica, apagando os
tracos renascentistas, que apareciam em sua escrita. Sendo assim, ndo sé os interesses
linguisticos faziam com que Portugal quisesse uma reforma em sua ortografia, mas
também, os interesses ideoldgicos. O pais queria seu modelo pautado no greco-latino,
como uma forma de preservacao de identidade.

De acordo com Aguiar (2010), embora Portugal, ainda no século XVII,
estivesse sob o dominio espanhol, muitas obras em relagdo a lingua portuguesa e a
ortografia foram produzidas, numa tentativa de valorizagdo da lingua materna, uma

vez que o castelhano, a lingua dos dominadores, era a lingua de cultura entre os
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portugueses. E nesse contexto, que a ortografia fonética é deixada de lado, uma vez
que o espanhol possuia uma ortografia de base fonética e utilizar essa forma
ortogréafica implicaria estar subjugado aos espanhois (PITA, 2001).

Em 1631, Alvaro Ferreira de Vera em sua obra Orthographia, ou modo para
escrever certo na lingua portuguesa apresenta uma proposta similar a que foi feita na
obra de Ledo. De modo geral, essa proposta tenta conciliar aspectos dos vocabulos
latinos a aspectos do portugués. Em 1666 o jesuita Bento Pereira propde o livro
Regras Gerays breves da melhor Orthographia , com que se podem evitar erros no
escrever da lingua latina e portuguesa dando seguimento as ideias da ortografia
etimologica, mas passando a conceber o sistema gréfico ndo apenas restrito ao
grafema, mas também aos campos sintético, semantico e ritmico (AGUIAR, 2010).

Contrapondo as ideias dos ortografos anteriores, Jodo Franco Barreto, em
1671, publica sua obra em que apresenta aspectos que critica, principalmente, Nunes
de Ledo. De acordo com Gongalves (2003, apud AGUIAR, 2010, p. 35):

sobretudo na reposicdo artificial de grupos consonénticos latinos,
repetidas  vezes, condenada  (studo~estudo, statua~estatua,
scriva~escriva, Regra Vi, p. 243; somno~sono, damno~dano, Regra
X1, p.250), numa evidente filiagdo a perspectiva sincrénica, da qual
decorre a afirmagdo da autonomia do modelo ortografico da lingua
portuguesa com respeito a matriz latina.

Dessa forma, Barreto busca aperfei¢oar o que foi proposto por Ledo dando base
para 0s estudos que surgiram no século XVIII. Neste século, os autores de maior
destaque sdo Jodo de Moraes Madureira Feijo e Luis Antonio Verney. O primeiro com
maior éxito dentre as propostas do periodo, o segundo por promover uma transicdo
entre a ortografia antiga e a ortografia simplificada.

Ainda de acordo com Aguiar (2010), Feij6 considera que a escrita deve-se guiar
pela etimologia. Admite o ¢, em posicao inicial, o0 H serve para diferenciar a forma
verbal da conjuncdo (He- verbo; e-conjuncdo), propbe a duplicacdo de alguma
consoantes (b,c,d,fg,Im,n,p,t), o tratamento dado aos digrafos (“ch, lh, nh, ph, rh, th”),
sugere ainda accgdo, acto, facto, amygdalas, assignalado, sumptuoso, embora
apresentem aspectos que nem séo pronunciados. O autor considera que ndo pode haver
uma ortografia voltada para as variantes, ja que € impossivel reunir em um unico

modelo ortogréfico todas as que existem. Sendo assim, o uso da ortografia fonética



32

obrigaria que uma ou outra pronuncia fosse privilegiada. Feijo influenciou outros
autores tanto pelo contetdo, quanto pela organizacéo de suas obras.

E importante salientar que, nesse periodo havia uma predominancia do critério
etimoldgico, sobre o fonético, o que significa dizer que, nem todas as palavras escritas
seguiam a etimologia, mas ela manteve-se maior, entre os seculos XVIII e XIX
(WANKE, 1987).

O autor Verney polemizou, pois suas ideias contrapunham a opinido vigente no
periodo. O autor acreditava que 0s portugueses deveriam escrever como pronunciam.
Favero (1996, p.67) considera que a importancia maior da obra de Verney esta no
“espirito que a rege e na ruptura que representa”’. O autor defendia uma ortografia
fonética e propunha que fosse eliminado o grafema que nao correspondesse a um som,
como é o caso das letras duplicadas. Assim, ele ja deixa os primeiros passos para uma

ortografia simplificada da lingua portuguesa, que seria consolidada no século XX.

2.2.3 De 1904 aos dias atuais: a ortografia simplificada.

As ideias de Madureira Feijo, do século XVIII, tiveram espaco até o século
posterior. Todavia, além das obras que seguiam as ideias de Feijo, outras foram
criadas com intuito de proporcionar reformas ortograficas. Para Aguiar (2010), José
Barbosa Ledo € um dos autores que merece destaque. Em 1878, lanca a Colecao de
Estudos e Documentos a favor da Reforma Ortogréafica em Sentido S6nico, em que
para o0 autor, a base do sistema ortografico deveria ser o sénico, ou seja, o fonético.
Em sua proposta 0 autor apresenta nove vogais e vinte consoantes. Ele acredita que
esta seja a representacdo, na escrita, dos sons basicos. O autor é contrario as letras
mudas, ao uso de mais de um grafema para 0 mesmo fonema e de letras germinadas. O
empenho de Barbosa Ledo alavancou um movimento em favor da reforma, no entanto,
suas ideias nunca foram discutidas amplamente pela comissdo, denominada de
Comisséo da Cidade do Porto, sendo assim, muitos académicos foram contrarios & sua
implantacdo. Embora ndo tenha tido éxito, a proposta de Ledo teve grande repercusséo
tanto em Portugal, quanto no Brasil.

De acordo com Aguiar (2007), no final do século XIX Aniceto dos Reis
Goncalves Viana, Guilherme Augusto de Vasconcelos Abreu e Z6fimo Consuigliere
Pedroso, editaram uma Enciclopédia de ciéncia, arte e literatura-Biblioteca de

Portugal e Brasil. O primeiro volume dessa colegéo intitulado A literatura e a Relijido
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dos Arias na India, publicado em 1885 e escrito por Gongalves Viana e Vasconcelos
Abreu, teve amplo destaque, por conta da ortografia adotada.

Ainda segundo Aguiar (2007), em 1885 os autores criaram 0 texto Bases da
Ortografia Portuguesa, que explicava os principios ortograficos utilizados para
escrever o primeiro volume da colecdo, ja que, haviam utilizado uma ortografia
diferente da usual, até 0 momento. Nessa obra, a proposta ortografica ndo foi definida
nem em fonética e nem em etimoldgica, mas sim como “Ortografia Portuguesa”. Os
autores buscaram um equilibrio entre os dois sistemas. No que se refere a grafia
fonética, buscaram uma acentuacao grafica subordinada a lingua falada, ja no que diz
respeito a historia, o som de S, por exemplo, propuseram que ele fosse representado
por s, ¢, ¢ no inicio de palavras e ss,¢,c o meio. Ja para 0 som de Z usam como
representacdo z,s, de acordo com a determinacdo historica. O mesmo acontece para o
uso do ch, x. Para o ph, th, ch, y decidem pela simplificacdo e substituicdo por f, t, c,i.
Sugerem também eliminar as consoantes dobradas e grupos de consoantes. Em relacdo
a letra H, os autores preferem deixar a discussdo de lado para, mais tarde, retoma-la
em um congresso que pretendiam convocar. O mesmo se pode dizer para 0 X, quando
assume o valor de chiante. Gongalves Viana ndo conseguiu convocar 0 Congresso e a
efetivagdo de suas ideias deu-se somente em 1904, com a publicagdo de Ortografia
Nacional, embora tenha publicado inimeras obras anteriores a esta.

O trabalho de Goncalves Viana e Vasconcelos Abreu teve muita repercussao no
Brasil, ndo obstante, os autores locais também deram suas contribui¢bes, que
objetivavam reformar e unificar a ortografia. Os brasileiros também divergiam entre
uma ortografia fonética ou etimoldgica. Aqui no pais, os estudiosos que mais se
destacaram foram: José Jorge Paranhos da Silva, Miguel Lemos, adeptos do sistema
ortogréafico fonético, José Feliciano de Castilho e José Ventura Boscoli- partidarios da
ortografia etimoldgica (FAVERO, AGUIAR, 2009).

Nenhuma das ideias apresentadas pelos autores brasileiros teve impacto,
sobretudo, em Portugal. As propostas de base fonética constituiam-se como um ideal,
pois ao fixar uma norma que representasse a imagem perfeita da fala, seriam excluidas
inimeras variedades linguisticas, decorrentes de fatores externos ou puramente
linguisticos. Na verdade, o que se procurava era mostrar que a linguagem usada no
Brasil era melhor que Portugal, numa tentativa de autonomia linguistica, Pés

Independéncia e busca pela identidade nacional (AGUIAR, 2007).
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Desse fato, decorre, que no século XX, por proposta de José Medeiros e
Albuquerque, ja se tentam estabelecer regras na Academia Brasileira de Letras, para
elaborar, em 1907, a primeira proposta de reforma ortografica no Brasil reconhecida,
inclusive, em Portugal. Consoante Aguiar (2007), essa proposta de 1907 foi motivada
por uma discussdo em 29 de abril de 1898, em que se pensou que as duas academias,
de Portugal e Brasil, poderiam trabalhar juntas para a simplificacdo e uniformizacao da
ortografia da lingua portuguesa. Gongalves Viana rejeita a proposta de reforma feita
pelo Brasil, por ndo dizer respeito a realidade fonética do portugués de Portugal, além
de que, para o autor, eles estariam subordinados ao portugués falado no Brasil.

A proposta feita por Medeiros e Albuquerque objetivava contribuir para a
simplificacdo da ortografia, as bases do projeto estdo calcadas em uma ortografia
sbnica, na tentativa de atribuir para cada letra um som, tentando se aproximar ao
maximo da prondncia brasileira. Para alcancar esse objetivo, o autor adotou a
pronuncia conforme o padrdo daqueles que fazem uso da norma culta. Todavia, como
diz Cavaliere (2000), o problema dessa solugédo estava no conceito de norma do século
XX, que estabelecia como padrdo linguistico o falar da regido sudeste do pais,
principalmente, o Rio de Janeiro, 0 que ndo representava o falar de muitas outras
regides.

E importante ressaltar, de acordo com Aguiar (2010), que o Rio de Janeiro
ganhou importancia politica, devido ao fato da Familia Real chegar ao Brasil, com sua
corte formada, por em média, 16 mil pessoas, influenciando no modo de falar carioca,
que passou a se assemelhar ao modo de falar portugués. O Rio de Janeiro passou a ser
a capital do pais e toda a cidade foi modificada para atender aos anseios politicos da
época. Soma-se a isso, que o Rio de Janeiro foi palco de diversos acontecimentos
historicos, como a Proclamacdo da Republica. Diante de todas essas modificacdes, era
natural que o falar do Rio de Janeiro fosse escolhido como padréo linguistico, além de
que também era natural que houvesse uma busca pela reforma ortografica, que agora
passava a ser inserida nessa ideia de “nacao civilizada e moderna”.

A reforma de Medeiros e Albuquerque, havia opositores, como Salvador de
Mendonga, Sylvio Romero, Afonso Costa, Silvio de Almeida e Carlos de Laet. Os
opositores ndo eram contra o sistema vigente, o etimoldgico, mas consideravam as
ideias de Medeiros e Albuquerque incoerentes, como o0 caso da letra Y, que deveria ser
eliminada da escrita, mas mantida apenas em palavras de origem indigena (AGUIAR,
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2007). Mesmo diante de todas as restricdes, em 1907, Medeiros e Albuquerque dirigiu
para a Academia Brasileira de Letras, 0 seu projeto de reforma ortografica, que foi
aceita em agosto do mesmo ano. De acordo com Kemmler (2009, p.56), “tratava-se de
uma pequena reforma simplificadora do sistema usual, sem qualquer pretensdo de ser
completa e cientificamente fundada em todos os aspectos de filologia e de fonética”.

Para Aguiar (2010), embora a Reforma de 1907 ndo tenha ultrapassado as
paredes da Academia, representou um avango, pois foi amplamente discutida com
seriedade e rigor. Enquanto o Brasil estava caminhando para a simplificacdo
ortografica, Portugal vivia uma panaceia ortografica em suas publicacGes. Formou-se
assim, em Portugal, uma Comisséo Oficial, incumbida de fixar as bases da ortografia
portuguesa. As regras para a fixacdo de uma ortografia foram aprovadas em
15/02/1911, mas eram impostas apenas aos meios oficiais portugueses, em pouco
tempo, a proposta passou a ser difundida e adotada pela maioria dos escritores e
jornalistas portugueses. Faltava, entdo, um acordo entre Portugal e Brasil.

A Academia de Ciéncias de Lisboa empenhou-se para que a Academia
Brasileira fizesse parte, inclusive, opinando, sobre o sistema grafico adotado na obra
que estavam produzindo, o Diccionario da Academia. Nesse momento, ainda nao
houve o acordo entre as duas nacOes. A ortografia simplificada foi oficializada em
Portugal em 1911 e era partidaria do mesmo ideal linguistico, que a brasileira. Apoés
quatro anos da Reforma Ortogréafica Brasileira, a ABL acredita ser necessario alguns
ajustes e busca harmonizar as duas reformas, fazendo com que certas diferencas
desaparecessem, assim em 30 de abril de 1931, estava firmado o Primeiro Acordo
Ortogréafico Luso-Brasileiro, oficializando em Portugal e no Brasil a ortografia
simplificada, que mesmo com alteracGes posteriores, vigora até os dias atuais
(KEMMLER, 2009).
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2.3 A ORTOGRAFIA COMO UMA QUESTAO POLITICA E SOCIAL

O imaginario constitui uma forma de dominio para legitimar um passado
pautado em discursos construidos. Segundo Carvalho (1999), é por meio do
imaginario que as sociedades definem seus objetivos como a organiza¢do de um
passado, presente e futuro, através de simbolos, alegorias, rituais e mitos. O Brasil, por
sua vez, enquanto pais colonizado, teve seu modelo de nacdo calcado na visao
etnocéntrica, ja que desde a colonizacdo os interesses imperialistas contrapunham-se
aos da populacéo local.

O pais, no século XIX, foi palco de imensas transformagdes que contribuiram
para a tentativa de formacgdo de uma identidade nacional. A chegada da Familia Real
ao Brasil, em 1808, estimulou profundas mudancas politicas, econémicas e culturais
no pais. A partir da abertura dos portos para 0 comércio com o mundo, D. Jodo VI
proporcionou a entrada de novas tendéncias culturais provenientes da Europa. Criou
novas escolas, bibliotecas, tipografias, ocasionando a mudanca do eixo politico-
econdmico-cultural de Minas Gerais para 0 Rio de Janeiro, onde nasce um publico
consistente de leitores, principalmente formado de mulheres e jovens estudantes,
provenientes da classe burguesa em ascensdo (COUTINHO, 2008).

De acordo com Coutinho (2008), o Brasil, no decorrer do século X1X, importa
a cultura de outros paises europeus. Ele deixa de lado a cultura de Portugal, na
tentativa de se emancipar do seu passado de col6nia, e passa a seguir os padrbes da
Franca. Na fase de dependéncia, a transplantagdo era a Unica saida. Ainda segundo o
autor, a nacionalizacdo consiste numa busca da identidade nacional, de coesdo da
realidade brasileira, de afirmacdo de realidades peculiares. A nacdo € um sentimento
de unidade e de pertencimento. Assim, € preciso inventar caracteristicas dessa
comunidade de individuos. Os séculos XVI1Il a XX marcam o periodo de criagdo das
nacOes. Nesse caso, elas precisam apresentar um conjunto de simbolos (historias,
herdis, folclore, paisagens tipicas, representacdes oficiais, hino, bandeira, escudo,
culinaria, animais e arvores simbolos), que servem para inventar esse projeto. Esse
processo impds, aos intelectuais das letras, a responsabilidade de se criar uma tradi¢éo
e um comeco de histdria que passasse a imagem de uma nagédo coesa. Ao Se engajar no
projeto de nacdo brasileira, a elite intelectual do nosso pais estava em consonancia
com o que estava ocorrendo no Velho Mundo, momento em que a modernidade exigia

a criacdo de identidades nacionais, inclusive por questdes de ordem econémica.
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Diante dessas ideias, a literatura teve um lugar central, sobretudo, José de
Alencar, no periodo romantico, que refletiu todas as alteragdes ocorridas na sociedade
brasileira. Elas estavam expostas de maneira clara na vida urbana, onde os elementos
novos, como as inovagdes técnicas, as noticias, as decisdes dos grandes problemas, 0s
navios cheios de gente ganhavam relevo. O objetivo no momento do romantismo era o
de criacdo de um carater nacional, em oposicdo as caracteristicas portuguesas,
consideradas de importacdo e de opressdo. Nesse contexto, fazia-se necessaria a
construcdo de um projeto de nagdo que se diferenciasse de Portugal e, assim, fizesse a
populacdo esquecer sua origem colonial. Desse modo, 0os romanticos ofereceram ao
Brasil um ideal de autovalorizacdo que se adequasse a busca de independéncia
cultural, politica e nacional. Essa imagem, criada pelos homens das letras, se afastava
da metropole para a criacdo de uma nova identidade. Era preciso construir a nacgao
simbolicamente e essa construcdo se daria através das metanarrativas (LYOTARD,
2000).

Nessa tentativa de afirmacdo da identidade nacional, a lingua tem um papel
extremamente importante, ja que ela “¢é a expressdo viva, organica, do espirito do
povo, meio de conhecer a cultura e os valores de uma nagdo, pois os cristaliza”
(FIORIN, 2009, p. 9). Para o Brasil afirmar-se como nagdo era preciso mostrar a
diferenca entre o portugués falado no Brasil e o portugués falado em Portugal. Isto
esta refletido no fato do Brasil ter criado, em um dado momento, uma norma
linguistica propria e tantas disputas para a fixacdo de uma norma ortografica Unica.
Mais do que apenas uma questdo linguistica, o acordo ortografico deve ser visto como
uma politica linguistica dos paises lus6fonos. Esta, por sua vez, sO existe na
possibilidade de escolha, entre diferentes linguas, diferentes variedades ou diferentes
ortografias.

Desse modo, 0 que da& base para essas escolhas é politica linguistica, que,
enquanto disciplina, nasceu na segunda metade do século XX. No Brasil, segundo o
prefacio do livro As Politicas Linguisticas (2007) a ideologia da lingua Unica tem
disfarcado a realidade plurilingue do pais. Esse consenso [de uma lingua Unica em
todo o pais] tem sido hegemdnico, o que implica dizer que isso faz parte de um projeto
nacional brasileiro, disseminado, muitas vezes, por diversos quadros universitarios.

No que concerne a origem da politica linguistica, podemos pensar que sempre

houve individuos que tentaram intervir de alguma forma na lingua, assim como o
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poder politico sempre escolheu uma ou outra lingua para governar o Estado, ou impor
a lingua de uma minoria a uma maioria. No entanto, de acordo com Calvet (2007),
politica linguistica e planejamento linguistico sdo conceitos recentes que englobam
parte de praticas que j& sdo antigas. Segundo o autor, o termo planejamento linguistico
apareceu em 1959 num trabalho de Einar Haugen sobre os problemas linguisticos na
Noruega. Haugen procurou mostrar nesse trabalho a intervengédo do Estado, a partir de
regras ortogréficas, por exemplo, para construir uma identidade nacional, depois de
anos de dominagdo dinamarquesa. Sendo assim, através de um planejamento, tal
politica linguistica pode ser aplicada. De acordo ainda com Calvet (2007, p.19),
tomando mais uma vez os estudos de Einar Haugen, as relacdes entre lingua e vida
social sdo ao mesmo tempo problemas de identidades, de cultura, de economia,
desenvolvimento, problemas dos quais nenhum pais escapa.

O planejamento linguistico € uma tentativa de influenciar as escolhas em matéria
de lingua. Nesse caso, € preciso que se faca: o diagndstico de um problema, a
concepcdo das solucBes possiveis, escolha de uma das solucdes, avaliagdo da solugdo
tomada. Vale ressaltar que € no meio da nagdo que se encontram 0s meios para
desenvolver um planejamento linguistico e sua difusdo se d& por meio da escola.

Calvet (2007, p. 61) afirma o seguinte:

uma acao planejada sobre a lingua ou sobre as linguas nos remete ao
seguinte esquema: consideram-se uma situagdo sociolinguistica inicial
(S1), que depois de analisada é considerada como ndo satisfatoria, e a
situacdo que se deseja alcancar (S2). A definicdo das diferencas entre
S1 e S2 constitui o campo de intervencdo da politica linguistica, e 0
problema de como passar de S1 para S2 é o dominio do planejamento
linguistico.

Dessa forma, quando o Estado decide implementar uma politica linguistica é
necessario saber de quais meios ele dispde para concretizar seu objetivo. Entdo, é
preciso equipar as linguas, ja que nem todas podem cumprir, igualmente, as mesmas
funcbes. Nos dizeres de Calvet (2007, p. 63):

é claro que uma lingua agrafa ndo pode ser veiculo de uma campanha
de alfabetizacdo, que se tera dificuldades em ensinar informatica numa
lingua que ndo disponha de vocabuldrio computacional, ou ensinar
gramatica numa lingua que ndo disponha de uma taxonomia
gramatical, que uma lingua falada por uma infima minoria da
populacdo de um pais dificilmente podera ser escolhida como uma
lingua de unificacdo desse pais etc. Se, entretanto, por razdes politicas,
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se desejar utilizar essas linguas nessas fungdes, serd necessario reduzir
seus déficits, equipa-las para que possam desempenhar seu papel.

A primeira parte desse equipamento é estabelecer uma descricdo fonoldgica da
lingua e conhecer o sistema de sons a transcrever. Em seguida, deve-se escolher qual
tipo de escrita, alfabética ou ndo-alfabética, além de definir qual o tipo de alfabeto.
Dessa maneira, 0 planejamento linguistico passa primeiro por uma descricdo da
lingua, em seguida, por uma reflexdo sobre o que se espera de um sistema de escrita.
S6 depois dessa fase é que se passa a fase préatica: divulgar o sistema de escrita
selecionado, através de abecedarios, manuais, introducdo da lingua na escola, etc.

No que se refere a questdo do Iéxico, algumas linguas sdo veiculadas com o
auxilio de um vocabulario proprio, outras tomam emprestado tal vocabulario. Calvet
(2007) cita o exemplo do vocabulario da informatica, que é utilizado sempre em
inglés. Pontua que existem diversas linguas que permitem a comunicacdo satisfatdria
em seu ambiente tradicional, mas sdo incapazes de fazé-lo quando necessario uma
comunicacdo cientifica. Assim, uma politica linguistica pode equipar determinada
lingua para utiliza-la em diversos campos da ciéncia, por exemplo. Ademais, podem se
valer de outro tipo de politica linguistica: a neologia, repertoriando o vocabulario que
ja existe, avaliando-o, melhorando-o e divulgando-o sob forma de dicionarios
terminoldgicos, de banco de dados etc.

Ao promover uma lingua para determinada funcdo, o pais necessita notar qual
serda a forma que exercerd a funcdo escolhida pelos “decisores”, ja que essa lingua
pode ser falada de maneiras diferentes por todo territério nacional, o que leva a
escolha de uma das formas ou criar uma forma nova a partir das existentes. Os
linguistas, entdo, levantam hipdteses sobre o futuro das situacdes linguisticas, numa
tentativa de adaptacdo e de utilizacdo in vitro de fendmenos que sempre se

manifestaram in vivo. Desse modo:

a politica linguistica vé-se entdo diante, ao mesmo tempo, dos
problemas de coeréncia entre os objetivos do poder e as solucBes
intuitivas que sdo frequentemente postas em pratica pelo povo, bem
como do problema de certo controle democratico, a fim de ndo deixar
os “decisores” fazerem o que bem entendam. (p. 71)

De nada adianta equipar as linguas se as formas utilizadas nesse “equipamento*

ndo fazem parte da vida das pessoas. Para alcancar efetiva mudanca é que os Estados
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dispdem de leis, que se aplicam ao uso que os homens fazem da prépria lingua, ja que
as politicas linguisticas necessitam da lei para se impor. Inimeras sdo as concep¢oes

de leis linguisticas. Na esteira de Calvet (2007, p. 75):

as leis se ocupam da forma da lingua, fixando, por exemplo, a grafia
ou intervindo no vocabulario por meio de listas de palavras; as leis que
se ocupam do uso que as pessoas fazem das linguas, indicando qual
lingua deve ser falada em dada situacdo ou em dado momento da vida
publica, fixando, por exemplo, a lingua nacional de um pais ou as
linguas de trabalho de uma organizacdo; as leis que se ocupam da
defesa das linguas, seja para assegurar-lnes uma promocao maior
(internacional, por exemplo), seja para protege-las como se protege um
bem ecoldgico.

Nesse caso, legislacdes internacionais, como a ONU, Unesco, Corte
Internacional de Justica etc. fixam as formas linguisticas nas organizacbes
internacionais. Em alguns casos, a situacdo linguistica € definida pela prépria
Constituicao, ou por leis (nacional ou regional), resolucdes ou recomendagdes.

Diante de todo o exposto, podemos resumir o que é politica linguistica da

seguinte maneira:

uma intervencdo (visa a interferir no curso normal dos acontecimentos
linguisticos, para determinar o uso futuro da lingua), explicita (sdo
tentativas conscientes e deliberadas para determinar o emprego e 0 uso
da lingua), orientada para uma finalidade (existe uma motivacao
explicita para a planificacdo), sistematica (ha uma previsdo de agOes
com vistas a resolver um problema), uma escolha entre possibilidades
(as alternativas devem ser identificadas e a escolha entre elas,
realizada), institucional (diz respeito principalmente as institui¢des
pablicas) (BAYLON, 1996 apud FIORIN, 2009, p.10).

E importante pontuar que uma politica linguistica estd mais voltada para
questdes simbdlicas do que comunicativas propriamente ditas. As necessidades reais
de comunicacdo ndo pesam tanto quanto consideragdes politicas, sociais, econdmicas
ou religiosas, ja que quando se estabelece uma politica linguistica ela surge para
minimizar um problema que ndo é necessariamente linguistico, mas econémico,
politico ou cultural. Nessa situacdo, podemos inserir o novo acordo ortografico, ja que
foi pensado para permitir uma melhor possibilidade de comunicag&o com o restante do
mundo, logo, um dominio maior, por possibilitar uma unidade politica, conseguida

através da unidade linguistica, que permitiria a expressividade dos paises lus6fonos.
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Demos como exemplo o acordo de 1990, por ser 0 mais recente; no entanto, €
possivel pensar que, desde o século XVI, ja houve um “ensaio” de uma politica
linguistica, quando Ferndo de Oliveira, em Portugal, publica a primeira gramatica da
lingua portuguesa, com a finalidade de sistematizar a lingua da metrépole. Ferndo de
Oliveira tinha o objetivo de levar a lingua portuguesa aos povos colonizados, ou seja, a
maioria estaria subjugada a lingua de uma minoria. As ideias de Ferndo so iriam se
concretizar, no Brasil, no século XVIII, pela imposi¢do realizada pelo Marqués de
Pombal, da lingua portuguesa como lingua oficial.

Sendo assim, a questdo da ortografia deve ser vista como uma politica
linguistica, uma vez que ele busca a unidade na diversidade, seja dentro do territério
nacional ou entre os paises lusdfonos. A existéncia de politicas linguisticas reforca a
histdria, a lingua e a cultura de um povo, refor¢ando suas ideologias, situando-o como
nacao, que possui uma identidade propria.

Assim, um dos aspectos de uma politica linguistica, que é a ortografia, perpassa
também pela questdo social, uma vez que escrever corretamente, de acordo com a
norma ortogréfica, remete a um cuidado e dominio maior de escrita, processo que, por
vezes, é primordial para projetar-se como sujeito social alcangando objetivos diversos,
além da comunicacdo efetiva, e contribuir para uma imagem positiva daquele que
escreve. Como a escrita € uma tecnologia, que necessita ser ensinada estruturalmente,
ela pode ser adquirida através de uma conscientizacdo metalinguistica.

De acordo com Cagliari (2010), o aprendizado da escrita tem sido uma das
maiores fontes de poder nas sociedades e, com isso, tem sido privilégio das classes
dominantes. O autor ainda pontua que a escola tem sido controlada pelos poderosos e
ndo pelo povo, e sdo estes que buscam, através do estudo, o avango social. Mas a
escola ndo propicia essa oportunidade a todos os individuos selecionando-os por meio
de variadas formas.

Dessa maneira, 0 aprendizado da norma ortografica é um dos instrumentos que a
classe popular pode se munir, ja que a ortografia, que é uma convencdo social, tem a
finalidade de ajudar na comunicagéo escrita. (MORAIS, 1998). Como no mundo atual
a cada dia se faz mais necessario a autocorrecdo das mensagens escritas, escrever de
acordo com a norma ortografica é uma exigéncia da sociedade, tanto dentro como fora
do espago escolar. Nos dizeres de Morais (1998, p.24): “Penso que, ao negligenciar

sua tarefa de ensinar ortografa, a escola contribui para a manutengéo das diferencas
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sociais, ja que ajuda a preservar a distincdo entre bons e maus usuarios da lingua
escrita”. Nessa perspectiva, ensinar ortografia ¢ também uma questdo social, por
possibilitar aos estudantes um dominio maior da escrita, e, por consequéncia,
proporcionar que se comuniquem, mais efetivamente, a partir do texto escrito levando
o leitor a se concentrar mais na mensagem que 0 autor quer emitir, do que nos

possiveis “erros” ortograficos cometidos.
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3 ORTOGRAFIA: QUESTOES TEORICAS

Nesta secdo, apresentaremos a relacdo existente entre a fala e a escrita. Em
seguida, refletiremos sobre a aquisicdo da ortografia, tendo como base propostas que

podem ser utilizadas no momento de analisar os “erros” dos estudantes.

3.1 ASPECTOS FONOLOGICOS DA ORTOGRAFIA DA LINGUA
PORTUGUESA: RELACOES ENTRE FALA E ESCRITA

E natural que as criancas tentem grafar palavras da mesma forma como falam, ja
que o alfabeto da lingua portuguesa possui uma natureza essencialmente fonémica.
Abaurre (2002) afirma que, inicialmente, a intengédo era fazer um alfabeto de bases
fonéticas; todavia, como nossa lingua estd em constante transformacéo, isso impediu
que a escrita fosse realizada foneticamente, ja que dificultaria a comunicacéo entre 0s
usuarios do sistema escrito. Conforme aponta Faraco (2012, p. 56), “Considerando que
a pronlncia varia muito entre regides, grupos sociais, estilos de fala e mesmo na linha
do tempo, uma escrita estritamente fonética seria de pouco alcance e baixa
funcionalidade”. Nesse caso, para apagar as variedades linguisticas e estabelecer um
equilibrio na escrita € que ha uma padronizacgdo, estabelecida através da ortografia.

Como a aquisicdo da escrita se da posteriormente a oralidade e esta é adquirida
de forma espontanea, a crianca, em seu processo de aproximacdo com a escrita, que é
uma convengéo, necessita desenvolver algumas habilidades, como o entendimento do
carater simbdlico da linguagem e a audicdo. Nesse processo de dominio da escrita é
inevitavel que o aprendiz apresente aspectos da lingua falada em suas produc@es. Isso
passa a ser preocupante quando os anos de escolaridade vao avancando e o estudante
ainda continua apresentando muitas interferéncias da oralidade em sua escrita.

Dessa maneira, é preciso que o aluno seja levado a perceber que os grafemas
representam fonemas. Consoante Lemle (1997, p. 17), quem esta sendo alfabetizado
precisa estabelecer essa relacdo entre os sons da fala e as letras; no entanto, isso ndo é

o suficiente para determinar o aprendizado da escrita, pois

0 processo de aquisicdo da lingua escrita ndo se refere apenas a
transcricdo de sons da fala, mas sim a tomada de consciéncia das
estruturas fonoldgicas da linguagem e a compreensdo do principio
alfabético (FERNANDES, 2006 apud VECOSSI, 2010, p. 51).
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Quando o estudante compreende o valor sonoro das letras, percebe que o som
pode ser representado por mais de uma letra, da mesma forma que uma letra pode
representar diferentes, ou seja, ndo ha um “casamento monogamico” (LEMLE, 1997).
Para a autora, existem trés tipos de relacdo entre fonemas e as letras do alfabeto que
constituem o sistema ortografico do portugués: as relacdes biunivocas, de um para um,
que sdo aquelas em que ha uma correspondéncia letra e fonema, ou seja, cada fonema
tem sua letra e cada letra seu fonema, por exemplo, d —/d/: dedo, decisdo. O segundo
tipo é aquele que representa as relacfes de um para mais de um, determinadas a partir
da posicdo, cada letra representa apenas um som, a depender da posicdo, e cada som
representa apenas uma letra, também levando em conta a posi¢cdo, a exemplo do “s”,
que pode representar /s/ ou /z/. Por fim, o terceiro tipo é o das relagdes de
concorréncia, mais de uma letra, em uma mesma posic¢ao, pode representar 0 mesmo
fonema, por exemplo, o fonema /z/ entre vogais. Morais (1998) também aponta essa
classificacdo, mas com outra nomenclatura: correspondéncias fonogréaficas regulares
diretas (relagdes biunivocas), correspondéncias regulares contextuais (relagdo de um
para mais de um, considerando o contexto) e irregularidades (relacéo de concorréncia).

Diante do exposto, entendemos o porqué de muitos aprendizes tenderem a pensar
que a escrita codifica os sons que sdo produzidos pelos falantes de uma lingua. De
acordo com Thessari (2002, p. 22):

a Fonologia do Portugués compreende regras gque atingem vogais e
consoantes, em diferentes posi¢oes na estrutura da silaba. Em virtude de
essas regras originarem formas fonéticas diferentes das representacées
fonoldgicas dos itens lexicais da lingua, muitas vezes, passam a ser
representadas também no sistema ortografico, ocasionando desvios com
relacdo a escrita considerada padréao.

O fato de muitos estudantes ingressarem no ensino fundamental Il e ainda
continuarem cometendo ‘“‘erros” que eram para terem sido superados nos anos
anteriores leva o professor desse segmento da educagdo a mais um desafio, ja que esse
aluno ainda ndo consegue refletir sobre a sua lingua materna e, por conta disso, muitas
vezes, desenvolvem o0 medo e o trauma na hora de escrever. Nessa fase da
escolaridade, a consciéncia fonémica também deve ser trabalhada e desenvolvida.
Segundo Melo (2015, p. 55), através de atividades como a segmentacgéo de palavras, a
rima, a comutacdo dos fonemas e a variagdo linguistica é possivel estimular o aluno a

compreender como a lingua funciona.
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Assim, cabe ao professor de lingua portuguesa entender as especificidades do
sistema fonético e fonoldgico da lingua para realizar intervences que levem o seu
estudante a refletir sobre a escrita ortogréfica. Para o professor, o conhecimento dos
aspectos fonoldgicos que estdo presentes na ortografia é de suma importancia, uma vez

que serd possivel a compreensdo dos desvios que 0s seus alunos apresentam na escrita.

3.2 O ENSINO-APRENDIZAGEM DA ORTOGRAFIA

A partir da década de oitenta, do século passado, resultados de pesquisas
baseadas em Piaget, Chomsky e em Vigotsky, comecaram a ser divulgados no Brasil.
A partir desse momento, as formas que vinham sendo utilizadas para ensinar,
passaram a ser questionadas, pois partiam da ideia de que o aprendizado da lingua
escrita se dava de forma cumulativa, cabendo ao aluno memorizar e reproduzir nas
atividades ou avaliagdes pedidas pelo professor. No ensino tradicional da ortografia, a
cena mais recorrente é o ditado feito pelo docente e os alunos corrigindo as palavras
escritas erradas varias vezes no caderno, sendo assim, os adeptos dessa abordagem,
acreditam que o aprendizado se daria atraves da repeticdo, que, consequentemente,
geraria uma memorizacdo. Os erros cometidos pelos estudantes, nessa forma de
ensino, ndo constituem um momento de interpretacdo e nem de reflexdo, sendo
motivos de represalias por parte do professor.

Paralelamente a essa forma de ensinar ha uma “desinven¢do” do ensino da
ortografia, ou seja, a auséncia de ensino da ortografia na escola. Muitos docentes
passaram a interpretar que ensinar ortografia estaria ligado ao modo tradicional e
mecanicista de ensino e aprendizagem. Sendo assim, acredita-se que a ortografia é
aprendida de modo espontaneo através do contato com textos escritos, devido a
exposicao do estudante a palavras diversas. Embora seja necessario o trabalho em sala
de aula com os mais variados géneros textuais, o fato de estar apenas exposto a lingua
ndo garante sucesso na aprendizagem. O professor precisa submeter o seu aluno a ter
contato com os diversos textos, mas criando estratégias para o aprendizado da norma
ortografica, fazendo o aluno refletir sobre o que pode ser aprendido e o que é
necessario ser memorizado. A partir dessas ideias, adentramos na terceira perspectiva:
a ortografia como objeto de reflexéo.

Esse terceiro modo de conceber o ensino da norma ortogréfica vem sendo

desenvolvido e discutido, considerando que a escola deve trabalhar a ortografia, de
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modo sistematico e como objeto de reflexdo. Levando em consideracdo que a
ortografia € um objeto de conhecimento, que seu aprendizado ndo se da de modo
passivo, mas pode ser adquirido pela reflexdo e que os estudantes levantam hipdteses
sobre como sdo escritas as palavras, a escola tem um papel decisivo, pois é ela quem
auxiliara os alunos a conhecerem os casos de regularidade e irregularidade da lingua
(MORAIS, 1998), ou, nos dizeres de Lemle (1997), as relacGes biunivocas, de
poligamia, poliandria e a arbitrariedade do sistema.

Neste modo de ensino de ortografia, o erro muda de significado, passando a ser
um material rico que o professor tem a sua disposicdo para perceber as estratégias que
as criancas utilizam nas tarefas de escrita. Nesse caso, deixa de ser visto como um
problema, algo que precisa rapidamente ser superado, mas passa a ser pensado como
uma fonte de conhecimento da aquisicdo da lingua escrita, permitindo a elaboracéo de
intervencdes didaticas, a partir do que o estudante ja sabe e do que ele ainda precisa
compreender.

Para aprender ortografia, o estudante busca reconstruir as relacdes entre o
sistema sonoro e o sistema grafico. Além disso, ao escrever, a crianga estd atenta a
muitos aspectos da lingua, mas faltam algumas informacdes que completem as que ela
ja tem. Assim, ao compreender alguma regra, 0 estudante é capaz de escrever outras
palavras, que ele ainda ndo conhecia. (LEAL; ROAZZI, 2007).

Os mesmos autores ainda afirmam que:

a aquisicdo da ortografia é impulsionada por diversos fatores, tais
como a exposi¢do do aprendiz a lingua escrita, a frequéncia de
aparecimento das palavras, a regularidade ou ndo da notacdo
ortogréfica. Assim, autores como Stanovich e West (1989) apontam
gue aqueles que tém maior contato com a lingua escrita apresentam
melhor desempenho em tarefas de escrita de palavras, o0 que implica
gue o contato frequente com atividades de leitura auxilia a
aprendizagem da ortografia. No entanto, apenas a exposigdo constante
a leitura ndo garante o dominio dos principios ortograficos basicos,
como aponta Frith (1980). Outro fator que apresenta relacdo com o
desempenho em ortografia é a frequéncia de uso das palavras. Por fim,
0 conhecimento explicito da norma ortografica ou de principios
morfoldgicos também é fator de alta preditividade da escrita
ortogréfica. (LEAL; ROAZZI, 2007, p. 105).

Logo, os estudantes sdo ativos no processo de escolha sobre qual grafia adotar
em determinada palavra, refletindo ativamente sobre os problemas de escrita. Tal

atitude leva, muitas vezes, ao levantamento de hipéteses que ndo coincidem com a
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norma ortografica, mas que revelam um processo criativo e que estdo a servigo do
professor na percepcdo das estratégias gerativas que o seu aluno faz no momento da
escrita, permitindo que o docente adote metodologias, que proporcionem o avango do
seu aluno no dominio da norma ortogréfica.

Os professores devem promover em sala de aula situacbes de ensino e
aprendizagem que permitam aos seus alunos explicitarem seus conhecimentos sobre a
norma ortografica, ou seja, em que eles sejam convidados a pensar, discutir e falar o
que sabem sobre a norma. O professor pode criar jogos, pedir que os alunos
transgridam a norma, colocar perguntas que desafiem o estudante e favorecer a
interac&o.

Na subsec¢do 3.3.1, elencaremos algumas propostas para observar os “erros” dos
educandos, ja que, ha uma necessidade de se conhecer onde o aluno apresenta
dificuldades, para se estabelecer estratégias interventivas de acordo com a necessidade

da turma.

3.2.1 Propostas para observar os “erros” ortograficos dos estudantes

Apresentaremos aqui trés propostas criadas por Lemle (1997), Morais (1998) e
Cagliari (2010), que podem auxiliar o professor na andlise das dificuldades
ortogréaficas de seus estudantes. As propostas abaixo destacadas demonstram algumas
dificuldades que o aprendiz pode ter no momento de grafar palavras, além disso,

permite uma reflexao para criar estratégias eficazes para o ensino da ortografia.

a) A proposta de Lemle (1997)

Lemle (1997) apresenta em seu livro Guia tedrico do alfabetizador o que ela
chama de “relacdes entre sons e letras”. Para a autora, o casamento entre sons e letras
nem sempre é monogamico, ou seja, de uma letra para um som e de um som para uma
letra; dessa forma, ha poucos casos na lingua portuguesa de correspondéncias
biunivocas. No Quadro 1 temos as correspondéncias biunivocas entre fonemas e

letras:



Quadro 1 - Correspondéncias biunivocas entre fonemas e letras

Ip/

/bl

It/

/d/

It/

I\

> <l M Ol d| @ ©

lal

Fonte: LEMLE (1997, p. 17).
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No Quadro 1, uma letra corresponde a apenas um fonema, assim como um

fonema, corresponde a apenas uma letra.

O segundo caso existente entre os sons da fala e as letras do alfabeto é

chamado de poligamia e de poliandria. Poligamia seria 0 casamento de varios sons, a

partir de uma mesma letra e poliandria 0 casamento de uma letra com varios sons, a

depender da posicdo em que se encontra. Nas figuras abaixo (2 e 3), a autora

demonstra essas relagoes:

Quadro 2 — Uma letra representando diferentes sons de acordo com a posi¢éo

LETRA FONE (sons) POSICAO EXEMPLOS
S [s] Inicio de palavra Sala
[2] Intervocalico Casa, duas
[8] Diante da | arvores
[2] consoante surda | Resto, duas
ou em final de | casas
palavra Rasgo, duas
Diante de | gotas
consoante sonora
m [m] Antes da vogal Mala,leme
(nasalidade da | Depois de vogal, | Campo,
vogal precedente) diantedepeb sombra




n [n] Antes da vogal Nada, banana
(nasalidade da | Depois da vogal Ganso,tango,
vogal precedente) conto

I [1] Antes de vogal Bola,lua
[u] Depois de vogal Calma, sal
[e] ou [€] Nao-final Dedo, pedra
[i] Final de palavra Padre, morte
[o] ou [5] Nao- final Bolo, cova

Final de palavra Bolo, amigo
[u]

Fonte: LEMLE (1997, p. 12).
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O Quadro 2 apresenta correspondéncias mdaltiplas regulares, tomando por base

o dialeto carioca, ou seja, sdo correspondéncias que podem ser aprendidas por meio de

uma regra. Na Figura 3, a autora aponta as relacdes de poligamia, ou seja, de um som

representando varias letras:

Quadro 3 - Um som representando varias letras, segundo a posicao.

FONE (som) LETRA POSICAO EXEMPLOS
[K] c Diante de a,0,u Casa, come, bicudo
qu Diante de e, i Pequeno, esquina
[a] g Diante de a,0,u Gato, gota, agudo
gu Diante de e,i Paguei,guitarra
[i] [ Posicdo acentuada | Pino
e Posicdo atona em Padre,morte
final de palavra
[u] u Posicdo acentuada | Lua
0 Posicao atona em Falo, amigo
final de palavra
[R] rr Intervocélico Carro
(r forte) r Outras posicdes Rua, carta,honra
[Ow] do Posicédo acentuada | Portdo, cantaréo
am Posicdo atona cantaram
[ku] qu Diante de a, 0 Aquério, quota
qu Diante de e, i Cinquenta, equino
cu Outras Frescura, pirarucu
[gu] gu Diante de e, i Aguenta, sagui
gu Outras Agua, agudo

Fonte: LEMLE (1997, p. 22).
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regulares

determinadas pela posicdo. Sendo assim, o professor deve criar estratégias para que o

seu estudante reflita e aprenda as regras sistematicamente. O terceiro tipo de relagédo

possivel é aquele em que duas letras podem representar 0 mesmo som, na mesma

posicao, e ndo em posicOes diferentes, como no caso das regularidades, por exemplo,

as letras s e z podem representar 0 mesmo som [z] entre duas vogais, cOmo nas

palavras mesa e reza. A figura 4 apresenta algumas ocorréncias, com base no dialeto

carioca, de mais de uma letra, na mesma posigéo para representar 0 mesmo som.

Quadro 4 - Letras que representam 0s mesmaos Sons no mesmo contexto.

FONE CONTEXTO LETRAS EXEMPLOS
[Z] Intervocalico S Mesa
VA Certeza
X exemplo
[s] Intervocalico diante SS Russo
dea, o, u c Ruco
S¢ cresga
Intervocalico diante SS Posseiro, assento
dee, i c Roceiro, acento
SC asceta
Diante de a, 0, u, S Balsa
precedido por alca
consoante
Diante de ¢, i, S Persegue
precedido por c percebe
consoante
[5] Diante de vogal ch Chuva, racha
X Xuxu, taxa
Diante de S Espera, testa
consoante X Expectativa, texto
S Funis, més, Tais
Fim de palavra e z Atriz, vez, Beatriz
diante de consoante
ou de pausa
(7] Inicio ou meio de j Jeito, sujeira
palavra diante de e, g Gente, bagageiro
i
[u] Fim de silaba u Céu, chapéu
| Mel, papel
zero Inicio de palavra zero Ora, ovo
h Honra, homem

Fonte: LEMLE (1997 p.

24).
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O Quadro 4 apresenta os casos mais dificeis de aprendizagem da lingua escrita,

ja que ndo ha nenhum principio que possa guiar o aprendiz a grafar corretamente as

palavras. Dessa forma, a Unica maneira de descobrir qual a letra correta na escrita de

determinado vocabulo é consultando o dicionario, além de memorizar através de

atividades elaboradas pelo professor.

Lemle acrescenta ainda, casos em que o aprendiz pode evitar 0 erro se

conhecer as regularidades ortograficas. A partir do conhecimento dos sufixos, 0s

alunos podem acertar automaticamente a escrita da palavra, segundo a autora.

Quadro 5 - Identificacdo de afixos visando a fixagdo de generalizacGes ortogréaficas.

AFIXO ALTERNATIVA EXEMPLOS
ORTOGRAFICA
FONOLOGICAMENTE
PLAUSIVEL
- eza esa Grandeza, beleza, moleza
-6s ez Portugués, francés
-ez és Estupidez, gravidez
-iz is Atriz, bissetriz, aprendiz
-Géo ssao Inflacdo, formacao,
-al au votacao
-ice isse Sensacional, maternal
-agem ajem Burrice tolice
-izar isar Bobagem, passagem,
-nca nsa lavagem
-ncia nsia Realizar, concretizar,
Des- dis socializar
Dis- des Confianca, poupanca,
Extra- estra presenca
Importéancia, caréncia,
frequéncia
Desfazer, desmentir
Dispersdo, discusséo,
distorcer
Extraordinario, extraditar

Fonte: LEMLE (1997, p. 38).

Lemle pontua que para permitir que o estudante domine essas unidades da

lingua, ndo é preciso que ele decore listas de sufixos, mas o professor deve estimular a

pesquisa atraves de textos diversos e naqueles produzidos pelo proprio estudante.
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b) A proposta de Morais (1998)

Morais (1998), inspirado em Lemle, divide a norma ortografica do portugués
em dois casos: as regularidades (regularidades diretas, contextuais e morfologico-
gramaticais) e as irregularidades. Segundo o autor, o entendimento do que é regular e
irregular, permite que o docente perceba os erros dos estudantes com outro olhar, ja
que erros diferentes necessitam de estratégias de ensino também diferentes. Nesse
caso, o professor ndo deve tratar as regularidades e irregularidades em um Unico bloco,
por exemplo, o docente ndo pode ensinar as correspondéncias fonograficas regulares,
do mesmo modo como ensina as relagdes irregulares.

No caso das correspondéncias fonogréficas regulares diretas, o autor considera
que ndo ha nenhuma letra competindo com as grafias P, B, T, D, F e V; no entanto,
ainda ha estudantes que, algumas vezes, trocam o P e 0 B, entre 0 T e o D, por
exemplo, j& que essas letras sao chamadas de pares minimos.

Nas correspondéncias fonograficas regulares contextuais € o contexto da
prépria palavra que vai definir qual letra deve ser usada. O autor exemplifica com o
uso do R e do RR. Para o “R forte” usamos tanto no inicio de palavras como no
comeco de silabas precedidas de consoante ou no final de silabas, quando esse mesmo
“R forte” aparece entre vogais, temos que utilizar RR. Os ditongos e as vogais nasais
constituem fonte de dificuldade, j& que no portugués ha cinco formas de marcar a

nasalidade:

Usando M em posicdo final de silaba;

Usando o N em posicéo final de silaba;

e Usando o til;

e Usando o digrafo NH;

e Nos casos em que a nasalizacdo se da por contiguidade, ja que a silaba seguinte da
palavra, ja comeca por uma consoante nasal.

No quadro 6, reproduzimos os exemplos dados por Morais para as regularidades

contextuais:
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Quadro 6 — Regularidades contextuais.

Os principais casos de correspondéncias regulares contextuais em nossa ortografia

S&o:

e O uso de R ou RR em palavras como “rato”, “porta”, “honra”, “prato”, “barata” e
“guerra”;

e O uso de G ou GU em palavras como “garoto”, “guerra”;

¢ O uso do C ou QU, notamos o som /k/ em palavras como “capeta” e “quilo”;

e O uso do J formando silabas com A, O, U em palavras como “jabuti”, “jogada” ou
“cajuina”;

e O uso do Z em palavras que come¢am “com o som do Z” (por exemplo,
“zabumba, “zinco”, etc.);

e O uso do S no inicio das palavras, formando silabas com A, O, U, como em
“sapinho”, “sorte” e “sucesso”;

e O uso de O ou U no final de palavras que terminam “com o som de U” ( por
exemplo, “bambo” “bambu”);

e O uso de E ou I no final de palavras que terminam “com o som de I” (por
exemplo, “perde”, “perdi”);

e O uso de M, N, NH ou ~ para grafar todas as formas de nasalizacdo de nossa

99 ¢ b3

lingua (em palavras como “campo”, “canto”,

b3

minha”, pdo”, “maga”, etc.).

Fonte: MORAIS, 1998, p. 31.

Considerando os casos expostos no quadro 6, Morais (1998, p. 32) diz o seguinte:

embora todas as relacBes letra-som enfocadas nesta se¢do sejam
regradas pelo contexto, a compreensdo dessas diferentes regras
contextuais requer que o aprendiz atente para os diferentes aspectos
das palavras. Note-se por exemplo que em alguns casos ele precisara
apenas observar qual letra vem antes ou depois (por exemplo, ao
decidir entre M ou N quando antecede outra consoante). Em outros
casos, ele precisara atentar para a tonicidade (como no caso da disputa
entre O e U no final das palavras).

Nesse caso, 0 aprendizado de regras diferentes necessita de estratégias de ensino
também diferentes, que levem o aluno a pensar sobre as palavras.

Quanto as regularidades morfolégico gramaticais é a categoria gramatical da
palavra quem decide a regra. Na maioria dos casos, envolve morfemas, principalmente
sufixos, que aparecem tanto na formacéo de palavras derivadas como na flexdo dos

verbos. Os quadros 7 e 8 apresentam casos de regularidades morfolégico gramaticais.
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Quadro 7 — Regularidades morfoldgico-gramaticais presentes em substantivos e adjetivos

Exemplos de regularidade morfol6gico-gramatical observados na formacao de palavras
por derivagéao:

e “portuguesa”, “francesa” e demais adjetivos que indicam o lugar de origem se
escrevem com ESA no final,

2 G

o “beleza”, “pobreza” e demais substantivos derivados de adjetivos e que terminam
com 0 segmento sonoro lezal se escrevem com EZA,

e “portugués”, “francés” ¢ demais adjetivos que indicam o lugar de origem se
escrevem com ES no final;

e “milharal”, “canavial”, “cafezal” e outros coletivos semelhantes terminam com
L;

e “famoso”, “carinhoso”, “gostoso” e outros adjetivos semelhantes se escrevem
sempre com S;

29 (13

e “doidice”, “chatice”, “meninice” e outros substantivos terminados com o sufixo
ICE se escrevem sempre com C;

e Substantivos derivados que terminam com o sufixos ENCIA, ANCA e ANCIA
também se escrevem sempre com C ou C ao final (por exemplo, “ciéncia”

“esperan¢a” e “importancia”).

Fonte: MORAIS, 1998, p. 33.

Quadro 8 — Regularidades morfoldgico-gramaticais presentes nas flexdes verbais

As regras morfoldgico gramaticais se aplicam ainda a varios casos de flex6es dos
verbos que causam dificuldades para os aprendizes. Eis alguns exemplos:

“cantou”, “bebeu”, “partiu” e todas as outras formas de terceira pessoa do singular do
passado “perfeito do indicativo” se escrevem com U final;

2 13

“cantardo”, “beberdo”, “partirdo” e todas as formas da terceira pessoa do plural no
futuro se escrevem com AO, enquanto todas as outras formas da terceira pessoa do
plural de todos os tempos verbais se escrevem com M no final (por exemplo,

29 ¢

“cantam”, “cantavam”, “bebam”, “beberam”);

“cantasse”, “bebesse”, “dormisse” e todas as flexdes do imperfeito do subjuntivo
terminam com SS;

Todos os infinitivos terminam com R (“cantar”, “beber”, “partir”’), embora esse R nao
seja pronunciado em muitas regides do nosso pais.

Fonte: MORAIS, 1998, p.34.
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Os quadros ilustrativos, 7 e 8, mostram exemplos de regularidades morfolégico
gramaticais, as quais permitem ao aprendiz inferir uma regra de utilizacdo, desse
modo, quando ele aprende esses “pedagos” ndo precisa decorar listas de sufixos e
formas ortograficas.

Paralelamente as regularidades ortogréaficas, h4, ainda, casos de irregularidades

que se concentram, basicamente, na escrita:

do somdo S;

e dosomdoG;

e dosomdo Z;

e dosomdo X;

e emprego do H inicial;

e disputaentre E e I, O e O em silabas atonas que nao estdo o final das palavras;
e disputa do L com o LH diante de certos ditongos;

e certos ditongos na escrita que tém prondncia reduzida.

Em todos esses casos, ndo ha regras que auxiliem o estudante a grafar
corretamente as palavras; logo, os alunos devem recorrer ao dicionério e memorizar.
Os professores devem ajudar seus aprendizes a memorizarem as palavras que sao
importantes, seja porque utilizam mais, ou porque aparecem muito na escrita. Atraves
de textos impressos, de listas de palavras direcionadas para a irregularidade que se que
trabalhar os estudantes podem aprender progressivamente as principais irregularidades

de nossa lingua.

c) A proposta de Cagliari (2010)

O autor analisa, a partir de textos espontaneos de alunos de 2° ano do ensino
fundamental I, os “erros” ortograficos para oferecer aos professores uma amostra que
pode ser util no momento de sistematizar o ensino da norma. Para tal, agrupa-0s em
categorias tais como: transcricdo fonética, uso indevido das letras, hipercorrecao,
modificacdo da estrutura segmental da palavra, juntura intervocabular e segmentacao,
forma morfologica diferente, forma estranha de tragar as letras, uso indevido de

maidsculas e minasculas, acentos, sinais de pontuagéo, problemas sintaticos.



Quadro 9 - Categorias utilizadas por Cagliari
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Transcricdo fonética

Caracterizado por uma transcrigéo
fonética da propria fala. Exemplos: troca
de ‘i’ por ‘e’ como em ‘dici’ (disse); ‘v’
por ‘0’ como em ‘tudu’ (tudo), ‘u’ por ‘I’
como em ‘sou’ (sol), ‘li” por ‘lh’ como em
‘armadilia’ (armadilha); acréscimo, troca
ou omissdo de letras como em ‘rapais’
(rapaz), ‘mato’ (matou), ‘mulhe’ (mulher),
‘praneta’ (planeta), ‘vamu’ (vamos).
Considera erro de transcricdo fonética
também quando transcreve sua prondncia
da juntura intervocabular como em
‘vaibora’ (vai embora); e em ‘curraiva’
(com raiva).

Uso indevido de letras

Caracteriza a escolha da letra que a
crianca faz para representar um som de
uma palavra quando a ortografia usa outra
letra. Por exemplo, o som do [s] pode ser
representado por ‘s’ (sapo), por ‘z’ (luz),
por ‘ss’ (disse), por ‘¢’ (caga).

Hipercorrecéo

O aluno generaliza a forma de escrever,
pois ja conhece a forma ortografica de
determinadas palavras. Por exemplo, ja
que muitas palavras com e sdo
pronunciadas com i, escreve todas as
palavras com o som de i no final com a
letra e.

Modificacdo da estrutura segmental das

Erros de troca, supressdo, acréscimo e

palavras inversdo de letras. Como em ‘voi’ (fo1),
‘bida’ (vida), °‘save’ (sabe), ‘sosato’
(susto).
Juntura intervocabular e segmentacédo Abrange a escrita de palavras

segmentadas da forma como fala. Por
exemplo, ‘eucazeicoéla’ (eu casei com
ela), ‘jalicotei’ (ja lhe contei), ‘a gora’
(agora), ‘a fundou’ (afundou).

Forma morfolGgica diferente

A variedade dialetal da crianga dificulta o
conhecimento da grafia convencional
quando o modo de falar é muito diferente
do modo de escrever. Por exemplo,
“’adepois’ (depois), ‘ni um’ (nenhum),
‘pacia’ (passear), ‘ta’ (estd), ‘pelum’ (por
um).

Forma estranha de tragar as letras

Tracado irregular ou com pouca preciséo
das letras, principalmente na letra cursiva,
tornando possivel se ler ‘b’ por ‘v’, ‘p’
por ‘j° e ainda ‘u’ por ‘n’, ‘m’ por ‘n’, ‘f’
por .
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Uso indevido de letras maiuscula / Depois de aprender que nomes proprios

minusculas sdo com letras mailsculas, os alunos
passam a escrever muitas palavras
também com maidscula.

Acentos gréaficos Erros de uso de acento provém da
semelhanca ortografica entre formas com
e sem acento. Por exemplo, ‘vo’ (vou),
‘voce’ (vocé), ‘nao’ (ndo).

Sinais de pontuacdo Raramente os sinais ocorrem em textos
espontaneos, pois ndo sdo ensinados no
inicio da escolarizacdo, ou utiliza sinais
em lugares errados.

Problemas sintaticos Aparecem construgdes estranhas que
costumam aparecer no uso oral da lingua,
Os problemas mais recorrentes sdo de
natureza sintatica, como concordancia e
regéncia.

Fonte: Adaptado de GUIMARAES (2005, p. 36).

Nas categorias expostas no quadro acima, o autor buscou demonstrar quais as
motivacdes para ‘“‘erros” que, por vezes, sao cometidos pelos educandos que, em
alguns casos, utilizam regras que revelam 0s usos possiveis no sistema de escrita do

portugués, numa tentativa de aplicar o principio letra e som.

3.3 FENOMENOS FONOLOGICOS E SUA REPRESENTACAO DO PONTO DE
VISTA DA NORMA ORTOGRAFICA

A lingua € o lugar da interagdo social e € funcdo do professor proporcionar aos
seus alunos a ampliacdo dos conhecimentos que eles j& possuem sobre a lingua
materna, permitindo o dominio dos géneros pertencentes tanto a modalidade oral,
quanto a escrita, possibilitando a sua insercdo social. Essa premissa orientou a
elaboracdo de diversos documentos oficiais para o curriculo nacional, como o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Tal documento versa, entre outras
discussdes, sobre atividades que favorecam a comparacdo entre a lingua falada e a
escrita ortografica. De acordo com o documento, “ao realizar atividades de analise e
reflexdo sobre a lingua, os alunos necessitam identificar e analisar as interferéncias da
fala na escrita”. (BRASIL, 1998, p. 86).
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Entretanto, o ensino baseado na reflexdo sobre a oralidade, ainda se encontra
relegado a um segundo plano na escola Isso se deve, talvez, ao fato de que muitas
escolas ainda desconhecem como deve ser um trabalho eficiente com esta modalidade
da lingua, acreditando-se que a oralizacdo da escrita diz respeito ao estudo proprio da
fala.

Nesse contexto, Cagliari (2010) defende que o objetivo do ensino de portugués é
permitir o conhecimento sobre como funciona a linguagem humana, entendendo 0s
diferentes funcionamentos da fala, da escrita e da leitura. Sendo assim, o estudo da
oralidade, em um pais que possui uma enorme dimensdo territorial e, por
consequéncia, diversas variantes linguisticas, € importantissimo, pois proporciona um
aprendizado da norma-padrdo sem desconhecer a importancia da fala. Segundo o

autor:

se 0 aluno passa pela escola fazendo esse jogo de pular da fala para a
escrita sem saber o que pertence a fala e 0 que pertence a escrita e por
gue as coisas sdo como sdo, ele tera dificuldades imensas em seguir
seus estudos de portugués, porque o absurdo estd presente a todo
momento. (CAGLIARI, 2010, p. 31).

Sendo assim, se o0 aluno ndo faz essa reflexdo, ele tende a escrever do jeito que
sabe, apoiando-se no seu conhecimento sobre a fala e ndo se apropriando, de fato, da
escrita padrao.

Autores como Morais e Leite (2005) defendem que haja um trabalho com a
consciéncia fonoldgica, nos anos iniciais de escolaridade, como estratégia de
contribuicdo para o aprendizado da leitura e da escrita, embora reconhegcam que
mesmo ndo sendo condicdo suficiente para o aprendizado da escrita alfabética, tal
habilidade € uma condi¢cdo necessaria. Mesmo que todos os problemas da escrita ndo
possam ser solucionados nessa fase inicial, o trabalho com esta habilidade é basilar na
aprendizagem da lingua, tanto da modalidade oral, quanto escrita.

Nesse sentido, o estudo da fonologia é primordial para os docentes poderem
reconhecer os processos fonologicos mais comuns nos dialetos dos seus alunos e que
acabam se fazendo presentes na escrita. Tal atitude transforma o ensino de ortografia,
gue vem sendo motivo de controvérsias devido ao modo como ¢€ feito, uma vez que ha
pessoas que condenam os alunos que cometem ‘“‘erros” de ortografia em suas

producdes e ha aquelas que, por acreditarem em um ensino de escrita util, veem o
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ensino da ortografia como algo conservador e que ndo deve ser tratado
sistematicamente na escola.

Com o intuito de superar tais ideias ¢ que Morais (1998) propfe que 0 ensino da
ortografia seja baseado na reflexdo, levando o discente, sistematicamente, a um
trabalho metacognitivo, percebendo que existem coisas na nossa lingua que podem ser
refletidas e entendidas sem a necessidade de decorar regras a todo instante. Assim, o
autor considera que deve haver o trabalho com textos diversos, mas ponderando
sempre que ndo sera apenas o trabalho com esses textos que resolvera todos 0s
problemas de escrita que 0s estudantes possuem. Sendo assim, é preciso que haja um
ensino da ortografia em que os estudantes tenham contato com variados textos
impressos, mas que também trabalhem com a reflexdo de palavras fora do contexto, ja

que:

a analise linguistica (como eixo didatico da area de lingua portuguesa)
pressupde que o aprendiz possa tratar a lingua como um objeto de
conhecimento, e ndo s6 como um instrumento de comunicacdo. Para
analisar a linguagem em sua plenitude, ele precisa refletir sobre suas
diferentes unidades: textos, paragrafos, oragdes, palavras, morfemas,
letras, etc. A defesa de um aprendizado significativo da lingua, a meu
ver, ndo pressupde uma “ditadura do texto como Unica unidade de
trabalho”. (MORALIS, 1998, p. 89).

Trabalhar com o texto em sala de aula ndo significa dizer que o professor ndo
precise saber e ensinar gramatica. Por conta dessa falacia, o espaco destinado ao
ensino da norma-padrdo esta sendo, por vezes, deixado de lado, o professor, por sua
vez, nao pode se eximir de conhecer amplamente os aspectos de sua area de atuacao,
para intervir nas possiveis dificuldades que seus alunos apresentem. E isso diz respeito
a ambas as modalidades da lingua. O conhecimento da fonética e fonologia, por
exemplo, é ponto crucial para o ensino de ortografia, uma vez que ele proporciona o
entendimento dos processos fonoldgicos, que presentes na escrita dos estudantes, vao
de encontro ao que € proposto como correto pela norma ortografica.

Na subsecdo seguinte, discutimos alguns dos fendmenos fonoldgicos que
aparecem na lingua portuguesa e que podem influenciar na apropriagdo da escrita-
padrdo. O professor deve conhecer tais fendbmenos para perceber como pode auxiliar
seu aluno, que chega a escola com aspectos da lingua falada, sendo transpostos para a

escrita.
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3.3.1 Fendmenos fonoldgicos na lingua

A lingua portuguesa, desde o latim, passou por diversas transformagdes. Dentre
elas, podemos destacar os diversos processos de transformacdes fonético fonoldgicos.
A esses processos denominamos: metaplasmos. Esse fendmeno pode ser estudado
tanto numa perspectiva diacronica, quanto sincrénica. Tais processos sdo naturais e 0s
seres humanos se deparam constantemente com a realizacdo de algum deles, sobretudo
na fase de aquisicdo da linguagem. (ROBERTO, 2016).

O estudo dos processos fonoldgicos permite compreender aspectos da lingua
como: as mudancas, variacdes fonéticas, aquisicdo da linguagem, alfabetizacdo (ja que
alguns fendmenos aparecem na leitura e escrita dos aprendizes), problemas
fonoaudioldgicos e viabilizam os estudos psicolinguisticos.

Roberto (2016), tomando por base os estudos de Yavas, Hernandorefia e
Lamprecht (1991), aponta que ha cerca de 42 processos fonoldgicos, sendo que 13
deles sdo 0s mais comuns na lingua portuguesa.

a) Os processos fonologicos por apagamento ou supressdo, também conhecidos
como processos fonolédgicos de queda, eliminagdo ou truncamento, ocorre quando
um fonema de um vocabulo é apagado ou suprimido. Considerando o tipo de

elemento apagado temos:

Quadro 10 - Tipos de elementos apagados no processo fonoldgico por supressao

TIPO CONCEITO EXEMPLO
Apagamento de vogal Ocorre quando a silaba Obrigado> brigadu
assume posicdo inicial
do vocabulo.
Apagamento de Pode ocorrer em Drible>dible
consoante diferentes posicades, Bicicleta>biciketa
sendo comum 0 Velhinha>veinha
apagamento de liquidas Pegar>pega (tendéncia
em posicdo C2 ou em muito comum na fala,
inicio de silaba e de que, por vezes, é
fricativas em posicédo de encontrada na escrita
coda. dos estudantes)
Garfo>gafo
Mesmo> memo
Apagamento de Processo também Tomou> tomd
semivogal ou conhecido como Roupa>ropa
monotongacao deditongagdo, consiste Queixo> quexo
na reducdo do ditongo Loira>lora
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[aj], [e]] e [ow] a uma
vogal simples [a], [e] e

[o].

Apagamento de silaba

Ocorre  com  silabas
atonas em diferentes
posicoes.

Acabou> cabhd
Bicicleta>biciketa
Fosforo> fosfo

Fonte: Os fenbmenos, conceitos e exemplos foram adaptados de Roberto (2016, p. 119-120)

Quanto a posi¢do em que o elemento apagado se encontra nos vocébulos, temos:

Quadro 11 — Posicdo em que o elemento apagado se encontra nos vocabulos

TIPO

CONCEITO

EXEMPLO

Aférese

Quando ha 0
apagamento de fonemas
no inicio do vocéabulo.

Esta>ta

Sincope

Quando ha 0
apagamento de fonemas
no interior do vocabulo.

Xicara>xicra

Haplogia

Supressdo de uma de
duas silabas contiguas
iguais ou semelhantes.
Ela pode ocorrer no
interior de vocabulos,
mas também é comum
em fronteira  entre
vocabulos formais.

Paralelepipedo>
paralepipedo

Apbcope

Quando ha 0
apagamento de fonemas
no final do vocabulo.

Tomar> toma
Lapis>lapi

Fonte: Os fenbmenos, conceitos e exemplos foram adaptados de Roberto (2016, p. 121)

b) Processos fonoldgicos por acréscimo ocorrem quando um fonema é inserido e

aumenta a sua forma sonora. Assim como 0S outros, esses processos influenciam

na escrita de criangas, jovens e adultos.

Quadro 12 — Tipos de processos fonoldgicos por acréscimo

TIPO CONCEITO EXEMPLO
Epéntese Geralmente comuns em Pneu> pineu
processo de Advogado>
regularizagdo silébica, advogado
quando a estrutura Prato> parato
silabica foge do padrédo
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candnico do portugués

final da palavra.

ou representa
dificuldade
articulatéria durante a
aquisicao da
linguagem.

Ditongacéo Ocorre quando héa Doze>douze
acréscimos de Nascer> naiscé
semivogais. Arroz>arroiz

No6s>ndis

Protese Consiste na adicdo de Voar>avoa
um fonema no inicio Levantar> alevanta
de um vocabulo.

Paragoge O acréscimo se d& no Internet>internete

Fonte: Os fendmenos, conceitos e exemplos foram adaptados de Roberto (2016, p. 122)

c) Processos fonoldgicos por transposicédo sdo aqueles em que ha um deslocamento

dentro do vocabulo, seja dentro de uma Unica silaba ou de duas silabas distintas.

Quadro 13 - Tipos de processos fonoldgicos por transposicao

TIPO CONCEITO EXEMPLO
Metatese Consiste na Dentro> drento
alternancia de silaba Trator>trator
dentro do vocabulo. Caderneta>cardeneta
Capacete>pacacete

Primario>primairo

Hiperbibasmo ou sistole

Transposicdo do
acento.

Rubrica> rubrica
Nobel>ndbel
Ruim> rdim

Fonte: Os fendmenos, conceitos e exemplos foram adaptados de Roberto (2016, p. 122-123)

d) Processos fonoldgicos por substituicdo ocorrem quando h& a substituicdo de

fonema pelo outro.

Quadro 14 - Tipos de processos fonoldgicos por substitui¢do

TIPO

CONCEITO

EXEMPLO

Assimilacéo

E um processo que
ocorre quando um fone
assimila um ou mais
tracos de outro fone
préximo a ele, tornando-
se mais semelhante ao

Bravo> brabo
\V/amos> vomos
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fone com traco
“copiado”. A
assimilacdo pode ocorrer
em ambas as direcdes,
podendo um  fone
assimilar tragos de outro
fone em posicdo anterior
ou posterior a ele no
vocébulo.

Fricatizacdo

Transformacao do
fonema /b/ em fonema
I\

Assobiar> assoviar
Basculante> vasulante

Sonorizagéo

Consiste em realizar
plosivas, fricativas e
africadas surdas como
sonoras, 0 que
geralmente se da por
assimilacdo do traco
[+sonoro] de uma vogal
que a segue ou de outra

Subsidio> subzidio
Decote>degote
Confuséo> gonvuzéo

consoante sonora
proxima.

Dessonorizagdo Processo que consiste na Gato> cato
perda do tragco de Vocé>focé
sonoridade.

Desassimilacao Processo inverso ao da \V0oo> vou

assimilacdo, quando um
fone perde um ou mais
tracos para se distinguir
de outro fone proximo a
ele, também  sendo
comum que o fenbmeno
ocorra em ambas as
direcoes.

Palatalizacao

E um processo no qual
um segmento se torna
palatal ou mais
semelhante a um som
palatal ao adquirir uma
articulacdo  secundaria
palatalizada (do tipo
[ts]) ou africada (do tipo

L)

leite — ["lej.tJT]

Rotacismo

Consiste na troca do /I/
pelo /r/ ou vice-versa
(lambdacismo).

Problema> pobrema
Praia> plaia
Cérebro> celebro
Flamengo>framengo

Fonte: Os fendbmenos, conceitos e exemplos foram adaptados de Roberto (2016, p. 124-126)
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Tais processos, acima destacados, aparecem com frequéncia nos textos dos
alunos e podem ser considerados como incorre¢des ortogréaficas, considerando a lingua
culta. Além disso, fatores sociais influenciam na quantidade de tais registros, ja que a
variante do educando pode aparecer na escrita.

Mollica (2003, p. 50) pontua que € necessario que se trabalhem
prioritariamente aspectos variaveis da fala, que se apresentam como obsticulos no
processo de apropriacdo da escrita-padrdo. Deve-se ter uma pratica pedagogica que
parta do conhecimento sobre a lingua falada que o estudante ja possui, chegando a
aquisicao da escrita, dando énfase ao acerto e ndo aos erros, estimulando os educandos
a produzirem textos esponténeos, que sejam adequados contextualmente, a partir de
exercicios variados e dinamicos. Nesse sentido, os professores tém um papel
primordial, pois serdo eles quem conduzirdo o aprendiz ao dominio das modalidades
oral e escrita, levando-o a perceber que a nossa lingua estda em constante

transformacéo.
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4 ORTOGRAFIA: QUESTOES DIDATICAS

Este capitulo parte de uma reflex@o sobre como tem sido o ensino de ortografia,
em contraposicdo ao que esta estipulado nos Parametros Curriculares Nacionais. Traz
ainda uma ideia geral de como os livros didaticos vém trabalhando com essa questéo.
Além disso, trata da variagdo linguistica como um aspecto que deve ser considerado
no ensino de ortografia, bem como discute a nog¢do de erro no processo da escrita

ortografica.

4.1 CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DA ORTOGRAFIA NO BRASIL

Conforme dito em outra secdo deste trabalho, trés sdo as concepgdes que
norteiam o ensino de ortografia. A primeira, considerada como “tradicional”, ¢ aquela
que entende que o ensino da norma ortografica se da, exclusivamente, através da
memorizagdo. As atividades nessa abordagem sdo voltadas para o ditado, ndo como
forma de acompanhamento da evolugdo do estudante, mas como modo de ensinar
ortografia. Ndo ha uma separagdo entre as regularidades e irregularidades da lingua,
para uma sistematizacdo, ou seja, 0s casos sdo tratados como se tivessem a mesma
natureza. Caso o aprendiz “erre” ele precisa repetir a escrita correta, diversas vezes, no
caderno. O “erro” ¢ visto como algo a ser combatido e digno de preconceito.

A segunda abordagem de ensino da ortografia diz respeito a um ndo ensino, ja
gue, nesse caso, em uma tentativa de romper com o tradicionalismo da perspectiva
comentada anteriormente e na busca de um uso mais significativo da escrita deixou-se
de lado o ensino da norma, considerando que ao ter contato com textos diversos, 0S
alunos aprenderiam a grafar corretamente as palavras s6 de olhar. Sendo assim, ha
poucas atividades preocupadas com o ensino da ortografia, mas o “erro” continuava
sendo visto com maus olhos por todos; uma contravencao que deveria ser punida.

A terceira forma de ensino da ortografia vé esse contelido, por vezes controverso,
como objeto de reflexdo, abordagem defendida neste trabalho. Nessa perspectiva, a
ortografia deve ser ensinada de modo sistematico, a partir de uma reflexdo sobre as
regularidades, irregularidades e interferéncias da modalidade oral na lingua escrita,
enfocando aquilo que pode ser inferido pelo dominio da prépria palavra, permitindo
que o estudante possa criar regras para 0s casos regulares; memorizando o que nao

pode ser apreendido por regras, fazendo uso para tal, de dicionério, textos diversos e
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dando énfase as palavras que sdo mais utilizadas nas producdes escritas dos
estudantes; e permitindo a reflexdo sobre a variedade linguistica e sua interferéncia na
modalidade escrita. O “erro” € visto como um material rico, pois ele demonstra o que
seu estudante ja aprendeu e o que ele ainda necessita aprender, dando caminhos para
uma intervencdo eficaz, direcionada as necessidades especificas de cada aluno ou
turma.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento que objetiva trazer
referéncias para auxilio dos professores na transformacao de objetivos, conteddos e
didatica de ensino, garantindo que todos os jovens e criangas brasileiras tenham acesso
aos mesmos contetidos para exercicio da cidadania, considerando-se as especificidades
de cada contexto, pontuam que embora a aprendizagem da ortografia ainda faga um
grande apelo a memodria do estudante, ela ndo € um processo passivo, em outras
palavras, € uma construcdo individual e a intervencdo pedagdgica pode contribuir

nesse processo, se articulando em dois eixos basicos:

0 da distin¢do entre o que ¢ “produtivo” e o que € “reprodutivo” na
notacdo da ortografia da lingua, permitindo no primeiro caso o
descobrimento explicito de regras geradoras de notacBes corretas e,
quando, ndo, a consciéncia de que ndo ha regras que justifiquem as
formas corretas fixadas pela norma; e

A distincdo entre palavras de uso frequente e infrequente na linguagem
escrita impressa. (BRASIL, 1997, p. 85)

Para o ensino da ortografia, 0 documento diz que esta deve favorecer:

a inferéncia de principios de geracdo da escrita convencional, a partir
da explicitacdo das regularidades do sistema ortografico (isso é
possivel utilizando como ponto de partida a exploragdo ativa e a
observacao dessas regularidades: é preciso fazer com que os alunos
explicitem suas suposi¢fes de como se escrevem as palavras, reflitam
sobre as possiveis alternativas de grafia, comparem com a escrita
convencional e tomem  progressivamente  consciéncia  do
funcionamento da ortografia);

A tomada de consciéncia de que existem palavras cuja ortografia ndo é
definida por regras e exigem, portanto, a consulta a fontes autorizadas
e 0 esforco de memorizacdo. (BRASIL, 1997, p. 85)

A posicdo que os PCN defendem é que o ensino deve se pautar nas formas
ortograficas mais frequentes, independente destas serem regulares ou irregulares. Esse

trabalho deve estar contextualizado em situacGes em que os alunos vejam o texto com
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alguma funcéo, desenvolvendo uma atitude critica para a propria escrita. No entanto,
embora possa partir do texto, o trabalho com a ortografia esta ligado, basicamente, ao
nivel da palavra. Nesse caso, ele ndo precisa, necessariamente, estar contextualizado a
um texto especifico.

Em contrapartida, mesmo com o que os documentos oficiais versam sobre o
ensino e aprendizagem de ortografia, Morais (1998) comenta que 0 ensino desse
objeto de conhecimento ainda ndo evoluiu quando comparado a outros aspectos da
lingua portuguesa, ou seja, as escolas ainda continuam, na maioria das vezes, sem
definir metas, que estabelecam o que os estudantes devem aprender em cada série do
ensino fundamental sobre a norma ortografica, que continua sendo objeto apenas de
avaliagdo, utilizando, por vezes, o ditado como atividade “preferida” para ensinar
ortografia, sem proporcionar discussdes e reflexdes sobre o porqué de tal palavra ser
escrita de determinada maneira. Ndo hd uma preocupacdo em reservar horarios para o
trabalho com a norma ortogréfica, limitando o ensino apenas ao treino, ndo ajudando a
crianca a refletir e organizar os seus conhecimentos ortogréaficos.

embora seja inegavel a importancia dos livros didaticos (LD) nos processos de
ensino aprendizagem, apresentam atividades que n&o foram pensadas para as
dificuldades especificas de uma turma concreta. Sendo assim, o professor, ao adotar
um manual para auxiliar em suas aulas, deve observar 0s seguintes critérios, no que

diz respeito a ortografia, segundo Silva e Morais (2007, p. 128):

e Examinar se 0 manual do professor apresenta consideragdes sobre a
ortografia e sobre 0 seu ensino e aprendizagem;

e Realizar um levantamento das correspondéncias letra-som que o
livro didatico propde que se ensine em ortografia;

e Examinar que atividades sdo propostas para ensinar ortografia;

¢ Analisar se o livro didatico trata diferentemente os casos regulares
e irregulares da norma ortografica;

o Observar se existem atividades que exploram a segmentacdo de
palavras;

e Analisar como a acentuacdo de palavras € abordada.

O professor precisa observar também se as atividades propostas pelo LD levam o
seu aluno a explicitar e discutir o que ele vai conseguindo elaborar sobre a ortografia.

Por mais que sejam tarefas ludicas, como caga-palavras e a cruzadinha, o aluno deve
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ser levado a discutir cada palavra encontrada ali; do contrario, vira apenas mais um
exercicio de treino ortogréafico.

Para finalizar, tomando por base, mais uma vez, Morais (1998), € necessario
elencar alguns principios que podem nortear o trabalho com a ortografia em sala de
aula, sdo eles: a crianca necessita conviver com modelos nos quais apareca a norma
ortogréfica, nesse caso, 0s materiais impressos sdo primordiais nesse processo; 0s
docentes devem promover situacdes de ensino aprendizagem, que permitam a
explicitacdo dos conhecimentos do alunado sobre ortografia, além de definir metas
para o rendimento ortografico do seu aluno ao longo da escolaridade. Alem disso,
proporcionar a reflexdo do estudante em todos os momentos de escrita; ndo controlar a
escrita espontanea; realizar discussdo coletiva dos conhecimentos que as criangas
expressam; levar sempre em conta a heterogeneidade dos alunos, mesmo no
estabelecimento de metas; registrar as descobertas das criancas e desenvolver
atividades coletivas, em pequenos grupos, sdo principios que podem ajudar na
conducéo de situacdes de ensino aprendizagem da ortografia.

Na secdo que segue, discutiremos sobre a variacdo linguistica, a nocdo de erro e

como essas relagdes estdo imbricadas no ensino de ortografia.

4.2 A VARIACAO LINGUISTICA, A NOCAO DE ERRO E O ENSINO DE
ORTOGRAFIA

A linguistica teve seu marco como ciéncia, no século XX, através dos estudos de
Saussure e do seu Curso de Linguistica Geral. Nele, o autor inaugura a linguistica
moderna e estabelece principios gerais e seu método de abordagem. Na perspectiva
estruturalista, o aspecto sincronico prevalecia sobre diacrénico, ou seja, a lingua
poderia ser estudada sem considerar os aspectos em mudanca. A lingua, na visao
estruturalista, era homogénea, abstrata e invaridvel, que poderia ser estudada em si
mesma, desconsiderando aspectos histdricos, sociais e culturais. Ja a fala era tida como
um ato individual e heterogéneo, influenciada por fatores extralinguisticos.

Ainda no século XX, no final da década de 50, Noam Chomsky propde uma
nova corrente denominada gerativismo, segundo a qual a lingua € um sistema de
principios universais, vista a partir da competéncia que um falante tem dela. O

gerativismo interessa-se pelo sistema abstrato de regras de formacdo de sentencas
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gramaticais. Tal corrente apresenta relagdes com a estruturalista, ja que também nao
considera os aspectos sociais no estudo da lingua. Preocupa-se apenas com a relacao
lingua e mente, de um falante ideal, numa comunidade homogénea, ndo interessando o
contexto social em que a lingua se manifesta.

Como uma reacdo a essas duas correntes, Labov, na década de 60, nos Estados
Unidos, inaugura a sociolinguistica. O autor apresenta como base de sua teoria 0s
fendmenos da variacdo e da mudanca linguistica como arraigados na estrutura das
linguas. O ponto fundamental dessa abordagem ¢ a interferéncia do componente social
na lingua. Desse modo, a sociolinguistica tem como objeto de estudo a relacdo entre
lingua e sociedade e a evolucdo da linguagem, considerando o aspecto social, dentro
de uma comunidade de fala. Segundo Mollica (2003, p. 10), a sociolinguistica:

estuda a lingua em uso nas comunidades de fala, voltando atengéo para
um tipo de investigacdo que correlaciona aspectos linguisticos e sociais.
Esta ciéncia se faz presente num espaco interdisciplinar, na fronteira
entre lingua e sociedade, focalizando precipuamente 0s empregos
linguisticos concretos, em especial os de carater heterogéneo.

Dessa forma, a sociolinguistica chamada comumente de “Sociolinguistica
Variacionista”, “Sociolinguistica Laboviana” ou ainda “Teoria da Variagdo e da
Mudanga linguistica”, trabalha com um falante-ouvinte real, em situagdes reais de
comunicacdo, tendo como ponto central relacionar a heterogeneidade linguistica com a
heterogeneidade social (BAGNO, 2007), demonstrando que nenhuma lingua é um
sistema unico e invariavel. De acordo com Rodrigues (2012), mesmo que uma lingua
sirva a uma nacdo extensa ou a uma comunidade pequena e isolada, ainda assim, ela é
um complexo de variedades e variantes.

Ao assumir um principio de lingua heterogénea, a sociolinguistica propde que as
variacoes ndo devem ser tidas como “erro”, ja que elas sdo complexas e eficientes para
0 exercicio de todas as suas funcdes. Para Tarallo (1986), a variacdo linguistica €
natural em toda comunidade de fala e se configura como um campo de batalha em que
muitas maneiras de se dizer a mesma coisa se enfrentam. A essas formas em variagdo
denomina-se de “variantes”. Para 0 autor (1986. p. 8), “as variantes sdo as diversas
maneiras de se dizer a mesma coisa em um mesmo contexto, e com o mesmo valor de

verdade.” Sendo assim, toda mudanca linguistica, pressupde variagdo. A mudanga ¢
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variacdo. No entanto, a variacdo ndo implica mudanca. De acordo com Pretti (apud
SANTOS, 2006, p.29):

as variacdes podem ser influenciadas por fatores de ordem geografica,
chamados de diatdpicos, evidenciados, por exemplo, nas diferencgas
entre as normas utilizadas por falantes de niveis escolares diferentes:
ou de ordem contextual, chamados de diaféasicos, que estdo ligados a
situacdo comunicativa em que os falantes interagem.

Dizer que a lingua sofre variacdo € o mesmo que dizer que ela é heterogénea,
devido a variados aspectos: sociais, culturais, econdmicos, etarios, que a compde. Nos
dizeres de Rodrigues (2012), ha dois tipos de variacdo. O primeiro ocorre em funcao
do falante, que pode ser denominado de variacdo dialetal como variantes espaciais
(dialetos geograficos ou diatdpicos), variantes de classe social (dialetos sociais ou
diastraticos), variantes de grupos de idade (dialetos etarios), variantes de sexo (dialetos
masculinos e femininos), variantes de geracdes (variantes diacrénicas). A segunda
variante é aquela em funcdo do ouvinte chamada de registro, que passam a ser
variantes de grau de formalismo, modalidade (falada e escrita) e variantes de sintonia
(ajustamento do emissor ao receptor). A variacdo linguistica também ocorre no
comportamento de cada falante da lingua, quando eles adequam sua linguagem as
finalidades especificas.

Bortoni- Ricardo elabora 0 modelo de analise do portugués do Brasil (2004),
para que se entenda a variacdo que ocorre em torno da lingua e que diminua o
preconceito linguistico. Para isso, € necessario conhecer trés linhas ou continuos,
afirma: continuo de urbanizacdo, continuo de oralidade-letramento, continuo de
monitoracdo estilistica.

O continuo de urbanizacao esta relacionado aos falares urbanos que, ao longo do
processo socio historico, foram sofrendo a influéncia de codificagdo linguistica, tais
como a definicdo do padrdo correto de escrita, também denominado de ortografia do
padrdo de prondncia. Entdo, € possivel situar o individuo, o/a falante, em funcéo dos
seus antecedentes sociologicos (zona de nascimento e residéncia na infancia,
mobilidade geografica, redes de relagcdes sociais, por exemplo). Sendo assim, o
continuo de urbanizacdo pode ser representado por: variedades rurais isoladas, area
rurbana e variedades urbanas padronizadas. Explica que em um dos polos desse

continuo, estdo as variedades rurais usadas pelas comunidades geograficamente mais
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isoladas. No polo oposto, estdo as variedades urbanas que receberam a maior
influéncia do processo de padronizacdo da lingua. No espaco entre eles fica uma zona
rurbana, formada pelos migrantes de origem rural que conservam a sua lingua.

Alguns falares sdo tipicos da zona rural como, por exemplo, o falar do
personagem Chico Bento e o seu pai. No entanto, este modo de se expressar
desaparece no polo urbano. Esta situacdo € denominada pela autora de distribuicao
descontinua porque seu uso é descontinuo nas areas urbanas. Desta forma, no continuo
de urbanizacdo predomina a cultura de letramento, enquanto, no continuo de
oralidade-letramento, como o proprio nome ja sugere, predomina a cultura de
oralidade que Bortoni-Ricardo denomina de praticas de letramento, ou de oralidade,
em que nao ha a influéncia direta da lingua escrita. O evento de letramento se apoia
em um texto escrito. Este texto pode estar presente no ambiente da interagcdo ou pode
ser lido previamente. Ja uma conversa a mesa de bar € um evento de oralidade.

O continuo de monitoracdo estilistica mostra que os falantes alteram estilos
monitorados, que exigem muita atencdo e planejamento, e estilos ndo monitorados,
realizados com um minimo de atencdo & forma da lingua. Segundo Bortoni-Ricardo
(2004, p, 62-63) “nds nos engajamos em estilos monitorados quando a situagdo assim
exige, seja porque nosso interlocutor é poderoso ou tem ascendéncia sobre nos, seja
porque precisamos causar uma boa impressdo ou ainda porque 0 assunto requer um
tratamento muito cerimonioso”. Os fatores que levam ao monitoramento s&o: o
ambiente em que o individuo se encontra, o interlocutor e o topico da conversa.

E natural que as pessoas aprendam as variacdes linguisticas caracteristicas da
comunidade em que moram, no entanto, a sociedade acaba por estigmatizar 0s
individuos devido a sua forma de falar, tal atitude revela preconceitos, por definir o
falante de acordo com a variante utilizada por ele.

Os Parémetros Curriculares Nacionais (1998) colocam que o problema do
preconceito disseminado na sociedade, em relacdo as falas dialetais, deve ser
enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional mais amplo de educacdo
para o respeito a diferenca. Entdo, a escola precisa livrar-se de alguns mitos, como o
de que existe uma tnica forma “certa” de falar — a que se parece com a escrita — e,
sendo assim, seria preciso ‘“‘consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva
errado. Essas duas crengas produziram uma pratica de mutilagdo cultural que, além de

desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando sua unidade como se fosse formada
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por incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de uma lingua néo
corresponde inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais prestigio que um deles
tenha em um dado momento historico.

A variacdo linguistica € um dos fatores que mais tem influéncia no aprendizado
da ortografia, entdo é possivel afirmar que ela se estende tanto a lingua falada, quanto
a escrita (ICHIKAWA, 2003), j& que existem inumeros casos de transposi¢cdo na
escrita do dialeto do estudante. Como a ortografia foi criada para “cristalizar” as
variedades linguisticas na escrita, objetivando que os escritos pudessem ser entendidos
por todas as pessoas de lugares, épocas e idades distintas, € natural que as criangas
apresentem algumas dificuldades ao grafar as palavras, ja que ainda ndo dominam, por
vezes, a norma ortografica, apoiando-se na linguagem oral.

No caso da oralidade, evita-se, muitas vezes, tratar as variantes como “erros”,
uma vez que € sabido que as linguas variam e sdo heterogéneas, assim, na perspectiva
da sociolinguistica, pode haver uma inadequacdo da variante empregada, considerando
também o seu prestigio e em quais situaces aquela variante é adequada, levando em
conta as normas vigentes. Segundo de Bortoni-Ricardo (2006), o “erro” na lingua oral
é um fato social, sendo assim, ndo decorre da transgressao de um sistema de regras e
estrutura da lingua, sendo inadequado a certos usos, no que diz respeito as variedades
ou estilos.

No trato com a lingua escrita, o “erro” é de outra natureza, porque expressa a
transgressdo de um codigo que ja foi convencionado pela ortografia. Além disso, 0s
“erros” ortograficos, em alguns casos, sdo avaliados negativamente, ja que esse codigo
ndo prevé variagao, sendo fixo. O professor ndo pode ignorar a presenca do “erro”
ortografico nas produgdes dos alunos, sempre observando em qual categoria esses
“erros” se encaixam (se relacionados ao sistema grafico ou é uma interferéncia da fala
na escrita) para pensar em estratégias eficazes de ensino da norma ortogréfica, ja que o
dominio desse objeto de conhecimento é lento e dura, muitas vezes, toda a vida.

Considerando gque no processo de aprendizagem da ortografia o aprendiz é um
ser ativo e reflete para aprendé-la, os alunos, ao buscarem subsidio na lingua oral e no
que estdo aprendendo sobre a escrita, constroem hipo6teses, que podem auxiliar o
professor a entender o processo de analise e reorganizacdo que ele esta fazendo no
aprendizado do sistema de escrita. Os “erros” que os estudantes apresentam devem ser

considerados como uma transgressdo de um cddigo, mas ndo devem ser vistos, pelo
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professor, com um olhar preconceituoso, ao contrario, o docente deve pensar que, mais
do que um “erro”, ¢ uma hipdtese que o seu aprendiz esta desenvolvendo no trato com
a lingua escrita e que nesses “erros” estdo as marcas subjetivas da aprendizagem do

aluno.

4.2.1 A variacdo linguistica e a no¢do de erro: norma padrdo, norma culta e

norma popular

A primeira reflexdo sobre o tema “norma linguistica” foi originaria de Coseriu.
O autor, no que diz respeito ao conceito de norma, questiona a distin¢do saussuriana
entre langue e parole. Para ele, é possivel distinguir trés instancias na lingua: sistema,
norma e fala. A norma seria um sistema de realizacGes obrigatdrias, de imposi¢es
sociais e culturais, que variam de acordo a comunidade. Como toda sociedade é
diversificada e estratificada, cada grupo apresenta a sua propria norma linguistica. E
cada grupo social se distingue por apresentar formas de linguas tipicas de sua classe,
seja da comunidade rural, de grupos juvenis ou até mesmo da periferia urbana. Sobre
essa questdo Faraco (2002, p. 39) comenta que, “a norma qualquer que seja ndo pode
ser compreendida apenas como um conjunto de formas linguisticas; ela também é um
agregado de valores socioculturais articulados com aquelas formas”.

Segundo Antunes (2007), € preciso distinguir o0 uso do termo norma linguistica:
no sentido amplo, o de normalidade; do uso mais restrito do termo, o de norma
linguistica como normatividade ou prescricéo.

No primeiro sentido, é a norma o que corresponde ao regular, ao usual, ao que
mais frequentemente as pessoas usam. Entdo, o termo norma linguistica implica o
conceito de normalidade, e ndo o carater de certo ou errado. Sendo assim, cada grupo
ou cada regido tem a sua norma, seus usos preferenciais. Ja no sentido restrito, o termo
norma linguistica implica o conceito de normatividade, de prescri¢do, ou seja, do uso
do como deve ser, seguindo o0s grupos com escolaridade e maior vivéncia em torno da
comunicagéo escrita. Desta forma, o conceito de norma culta sempre esteve associado
a esse lado da norma como regularidade.

A norma culta, na concepcdo de Faraco (2002), refere-se a norma linguistica
praticada, em determinadas situa¢Ges por grupos sociais mais diretamente relacionados

com a cultura escrita, em especial, por aqueles que controlam o poder social. Para
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Antunes (2007), a norma culta corresponde aquele falar dito como “modelar, como
“correto, segundo as regras estipuladas pela gramatica normativa. Seria entao, o falar
exemplar, “sem erros”, por isso, 0 mais prestigiado socialmente. A norma culta ndo
implica o uso efetivo em todas as situagdes de interacdo verbal, € uma exigéncia da
comunicacdo que envolve certo grau de formalidade; ndo € exigida nas situacfes
informais. Além disso, esta vinculada aos grupos sociais que exercem atividades no
ambito da comunicacdo escrita. Em outras palavras, tal norma é um requisito
linguistico social utilizado nas situaces comunicativas formais. As regras da
concordancia e da regéncia verbal e nominal, da colocacdo pronominal da sintaxe
sobressaem nesse dominio da norma culta.

Bagno (2001) expbe que para muitas pessoas 0 conceito de norma culta, ou
simplesmente a norma, é conjunto de regras que a gramatica tradicional teima em
fazer com que os individuos obedecam, embora muitas delas ja ndo satisfacam as
necessidades de expressdo de muita gente. O que o0s gramaticos tradicionalistas
chamam de norma culta é o uso escrito, formal, literario da lingua, isto é, um tipo de
norma. No entanto, para os linguistas, norma culta € o conjunto de usos linguisticos
dos falantes cultos de um pais, de uma regido ou de uma cidade. Para estabelecer esse
conceito, mais cientifico, de norma culta, os linguistas precisariam antes definir o que
entendem por falante culto: individuo com grau de escolaridade superior completa,
nascido e criado em zona urbana. Com esses dois critérios, educacdo superior e
ambiente urbano, tem sido possivel empreender muitas pesquisas linguisticas
importantes no Brasil, afirma Bagno (2001).

Desta forma, o autor coloca que “a norma culta, portanto, numa concep¢ao mais
criteriosa, € uma lingua que existe que pode ser coletada empiricamente, analisada,
estudada, descrita, da mesma forma como um bi6logo pode coletar, analisar, estudar e
descrever uma espécie vegetal ou animal, ou como um geo6logo pode fazer com um
tipo de rocha ou mineral” (2001, p. 39).

Esta designag¢do “norma culta” foi criada pelos proprios falantes dessa norma,
levando-os a acreditar que por pertencer a classe de maior prestigio social sdo “mais
cultos” que os outros, aspecto responsavel pelo ja existente preconceito linguistico.
Todavia, a sua norma apresenta variabilidade de pronuncia, vocabulario e sintaxe ndo

condizentes com o que a norma padrdo estabelece.
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Por vezes, o termo norma culta aparece realizando oposi¢do a norma popular,
apresentando um efeito discriminatério, j& que a sociedade define como erro
linguistico as variedades utilizadas por pessoas com baixo nivel de escolarizacdo da
area urbana, de pequenas cidades do interior ou da zona rural, sendo assim, a norma
popular é profundamente estigmatizada.

Ja a norma padréo, segundo Antunes (2007), desde sempre esteve associada a um
projeto da sociedade letrada, que pretendia garantir para a comunidade nacional, certa
uniformidade linguistica, entendida por criar uma lingua comum, estandardizada, com
énfase no geral e ndo em particularidades regionais, locais ou setoriais. Tendendo,
portanto, a ser conservada e a privilegiar aquilo que ndo representa o especifico de
uma regido ou de um setor. Idealmente, essa norma padrdo tenciona facilitar a
eficiéncia da interacdo publica pelo fato de propor que se fale a mesma lingua,
neutralizando-se certos usos restritos a determinados grupos ou regides. Essa norma
padrdo € regulada pelo que a classe social de prestigio ou certos 6rgdos oficiais
estipulam como sendo o melhor uso da lingua, os que ficam fora do padrdo ndo sdo
apenas diferentes, sdo também inferiorizados, desprestigiados, e as mudancas
provocadas pelo préprio fluxo natural da lingua séo tidas como sinais de decadéncia.

Entretanto, as linguas mudam ao longo do tempo e a defini¢do do “certo”, do
“agradavel” também, o que é padrdo pode tornar-se ndo padrio e vice-versa. E preciso
compreender que ndo existe variedade linguistica inferior, principalmente, porque as
linguas ndo sdo homogéneas, pelo contrério, sdo heterogéneas.

A norma padrdo € utilizada, principalmente, para as praticas da escrita ja que o
padrdo jamais ira suplantar a diversidade, porque para isso, seria preciso 0 impossivel,
homogeneizar a sociedade e a cultura que é totalmente heterogénea, contudo, a norma
padrdo sempre ira tentar unificar as outras normas.

Bagno (2001) chama de norma padrdo o que os graméaticos denominam de norma
culta. Como o préprio nome indica, ndo é uma lingua, mas sim um modelo de lingua,
um ideal de lingua, um padrdo de comportamento linguistico que, somente deveria ser
seguido por todos os falantes do idioma toda vez que véo usar a lingua para falar ou
escrever. Reafirma que € por isso que existe uma enorme distancia entre a norma culta,
isto é, entre a lingua real, empregada de fato pelos falantes cultos, e a norma padréo, o
modelo de lingua ideal que os gramaticos tradicionalistas tentam impor. Esta situacéo

cria 0 que o autor define de baixa autoestima linguistica, j& que os brasileiros tém
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vergonha ou medo de falar e de escrever em situagdes formais, porque acreditam que a
lingua que eles realmente conhecem nao “serve” para tais situacoes.

A norma padrdo, segundo Bagno (2001, p. 41) “é extremamente um molde. Ela
ndo é um vestido pronto e acabado, é apenas uma série de linhas, tracos e medidas que,
seguidos a risca, podem fazer surgir um vestido. Mas sera sempre um vestido, um
unico, e ndo vai caber em todo mundo”.

O professor de lingua portuguesa, diante desses variados modos de fala, em sala
de aula, deve procurar alternativas conscientes e ndo estigmatizadoras para solucionar
tal disputa. Algumas ideias tém sido sugeridas na tentativa de solucionar tal impasse,
algumas sugerem que a variacao linguistica seja eliminada da sala de aula, adotando
em classe a norma padrdo (BERNSTEIN, 1971), outras propdem a manutencdo da
variacdo e que ele substitua a norma-padrédo em todos os aspectos dentro de sala de
aula e ha outras ainda, que pregam que os alunos devem aprender a usar o padréo
linguistico, para adequar-se a situacfes comunicativas e podendo lutar por seus
direitos a cidadania.

Disso tudo, o mais importante € que haja, em sala de aula, uma reflexdo sobre a
heterogeneidade linguistica, respeitando os dialetos dos estudantes, refletindo sobre o
que ¢ mesmo o “erro” e buscando alternativas de conscientizacdo sobre a modalidade

oral e escrita. Cagliari diz que:

chegamos agora a um ponto importante. A escola deve respeitar 0s
dialetos entendé-los e até mesmo ensinar como essas variedades da
lingua funcionam, comparando-as entre si; entre eles devem estar
incluido o préprio dialeto de prestigio, em condi¢es de igualdade
linguisticas. A escola também deve mostrar aos alunos que a sociedade
atribui valores sociais diferentes aos diferentes modos de falar a lingua
e que esses valores, embora se baseiem em preconceitos e falsas
interpretacBes do certo e do errado linguisticos, tém consequéncias
econdmicas, politicas e sociais muito sérias para as pessoas. (2010,
p.83)

J4& que a variacdo € parte constituinte das linguas, & necessaria uma
conscientizacdo de que ela existe e que cada variedade se adequa a uma determinada
situacdo e ndo esta restrita apenas as pessoas oriundas da zona rural, ou com baixo
nivel de escolaridade, mas sim, esta presente em todas as camadas sociais.

Pensar na variagdo linguistica e na nogdo de erro, implica, consequentemente,
repensar o ensino de ortografia em sala de aula. Sabemos que o ensino desse objeto de

conhecimento esta relacionado ao ensino da norma padrdo. No entanto, o professor
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precisa perceber que a escrita do seu aluno pode sofrer interferéncia da sua variedade
linguistica.

Sendo assim, ¢é necessario que o docente observe os “erros” que os seus
estudantes estdo cometendo ao grafar determinadas palavras, para que possa elaborar
estratégias eficazes no ensino da ortografia. Deve-se considerar as dificuldades
especificas de cada turma, refletindo com os educandos sobre a oralidade e a escrita.
Dessa forma, o docente ndo estard excluindo o contexto do estudante, mas

proporcionando a ele mais uma oportunidade de refletir sobre a lingua.
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5 ATIVIDADE DIAGNOSTICA: INVESTIGANDO A SALA DE AULA

Nesta secdo, faremos a caracterizacao geral da pesquisa, apresentando um pouco
da pesquisa acdo e 0 porqué dessa ser a metodologia que mais se adequa ao nosso
trabalho, tracaremos a andlise da atividade diagndstica, caracterizando a escola
participante e os sujeitos envolvidos. Para justificar as categorias levantadas para a
intervencdo, é que apresentaremos como o diagnostico foi desenvolvido, os critérios
que justificam a escolha das atividades e a importancia de um levantamento prévio dos

“erros” ortograficos cometidos pelos estudantes.

5.1 A METODOLOGIA ADOTADA EM NOSSO TRABALHO: A PESQUISA-
ACAO

A pesquisa-acdo pode ser considerada como um termo que faz referéncia a
diversas estratégias realizadas para melhorar o sistema educativo e social.  Elliott
(1993 apud LATORRE, 2003, p. 1) diz que a pesquisa-agdo ¢ “um estudo de uma
situacdo social com o fim de melhorar a qualidade da agdo dentro da mesma”
(traducdo nossa). O autor considera que é a partir de uma reflexdo sobre as acgdes
humanas e as questdes vivenciadas pelos professores que estes poderdo ampliar sua
consciéncia dos problemas.

De acordo com Melo, Maia Filho e Chaves (2016, p. 154):

em resumo, a pesquisa-acdo é ao mesmo tempo uma metodologia de
resolucdo de problemas psicossociais e uma investigacdo cientifica e
tedrica sobre 0 mesmo problema. Seu fundamento tedrico € que se
somos parte do problema, o grupo como um todo dindmico do qual fago
parte pode investiga-lo e propor solu¢des melhores do que um
pesquisador isolado e externo ao grupo. Noutros termos, 0s sujeitos
envolvidos na investigacdo sdo uma parte significativa do problema
pesquisado e a sua resolucdo sera atravessada pela mudanca de
comportamento deles na comunidade.

Lewin (1965) descreveu a pesquisa-agdo como ciclos de acdo reflexiva. Este
ciclo é composto por quatro etapas: coleta de dados, diagndstico, implementacéo e
avaliacdo. Na primeira etapa, explora-se o0 campo e registra-se dados sobre o0s
problemas apresentados. Constitui 0 ponto de partida para coletar os dados e fazer o
diagndstico. A segunda etapa é realizada atraves da categorizagdo e analise dos dados.

Para realizacdo do diagndstico, parte-se do problema, para, em seguida, escolher um
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método, coletar os dados para compreender e solucionar a situacdo. A terceira etapa €
0 momento da implementacdo do planejamento para desenvolver uma estratégia de
resolucdo do problema. Essa estratégia tracada é executada e pode atingir ou ndo os
resultados esperados. Por fim, na quarta etapa, as etapas anteriores serdo avaliadas, de
acordo com os resultados e podem gerar um novo ciclo de pesquisa-acao.

Para Lewin (1978), o carater peculiar dessa abordagem de pesquisa se da por
uma andlise dos fatos chamada diagndstico. O que é descoberto no diagnostico orienta
para a solucdo do problema através de uma acao planejada pelo grupo. Nesse caso, a
producdo do diagnostico e do planejamento € uma oportunidade de participacao
coletiva. Segundo Melo, Maia Filho e Chaves (2016, p. 155), ao final desse processo é

realizada a analise dos resultados, que tem quatro momentos:

verificar os resultados produzidos pela acéo, avaliando se o que foi
atingido esta de acordo com as expectativas do grupo; proporcionar
aos planejadores uma oportunidade de aprender, ou seja, de obter uma
nova compreensdo geral do problema; servir de base para o
planejamento adequado do préximo passo e servir de referéncia para a
modificagdo do plano originalmente estabelecido.

Os autores ainda afirmam que:

ao obter uma nova compreensdo, tanto o pesquisador quanto o0s
sujeitos da pesquisa estdo ampliando os seus conhecimentos. Podemos
afirmar que a pesquisa-acdo € orientada a resolucdo de problemas e
motivada pelo desejo de mudanca. O pesquisador deve considerar o
potencial dos participantes da investigacdo para desenvolver algumas
habilidades especificas para a efetivagdo da pesquisa, sendo necesséaria
a vontade de aprender e 0 compromisso com as mudancas dos sujeitos
investigados. Algumas das consequéncias esperadas na pesquisa-acao
com a participagdo social, além da solugdo dos problemas, sdo as
aquisicdes de novos conhecimentos e estratégias de intervengdo na
realidade. (MELO, MAIA FILHO e CHAVES, 2016, p. 155).

Em nosso trabalho, na primeira etapa, fizemos a coleta de dados a partir do
questionario socioeconémico e psicopedagogico e da aplicacdo de atividades de
natureza diagnostica. A segunda etapa consistiu-se no momento de categorizacao e
observacao dos “erros” mais recorrentes e na sua relagdo com os dados do questionario
socioecondmico e psicopedagogico. A terceira incidiu no planejamento e aplicacdo da
proposta de intervencdo para minimizar os problemas encontrados. A Ultima etapa, a

quarta, foi realizada ap6s aplicacéo da proposta, para assim, avaliarmos os resultados.
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Compreendemos que a pesquisa-acdo € a metodologia eficaz para a minimizacéo
dos problemas ortograficos identificados no diagnostico deste trabalho, que relne
resultados da acdo e da pesquisa, como em um dialogo, uma vez, que a partir dela,
tanto pesquisador, quanto pesquisado aprendem em uma relacdo muatua de
colaboracdo, motivada pelo desejo de mudanca. Tal forma de pesquisa tem o objetivo
de identificar um problema em um determinado contexto e propor solucgdes para ele. A
partir do conhecimento elaborado com a metodologia da pesquisa ac¢do, pude passar a
compreender a realidade e embasar minha estratégia de solugdo para transforma-la e
solucionar um problema, ja que como dito anteriormente, na introducéo deste trabalho,
ndo sabia como desenvolver uma prética eficaz para o ensino da norma ortografica, me
restringindo a reproducdo de modelos. Os fatos observados no contexto de pesquisa
foram postos em reflexdfo com o auxilio da teoria. Assim, através da
acdo/reflexdo/acdo, foi possivel ampliar a abordagem, gerando, quem sabe, outra
possivel pesquisa-agéo.

Sendo assim, tal metodologia € ideal para o desenvolvimento de nossa pesquisa,
ja que varios problemas surgem no contexto escolar e necessitam de uma intervencao
eficaz, interativa e participativa. Desse modo, esta proposta de trabalho, pautada nessa
abordagem de pesquisa, ndo teve como objetivo confirmar um problema ou uma
hipGtese, mas sim proporcionar a modificacdo do problema identificado através da
nossa pratica e confirmado com as atividades diagnosticas.

Em nosso trabalho, utilizamos as seguintes fases para desenvolvimento da
pesquisa: descritiva, aquela que descreve as caracteristicas de um determinado grupo,
por exemplo, a explicativa, a que identifica os fatores que determinam ou que
contribuem para a ocorréncia de determinado fendmeno e a interpretativa que analisa
os resultados obtidos. A abordagem utilizada serd a quantitativa, no momento de
quantificar os “erros” cometidos pelos alunos e, em seguida, a qualitativa para
interpretar os “erros” cometidos. Para auxiliar na discussdo faremos uso da pesquisa

bibliogréfica, desenvolvida com base em material j& elaborado.
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5.2 O ESTABELECIMENTO ESCOLAR PARTICIPANTE

O colégio escolhido para aplicacdo de nossa proposta de intervengdo pedagdgica
esta localizado no municipio de Santa Terezinha- Ba. Tal escola atende alunos do
Ensino Fundamental Il nos turnos matutino e vespertino e da EJA (Educacdo de
Jovens e Adultos), no turno noturno. Essa instituicdo escolar, que existe ha 16 anos,
conta com 29 professores e com a administragdo de uma diretora e dois vice-diretores.
Além disso, para os dois niveis de ensino, hd uma coordenadora responsavel pelas
atividades pedagdgicas desenvolvidas.

O prédio escolar, que é o Unico da cidade responsavel pelo Ensino Fundamental
I, conta com 12 salas de aula. No entanto, a sua infraestrutura é precaria, ndo
dispondo, por exemplo, de biblioteca, quadra de esportes e laboratério. Em relagdo aos
indices de evasdo, aprovacdo e reprovacao, temos 0 seguinte, para os anos de 2015 e
2016: Evasdo: 4%, aprovacdo: 86% e reprovacdo: 10% (conforme informacdes
transmitidas pela direcdo da escola).

Segundo a direcdo da unidade escolar, as maiores dificuldades que os estudantes
enfrentam, e que ja foram diagnosticadas pela escola, estdo relacionadas a leitura,
escrita e as quatro operacdes. O corpo diretor acrescenta ainda, que essas dificuldades
sdo atribuidas ao percurso que os estudantes fazem de casa até a escola, ja que muitos
moram na Zona Rural. As localidades s&o muito distantes da sede, o que faz com que
os alunos saiam de casa muito cedo e sem comer, fato que influencia negativamente
em sua aprendizagem. Para tentar amenizar as dificuldades apresentadas pelos alunos,
a escola aderiu ao “Programa Novo Mais Educacdo”™; no entanto, no que diz respeito
apenas a ortografia, nenhuma atividade foi realizada no ano de 2016, conforme
informacdes dadas pelo diretor da unidade escolar.

A escolha da escola em questdo, para realizacdo desta proposta de trabalho,
justifica-se pelo fato de a professora/pesquisadora ja conhecer o perfil dos alunos que
compdem a instituicdo escolar e pelo conhecimento que possui sobre as dificuldades
ortogréficas, uma vez que leciona na instituicdo. Ademais, € uma exigéncia do

Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) que o trabalho de intervencédo seja

! De acordo com o portal do MEC: “O Programa Novo Mais Educacdo, criado pela Portaria MEC n°
1.144/2016 e regido pela Resolucdo FNDE n° 5/2016, é uma estratégia do Ministério da Educacéo que tem
como objetivo melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental, por
meio da ampliagdo da jornada escolar de criancas e adolescentes.” Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao. Acesso em: 04 de set. 2017.
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realizado na escola em que lecionamos, para que possamos contribuir com
significativas melhorias em nosso contexto de atuacao.

No que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, segundo a coordenagéo da
instituicdo escolar, 0 que se objetiva é um ensino voltado para as diversas praticas de
leitura e escrita, que garantam aos seus alunos constituirem-se como cidadaos na
sociedade de que fazem parte. Atraves do acesso aos saberes linguisticos, busca-se o
desenvolvimento de habilidades e competéncias que tornem os estudantes capazes de
usar a lingua materna para compreender o que ouvem e leem e para se expressarem em
variedades e registros de linguagem pertinentes e adequados a diferentes situacdes
comunicativas, de modo eficaz, transformando-os em sujeitos autbnomos.

Todavia, 0 que se observa nas praticas dos professores de portugués da
instituicdo, sdo aulas voltadas para o aspecto tradicional, descontextualizado, que
utiliza textos apenas como pretexto para o ensino da lingua, sem nenhuma significacéo
e nem contextualizacdo para o estudante. Além disso, pouco se tem levado textos
variados para a sala de aula, restringindo-se, muitas vezes, o ensino da lingua materna
ao ensino de regras gramaticais com pouca funcionalidade na visdo do estudante.

A escola atende, no ano de 2017, a 780 alunos, a maioria advinda da Zona Rural.
Sé&o alunos provenientes de familias com baixa renda e que, muitas vezes, necessitam
trabalhar para auxiliar no sustento da casa. A turma selecionada para aplicagcdo da
proposta corresponde ao 7° Ano (6% série) do Ensino Fundamental II, do turno
vespertino, constituido por um total de 28 alunos.

Nas proximas subsecBes, vamos discutir sobre os sujeitos envolvidos na
pesquisa, como as atividades diagnosticas foram desenvolvidas e os “erros” que
representam as dificuldades ortograficas dos estudantes. Nossas reflexfes estardo
pautadas nos postulados tedricos que embasam nossa proposta de intervencao

pedagdgica e as discussdes que aqui sdo apresentadas.

5.3 OS SUJEITOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA

Selecionamos para participar do trabalho uma turma de 7° ano do ensino
fundamental 1l, de um colégio municipal de Santa Terezinha, Bahia. Nessa turma,
realizamos, quando ainda era 6° ano, uma atividade diagnoéstica, na qual detectamos 0s

aspectos da ortografia que os alunos possuem mais dificuldades. Optamos por essa
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turma, pois é recém-chegada a unidade escolar, e formada unicamente por alunos da
localidade de Santa Terezinha, ndo sendo advindos de outras cidades proximas. Além
disso, o fato de estarem iniciando o ensino fundamental Il me permite dar
prosseguimento ao trabalho com os estudantes, pois posso continuar como professora
da classe até o 9° ano. Sendo assim, as outras dificuldades ortograficas, apresentadas
no diagnostico, e que ndo foram objeto de trabalho, por enquanto, devido ao tempo
curto de que dispomos, poderdo ser minimizadas ao longo de todo ensino fundamental
.

Para conhecermos melhor os sujeitos envolvidos na pesquisa, aplicamos o
questionario socioecondmico e psicopedagogico (APENDICE M), no dia 24 de
novembro de 2016. Para respondé-lo, os estudantes gastaram poucos minutos. Através
dele, buscamos saber mais sobre os alunos. Foram feitas dezoito perguntas, divididas
em blocos: um relacionado aos pais, um relacionado a leitura, um direcionado ao uso
das TIC, e outro direcionado para a escrita.

O sujeito 1 afirma que mora na Zona Rural e que a mae sabe ler e escrever, mas
0 pai ndo e ndo sabe dizer qual o nivel de escolaridade dos pais. Para as atividades
escolares conta com a ajuda da tia. Os pais do educando ndo frequentam as reunides
escolares. O aluno afirma que gosta de estudar, de ler e da disciplina lingua
portuguesa. Ndo tem acesso ao computador, mas tem telefone celular e acesso a
internet. Aponta que os familiares ndo tém o habito da leitura, porém ele 1€
diariamente, utilizando como suporte o livro. N&o gosta de escrever e ndo se considera
um bom escritor. Quando tem ddvida na escrita de uma palavra, escreve como acha
que deve ser a grafia correta.

O sujeito 2 afirma que mora na Zona Urbana e que a mée sabe ler e escrever,
mas 0 pai ndo, e ndo sabe dizer qual o nivel de escolaridade dos pais. Realiza as
atividades escolares sozinho e os pais frequentam as reunides escolares. O aluno
afirma que gosta de estudar, de ler e da disciplina lingua portuguesa. Ndo tem acesso
ao computador, mas tem telefone celular e acesso a internet. Aponta que Ié
diariamente utilizando como suporte para o livro e que os familiares tém o habito da
leitura. Gosta de escrever, porém ndo se considera um bom escritor. Quando tem
duvida na escrita de uma palavra, procura na internet.

O sujeito 3 afirma que mora em uma comunidade quilombola e que a méae néo

sabe ler e escrever, mas 0 seu pai sim, e que este estudou do 1° ao 5° ano. Realiza as
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atividades sozinho e os pais frequentam as reunides escolares. O aluno afirma que
gosta de estudar, da disciplina lingua portuguesa, de ler, tem acesso ao computador, ao
celular e a internet. Ele Ié diariamente, utilizando como suporte o livro e os familiares
também possuem o habito. Gosta de escrever, mas ndo se considera um bom escritor.
Quando tem duvida na escrita de uma palavra, consulta o dicionario.

O sujeito 4 afirma que mora na Zona Rural e que os pais sabem ler e escrever,
embora ndo saiba dizer a escolaridade deles. Sua mée é quem o ajuda nas atividades e
0s seus pais frequentam as reunides escolares. O aluno gosta de estudar, de ler, da
disciplina lingua portuguesa tem acesso ao computador, ao celular e a internet. Os
familiares possuem o habito da leitura e ele |1é diariamente, utilizando como suporte o
computador. Gosta de escrever, mas ndo se considera um bom escrito. Quando tem
duvida na escrita de uma palavra, consulta o dicionario.

O sujeito 5 afirma que mora em uma comunidade quilombola e que os pais
sabem ler e escrever, embora ndo saiba dizer a escolaridade deles. Seu pai é quem o
ajuda nas atividades escolares e 0s seus pais frequentam as reunides escolares. O aluno
gosta de estudar e da disciplina lingua portuguesa. Ndo tem acesso ao computador,
mas tem celular e acesso a internet. Os familiares possuem o habito de ler e ele,
embora goste, o faz raramente. Utiliza para leitura livro e celular. Gosta de escrever e
se considera bom escritor. Quando tem divida na escrita de uma palavra, procura na
internet.

O sujeito 6 afirma que mora em uma comunidade quilombola e que os pais
sabem ler e escrever e possuem o0 nivel superior. Sua mde é quem o ajuda nas
atividades escolares. E os pais tém o habito de frequentar as reunides da escola. O
aprendiz gosta de estudar e da disciplina lingua portuguesa. Tem acesso ao
computador, ao celular e a internet. Os familiares possuem o habito de ler e ele, que
gosta, o faz diariamente, utilizando como suporte o livro. Gosta de escrever e se
considera um bom escritor. Quando tem duvida na escrita de uma palavra consulta o
dicionario.

O sujeito 7 afirma que mora na Zona Rural e que os pais sabem ler e escrever,
embora ndo tenham estudado. E o pai quem ajuda nas atividades e seus pais
frequentam as reunides promovidas pela escola. Gosta de estudar e da disciplina lingua
portuguesa. N&o tem acesso ao computador, mas tem celular e acesso a internet. Os

familiares possuem o habito de ler e o estudante, que gosta, o faz diariamente. Utiliza
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para leitura livro, celular e computador. Gosta de escrever e se considera bom escritor.
Quando tem davida na escrita de uma palavra consulta o dicionario.

O sujeito 8 afirma que mora na Zona Rural e que os pais sabem ler e escrever,
embora ndo saiba o nivel de escolaridade deles. Sua mae é quem o ajuda nas
atividades. Seus pais frequentam as reunides da escola. O aluno gosta de estudar e da
disciplina lingua portuguesa. Nao tem acesso ao computador, mas tem celular e acesso
a internet. Os familiares possuem o hébito de ler e o estudante, que gosta, o faz
diariamente, utilizando para leitura livro e computador. Gosta de escrever e se
considera bom escritor. Quando tem divida na escrita de uma palavra, consulta o
dicionario.

O sujeito 9 afirma que mora na Zona Rural, que os pais sabem ler e escrever e
que estudaram do 6° ao 9° ano. E sua mae quem o ajuda nas atividades e seus pais tém
0 habito de frequentar as reuniGes escolares. O educando gosta de estudar e da
disciplina lingua portuguesa. Nao tem acesso ao computador, mas tem celular e acesso
a internet. Os familiares possuem o héabito de ler e o estudante, que gosta, o faz
diariamente. Utiliza para leitura livro, celular e computador. N&do gosta de escrever e
ndo se considera bom escritor. Quando tem duvida na escrita de uma palavra, escreve
como acha que é a grafia correta.

O sujeito 10 afirma que mora na Zona Urbana. Sua mée sabe ler e escrever, mas
seu pai ndo. O estudante ndo sabe dizer qual a escolaridade dos pais. Sua mée € quem
0 ajuda nas atividades. Seus pais sdo presentes na reunido escolar. O educando gosta
de estudar e da disciplina lingua portuguesa. Tem acesso ao computador, ao celular e a
internet. Os familiares possuem o hébito de ler e o estudante, que gosta, o faz
diariamente. Utiliza para leitura o livro. Gosta de escrever e se considera bom escritor.
Quando tem duvida na escrita de uma palavra, consulta o dicionario.

O sujeito 11 afirma que mora na Zona Rural. Sua mée sabe ler e escrever, mas
seu pai ndo. O estudante ndo sabe dizer qual a escolaridade dos pais. Para realizar as
atividades tem ajuda do irmdo. Seus pais frequentam as reunides escolares. O
educando gosta de estudar e da disciplina lingua portuguesa. Tem acesso ao
computador e a internet, mas ndo possui celular. Os familiares possuem o habito de ler
e o0 estudante, que gosta, o faz diariamente. Utiliza para leitura o livro. Gosta de
escrever e se considera bom escritor. Quando tem duvida na escrita de uma palavra,

procura na internet.
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O sujeito 12 afirma que mora na Zona Urbana. Seus pais ndo sabem ler e
escrever e o aluno ndo sabe dizer o nivel de escolaridade deles. Faz as atividades
escolares sozinho, mas 0s seus pais vao as reunides. O educando gosta de estudar e da
disciplina lingua portuguesa. N&o tem acesso ao computador e nem a internet, porém
possui celular. Os familiares possuem o habito de ler e o estudante, que gosta, o faz
diariamente. Utiliza para leitura o livro. Gosta de escrever, mas nao se considera bom
escritor. Quando tem davida na escrita de uma palavra, consulta o dicionério.

O sujeito 13 afirma que mora na Zona Rural , que os pais sabem ler e escrever e
que possuem nivel superior. E sua mie quem o ajuda nas atividades e seus pais tém o
habito de frequentar as reunides escolares. O educando gosta de estudar e da disciplina
lingua portuguesa. Tem acesso ao computador, ao celular e a internet. Os familiares
possuem 0 habito de ler e o estudante, que gosta, o faz diariamente, utilizando para
leitura o livro e 0 computador. Nao gosta de escrever, mas se considera bom escritor.
Quando tem duvida na escrita de uma palavra, consulta o dicionario.

O sujeito 14 afirma que mora na Zona Rural , que os pais sabem ler e escrever e
que estudaram do 1° ao 5° ano. E sua mée quem o ajuda nas atividades e seus pais n&o
tém o héabito de frequentar as reunides escolares. O educando gosta de estudar e da
disciplina lingua portuguesa. Tem acesso ao computador, ao celular e a internet. Os
familiares possuem o habito de ler e o estudante, que gosta, o faz diariamente. Utiliza
para leitura o livro. N&o gosta de escrever, mas se considera bom escritor. Quando tem
duvida na escrita de uma palavra procura na internet.

O sujeito 15 afirma que mora na Zona Rural, que os pais sabem ler e escrever,
mas ndo sabe dizer o nivel de escolaridade deles. Conta com a ajuda da mae nas
atividades e seus pais ndo tém o hébito de frequentar as reunides escolares. O
educando gosta de estudar e da disciplina lingua portuguesa. Ndo tem acesso ao
computador, mas tem ao celular e a internet. Os familiares ndo possuem o héabito de ler
e o0 estudante, que gosta, o faz diariamente. Utiliza para leitura o livro. Gosta de
escrever, mas ndo se considera bom escritor. Quando tem duvida na escrita de uma
palavra consulta o dicionario.

O sujeito 16 afirma que mora na Zona Urbana, que 0s pais sabem ler e escrever e
fizeram do 1° ao 3° ano do Ensino Médio. Faz as atividades escolares sozinho, mas 0s
pais frequentam as reunides. O educando gosta de estudar e ndo gosta da disciplina

lingua portuguesa. Tem acesso ao computador e internet, mas nao possui celular.
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Gosta de ler, mas ndo tem o habito, embora afirme que o faca diariamente. A familia
também ndo possui 0 habito da leitura. Utiliza para suporte livro, computador e
celular. Gosta de escrever, mas ndo se acha um bom escritor. Quando tem duvida na
escrita de uma palavra, escreve como acha que deve ser a grafia correta da palavra.

O sujeito 17 afirma que mora na Zona Rural. Sua mée sabe ler e escrever, mas
seu pai ndo. O estudante ndo sabe dizer qual a escolaridade dos pais. Para realizar as
atividades tem ajuda da mée. Seus pais ndo frequentam as reunides escolares. O
educando gosta de estudar e gosta da disciplina lingua portuguesa. N&o tem acesso ao
computador, celular e internet. Os familiares possuem o habito de ler e o estudante,
que gosta, o faz diariamente. Utiliza para leitura o livro. Gosta de escrever, mas nao se
considera bom escritor. Quando tem davida na escrita de uma palavra, consulta o
dicionario.

O sujeito 18 afirma que mora na Zona Urbana, que os pais sabem ler e escrever e
fizeram do 1° ao 5° ano. Sua prima ajuda nas atividades escolares e 0s pais nao
frequentam reunido. O educando gosta de estudar e gosta da disciplina lingua
portuguesa. Tem acesso ao computador e internet, mas ndo possui telefone celular. Os
familiares possuem o habito de ler e o estudante, que gosta, o faz diariamente. Utiliza
para leitura o livro e computador. Gosta de escrever e se considera bom escritor.
Quando tem duvida na escrita de uma palavra, procura na internet.

O sujeito 19 afirma morar na Zona Rural, que a méde ndo sabe ler e escrever e 0
pai, sim. O nivel de escolaridade dos pais é do 1° ao 5° ano. Faz as atividades sozinho
e 0s pais ndo frequentam as reunides escolares. O educando gosta de estudar e gosta da
disciplina lingua portuguesa. Ndo tem acesso ao computador e a internet, mas possui
celular. Os familiares ndo tem o habito de ler, mas ele gosta e faz diariamente,
utilizando como suporte o livro. Ndo gosta de escrever e ndo se considera bom
escritor. Quando tem ddvida na escrita de uma palavra, escreve como acha que deve
ser a grafia correta da palavra.

O sujeito 20 afirma que mora na Zona Rural, que os pais sabem ler e escrever e
tem o nivel de escolaridade do 1° ao 5° ano. Para realizar as atividades tem ajuda da
méae. Seus pais ndo frequentam as reunides escolares. O educando gosta de estudar e
gosta da disciplina lingua portuguesa. Tem acesso ao computador, celular e internet.

Os familiares possuem o habito de ler e o estudante, que ndo gosta, o faz diariamente.
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Utiliza para leitura o livro. Gosta de escrever e se considera bom escritor. Quando tem
duvida na escrita de uma palavra consulta o dicionario.

O sujeito 21 afirma que mora na Zona Urbana, que os pais sabem ler e escrever,
mas ndo sabe o nivel de escolaridade deles. Realiza sozinho as atividades escolares e
os pais frequentam as reunifes. O educando gosta de estudar e gosta da disciplina
lingua portuguesa. Tem acesso ao computador, celular e internet. Os familiares
possuem o hébito de ler e o estudante, que gosta, o faz diariamente, utilizando livro,
computador e celular. Nao gosta de escrever e ndo se considera bom escritor. Quando
tem davida na escrita, escreve como acha que deve ser a grafia correta da palavra.

O sujeito 22 afirma que mora na Zona Urbana, que os pais ndo sabem ler e
escrever, mas ndo sabe o nivel de escolaridade deles. E o pai quem o ajuda nas
atividades. Os pais frequentam as reunides escolares. O educando gosta de estudar e
gosta da disciplina lingua portuguesa. Tem acesso ao computador, mas ndo tem celular
e internet. Gosta de ler, mas o faz raramente. Os familiares ndo possuem o habito.
Utiliza para leitura livro e computador. Gosta de escrever e se considera bom escritor.
Quando tem duavida na escrita, consulta o dicionario.

O sujeito 23 afirma que mora na Zona Rural, que a mae nao sabe ler e escrever e
0 pai, sim. O nivel de escolaridade dos pais ndo sabe informar. Faz as atividades
sozinho e os pais ndo frequentam as reunides escolares. O educando gosta de estudar e
gosta da disciplina lingua portuguesa. Tem acesso ao computador, a internet e ao
celular. Os familiares tem o habito de ler, o estudante gosta e o faz diariamente,
utilizando como suporte o livro. Gosta de escrever, mas ndo se considera bom escritor.
Quando tem duvida na escrita de uma palavra, consulta o dicionario.

O sujeito 24 afirma morar na Zona Rural, que os pais sabem ler e escrever e
possuem nivel superior. A mae auxilia nas atividades e os pais frequentam as reunides
escolares. O educando gosta de estudar e gosta da disciplina lingua portuguesa. Tem
acesso ao computador, a internet e ao celular. Os familiares tem o habito de ler, o
estudante gosta e o faz diariamente, utilizando como suporte o livro e 0 computador.
Gosta de escrever e se considera bom escritor. Quando tem davida na escrita de uma
palavra, consulta o dicionario.

O sujeito 25 afirma que mora na Zona Rural, que a mae ndo sabe ler e escrever e
0 pai, sim. O nivel de escolaridade dos pais ndo sabe informar. Faz as atividades

sozinho e os pais ndo frequentam as reunides escolares. O educando gosta de estudar e
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gosta da disciplina lingua portuguesa. Tem acesso a0 computador, a internet e ao
celular. Os familiares tém o habito de ler, o estudante gosta, porém o faz raramente,
utilizando como suporte o livro e o computador. Gosta de escrever, mas ndo se
considera bom escritor. Quando tem ddvida na escrita de uma palavra, escreve como
acha que deve ser a grafia correta.

O sujeito 26 afirma que mora na Zona Rural, que o0s pais sabem ler e escrever,
mas ndo sabe informar o nivel de escolaridade deles. A mée auxilia nas atividades e 0s
pais frequentam as reunides escolares. O educando gosta de estudar e gosta da
disciplina lingua portuguesa. Tem acesso ao computador, a internet e ao celular. Os
familiares tém o habito de ler, o estudante gosta e o faz diariamente, utilizando como
suporte o livro, o computador e o celular. Gosta de escrever e se considera bom
escritor. Quando tem davida na escrita de uma palavra, consulta o dicionario.

O sujeito 27 afirma que mora na Zona Urbana, que os pais sabem ler e escrever,
mas ndo sabe informar o nivel de escolaridade deles. A mée auxilia nas atividades e 0s
pais frequentam as reunides escolares. O educando gosta de estudar e gosta da
disciplina lingua portuguesa. Tem acesso ao computador, & internet e ndo possui
celular. Os familiares ndo tém o habito de ler, o estudante gosta e o faz diariamente,
utilizando como suporte o livro e o celular. Gosta de escrever, mas ndo se considera
bom escritor. Quando tem ddvida na escrita de uma palavra, escreve como acha que
deve ser a grafia correta.

O sujeito 28 afirma que mora na Comunidade Quilombola, que os pais sabem ler
e escrever, mas ndo sabe informar o nivel de escolaridade deles. O pai auxilia nas
atividades e os pais frequentam as reunides escolares. O educando gosta de estudar e
gosta da disciplina lingua portuguesa. Ndo tem acesso ao computador, mas tem a
internet e ao celular. Os familiares tém o habito de ler, o estudante gosta, embora o
faca raramente, utilizando como suporte o livro e o celular. Gosta de escrever, e se
considera bom escritor. Quando tem davida na escrita de uma palavra, procura na
internet.

Podemos organizar as informagbes expostas acima, no seguinte quadro, para

termos uma sintese:



90

Quadro 15 - Informacbes a partir do questiondrio socioeconémico e psicopedagdgico

(sintese)
Quantidade

Género Masculino 16
Feminino 12
Sua mae sabe ler e Sim 22
escrever? Nio 6
Seu pai sabe ler e escrever? Sim 21
Nao 7
Qual o nivel de Nao sei 17
escolaridade de seus pais? N&o estudaram 1
1° a0 5° ano 5
6° ao 9% ano 1
1° a0 3° ano do Ensino 1

Meédio
Nivel Superior 3
A casa onde moram estéa Zona Rural 16
localizada? Zona Urbana 8
Comunidade Quilombola 4
Quem te ajuda nas Mae 13
atividades escolares? Pai 4
Sozinho 8
Primo 1
Irmao 1
Tia 1
Seus pais frequentam as Sim 21
reunides escolares? N&o 7
Vocé gosta de estudar? Sim 28
Nao 0
Vocé gosta da disciplina Sim 27
Lingua Portuguesa? N&o 1
\Vocé tem acesso ao Sim 17
computador? N&o 11
Vocé tem telefone celular? Sim 22
Nao 6
Vocé tem acesso a internet? Sim 22
Nao 6
Vocé gosta de ler? Sim 26
Nao 2
Seus familiares tém o Sim 22
habito de ler? NER) 6
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Com que frequéncia vocé Diariamente 24
1e? Raramente 4
Nunca 0
Quais suportes vocé utiliza Livro 27
para leitura? Computador 12
Celular 8
Vocé gosta de escrever? Sim 23
Nao 5
Vocé se considera um bom Sim 14
escritor? Nao 14
Quando tem duvida na Consulta o dicionario 15
escrita de uma palavra, o Escreve como acha que 7

que faz? deve ser a grafia correta

da palavra

Procura na internet 6

Fonte: Elaborado pela autora

E vélido salientar que os estudantes que moram na zona rural contam com 0
transporte escolar que se encarrega de leva-los de sua localidade até a escola e fazer o
percurso inverso na volta para casa. No entanto, como mencionado em outra secdo, 0
fato de muitas dessas localidades serem afastadas faz com que os alunos tenham que
sair de casa muito cedo, sem se alimentar, 0 que compromete sua aprendizagem, pois
sentem fome no horério da aula e ndo se concentram nos contetdos apresentados.

Além disso, o fato de ainda haver alunos que fazem suas atividades sozinhos,
mostra como essa pratica de auxiliar o estudo vem sendo delegada apenas a escola,
situagdo que compromete, por vezes, o aprendizado e desenvolvimento dos estudantes,
uma vez que muitos ndo tem certa “responsabilidade” de estudar sozinhos. Nesse
sentido, um acompanhamento dos pais — ndao s6 da mae, como muitas vezes acontece —
disciplinaria e criaria uma rotina para os estudos. A quantidade de pais que vdo a
reunido também chama bastante atencdo nessa turma, ja que na escola ha uma forte
omissdo dos responsaveis nas reunides; poucos sdo os que frequentam os encontros
que sdo realizados toda unidade.

Ainda gue nessa turma haja uma maioria, 26 alunos, que gosta de ler, a escola,
como um todo, ainda carece de estimular essa préatica, fazendo intervengdes para
despertar 0 gosto dos estudantes para o mundo da leitura, ja que a habilidade de ler

abre portas, inclusive para o aprendizado da ortografia.
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No que se refere a pratica de escrever, os dados nos revelam que a escola precisa
ter uma metodologia de ensino que faca sentido para o discente. A escrita apenas para
0 professor ler estd ultrapassada e ndo atende aos anseios do publico que estd
chegando a escola, com acesso ao computador, internet e celular, que fazem uso de
uma escrita, que, muitas vezes, a depender do género textual, ndo requer tanto
planejamento, ao contrario da escrita habitual, utilizada na escola, que é um processo
mais lento e requer que seja mais premeditada. O ensino da habilidade escrita na
escola é feito, muitas vezes, sem planejamento, limitando os alunos a escreverem um
texto sobre determinado assunto, em uma determinada quantidade de linhas e com
atencdo voltada para as regras gramaticais e ortograficas (OLIVEIRA, 2010).

Embora sete alunos afirmem que na hora da escrita, quando sentem duvida em
alguma palavra, escrevem como acham que é a grafia correta, e outros seis consultem
a grafia correta pela internet, quinze estudantes apontaram que utilizam o dicionério
em sua forma mais comum, 0 que demonstra que mesmo com 0 avanco da tecnologia,
naquele contexto escolar, o dicionario, em sua forma mais usual, ainda é o instrumento

de consulta mais utilizado.

5.4 APRESENTACAO DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA

Este trabalho esta calcado sobre as bases da pesquisa-acdo, uma vez que esta
sendo realizado no ambiente da sala de aula em que os alunos se comportam enquanto
sujeitos e o professor, atraves de um processo de investigacdo, assume 0 COMpPromisso
de melhorar sua pratica pedagdgica, criando estratégias para o seu desenvolvimento,
dos seus alunos e outros interessados nos problemas identificados no contexto daquela
sala de aula. Os problemas apresentados pelos alunos, no contexto escolar, necessitam
de uma prética para auxilia-los a vencer essas dificuldades. Nesse caso, a pesquisa-
acdo € o tipo de intervencdo eficaz para esse contexto, ja que ela permite que o0s
sujeitos envolvidos nesse processo construam seu conhecimento de modo ativo,
interativo e participativo.

Sem saber ao certo a natureza dos “erros” dos meus estudantes e nem como
trabalha-los, mas percebendo o problema, realizei atividades diagndsticas que
sistematizassem 0 que 0s alunos ja sabiam e o que precisavam aprender sobre a norma
ortografica. No entanto, antes da produgdo dessas atividades, precisamos de muita

pesquisa tedrica, conversas com 0 orientador para, com mais seguranca, pensar que
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caminho deveriamos tomar e elaborar atividades que estivessem compativeis com o
ano e a idade dos discentes. Assim, as atividades tiveram o objetivo de verificar quais
as dificuldades ortogréficas que aqueles alunos do 6° ano, de um colégio municipal de
Santa Terezinha, Bahia, ainda apresentavam, para no ano seguinte, aplicarmos uma
intervencdo na tentativa de minimiza-los.

Fizemos como diagnostico trés atividades: uma descri¢do do quadro O quarto
de Chico Bento, um relato pessoal e um ditado a partir de imagens. No entanto, antes
de chegarmos a esse produto final, tivemos um longo caminho a percorrer, pois foram
necessarias varias leituras, discussoes e reelaboracao das atividades. Partimos daquilo
que os alunos ja conheciam. Nesse caso, j& tinham tido contato, em outra atividade,
com a imagem de Mauricio de Souza, O quarto de Chico Bento, assim ficou mais facil
fazer a descricdo. Quanto ao género relato pessoal, ja havia sido estudado por eles,
durante a Il unidade, entdo nao tiveram tanta dificuldade em relacdo a estrutura do
texto e nem para falarem de si mesmos.

O ditado, além de ser uma forma ja consolidada no ensino tradicional de
ortografia, € uma forma de trabalho conhecida dos professores daquela escola,
contudo, geralmente, ndo utilizam imagens para tornar o processo mais dindmico e nao
consideram o contexto social do estudante, ja que isso implica em seus resultados, e
por isso, ndo hd um direcionamento de um trabalho voltado para as dificuldades
ortograficas apresentadas por cada turma.

Antes da aplicacdo da atividade, especificamente, no dia 23 de novembro de
2016, foi necessaria uma conversa com a classe, juntamente com a coordenacéo, sobre
0 que era 0 projeto e no que consiste um mestrado. Falei sobre a necessidade de
escrevermos adequadamente e de acordo com a norma ortogréfica, expliquei a
importancia de uma pesquisa dessa natureza, mas deixei claro que eram livres caso
ndo quisessem participar. A turma, que é composta por 28 alunos, se manteve certa de
que tudo o que for aprendido é importante para alcancar os seus objetivos futuros.

Desenvolver um trabalho em que os estudantes estdo dispostos a aprender e
colaborar é muito satisfatorio e prazeroso, foi o que ocorreu com este 6° ano durante o
diagnostico. Os alunos estavam muito empolgados e participativos. Notei que eles
gostam de fazer um trabalho de correcdo das atividades dos colegas e tiram duvidas
entre si. 1sso é muito importante, ja que a sua maneira estdo auxiliando no processo de

aprendizagem um do outro.
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As atividades foram aplicadas no dia 24 de novembro de 2016. Para a
aplicacdo, utilizei trés aulas para desenvolver o trabalho, uma vez que o tempo estava
corrido, pois ja era o ultimo dia de aula, antes da semana de prova da IV unidade, o
que impossibilitou fazer as atividades em dias diferentes, pois nessa semana, 0s alunos
fazem as avaliagbes e vado embora. Durante essas trés aulas (150 minutos),
conversamos, respondemos juntos ao questionario socioecondmico e assinamos 0
termo de assuncéo (gastamos ao todo 20 minutos). Em seguida, realizamos o ditado a
partir de imagens (50 minutos) (atividade 3). Posteriormente, dei um intervalo de 10
minutos para que os alunos fossem ao patio e relaxassem um pouco, na volta, foi a
hora de explicar as producdes textuais (10 minutos) e realizar a descri¢do do quadro O
quarto de Chico Bento (atividade 1) (20 minutos) e o relato pessoal (atividade 2) (40
minutos).

Os conteldos selecionados para o diagnostico estdo relacionados as mesmas
categorias, que utilizamos para anéalise, ou seja, 0 uso do C/Qu; uso do M,N, NH; uso
do S/Z; H inicial; Sons do X; representacdes para o fonema /S/; Som do G (diante de E
ou 1); O/U no final de palavras/silabas, U/L no final de silabas/ coletivos terminados
em L; monotongacdo; apagamento do R final; ditongacdo; rotacismo;
iotizacdo/palatizacdo. Consideramos estes contetidos tomando por base Lemle (1997),
Morais (1998), Zorzi (1998), Bortoni-Ricardo (2004).

Nas palavras selecionadas, tanto para a descricdo, quanto para o ditado,
observamos o nivel de dificuldade que elas apresentam: teriam que possibilitar a
ocorréncia do fendmeno em estudo, dentro das categorias elencadas anteriormente,
ndo poderiam estar muito distantes do vocabulario comum dos alunos, pois assim a
tendéncia era que eles errassem mais, mas também ndo poderiam ser muito do
cotidiano deles, tendo em vista que as grafias ja poderiam ser memorizadas.

Cada aluno recebeu copia da atividade, como as que seguem (figuras 9 e 10):
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Figura 2 — Atividade 1: Descri¢do do quadro O quarto de Chico Bento

ATIVIDADE 1: Descri¢do do quadro O quarto de Chico Bento

PROFLETRAS

Universidade do Estado da Bahia
Departamento de Ciéncias Humanas- Campus V
Mestrado Profissional em Letras- PROFLETRAS

Estudante:

Atividade de producéo textual
ATIVIDADE 1- DESCRIC;AO DO QUADRO O QUARTO DE CHICO BENTO

1- O quadro abaixo, O quarto de Chico Bento, & uma parodia, uma imitacéo feita por Mauricio
de Souza para homenagear o grande pintor holandés Vincent van Gogh. Observe atentamente

a imagem e escreva o gque voceé Ve nela.

(Histéria em quadrdes-Pinturas de Mauricio de Souza. Sao Paulo: Globo,2001.p.39)

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 3- Atividade 2: Relato pessoal

ATIVIDADE 2: Relato pessoal

2- Escreva um relato pessoal contando quem € vocé. Fale seu nome, idade, se descreva
fisicamente(cor dos olhos, cabelos, seu tamanho e peso, seus tragos particulares, com quem da sua
familia vocé se parece), quem séo 0s seus melhores amigos.
Conte ainda sobre sua familia: como sdo seus pais, 0 que fazem, quantos irm&os tem, o que eles
fazem, se sdo mais velhos ou mais novos, como eles sdo, como é o relacionamento entre vVoces.
Acrescente ao seu texto os seus gostos: filme, programa de televisdo predileto, musicas,
esportes, pratos preferidos, games, livros, que coisas detesta, que coisas lhe agradam, quais séo 0s

seus sonhos e maiores vontades.

Fonte: Elaborado pela autora
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Na etapa de producdo, notamos que, embora os alunos estivessem muito
empenhados em participar das atividades, quando falei que as propostas eram de
producdo textual, demonstraram certa resisténcia, j& que segundo me relataram, embora
gostem de escrever, tém preguica. No entanto, quando expliquei como seria
desenvolvida a atividade notaram que néo era complicada como estavam pensando e que
era uma escrita livre, sem determinacdo de quantidade de linhas e que iriam também
falar de um assunto que conheciam bem, eles mesmos e suas vidas, logo se mostraram
dispostos e me surpreenderam pela quantidade que escreveram e por quererem ficar até
um pouco depois para terminarem a producao.

Essa situacdo nos faz pensar que nos professores podemos estar incutindo em
nossos alunos o desgosto pela escrita, quando os obrigamos a criar textos que estdo
longe de seu contexto e sempre com a fungéo de atribuir nota e apenas para o professor
ler, sem nenhuma finalidade social.

Na atividade do ditado a partir de imagens (atividade 3), consideramos 48
palavras, escolhidas, previamente, a partir das categorias: C/Qu; uso do M,N, NH; uso
do S/Z; H inicial; Sons do X; representacdes para o fonema /S/; Som do G (diante de E
ou I); O/U no final de palavras/silabas, U/L no final de silabas/ coletivos terminados em
L; monotongacdo; apagamento do R final; ditongacdo; rotacismo; iotizacdo/palatizacéo,
séo elas:

= quadra, quadro, quarto, aquario.

= sardinha, caminh&o, bomba.

= pobreza, nobreza, portuguesa, francesa.
= harpa, hélice, escada.

= enxada, axila, faxina, enxurrada.

= pulseira, cassino, cimento.

= jilo, tangerina, jenipapo, acarajeé.

= bambu, brinco, tatu.

= Darril, anzol, milharal.

= acougue, galinheiro, caixote, tesoura.
= nadador, cumprimentar, acorrentar.

= rapaz, feroz.

= bicicleta, bloco, classificador, plastico.

sandalia, 6leo, mulher, molhado.
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Para responder ao ditado foram projetadas no data-show imagens relativas as
palavras selecionadas para a atividade —show. Utilizamos uma folha de resposta como
a que estd abaixo. Os estudantes demonstraram muita empolgacdo na feitura de uma

atividade desse tipo, pontuaram que, para eles, essa forma de ditado era uma novidade.
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Figura 4 — Folha de resposta para o ditado (Atividade 3)

Universidade do Estado da Bahia

Departamento de Ciéncias Humanas- Campus V
Mestrado Profissional em Letras PROFLETRAS

Estudante:

Observe as imagens que serdo projetadas e, em seguida, anote apenas aquela que néo se repete.

1. 26.
2. 217.
3 28.
4 29.
5. 30.
6 31.

7 32.

8 33.
9 34.

10. 35.

11. 36.
12. 37.

13. 38.
14. 30.

15. 40.
16. 41.
17. 42.

18. 43.

19. 44,

20. 45.

21. 46.

22. 47.

23. 48.

24,

25.

Fonte: Elaborado pela autora
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E necesséario pontuar aqui sobre a importancia do diagndstico, que deve ser
realizado por turma para 0 ensino da norma ortografica. Para um ensino reflexivo e
eficaz da ortografia é preciso que o professor proporcione atividades que levem o
aluno a pensar sobre a norma ortogréfica; para tanto, as atividades de sala de aula
devem ser feitas conforme o que os estudantes ja sabem e o que eles ainda precisam
aprender para obter um ensino que atenda as necessidades de cada turma. Segundo
Santos e Varela (2007, p. 4):

a avaliacdo diagndstica € constituida por uma sondagem, projecéo e
retrospec¢cdo da situacdo de desenvolvimento do aluno, dando-lhe
elementos para verificar o que aprendeu e como aprendeu. E uma
etapa do processo educacional que tem por objetivo verificar em que
medida 0s conhecimentos anteriores ocorreram e 0 que se faz
necessario planejar para selecionar dificuldades encontradas.

Assim, essa forma de avaliacdo auxilia o professor a detectar os problemas que
seu aluno possui e repensar como seu planejamento pode se realizar de modo a
solucionar as necessidades ao longo de todo trabalho.

De acordo com Morais (2007), as atividades diagnosticas cumprem trés
funcbes para o ensino da ortografia: a de permitir acompanhar a evolucdo dos
alunos; dar subsidios para o planejamento de atividades a ser desenvolvidas em
sala de aula e constituir um objeto de estudo importante na formacéo continuada do
professor.

Com base nisso, para identificar aquilo que os estudantes ja sabem e o que
precisam aprender, é que o professor pode fazer uso de atividades diagndsticas. Elas
sdo fundamentais para estabelecer critérios e prioridades no ensino da norma
ortografica.

Dois exemplos séo dados por Morais (2007) como alternativas para atividades
mais eficazes ao ensino da norma ortogréafica, sdo elas: 0 mapeamento e o registro. O
primeiro consiste em um acompanhamento do que os alunos ja aprenderam e do que
ainda faltam aprender em relacéo a ortografia, a exemplo das atividades diagndsticas.
Segundo o autor, isso pressupde que o professor deve adotar um olhar diferenciado
para as variadas dificuldades ortograficas, ter um “retrato” da situagdo de cada aluno,
bem como perceber as oscilagdes no momento de grafar algumas palavras. A segunda

alternativa € o registro periddico da evolucdo do desempenho ortografico do estudante.
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Esse registro permite acompanhar ao longo do tempo a evolucdo do aluno e da turma
como todo, dando uma visdo de como se encontrava € como ela estd naquele
momento, permitindo que o docente selecione o0 que serd priorizado no ensino da
ortografia.

O ensino da ortografia ndo deve mais ser realizado como muitos professores
costumam fazé-lo, apenas como preenchimento de lacunas e de modo aleatério. E
preciso, entdo, que haja um ensino sistematico e frequente da norma ortografia para
que seu aprendizado seja eficaz.

As atividades diagndsticas que utilizamos neste trabalho sdo alternativas que
podem ser seguidas pelos professores, feitas as devidas adaptagdes a realidade de cada
turma. Os textos espontaneos, como o caso do género relato pessoal, permitem que 0s
aprendizes demonstrem como estdo avancando naquele processo, quais hipoteses
fazem sobre a escrita ortogréafica, quais duvidas ainda apresentam. Todavia, 0
professor deve ficar atento, pois por ser espontaneo, o aluno pode fazer determinadas
escolhas lexicais, substituindo as palavras cuja grafia ndo tém certeza por outras que ja
estdo incorporadas ao seu repertorio, ndo permitindo sondagem por parte do docente.
Além disso, o aluno pode ainda passar a errar mais, j& que, naquele momento, o
estudante precisa acionar varios conhecimentos de uma vez para compor seu texto,
como estrutura do género, conhecimento gramatical, tematico, estar atento a
quantidade de linhas, por exemplo.

Nesse caso, outro instrumento que pode complementar o texto espontaneo é o
ditado. Morais (2007, p. 52) afirma o seguinte:

se ndo podemos abrir mdo da analise de producbes de autoria dos
alunos, é preciso recordar que, naquelas ocasides, eles tendem a
cometer mais “erros”, porque a tarefa de compor o texto (selecionar e
articular o que vao por por escrito) compete com a tarefa de notar no
papel o discurso que estdo produzindo. Na situacdo de ditado, por sua
vez, eles podem se sair melhor, em razdo da reducdo daquela
sobrecarga cognitiva. Enfim, cremos que os dois tipos de abordagem
podem se combinar, sem prejuizo.

E importante ficar claro que muito se utiliza o ditado achando que ele é em si um
instrumento de ensino de ortografia. E como se, fazendo o ditado, o professor ja
estivesse ensinando a norma ortografica, o que ndo procede, ja que pelas dificuldades
que os estudantes de fundamental Il ainda possuem, notamos que ndo tem sido um

instrumento eficaz da forma como tem sido apresentado. Se considerarmos esse
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recurso como um instrumento Gtil para diagnosticar o dominio que o estudante ja
possui, podemos ter um panorama mais seguro sobre os avancos conseguidos pela
turma ao longo do processo de ensino.

Podemos notar que a atividade diagnostica é de suma importancia para um
trabalho de reflexdo sobre a lingua. Atraves desse instrumento, o professor possui uma
visdo segura de sua clientela, tanto individualmente, quanto da turma como um todo.
Esse aspecto é importante, pois é o diagndstico que proporcionara um trabalho mais
direcionado para as dificuldades especificas de cada sala. Na nova abordagem de
ensino da ortografia, as atividades e dificuldades ndo serdo unificadas, como se todas
as turmas fossem iguais, com 0s mesmos avancos e problemas, mas sera
proporcionado um trabalho especifico voltado para as necessidades individuais de
cada classe.

Seguindo essas ideias, o professor deve estar atento aos critérios que serdo
utilizados para construir seu diagnostico. Seu trabalho deve contemplar, sobretudo, o
contexto social e econdmico em que aquele estudante estd inserido, pois isso vai
justificar o porqué de muitas vezes determinados “erros” estarem presentes em suas
atividades. Além disso, as palavras selecionadas para compor a atividade ndo devem
estar fora do vocabulario comum dos estudantes, pois, dessa forma, a chance deles
cometerem “erros” sera maior, mas devem ser palavras que estejam em seu
vocabulario comum, que ndo fujam daquilo que ele costuma falar e escrever. Outro
ponto importante e que tem implicacdo para o resultado do diagnéstico é o nivel de
dificuldade das atividades propostas. Atividades que ndo contemplem a idade/série do
estudante tenderdo ou a fazer com que ele acerte mais, caso seja para uma faixa etéria
e série abaixo da que ele se encontra, ou fardo com que ele erre mais, caso esteja
acima. Assim, € necessario que haja um contraponto, partindo sempre do
conhecimento prévio que o aluno ja possui.

O emprego do diagndstico proporciona a discussdo de metas coletivas para o
ensino, ja que ele permite que os professores tenham uma visao geral dos progressos
conseguidos pelos alunos, possibilitando a discussao de instrumentos para um ensino

eficaz da norma ortografica durante todo ensino fundamental.
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5.4.1 Analise e discussao dos “erros” encontrados no diagndstico dos alunos

Embora a fala preveja variacdo e, por isso, os “erros” sejam admitidos, na
escrita, eles representam transgressdo de um codigo convencionado e que ndo admite

variagéo, a depender do género e do contexto. Nesse sentido, Bortoni- Ricardo (2006,
p. 274) afirma que “o dominio da ortografia é lento e requer muito contato com a

modalidade escrita da lingua. Dominar bem as regras de ortografia € um trabalho para
toda a trajetdria escolar e, quem sabe, para toda a vida do individuo”.

Nesse caso, é notorio que o dominio da escrita € complexo e requer um estudo
constante para sua aquisicdo e, por isso, estamos adotando a ideia neste trabalho de
“erro” como uma inadequacdo da forma utilizada, uma transgressdo de um codigo
tradicional, mas ndo com uma Visdo preconceituosa, enxergando como uma
oportunidade de reflexdo sobre as hipdteses que o estudante cria em sua escrita
ortogréfica.

O professor deve considerar o0 “erro” como uma fase importante no processo de
aprendizagem da lingua escrita, como aquilo que demonstra a apropriacdo que o
estudante tem e o que ele ainda precisa adquirir sobre a ortografia, além de revelar ao
professor pistas para o planejamento do seu ensino, ordenando o que o aluno ja sabe e
0 que ele ainda precisa aprender (MORAIS,1998).

Além disso, o professor de portugués deve ressignificar seu ensino de modo a
admitir as variedades linguisticas e como estas podem estar presentes como desvios na
escrita de seus estudantes, tomando-os como ponto de partida para um trabalho de
orientacdo na tentativa de minimizar as dificuldades que seus discentes possuem.

Sendo assim, é importante perceber aspectos da oralidade do estudante refletidos
em sua escrita e, por isso, o professor ndo deve manter a pratica tradicional
preconceituosa de considerar o “erro” como algo desprezivel ou como deficiéncia. A
lingua escrita e a lingua oral sdo complementares e entender essa relacédo € primordial
para perceber a influéncia que a oralidade tem sobre a escrita dos estudantes e elaborar
estratégias de intervencdo dos problemas. Por isso, Bortoni-Ricardo (2004) nos diz
que os erros devem ser objetos de discussGes entre professor e aluno, ja que sua
discussdo permitira que os aprendizes expressem o raciocinio que o levou a escrever

de determinada forma.
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Dessa maneira, encontramos diversos “erros” nas producgdes dos alunos e, na
presente pesquisa, tomando por base os estudos de Bortoni- Ricardo (2006), Cagliari
(2010), Carraher (1986), Lemle (1997), Morais (1998) e Zorzi (1998), buscou-se
engloba-los em duas grandes categorias: a dos “Erros” relacionados ao sistema
ortografico e a dos “Erros” decorrentes de interferéncia da fala na escrita.

Essa categorizacdo se baseia no que propOe 0s autores Bortoni- Ricardo
(2006); Cagliari (2010); Carraher (1986); Lemle (1997); Morais (1998) e Zorzi (1998).
Dentro de cada categoria, existem algumas especificas e elencamos as seguintes.

Para o primeiro caso, temos: Regularidades: M, N, NH, C/Qu; O/ U no final de
palavras; U/ L no final de silabas/ Coletivos terminados com L; S/Z. Para o caso das
Irregularidades: Emprego do H inicial; Sons do X; Representages do fonema /S/;
Som do G (diante de E ou I).

Morais (1998) pontua que, para muitas palavras, é possivel prever o emprego de
determinadas letras tomando por base o contexto e a morfologia, por exemplo. Quando
0 aprendiz n&o utiliza certas regras para grafar as palavras ocorre o “erro”. Em outras
palavras, o grafema “g” antes de “e” ou “i” tem som de / 3/, mas, para ter o som de [g],
precedendo essas vogais, necessita formar o digrafo “gu”.

No entanto, para alguns casos nem sempre podemos inferir como devemos
escrever determinada palavra apenas observando sua regra de utilizagdo, mas, muitas
vezes, é necessario memorizar como se da a grafia de uma palavra, assim, o professor
é de extrema relevancia, pois é ele quem vai direcionar o aluno a compreender as
regras, que envolvam a regularidade do sistema, ou auxiliar na memorizacdo de
vocabulos que os alunos usam mais e que fazem parte da categoria das irregularidades
do sistema ortografico, uma vez que estas sdo mais frequentes e precisam de um
trabalho mais direcionado e consciente. Na categoria dos “Erros relacionados ao
sistema ortografico” englobamos como casos de regularidades, seguindo Morais
(1998), aqueles relacionados ao uso do C/Qu, M,N,NH e S/Z e como irregularidades
da norma linguistica: emprego do H inicial, RepresentacGes do fonema /S/, som do X,
som do G.

Para o segundo caso, o dos “Erros” decorrentes de interferéncia da fala na
escrita, consideramos: Monotongacdo; Apagamento do R final; Ditongacdo;

Rotacismo; lotizacdo/ palatalizagéo.
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A interferéncia da fala na escrita ocorre quando a crianca escreve determinada
palavra do mesmo modo como a pronuncia, por desconhecimento das diferencas entre
lingua oral e lingua escrita. Esse tipo de “erro” tendera a estar mais presente conforme
for a diferenca entre a variedade linguistica da criangca e a norma-padrdo. Segundo
Carraher (1986), a medida que a crianca descobre que ha diferencas entre a lingua
falada e a escrita, tais “erros” diminuem.

Esses “erros” geralmente ocorrem porque a crianga recorre a oralidade para criar
hipGteses sobre 0 uso da escrita; nesse caso, muitas vezes, a escrita passa a ser um
retrato da fala do estudante. Assim, é importante que o professor saiba que existem
semelhancas entre essas duas modalidades da lingua e crie estratégias para
conscientizar o aluno que as duas formas sdo importantes, no entanto, as empregamos

em contextos especificos de uso.

5.4.1.1Resultado do diagndéstico

a) “Erros” relacionados ao sistema ortografico:

Encontrou-se nas atividades uma grande quantidade de ‘“erros” que estdo
agrupados na divisdo dos “Erros” relacionados ao sistema ortografico. Nos quadros

abaixo, sdo apresentados 0s que estdo presentes nas atividades dos alunos.

Quadro 16 — “Erros” relacionados ao sistema ortografico na atividade descri¢ao do quadro O
quarto de Chico Bento (regularidades)

REGULARIDADES

C/Qu Cuadro-quadro (quatro vezes), cado-quadro
(5 ocorréncias)
M, N, NH Lemson-lencol, bacadinha- bancadinha

(2 ocorréncias)
O/ U no final de | Almufada-almofada, tualha-toalha (quatro vezes)
palavras
(5 ocorréncias)
U/ L no final de | Causar-calca, lenso- lengol, lengou-lengol (trés vezes), azu- azul
silabas/ Coletivos
terminados com L
(6 ocorréncias)
SIZ Meza-mesa (trés vezes), messa- mesa, camizsola-camisola, vazo-
(7 ocorréncias) | vaso, mezinha- mesinha.
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Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 17 - “Erros” relacionados ao sistema ortografico na atividade descri¢ao do quadro O
guarto de Chico Bento (irregularidades)

IRREGULARIDADES

Emprego do H | Nao houve ocorréncias
inicial
(0 ocorréncias)

Sons do X Nao houve ocorréncias
(0 ocorréncias)

Representacdes do | Tabicero- travesseiro (seis vezes), traviceiro- travesseiro,
fonema /S/ traviseiros-travesseiros(trés vezes)
(10 ocorréncias)

Som do G (diante | N&o houve ocorréncias
deEoul)
(0 ocorréncias)

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 18 — “Erros” relacionados ao sistema ortografico na atividade relato pessoal
(regularidades)

REGULARIDADES

C/Qu Condo- quando, qulinaria- culinéria
(2 ocorréncias)
M, N, NH Ima- irmd, mia-minha (duas vezes), teo-tenho (duas vezes),

(17 ocorréncias) | massan-macd, chau-chdo, trabanhdo- trabalham, anjo-anjo,
castanho-castanho, romace- romance, irmau- irméo, tabem-
também, sico-cinco, castdo-castanho, irmam-irma (duas vezes)

O/ U no final de | Nao houve ocorréncias
palavras
(0 ocorréncias)

U/ L no final de | Autura-altura, legau-legal (trés vezes), auta-alta, acauma-acalma,
silabas/ Coletivos | incriveu-incrivel.
terminados com L
( 7 ocorréncias)

SIZ Lazanha- lasanha (quatro vezes)
(4 ocorréncias)

Fonte: Elaborado pela autora
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Quadro 19 — “Erros” relacionados ao sistema ortografico na atividade relato pessoal

(irregularidades)

IRREGULARIDADES

Emprego do H
inicial
(0 ocorréncias)

Nao houve ocorréncias

Sons do X
(3 ocorréncias)

Decha- deixa, mecher- mexer, enchugar- enxugar

Representacdes do
fonema /S/
(12 ocorréncias)

Ceparado- separado, naci-nasci, morrise- morresse, asao-acgao,
paresido-parecido, negoso-negdcio, pasia-passear, assim-assim,
pecoais- pessoais, assiste-assistir, necessita-necessita, precissa-
precisa.

Som do G (diante
deEoul)
(2 ocorréncias)

Gerra- guerra, evanjélica- evangélica

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 20 — “Erros” relacionados ao sistema ortografico na atividade ditado a partir de
imagens (regularidades)

REGULARIDADES

C/Qu cuada-quadra, acaro- aquario, acuquario-aquario, curdo-quadro,
( 8 ocorréncias) | cuarda-quadra, cuarto -quarto, acuaro -aquario, carto-quarto
M, N, NH Sardilha-sardinha (duas vezes), boba- bomba, bonba-bomba (seis

(12 ocorréncias)

vezes), bonban-bomba, quanilhdo-caminhdo, caridia-sardinha

O/ U no final de
palavras
(1 ocorréncias)

Brincu-brinco

U/ L no final de
silabas/ Coletivos
terminados com L
(45 ocorréncias)

Bario-barril(quinze vezes), anzou-anzol(oito vezes), milharao-
milharal (nove vezes), ansou-anzol, mirarau-milharal, milharau-
milharal (seis vezes),barriu-barril(duas vezes),barriu-barril,
chapel-chapéu (duas vezes),

SIZ
(32 ocorréncias)

Popresa-pobreza, nobresa- nobreza (sete vezes), franceza-
francesa(doze vezes), portugueza-portuguesa(sete  vezes),
pobresa-pobreza(quatro vezes), bobesa-pobreza

Fonte: Elaborado pela autora
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Quadro 21 — “Erros” relacionados ao sistema ortografico na atividade ditado a partir de
imagens (irregularidades)

IRREGULARIDADES

Emprego do H | Arpa-harpa (vinte e seis vezes), elice-hélice (vinte e duas vezes)
inicial

(48 ocorréncias)
Sons do X Aquicila-axila (oito vezes), fachina-faxina (dezesseis vezes),

(77 ocorréncias) | enchurrada-enxurrada (dezenove vezes), enchada-enxada(catorze

vezes),  acisla-axila(quatro vezes), arkicila-axila, aquisila-

axila(nove vezes), aquixila-axila, ensada-enxada, fasina-faxina,

acxila-axila, chicara-xicara (duas vezes)

Representacdes do | Puceira-pulseira(treze  vezes), cagino-cassino, simeto-
fonema /S/ cimento(duas vezes), bucera-pulseira, casino-cassino(treze

(46 ocorréncias) | vezes), simento-cimento (nove vezes), cacinor-cassino, cacino-

cassino(duas vezes), posera-pulseira, puscera-pulseira, cascino-

cassino, busera-pulseira

Som do G (diante | Tanjerina-tangerina (Sete vezes), genipapo- jenipapo(seis vezes),
de Eoul) gilo-jilo(seis vezes), acarage-acarajé (suas vezes)

(21 ocorréncias)

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 22 — Total de “erros” considerando cada subcategoria dos “erros” relacionados ao
sistema ortografico

SUBCATEGORIAS OCORRENCIAS
C/Qu 15
M, N, NH 31
O/ U no final de palavras 6
U/ L no final de silabas/ 58

Coletivos terminados com L

SIZ 43
Emprego do H inicial 48
Sons do X 80
Representacdes do fonema /S/ 68
Som do G (diante de E ou I) 23

Fonte: Elaborado pela autora

E importante discutirmos cada subcategoria que esta presente nos quadros de 9
a 15, fazendo as devidas relagdes com os “erros” encontrados no diagndstico:
a) O uso do C/Qu: notando o som de /k/ faz parte das regularidades contextuais. Foram

encontradas apenas 15 ocorréncias nessa categoria, 0 que mostra que os estudantes
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ainda possuem um pouco de dificuldades com o uso dessas correspondéncias, mas

uma parte deles ja consegue grafar tais palavras considerando regras proprias de

dentro dos vocabulos.

M,N, NH: notamos que a ocorréncia de 31 “erros” decorrentes da nasalidade mostra

que os estudantes ainda ndo dominam essa parte da norma. Segundo Morais (1998,

p.30-31), tanto as vogais nasais quanto os ditongos nasais constituem uma fonte de

dificuldade para os aprendizes, ja que existem cinco formas de “marcar” a nasalidade:

e Usando o M em posicao final de silaba;

e Usando o N em posicao final de silaba;

e Usando o til

e Usando o digrafo NH

e Nos casos em que a nasalizagdo se da “por contiguidade” sem que se empregue
nenhuma das alternativas anteriores, pois a silaba seguinte jA& comeca com uma
consoante nasal.

No caso dos dados encontrados em nosso diagnostico, observamos que o0s
estudantes cometeram “erros” que se encaixam em cada uma dessas formas de marcar
a nasalidade, por exemplo: no caso do M em posicdo final de silabas, verificamos
ocorréncias como no caso, por exemplo, da palavra bomba, que foi grafada como
boba, bonba (seis vezes), bonban. J& no caso do N em posi¢do final de silaba tivemos
casos como: ajo-anjo, romace-romance, lemson-lencol, sico- cinco bacadinha-
bancadinha. As dificuldades com o uso do til foram demonstradas nas palavras:
irmdm-irma (duas vezes), ima-irma, massan-maga, chau-ch&o, irmau-irméo. No uso do
digrafo NH, temos: sardilha- sardinha (duas vezes), camido-caminhdo (seis vezes),
sardia-sardinha, quanilhdo-caminhdo, canmido-caminhdo, caridia-sardinha, mia-minha
(duas vezes), teo-tenho (duas vezes), trabanhdo, castano-castanho, castdo-castanho. Os
casos em que a nasalizacdo se da “por contiguidade” sem que se empregue nenhuma
das alternativas anteriores, pois a silaba seguinte ja comeca com uma consoante nasal
nédo foram encontrados.

O/ U no final de palavras/silabas: nesta subcategoria foram encontradas apenas 6
ocorréncias. Morais (1998) pontua que para que o0 estudante consiga grafar
corretamente um vocabulo é necessario que ele considere a tonicidade e a posi¢édo do
segmento sonoro dentro da palavra. J& Lemle (1997) nos diz que quando o aluno

comete “erros”, como os descritos no quadro acima, “a logica desses “erros” ¢ sempre
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a mesma: falta de aprendizagem das restricbes que a posi¢cdo na palavra impde a
distribuicao das letras e dos sons” (p. 30), por exemplo, quando a silaba tonica ndo ¢ a
que possui 0 som de O/U ele deve grafar com O no final, se o estudante ndo considerar
esta regra contextual comete “erros”, como: Brincu-brinco, almufada-almofada,
tualha-toalha (quatro vezes). Ja se os alunos considerarem que quando a silaba tonica é
a do segmento O/U, as palavras devem ser grafadas com U no final( ndo foram
encontrados casos nesse aspecto).

S/Z: nesta subcategoria, encontramos 43 ocorréncias. Lemle (1997) afirma que ha
casos na nossa lingua, devido ao fato de que ela carrega uma memoria do passado, em
que duas letras diferentes fazem o papel de representar 0 mesmo som. A autora
considera casos desse tipo como sendo “partes arbitrarias do sistema”. Ja Morais
(1998) considera essa disputa como um caso que envolve regularidades contextuais e
morfolégico-gramaticais e, segundo o autor, quando o estudante percebe as
regularidades da palavra fica mais facil conseguir grafa-las corretamente. Os
estudantes no diagndstico utilizaram palavras como: mezis-meses, lazanha-
lasanha(quatro vezes), meza-mesa (trés vezes), messa-mesa, camizola-camisola, vazo-
vaso, mezinha-mesinha, o que nos leva a crer que eles ndo possuem o conhecimento
dessa regra da norma ortogréafica.

Outra regra que facilita o uso correto das letras S/Z é conhecer as regularidades
morfolégico-gramaticais, ou seja, saber que os adjetivos que indicam lugar de origem
terminam com ESA. Por desconhecimento da norma, os estudantes cometeram “erros”
do tipo: portugueza-portuguesa (sete vezes), franceza-francesa (doze vezes). Uma
outra norma que facilita a grafia do estudante é saber que se juntarmos um sufixo a um
substantivo teremos um adjetivo derivado, nesse caso, ha a obrigatoriedade do uso do
Z. Se soubessem essa regra, ndo teriam cometido “erros” como: pobresa-pobreza
(quatro vezes), nobresa- nobreza (sete vezes).

U/ L no final de silabas/ Coletivos terminados com L.: esta subcategoria é considerada
por Morais (1998) como uma regularidade morfol6gico-gramatical e por Lemle (1997)
como fazendo parte “teoria da poligamia com restri¢des de posi¢do”. Conhecendo a
regra de que a posicao precisa ser levada em conta ou que 0s coletivos terminam com
“L” os professores podem auxiliar seus estudantes a ndo cometerem “erros” como 0S

das 58 ocorréncias de nossas atividades diagnoésticas. Verificamos casos como: Bario-
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barril(quinze vezes), anzou-anzol(oito vezes), milharao-milharal (nove vezes),
milharau-milharal (seis vezes).

Emprego do H inicial: encontramos nesta categoria 48 ocorréncias de palavras
grafadas sem o H inicial, como os casos de arpa-harpa (vinte e seis vezes) e elisi-
hélice (vinte e duas vezes), por exemplo. No inicio de palavras o “H” nao representa
nenhum fonema. A letra ainda se mantém por ter relagdes etimoldgicas entre a
tradicdo e o0 nosso idioma. Nesse caso, por se tratar de uma irregularidade do sistema
ortogréafico, é necessario que aprendiz memorize palavras em que haja a ocorréncia do
H inicial para saber quando ha a necessidade de grafar palavras com tal letra ou néo.
Sons do X: segundo Carraher (1986) depois de [aj], [ej] e [ow], o uso do X é
previsivel, mas no caso da disputa do X com Ch a davida ocorre com os ditongos [e]],
[ow]. Nesses casos, € necessario recorrer a etimologia ou a manuais oficiais para saber
como grafar. Além dos ditongos referidos, usa-se ‘x’ apds ‘en’ como em enxada. Nos
dados pesquisados encontramos 80 ocorréncias, casos como: fachina-faxina (dezesseis
vezes), enchurrada-enxurrada (dezenove vezes), enchada -enxada(catorze vezes),
Agquicila-axila (oito vezes).

Representacdes para o fonema /S/: os estudos realizados por Lemle (1997) mostram
que as criancas possuem grandes dificuldades na aprendizagem da norma ortografica
relativa a grafia do fonema /s/, j& que este fonema pode ser representado por diversas
formas na lingua (s,c,ss,¢,X,SC,XC,S¢,z), nota-se, entdo, 0 porqué que esse som causa
duvidas ao estudante gerando grande numero de “erros” na escrita. Assim, por ser uma
irregularidade do sistema, o professor deve fazer trabalhos de conscientizacdo e
memorizacdo com os estudantes, além de incentivar a consulta ao dicionario. Na nossa
pesquisa encontramos 68 ocorréncias, casos como: Puceira-pulseira (treze vezes),
simento-cimento (nove vezes), tabicero-travesseiro (seis vezes), paresido-parecido,
necesita-necessita.

Som do G (diante de E e I): devido ao fato das letras G e J diante das vogais E e |
terem sons iguais os estudantes podem cometer “erros” com no caso das 23
ocorréncias do nosso diagnostico. Os estudantes cometeram “erros” como: Tanjerina-
tangerina (sete vezes), genipapo- jenipapo(seis vezes), gilo-jilo(seis vezes), acarage-
acarajé (duas vezes), gerra-guerra, evanjélica-evangélica. O uso do G faz parte da

irregularidade do sistema e, assim como 0S outros casos, necessita de um trabalho do



112

professor que permita o contato com diversas palavras desta subcategoria para que o
estudante memorize 0 maximo de ocorréncias.
O Gréafico 1 mostra a porcentagem dos “erros” relacionados ao sistema

ortografico encontrados nas atividades diagnosticas dos estudantes.

Grafico 1 — “Erros” relacionados ao sistema ortografico

OC/Qu

6% 4%

B M,N, NH

OO/U no final de
palavras/silabas

as/iz

B U/L no final de silabas/

O Emprego do H inicial

B Som do X

O Representacgdes para o
fonema /s/

13%

Coletivos terminados com L

B Somdo G (diantede Eel)

Fonte: Elaborado pela autora

Observamos, nos “erros” que foram expostos anteriormente, que os alunos
apresentam dificuldades tanto relacionadas as regularidades, quanto as irregularidades.
De acordo com os dados do Gréfico 1, notamos que o uso do O/ U no final de
palavras/silabas, com 6 ocorréncias, correspondeu a 2% do total de “erros”, seguido da
categoria C/Qu que manifesta 4% das ocorréncias e o som do G (diante de E ou I) com
6%. Os alunos apresentaram maior dificuldade nas categorias: M,N, NH com 8%, S/Z
com 12%, emprego do H inicial, 13%, U/L com 16% e representacdes para 0 fonema
/S/ com 18% das ocorréncias, Sons do X com 21%.

Além das categorias abordadas, (a partir do conhecimento que temos da turma,
pensamos que os “erros” pudessem estar concentrados mais naquelas subcategorias
que foram descritas anteriormente), que foram selecionadas para essa pesquisa,
levantadas as atividades diagnésticas mostraram outros “erros” relacionados ao

sistema ortogréafico, a saber: Regularidades do sistema: R ou RR; E ou I no final de
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palavras, uso do mas/mais. Outros desvios: Confusdo entre letras semelhantes: troca
do M e N, desvio por desconhecimento de outras regras gramaticais (especificamente
concordancia e uso pronominal), inicio de nome proprio com letra minuscula e

problemas na acentuacdo gréfica.

Quadro 23 — Outros “erros” relacionados ao sistema ortografico na atividade descri¢do do
quadro O quarto de Chico Bento (regularidades)

REGULARIDADES

R ouRR Marom-marrom (quatro vezes), jaros-jarros (dez vezes)
( 14 ocorréncias)

E ou I no final de | cabiceira- cabeceira
palavras
(1 ocorréncia)

Uso do mas/mais | N&o houve ocorréncias
(0 ocorréncias)

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 24 - Outros “erros” relacionados ao sistema ortografico na atividade descri¢cdo do
guadro O quarto de Chico Bento (outros desvios)

OUTROS DESVIOS

Confusdo entre | cana-cama (2 vezes), nagali-Magali
letras semelhantes:
trocadoMeN
(3 ocorréncias)

Desvio por Quadro-quadros(duas vezes), cadeira-cadeiras (duas vezes)
desconhecimento
de outras regras
gramaticais
(especificamente
concordancia e uso
pronominal)

(4 ocorréncias)
Inicio de nome | rosinha- Rosinha (duas vezes)
préprio com letra
minuscula
(2 ocorréncias)
Problemas na Chapeu- chapéu
acentuacéo gréafica
(1 ocorréncia)
Fonte: Elaborado pela autora
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Quadro 25 — Outros “erros” relacionados ao sistema ortografico na atividade relato pessoal

(regularidades)

REGULARIDADES

R ou RR
(4 ocorréncias)

MOorro-moro, macaronada-macarronada, moreu-

morreu

aros-arroz,

E ou I no final de
palavras
( 6 ocorréncias)

Futibol-futebol, baliado-baleado, di-de (duas vezes), abencoi-
abencoe, si-se

Uso do mas/mais
( 5 ocorréncias)

Mas/mais (trés vezes), mais/ mas (duas vezes)

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 26 — Outros “erros” relacionados ao sistema ortografico na atividade relato pessoal

(outros desvios)

OUTROS DESVIOS

Confuséo entre
letras semelhantes:
trocado M e N
(17 ocorréncias)

Ten-tem, tren-trem, neu-meu, netro-metro, con-com, una-uma
(onze vezes), irnau- irmdo.

Desvio por
desconhecimento
de outras regras
gramaticais
(especificamente
concordancia e uso

Meu-meus(trés vezes), nova-novas, ano-anos, mdusica-musicas,
preto-pretos, mim-me (quatro vezes), pessoa-pessoas, Mmi-me
(trés vezes), coisa-coisas, ano- anos, sai-saimos, é-sdo, brinca-
brincam, estuda-estudam, castanho-castanhos

pronominal)
(22 ocorréncias)
Inicio de nome | sdo paulo- Sdo Paulo, sauvador-Salvador, danilo-Danilo, raisa-
préprio com letra | Raisa(duas vezes), jesiane-Jesiane, bruna-Bruna, luane-Luane,
minuscula cailane- Cailane, estados unidos-Estados Unidos, espanha-

(11 ocorréncias)

Espanha

Problemas na
acentuacdo gréafica
(17 ocorréncias)

e-é (dez vezes), esta-estd (duas vezes), irmaos-irmaos, agua-
agua, irma-irma, musica-musica, macarrao-macarrao

Fonte: Elaborado pela autora
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Quadro 27 — Total de “erros” considerando cada subcategoria dos outros “erros” relacionados
ao sistema ortografico

SUBCATEGORIAS OCORRENCIAS
R ou RR 18
E ou I no final de palavras 7
Uso do mas/mais 5
Confusao entre letras 20
semelhantes: trocado M e N
Desvio por desconhecimento 26

de outras regras gramaticais
(especificamente concordancia
e uso pronominal)

Inicio de nome préprio com 13
letra mindscula
Problemas na acentuacao 18
gréfica

Fonte: Elaborado pela autora

A seguir, apresentamos uma discussao sobre cada subcategoria descrita nos
quadros anteriores. Fazendo as devidas relagdes com os outros “erros” encontrados no
diagndstico.

a) R ou RR: nesta subcategoria dos novos “erros” encontrados, notamos 18 ocorréncias
(marom-marrom (quatro vezes), jaros-jarros (dez vezes), mMOrro-moro, aros-arroz,
macaronada-macarronada, moreu-morreu) O uso do R ou RR é considerado por
Morais(1998) como uma regularidade contextual, ja que a partir do contexto interno da
palavra pode-se saber quando usar o —r forte ou o —r fraco.

b) E ou I no final de palavras/silabas: conforme apontam os estudos de Lemle (1997), no
que diz respeito aos sons da fala, as letras do alfabeto e sua posi¢do na palavra, se o
som da vogal [i] estiver em uma posicdo tonica, ela sera transcrita pela letra “i”, mas
caso seja 0 oposto, e ela estiver em uma posicdo de silaba atona final correspondera a
letra “’e”. Em nossa pesquisa, encontramos poucas ocorréncias dessa troca, foram
apenas 7 (Futibol-futebol, baliado-baleado, cabiceira- cabeceira, di-de (duas vezes),
abencoi-abencoe, si-se).

c) Troca do M e N: devido ao trago semelhante na escrita, muitas vezes, os estudantes
acabam confundindo a grafia dessas duas letras como notamos nas ocorréncias do
diagnostico, por exemplo: Ten-tem, tren-trem, neu-meu- netro-metro, con-com, una-

uma (onze vezes), cana-cama, nagali-Magali, cana-cama, irnau- irmdo, inportante-
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importante. Foram ao todo 20 ocorréncias, que nos mostram que essa troca acontece
com frequéncia, mesmo existindo uma regra contextual que a limite.

Desvio por desconhecimento das regras gramaticais (concordancia e uso pronominal):
foram 26 ocorréncias nesta subcategoria. Talvez se o0s estudantes tivessem
conhecimento de algumas das regras gramaticais, muitos desses ‘“erros” ndo
ocorreriam.

Inicio de nome proprio com letra mindscula: nesta subcategoria os alunos
apresentaram muitas ocorréncias, 13 ao todo. Devido a ser um dos contetdos
aprendidos logo no inicio da escolariza¢do do estudante, ndo esperavamos que tantos
“erros” fossem cometidos. Ou isso se da por um descomprometimento do educando
com a escrita ou por ndo terem consciéncia, talvez, da convengédo que indica que 0s

nomes proprios devem iniciar com letras maiusculas.

f)Uso do Mas/Mais: nesta subcategoria os alunos apresentaram apenas 5 ocorréncias.

9)

Consideramos que esses “erros” ocorreram devido ao fato dos estudantes ainda nao
terem tido o contato com a regra que define o uso do mas/mais.
Problemas na acentuacdo grafica: esta subcategoria apresentou um numero de 18
ocorréncias, todas cometidas pela auséncia do acento grafico. Acreditamos que isso se
deve ao desconhecimento dos estudantes sobre as regras de acentuacdo ou falta de
atencdo no momento da escrita.

A partir do Gréfico 2, a frequéncia com que os outros “erros” encontrados

aparecem em cada texto pode ser observada:
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Grafico 2 — Outros “erros” relacionados ao sistema ortografico encontrados a partir da analise

do diagnéstico

15% 15%

6%

17%

21%

Fonte: Elaborado pela autora
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No Gréfico 2, que diz respeito aos “erros” relacionados ao sistema ortografico,

podemos comprovar que os alunos cometem menos “erros” no uso do mas/mais

comportando 4% das dificuldades encontradas, seguido do uso E/I no final de

palavras/silabas com 6%. Apresentaram uma maior dificuldade no uso do R ou RR e

problemas na acentuacdo grafica com 15 %, na troca do M e do N comportando 17%,

no desvio por desconhecimento de outras regras gramaticais (especificamente regras

de concordancia e uso pronominal) 21% e inicio de nome préprio com letra mindscula

com 22%.

Para termos uma visao mais geral de todos os “erros” cometidos pelos estudantes

nas categorias, que estdo relacionadas ao sistema ortografico, elaboramos o seguinte

grafico:
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Grafico 3 — Jungdo dos “erros” previstos e dos outros “erros” encontrados nas atividades dos

estudantes

OC/Qu

= M,N,NH

0O O/U no final de palavras/silabas
os/z

m U/L no final de silabas/ Coletivos terminados com L

4%

1%
4%
5%

B Emprego do H inicial

W Representagdes para o fonema /x/

B Representagdes para o fonema /s/

B Som do G (diante de E ou I)

BRouRR

13%

OE ou | no final de palavras/silabas

16%

OTrocade Me N

@ Desvio por desconhecimento de outras regras gramaticais
(especificamente concordancia e uso pronominal)

B Inicio de nome préprio com letra mindscula

@ Problemas na acentuacéo gréfica

B Uso do mas/mais

Fonte: Elaborado pela autora

No Gréfico 3, que relne as 16 categorias discutidas até aqui, verificamos que o
maior indice de “erros” esta relacionado a S/Z com 9%, emprego do H inicial, 10%,
U/L no final de silabas/coletivos terminados em L, com 12% dos casos, em seguida
vem a subcategoria representacdes para o fonema /S/, com 13 % e, por fim, Sons do X

com 15%.
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b) “Erros” decorrentes de interferéncia da fala na escrita:

Apos a analise da categoria referente ao sistema ortogréafico, nos atemos agora

ao que estamos chamando de “interferéncia da fala na escrita”. Nessa categoria,

analisamos os “erros” cometidos pelo aprendiz na busca de representar, através da

escrita, a forma fonética das palavras, estabelecendo uma relacéo entre os sons da fala

e o grafema. Além disso, caracteriza também a presenca do dialeto do aprendiz na

escrita. Analisamos as atividades a partir das subcategorias: monotongagéo,

apagamento do R final, ditongacéo, rotacismo, iotizacdo/ palatalizacao.

Quadro 28 — “Erros” decorrentes da interferéncia da fala na escrita presentes na

atividade ditado

a) Monotongacao
( 35 ocorréncias)

Cachote-caixote (trés vezes), tezora-tesoura(cinco
vezes),caxoti-caixote(oito vezes), galhaero-
galinheiro, agogui-agougue (oito vezes), tesora-
tesoura(duas vezes), galiero-galinheiro(trés vezes),
teisora-tesoura,  assogue-agcougue(trés  vezes),
algogue-agougue

b) Apagamento do R final
(31 ocorréncias)

Nadado-nadador (dez vezes), cumprimenta-
cumprimentar (nove vezes), acorrenta-acorrentar
(doze vezes)

c) Ditongacao
( 14 ocorréncias)

Rapais-rapaz (seis vezes), feroiz-feroz(oito vezes)

d) Rotacismo
(9 ocorréncias)

Broco-bloco(cinco  vezes), prastico-plastico(trés
vezes), crassificador-classificador

e) lotizacdo/palatizacéo
(26 ocorréncias)

Sandaia-sandélia, olheo-dleo(cinco vezes), olho-
6leo(cinco vezes), sandalha-sandalia(quinze vezes)

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 29 — “Erros” decorrentes da interferéncia da fala na escrita presentes na

atividade relato pessoal

a) Monotongacéo
(6 ocorréncias)

ropa-roupa (duas vezes) ,caminhonero-caminhoneiro,
lete-leite, brincadera-brincadeira, lovores-louvores

b) Apagamento do R final
(10 ocorréncias)

brinca-brincar, joga-jogar (duas vezes), estuda-estudar,
ituda-estudar, faze-fazer, termina- terminar, ganha-
ganhar, celula-celular, cobra-cobrar

c) Ditongacao
(5 ocorréncias)

nois-nos (duas vezes), meixas- mechas, veijo-vejo, duais-
duas

d) Rotacismo

bisicreta-bicicleta
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(1 ocorréncia)

e) lotizacdo/palatizacao
(1 ocorréncia)

Familha-familia

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 30 — “Erros” decorrentes da interferéncia da fala na escrita presentes na

atividade descricdo do quadro O guarto de Chico Bento

a) Monotongacéo
( 3ocorréncias)

cadera-cadeira(trés vezes)

b) Apagamento do R final
(0 ocorréncia)

Ndao houve ocorréncias

c) Ditongacao
(0 ocorréncias)

Nao houve ocorréncias

d) Rotacismo
(0 ocorréncia)

Nd&o houve ocorréncias

e) lotizacdo/palatizagdo
(1 ocorréncia)

tuaia-toalha

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 31 — Total das ocorréncias dos “erros” decorrentes da interferéncia da fala na escrita
presentes nas atividades diagndsticas

SUBCATEGORIAS OCORRENCIAS
a) Monotongacdo 44
b) Apagamento do R final 41
c) Ditongacao 19
d) Rotacismo 10
e) lotizacdo/palatizacdo 28

Fonte: Elaborado pela autora

E necessario que facamos uma discussdo sobre cada subcategoria apresentada no

quadro n° 31, conforme estéa abaixo:

a) Monotongacdo: De acordo com Santos, Almeida e Rodrigues (2015), tanto a

monotongacdo quanto a ditongacdo sdo fendmenos linguisticos que tém relacdo

com a fala popular, desde a propagacao do latim vulgar, quando o império romano

imp0s a sua lingua. Os autores definem a monotongagdo como um fenémeno

linguistico por meio do qual os ditongos sdo reduzidos a simples vogais, ou seja, a
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semivogal é apagada reduzindo ‘ei’ por ‘e’ e ‘ou’ por ‘o’. Paiva (1996 apud
CRISTOFOLINI, 2011, p.3), nos diz que:

a monotongacdo é um processo fonético de larga extensdo no
portugués, tanto do ponto de vista sincrdnico (evolucdo do latim)
guanto diacrénico (considerando possibilidade do ditongo ser
constituido por dois nucleos silébicos consecutivos ou um ndcleo
sildbico modificado pela semivogal). (PAIVA, 1996 apud
CRISTOFOLINI, 2011, p. 3)

A monotongacdo é um aspecto muito caracteristico da oralidade, que por varias
vezes se reflete na escrita. Tivemos 44 casos desse fendmeno juntando as trés
atividades diagnosticas, como por exemplo, Cachote-caixote (trés vezes), tezora-
tesoura(cinco vezes) galiero-galinheiro(trés vezes), ropa-roupa (duas vezes).

b) Apagamento do R final: Alvarenga e Oliveira (1997 apud COSTA, 2009)
defendem que o R final (coda silabica) por ser uma posicdo fraca ou instavel é
dotado de muitos apagamentos e variagdes na escrita.

O apagamento do R final é considerado como um desvio por motivagdo fonética.
Na fala dos brasileiros, na grande maioria dos casos, 0 R em verbos do infinitivo é
apagado. Lemle (1997) se refere a transcricdo da fala, classificando-a como “falhas de
segunda e terceira ordem”. Segundo a autora, 0s “erros” de segunda ordem sdo aqueles
motivados foneticamente e que tenham relagdo com regras utilizadas pelo dialeto
padrdo e ndo padrdo, ja os “erros” de terceira ordem sdo aqueles decorrentes de regras
utilizadas por dialetos ndo-padrdo. Nesta subcategoria encontramos 41 ocorréncias
(Nadado-nadador (dez vezes), cumprimenta-cumprimentar (nove vezes), acorrenta-
acorrentar (doze vezes), joga-jogar, brinca-brincar, joga-jogar, estuda-estudar, ituda-
estudar, faze-fazer, termina- terminar, ganha-ganhar, celula-celular, cobra-cobrar).

c) Ditongacdo: Ao contrario do que ocorre na monotongacdo, quando ditongo é
apagado, ficando apenas a vogal, “na ditongagdo mantém-se, no entanto, os glides
(w) e (y), com intuito de produzir ditongos” (SANTOS; ALMEIDA;
RODRIGUES,2015, p. 7). Segundo Aragdo (2000, p. 01), “[ditonga¢@o] é um
fendmeno essencialmente fonético causado por necessidades eufonicas, ndo tendo
assim existéncia no sistema da lingua, mas sua realiza¢do na fala”. Lemle (1997),
falando sobre o dialeto carioca, diz que as vogais acentuadas na frente de /S/

<

quando ¢ pronunciada automaticamente ¢ acrescido um ‘i’, que nem sempre ¢

representado na escrita. Nos diagndsticos encontramos 19 ocorréncias dessa
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categoria, nem todas relacionadas ao som /S/, sdo elas: Rapais-rapaz (seis vezes),
feroiz-feroz(oito vezes), nois-nos (duas vezes), meixas- mechas, veijo-vejo, duais-
duas.

d) Rotacismo: Com o rotacismo ha a substituicdo de um som por outro, em outras
palavras, ha a troca de uma lateral por uma vibrante nas palavras formadas pelo
padrdo CCV (SANTOS, 2006). E importante mencionar que este fendmeno
ocorreu em uma quantidade pequena em nosso estudo, a saber: Broco-bloco(cinco
vezes), prastico-plastico(trés vezes), crassificador-classificador, bisicreta-bicicleta.
Foram verificadas apenas 10 ocorréncias.

e) lotizacao/palatizacdo: De acordo com Santos (2006, p. 136):

em portugués, o fonema /A/ é descrito como uma consoante lateral,
lingual, de realizagdo médio-palatal. Nas formas populares do
portugués do Brasil, esse fonema, com frequéncias relativamente alta,
¢ “substituido” pelo glide /y/, um segmento descrito como anterior ou
palatal fechado. Vaérios estudos tém relatado que o fato pode ser
atribuido ao aspecto articulatorio, ja que o segmento lateral se
aproxima bastante do segmento semivocalico, que também é palatal.

Em nosso diagndstico encontramos casos como Sandaia-sandélia e tuaia-toalha.
Foram encontradas 28 ocorréncias.
No Gréfico 4 ¢ possivel ver a porcentagem para cada um dos “erros” decorrentes

da interferéncia da fala na escrita.
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Grafico 4 — “Frros” decorrentes da interferéncia da fala na escrita

@ Monotongacao

O Apagamento do R final

@ Ditongacao

O Rotacismo

M lotizacdo/palatizacdo

Fonte: Elaborado pela autora

No grafico n°® 4 vemos que o menor indice de ocorréncia esta na categoria do
rotacismo, com apenas 7% dos casos. As maiores dificuldades dos estudantes estdo na
iotizacdo/palatizacdo (19%), no apagamento do R final (29%) e na monotongacéo
(32%), dando um total de 80% dos “erros” ocorridos na categoria de “erros”
decorrentes da interferéncia da fala na escrita.

Além dos casos que ja discutimos nas duas categorias acima, expressas pelos
quadros e graficos, encontramos também casos de hipercorrecdo, embora em uma
frequéncia menor com apenas 5 casos (er-é- duas vezes; jilor-jild; camar-cama; tenhor-
tenho). Zorzi (1998) acredita que pelo fato da linguagem oral ser mais antiga que a
escrita, 0 estudante acaba, muitas vezes, utilizando seu conhecimento do oral em seus
escritos. O outro motivo é o de que existem palavras na lingua portuguesa que sao
escritas quase do mesmo modo em que sdo pronunciadas, uma outra razdo diz respeito
a aspectos pedagogicos, que, por vezes, colocam o0s alunos em contato apenas com as
regularidades da lingua ou ensinam aos estudantes a prestarem atengdo ao modo como
falam na hora de escrever.

Para termos uma ideia da porcentagem dos “erros” quando juntamos as duas

categorias, observemos o grafico abaixo:



Graéfico 5 — Jungdo dos “erros” relacionados ao sistema ortografico + “erros” decorrentes da
interferéncia da fala na escrita

3%
1%

Fonte: Elaborado pela autora
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No grafico n°® 5, o qual relne todas as categorias analisadas no diagnostico,
notamos que as maiores ocorréncias de “erros” dos estudantes estdo nas subcategorias:
M,N,NH (5%), apagamento do R final (6 %), monotongacéo (7%), uso do H inicial (8
%), S/IZ (7%), U/L no final de silabas/ coletivos terminados em L (9%), Representacdes

para o fonema /S/ (11%), Sons do X (13%). (Tais categorias serdo enfatizadas na

proposta de intervencéo).

Quadro 32 - Dados quantitativos relativos somente aos problemas selecionados para a
proposta de intervencao

PROBLEMAS DADOS QUANTITATIVOS

SELECIONADOS PARA A
PROPOSTA DE

INTERVENCAO

M,N,NH 5%
Apagamento do R final 6%
Monotongacéao 7%

SIZ 7%

Uso do H inicial 8%

U/L no final de silabas/Coletivos 9%

terminados em L

Representacdes para o fonema /S/ 11%
Sons do X 13%

Fonte: Elaborado pela autora

Totalizando 66% de todas as ocorréncias de “erros” nas atividades, daremos
énfase a essas categorias na proposta de intervencdo pedagogica que serd apresentada

mais a frente.



126

Gréfico 6 — Dados quantitativos relacionados apenas aos “erros” selecionados para a proposta
de intervengdo pedagogica

"Erros" selecionados para a proposta de
intervengao

Apagamento do
R final
10%

U/L no final de
silabas/ Coletivos
terminados em L

14%

Fonte: Elaborado pela autora

No gréfico anterior, n® 6, demonstramos a porcentagem dos “erros” relacionados
apenas aos problemas que serdo alvo da proposta de intervencdo pedagdgica, para, ao
final, verificarmos se os “erros” ortograficos foram minimizados e quais ainda

requerem um trabalho continuado, posterior ao mestrado.
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5.3.2 Um comentério importante...

Nos quadros que seguem, ¢ possivel observar os “erros” cometidos por cada
sujeito nas trés atividades diagnosticas. Os quadros permitem visualizar a condi¢do
individual de cada aluno, de modo que possibilita estabelecer uma comparacdo da
situacdo inicial dos educandos, antes da intervencdo, e da sua situacdo, pos-
intervencdo. E importante observar que a maior parte dos “erros” esta concentrada no

aspecto relacionado ao sistema ortogréfico.
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Quadro 33 — Analise da atividade diagndstica: Ditado a partir de imagens

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27

28
Fonte: Elaborado pela autora
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E possivel perceber que a atividade do ditado foi a que nos deu uma
maior visdo das dificuldades apresentadas pelos alunos em relagdo a norma
ortografica. No quadro 26, podemos notar que essas dificuldades se
concentraram nas categorias: S/Z; U/L no final de palavras/ Coletivos
terminados em L; Emprego do H inicial; Som do X; RepresentacGes para o
fonema /S/; Som do G (diante de E ou I); monotongagéo; apagamento do R
final; lotizacdo/ palatizacdo. Ao contrario do que muitas discussdes
afirmam, quando dizem que o ditado ndo d4 uma visdo dos “erros” que os
estudantes mais cometem, por ser uma atividade mais monitorada, em que
os alunos prestam mais atencdo ao escrever, 0 nosso ditado nos deu a base
para percebermos as maiores dificuldades dos estudantes. A partir dele e das
outras atividades (relato pessoal e descricdo da imagem), podemos fazer um
balango das maiores ocorréncias.

Passemos para 0 quadro abaixo, que nos darda uma visdo sobre
onde estdo mais concentrados os “erros” no que diz respeito a atividade de

descricdo da imagem O quarto de Chico Bento.
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Quadro 34 — Andlise da atividade diagnostica: Descri¢do da imagem O quarto de Chico Bento

1 X

2 X X X
3 X X

4 X X

5 X X

6 X X

7 X X

8 X X X X

9 X

10 X X X X

11 X X

12 X X X X

13

14 X X X X X X

15 X X

16 X X

17 X X X
18 X X

19 X X X X X X
20 X X X X

21 X X X

22 X X X X

23 X

24 X X

25 X X X X X

26 X

27 X

28 X X X X X

Fonte: Elaborado pela autora
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No Quadro 27 notamos que as maiores dificuldades apresentadas
pelos alunos, com base no diagnostico a partir da descrigdo da imagem O
quarto de Chico Bento, estdo mais concentradas no Som do X; uso do S/Z,
O/U no final de palavras/ silabas; U/ L no final de silabas/ Coletivos
terminados em L e na monotongacéo.

H4 categorias que se repetem, no ditado e na descri¢do da imagem, séo
elas: Som do X; uso do S/Z e U/L no fim de palavras. Essas mesmas
categorias serdo abordadas mais a frente na proposta de intervencédo
pedagogica.

No quadro que segue (n°® 28), apresentaremos as maiores

concentragdes de “erros” na atividade diagnostica relato pessoal.
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Quadro 35 — Andlise da atividade diagnostica: Relato pessoal
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Fonte: Elaborado pela autora
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No Quadro 28 notamos que as maiores dificuldades apresentadas
pelos alunos, com base no diagndstico a partir do relato pessoal, estdo mais
concentradas na nasalidade, U/L no final de palavras/ Coletivos terminados
com L, uso do S/Z, Som do S e o apagamento do R final.

Mais uma vez, ha categorias que se repetem: U/L no final de palavras/
Coletivos terminados com L, uso do S/Z, Representa¢des do fonema /S/.

No Quadro 29 serdo expostos os outros “erros” encontrados no

diagndstico. Aqueles que ndo estavam previstos, mas ocorreram.



Quadro 36 — Outros “erros” encontrados no diagnostico (considerando as trés atividades)

134

Sujeitos R ou RR E ou I no final de Trocado M e Desvio por In de nome proép Disputa Problemas na Hipercorregéo
palavras/silabas N desconh das c/ letra doL/LH acentuacdo grafica
regras gram. minudscula
1 X X X X
2 X X
3
4 X X X
5 X
6 X X
7 X X
8 X X
9 X X X X
10 X X
11 X X
12 X X X X
13 X X X
14 X X X
15 X X X
16 X
17 X X X
18 X X
19
20 X X
21 X
22 X X
23 X X X
24 X X
25 X
26 X X
27 X
28 X X X

Fonte: Elaborado pela autora
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No Quadro 29 “os erros” estdo mais concentrados nas categorias R ou

RR, desvio por desconhecimento das regras gramaticais (especificamente

concordancia e uso pronominal), inicio de nome proprio com letra

minuscula e problemas na acentuacéo grafica.

Embora estes problemas ndo sejam tdo recorrentes na escrita dos

estudantes, isso ndo subtrai a necessidade de trabalha-los. O professor

poderd, em outro momento, abordar essas questdes. Ndo as selecionamos

para a nossa intervencdo, pois optamos por trabalhar apenas as que ocorrem

mais, uma vez que 0 nosso tempo é curto e ha também a necessidade de

abordarmos outros conteldos impostos pela unidade escolar.

O quadro abaixo, 30, resume quais estudantes mais “erraram” e quais

mais acertaram nas atividades:

Quadro 37 — Sujeitos que mais “erraram” ¢ os sujeitos que mais acertaram

SUJEITOS QUE MAIS

SUJEITOS

SUJEITOS QUE MAIS

“ERRARAM” INTERMEDIARIOS ACERTARAM
Sujeito 1 Sujeito 4 Sujeito 10
Sujeito 2 Sujeito 5 Sujeito 13
Sujeito 3 Sujeito 6 Sujeito 16
Sujeito 7 Sujeito 14 Sujeito 24
Sujeito 8 Sujeito 17 Sujeito 25
Sujeito 9 Sujeito 18 Sujeito 26
Sujeito 11 Sujeito 19 -
Sujeito 12 - -
Sujeito 15 - -
Sujeito 20 - -
Sujeito 21 - -
Sujeito 22 - -
Sujeito 23 - -
Sujeito 27 - -
Sujeito 28 - -

Fonte: Elaborado pela autora

Os quadros de 26 a 29 reafirmam a ideia de que a forma como

aspectos da escrita, em especial a ortografia, vém sendo abordados ndo estao

apresentando resultados favordveis para o avanco dos estudantes. Nesse

sentido, os professores precisam conscientizar-se de que € necessario o




136

ensino de ortografia de modo reflexivo, sistematico e frequente, aliado as
préaticas de letramento e ao contexto sociocultural do estudante. E preciso
adotar critérios que avaliem o nivel de letramento e dominio da norma
ortografica. O ensino ndo deve ser de modo aleatorio, mas deve considerar,
por exemplo, aquilo que o aluno j& sabe e o que ele precisa aprender. O
professor deve selecionar aspectos que serdo abordados nas atividades e
verificar em que nivel seus estudantes se encontram, onde erram mais e
onde erram menos, criar um mapa da turma, para as dificuldades e avancos.
Estas estratégias podem auxiliar no momento da avaliacdo e, sobretudo, no
planejamento de uma aula mais direcionada para as necessidades especificas
de cada turma.

Ndo podemos negar a relacdo que existe entre a ortografia e 0s
indicadores sociais. No caso do nosso diagndéstico, dois dos estudantes que
possuem pais mais escolarizados, com nivel superior (sujeitos 13 e 24), 0s
quais conseguimos identificar pelo questionario socioeconémico e
psicopedagdgico, pois declararam o nivel de escolaridade dos pais, e 0
sujeito 26, que declarou que os pais sabem ler e escrever, embora néo
consiga apontar o nivel de escolaridade deles, foram aqueles que menos
desvios cometeram no momento da escrita. Em alguns casos, percebemos
que eles levantam hipGteses para a escrita das palavras, muitas vezes,
escrevendo de um jeito e mais a frente grafando novamente essa mesma
palavra de outro modo, nesse caso, esses alunos ja tém um pouco de nocao
do aspecto da norma ortogréafica referente aquela palavra.

H& alunos que mais acertaram, mas que o0 pai ou a mée ndo sabe ler
(sujeitos 10 e 25), no entanto, os estudantes afirmaram no questionario que
os familiares possuem o héabito da leitura, fato que influencia no nivel de
letramento dos alunos. Nesses casos, 0s estudantes tambeém levantam
hipbteses para a escrita das palavras, grafando em um primeiro momento de
uma forma, e depois, de outra.

O Unico sujeito que marcou que os pais cursaram do 1° ao 3° ano do
ensino medio (sujeito 16), e que mais acertou, mostrou que, mesmo que seus
pais ndo tenham o habito da leitura, como afirma no questionario
socioeconémico, ele grafa com uma menor ocorréncia de desvios se

comparado aos outros alunos que, ou 0 pai ou a mée ndo sabe ler e escrever.
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Este sujeito 16 afirma que gosta de ler, o faz diariamente e utiliza diversos
suportes para a sua leitura, como livro, computador e celular. Nesse caso,
embora os pais ndo tenham esse habito, proporcionam diversos contextos de
letramento ao seu filho, consequentemente, isso implica em um melhor
rendimento ortogréfico.

Entre os estudantes que mais “erraram”, 0S sujeitos: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
8,9, 11, 12, 14, 15, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 27, 28, temos 0s sujeitos 1, 2,
3, 11, 12, 17, 19, 22 e 23, que apontaram o pai, a mde ou ambos como se
ndo soubessem ler e nem escrever. No entanto, os estudantes leem
diariamente, utilizando como suporte o livro. Os sujeitos 4, 6, 7, 8, 9, 14, 18,
20, 21 apontaram que leem diariamente e que a familia tem o habito da
leitura. Os demais, 5, 15, 27 e 28 apontam que a familia 1€, mas ele o faz
raramente (sujeitos 5 e 28). Os sujeitos 15 e 27 dizem que a familia ndo I&,
mas eles o faz diariamente.

Sendo assim, os educadores ndo podem estar omissos do fato de que
ha uma relacdo dos indicadores sociais, como é o caso do nivel de
escolaridade dos pais, com o rendimento ortografico do aluno. Sabendo
disso, o professor necessita criar uma pratica de investigar o contexto social
em que seus estudantes estdo inseridos, uma vez que isso, muitas vezes,
justifica muitos dos problemas ortograficos que ele possui. Além disso, esse
conhecimento proporciona o rompimento da pratica do professor com 0s
exercicios tradicionais de ortografia. Isso significa saber que um trabalho de
ortografia que utilize apenas o ditado, por exemplo, que é uma das formas
mais usuais na escola para “ensinar” a norma ortografica, ndo ¢ viavel, do
modo como vem sendo trabalhado, ja que o aluno pode ter dificuldades para
ler e escrever, ou até mesmo ndo ser alfabetizado, mas ter decorado certas
palavras e utiliz&-las no ditado.

Em todos os casos, notamos que a escola tem um papel decisivo como
agéncia de letramento na vida desses alunos, pois sera ela quem elevara o
nivel de letramento deles, promovendo atividades que estimulem o gosto
pela leitura, utilizando, muitas vezes, diferentes suportes para o ensino.
Notamos através da descricdo do perfil dos estudantes, elaborado atraves do
questionario socioeconémico e psicopedagdgico, que o livro é o campedo

em suporte utilizado para leitura pelos alunos, o que nos leva a pensar,
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considerando também conversas informais com os estudantes, que parte
desses livros é livro didatico, por vezes, o Unico recurso para leitura de que
dispdem em seus lares. Desse modo, o professor deve promover em classe o
contato dos seus alunos com variados géneros textuais para que Seus
estudantes tenham cada vez mais intimidade com diferentes textos, além dos
que ja vém sendo utilizados no livro didatico adotado pela unidade escolar.
Saliento a atividade diagndstica do sujeito vinte. Nela, é notorio que
este estudante possui intensas dificuldades de escrita, mas ainda consegue
acertar uma ou outra escrita de palavra, como pode ser visto nas atividades

que seguem:
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Figura 5 — Atividade diagnostica de descri¢do do quadro O quarto de Chico Bento
do sujeito 27.

&, % PROFLETRAS
Universidade do Estado da Bahia

Departamento de Ciéncias Humanas- Campus V
Mestrado Profissional em Letras-PROFLETRAS

Estudante:

Atividade de produgio textual

I- O quadro abaixo, () quarto de Chico Bento, é uma parddia, uma imitagdo feita por
Mauricio de Souza para homenagear o grande pintor holandés Vincent van Gogh.
Observe atentamente a imagem ¢ escreva o que vocé vé nela.

N

Fonte: A autora
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Na imagem anterior (Figura 12), podemos notar que mesmo com as
dificuldades que o estudante ainda apresenta na escrita, ele avancou de série, no
entanto, segue sem avancar em seus conhecimentos, ndo sabendo ler e tendo sua

escrita ainda em uma fase inicial.

Figura 6 — Atividade diagndstica: Relato pessoal do sujeito 27.

2« Escreva um relate pessonl contando quem ¢ vocé. Fale seu nome, idade. so descreva
fisicamente{ cor dos olhos, cabglos, seu tamanho e peso. seus ragos particulares, com
quem da sua familia voce se parece), quem 580 0% seus melhores amigos,

Conte ainda sobre sun familia: como sdo seus pais, o que fazem, quantos irmdos tem.
o que eles fazem, se sfo mals velhos ou mais novos, como cles sfo. como & o
relacionsmento entre vocés,

Acrescenie no seu (exXto os seus gostos: filme, programa de televisdo predileto.

musicas, esportes, pratos preferidos, games, livros, que coisas detesta, que coisas lhe

agradam, quais sio os seus sonhos € maiores vontades.

Fonte: A autora
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A atividade 2 (relato pessoal, Figura 13) deixa claro que ele estd no periodo
silabico-alfabético. O aluno possui dificuldades em organizar um texto, mas ainda
consegue escrever algumas palavras, 0 que nota que com este aluno, o professor
necessita fazer um trabalho diferenciado em sala de aula, para que ele possa ter suas

dificuldades, ao menos, amenizadas.

Figura 7 — Primeira pagina da atividade diagnéstica- ditado do sujeito 27.

o
- ROC
Universidade do Estado da Bahia

Departamento de Ciéncins Humanas- Campus V

Mestrado Profissional em Letras PROFLETRAS

Estudante:
i

Obscrve as imagens que serfio projetadas ¢, em seguida, anote apenas aguela que
nilo se repete.

Quadro
oo do A
adra
2.0 Ao Qu
Quarto
LA o WL T )
P~
Aquario
L NP 0 e
— Sardinha
Caminhio
b-( - WLV n!l
Bomba
T ofin
‘)-.ér_cqp_q_s_s__B"ln_‘E‘_’__
10. 0~ 05 . Tatu

Fonte: A autora
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Na primeira pagina da atividade diagndstica (Figura 7), ditado, a Unica palavra
que o estudante grafa corretamente ¢ a palavra “tatu”. Aproxima a escrita das
palavras bomba (linha 7) e bambu (linha 8).

Na segunda pagina do ditado, o estudante aproxima-se da escrita das palavras
pobreza (linha 11) e cassino (linha 26), conforme pode ser visto abaixo na figura 15:

Figura 8 — Segunda pagina da atividade diagndstica ditado do sujeito 27.

1 2aNga. Pobreza 39. RE?}_Z“

12, s s DNODIEZA 0.5 tn v~ Feroz

i &%Mgussa__ o) Bicicleta
Mo Francesa P Bloco

15. Zr . Barril 3 agec Classificador
T oy Anzol 4. 00 Lon Plastico

17. asarbs oy e Milharal % ’n Lo Sandalia

18, e paes Harpa 4. sl Ao Oleo

19. AGamerhen Z.n  Helice 4700 o 28 Mulher

20. ey o Escada s i Molhado

Zl-m—Egad_a—
22, _oSa ns!..\, M

23. L SR Faxma

- Enxurrada
Pulseira

25. ¥% S Ny
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3. liga Taqgaina

29. 4w ol oL Jenipapo

30, 5 il . Jilo ;

3. flag. Acarajé

2. 4E03 Agougue

S GMero

3. CaArSTe Caixote

=5 Tesoura

) =

36. aao e do  Nadador

: 37. /f)ff::h 113 Cmeﬂtar
Acorrentar

Fonte: A autora
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As palavras que compdem o ditado estdo ao lado das que foram escritas pelo
estudante. Na atividade, o aluno escreveu de acordo com a norma ortogréfica apenas
uma palavra, ou seja, consegue grafar apenas a palavra “tatu”, na linha 10. No
contexto da alfabetizacdo, a palavra “tatu” ¢ muito recorrente, o que nos leva a crer
que das palavras utilizadas no diagnostico, esta é a Unica que o aluno se lembra de
como escreve, pois decorou. Infelizmente, o ensino fundamental Il, com varios
professores em um Unico dia, ndo permite que haja ali um trabalho direcionado
apenas a esse caso, pois conhecemos a realidade de programa, unidade e tempo para
cumprir. O fato do sujeito 27 chegar ao ensino fundamental 1l sem saber 0 minimo
para ser alfabetizado implica que haja um trabalho no turno oposto para minimizar os
problemas de alfabetizacdo de estudantes como o sujeito em questdo, que ndo é um
caso Unico naquele contexto escolar.

O professor precisa estar atento as diversas dificuldades do seu estudante. O
que quero dizer aqui ndo € que se deixe de utilizar os exercicios tradicionais de
ensino, como é o caso do ditado, mas que haja uma utilizacdo consciente, aliada a
outras atividades, e ndo como forma Unica para o ensino da norma ortografica. E
necessario que o professor utilize diversos recursos para auxiliar o estudante nesse
processo, leve para a sala de aula textos diversos, proporcione um ensino reflexivo
sobre a norma, aliado as praticas de letramento, com atividades estruturadas e
sistematicas e considere também o contexto socioeconémico do seu estudante.

Como pode ser percebido a partir dos quadros e tabelas expostos neste capitulo,
as atividades tradicionais, que normalmente sdo utilizadas para “ensinar” ortografia,
ndo tem proporcionado o avanco dos alunos para a aprendizagem da norma
ortografica. Notamos, sobretudo nos graficos, que o0s estudantes possuem
dificuldades tanto nos aspectos dos “Erros” relacionados ao sistema ortografico,
quanto no dos “Erros” decorrentes da interferéncia da fala na escrita e por isso,
selecionamos as maiores ocorréncias para nossa intervencdo, sdo elas: H inicial,
representacdes para o fonema /S/, Sons do X, U/L no final de palavras/ coletivos
terminados em L, uso do S/Z , M,N,NH, monotongagdo e apagamento do R
final.

Na secdo que segue, apresentaremos a proposta de intervencdo pedagogica
realizada na tentativa de minimizar os problemas mais recorrentes. Além disso, com
0 objetivo de perceber os avangos dos estudantes, € que apresentaremos ainda uma

nova atividade para ser realizada ao final de todas as oficinas.
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6 APRESENTACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

Nesta secdo, pretendemos expor sobre as caracteristicas gerais da nossa proposta
de intervencdo pedagégica e apresentar uma reflexdo sobre os pressupostos da
sequéncia didatica. Em seguida, apresentaremos a sequéncia de oficinas que
compdem nosso trabalho e uma atividade avaliativa para que possamos verificar se

os alunos tiveram, de fato, seus problemas com a norma ortografica minimizados.

6.1 CARACTERISTICAS GERAIS DA PROPOSTA DE INTERVENCAO
PEDAGOGICA

Toda e qualquer atividade em sala de aula deve estar atrelada a uma concepgéo
de lingua/linguagem, que, consequentemente, definirh a concepcdo de
ensino/aprendizagem adotada pelo professor nas aulas de Lingua Portuguesa.
Partindo de tal premissa, elegemos como nossa concepgdo de lingua/linguagem, para
essa proposta de intervencao, a lingua/linguagem como interacao.

Tal concep¢do aponta que a lingua se constitui através da interacdo verbal.
Dessa forma, os sujeitos sdo vistos como agentes sociais, jd& que as trocas de
experiéncias e conhecimentos se ddo por meio dos didlogos. Sobre a concepgdo de
lingua/linguagem como interacao, Fuza, Ohuschi, Menegassi (2011,p.490) afirmam:

nesta concepcdo, a preocupacdo basica do ensino da lingua
materna é levar o aluno ndo apenas ao conhecimento da
gramaética de sua lingua, mas, sobretudo, ao desenvolvimento da
capacidade de refletir, de maneira critica, sobre 0 mundo que o
cerca e, em especial, sobre a utilizacdo da lingua como
instrumento de interacdo social.
E a reflexdo sobre a lingua se da através da compreensdo, analise, interpretacédo
e a producéo de textos verbais. Dessa forma, o texto passa a ser o lugar da interacao.
Assim, a concep¢do de ensino/aprendizagem empregada neste trabalho, que
considera a lingua como interacdo, entende que o aprendiz constitui-se como um
sujeito social atraves da linguagem, construindo agdes e agindo sobre o0s
interlocutores. O educando é o centro do processo de aprendizagem e ndo um agente
reprodutor da lingua. E um sujeito que utiliza a linguagem manifestada nas mais

variadas praticas sociais, que cria e recria 0s enunciados para atingir seus objetivos.
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No que concerne a metodologia empregada em nossa proposta de intervencéo,
ela estd baseada nos pressupostos da pesquisa-acdo. Como jé foi dito, a escolha dessa
abordagem se deu pelo fato de que ela envolve investigador e investigado como
responsaveis pelo processo de pesquisa. Essa metodologia permite que o professor
conheca 0 contexto em que seu aluno estd inserido, como ele tem influéncia no
processo de aprendizagem e assim, da bases para que o professor ajuste suas acdes
para solucionar as dificuldades de seu estudante, que é visto nesse processo como um
ser ativo, participativo e também responsavel pela pesquisa.

Variados trabalhos de intervencdo em sala de aula tém sido propostos a partir
da sequéncia didatica. Esta proposta foi desenvolvida na Universidade de Genebra,
em 1985, por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). No Brasil, foi adotada por
inimeros pesquisadores que defendem a abordagem sociointeracionista e acreditam
que essa abordagem pode modificar o modo como se deve ensinar a producdo de
textos nas escolas. Essa metodologia estrutura-se com base no seguinte esquema:

“Apresentacao da situagdo”, “Producao inicial”, “Modulos” e “Producao final”.

Figura 9 — Esquema da sequéncia didatica

o~ o~ —~

Apresentacio ' PRODUCAOD / \ / \ [ \ PRODUCAD
da sitnacio INICTAL { Maodulo )| Modv';.lo }1\ lviordulo /)l FINAL

1 /o Z /

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), na apresentacdo da
situacdo, € descrita, de maneira detalhada, a tarefa de expressdo escrita que os alunos
devem realizar. A apresentacao da situacdo trata-se de um momento crucial, ja que se
deve apresentar um problema de comunicacdo bem definido (Qual o género que sera
abordado? A quem se dirige a producdo? Que forma assumira a producdo? Quem
participara da producdo?) e preparar os contetdos dos textos que serdo produzidos (foco
no tema). Nesse momento, é preciso que os alunos percebam a importancia desses
conteddos e saibam com quais vao trabalhar. Para os autores, essa fase inicial fornecera
aos alunos todas as informacdes necessarias para que conhegam o projeto comunicativo

visado e a aprendizagem de linguagem a que esta relacionado.
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Ap0s essa primeira etapa, passa-se a producéo inicial. Os alunos elaboram um
primeiro texto inicial, que corresponde ao género trabalhado; é a primeira versdo. A
partir dessa etapa, o professor avaliara as capacidades j& adquiridas pelos alunos e
ajustard as atividades e 0s exercicios previstos na sequéncia didatica as possibilidades e
dificuldades reais da turma.

Na terceira etapa, que corresponde aos modulos, constituidos por Vvérias
atividades ou exercicios, trata-se de trabalhar os problemas que aparecem na producéao
inicial e de fornecer aos discentes subsidios necessarios para supera-los. Nessa etapa,
sdo elaborados quantos modulos sejam necessarios para resolver as questdes
identificadas na primeira produgdo. Assim, o movimento da sequéncia didatica vai do
complexo para o simples: da producéo inicial aos moédulos, cada um trabalhando uma
ou outra capacidade necessaria ao dominio de um género.

Ja na producdo final, por sua vez, os alunos colocardo em pratica 0s
conhecimentos adquiridos nos modulos a partir da reescrita do texto. Nesse momento, o
professor e 0s alunos poderdo mediar os progressos alcangados nos madulos de ensino.

O objetivo maior da sequéncia didatica é fazer com que os alunos dominem um
género de texto, permitindo que eles falem ou escrevam melhor em uma determinada
situacdo de comunicagdo (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004). Sendo assim,
0s géneros textuais sdo o centro do trabalho com a sequéncia didatica.

A partir de uma perspectiva da lingua como interacdo € que nos ultimos anos
vem se delineando o ensino de leitura e escrita pautado nos diversos textos,
entendendo “a escrita como pratica social e o texto como aquele que realiza um
proposito particular em uma situagdo especifica” (SANTOS, 2007, p.11).

Através dos géneros diversos, torna-se possivel entender a lingua como um
fendbmeno heterogéneo e interativo; nesse caso, 0S recursos utilizados nos textos
dizem respeito, muitas vezes, ao prop6sito comunicativo de cada género e a
intencionalidade do autor, que faz uso de estratégias, como a menc¢do a outros textos
para a construcao dos sentidos do seu proprio texto.

Os géneros textuais sdo considerados uma ferramenta importante para o
ensino de lingua materna por possibilitarem ao educando ter o contato com 0s
diferentes textos e formas de expressbes da linguagem, auxiliando no
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos estudantes, podendo construir
novos contextos e, consequentemente, novos dialogos com outros textos, tornando o0s

aprendizes sujeitos ativos e participativos, construtores do proprio processo de
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aprendizagem, capazes de utilizar os mais variados géneros textuais, adequando-os
as diversas situacdes de usos.

Dessa forma, o professor deve levar para a sala de aula textos variados para
que seu aluno tenha contato com a norma ortogréafica, pois, como afirma Morais
(1998), especialmente para as criangas da classe popular, a escola é quem precisa
oportunizar a convivéncia do seu estudante com modelos de escrita correta que se
possa fazer reflexdo, ja que em seus lares tem menos chance de ter textos escritos,
assim

Diante de tudo o que foi exposto até aqui, é necessario pontuar que, para o
nosso trabalho, ndo utilizaremos o modelo de sequéncia didatica proposto por Dolz,
Noverraz, Schneuwly (2004), ja que, como dito anteriormente, esse modelo de
trabalho com o texto, tem seu foco no ensino do género textual. Dessa forma, vai, em
certo ponto, de encontro aos objetivos dessa proposta de intervencdo pedagdgica, que
tem como centro o ensino da norma ortografica, embora, para realizar nossa
intervencdo sempre partamos do texto. O ensino da estrutura e caracteristicas dos
géneros textuais ndo é o foco principal do nosso trabalho, mesmo que em algum
momento ele se faca necessario. 1sso se deve ao fato de que a turma selecionada para
esse estudo possui problemas ortograficos que ndo foram solucionados durante o
ensino fundamental I e que, agora no fundamental 11, estdo se prolongando.

Ademais, os proprios autores, criadores da sequéncia didatica, no texto
Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentacdo de um procedimento
pontuam que:

sem querer negar a importancia da ortografia, € necessario atribuir-
Ihe seu devido lugar: um problema de escrita, sem ddvida, mas que,
como tal, deve ser tratado, de preferéncia, no final do percurso, apés
o aperfeicoamento de outros niveis textuais. Isso ndo sé permite
centrar os esfor¢cos em problemas textuais, mas também evita
sobrecarregar 0 aluno com a corre¢do de palavras ou de passagens
que serao suprimidas. (DOLZ; NOVERRAZ,;
SCHNEUWLY,2011, p. 99).

Ora, se defendemos nesse trabalho uma abordagem sistematica e constante da
ortografia, como podemos relegé-la apenas o final do percurso? Ja percebemos que
deixa-la em segundo plano, trabalha-la apenas quando possivel, de modo néo
sistematico e frequente, desconsiderando o contexto sociocultural do estudante nao

tem surtido o efeito desejado, ja que os alunos, como demonstrado pela atividade

diagnostica, ainda cometem diversos “erros” que ja poderiam ter sido superados.
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Sendo assim, para cumprir o objetivo de minimizar os problemas mais
recorrentes com a norma ortogréfica que os estudantes possuem (som do X;
representacfes para o fonema S; uso do U/L no final de palavras/ coletivos
terminados com L; uso do S/Z; emprego do H inicial; monotongacdo; uso do M,
N,NH; apagamento do R final) trabalhamos a partir dos moldes de oficinas, como
sera apresentado na se¢do que segue.

As oficinas foram pensadas para serem desenvolvidas em 5 aulas semanais,
carga horaria de Lingua Portuguesa na escola em que a pesquisa esta sendo
desenvolvida. A proposta de intervencdo pedagogica esta dividida em dez oficinas,
cada uma sera feita em duas aulas, séo elas: Oficina 1: Apresentando a proposta das
oficinas; oficina 2: Da fala para a escrita-Parte | (relacdo entre a fala, escrita e a
ortografia); oficina 3: Da fala para a escrita-Parte 1l (monotongacdo); oficina 4: Da
fala para a escrita-Parte 111 (apagamento do R final); oficina 5: O sistema ortografico-
Parte | (nasalidade); oficina 6: O sistema ortogréafico-Parte Il (uso do S ou Z); oficina
7: O sistema ortogréafico-Parte 111 (uso do U ou L); oficina 8: O sistema ortografico-
Parte IV (Som do X); oficina 9: O sistema ortografico-Parte V (uso do H inicial);
oficina 10: O sistema ortografico-Parte VI ( Som do S).

E importante pontuar a necessidade da oficina de numero 1: “Apresentando a
proposta das oficinas”, pois oS estudantes consideram o diagndstico apenas como
atividades para mostrar aquilo que eles ndo aprenderam. Para além dessa realidade, o
diagnostico também é valido para mostrar quais avancos eles ja adquiriram. Quando
o professor diz que fard um diagnéstico com a turma, isso causa um certo receio, pois
naquele momento consideram que estdo sendo avaliados. Nesse sentido, essa
primeira oficina é importante, pois mostra as principais dificuldades apresentadas
pela turma, e também dird quais avancos os alunos ja demonstraram, tomando como
base o diagndstico, com relagdo a ortografia, e que néo precisardo de um tempo mais
detalhado para ser trabalhado. Sendo assim, servird também para desmistificar o
receio que os estudantes possuem ao realizar uma tarefa diagnostica e percebam que
essas atividades sdo formas de auxilia-los no processo de aprendizagem.

Cada oficina utiliza variados géneros textuais com temas diferentes. N&o
selecionamos o texto, considerando o0 assunto discutido, mas sim, se apresentavam o
fendmeno que seria preciso discutir. Sendo assim, o quadro abaixo aponta quais séo

os textos utilizados em cada oficina e os temas discutidos neles.
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OFICINA TEXTO TEMA
1 Um mundo sem escrita (Autor Poema que permite uma
desconhecido) reflexdo sobre como seria um
mundo sem escrita, para tanto,
apresenta  exemplos de
situacbes do cotidiano que
ndo existiriam, caso nao

houvesse a escrita.

2 Imagens variadas do cotidiano As imagens apresentam temas
como venda de produtos ou
Servigos, preservagao,
reflexo crista.

2 Tirinha da Turma da Ménica Jovem A tirinha  apresenta  0s
personagens Cascdo e Magali,
adolescentes e mostra os dois
olhando para um determinado
lugar e usando variagdes
linguisticas relacionadas a
idade, por exemplo.

3 A triste Partida (Patativa do Assare) Exodo rural e a necessidade
de muitos nordestinos de
migrarem para Sdo Paulo.

4 Imagem sem titulo Preservacdo do meio
ambiente

4 Mdsicas: De Janeiro a Janeiro e Minha Amor/ relacionamento

Felicidade —Roberta Campos
4 Musicas: Amante ndo tem lar (Marilia Amor/ relacionamento
Mendonca), Medo bobo (Maiara e
Maraisa), Deixa ele sofrer (Anitta)

5 Musica: Nasal Sensual (Juca Chaves) Importancia do nariz

6 Musica: Uma casa portuguesa Descricdo de uma casa
portuguesa

7 Musica: O girassol Girassol

9 A convencdo das letras (Livia Neves) Palavras que sdo escritas com
aletraH

10 Musica: Zero a dez (lvete Sangalo) Amor/ relacionamento

Fonte: Elaborado pela autora

As dez oficinas expostas mais acima estdo divididas em 2 horas/aula. Nao

pensamos ser necessaria uma quantidade maior de aulas destinadas a cada ocorréncia

de “erros”, considerando o nosso contexto de atuagdo e os sujeitos envolvidos na

pesquisa, uma vez que atividades bem definidas e estruturadas, bem como a

mediacdo do professor, ddo conta de trabalhar os fendmenos ortograficos

proporcionando uma reflexdo e conscientizagdo sobre a lingua. Além disso, a cada
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duas oficinas, sera realizada uma aula com o tema “Sistematizando o que foi
aprendido”.  Nesse = momento, os alunos fardo  atividades para
fixar/reforcar/acompanhar o contelido aprendido durante a semana e permitir que a
pesquisadora tenha um acompanhamento do que eles ja aprenderam e o que ainda
necessitam aprender.

Estas atividades, que serdo utilizadas no periodo de uma aula semanal (50
minutos), séo atividades que envolvem producéo de texto, preenchimento de lacunas,
ditados, ja que essas formas de atividade permitem que o estudante pare para refletir
sobre qual letra colocar. Quando ele faz isso, estd realizando um trabalho
metacognitivo, ou seja, refletindo sobre a lingua. JA no caso do professor, ele
proporciona ao seu estudante um monitoramento e reflexdo sobre a lingua, além de
poder acompanhar a evolucdo do alunado.

Nesta secdo, sdo sempre propostos exercicios com palavras soltas, pois
entendemos que 0 ensino sistematico de ortografia ndo precisa estar somente aliado
ao texto, mas também aliado a ele, ou seja, se 0 objetivo das atividades propostas € o
de fixar/ reforcar/acompanhar o que foi aprendido, e antes ja foi feito todo um
trabalho reflexivo sobre a ortografia, aliado aos mais diversos géneros textuais, nao
h& necessidade de sempre se partir do texto. Ademais, Morais (1998) define como
estratégia para o trabalho com ortografia, o trabalho com textos e com palavras fora
de textos. Considerando aqueles vocabulos que podem constituir desafios para 0s
alunos. como ja mencionado em outra secdo deste trabalho, o trabalho com a
ortografia, embora possa partir do texto, estd voltado, basicamente, ao nivel da
palavra, como dizem os PCN de lingua portuguesa.

A proposta de intervencdo pedagdgica totaliza 25 aulas (no que diz repeito as
oficinas e ao Sistematizando o que foi aprendido). O tempo de desenvolvimento pode
parecer grande, no entanto, se considerarmos a quantidade de “erros”, a necessidade
de uma oficina com o objetivo de apresentar onde os estudantes “erraram” mais e
uma outra destinada a discutir a relacdo entre escrita, oralidade e ortografia, bem
como, atividades para fixar o conteddo ou verificar se os problemas foram
minimizados, é possivel perceber que ndo teria como desenvolver um trabalho dessa
natureza em menos tempo. Fazé-lo, implicaria na perda de qualidade, em deixar de
abordar alguns aspectos relevantes para a reflexdo sobre lingua e um boicote ao

consequente avanco dos estudantes.
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Apos a aplicacdo da intervencdo, serdo aplicadas trés atividades pos- oficinas.
O objetivo é verificar se os estudantes tiveram seus problemas com a norma
ortografica minimizados. Nesse caso, sera feita uma atividade de descri¢do a partir
do quadro Feira livre de Maria D. Toledo, uma proposta de texto a partir de uma
histéria em quadrinhos e um ditado. (3 aulas).

Ao término das atividades, serd reservado um tempo para que os estudantes
possam avaliar as atividades desenvolvidas pelo professor e o seu desempenho
durante as oficinas (1 aula).

A avaliacdo processual se dara considerando algumas atividades do
“sistematizando o que foi aprendido” e as atividades pds-oficinas (ditado, descricdo e
producdo textual). Adotaremos como critérios, as ocorréncias dos “erros” que foram
alvo dessa proposta de intervencdo, com o intuito de verificar se foram minimizados
e quais ainda requerem a continuacdo das atividades. Utilizamos como instrumento
de avaliacdo textos, por considerar que é nele que vai estar manifestado o
aprendizado do estudante, enquanto sujeito da interacdo verbal e nele o aluno
apresentara o que conseguiu apreender a partir da estratégia do USO-REFLEXAO-
USO, empregada em todas as nossas oficinas.

E preciso ressaltar que o nosso intuito com essa pesquisa nio é desmerecer o
trabalho que ja vem sendo feito com a norma ortogréfica, e as atividades que os
professores adotaram ao longo de todos esses anos, mas pensar em novas formas de
abordagem da ortografia em sala de aula. Sendo assim, utilizamos em alguns
momentos as mesmas atividades que constumam ser usadas no ensino constumeiro
de ortografia, agora ndo com o objetivo de ensinar, pois sabemos que elas sozinhas
ndo tem dado conta de fazer com que os alunos avancem em suas dificuldades, mas
de acompanhar os progressos de nossos estudantes e verificar em qual aspecto
trabalhado durante a semana precisamos voltar maior atencdo, pois ainda ndo estéo
dominando totalmente. Além disso, as atividades propostas nas oficinas, estdo de
acordo com a possibilidade que a escola de aplicacdo do trabalho permite para
desenvolvimento das aulas, ja que ndo é uma escola que possui tantos recursos
disponiveis para o trabalho do professor, como é a realidade de muitas escolas
publicas brasileiras. Nesse caso, 0os materiais utilizados nas oficinas sdo recursos
bésicos, que permitem que esta proposta seja aplicada em qualquer contexto escolar,

do mais desprovido de recursos até aqueles com melhor condicéo.
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6.2 A PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

OFICINA 1: APRESENTANDO A PROPOSTA DAS OFICINAS

Tempo: 2 aulas (100 minutos)

Conteudos conceituais:
o Conhecer a proposta das oficinas sobre aspectos da ortografia e as possiveis
contribui¢cdes no desenvolvimento da escrita.

o Entender a importancia da escrita para a humanidade.

Conteudos procedimentais:
o Interagir com o grupo através de dindmica;

o Apresentar as propostas das oficinas;

Materiais a serem utilizados:
o Recurso multimidia;
o Caixa de som;
o Copia do texto “Um mundo sem escrita”;
o Lapis;
o Caneta;

o Borracha.

Desenvolvimento:

1° momento: (40 minutos)

Nesse primeiro momento, sera realizada uma dinamica para dar inicio as nossas
oficinas. Assim, sera pedido que os alunos criem um desenho que represente, para
eles, o que esperam das oficinas. Em seguida, os estudantes irdo apresentar a sua
producdo para a turma, com a intengdo de que seus colegas tentem decifrar o que esta
expresso ali. Caso a turma ndo consiga decifrar, o aluno revelara o que o seu desenho

diz sobre as expectativas que ele tem sobre as oficinas.
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2° momento: (25 minutos)

Nesse momento, a professora fard& uma roda de conversa com os alunos e
explicard a proposta das oficinas que serdo realizadas, relacionando com a dinamica
anterior, enfatizando que as oficinas s6 terdo sucesso com o empenho e a
participacdo de todos. Falard sobre os objetivos e o0 que motivou a escolha do tema.
Relembrara com os estudantes a atividade diagndstica realizada no ano de 2016 e
apresentara os resultados através de graficos que mostram as maiores ocorréncias de
erros ortograficos. Enfatizard que esses resultados norteardo cada uma das oficinas e
que 0 objetivo geral desse trabalho é minimizar os problemas apresentados por eles
no diagndstico.
3° momento: (35 minutos)

Ap0s o didlogo que apresenta a proposta de trabalho, a professora pedira que 0s
alunos, utilizando a linguagem ndo verbal, representem através de sons, sinais,
gestos, imagens ou performance, como eles imaginam que seria um mundo sem
escrita. Pedird que aqueles que se sintam mais a vontade expressem suas impressdes
sobre esse mundo. Em seguida, atraves do recurso multimidia, a professora fara uma
breve explanacao sobre a origem da escrita e sua importancia. Para ilustrar o que foi
explanado, sera exibido um video de 5 minutos e 02 segundos intitulado “A mansao
maluca do professor Ambrosio” (Temporada 1 episddio 7 — A escrita e 0 alfabeto),
disponivel no site: https://www.youtube.com/watch?v=nOvLmMDGE9BE.

Para encerrar essa primeira oficina, a professora lerd o texto “Um mundo sem
escrita” (Autor desconhecido) (ANEXO A) e convidara os alunos para fazermos um
lanche coletivo ao final da atividade.

OFICINA 2: DA FALA PARA A ESCRITA-PARTE I

Tempo: 2 aulas (100 minutos)

Contetido conceitual:

o Conhecer a relagdo que existe entre a fala, escrita e a ortografia.

Conteudos procedimentais:

o Localizar e debater erros contidos em imagens do cotidiano
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o Refletir sobre a relacao entre fala, escrita e ortografia

Materiais a serem utilizados

o Recurso Multimidia;

o Impressdes com a tirinha de Chico Bento a ser trabalhada;
o Lapis;

o Caneta;

o Borracha.

Desenvolvimento:
1° momento: (35 minutos)

A professora apresentara algumas imagens (ANEXO B) do cotidiano, que
apresentam “erros” de ortografia. Sera exibida uma imagem de cada vez, atraves do
projetor. A medida que os alunos forem identificando os “erros”, juntamente com o
professor, sera feita uma reflexdo a partir das seguintes questdes e de possiveis
duvidas ou colocag6es que forem surgindo durante o trabalho:

e Qual é o “erro” que esta aparecendo ali na placa?
e Quais os possiveis motivos que levaram aquela pessoa a escrever errado ali na
placa?

e Qual seria a grafia correta e por que vocé considera esta grafia como a correta?

2° momento: (40 minutos)

A professora distribuira a tirinha da Turma da Mo6nica Jovem (ANEXO C) e
pedird que o aluno identifique o que ha de “errado” na escrita da histéria. Em
seguida, ird questiona-los do motivo de acontecer esse modo “errado” na escrita
daquela tirinha.

Provavelmente os alunos responderdo que é devido ao fato de muitos jovens
falarem dessa forma. A partir disso, a professora fara uma discussdo em que
expressard a relacdo que existe entre a fala, a escrita e a ortografia, enfatizando
pontos como:

e Inicio da comunicacédo foi com a modalidade oral,

e Sistematizacdo da lingua oral para a lingua escrita;
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e VariagOes existentes na lingua;

e Preconceito linguistico;

e Necessidade de padronizar uma forma escrita com a norma ortografica;

e Relacdo existente entre as letras e sons;

e Cuidado que devemos ter ao escrever, ja que ndo escrevemos tal como falamos;
e O internetés.

3° momento: ( 20 minutos)

Para ilustrar mais um pouco sobre a variedade linguistica, serdo exibidos dois
videos de “Frases de mainha” um canal no Youtube que vem fazendo grande sucesso
por apresentar personagens baianos com um jeito de falar caracteristico da regido
metropolitana de Salvador. Os videos sdo “Dicionario de mainha”. Disponivel no

link https://www.youtube.com/watch?v=RT8CjmJJ394 (2 minutos e 56 segundos) e

“Peraé mainha”. Disponivel no link
b

https://www.youtube.com/watch?v=mtoHjS_S7-Y (2 minutos e 34 segundos).
Sera feita uma discussdo sobre os videos que serdo assistidos, a partir dos

seguintes questionamentos:

e Vocé ja conhecia algum desses videos?

e Vocé conseguiria dizer de que lugar do Brasil sdo as personagens?

e Que palavras do video vocé ndo conhecia?

e Que outras palavras vocé conhece com significados parecidos com as defini¢des
de mainha?

e Em sua comunidade, € comum o uso de algum vocabulo ou expresséo, que vimos
no video?

e O que podemos concluir sobre a diversidade linguistica existente no nosso pais?

4° Momento: (5 minutos)
Audicdo de musica da escolha dos alunos.



156

SISTEMATIZANDO O QUE FOI APRENDIDO

Tempo: 1 aula (50 minutos)

Conteado procedimental:
o Usar os conhecimentos aprendidos sobre a relagdo entre oralidade, escrita e

ortografia em uma proposta de texto.

Materiais a serem utilizados:
o Lapis;
o Borracha;
o Caneta,;

o Caderno.

Desenvolvimento:
1° momento: (15 minutos)

Relembrar utilizando o quadro negro e exemplos de anuncios publicitarios
(ANEXO D) a estrutura e caracteristicas do género que serd desenvolvido no
momento seguinte.
2° momento: (20 minutos)

Os alunos produzirdo um pequeno texto, individualmente, do género anincio
(género ja estudado durante as aulas de Lingua Portuguesa), expondo para 0s amigos
da escola sobre a diversidade da lingua e as novidades que estdo aprendendo durante
as aulas de Portugués, convidando-os para que também participem, quando quiserem.
Sempre lembrando de que ndo podem escrever do modo como falam, uma vez que
no Brasil existem diversas formas de falar; e escrever do modo como falamos, pode
impossibilitar a comunicacdo. Nesse caso, o estudante devera fazer uso da linguagem

padréo.

3° Momento: (15 minutos)
A professora fara uma roda de leitura e pedira que os alunos leiam sua

producéo e recolhera o texto dos estudantes para fixar no mural da escola.
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OFICINA 3: DA FALA PARA A ESCRITA-PARTE 11

Tempo: 2 aulas (100 minutos)

Conteudo conceitual:

(@]

Reconhecer o processo de monotonga¢do como um “erro” na escrita.

Conteudos procedimentais:

©)

(@]

(@]

Localizar informacGes explicitas em textos;

Localizar informac@es implicitas em textos;

Realizar leitura coletiva;

Observar a natureza dos "erros” ortograficos;

Observar como ocorre a monotongagdo na fala e como a transpomos para a
escrita;

Realizar atividade para fixar o que foi aprendido.

Materiais a serem utilizados:

Recorte das estrofes do poema A triste Partida, de Patativa do Assaré;
Impressédo do texto A triste Partida, de Patativa do Assare;

Impressao da atividade;

Lapis;

Caneta,

Borracha.

Desenvolvimento:

1° momento: (10 minutos)

A professora iniciard a discussdo levantando o conhecimento prévio dos alunos

sobre o texto que lerdo em seguida “A triste partida” de Patativa do Assaré. Fara os

seguintes questionamentos:

Por que vocé acha que o titulo é “Triste partida™?
Vocé conhece alguém que foi embora para outro Estado em busca de melhores
condigdes de vida?

Isso é comum na sua regido?
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e O texto que vocé lerd é um poema. VVocé costuma ler poemas com frequéncia?

e Com qual objetivo vocé Ié poemas?

e Onde vocé costuma ler esses textos? (livros, celular, computador...)
2° momento: (15 minutos)
Antes de ler o texto coletivamente, o professor ird sugerir que os alunos se juntem em
grupos de 4 (quatro) pessoas para tentarem organizar o texto de acordo com a
sequéncia em que os fatos ocorrem, para que percebam o sentido estabelecido pela
relagdo entre as partes do texto. Feito isso, serd distribuido o texto completo e
organizado para que os alunos confiram se a ordem que colocaram as estrofes esta
correta (ANEXO E).

3° momento: (10 minutos)
Depois de organizado o texto, sera feita a leitura coletiva e a professora apresentara um
pouco do autor, Patativa do Assaré, para a classe. Falard um pouco de sua vida e obra.
4° momento: (10 minutos)
Nesse momento, serd realizada a discussdo com os alunos sobre o texto,
partindo dos seguintes questionamentos:
e Vocé considera a historia desse texto apenas como uma ficcdo ou ilustra a
realidade de muitas familias nordestinas?
e Por que sera que a busca por melhoria de vida ndo deu certo no Sul e a familia
permaneceu em uma situacdo ainda pior?
e De quem é a responsabilidade disso tudo?
e Na sua opinido, o que pode ser feito para amenizar esse éxodo rural?
e Vocé notou alguma diferenca na linguagem do texto? Ao que vocé acha que isso
se deve?
Realizada a discussdo, a professora pedira que eles, ainda em grupo de 4 (quatro)

pessoas, grifem as palavras que estdo fora da norma-padrao.

5° momento: (20 minutos)
Nesse momento, sera feita uma reflexdo coletiva sobre os “erros” e natureza de
cada um. A professora questionara aos alunos sobre o que motivou o “erro” em
determinada palavra. Em seguida, chamara a atencdo da turma para uma das

ocorréncias de “erros” no texto: a monotongacao.
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A professora retomaré o conceito de ditongo e mostrara aos alunos, como exemplos,
palavras que eles dizem e que monotongam na fala.
6° momento: (15 minutos)

Nesse momento, a professora fara uma brincadeira com os alunos de adivinhas
(ANEXO F). As respostas sdo palavras constituidas de ditongo, mas que na fala,
certamente, a maioria do grupo monotonga. Nessa tarefa, a professora vai pedir que o
aluno represente suas respostas da forma como falam. Na sequéncia, a professora
orientara os alunos para a escrita correta das palavras, fazendo-os refletir sobre a
lingua falada e a escrita.

7° momento: (20 minutos)
Para fixar o que aprenderam os estudantes fardo uma atividade (APENDICE A)

a partir da musica “A triste Partida”.

OFICINA 4: DA FALA PARA A ESCRITA-PARTE 111

Tempo: 2 aulas (100 minutos)

Conteudo conceitual:

o Reconhecer o fendmeno do apagamento do R final como um “erro” de escrita.

Conteudos procedimentais:
o Realizar leitura coletiva;
o Localizar informacdes explicitas em textos;
o Localizar informagdes implicitas em textos;
o Observar a natureza dos "erros” ortograficos;
o Refletir sobre como ocorre 0 apagamento do R final na fala e como a transpomos
para a escrita.

o Realizar atividade para fixar o que foi aprendido.
Materiais a serem utilizados:
o Recurso multimidia;

o Caixas de som;

o Impresséo da cartela do bingo;
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o Lapis;
o Caneta;
o Borracha.

Desenvolvimento:
1° momento: (10 minutos)
Nesse momento, a professora fara a corre¢do oral da atividade realizada no dia anterior

para fixar o que foi aprendido e sanar possiveis duvidas que surgirem.

2° momento: (10 minutos)
A professora exibird uma imagem (ANEXO G) utilizando o recurso multimidia
e, em seguida, perguntara:
e O que vocés veem na imagem?
e \océs ja plantaram uma arvore?
e Qual a importancia de plantarmos arvores?
e Observe a fisionomia do menino no 1° quadrinho, o que ela demonstra?
e Quem é 0 homem do 2° quadrinho?
e Agora note a expressao dele no 2° quadrinho, qual a imagem que ela transmite?
e A0 que vocé acha que isso se deve?
e Observe os balBes, ha alguma coisa de diferente na escrita das palavras.
3° momento: (20 minutos)

Espera-se que os alunos notem que o que esta diferente € a forma como as
palavras estdo escritas, fora do padréo, faltando o R final. A partir disso, a professora
ird propor que eles digam outras palavras que quando faladas, suprimimos o0 R no
final. As palavras devem ser escritas pela professora, em colunas, no quadro,
representando a escrita fonética e como deve ser a escrita ortografica.

Em seguida, a professora refletird com eles que essa supressao observada no
final da palavra, na linguagem falada, ndo est4 relacionada somente a questdo da
escolaridade, afinal essas ocorréncias sdo também comuns entre pessoas

escolarizadas ou intencionalmente em situacGes diversas.



161

4° Momento: (30 minutos)

Nesse momento, a professora, utilizando um aparelho de som, ira reproduzir
duas musicas da cantora Roberta Campos, De janeiro a janeiro e Minha felicidade.
(ANEXO H). Os alunos deverdo ouvir as cancdes ficando atentos as palavras que
podem sofrer apagamento do R final, e escolher 6 delas. Em seguida, a docente
distribuira cartelas de bingo (APENDICE B) para que os alunos anotem as seis
palavras escolhidas por eles, a partir das musicas.

Feito isso, a professora, que ja devera ter selecionado as palavras da mdsica,
que possam sofrer o fenbmeno em estudo, sorteara seis delas e os estudantes
verificardo se sdo as mesmas utilizadas por eles no preenchimento da cartela,
distribuidas previamente pela professora.

Quem acertar todas as palavras sorteadas, ganha o bingo. Lembrando que além
de completar as cartelas os alunos precisam escrever corretamente as palavras.
Durante o sorteio das palavras, a professora aproveitara para explanar mais uma vez
sobre o fenomeno estudado e rever os possiveis “erros” cometidos pelos alunos na
escrita das palavras.
5° Momento: (30 minutos)

Nesse momento, serd feito um ditado musical, a partir de trés musicas que
costumam ser ouvidas pelos estudantes (ANEXO 1). As letras das musicas serao
lacunadas, conforme as palavras que estdo destacadas nas letras dos anexos, no lugar
das palavras que podem expressar o fenémeno em estudo. Ao final de cada musica,
sera feita a correcdo coletiva do exercicio reiterando, mais uma vez, sobre o

fendbmeno estudado.

SISTEMATIZANDO O QUE FOI APRENDIDO

Tempo: 1 aula (50 minutos)

Conteudo procedimental:

o Realizar ditado coletivo

Materiais a serem utilizados:
o Folha;

o Lépis
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o Borracha;

o Caneta

Desenvolvimento:
1° momento: (25 minutos)

A professora, utilizando algumas imagens (ANEXO J), ira ditar palavras que
podem sofrer monotongacdo e o apagamento do R final, sdo elas: Cadeira, caixote,
feira, acougue, noite, tesouro, couro, matadouro, bebedouro, ouvido, diarreia,
seborreia, roupa caminhoneiro, galinheiro. Finalizar, recomecar, necessitar,
representar, jogar, estudar, comer, fazer, sair, partir, celular, cumprimentar, acorrentar,
nadador, computador.
2° momento: (25 minutos)

A professora devera colocar no quadro a escrita correta das palavras e
solicitara que os estudantes troquem as atividades e facam a corre¢do do colega. As
folhas com as respostas serdo recolhidas para que a professora possa acompanhar a

evolucdo dos estudantes.

OFICINA 5: O SISTEMA ORTOGRAFICO - PARTE |

Tempo: 2 aulas (100 minutos)

Conteudo conceitual:
o Compreender o uso do M,N,NH e sua influéncia na escrita.

Conteudos procedimentais:
o Observar alguns casos de nasalidade;
o Refletir sobre a nasalidade, a fala e a escrita;

o Realizar atividade para fixar o que foi aprendido.
Materiais a serem utilizados:
o Recurso multimidia;

o Caixas de som;

o Letra impressa da musica “Nasal sensual”;
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o Ficha impressa.
o Lapis;
o Caneta;

o Borracha.

Desenvolvimento:
1° momento: (35 minutos)

A professora iniciara a aula questionando os alunos sobre a relacdo entre o
nariz e a fala. Possivelmente, uma parte da turma ndo estabelecera essa relagdo, uma
vez que, para a maioria das pessoas, a lingua, a boca, a garganta sdo 0s Unicos 0rgaos
com participacdo na articulacdo da fala.

Nesse momento, a professora tocara a musica de Juca Chaves “Nasal sensual”
(2 minutos e 18 segundos), que brinca com a estética do nariz. A letra sera entregue
impressa, para que os alunos acompanhem (ANEXO K).

Em seguida, serdo levantados questionamentos como:

e Quais sdo as fungdes do nariz para 0 n0sso corpo?

e Além das fungdes mais comuns, que outras fungdes o nariz pode ter?
e \Vocé acha que o nariz tem participacdo na nossa fala?

e E naescrita? O nariz também influencia?

Dada essa reflexdo, a professora realizard uma atividade préatica: chamara a
atencdo dos alunos para algumas palavras destacadas no texto com vogais nasais ou
nasalizadas e outras com fonemas vocalicos orais. A professora solicitard ao aluno
que fale as palavras listadas enquanto obstrui a cavidade nasal, e pedira que eles
percebam a interferéncia da cavidade nasal apenas nas palavras com vogais nasais.

Feito isto, a professora explicard que tal ocorréncia se da devido a forma como
0s sons da fala sdo articulados. Enquanto nas vogais orais a corrente de ar que sai dos
pulmdes sai livremente pela boca, nas vogais nasais esse ar se divide entre a boca e 0

nariz.

2° momento: (20 minutos)

A professora explicard sobre as vogais nasais, 0s recursos graficos utilizados
para representar essa nasalidade na escrita e criard junto a turma regras para a
utilizacdo do M,N, NH e til.
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3° momento: (40 minutos)

Ainda utilizando o texto “Nasal sensual”, a professora pedira aos alunos que
identifiguem as vogais nasais e 0s recursos graficos utilizados para representar essa
nasalidade na escrita.

Serdo usadas fichas com uma tabela dividida em trés colunas, sendo que na
primeira o aluno deveré registrar a palavra retirada do texto que contenham o principio
de uso do M,N, NH e til, na segunda coluna o aluno identificara os sons nasais e na
terceira acrescentard a possivel regra para aquela escrita, conforme apresentado pela
professora anteriormente. (APENDICE C)

A professora chamara a atencdo dos alunos para o digrafo NH que ndo ha
palavras com este digrafo na musica, no entanto, ele influencia na nasalidade. Dessa
forma, sera pedido que os alunos pensem em palavras que contenham esse digrafo e
acrescentem ao quadro, criando uma regrinha para ele também.

Feito isto, a ficha serd colada no caderno para consultas sempre que houver
davidas.
4° momento: (5 minutos)

Audicdo de musica de escolha dos alunos.

OFICINA 6: O SISTEMA ORTOGRAFICO - PARTE Il

Tempo: 2 aulas (100 minutos)

Conteudo conceitual:
o Compreender quando utilizar S ou Z na escrita de palavras por derivagdo de

adjetivos que indicam lugar e substantivos derivados de adjetivos.

Conteudos procedimentais:
o Desenvolver a atengéo para o uso do S ou Z;
o Formular regra para o uso dessas consoantes;

o Realizar atividade ludica para fixar o que foi aprendido de maneira divertida.

Materiais a serem utilizados:

o Caixade som;
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o Computador;

o Letra da musica “Uma casa Portuguesa” (Roberto Leal);
o CartBes para o jogo da memoria;

o Lapis;

o Caneta;

o Borracha.

Desenvolvimento:
1° momento: (30 minutos)

A professora levard o dudio e distribuird a letra da musica “Uma casa

Portuguesa” (Roberto Leal) (ANEXO L) e fara os seguintes questionamentos:

e Vocés ja tinham ouvido a cancéo?

e Ja viram alguma imagem de uma casa portuguesa? (A professora devera exibir
algumas)

e Ao ouvir a cangdo vocé consegue dizer por que o titulo ¢ “Uma casa
portuguesa”?

e Ha& alguma relacdo entre uma casa portuguesa, descrita na cancdo, e uma casa
brasileira? Qual?

e Na letra da mdsica aparecem algumas palavras que sdo escritas com S e com Z.
Identifique-as.

Depois de identificar as palavras, a professora pedira que os alunos observem
em que contexto o S e 0 Z estdo sendo empregados no texto, chamando a atencédo
principalmente para as palavras portuguesa, franqueza, pobreza e riqueza, a partir de
questionamentos como:

e A palavra portuguesa indica um lugar de origem, que lugar é este?

e As palavras franqueza, pobreza e riqueza sdo substantivos que derivaram de
adjetivos, quais sdo eles?

2° momento: (30 minutos)

ApoOs os estudantes refletirem sobre a formacdo das palavras a professora
pedird que em grupos de trés pessoas, criem uma regra para quando devemos utilizar
0 S e 0 Z e anote-a no caderno. Em seguida, cada um ira compartilhar a regra que

criou, a partir de sua reflexdao sobre o assunto discutido.
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3° Momento: (35 minutos)

Neste momento serd feito um jogo da memoria em grupo de 4 pessoas para
fixar o que foi aprendido.

A professora montara cartdes com diferentes palavras. (APENDICE D). Na
mesa com 0s cartdes virados para baixo, o aluno escolhera duas cartas. Formara o par
se as palavras escolhidas representarem 0 mesmo caso para 0 uso das letras S ou Z,
ou seja, os estudantes deverdo formar o par considerando as palavras que indiquem
derivacdo de adjetivos que indicam lugar e outros pares com substantivos derivados
de adjetivos.

4° momento: (5 minutos)

Audicdo de musica de escolha dos alunos.

SISTEMATIZANDO O QUE FOI APRENDIDO

Tempo: 1 aula (50 minutos)

Conteudo procedimental:

o Realizar ditado coletivo.

Materiais a serem utilizados:
o Folha de caderno;
o Lapis;
o Caneta;
o Borracha.

Desenvolvimento: (50 minutos)

A professora pedira que cada aluno dite uma palavra que contenha o uso do
M,N,NH ou S/ Z. Cada aluno ditara a palavra enquanto o restante da turma escreve.
Ao final, a professora recolhera os trabalhos, a fim de observar os avancos dos
estudantes. Na aula seguinte, a partir dos resultados vistos no ditado, a professora
chamara atengdo dos estudantes para os “erros” que foram cometidos por eles,

refletindo mais uma vez sobre as regras estudadas.



167

OFICINA 7: O SISTEMA ORTOGRAFICO - PARTE 11

Tempo: 2 aulas (100 minutos)

Conteudo conceitual:

o Compreender quando utilizar U ou L na escrita.

Conteudos procedimentais:
o Realizar leitura coletiva;
o Elaborar regras paraousodo UeL;

o Realizar atividade ludica para fixar o conteudo.

Materiais a serem utilizados:
o Copia do texto “O girassol” de Vinicius de Moraes;
o Plaquinhas contendo U e L;
o Copia da atividade para fixar o conteudo;
o Lapis;
o Caneta;
o Borracha;

o Laépis de cor.

Desenvolvimento:
1° momento: (15 minutos)
Nesse momento, a professora retomard o ditado utilizado na aula passada,
observando com os estudantes onde “erraram” mais e refletindo com eles, mais uma

vez, sobre as regras estudadas naquela semana anterior.

2° momento: (25 minutos)

Sera feita a leitura coletiva do texto “O girassol” de Vinicius de Moraes
(ANEXO M). A professora distribuird a turma em cinco grupos apdés um momento
de leitura silenciosa pedira que cada grupo leia uma estrofe do poema. As palavras
que terminam com U e L j& estardo destacadas no texto.

A professora fara questionamentos como:

e Vocé ja conhecia este texto?
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e Do que ele trata?

e \océ j4 ouviu falar de Vinicius de Moraes? (Nesse momento a professora devera
falar rapidamente quem foi Vinicius de Moraes)

e Note no texto as palavras que estdo destacadas. O que vocé percebeu em comum
entre elas?

A partir das respostas dos alunos, a professora chamara a atencdo para quando
deveremos usar o U/ L, fazendo uma reflexdo com os estudantes a partir das palavras
do texto, enfatizando que, embora haja semelhanca sonora, a escrita segue outra
regra.
3° momento: (25 minutos)

Com a sala em circulo, a professora distribuird para cada aluno duas
plaquinhas, uma com a letra L e outra com a letra U (APENDICE E) em tamanhos
legiveis. Em seguida, serdo projetadas na parede através do data-show algumas
palavras faltando uma dessas letras (APENDICE F), onde o aluno completara
erguendo uma das placas ao comando do professor. O aluno que acertar permanecera
no jogo. A cada erro sera feita uma reflexdo sobre a grafia correta da palavra.
4° momento: (20 minutos)

Depois da reflexdo feita até aqui, os alunos deverdo elaborar regra para o uso
do U/L e anota-la no caderno. Em seguida, a turma devera chegar a um consenso,
com o auxilio da professora, de uma regra geral, que todos deverdo ter no caderno.

5° momento: (25 minutos)

Neste momento sera realizada uma atividade para fixar o contetdo aprendido.

(APENDICE G)
6° momento: (5 minutos)

Audicdo de musica de escolha dos alunos.

OFICINA 8: O SISTEMA ORTOGRAFICO - PARTE IV

Tempo: 2 aulas (100 minutos)

Conteudo conceitual:

o Compreender os diversos sons do X
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Conteudos procedimentais:
o Refletir sobre os diferentes sons do X;
o Listar diferentes ocorréncias do X em diversas palavras;

o Utilizar a letra X nos mais diferentes contextos.

Materiais a serem utilizados:
o Data show;

o Cartolina;

o Lapis;

o Caneta;

o Borracha;

o Hidrocor;

o Lépis de cor;

o Alfabeto mével.

Desenvolvimento:
1° momento: (25 minutos)

A professora exibira uma imagem contendo palavras com diferentes sons do X.
(APENDICE H). Os alunos levantardo hipGteses sobre a qual esta correta. Em
seguida, a professora dividird o quadro em cinco colunas, cada uma contendo uma
representacdo grafica do som do X ( ch, cs, z, s, ss) e utilizando as palavras da
imagem anterior, bem como outras palavras (APENDICE 1) os estudantes dever&o
classificar as palavras de acordo com o som representado pelo X.

Feito isso, a professora, utilizando o data-show, fard uma reflexdo sobre as
diferentes representacdes sonoras do fonema X apresentando outras palavras com
outras ocorréncias e solicitando aos alunos que também falem palavras em que
ocorram os diferentes sons do X.

2° momento: (40 minutos)

Nesse momento, a professora dividira a sala em sete grupos diferentes e
distribuird para cada grupo um alfabeto mdvel. Usando este recurso, ao sinal da
professora, os alunos deverdo montar palavras que contenham X (lembrando que o
alfabeto movel contém letras repetidas de modo a possibilitar a escrita de qualquer
palavra). A professora passard por cada grupo conferindo e auxiliando na correcéo

guando for necessario. Vencera o grupo que obtiver mais acertos.
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3° momento: (30 minutos)

Nesse momento, serdo criados cartazes de modo coletivo para serem fixados na
parede da sala, contendo palavras com X que os estudantes ndo podem mais errar.
Cada aluno ficara responsavel por dizer uma palavra para colocarmos em nosso cartaz
das irregularidades.
4° momento: (5 minutos)

Audicdo de musica de escolha dos alunos.

SISTEMATIZANDO O QUE FOI APRENDIDO

Tempo: 1 aula (50 minutos)

Conteudo procedimental:

o Realizar atividade impressa.

Materiais a serem utilizados:

o Impressdes da atividade.

Desenvolvimento:
1° momento: (35 minutos)

Serd realizada uma atividade para verificar o entendimento dos conteddos
trabalhados durante a semana. (APENDICE J)

2° momento: (15 minutos)
Seré realizada a correcdo oral e compartilhada da atividade. Os alunos deverao
dizer qual a resposta que colocaram. Caso “errem”, a professora aproveitara o

momento para refletir sobre as regras estudadas durante a semana.
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OFICINA 9: O SISTEMA ORTOGRAFICO - PARTE V

Tempo: 2 aulas (100 minutos)

Conteudo conceitual:

o Compreender a necessidade do uso do H inicial

Conteudos procedimentais:
o Refletir sobre a importancia do H inicial,
o Confeccionar um cartaz para ser fixado na sala para consulta das palavras que

ndo podem mais ser erradas.

Materiais a serem utilizados:

o Impressoes do texto “A convengdo das letras” da autora Livia Neves;

o Figurinos confeccionados de TNT indicando as personagens da historia;
o Léapis

o Borracha;

o Hidrocor;

o Lapis de cor

o Cartolina

Desenvolvimento:
1° momento: (15 minutos)
A professora conversara com o0s alunos sobre a importancia do H inicial para
a escrita correta das palavras, salientando que embora 0 som ndo apareca representa a

etimologia da palavra, ou seja, a origem.

2° momento: (20 minutos)
A professora distribuird copias do texto “A convengdo das letras” da autora
Livia Neves (ANEXO N) e pedira aos alunos que fagam uma leitura silenciosa. Ao
término da leitura, a professora ira propor a dramatizacdo da histéria, fazendo a
distribuicdo dos papeis entre os voluntarios.
Nessa dramatizagdo as personagens representardo algumas letras do alfabeto

numa conversa sobre a importancia da letra H.



172

3° momento: (15 minutos)

Este momento seré destinado ao ensaio para a apresentacao.

4° momento: (15 minutos)
Caracterizados com figurino levado pela professora os alunos se apresentarao
para a turma, envolvendo a participagdo da plateia ao final da apresentacdo, ja que o

texto encerra solicitando que sejam ditas palavras iniciadas com a letra H.

5° momento: (30 minutos)

Este momento é destinado para fazer um acordo com a turma sobre as
palavras que iniciam com H que, a partir de agora, eles ndo poderdo mais errar. Serdo
confeccionados cartazes para serem fixados na sala, contendo as palavras com H
inicial. Se os estudantes acharem necessério, poderdo utilizar o dicionario para
selecionarem as palavras.
6° momento: (5 minutos)

Audicdo de musica de escolha dos alunos.

OFICINA 10: O SISTEMA ORTOGRAFICO - PARTE VI

Tempo: 2 aulas (100 minutos)

Conteudo conceitual:

o Compreender as diferentes representacdes para o fonema /S/.

Contetidos procedimentais:
o Refletir sobre o uso da letra S e os seus diferentes sons;
o Encontrar as diferentes ocorréncias do S em diversas palavras;

o Utilizar a letra S obedecendo & norma ortogréfica.

Materiais a serem utilizados:

o Copia da letra “Zero a dez”;

o Data-show;
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o Caixinha de som;
o Lapis;

o Caneta;

o Borracha;

o Hidrocor;

o Lépis de cor;

o Cola;

o Tesoura,;

o Cartolina;

o Caca palavras reciclado, feito de tampas de garrafa pet e duplex;
o Barbante

Desenvolvimento:
1° Momento: (20 minutos)
A professora exibira o video clipe oficial da musica “Zero a dez” de Ivete
Sangalo com participacdio de Luan Santana disponivel no link:

https://www.youtube.com/watch?v=tnaomsnBIxU (3 minutos e 51 segundos). Em

seguida, a professora perguntara:
e Se 0s alunos ja conheciam a cancao;
e Que outras musicas desses artistas eles gostam;
e Qual o tema central da cancéo;

Depois disso, a professora distribuira a letra da cancdo (ANEXO O) e pedira
que os alunos destaquem palavras que apresentem os diferentes sons da letra S. A
professora chamara atencdo para a questdo de que os sons da letra S sdo
representados também por outras letras, assim como a letra S também representa
outros sons.

2° Momento: (15 minutos)

Nesse momento, a professora questionara aos alunos que outras palavras eles
conhecem com as diferentes representacfes gréficas dos sons do S e montara no
quadro uma tabela para ser preenchida conjuntamente.

3° Momento: (25 minutos)
Esse momento sera para a elaboracdo de cartaz, para ser fixado no mural da

sala, de palavras com a letra S. Além das palavras que eles disseram, para
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colocarmos no quadro, acrescentardo ao cartaz algumas outras, a partir da consulta

ao dicionario. Ao final, a professora mostrard para toda a turma o cartaz e firmara

com eles um acordo de que a partir daquele momento aquelas palavras ndo poderéo

mais ser erradas.

4° momento: (35 minutos)

Esse momento ser4 para os alunos jogarem no caga-palavras reciclado

(Imagem no ANEXO P). O jogo consiste em que os alunos busquem, em grupos de 6

pessoas, palavras que contenham o som de S para, de forma ludica, memorizar novas

palavras. As palavras que compordo o caca-palavras reciclado seréo:

Presente;
Pesado;
Assado;
Pensamento;
Cacador;
Cinema;
Sindicato;
Presidente;
Raposa;
Supressao;
Usuario;
Absurdo;
Sucesso;
Ansiedade;
Consulta;
Auxilio;
Cresca,;
Piscina;
Giz;
Exceto;
Excesso;
Carroga;

Assado
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5° momento: (5 minutos)

Audicao de musica de escolha dos alunos.

SISTEMATIZANDO O QUE FOI APRENDIDO

Tempo: 1 aula (50 minutos)

Contetido procedimental:

o Realizar atividade para fixacao.

Conteudos atitudinais:
o Participar das atividades propostas;
o Tirar possiveis davidas que surjam durante a aula

o Perceber o diciondrio como um aliado no processo de escrita

Materiais a serem utilizados:
o Impressoes das atividades;
o Lapis;

o Caneta;

o Borracha

Desenvolvimento:
1° momento: (50 minutos)

Os alunos fardo a atividade (APENDICE K) para fixar o contetido aprendido.

6.3 ATIVIDADE POS-OFICINAS: COMPARANDO RESULTADOS

Apos todas as oficinas, o professor deve selecionar trés aulas para aplicacdo de
uma atividade para comparar os resultados. Ela serd semelhante ao diagndstico
realizado no inicio dessa pesquisa. Dessa forma, serd feita uma atividade com a
descricdo da imagem Feira Livre de Maria D. Toledo (atividade 1), uma proposta de
texto a partir de uma histéria em quadrinhos (atividade 2) (2 aulas-100 minutos). Além

do que ja é solicitado que os alunos criem nessa proposta de texto, como titulo, novas
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acOes, personagens e um final criativo, e a transformacdo de quadrinhos para texto
narrativo, a professora ainda ditara algumas palavras que devem fazer parte do texto
dos alunos. Sdo elas: cafezal, homem, berimbau, tesoura, dor, caminhdo, leveza, agude,
exame. As palavras que foram selecionadas, apresentam os fendmenos estudados até
aqui. Dessa forma, esta escolha nos permitira monitorar os avancos dos estudantes.Por
fim, sera realizado um ditado a partir de imagens (ANEXO Q), utilizando as palavras
abaixo: (1 aula-50 minutos). E importante salientar que, as palavras abaixo listadas,
nem todas sdo as mesmas do diagndstico inicial, ja que algumas serdo trabalhadas ao

longo das oficinas.

e Monotongacéo - polonesa
- azeite - delicadeza
- cenoura - norueguesa
- capoeira - rispidez
- vassoura ¢ U/L no final de palavras/coletivos
e Apagamento do R final terminados com L
- namorar - cafezal
- permanecer - anzol
- flor - lencol
- mar - coqueiral
e Nasalidade e Somdo S
- patinho - presente
- liméo - sentimento
- fazenda - carroga
- tambor - assado
e Uso do H inicial e Somdo X
- heroi - asfixia
- hélice - expectativa
- horizonte - exausto
- habitantes - enxame

e Usodo S/Z
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Figura 10 — Atividade de producdo textual a partir do quadro Feira Livre

Atividade 1

PROFLETRAS

Universidade do Estado da Bahia
Departamento de Ciéncias Humanas- Campus V
Mestrado Profissional em Letras- PROFLETRAS

Estudante:

Atividade de producéo textual

1- O quadro abaixo é uma pintura de Mara D. Toledo e chama-se Feira Livre. Observe

atentamente a imagem e escreva 0 que VOCé vé nela.

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 11 — Atividade de producéo textual a partir da tirinha da Ménica.

Atvidade 2

2- Leia os quadrinhos abaixo observando a sequéncia dos fatos. Em seguida, dé
prosseguimento a histéria transformando-a também para um texto narrativo. Insira um
titulo, novos personagens, novas acdes e crie um final bem criativo. Sua professora ditara

para vocé, algumas palavras que necessitam estarem presentes em sua histdria. Anote-as
com cuidado!

o
%
|

Fonte: Elaborado pela autora
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As atividades expostas anteriormente, tem o objetivo de verificar em que 0s
estudantes avancaram com relacdo as dificuldades apresentadas por eles, antes das
oficinas. S&o atividades que seguem o mesmo padrdo daquelas que foram utililizadas
como diagnostico, ou seja, a descricdo de um quadro, atividade mais monitorada; a
producdo de um texto, atividade menos monitorada; e o ditado, atividade mais
monitorada. A variacdo entre mais ou menos monitorada se faz importante, pois a
partir delas poderemos comparar os “erros”, que, geralmente, sdo mais presentes nas
atividades menos monitoradas.

Ap6s a realizagdo das atividades pds-oficinas, os alunos fardo uma
autoavaliacdo, uma avaliagcdo das atividades desenvolvidas pelo professor e serdo
dadas sugestdes, conforme quadros que estdo no (APENDICE L).

Na sec¢do seguinte, apresentamos como se deu a aplicacdo da nossa proposta de

intervencdo pedagdgica.
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7 DIARIO DE BORDO: A APLICACAO DAS OFICINAS EM FOCO

Neste capitulo, apresentaremos a descricdo das etapas de nossa proposta de
intervencdo pedagdgica, realizada entre os dias 03/07 a 08/08, do corrente ano.
Buscamos fazer uma apresentacdo minuciosa para apresentar os detalhes e contexto

de nossa aplicagéo.

7.1 DESCRICAO DAS OFICINAS DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

As oficinas foram desenvolvidas no periodo de 03/07 a 08/08, do corrente ano,
totalizando 28 aulas. A primeira oficina, intitulada Apresentando a proposta das
oficinas, objetivou que os alunos conhecessem a proposta das oficinas sobre aspectos
da ortografia e as possiveis contribui¢cdes no desenvolvimento da escrita.

Iniciamos nossa aula (2 h/a), realizada no dia 03/07, solicitando que os alunos
desenhassem o que esperavam das oficinas. Em seguida, eles apresentaram para a
turma seu desenho. Alguns colegas conseguiram decifrar, outros ndo. Quando néo
era decifrado, o estudante apresentava para a turma o desejo para as nossas aulas.

Esse primeiro momento, teve a duracao que esperavamos inicialmente, 30 minutos.

Figura 12 — Alunos desenvolvendo a dindmica da primeira oficina.

Fonte: A autora
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Figura 13 — Desenhos dos sujeitos 15 e 17 sobre o desejo para as oficinas
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Fonte: Coletado pela autora

Em um segundo momento, utilizando o tempo de 20 minutos, expliquei a
proposta das oficinas, relembrando a atividade diagndstica e explanando sobre os
casos que foram mais encontrados. Apontei que, dentre 0s mais recorrentes, eu
selecionei oito para que pudéssemos trabalhd-los na intervencdo, de uma forma
dindmica e ludica. Disse ainda que o sucesso das oficinas ndo dependeria apenas de
mim, mas que precisava contar com a participacdo de todos, que gostaria de criar um
ambiente em nossa sala de aula, em que eles se sentissem a vontade para falar, tirar
duvidas, colaborar na aprendizagem dos colegas, um ambiente em que 0S meus

alunos se sentissem parte significativa e imprescindivel da aprendizagem. Para
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encerrar esse momento, firmamos um acordo perguntando: ‘“Posso contar com a
participagcdo e empenho de vocé€s?” A turma respondeu que “Sim!”. Destaquei para
eles que, a partir de entdo, 0 nosso acordo estava firmado.

No terceiro momento dessa primeira oficina, que teve duracdo de 25 minutos,
pedi que fechassem os olhos e imaginassem como seria um mundo sem escrita. Em
seguida, pedi que representassem utilizando a linguagem nao verbal, como eles
imaginaram esse mundo. Como os estudantes ndo se sentiram a vontade para se
expressar utilizando gestos, sinais, sons, preferiram desenhar, abri novamente um
circulo na sala e pedi que eles relatassem, oralmente, como seria esse mundo sem
escrita. Um dos estudantes, o sujeito 7, apontou que acredita que tudo seria
transmitido oralmente e que os saberes que 0s nossos avos e pais tém seriam
passados para todas as geracOes e guardados apenas na memoria.

A partir disso, eu questionei se eles acham que se tudo fosse guardado apenas
em nossa memdria, se nada se perderia? Alguns responderam que acreditam que se
perderia, pois nossa memoria ndo conseguiria gravar tantas informacdes, outros,
acham que o nosso cérebro pode armazenar milhares de coisas e que tudo ficaria
gravado em nossa mente. Aproveitando a resposta dos alunos, explanei um pouco
sobre como a escrita surgiu e sua importancia para a nossa sociedade. Em seguida,
assistimos ao video de 5 minutos e 02 segundos intitulado “A mansdo maluca do
professor Ambroésio” (Temporada 1 episodio 7 — A escrita e o alfabeto), disponivel
no site: <https://www.youtube.com/watch?v=nOvLmDGE9BE>.

Encerramos nossa oficina lendo o texto “Um mundo sem escrita” (ANEXO A)
e realizando um lanche coletivo na praca em frente a escola (25 minutos).

No dia seguinte, 04/07, realizamos a segunda etapa de nossa oficina: Da fala
para a escrita — parte | (2h/a), que objetivou fazer com que os alunos
reconhecessem a relacdo que existe entre a fala, a escrita e a ortografia. Iniciamos
apresentando diversas imagens do cotidiano (ver ANEXO B) que apresentam “erros”
de ortografia e pedindo que os estudantes identificassem os “erros” ali presentes. Os
alunos identificavam os “erros” e respondiam que o “erro” se dava em decorréncia
do uso do S no lugar do C, ou do uso do Z, em lugar do S, ou porque determinada
palavra deve ser escrita com RR e na palavra falta um dos R, por exemplo. A medida
que os alunos iam descobrindo os “erros”, ja apontavam, naturalmente, sem que eu
precisasse perguntar, como seria a grafia correta das palavras em cada placa (a

duragéo da etapa foi de 30 minutos).



183

Posteriormente, em uma etapa que durou 40 minutos, exibi uma tirinha da
turma da Monica Jovem (ver ANEXO C), em que aparece a expressdao “t0 bege”.
Questionados sobre o porqué da tirinha apresentar o modo “errado” naquela escrita, 0
sujeito 15 responde dizendo que aquela expressdo é uma giria que 0s jovens
costumam utilizar. A partir da resposta do meu estudante, iniciei uma discusséo
sobre:

e inicio da comunicacdo foi com a modalidade oral;

e sistematizacdo da lingua oral para a lingua escrita;

e variacOes existentes na lingua;

e preconceito linguistico;

e necessidade de padronizar uma forma escrita com a norma ortografica;

o relacéo existente entre as letras e sons.

e cuidado que devemos ter ao escrever, ja que ndo escrevemos tal como falamos.
e o0 internetés.

Numa tentativa de ilustrar a variacao linguistica e objetivando trazer ainda mais
para perto do aluno o conteldo que estudamos, exibimos, na terceira etapa, com
duracdo de 30 minutos, dois videos de “Frases de mainha”, um canal no Youtube que
vem fazendo grande sucesso por apresentar personagens baianos com um jeito de
falar caracteristico da regido metropolitana de Salvador. Os videos sdo “Dicionario

de mainha”, disponivel no link <https://www.youtube.com/watch?v=RT8CjmJJ394>

(2 minutos e 56 segundos) e “Peraé, mainha”, disponivel no link

<https://www.youtube.com/watch?v=mtoHjS S7-Y> (2 minutos e 34 segundos).

Apds assistirmos aos videos, realizamos uma discussdo em que os estudantes,
em grande maioria, pontuaram que ja conheciam os videos exibidos; no entanto, esse
fato ndo impediu o divertimento deles. Foi muito satisfatorio ver meus alunos
aprendendo e se divertindo ao mesmo tempo. Os educandos conseguiram identificar
de qual lugar sdo os personagens do video e relacionaram algumas expressdes ditas
por “mainha” e “Junior”, personagens dos videos, com palavras/expressdes utilizadas
em sua localidade, inclusive, usadas por suas maes (“queimado”, “rédea curta”,
“Iinjria”, “raciado com cao”, “breguego”, “empistiado”, “consumicao”). Elencaram
que ndo conheciam expressdes como “boca de afof6”, “espotico”, “itiorgo” ou

“vigar”, por exemplo. Concluiram que existem variadas formas de falar e que

precisamos respeitar todas elas.
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Embora em nosso plano inicial tenhamos destinado um momento pra a audicéo
de musicas de escolha dos alunos, ndo foi possivel escuta-las, pois a etapa anterior
se estendeu um pouco além do tempo previsto.

A cada duas oficinas, como pontuado em outra secdo deste trabalho, realizamos
0 momento do Sistematizando o que foi aprendido (1h/a). Neste primeiro,
realizado no dia 05/07, o objetivo foi que os alunos aplicassem 0s conhecimentos
aprendidos sobre a relacdo entre oralidade, escrita e ortografia em uma proposta de
texto. Inicialmente, relembramos com os estudantes as caracteristicas do género
solicitado, o anuncio. Nesse caso, pedi que eles me recordassem qual é a estrutura
desse texto e em quais lugares ele costuma circular. Findado tal momento, que durou
em média 10 minutos, foi a hora dos estudantes produzirem seus textos, (duracéo de
30 minutos) expondo para os amigos da escola sobre a diversidade da lingua e as
novidades que estdo aprendendo durante as aulas de Portugués, convidando-os para
que também participem, quando quiserem. A professora, a todo instante, recordava
com os alunos que nem sempre eles poderdo escrever do modo como falam, uma vez
que no Brasil, existem diversas formas de falar; e escrever do modo como falamos,
pode impossibilitar a comunicagao.

Ao final, fizemos uma roda de leitura e pedi que, aqueles que quisessem,
poderiam ler suas producgdes (duracdo de 10 minutos). Recolhi, mas ndo fixei no
mural, pois este estava repleto de outras informacgdes da unidade escolar, que néo
poderiam ser retiradas.
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Figura 14 — Imagens dos anuncios produzidos pelos sujeitos 9 e 26
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Fonte: Coletado pela autora

A oficina nimero 3, Da fala para a escrita-parte Il (2h/a) objetivou que 0s
alunos reconhecessem o processo de monotonga¢do como um “erro” na escrita.
Realizada no dia 10/07, a oficina foi iniciada a partir do levantamento de
conhecimento prévio dos estudantes utilizando o texto A triste partida de Patativa do
Assaré. Os educandos se concentraram bastante e foram muito participativos,
relatando suas experiéncias ou de alguém da sua familia. Inclusive, um dos
estudantes da turma ja vivenciou a mudanca de Estado em busca de melhores
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condicOes de vida, j& que os pais ficaram desempregados em Sao Paulo. Ao serem

questionados:

e Por que vocé acha que o titulo ¢ “Triste partida?

e Vocé conhece alguém que foi embora para outro Estado em busca de melhores
condigdes de vida?

e Isso é comum na sua regido?

e O texto que vocé lera é um poema. Vocé costuma ler poemas com frequéncia?

e Com qual objetivo vocé Ié poemas?

e Onde vocé costuma ler esses textos? (livros, celular, computador...)

Responderam que o titulo é “A triste partida” porque algum personagem do
texto foi embora. Disseram que ir para outros lugares em busca de melhores
condicbes de vida é comum na regido, principalmente, quem sai da zona rural. Os
estudantes afirmaram ainda, que costumam ler poema, que gostam de tal género e
leem quando aparece no livro didatico. Leem apenas para resolver as atividades que
S840 propostas.

O segundo momento desta oficina se deu com a organizacdo do texto em
grupos. Este momento foi muito satisfatorio, pois os estudantes estavam totalmente
empenhados em organizar o texto. Me surpreendi com alguns alunos que
normalmente sdo mais dispersos e arredios, mas que no momento dessa atividade,
estavam concentrados e sentiram-se desafiados para cumprir a tarefa do momento. O
momento da organizacdo estava previsto para ser desenvolvido em 15 minutos, mas
os alunos realizaram a tarefa em 20 minutos, pois os alunos pediram mais alguns
minutos para terminar de organizar o texto. Percebi que durante esta atividade, os
alunos discutiam, porque deveria ser tal estrofe e ndo outra, relacionavam com

assuntos que ja haviamos discutido ao estudar a organizacdo de um texto.
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Figura 15 — Grupos organizando o texto A triste partida

Fonte: A autora

Voltamos nossa atengdo para a leitura do poema e eles sempre atentos para
fazer a comparacdo do texto original, com o texto organizado por eles. Alguns se
aproximaram mais do texto, outros nem tanto, mas a experiéncia foi de grande valia
para perceber que posso utilizar mais vezes tal estratégia de leitura em minhas aulas
de portugués com esta turma. Feita a leitura, falei um pouco da vida e obra de
Patativa do Assare.

Em seguida, foi o momento de responderem oralmente a alguns
questionamentos sobre o texto (duragdo de 15 minutos). A participacdo foi unénime,
embora, inicialmente, eu tenha ficado receosa em levar o texto para a turma, por
considera-lo muito grande e achar que os estudantes reclamariam do tamanho, valeu
muito ter apostado em tal oficina, por perceber que ali estava havendo uma troca
intensa de experiéncias e gosto em estar ali naquela sala de aula, naquele momento.

Os estudantes puderam identificar-se com o0 que era tratado no texto,
considerando-o como realidade e ndo como uma ficcdo. Além disso, perceberam a
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diferenca na linguagem utilizada no poema e conseguiram relacionar ao nivel de
escolaridade do autor, relembrando a aula sobre variacao linguistica; indo mais além
em suas reflexdes, como pode ser percebido nas palavras do sujeito 26 “a forma que
0 autor escreveu, professora, ndo deixa o texto feio, € o que faz ele ficar ainda mais
belo, porque mostra a forma de falar dele, e mostra também, a simplicidade das
pessoas humildes, que vivem na zona rural”.

Fiquei extasiada com o nivel de reflexdo que os meus alunos estavam
desenvolvendo, tendo como suporte um trabalho voltado para ortografia. Percebi, ali,
que estava no caminho certo e que além de avancar na reflexdo sobre ortografia, que
era 0 nosso foco, estdvamos conseguindo avangar em outras questdes também.

Realizada a discussao, solicitei que ainda em grupos, grifassem as palavras que
estavam fora da norma-padrdo. A partir de entdo, perguntei o que havia motivado o
“erro” em tais palavras e chamei a atencdo da turma para um dos casos, que era o da
monotongacdo. Relembrei com a turma os ditongos e pedi que cada estudante
dissesse uma palavra que, ao ser dita, tende a monotongar na fala. Disseram palavras
como: pandeiro, bandeira, carteira, madeira, louro, couro, peixe, leite. A medida que
iam falando, iamos refletindo e registrando no quadro como falamos, e como deve
ser a escrita de tais palavras (duragéo de 15 minutos).

Terminada a etapa anterior, fizemos a brincadeira das advinhas (atividade
realizada em 20 minutos), apenas com palavras que podem monotongar na fala.
Todos os alunos participaram deste momento e a partir da resposta que davam, eu
anotava no quadro como falavam e pedia que me ajudassem a escrever de acordo
com a norma-padréo.

Finalizamos a aula realizando um caca-palavras e uma cruzadinha, apenas com
palavras que podem sofrer monotongacdo na fala (duracdo de 20 minutos). Fui
passando de cadeira em cadeira para que, ao terminar de encontrar as palavras, 0s
estudantes pudessem discutir, explicitar os conhecimentos que estavam elaborando
sobre a monotongacdo. Caso ndo realizasse essa atividade de tal maneira, ela viraria
mais uma de treino ortografico, o que ndo é o nosso objetivo nessa proposta. Além
disso, tal estratégia me permitiu estar mais proxima dos alunos e notar o que estavam
conseguindo refletir individualmente. As ddvidas que surgiam, eu retirava neste
momento.

Mais uma vez, ndo consegui reproduzir a musica levada pelo aluno ao final da

oficina, pois nos delongamos demais em outras etapas.



190

A oficina 4, Da fala para a escrita — parte 11l (2h/a), realizada dia 11/07,
objetivou o reconhecimento do apagamento do R final como um “erro” de escrita.
Utilizei os 10 minutos iniciais da aula para corrigir, oralmente, as atividades da
cruzadinha e o do caca-palavras, realizadas na aula anterior. O objetivo era, mais uma
vez, refletir sobre a oralidade, a escrita e o processo da monotongacdo. Finalizada tal
etapa, exibi a imagem que estd no anexo G e realizei com os estudantes uma leitura de
imagem, utilizando as perguntas que seguem (duracdo de 10 minutos):

e O que vocés veem na imagem?

e \océs ja plantaram uma arvore?

e Qual a importancia de plantarmos arvores?

e Observe a fisionomia do menino no 1° quadrinho, o que ela demonstra?

e Quem é 0 homem do 2° quadrinho?

e Agora, note a expressao dele no 2° quadrinho, qual a imagem que ela transmite?
e A que vocé acha que isso se deve?

e Observe os balBes, h4 alguma coisa de diferente na escrita das palavras?

Os estudantes responderam que veem na imagem um homem, que era o pai e
mais tarde o filho que se tornou pai agradecendo-o por ter plantado a arvore. Apenas
um dos alunos ja plantou uma arvore, que, segundo ele, j& esta grande. Acreditam
que é importante que plantemos arvores, por causa do ar, para dar frutos e fazer
sombra. Sobre a fisionomia do menino no 1° quadrinho, os educandos pontuaram que
0 menino estava zangado e que ele é o homem do 2° quadrinho e nele a imagem
transmitida é de alegria e satisfacdo, pelo fato dele poder brincar com o filho na
arvore que ele mesmo plantou. Em relacgéo a escrita da palavra fora da norma-padréo,
0s estudantes conseguiram identificar as palavras “océ€, “aprendé, “valoriza” e foram
corrigindo-as oralmente.

Sendo assim, perceberam que faltava o R. Pedi que eles dissessem outras
palavras que quando faladas, suprimimos o R no final. Representamos no quadro
como falamos e como deve ser a escrita correta. Aproveitei para refletir que essa
supressdo observada no final da palavra, na linguagem falada, ndo esta relacionada
somente a questdo da escolaridade, afinal essas ocorréncias sdo também comuns
entre pessoas escolarizadas ou intencionalmente em situagdes diversas. (esta etapa
durou 20 minutos)

No quarto momento (duragdo de 30 minutos), ouvimos e cantamos duas

musicas da cantora Roberta Campos, De janeiro a janeiro e Minha felicidade
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(ANEXO H). Reproduzi a musica duas vezes, cada uma. Solicitei que os alunos
ouvissem as cangOes ficando atentos as palavras que podem sofrer o fenémeno em
estudo. Escolhi as palavras que foram: viver, despertar, testemunhar, olhar, enxergar
e ar. Nenhum dos alunos conseguiu vencer o bingo, no entanto, apresentaram a
escrita correta das palavras por eles selecionadas, verifiquei tal escrita, passando em
todas as carteiras para observar as palavras. Aproveitei algumas das palavras
escolhidas por eles, para, mais uma vez, fazer a reflexdo da lingua falada e da lingua
escrita.

O momento do bingo foi muito prazeroso, pois 0s estudantes estavam muito
dispostos a vencer a disputa, porém, mais do que isso, queriam escrever as palavras
corretamente, sem esquecer do R final.

Para encerrar a oficina de uma maneira divertida, realizei um ditado musical
(30 minutos de duracdo), a partir de trés masicas do cotidiano dos estudantes: musica
de Anitta, Marilia Mendonga e Maiara e Maraisa (ANEXO 1). Reproduzi cada
musica por duas vezes. Na primeira vez eles deveriam preencher a lacuna e na
segunda vez confirmavam a palavra colocada. Ao perceberem que as cangdes que
seriam utilizadas eram da realidade deles, ficaram muito empolgados para
responderem ao ditado, cantavam, balancavam e eu aproveitava a empolgacdo da
turma para estimula-los na correcdo oral das palavras selecionadas por eles para
preencher os espacos em branco, sempre lembrando do R final e fazendo a reflexdo

sobre a lingua falada e a lingua escrita.
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Figura 16 — Alunos realizando a atividade do ditado musical

-

Fonte: A autora

No momento do Sistematizando o que foi aprendido, do dia 12/07,
objetivamos verificar se 0s estudantes compreenderam os contedos monotongacéo e
apagamento do R final. Para tanto, utilizei algumas imagens que permitem a
ocorréncia dos fendmenos em estudo durante aquela semana. A partir da exibigédo das
imagens, os alunos falavam as palavras e as escreviam (As palavras utilizadas no
ditado foram: Cadeira, caixote, feira, acougue, noite, tesouro, couro, matadouro,
bebedouro, ouvido, diarreia, seborreia, roupa caminhoneiro, galinheiro. Finalizar,
recomecar, necessitar, representar, jogar, estudar, comer, fazer, sair, partir, celular,
cumprimentar, acorrentar, nadador, computador). (Dura¢do da etapa de 30 minutos)

Realizada tal etapa, cologuei no quadro as palavras corretas e pedi que 0s
estudantes trocassem suas atividades para o colega poder corrigi-las (Duracao da etapa
de 20 minutos).

Ao recolher as atividades, percebi que as oficinas da semana alcangaram o
objetivo esperado. Os alunos ja demonstravam certa minimizacdo de “erros” dos
fendmenos estudados durante a semana, como pode ser observado nas atividades dos

sujeitos 2, 6, 7, 23 e 28, utilizados aqui como exemplo e considerados, pelo
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diagndstico, como alunos que mais “erraram”, conforme pode ser visto nas imagens

abaixo:

Figura 17 — Imagem do ditado do sujeito 2
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Fonte: Coletado pela autora

Pela atividade, conseguimos perceber que o sujeito 2, embora ainda “erre”

alguns outros casos de ortografia, nos fenémenos estudados durante a semana, ele

acerta todas as palavras.

O mesmo ocorre com 0s sujeitos 6, 7, 23 e 28, conforme as imagens

apresentadas abaixo:




Figura 18 — Imagens do ditado dos sujeitos 6, 7, 23 e 28
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Fonte: Coletado pela autora

Nas imagens apresentadas acima, notamos que os estudantes “erram” outros
casos, no entanto, como o caso do sujeito 28 os “erros” estdo relacionados ao sistema
ortogréafico, os quais ainda nao eram foco do nosso trabalho nessa semana.

A partir da oficina 5, O sistema ortografico — parte | (2h/a), realizada dia
17/07, iniciamos nosso estudo dos “erros” relacionados ao sistema ortografico,
objetivando, nesse primeiro momento, que os alunos compreendam o uso do M, N,
NH e sua influéncia na escrita.

Iniciamos a aula questionando aos alunos a relagéo entre o nariz e a fala. A
maior parte dos estudantes acredita que o nariz tenha influencia na fala, mas nao
soube dizer como se da essa influéncia. Em seguida, reproduzi a musica de Juca

Chaves (ANEXO K), e levantei os seguintes questionamentos:
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e Quais sdo as funcbes do nariz para 0 n0Sso corpo?

e Além das funcbes mais comuns, que outras funcdes o nariz pode ter?
e \Vocé acha que o nariz tem participagéo na nossa fala?

e E naescrita? O nariz também influencia?

Os estudantes responderam que o nariz tem a funcdo de cheirar e espirrar. Ndo
souberam dizer quais outras funcdes sdo delegadas ao nariz. Afirmaram, todavia, que
ele tem participagdo e influéncia na escrita, mas ndo souberam responder como. (Este
primeiro momento durou cerca de 20 minutos)

Feita a discussdo, expliquei que tal ocorréncia se da devido a forma como os
sons da fala sdo articulados. Enquanto nas vogais orais a corrente de ar que sai dos
pulmdes sai livremente pela boca, nas vogais nasais esse ar se divide entre a boca e 0
nariz. Solicitei que os estudantes observassem as palavras que estavam destacadas no
texto de Juca Chaves, tapassem o nariz e notassem a influéncia da cavidade nasal
nessas palavras.

Expliquei sobre o uso do M, N, NH e til. Refletimos, a partir de palavras do
texto, em que contexto devemos utilizar os recursos acima destacados. Diante do que
os alunos foram refletindo, chegamos as seguintes regras:

“Utilizamos o M antes de P ou B, ja o N, usamos diante de todas as outras
letras. Exemplo: tambor, tampa e bandeira e andar.”

“Devemos usar o NH no inicio, no meio ou para formar o diminutivo de
algumas palavras. Por exemplo: companhia, galinha, Aninha, cruzadinha”.

“Utiliza-se o til em cima do A ou do O. Ele é o que marca a nasalidade em
determinadas palavras. Exemplos: ando, camardo, balao” (35 minutos).

Para finalizar, fizemos uma atividade, que foi colada no caderno dos alunos,
utilizando uma tabela dividida em trés colunas, sendo que na primeira 0 aluno
registrou a palavra retirada do texto que continha o principio de uso do M, N, NH e
til, na segunda coluna o aluno registrou 0s sons nasais e na terceira acrescentou a
possivel regra para aquela escrita. Ap6s terminarem, fizemos a correcdo oral do
exercicio e mais uma vez, refletimos sobre o0 uso do M, N, NH e til (40 minutos de
duragéo).

Finalizamos a oficina ouvindo a musica de Marilia Mendonca, “Amante nao
tem lar”, levada pelo sujeito 10 (5 minutos).

Na oficina 6, O sistema ortografico — parte Il (2h/a), os estudantes

compreenderam quando utilizar S ou Z na escrita de palavras por derivacdo de
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adjetivos que indicam lugar e substantivos derivados de adjetivos. Esta etapa,
desenvolvida no dia 18/07, iniciou com a escuta da musica “Uma casa portuguesa”,

de Roberto Leal (ANEXO L), a partir disso, fiz 0s seguintes questionamentos:

Vocés ja tinham ouvido a canc¢éo?

e J& viram alguma imagem de uma casa portuguesa? (A professora devera exibir
algumas)

e Ao ouvir a cangdo vocé consegue dizer por que o titulo ¢ “Uma casa
portuguesa’?

e H& alguma relacdo entre uma casa portuguesa, descrita na cancdo, e uma casa
brasileira? Qual?

e Na letra da musica aparecem algumas palavras que sdo escritas com S e com Z.
Identifique-as.

Os educandos responderam que ainda ndo conheciam a cangdo. Alguns nao
gostaram, outros ndo opinaram. Nunca tinham visto a imagem de uma casa
portuguesa, entdo levei algumas. Afirmaram que a casa descrita na can¢do é chamada
de casa portuguesa por representar uma casa de Portugal, que assim como as
brasileiras, apresenta azulejos, alegria, mesa e uvas. Os estudantes destacaram na
letra da cancdo as palavras que séo escritas com S e com Z, identificando que 0 S, em
certas palavras, denota lugar de origem.

Os educandos ndo lembravam o que é adjetivo e substantivo, assim, foi
necessario que eu fizesse uma breve explanacao para relembrar os contetdos, enfim,
conseguiram perceber de quais adjetivos os substantivos franqueza, pobreza e
rigueza sao derivados (duracdo da etapa: 35 minutos).

A partir disso, depois de terem refletido, tendo por base as palavras retiradas do
texto, em grupos de trés pessoas, elaboraram regras e copiaram em seus cadernos.
Para entrarmos em um consenso, abri uma discussao e formulamos a seguinte regra,
que todos deveriam ter no caderno: “Para as palavras que nascem de nomes de paises
usamos S. Exemplo: holandesa, francesa, pois sdo palavras que mostram
nacionalidade (Holanda e Franca). Ja as palavras que surgem de caracteristicas,
usamos Z, por exemplo: frieza e nobreza (nobre e frio). (30 minutos)

Em grupos de 4 pessoas, 0s estudantes jogaram o0 jogo da memoria. Notei que
de fato refletiam e discutiam sobre a regra de uso das palavras, ao falarem com os

colegas o porqué de algumas ndo formarem par. Quando eu notava que a reflexdo
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ndo estava indo na dire¢do que eu queria, intervinha, frente a toda turma e voltava a

refletir com os alunos, dando exemplos com outras palavras. (35 minutos).

Figura 19 — Alunos realizando o jogo da memoria

[

Fonte: A autora

No momento do Sistematizando o que foi aprendido (1h/a), realizado dia
19/07, que ocupou uma aula inteira, 50 minutos, fizemos um ditado coletivo para
analisar se os estudantes compreenderam os conteddos uso do M, N, NH e uso do S
ou Z. Solicitei que cada aluno falasse uma palavra que contivesse algum dos casos
estudados naquela semana. O aluno ditava e o restante da turma escrevia.

Durante a realizacdo dessa atividade, houve muita concentracdo para pensar
nas palavras. Quando os alunos percebiam que a palavra escolhida por ele ndo estava
dentro do proposito, trocavam e justificavam a escolha da outra. Outras vezes, 0s
demais colegas corrigiam e explicavam o porqué de ndo poder ser a palavra ditada
pelo colega, anteriormente. A explicitacdo do que o estudante estd refletindo e
formulando sobre a ortografia € muito importante no processo de aprendizagem da
norma, pois, também permite que o professor perceba as hipdteses, formulagfes e

reflexdes que seu educando vem fazendo.
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O resultado foi muito satisfatorio, conforme pode ser visto abaixo nas

respostas dos sujeitos 9, 13, 23, 26, 28:

Figura 20 — Imagem do ditado coletivo do sujeito 9
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O sujeito 9 foi um dos que mais “erraram” na atividade diagndstica. Nessa
atividade, ele mostrou sua evolugdo. Embora haja algumas palavras que estejam fora
das convencbes ortograficas, nas que sdo foco dessa semana, os “erros” foram
minimos, se concentrando apenas em marqueza-marquesa.

O sujeito 13, considerado como um dos que mais acertaram na atividade
diagndstica. Das 28 palavras ditadas, “errou” apenas 3. Foram elas: marqueza-
marquesa; masa-maca; berinbal- berimbau, conforme pode ser visto na figura abaixo,

de nimero 29:

Figura 21 — Imagem do ditado coletivo do sujeito 13
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O sujeito 23, classificado como um dos que mais “errou” na atividade
diagnostica, embora tenha cometido alguns desvios relacionados a outros aspectos
ortograficos, no que diz respeito aos que estdo sendo discutidos nesse momento,

“errou” apenas uma palavra: benlirebau- berimbau, conforme pode ser visto na figura
abaixo, de nimero 30.

Figura 22 — Imagem do ditado coletivo do sujeito 23
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O sujeito 26 foi um dos que mais acertaram na atividade diagnostica. Na
atividade do Sistematizando o que foi aprendido, ele cometeu dois “erros™:

marqueza- marquesa; berinbal- berimbau.

Figura 23 — Imagem do ditado coletivo do sujeito 26
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Por fim, selecionamos o sujeito 28, um dos que mais “erraram” no diagnostico,

para exemplificar a atividade do ditado coletivo. Ele cometeu apenas 3 desvios:

marqueza-marquesa; maca-macé; franquesa-franqueza.

Figura 24 — Imagem do ditado coletivo do sujeito 28
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Fiquei muito satisfeita com o resultado da atividade do sistematizando o que foi
aprendido, principalmente, ao perceber que os alunos, que mais cometeram desvios
na atividade diagndstica, estdo conseguindo obter progresso, tendo suas dificuldades
minimizadas, claro que este trabalho reflexivo com a ortografia deve ser algo
continuo.

Ao observar, através do ditado coletivo, que a turma ainda estava cometendo
alguns “erros” nos casos estudados na aula da semana anterior, iniciei a nossa
discusséo do dia, 24/07 (2h/a), retomando o uso do M, N, NH e do S/Z. Utilizei para
refletirmos, mais uma vez, as mesmas palavras que foram ditadas pelos estudantes na
atividade anterior: amizade, portuguesa, azulejo, facéo, soliddo, holandés, inglesa,
nobreza, francesa, pobreza, grandeza, riqueza, marquesa, chinesa, pureza, razdo,
frieza, tristeza, maca, franqueza, firmeza, japonesa, limpeza, certeza, bambu, infeliz,
pincel, berimbau. Retomamos a regra que construimos para estes casos ja estudados
e tirei as Ultimas davidas dos estudantes (15 minutos).

Finalizada essa parte, disse aos alunos que iniciariamos o estudo de mais um
caso ortografico naquela aula. Os convidei para embarcarmos juntos nessa nova
viagem em que “desbravariamos os mares” do U/L. Comecamos fazendo uma leitura
silenciosa do texto “O girassol” de Vinicius de Moraes (ANEXO M). Em seguida,
solicitei que quem se sentisse mais a vontade fizesse a leitura de uma estrofe do
texto. Feita a leitura, realizei os seguintes questionamentos:

e Vocé ja conhecia este texto?

e Do que ele trata?

e Vocé ja ouviu falar de Vinicius de Moraes? (Nesse momento a professora devera
falar rapidamente quem foi Vinicius de Moraes)

e Note no texto as palavras que estdo destacadas, 0 que vocé percebeu em comum
entre elas?

Eles disseram que ainda ndo conheciam este poema de Vinicius de Moraes,
mas que j& ouviram falar sobre o autor. Afirmaram que o texto trata de um girassol,
que tem como papel rodar e trazer alegria. Sobre as palavras destacadas no texto,
perceberam apenas que possuiam U/L, mas ndo se atentaram para a questdo sonora.
(a atividade durou 10 minutos)

Diante disso, pedi que os estudantes pronunciassem as palavras e observassem
qual fonema era pronunciado na posic¢do final. A turma respondeu que era o fonema

/ul. A partir da resposta deles, pontuei que esse fonema, na escrita, pode ser
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representado por U ou L e que ha uma regrinha que nos permite utilizar, na maioria
das palavras, sem cometer tantos “erros”.

Coloquei no quadro as palavras arrozal, bad, milharal e mingau. Depois fui
indagando os estudantes para perceberem o que havia em comum entre as palavras
arrozal e milharal, alguns conseguiram perceber que sdo coletivos e que as duas
palavras eram escritas com L no final, embora pronunciemos /u/. Em seguida, pedi
que observassem as palavras bau e mingau. Pedi que observassem a tonicidade na
palavra bau, os educandos responderam que o U nessa palavra € tonico, pois “soa
mais forte”, j& na palavra mingau pedi que separassem as silabas. Ao separar,
observaram que o U fica na silaba mais forte. A partir disso, tentamos formular,
conjuntamente, a regra. Os alunos sentiram um pouco de dificuldade, entdo dei mais
quatro exemplos: cafezal, bananal/ sou, jal. Repeti a mesma coisa feita na atividade
anterior, s6 depois de colocar mais estes exemplos, 0s estudantes conseguiram pensar
na regra, que reformulamos, conjuntamente, e ficou assim: “devemos utilizar L
quando as palavras sdo coletivos. Exemplo: cafezal e bananal e usamos U quando ele
for tonico e se separar na escrita ou quando ele ficar na silaba mais forte. Exemplo:
bat e mingau.” Todos 0s estudantes anotaram a regra no caderno, para consultarem
quando sentirem necessidade (30 minutos).

Finalizada esta etapa, realizamos o jogo das plaquinhas (utilizamos 30 minutos
nessa etapa). Aproveitamos as palavras selecionadas para irmos refletindo. Eu dizia a
palavra, pedia que eles levantassem a plaquinha correspondente e depois iamos
refletindo sobre as palavras, para fixar e refletir cada vez mais. Notei que,
inicialmente, eles estavam levantando as placas sem pensar, mas depois de certo
tempo, passaram a refletir antes que eu os indagasse. E quando eu 0s questionava,
depois de levantarem as placas, explicavam o porqué de terem escolhido uma ou
outra letra, demonstravam as hipoteses que levantavam e os proprios colegas, muitas

vezes, interferiam e diziam o motivo de ndo poder ser determinada letra.
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Figura 25 — Alunos no jogo das plaquinhas

Fonte: A autora

No nosso plano inicial, estava previsto para que fizéssemos o0 jogo das
plaquinhas antes da reflexdo e criacdo da regra; no entanto, preferimos inverter os
momentos, pois, ao jogar, 0S meninos sempre querem acertar e acreditamos que esse
momento serviria para reforcar a reflexdo que ja estava sendo feita, mas agora de
uma maneira mais lddica.

Para encerrar, realizamos um caga-palavras, atividade que os alunos gostam de
realizar. Passei por todas as mesas, observando as palavras que os estudantes
encontravam para refletirmos mais uma vez, com o intuito que a atividade néo
servisse para treino dos casos que foram discutidos. Finalizei a aula reforcando que,
embora as regras que descobrimos para as palavras sirvam para minimizar 0s nossos
“erros” ela, nem sempre, se encaixa para todas as palavras, nesse caso, enfatizei que
ao sentir davidas na escrita, os estudantes devem sempre consultar o dicionario. (30
minutos, solicitei 10 minutos ao professor do horario seguinte, para que pudéssemos
concluir a atividade).

No dia 25/07 estudamos os sons do X / em nossa oficina 8: O sistema
ortogréafico — parte 1V (2h/a). Nossa finalidade foi que os alunos compreendessem

os diversos sons do X. Iniciei apresentando uma imagem com diferentes
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representagdes para o X. (APENDICE H). Pedi que eles me dissessem quais
acreditavam estar corretas. Conseguiram perceber as palavras que haviam sido
escritas corretamente. Dividi o quadro em 5 colunas (CH, CS, Z, S, SS) e fomos
classificando as palavras de acordo com o som representado pelo X. Além disso, 0s
alunos disseram outras palavras com os diversos sons do X, mas, de modo geral, era
perceptivel a falta de conhecimento deles, uma vez que entre todos os estudantes que
estavam em classe, apenas 5 contribuiram para a tarefa (sujeitos 6,7,9, 15 e 26) (20
minutos).

Assim, notei que para 0 segundo momento, o da montagem de palavras com o
alfabeto movel, seria necessario o uso do dicionario. Aproveitei, entdo, para
incentivar, mais uma vez, essa pratica, reforcando a importancia da consulta ao
dicionario. Com o auxilio desse recurso, os estudantes precisavam formar 5 palavras
que contivessem diferentes sons X. Alguns conseguiram, outros preferiram escolher
palavras sem a preocupacdo com dos diferentes sons.

Como ja havia percebido a dificuldade da turma, dediquei mais tempo passando
pelos grupos, conferindo e incentivando a formacdo das palavras, mas sem
estabelecer uma relagdo competitiva entre 0s grupos, como havia pensado em fazer,
inicialmente. A ideia principal, nesse caso, era a formacdo correta da palavra, com o

auxilio do dicionario. (40 minutos).

Figura 26 — Alunos montando as palavras com o alfabeto movel
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Fonte: A autora
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Aproveitando que os estudantes estavam com o dicionario em méaos e ja tinham
visto diversas palavras com as diferentes representacdes para 0 X, criamos nosso
cartaz das irregularidades. Firmamos um acordo que das palavras daquele cartaz ndo
poderiam mais ser “erradas”. Perguntei se podia confiar neles, se 0 nosso acordo
estava firmado, responderam que sim, que passariam a ter mais cuidado com o uso
do X. Lemos coletivamente as palavras e encerramos esse momento com a audicéo

da musica de Igor Kanario levada pelo sujeito 13 (15 minutos).

Figura 27 — Cartaz criado pelos alunos para a irregularidade do X

Fonte: A autora

Como restou tempo ainda, cerca de 25 minutos, aproveitei para iniciar a
atividade do Sistematizando o que foi aprendido, realizada, entdo, nos dias 25/07 e
26/07. Pedi que eles resolvessem apenas as questes que se referiam ao X, utilizando o
dicionario. Na aula seguinte (50 minutos), 26/07, resolveram as atividades para o
estudo do U/L. Ao final, realizamos uma correcdo oral dos exercicios e para as
atividades do U/L, utilizamos as plaquinhas, usadas no joguinho da aula do dia 24/07.

Na oficina do H inicial (1h/a), dia 31/07, iniciei a aula falando do H, que

embora ao pronunciarmos as palavras, o som dele ndo apareca, mas se nao o
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escrevermos, configura um “erro”. Voluntariamente, os estudantes foram dizendo
palavras que eles conhecem e que possuem o H inicial (10 minutos).

Reuni 7 voluntarios para participar da dramatizacao da historia. Enquanto eles
faziam a leitura conjunta e ensaiavam a dramatizacéo, voltei para a classe, que fazia a
leitura silenciosa do texto “A convencdo das letras” (ANEXO N). Pedi que, com o
auxilio do dicionario, os alunos escolhessem palavras que seriam usadas na
dramatizacdo (10 minutos).

Feita a dramatizacdo, ao final, os estudantes disseram cada um, duas palavras
que contivessem o H inicial. As outras palavras que foram selecionadas por eles, foram

utilizadas no cartaz do nosso acordo para o H inicial (15 minutos).

Figura 28 — Estudantes na dramatizag¢do do texto “A conven¢ao das letras”

Fonte: A autora

Como ainda sobrou tempo, realizamos as questdes do Sistematizando o que
foi aprendido, referentes apenas ao H inicial. (10 minutos). Encerramos ouvindo
uma musica de Anitta levada pelo sujeito 2.

Prevemos no plano inicial da oficina sobre o H, que ela seria realizada em 2

aulas-100 minutos; no entanto, a aula fluiu de modo que conseguimos realizar o que
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propusemos em apenas 50 minutos. Foi importante estarmos com atividades além do
previsto para aquele dia, pois sobraria muito tempo e qualquer outra coisa que
fizéssemos poderia destoar do trabalho que vinhamos realizando desde a primeira
oficina com os alunos.

Na oficina do dia seguinte, 01/08, O sistema ortografico — parte VI (2h/a),
objetivei que os estudantes compreendessem as diferentes representagdes para o
fonema /S/. Iniciei a aula com o video clipe oficial da musica “Zero a dez” de Ivete
Sangalo com participacio de Luan Santana disponivel no link:

<https://www.youtube.com/watch?v=tnaomsnBIxU> (3 minutos e 51 segundos). Em

seguida, realizei os seguintes questionamentos:

e Se 0s alunos ja conheciam a cancao;

e Que outras musicas desses artistas eles gostam?
e Qual o tema central da can¢éo?

Os estudantes responderam que ja conheciam a canc¢do e que gostam demais.
Conhecem e gostam de outras musicas dos artistas, mas ndo recordam o nome.
Apontaram como tema central da cangdo o “amor”, percebem que ha na musica uma
espécie de declaracdo de amor.

Depois de assistirmos ao video, pedi que os alunos destacassem palavras que
apresentassem os diferentes sons da letra S. Chamei atencédo para a questdo de que 0s
sons da letra S sdo representados também por outras letras, assim como a letra S
também representa outros sons. (Toda esta primeira parte durou 20 minutos)

Questionei aos alunos sobre outras palavras que eles conhecem com as
diferentes representacfes graficas dos sons do S e montamos no quadro uma tabela
que foi preenchida conjuntamente. (15 minutos)

Apds fazermos essa tabela, elaboramos o cartaz para 0 nosso acordo, passei de
mesa em mesa e pedi que os estudantes escrevessem palavras que tivessem as
diferentes representacdes para o fonema /S/, eles escolheram as palavras com o
auxilio do dicionario. Ao término, fixamos o cartaz na parede e disse que ali estava o
cartaz do nosso acordo (15 minutos).

Em seguida, partimos para o caca-palavras reciclado, momento em que pude
perceber a interacdo de todo grupo. Todos cooperando para encontrar as palavras, e

marcar com barbante (50 minutos).
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Figura 29 — Atividade do caca-palavras reciclado

Fonte: A autora

No Sistematizando o que foi aprendido, do dia 02/08, que teve duragédo de 50
minutos (1h/a), terminamos a atividade que iniciamos na aula anterior. Em seguida,
fizemos a correcdo oral do exercicio. A medida que iamos avangando de palavras,
perguntava ao sujeito, qual a resposta que ele colocou e assim ja estdvamos
caminhando para realizar, na semana seguinte, nossas atividades pds-oficinas.

Na ultima semana de aplicacdo da proposta, realizamos nossas atividades pos-
oficinas. Serdo elas que nos dardo base para analisar se 0s estudantes tiveram suas
dificuldades relacionadas a ortografia minimizadas. No dia 07/08, aplicamos as
atividades de producdo textual. Inicialmente, os alunos realizaram a atividade de
descricdo (levaram cerca de 20 minutos fazendo), posteriormente, realizaram a
atividade de producéo textual. Pedi que eles tentassem incluir em suas historias as
palavras: cafezal, homem, berimbau, tesoura, dor, caminhdo, leveza, acude, exame.
As palavras que foram selecionadas, apresentam os fendmenos estudados até aqui.
Dessa forma, esta escolha nos ajudard também a monitorar os avangos dos
estudantes.

A aplicagdo da atividade correu bem, os estudantes ndo apresentaram

dificuldades na atividade de descri¢do, no entanto, os alunos reclamaram sobre a
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producdo textual. Afirmando que ndo gostam de escrever, que estavam com preguica
e que ndo sabiam como incluir as palavras ditadas por mim, em seus textos. Disse
que eles ndo precisariam colocar todas as palavras, ja& que estavam tendo
dificuldades, mas que usassem algumas que tivessem relacdo com a histéria que
estava sendo criada por eles. A atividade levou o restante de toda aula (80 minutos).

No dia seguinte, 08/08, realizamos no primeiro horario de aula o ditado a partir
de imagens. Também foi uma atividade bastante tranquila e que conforme o
planejado, ocupou o0s 50 minutos previstos anteriormente. Recolhi os exercicios, para
andlise posterior, e distribui para a turma uma ficha de autoavaliacdo e de avaliacao
das atividades do professor, além de um quadro de sugestdes (conforme APENDICE
L).

Abaixo, seguem alguns exemplos da autoavaliagéo, avaliacdo e sugestdes dos
sujeitos 10,22 e 26.



Figura 30 — Autoavaliacdo, avaliacdo e sugestdes do sujeito 10

215

Sl ook e plo e

QUADRO DE SUGESTOES

¥ SOBREOTRABALHOREALIZAD0  SDLMTIO' YR O
| MENOS

Ni0

AOONTECECEROUBON | XCONBCALENGD

| |imbueinndndispdinp |
s

X

FOLBOM

GOSTARIA QE TIVESGE
ACONTECIDO

I ‘ A
w A r \ALik X \
v N ST .‘l&.\l. f"".,

R

} | Epooal s i

T Fesobais 7(
X

a Y ’
'W" B e

Jhpda SHsv &,

4 Do oo esdos e d i e e ><
(3| S o st o i
prpatnd: e espdndy \
§ | Comces sl .
N

T Pt vamenes o it m o pu \

| Cooegumu rfie sl s s "
cmetis -t

§ | ol o et g v
ey

1 e nkigmprgid
e

12| At s ofics, e i 1
bt prsmadm e e

I
1 Ol i e e el N
itenmis e X

13 Depsdosoficins paoma el sl

s >(

Fonte: Coletado pela autora



216

Figura 31 — Autoavaliacdo, avaliacdo e sugestdes do sujeito 22

e i i s e e e R
(¥ SOBREOTRABALAOREALEDO [ MUTO] NAKOU | N0 mm
L | g (ﬁm () Lmd Jih
chots s ' | , M \1.&(\
'X | A ul‘(l..m\p‘*'
1 | Epned s s ' \ F%ﬂ
1 efeos s n y | |
- L—\LLLjL AW ’
— | |l f‘\:&\ | -
n \ v !
| fiw A0

T Petiou e s o e | | |

Y .

V| Comsepum el s ez e
o

/

Y g S : | |
= 1| i R
0 Gl eobogi s |
e '/\( - ) SR
| O b e | | | . |
Il Amdtsmammnmm

|
{ |
13 | Depis s o peomaer e | @ ’
eserts s palavrs

i |

Fonte: Coletado pela autora



217

Figura 32 — Autoavaliacdo, avaliacdo e sugestdes dos sujeitos 26
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Esse momento de avaliacdo, autoavaliagdo e sugestdes € extremamente
relevante, pois ele nos da bases para pensarmos sobre a nossa pratica, sobre em qué
erramos e em qué acertamos. E gratificante perceber que, nossas oficinas cumpriram o
propésito de abordar a ortografia de uma forma reflexiva, utilizando como
instrumentos atividades que eles gostam de realizar. Importante ressaltar que, o
resultado positivo de qualquer trabalho ndo depende apenas do professor. Ao afirmar
que, nao se dedicaram tanto aos estudos além do horario de aula e que se concentraram
pouco nas aulas, nos remete a pensar que o resultado poderia ser, quem sabe, melhor.
Além disso, ter compreendido “mais ou menos” alguns casos, também pode ter
contribuido para o resultado nas atividades finais. No entanto, como a aprendizagem é
um processo continuo e por acreditar que em tudo que fazemos, aprendemos de
alguma forma, creio que a reflexdo sobre a postura e a pratica dos estudantes em sala
de aula, os levou também a pensar que o aprendizado, a conquista de seus objetivos
dependem, em grande parte, da significancia dada por eles. Despedi-me sendo grata
pelos momentos de aprendizagem continua durante essas oficinas e entreguei um
certificado  simbdlico agradecendo pela participacdo com entusiamo e
comprometimento. E assim encerramos, momentaneamente, nossa viagem nos

caminhos da ortografia.

Figura 33 — Alunos no ultimo dia da aplicacdo da proposta com os certificados simbolicos

Fonte: A autora
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Nesta sec¢do, descrevemos a aplicacdo das oficinas da proposta de intervengéo
pedagogica.No capitulo seguinte, analalisaremos os resultados a partir das atividades

pos-oficinas.
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8 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PROPOSTA DE
INTERVENCAO

Para analisar os avancos dos estudantes com as oficinas, numa tentativa de um
ensino-aprendizagem reflexivos da ortografia, elaboramos as atividades pos-oficinas.
Nosso intuito é que, com elas, possamos organizar 0s nossos resultados e comparar
com a atividade inicial, a diagnostica. Para tanto, é que nas atividades elaboradas
para serem feitas depois das oficinas, utilizamos as mesmas bases da inicial: uma
descricdo, um ditado a partir de imagens e uma producéo textual. Sendo assim, nesta
sec¢do, analisaremos e discutiremos os resultados da nossa intervencéo verificando se,

de fato, os problemas ortogréficos dos alunos foram minimizados.

8.1 RESULTADOS DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

As atividades pos-oficinas permitiram perceber os avancos dos estudantes no
aprendizado da ortografia. Sendo assim, podemos afirmar que, apesar das dificuldades
ortogréficas que estudantes ainda possuem, de modo geral, houve uma minimizacao
daquelas apresentadas por eles no diagnostico. Comprovamos tal afirmacédo através da
andlise dos nossos resultados, conforme sera demonstrado. Para a anélise,
consideramos 0s oito casos que mais ocorreram no diagndstico, a saber:
monotongacdo, apagamento do R final, M, N, NH, uso do S/Z, H inicial,
representagdes para o fonema /S/, Sons do X, uso do U/L no final de silabas e
coletivos terminados em L. Sendo assim, embora saibamos que outros casos
apareceram na atividade dos alunos, voltaremos nossa atencdo apenas para 0S que
foram selecionados para este trabalho.

No ditado a partir de imagens, os estudantes cometeram os seguintes “erros’:

Quadro 39 — “Erros” encontrados na atividade p6s-oficinas ditado a partir de imagens

INTERFERENCIA
DA FALA NA
ESCRITA

Monotongacéo
(2 ocorréncias)

Vassora-vassoura, senora-cenoura,

Apagamento do r final
(1 ocorréncia)

Namora- namorar

M, N, NH Tanbor- tambor (duas vezes)
REGULARIDADES (2 ocorréncias)
DO SISTEMA Uso do S/Z Delicadesa-delicadeza  (quatro  vezes),
ORTOGRAFICO (14 ocorréncias) poloneza- polonesa (sete vezes),
noruegueza- norueguesa (duas vezes),

respides- rispidez
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U/L no final de silabas
e coletivos terminados
emL
(8 ocorréncias)

Lencou- lengol (seis vezes), anzou- anzol,
coquerdo- coqueiral

IRREGULARIDADES
DO SISTEMA
ORTOGRAFICO

H inicial
(11 ocorréncias)

Elice- hélice (quatro vezes), abitantes-
habitantes (trés vezes), eroi-heroi (duas
vezes), orizonte —horizonte (duas vezes)

Representacdes para o
fonema /S/
(10 ocorréncias)

Asado- assado (duas vezes), acado-assado
(duas vezes), carrosa- carroca (trés vezes)
carrossa- carroca (duas vezes), carrocha-
carroga

Sons do X
(15 ocorréncias)

Asfiquecia- asfixia (duas vezes), ezasto-
exausto, esausto- exausto (duas vezes),
enchame- enxame (duas vezes), asfiquisia-
asfixia (duas vezes), espectativa-expectativa
(duas vezes), asfixicia- asfixia, ezausto-
exausto, essaute-exausto, exchame- enxame

Fonte: A autora

A partir da atividade ditado, notamos que alguns “erros” ainda estdo ocorrendo

bastante, sobretudo, no uso do S/Z, do H inicial, representacdes para o fonema/S/, Sons

do X. No quadro abaixo, elenco os “erros” mais cometidos na atividade descricdo da

imagem Feira Livre.

Quadro 40 — “Erros” encontrados na atividade pos-oficinas descricdo da imagem Feira

Livre
INTERFERENCIA Monotongagao Fera- feira
DA FALA NA ( 1 ocorréncia)
ESCRITA Apagamento do r final | mulhe-mulher

(1 ocorréncias)

REGULARIDADES
DO SISTEMA
ORTOGRAFICO

M,N, NH
('3 ocorréncias)

Tanbém- também, gete- gente, ten-tem,

Uso do S/Z
( 0 ocorréncias)

U/L no final de silabas
e coletivos terminados
emL
(0 ocorréncias)

IRREGULARIDADES
DO SISTEMA
ORTOGRAFICO

H inicial
( 0 ocorréncia)

Representacgdes para o
fonema /S/
(2 ocorréncias)

Cassas-casas, pesoa-pessoa

Sons do X
(0 ocorréncias)




Fonte: A autora
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No quadro acima (n° 40), é possivel perceber que, ao contrario do que ocorre

no ditado, a ocorréncia de “erros” ¢ muito menor. No quadro que segue (41), elenco

os “erros” que mais ocorreram na atividade de produgao textual.

Quadro 41 — “Erros” encontrados na atividade

pos-oficinas- producdo textual

INTERFERENCIA

Monotongacéo

DA FALA NA (2 ocorréncias)

Mando-mandou, pergunto-perguntou

ESCRITA Apagamento do r final

(5 ocorréncias)

Pega-pegar, varre-varrer, morre-morrer,

toma- tomar (duas vezes)

M,N, NH Caminhal-caminhao, berinbal-berimbal
REGULARIDADES (5 ocorréncias) (quatro vezes)
DO SISTEMA Uso do S/Z Levesa-leveza (duas vezes)

ORTOGRAFICO (2 ocorréncias)

U/L no final de silabas
e coletivos terminados
emL
(2 ocorréncias)

fiume- filme, cafesau- cafezal

IRREGULARIDADES

H inicial
(0 ocorréncia)

DO SISTEMA
ORTOGRAFICO

Representagdes para o
fonema /S/
(14 ocorréncias)

pasamos-passamos, asude- acude (trés
vezes), tezoura-tesoura (duas vezes),
assude-acude  (trés  vezes), vasoura-

vassoura (quatro vezes), asustado-assustado

| Sons do X
(2 ocorréncias)

€zame- exame, esame-exame

Fonte: A autora

Os quadros acima, de 39 a 41, demonstram que os “erros” tém se concentrado

mais nos casos: S/Z; H inicial; representacdes para o fonema /S/; Sons do X.

Quadro 42 — Quantidade dos “erros” apresentados nas atividades pds-oficinas

CASOS OCORRENCIAS SUJEITOS QUE
“ERRARAM”
Monotongacéo 5 Suj. 3, suj. 9, suj. 11, suj. 14
Apagamento do R final 7 Suj. 7,suj. 12, suj. 23, suj. 27
M,N, NH 10 Suj. 1, suj. 15, suj. 16, suj.
27
Uso do S/Z 16 Suj. 1, suj. 7, suj. 9, suj. 13,
suj. 18, suj. 20, suj. 23, suj.
27, suj.28
U/L no final de silabas e 10 Suj. 2, suj. 6, suj. 18, suj.27
coletivos terminados em L
H inicial 11 Suj. 1, suj.2, suj. 12, suj. 20,
suj. 27
Representacdes para o 26 Suj. 1, suj. 2, suj. 8, suj. 13,
fonema /S/ suj. 15, suj. 18, suj. 20, suj.
21, suj. 22, suj. 24, suj. 25,
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suj. 26, suj. 27, suj. 28.

Sons do X

17

Suj.1, suj.3, suj. 7, suj.9, suj.
12, suj.18, suj. 20, suj. 21,
suj. 23, suj. 25, suj. 27, suj.
28

Fonte: A autora

O resultado foi satisfatorio e destaco o avango dos estudantes. Ao

compararmos com a porcentagem apresentada no diagndstico, como pode ser

observado no gréafico 6, relativo aos dados quantitativos dos casos selecionados para

a proposta de intervencdo pedagogica, percebemos que o nimero de “erros” caiu

significativamente.

Gréafico 7 — Dados quantitativos relacionados apenas aos “erros” selecionados para a
proposta de intervencao pedagdgica- atividades pds-oficinas

26%

%

16%

10%

Fonte: A autora
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A partir das porcentagens apresentadas no grafico acima (n° 7), referentes
apenas aos problemas selecionados para a intervencado, considerando as atividades pds-
oficinas, podemos relacionar com a porcentagem apresentada na atividade diagnostica,

conforme quadro abaixo:

Quadro 43 — Comparagdo dos dados quantitativos da atividade diagnostica e das atividades
pos-oficinas

CASOS DIAGNOSTICO POS-OFICINAS
Monotongagao 11% 5%
Apagamento do R final 10% 7%
M, N, NH 8% 9%
Uso do S/Z 10% 16%
U/L no final de silabas e 14% 10%
coletivos terminados em
L
H inicial 12% 10%
Representacdes para o 16% 26%
fonema /S/
Sons do X 19% 17%

Fonte: A autora

O quadro 36 comprova que o objetivo do nosso trabalho foi alcan¢ado, uma
vez que houve a minimizacdo de cinco dos oito problemas selecionados para nossa
intervencdo, sdo eles: monotongacdo, apagamento do R final, U/L no final de silabas
e coletivos terminados em L, H inicial e sons do X.

A monotongacdo, que obteve 5% das ocorréncias nas atividades pos-oficinas,
consiste na reducéo dos ditongos [aj], [ej] e [ow]. E um fendmeno que acontece em
todo o territério (SANTOS, 2006), mantendo estreita relacdo com a fala popular. Tal
fendmeno ja ndo é visto de modo negativo pelos falantes mais escolarizados.
Todavia, quando a monotongacdo € transposta para a escrita, o produtor do texto
passa a ser estigmatizado, ja que, a escrita tem normas proprias, que a depender do
género que esteja sendo produzido, ndo permite que aspectos da fala sejam
encontrados na escrita, ja que um dos objetivos da norma ortografica € cristalizar
formas para que haja uma compreensdo entre todos os falantes de qualquer lugar do
pais (MORAIS,1998; CAGLIARI, 2010).

O caso do apagamento do R final, que obteve 7% das ocorréncias, é

considerado por Lemle (1997) como “falhas de segunda e terceira ordem”. Segundo
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a autora, os “erros” de segunda ordem sdo aqueles motivados foneticamente
diretamente relacionados as regras utilizadas pelo dialeto padrdo e ndo padréo, ja os
“erros” de terceira ordem sdo aqueles decorrentes de regras utilizadas por dialetos
ndo-padrdo. Alvarenga e Oliveira (1997 apud COSTA, 2009) dizem que o
apagamento do R final ocorre bastante na escrita, como observamos a partir do
diagndstico realizado por nossos alunos.

O uso do U/L no final de silabas e coletivos terminados em L, com 10%, é visto
por Morais (1998) como uma regularidade morfol6gico-gramatical, ou seja, a grafia
é ligada a natureza gramatical da palavra, sendo assim, é necessario que o professor,
assim como fizemos em nossa proposta, crie estratégias e situacOes para refletir com
seu aluno sobre as palavras. Em seguida, deve-se elaborar, coletivamente, a regra
para tal caso, posteriormente, a turma deve registra-la por escrito, para consulta-la
quando necessario.

Ja o H inicial (10%) é uma irregularidade do sistema ortografico. Morais
(1998) considera que as irregularidades sdo maiores dentro da norma ortogréfica,
consistindo em um desafio para professores e alunos, pois é a causa de muito dos
“erros” cometidos pelos estudantes, justamente por ndo apresentar uma regra de uso.
Cabe, entdo, de acordo com o PCN (1997), que o professor parta das palavras que
sdo mais utilizadas nos textos dos alunos e crie estratégias para que os estudantes
memorizem tais vocébulos. O uso do dicionario € um recurso que deve ser
estimulado no trabalho com as irregularidades e que auxilia no processo de
memorizagdo. Assim como o H inicial, o uso do X (17%) é uma irregularidade e
representa parte significativa nas dificuldades de escrita dos educandos e, por isso,
requer que o professor esteja atento e sensivel para estimular o aprendizado desse
caso.

Assim como deve acontecer em toda pesquisa-acdo, ao avaliarmos o0s
resultados de nossas agdes, vimos que ha alguns casos que ndo foram minimizados,
mas sim, houve um aumento de sua ocorréncia, como € possivel perceber, a partir do
quadro 36, sdo eles: M, N, NH, S/Z e representacfes do fonema /S/. Acreditamos que
isso se deve as escolhas lexicais dos alunos, uma vez que, para fazer a descri¢éo, por
exemplo, os estudantes fizeram uso de alguns casos, mais do que de outros.
Naturalmente, nem tudo o que foi trabalhado foi compreendido totalmente pelos
educandos, 0 que também contribuiu para o aumento das ocorréncias. Ao utilizar

palavras que fazem parte dos casos que ndo foram aprendidos, a tendéncia é o
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aumento dos “erros”. Acredito que o professor em classe, com um tempo maior do
que o destinado a essa proposta, pode fazer com que seus estudantes avancem no
dominio da norma ortogréafica. Cabe, entdo, propor mais atividades, conforme nos diz
Morais (1998), que facam uso de diversos textos em sala de aula, considerando o
caso que queremos trabalhar, para que os alunos possam refletir sobre a norma
ortografica. Além disso, é necessario ainda, criar outras estratégias para refletir
juntamente com eles sobre esses casos que nao foram minimizados.

Morais (1998) afirma que tanto as vogais nasais quanto os ditongos nasais
constituem uma fonte de dificuldade para os aprendizes, ja que existem cinco formas
de “marcar” a nasalidade:

e Usando o M em posicao final de silaba;

e Usando o N em posicao final de silaba;

e Usando o til

e Usando o digrafo NH

e Nos casos em que a nasalizacdo se dd “por contiguidade” sem que se empregue
nenhuma das alternativas anteriores, pois a silaba seguinte ja come¢ca com uma
consoante nasal.

Sendo assim, reconhecemos a necessidade desse caso ser melhor trabalhado,
guem sabe, com um tempo maior, para que os educandos tenham seus problemas
minimizados, gerando, com isso, um novo ciclo de pesquisa-agéo.

O autor supracitado ainda considera a disputa entre 0 S/Z como um caso que
envolve regularidades contextuais e morfoldgico-gramaticais, sendo assim, quando o
estudante percebe as regularidades da palavra fica mais facil conseguir grafa-las
corretamente. Acredito que o fato de ter havido um aumento desse caso, se da,
também, porque os alunos ainda ndo conseguem reconhecer o substantivo e o
adjetivo. Mesmo tendo havido a revisdo dessas classes gramaticais, ndo foi o
suficiente para que, com isso, eles pudessem refletir e passar a dominar a regra. As
palavras utilizadas nas atividades pds-oficinas influenciaram no aumento da
ocorréncia, pois, como os educandos ndo tiveram suas dificuldades minimizadas
nessa categoria, ao grafar as palavras com S/Z incorretamente, acabaram por
aumentar a quantidade de ocorréncias.

No caso das representacdes para o fonema /S/, Lemle (1997) demonstra em
seus estudos que as criangas possuem grandes dificuldades na aprendizagem da

norma ortografica relativa a grafia do fonema /S/, ja que este fonema pode ser
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representado por diversas formas na lingua (S, C, SS, C, X, SC, XC, S, C, Z), e, por
iss0, 0 fonema /S/ é responsavel por grande nimero de “erros” na escrita. Assim, por
ser uma irregularidade do sistema, o professor deve fazer trabalhos de
conscientizacdo e memorizagdo com os estudantes, além de incentivar a consulta ao
dicionario.

Quero destacar o avanco de quatro estudantes, que, anteriormente, eram
considerados como aqueles que “erravam’ mais. Sao eles: sujeitos 7, 9, 18 ¢ 20. O
sujeito 7, que mora na Zona Rural, no questionario socioecondmico e
psicopedagdgico, conforme ja mencionado em outra secdo deste trabalho, apontou
que seus familiares sabem ler e escrever, mesmo sem terem estudado. Estes possuem
0 habito de ler e o estudante, que gosta, o faz diariamente, utilizando como suporte
para leitura o livro, celular e computador e quando tem divida na escrita de uma
palavra, consulta o dicionario.

O sujeito 9, que mora na Zona Rural, tem pais que sabem ler e escrever e que
estudaram do 6° ao 9° ano. N&o tem acesso ao computador, mas tem celular e acesso
a internet. Os familiares possuem o habito de ler e o estudante, que gosta, o faz
diariamente. Utiliza para leitura livro, celular e computador. Ndo gosta de escrever e
ndo se considera bom escritor. Quando tem divida na escrita de uma palavra, escreve
como acha que é a grafia correta.

O sujeito 18 afirma morar na Zona Urbana, que os pais sabem ler e escrever e
fizeram do 1° ao 5° ano. Os familiares possuem o habito de ler e o estudante, que
gosta, o faz diariamente. Utiliza para leitura o livro e computador. Gosta de escrever
e se considera bom escritor. Quando tem dlvida na escrita de uma palavra, procura
na internet.

No caso do sujeito 20, que mora na Zona Rural, 0s pais sabem ler e escrever e
tem o nivel de escolaridade do 1° ao 5° ano. Tem acesso ao computador, celular e
internet. Os familiares possuem o héabito de ler e o estudante, que ndo gosta, o faz
diariamente. Utiliza para leitura o livro. Gosta de escrever e se considera bom
escritor. Quando tem ddvida na escrita de uma palavra consulta o dicionario.

Os educandos, embora ainda apresentem alguns “erros”, de modo geral,

avancaram bastante, conforme pode ser observado abaixo:
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Figura 34 — Ditado do sujeito 7
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Fonte: A autora

Notamos que no ditado do sujeito 7, no que se refere aos casos selecionados
para a intervengdo, o sujeito cometeu “erro” apenas nas palavras: poloneza-
polonesa,noruegueza-norueguesa,  asfiquicia-asfixia,  espequitativa-expectativa,
esausto-exausto, enquanto na atividade ditado, do diagndstico, apresentou
dificuldades nas categorias U/L, H inicial, representacfes para o fonema /S/,

monotongacao, apagamento do r final, S/Z, sons do X, entre outros casos.
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Figura 35 — Descri¢do de imagem do sujeito 7

Atividade de producdo textual

I- O quadro abaixo ¢ uma pintura de Mara D. Toledo e chama-se Feira Livre,

Observe atentamente a imagem e escreva o que vocé vé nela.

Fonte: A autora

Ja na atividade de descricdo da imagem, o sujeito ndo apresentou nenhum
“erro”, enquanto na atividade descricdo, do diagnéstico, cometeu apagamento do r

final, M,N,NH e representacdes para o fonema /S/, entre outros casos.
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Figura 36 — Producdo textual do sujeito 7

Atvidade 2

2- Leia os quadrinhos abaixo observando a sequéncia dos fatos. Em seguida, dé
prosseguimento a historia transformando-a também para um texto narrativo.
Insira um titule, aeves-persemavens, -sovasaols ¢ poaduza-um-firal-bem
eniativo. Sua professora ditard para vocé, algumas palavras que deverio cm sua
histdria. Anote-as com cuidado!
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Fonte: A autora

Na produgdo textual, o sujeito 7 apresentou apenas “erro” na palavra: toma-

tomar, considerando apenas 0s casos selecionados para a intervencdo. Ja no
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diagndstico, além de ter “errado” no apagamento do r final, ainda desviou no uso do
M, N, NH, entre outros casos.

Figura 37 — Ditado do sujeito 9
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Fonte: A autora

O sujeito 9, no ditado a partir de imagens cometeu os seguintes “‘erros’:
Poloneza- polonesa, delicadesa- delicadeza, noruegueza-noruegueza, coqueral-
coqueiral, respides- rispidez, asfiquecia-asfixia, essaute-exausto, exchame-enxame.
Ja no diagndstico, apresentou desvios do H inicial, representac6es para o fonema /S/,

sons do X, monotongagéo e apagamento do R final, entre outros casos.
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Figura 38 — Descri¢do de imagem do sujeito 9

Atividade de produgiio textual

I- O quadro abaixo é uma pintura de Mara D. Toledo ¢ chama-se Feira Livre.

Observe atentamente a imagem e escreva o que vocé vé nela.

Fonte: A autora

Ja na descricdo de imagens, o sujeito 9 ndo apresentou nenhum “erro”, em
relacdo aos aspectos selecionados. Com relacdo a descricdo do diagndstico, o

estudante apresentou casos que ndo foram selecionados para a proposta de
intervencéo.
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Figura 39 — Produgdo textual do sujeito 9

Fonte: A autora

Na imagem acima, o sujeito 9 apresentou apenas as seguintes ocorréncias:
Tezoura-tesoura, pergunto-perguntou. J& no diagndstico, entre outros casos,
apresentou dificuldades na representacdo para o fonema /S/.



Figura 40 — Ditado do sujeito 18
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Fonte: A autora

O sujeito 18, diante de 32 palavras, apresentou apenas 0s seguintes desvios na

atividade pds-oficinas: poloneza- polonesa, delicadesa-delicadeza, noruegueza-

norueguesa, anzou- anzol, coquerdo- coqueiral, carrocha-carroca, asfixicia- asfixia,

exasto-exausto. No diagndstico, apresentou dificuldades no uso do M,N,NH, U/L, H

inicial, Sons do X , representacdes para o fonema /S/, apagamento do R final e no

uso do S/Z.
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Figura 41 — Descri¢do de imagem do sujeito 18

Afividade de produgiio textual

I- O quadro abaixo ¢ uma pintura de Mara D. Toledo e chama-se Feira Livre.

Observe atentamente a imagem e escreva o que vocé vé nela.

Mara D. Toledo. Feira livre. 2007
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Fonte: A autora

O sujeito 18 ndo apresentou nenhum desvio relacionado aos casos
selecionados para nossa intervencdo, na atividade de descricdo de imagens. J& no

diagndstico, o caso de representacdes para o fonema /S/ ocorreu bastante.



Figura 42 — Producdo textual do sujeito 18
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Atvidade 2
2- Leia 08 quadrinhos abaixo observando u sequéncia dos fatos. Em seguida, dé
prosseguimento & histéria transformando-a também para um fexte narrativo
Insirn um titulo, novos pessonagens, novas a¢des e produza um. final bem
criative. Sua professom ditari para vocé, algumas palavras que deveridio em sua

historia. Anote-as com cuidado!
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Fonte: A autora

O sujeito 18 apresentou, conforme pode ser visto na imagem 50, apenas dois
“erros” na atividade de producao textual: Asude-agude, vasoura- vassoura, a mesma

dificuldade, com as representacdes para o fonema /S/, ocorreu no diagndstico.



Figura 43 — Ditado do sujeito 20
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Fonte: A autora

Na atividade do ditado, do sujeito 20, ocorreram os seguintes “erros”: Elice-

hélice, abitantes- habitantes, poloneza- polonesa, agado-assado, asfiquisia-asfixia,

espectativa-expectativa, ezasto-exausto. J& no diagnostico o problema apresentado
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estava no uso do H inicial, sons do X e nas representacdes para o fonema /S/, entre

outros casos ndo selecionados para as oficinas.

Figura 44 — Descricdo de imagem do sujeito 20

Atividade de producio textual

I- O quadro abaixo é uma pintura de Mara D, Toledo e chama-se Feira Livre.

Observe stentamente a imagem e escreva o que vocé vé nela.

Mara D. Toledo, Feira livre. 2007
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Fonte: A autora

Na descricdo elaborada pelo sujeito 20, ndo houve nenhuma ocorréncia dos

“erros” selecionados para a proposta de intervencdo. Na descri¢do realizada na

atividade diagndstica, o uso M,N,NH e representacdes para o fonema /S/, foram alvo

de dificuldade pelo estudantes entre outros casos.
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Figura 45 — Producdo textual do sujeito 20
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2- Leia 0= quadrinhos abaixo observando a sequéncia dos fatos. Em seguida, dé
prosseguimento 4 histdria transformando-s tembém para um texto narrativo.
Insirs um (itulo, sovos persouagens. povas agdes ¢ produza um final bew
coigiive. Sus professoras ditard para vocg, algumas palavras que deveriio em sus
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Fonte: A autora

Na producdo textual observamos apenas um “erro” na palavra: Ezame-
exame. J& no diagndstico, entre outros casos, houve a dificuldade, mais uma vez,

com as representacdes para o fonema /S/.
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Para reafirmar, mais uma vez, o que dizemos, em relagdo a melhora na
ortografia dos alunos, de uma maneira geral, exponho abaixo 0s quadros que
demonstram a condicdo individual de cada um, considerando sua situacdo pos-

intervencao.
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Quadro 44 — Atividade pds-oficina: Descrigdo da imagem Feira Livre

OO|N|oO|g| A~ WIN|F

[y
o

=
=
X

=
N}
X

[N
w

N
~

=
o
X

[N
(e}

[EY
~

[N
[e0)

[N
[{e}

N
o

N
[y

N
N

N
w

24
25
26
27 X X
28

Fonte: A autora



242

A atividade de descricdo foi a que reuniu menos ocorréncias de “erros”, tendo
apresentado ocorréncias apenas no M, N, NH, representacdes para o fonema /S/,
monotongacdo e apagamento do R final. Destaco a evolugdo que a turma, como um

todo,obteve, como esté apresentado nessa atividade.
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Quadro 45 — Atividade pés-oficina: Produgdo textual
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Na atividade de producéo textual, a representacdo para o fonema /S/ foi o caso em
que houve uma maior ocorréncia. Natural, por se tratar de uma irregularidade do sistema
ortogréfico, ainda trabalhada pouco tempo em classe. Nesse caso, tal desvio ainda necessita

de um trabalho mais sistematico.
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Quadro 46 — Atividade pds-oficina: Ditado a partir de imagens

1 X X X

2 X

3 X
4

5

6 X

7 X X

8

9 X X

10

11

12 X X

13 X

14

15

16

17

18 X X X X
19

20 X X X X
21 X

22

23 X X

24

25 X
26

27 X X X X X X
28 X X X

Fonte: A autora
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O ditado a partir de imagens teve suas dificuldades concentradas no uso do S/Z, H
inicial, sons do X e representacdes do fonema /S/.

De modo geral, o grupo de alunos participantes dessa pesquisa apresenta um perfil
social, em que as caracteristicas individuais sdo bastantes préximas ou semelhantes, ou seja,
maioria oriunda da Zona Rural, com pais de baixa ou nenhuma escolaridade, estudantes que
gostam de ler, que o fazem diariamente e familiares que possuem o hébito da leitura. A
maioria desses alunos faz uso do transporte publico para chegar a escola, devido a distancia
das suas residéncias. Em nenhuma das comunidades das quais sdo oriundos, existe uma
biblioteca publica e nem todos tém acesso a computador com internet em suas residéncias.

Mesmo diante de todo esse contexto, quando analisamos a trajetoria dos estudantes,
comparando com a atividade diagndstica, notamos um enorme avango. Todos progrediram de
alguma forma, a exemplo dos sujeitos 7,9,18 e 20,como dito anteriormente. Tais sujeitos eram
considerados como parte da lista dos que mais erraram no diagndstico, e que vem de uma
familia que ou ndo estudou, ou estudou relativamente pouco (do 1° ao 5° ano ou do 6° ao 9°
ano), conforme exposto no questionario socioeconémico.

Selecionamos, a partir do diagndstico, oito problemas mais recorrentes na turma
escolhida para a intervencédo, foram: a monotongacao, o apagamento do R final, o uso do H
inicial, representacGes para o fonema /S/, sons do X, uso do S/Z, M, N, NH e uso do U/L e
coletivos terminados em L. Desses problemas mais recorrentes, cinco foram minimizados:
monotongacdo, apagamento do R final, H inicial, U/L no final de silabas e coletivos
terminados em L e Sons do X. Tal resultado é devido ao despertar dos estudantes para o
cuidado que se deve ter na escrita. Mesmo os alunos que ainda cometeram “erros”, ja
passaram a refletir sobre as palavras, diferenciando a modalidade escrita da modalidade oral e
ndo escrevendo de modo aleatorio.

Tao importante quanto a minimizacdo dos problemas diagnosticados e trabalhados nas
oficinas, é a conscientizacdo para o uso da escrita nas mais diversas situacfes, considerando
que essa modalidade é uma convencdo regida, também, pelas regras da norma ortogréfica,
regras estas que precisam ser seguidas, para possibilitar o entendimento daquele que I€.

Os educandos ainda demonstram um pouco de dificuldades em relacédo a alguns casos
selecionados para esta intervencdo, e, por isso também, devemos trabalhar continuamente a
ortografia, fazendo com que ela também seja protagonista das aulas de lingua portuguesa,
para que, cada vez mais, eles possam refletir sobre a norma ortografica. Sabiamos que nao
seria de uma hora para outra que eles iriam ter suas dificuldades inteiramente superadas, ja

que eles vém de um historico de ensino-aprendizagem de ortografia, em que apenas o aspecto
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de memorizacdo era enfatizado, quando esse conteudo era trabalhado em classe. Contudo,
esse avanco permite que observemos 0 quanto estamos no caminho correto. E eu, enquanto
professora da turma, darei continuidade ao trabalho reflexivo com a norma ortogréfica,
consertando possiveis lacunas, ainda deixadas nessa proposta, para que o meu aluno avance
cada vez mais. Acredito que além de permitir que meus educandos tivessem suas dificuldades
minimizadas, essa proposta ainda permitiu que eu esteja, a todo instante, pensando sobre a

minha préatica e buscando estratégias eficazes para os problemas do meu alunado.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento dessa pesquisa permitiu aliar teoria e pratica, para uma melhoria dos
estudos sobre ortografia em meu contexto escolar, oportunizando que eu reflita e faca com
que outros colegas também reflitam, sobre como vem sendo desenvolvido este trabalho em
sala de aula e 0 que podemos fazer para tornar o ensino desse conteldo mais reflexivo e
significativo para nossos estudantes.

Pensando nisso, precisei conhecer o contexto que meu aluno esta inserido; entdo foi
necessario utilizar instrumentos que me permitissem tracar o perfil da turma em que apliquei
minha intervencdo. Estes instrumentos foram o0 questiondrio socioeconémico e
psicopedagdgico e a atividade diagnostica. O primeiro permitiu que eu conhecesse o contexto
do meu aluno, o grau de letramento de seus pais, 0 suporte e frequéncia de leitura, por
exemplo. Ja o segundo, proporcionou que eu tivesse uma visdo mais direcionada para as
maiores dificuldades dos discentes sobre a norma ortogréafica, relacionando o seu contexto
econdmico e social com suas dificuldades ortograficas.

O diagnostico € um instrumento riquissimo que da bases para o trabalho durante todo
0 ano e para 0s anos posteriores. Sempre fiz diagnosticos nas minhas salas de aula, até por
uma exigéncia da coordenacdo da escola. No entanto, ndo tinha claro o que eu queria
observar. Além disso, é de grande valia, também, aliada a essa préatica, realizar uma atividade
comparativa ao final do processo, como feito na proposta de intervencdo. Em minha pratica,
antes do mestrado, ao final do ano letivo, ndo realizava uma atividade que me permitisse
visualizar em qué meus estudantes melhoraram e em qué, no ano seguinte, eu ainda precisaria
dar uma énfase maior. A partir da proposta de intervencdo e do Mestrado Profissional em
Letras, estou adquirindo novos caminhos para 0 meu fazer em sala de aula.

Delineamos esta pesquisa a partir de nove capitulos, a saber: Introducdo; Ortografia:
questBes histdricas, politicas e sociais; Ortografia: questdes tedricas; Ortografia: questdes
didaticas; Atividade diagndstica: investigando a sala de aula; Apresentacdo da proposta de
intervencdo pedagogica; Diario de bordo: a aplicacdo das oficinas em foco; Analise e
discussdo dos resultados e Consideracdes finais. Acrescentamos ainda, as referéncias
bibliogréaficas utilizadas na pesquisa e 0s elementos pds-textuais.

Buscamos elaborar um trabalho que estimulasse os alunos a refletirem sobre a nossa
lingua, conscientizando-os de que ha aspectos, que sdo possiveis de serem entendidos por
meio da reflexdo. Dessa forma, através de atividades que estimulem a participacdo e o gosto

por aprender, tentei promover a ressignificacdo do ensino de lingua em minha sala de aula.
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Nesse sentido, um dos objetivos deste trabalho foi aplicar uma proposta de intervencao
pedagdgica na tentativa de minimizar as dificuldades ortograficas que os alunos do 7° ano, de
uma escola municipal de Santa Terezinha-Bahia, possuem. Ao comparar o diagnostico com as
atividades pés-oficinas, notamos que cumprimos o objetivo geral desse trabalho, ja que cinco
dos oito aspectos selecionados para a proposta foram minimizados (foram eles:
monotongacdo, apagamento do R final, H inicial, U/L no final de silabas e coletivos
terminados em L e sons do X). Todavia, ainda ha alguns casos que necessitam de um trabalho
frequente (M, N, NH, S/Z e representacOes do fonema /S/), que estimule a reflexdo, para que
possam ser superados gradativamente.

A proposta de intervencdo permitiu a existéncia de momentos de ensino-aprendizagem
que superaram as expectativas, estimulando também uma maior proximidade entre professor e
alunos, rompendo barreiras e me fazendo refletir, durante a aplicacdo e depois da aplicagéo.
Creio que esta deve ser uma pratica inerente ao fazer pedagdgico, pois sé assim, é que as
mudancas surgem. Reconhecer o aluno como parte essencial do processo de aprendizagem,
conhecer o contexto plural da sala de aula e como essa pluralidade pode estar influenciando
na relacdo de ensino- aprendizagem pode possibilitar um avan¢o no dominio da norma
ortogréfica.

Ao elaborar este trabalho, foi necessario buscar meus vazios, retornar as minhas
dificuldades para perceber em qué tenho “errado” no ensino de lingua materna e o que tem me
feito cometer certos “erros”, que ndo permitiam que o meu aluno avangasse €m Seus
problemas ortograficos. Atribuo os “erros” cometidos ao desconhecimento de teorias que
dessem base para meu trabalho e aos modelos de professores que tive. Professores estes, que
ndo valorizavam o ensino da norma ortogréafica, ndo trabalhando diretamente voltado para as
necessidades especificas de determinada turma.

Saliento a parcela importantissima do Mestrado Profissional em Letras- PROFLETRAS,
que proporciona aos seus alunos uma oportunidade de aliar teoria e pratica, bem como refletir
sobre o seu fazer pedagdgico. Essa reflexdo critica sobre a pratica impacta diretamente em
sala de aula. A partir do momento que o professor deixa de seguir certos modelos
cristalizados em seu fazer, conhece novas teorias, novas realidades, ele passa,
consequentemente, a ser um professor-pesquisador em seu ambiente de trabalho,
identificando dificuldades e buscando soluciona-las.

Destaco a participacdo dos alunos nas atividades propostas, sempre empenhados em
cooperar nas oficinas. Acredito que a tentativa de aproximar o contetdo trabalhado da

realidade dos educandos contribuiu para um maior engajamento e, consequentemente,
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aproveitamento. Embora haja aspectos ortograficos que ndo foram minimizados, enxergo isso
como um resultado positivo, pois permitiu que revissemos as atividades propostas e, com isso,
temos um novo ciclo de pesquisa-acdo, atentando para as atividades propostas e duragdo de
cada oficina. Talvez, para os casos que ndo foram minimizados, necessitemos de mais tempo
de trabalho.

Creio que consegui também influenciar colegas da minha unidade escolar, ja que alguns
deles, inclusive de outras disciplinas, vieram parabenizar-me pelo trabalho que estava
realizando e dizendo que iriam adaptar para suas aulas algumas ideias que levei para
aplicacdo da proposta. Alguns colegas da area de Lingua Portuguesa também vieram pedir
sugestdes de como poderiam trabalhar em classe a ortografia, reconhecendo que utilizam
apenas a “estratégia decorativa” para ensinar este conteudo. Fiquei muito feliz ao notar que
uma semente foi plantada em minha escola. Poder contribuir para o avanco dos meus alunos
e, consequentemente, quebrar alguns conceitos cristalizados na pratica dos colegas extrapolou
0 que eu havia pensado para esse mestrado e cumpriu, certamente, uma das funcdes do
PROFLETRAS, que é modificar a pratica do discente do programa e, consequentemente, o
contexto escolar em que ele esta inserido.

Dessa forma, a pesquisa Repensando o ensino de ortografia no fundamental Il: uma
proposta de intervencdo foi um trabalho que provocou questionamentos em mim e naqueles
gue me cercam. Com o0s conhecimentos adquiridos a partir dessa pesquisa, pretendemos
desenvolver outras atividades que auxiliem os estudantes no aprendizado da norma
ortografica, dando continuidade, inclusive, com o trabalho dos casos que ainda ndo foram
totalmente minimizados. Esperamos que esta investigacado possa ter contribuido para despertar
0 interesse de outros pesquisadores para o trabalho com a norma ortogréafica em suas salas de
aula; além de permitir a outros professores o uso dessa proposta em suas aulas, fazendo as
devidas adaptacdes para cada turma e ser um elo motivador para os professores de Portugués
buscarem sua formacdo continuada e o consequente aperfeicoamento do seu fazer
pedagogico. Ressalto que as atividades desta proposta foram concluidas, mas o compromisso
com uma educacgdo de qualidade que esteja, de fato, embasada em teorias que subsidiem a

pratica, ndo.
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APENDICE A — Atividade para fixac&o do contetido

Série:

Colégio:
Data:

Aluno (a):

Professor:

Atividade de fixacdo de conteddo-monotongacao

1- Para vocé se divertir e aprender encontre as 20 (vinte) palavras que podem sofrer

monotongacéo na fala.
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2- Abaixo vocé fard uma cruzadinha que serd preenchida, a partir das perguntas
abaixo, com palavras que podem monotongar. Preencha-a com atencao e divirta-

sel

2 13
i
™y
3
-
4
= 5
6
7w
9 8
Juo)
11
12

1- Agquele que nasce, trabalha ou vive na roca...

2- Lugar onde vivem 0s porcos...

3- Qualidade da vaca que da muito leite...

4- Mulher que ainda ndo casou...

5- Conjunto de objetos usados na cozinha que sempre lavamos apds o almoco ou
janta...

6- Diz-se de algo que ainda néo foi retirado nenhuma parte...

7- Metal precioso de cor dourada utilizado em joias...

8- Recipiente utilizado para guardar objetos/ onde vem os sapatos, celulares, e
outros objetos novos.

9- Pele de animais, geralmente, utilizada na confeccéo de bolsas, sapatos, cintos e
até casacos...
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10- Utensilio utilizado na limpeza, que, segundo a lenda, as bruxas usam como
meio de transporte...

11- Objeto utilizado para vestir e cobrir o corpo...

12- Local pintado na rua, onde o pedestre pode atravessar com seguranca...

13- Cédula ou moeda usada para pagar o que compramos...

14- Utilizada para cortar papel, cabelo, tecido...
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APENDICE B - Cartela do bingo




APENDICE C - Ficha para criar regras sobre a nasalidade
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PALAVRAS

SONS NASAIS

REGRA
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APENDICE D - Cartdes para jogo da memoria

Japonesa
Holandesa

Norueguesa Chinesa

Inglesa Francesa
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Marquesa Princesa

Profetisa Poetisa

Honradez Surdez
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Campones Burgueés

Dinamarqués Neozelandés

Poloneés Portugueés
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Tristeza Esperteza

Paguistanés Pequinés

Dureza Malvadeza
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Frieza Pureza

Certeza
Brabeza

Firmeza | eveza
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Fineza Grandeza

Limpeza Magreza

Moleza Nobreza



Miudeza L_erdeza

Rudeza Aspereza
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APENDICE E - Plaquinhas com U e L




APENDICE F - Palavras para o jogo das plaquinhas

Canavial
Vendaval
tanel
Recital
Améavel
Admiravel
Ambiental
Arrozal
Laranjal
Pantanal
almofada
salgada
caldo
calca
Caracol

Escorregou
Coliseu
Hebreu
Nicolau
Europeu
Aumentar
Dinossauro
Bambu
Berimbau
Mingau
Lauda
Troféu
Colorau
Bacalhau
Pautado

269
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APENDICE G - Atividade ludica para fixacdo do contetido

Série:

Colégio:
Data:

Aluno (a):

Professor:

Atividade para fixag@o do contetddo uso do U ou L

1- Observe o caca palavras abaixo e encontre 32 (trinta e duas) palavras com U ou L.

Pinte de amarelo aquelas em que o fonema /u/ esta representado pela letra L e de

rosa as que o fonema /u/ estiverem representado pela letra U.
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APENDICE H — Palavras para imagem sobre a letra X

e Complexo- complecco- compléquico
e [Ezato- exato- esato

e Xampu- champu- shampu

e Flex&o- flequicéo- flecgéo

e [Essecdo- esecdo- excecao

e Exportar- exportar- essportar
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APENDICE | — Palavras para serem classificadas de acordo com o som do X

anexo;
complexo;
engraxate
enxergar
exatamente
exilio
excelente
excéntrico
texto

extrair
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APENDICE J - Atividade para fixar os contetidos uso do U ou L e som do X

Colégio:

Data: Série:
Aluno (a):

Professor:

Atividade

1- Complete as palavras abaixo com X ou CH. Justifique sua escolha para cada

questao.

a) bai 0 h) iclete

b) enfai__ar ) ute

c) fi_ a j) rela___ar

d) col_a K) en ada
) pu__ar

€) co__a m) ereta

f) cai a

g) borra a

2- Crie uma tabela e separe as palavras abaixo escritas com “X”, porém

com sons diversos, em suas devidas colunas.

faixa — expectorante — caixa — exaltar — taxi — toxico — exemplo — abaixo- explicar —
fixo — exame — enxame — enxada — texto — explicacdo — complexo- éxito — exausto —

expediente — proximidade-exército — caxumba- flexivel - oxitona - xarope- auxilio-




exagero - Xxadrez
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- reflexo - expor - maximo - xerife - taximetro- baixo-

proximo- excursdo- excesso- O0Xigénio- coxa- exposicdo- torax-bexiga- exigir-

crucifixo.

Pinte as palavras que estdo com a grafia incorreta:

JORNAL- SELVA- GIRASSOL- TAUCO- CHAPEL- PALMA- BACALHAU-

CACAU- ANEL-

AZUL- SEUVA-

PINCEU- TOURO-FOLGA-

OUVIDO-

VEU- FILME- OUTONO- PULGA- ASFALTO-MINGAU- QUINTAL- DEGRAU-
ASFAUTO- PULGA- QUINTAL-CANIU- ALFABETO- ALFINETE- LENCOU-

FEBRIU- CAULE-PALCO- CANAL

4- Preencha as lacunas usando U ou L:

a) Fina___

b) Aventa
c) Anzo__
d) Chapée
e) Lega

f) Hote

g) Degra____
h) Funi_
i) Minga
) Se___

k) Amo

) Paste

m) Quinta__
n) Sumi___
0) Ane
p) Me
q) Vé
r Pa

s) Jorna

t) A__ moxarifado

u) Ama dicoado

v) Vo to
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APENDICE K — Atividade para fixacdo dos contetidos H inicial e som do S

Colégio:

Data: Série:
Aluno (a):
Professor:

Atividade

1- Observe as palavras abaixo e crie palavras derivadas delas. Use o dicionario para
auxiliar nas respostas.

a) Harmonia

b) Heroi

c) Honra

d) Homenagem

e) Hospital

2- Observe as explicagOes a seguir, e coloque o0 nome correspondente.

a) O dia em que estamos:

b) Termo aplicado ao estado de espirito e que, por esse motivo, se afirma que a
pessoa pode estar de bom ou mau:

c) Exterminio em massa de judeus e/ou outras minorias perseguidas, como ciganos,

homossexuais, etc. durante o nazismo:

3- Preencha a cruzadinha abaixo:
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1- Alguém que tem fama

2- Peca do vestuario masculino
3- Um combustivel

4- E um tipo de inseto

5- O mesmo que gargalhada

4- Consulte o dicionario e preencha as lacunas corretamente. Lembre-se dos sons do
S.

a) FA___ISTA

b) MA ANETA

¢) CA____ ___ETE

d) CLA ISMO

e) DISPER AO

fy E_____ PLENDIO

g) A UDE

h) AN IA

i) BAL A

i) A E O

k) ALMO O

) CAN A o)

m) A E OR

n) E____ TERNO

0) E TEN AO

p) AVUL O

q A E ORIO

) APRO____ IMAR

s) FA icuLo

t) ECO ISTEMA

u) DI IPLINA

v) FLORE ER

w) HORTEN___ IA

x) ADOLE EN 1A

y) HORI___ ONTE

z) INCANDE
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APENDICE L - Autoavaliagio e avaliagio das atividades desenvolvidas pelo

professor/ Quadro de sugestdes

Autoavaliacgéo e avaliacédo das atividades desenvolvidas pelo professor

Ne SOBRE O TRABALHO REALIZADO SIM, MUITO| MAIS OU NAO
MENOS

1 | Estudou e fez as atividades pedidas pelo
professor

2 | E assiduo as aulas

3 | E pontual as aulas

4 | Dedicou-se aos estudos além do horario de aula

5 | Sentiu-se a vontade para participar das aulas
perguntando ou respondendo

6 | Concentrou-se nas aulas

7 | Participou ativamente das atividades em grupo

8 | Conseguiu refletir sobre a natureza dos “erros”
cometidos

9 | Haalgum caso estudado que vocé nao
compreendeu

10 | Gostou da metodologia empregada pelo
professor

11 | O professor estimulou o interesse pelo contetido

12 | Através das oficinas, percebeu avango nas
dificuldades apresentadas na escrita de
determinadas palavras

13 | Depois das oficinas, passou a refletir sobre a

escrita das palavras




Quadro de sugestbes
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ACONTECEU E FOI BOM

ACONTECEU E NAO
FOI BOM

GOSTARIA QUE TIVESSE
ACONTECIDO




279

APENDICE M — Questionario socioecondmico e psicopedagdgico

1@? PROFLETRAS
Universidade do Estado da Bahia

Departamento de Ciéncias Humanas- Campus V
Mestrado Profissional em Letras/ PROFLETRAS
Estudante:

Question&rio Socioecondmico e psicopedagogico
1- Sua mae sabe ler e escrever?
( )Sim ( ) Néo
2- Seu pai sabe ler e escrever?
( )Sim ( ) Nao

3- Qual o nivel de escolaridade de seus pais?

ndosei ()
Né&o estudaram ()
1°ao05%ano( ) 6°ao%ano( )
1° a0 3° ano do ensino médio Nivel superior ()

4- A casa onde vocés moram esta localizada?

zonarural () zona urbana ()
comunidade indigena ( ) comunidade quilombola ()

5- Quem te ajuda nas atividades escolares?

Pai () Mée ( ) Outro: Especifique:
6- Seus pais frequentam as reunides escolares?

() Sim ( ) Nao
7- Vocé gosta de estudar?

( ) Sim ( ) Naéo
8- Vocé gosta da disciplina Lingua Portuguesa?



( )Sim ( ) Nao

9- Vocé tem acesso ao computador?
( ) Sim ( ) Naéo

10- Vocé tem telefone celular?
( ) Sim ( ) Néo

11- Vocé tem acesso a Internet?

() Sim ( ) Nao
12-Voceé gosta de ler?

( ) Sim ( ) Néo

13- Seus familiares tém hébito de ler?

( ) Sim ( ) Néo

14- Com que frequéncia vocé 16?
diariamente( ) raramente( )

nunca( )

15- Qual suporte vocé utiliza para leitura?
Livro () Computador( ) Celular

Outro. Especifique:

16-Vocé gosta de escrever?
() Sim ( ) Néo

17-Vocé se considera um bom escritor?
( ) Sim ( ) Néo

18- Quando tem davida na escrita de uma palavra o que faz?

consulta o dicionario ( ) escreve como acha que deve ser a grafia correta da

palavra ( ) procura na internet( )

280



281

APENDICE N: Termos enviados a Plataforma Brasil
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
UNEB oenmmeu‘ra DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V PROFLETRAS
") e et 731 3031 0 Rt 201 AL Praihracin aianet b

DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM O DESENVOLVIMENTO

DO PROJETO DE PESQUISA

Dec) estar ¢i do comp y firmado com a exeougiio do projeto intitulado.
“Dificuldades ortograficas no ensino fundamental 11: uma proposta de intervengdo pedagdgica pars o
ensino da ortografia”™ vinculado a instituigho Universidade do Estado da Bahia, que serd
desenvolvido na forma spresentada e aprovada pelo CEP da Universidade do Estado da Bahia

sempre orientado pelas nosmativas que regulamentam a atividade de pesquisa,

Santo Anténio de Jesus, .1 4. de Wm de 204.F

Nome do orientador(a) e do orientando(a) "~ Assinatura
Grepse~w oS Savivi | Af-sochen o -l
(oioioms Lot Sotin da $0fos M Sa.ten e Sl
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DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V PROFLETRAS
Lotesmento Jardm Bania & - Samo Antdnio de Jesus | CEP: 44874.009
Teletax (75) 3831 2855 Ramal 241 - EAMWIL - profistrsdchS@uned br

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
gy UNEE
| )

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

Autorizo o (a) pesquisador (a) Ramaiane Costa Santos da Silva a desenvolver nesta instituigdo o
proieto de pesquisa intitulado “Dificuldades ortograficas no Ensino Fundamental 1I: uma proposta
de intervengdo pedagogica para o ensino da ortografia”, o qual serd executado em consondncia com

as normativas que regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres humanos.

Declaro estar ciente que a institui¢io proponente ¢ responsavel pela atividade de pesquisa proposta
¢ que serd executada pelos seus pesquisadores/as, além de dispormos da infraestrutura necessdria
para garantir o resguardo e bem estar dos participantes da pesquisa.

Santo Anténio de Jesus.  +3 de db)gnwb\o de 2016.




f\w ‘.ﬂ‘%
s .
z ESTADO DA BAHIA
= PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTA TEREZINHA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
RS  COLEGIO MUNICIPAL 1 Ui EDUARDO MAGALHAES
CNPJ: 04.735.062/0001-00

Ciligg

TERMO DE AUTORIZACAO INSTIT UCIONAL DA COPARTICIPANTE

Autorizo o (a) pesquisador/a Ramaiane Costa Santos da Silva a desenvolver nesta
instituigdo o projeto de pesquisa intitulado “Dificuldades ortogrificas no ensino
fundamental If: mnnproposmdcintervc;ﬁopedagégienpamomsinodaonogmfm"o
qual seré executado em consondncia com as normativas que regulamentam a atividade de
pesquisa envolvendo seres humanos. Declaro estar ciente que a instituicio ¢
corresponsavel pela atividade de pesquisa proposta ¢ dispde da infraestrutura necessdria
para garantir a seguranga ¢ bem estar dos participantes da pesquisa.

Santa Terezinha, Lﬁde.@;}lgﬁa.de 2016

responsavel institucional
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- Leteamento Jardim Sahia s - Santo Ansdolo de Jesus ) CEP: 44574006
uird Telefax (75) 3531 ~2856 Ramal 241 « E-MAL : profietrsscchSguned te

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
UNEB DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V PROFLETRAS

TERMO DE COMPROMISSO DE USO DE DADOS DE ARQUIVO

TITULO DO PROJETO: Dificuldades ortograficas no Ensino Fundamental IT: uma proposta de
intervengiio pedagogica para o ensino da ortografia
EQUIPE DA PESQUISA: Ramaiane Costa Santos da Silva

Gredson dos Santos

Os pesquisadores do projeto de pesquisa acima identificados assumem o compromisso de:

1. Preservar as informagdes dos pacientes cujos dados serdo coletados.

2. Que as informagdes seriio utilizadas lnica e exclusivamente para a execugdo do projeto em
questio.

3. Que as informagdies somente serfio divulgadas de forma andnima, ndo sendo usadas iniciais
ou quaisquer outras indicagdes que possa identificar o sujeito da pesquisa.

4. Que serfio respeitadas todas as normas da Resolugiio CNS 466/2012 e suas complementares na
execucdo deste projeto.

ASSINATURA DE TODOS OS MEMBROS DA EQUIPE:
W <]
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
[NEB DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V PROFLETRAS

LAt | Losamanto Jardim Sahia s - Sanio Antdnio de Jesus / CEP- 44574-005
| . Teledax (75] 3631 ~2856 Ramal 241 - EMAIL - profelrasdchS@uned tv

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente das normativas que regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo
seres humanos ¢ que o projeto intitulado “Dificuldades ortograficas no Ensino Fundamental II:
uma proposta de intervengfio pedagbgica para o cnsino da ortografia® sob minha
responsabilidade serd desenvolvido em conformidade com a Resolugdo CNS 466/12, respeitando
0s principios da autonomia, da beneficéncia, da ndo maleficéncia, da justica e da equidade.
Assumo o compromisso de apresentar os relatérios e/ou esclarecimentos que forem
salicitados pelo Comité de Ftica da Universidade do Estado da Bahia; de tornar os resultados
desta pesquisa piblicos independente do desfecho (positivo ou negativo); de Comunicar ao
CEP/UNEB qualquer alteragiio no projeto de pesquisa. via Plataforma Brasil.

s

Assinatura do responsavel pelo projeto
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Loteanterto Jardim Batva a/n - Santo Artdeio de Jesus / CEP: usu-oos
Telotax (75) 3531 2855 Ramal 241 - EMAIL . pooletrasdahSE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
& [NEB DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V PR{]FLE'IRAS
i ‘

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Assumimos o compromisso de preservar a privacidade e a identidade dos participantes da
pesquisa intitulada “Dificuldades ortogrificas no ensino fundamental 1I: uma proposta de
intervenglio pedagogica para o ensino da ortografia” cujos dados serfio coletados através de
atividades realizadas na aplicagfio da proposta pedagogica, no Colégio Municipal Luis Eduardo
Magalhdes, com a utilizagdo dos dados Unica e exclusivamente para execugdo do presente projeto.

Os resultados serdio divulgados de forma andnima, assim como os termos de consentimento
livre e esclarecido guardados no Departamento de Ciéncias Humanas — Campus V., da Universidade
do Estado da Bahia da Universidade do Estado da Bahia pelo periodo de 05 (cinco) anos sob a
responsabilidade do Pesquisador/a Ramaiane Costa Santos da Silva. Apos este periodo, os dados
serdo destruidos,

Nome do Membro da Equipe Executora Assinatura

GREDION B Sav03 (0RAEMDR) O[,Wm Q/
2‘,.,,.,.'..-@.. ook Sonten oo bl Komoiamt Sty So-te da bl




N MINISTERIO DA SAUDE - Conmadho Nacional de Sxdde - Comissh de Etica em b - GONEVM
§' \ FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projelo de Pesquisa:

Déficuldades ortogrificss no ensino i it uma p para o ensing ¢ ortograiia

2. Namero de Parficipantes da Pesquisa. 27

3, Area Temitica:

4, Area do Conhecimento:
Grande Area 0. Lingaisticn, Latras o Artes

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

Ramaiane Costa Sanios da Sive

6. CPF: 7. Encdareco (Rua, n.*);

029.436 505-28 Poveads do Cnzalro Zong Rusal Casa LAJE BAHIA 45490000

8. Nacionalidade: 2. Telefoos: 10. Outro Teddons: 11, Emait

BRASILEIRO 75938873728 ramaisnecostad@hotmal.com

Termo de Compromisse: muwem-amdawcmmzems fement “0-M6 8
utikzar o5 malerias e dados coletados para o5 e 2 publk mwmwhmm-wm
Muwﬂ%u&uﬂ@wﬂu&mm Tm*mqmem!olhawt da 30 projeto o assinoda
por todos as resp « fard parie integr da d G

oun: 1Y s od el Rozroiont onde oty do Sl

Assinatura
INSTITUICAO PROPONENTE
12. Nome: 13 CNPYJ: 4. UnidadeOrgao:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA 14 485 841/0022-75
15. Telefona: 16. Outro Telefone:
(07) 22816165
Termo de C 550 (do i me;MmmmeMmmmumeWﬂnw
Complementaras 8 COMo esta instiluicho tm condigh detda POIEI0, AULOAZD SR SXETUGR0.

Resporsimt. 0L Wil ) () cer: Q_‘ﬁ‘&%’/r{l@'

pax 3} s _olb s Jol3 %

TROCINADOR PRINCIP, Duers #m Ewarcess 03 UNEBOGH Campus Y
i 2 e Mot 748438503

Porana ZA0% 200
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V PROFLETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

—
WOMINEM AVGERE
vV V ¥

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME
RESOLUGAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:
Sexo: F( ) M ( ) Data de Nascimento: / /
Nome do responsavel legal:
Documento de Identidade n°:

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade:
CEP: Telefone: ()

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

Titulo da Pesquisa: “DIFICULDADES ORTOGRAFICAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL II: UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DA ORTOGRAFIA”
Nome do pesquisador responsavel: RAMAIANE COSTA SANTOS DA SILVA

Nome do orientador: GREDSON DOS SANTOS

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

Caro(a) senhor (a) seu filho (a) estd sendo convidado a participar de uma
pesquisa denominada “DIFICULDADES ORTOGRAFICAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL II: UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DA ORTOGRAFIA”,
cujo objetivo geral é: auxiliar os alunos a minimizarem 0s problemas com a norma
ortogréfica, a partir de estudos com o género noticia, para tanto, os sujeitos irdo:
Localizar informacgdes explicitas em textos do género noticia; Localizar informacGes
implicitas em textos do género noticia; Conhecer a estrutura, caracteristicas,
funcionalidade e contexto de circulacdo do género noticia; Refletir sobre as regularidades
e irregularidades da norma ortografica; Refletir sobre a variagdo linguistica e a escrita.

A realizacdo desta pesquisa trard ou poderd trazer beneficios tais como: a
aquisicdo do conhecimento em torno da norma ortografica, suas funcdes e caracteristicas,
da variacdo linguistica, leitura e escrita, 0 que contribuira para o aprimoramento do nivel
de leitura do(a) seu(sua) filho(a), compreensao e producao textual.

Nessas aulas, serdo propostas atividades a partir do género noticia para que 0s
estudantes identifiquem informacdes explicitas, implicitas e minimizem a dificuldade que
possuem com a norma ortografica. Os riscos decorrentes do estudo sdo minimos, limitados
a possibilidade de pequenos constrangimentos diante dos colegas em relacdo ao
desenvolvimento das atividades.

A participagéo é voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneragdo resultante
dela. Garantimos que a identidade sera tratada com sigilo e, portanto seu filho ou sua filha
ndo serd identificado(a). Esta pesquisa respeita o que determina o ECA — Estatuto da
crianga e do adolescente -,desta forma a imagem de seu(sua) filho(a) seré preservada. Caso
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queira o (a) senhor(a) poderd, a qualquer momento, desistir de autorizar a participacdo e
retirar sua autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relacdo a seu(sua)
filho(a) com a pesquisadora ou com a institui¢cdo. Quaisquer davidas que o (a) senhor(a)
apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora, e o senhor(a), caso queira, podera entrar
em contato também com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco
ainda que de acordo com as leis brasileiras é garantido ao participante da pesquisa o direito
a indenizacéo caso ele(a) seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) receberd uma
copia deste termo onde consta 0 contato dos pesquisadores, nos quais podera tirar suas
duvidas sobre o projeto e a participa¢do, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMA(;OES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA
CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR RESPONSAVEL: RAMAIANE COSTA SANTOS DA SILVA, Rua
Joana Pereira Souza, n° 83, Sdo Benedito, Santo Ant6nio de Jesus, Bahia. Tel.: (75) 9
9887-3729 e-mail: ramaianecosta@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula.
Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio EX-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-521 -
Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Declaro que, apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos,
beneficios e riscos da pesquisa,“DIFICULDADES ORTOGRAFICAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL II: UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DA ORTOGRAFIA” e ter
entendido o que me foi explicado, concordo em autorizar a participacdo de meu filho(a)
sob livre e espontanea vontade, como voluntario. Consinto também que os resultados
obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos, desde que a
identificacdo de meu filho(a) ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias,
sendo uma destinada ao pesquisador e outra a mim.

Santa Terezinha-BA, de de

(Assinatura do representante legal do adolescente)

RAMAIANE COSTA SANTOS DA SILVA
Pesquisador responsavel

GREDSON DOS SANTOS
Orientador
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V PROFLETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

—
WOMINEM AVGERE
J >

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Titulo da Pesquisa: “DIFICULDADES ORTOGRAFICAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL II: UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DA ORTOGRAFIA”
Nome do Pesquisador: RAMAIANE COSTA SANTOS DA SILVA

Nome do Orientador: GREDSON DOS SANTOS

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Dificuldades
ortogréficas no ensino fundamental 11: uma proposta para o ensino da ortografia”
Seus pais permitiram que vocé participe.

Queremos propor atividades que favorecam a minimizacdo das dificuldades
com a norma ortogréafica, contribuindo, assim, para o aprimoramento das habilidades de
ler, compreender e produzir textos. Além disso, serdo tratadas questdes como a da
variacdo linguistica que, muitas vezes, contribui para o erro na escrita dos alunos.

Os adolescentes que irdo participar dessa pesquisa deverdo ter entre 11 e 15
anos de idade. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu,
ndo terd nenhum problema se desistir. A pesquisa sera feita no Colégio Municipal Luis
Eduardo Magalhdes, na Praca Apio Medrado — Centro, cidade de Santa Terezinha,
Bahia.

Os desconfortos e riscos do estudo sdo considerados minimos, limitados a
pequenos constrangimentos no decorrer do desenvolvimento das atividades. Caso
aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelos telefones (75) 99887-3729 e (75) 9
9100-1282 do pesquisador Ramaiane Costa Santos da Silva.

Mas ha coisas boas que podem acontecer, como a aquisicdo do conhecimento
em torno do género noticia, a minimizagdo dos problemas com a norma ortografica, o
que contribuird para o aprimoramento do seu nivel de leitura, compreensao e producéo
textual. A variagdo linguistica sera outro ponto trabalhado pelo estudo, ja que ela
também é umadas grandes responsaveis pelos erros que os estudantes cometem em sua

escrita.
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Ninguem sabera que vocé esta participando da pesquisa além dos seus colegas
de classe. Nao falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacgoes que
vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar as
criancas que participaram da pesquisa. Quando terminarmos a pesquisa serd produzido
um trabalho denominado Dissertacdo de Mestrado Profissional, em que faremos a
divulgacdo dos resultados. Se vocé tiver alguma ddvida, pode me perguntar. Os
telefones de contato se encontram na parte de cima deste texto.

Eu

aceito participar da pesquisa “Dificuldades ortograficas no ensino fundamental I1:

uma proposta para o ensino da ortografia”, cujo objetivo geral é: auxiliar os

alunos a minimizarem os problemas com a norma ortografica, a partir de estudos

com 0 género noticia, para tanto, os sujeitos irdo: Localizar informacdes explicitas

em textos do género noticia; Localizar informag6es implicitas em textos do género

noticia; Conhecer a estrutura, caracteristicas, funcionalidade e contexto de circulagao

do género noticia; Refletir sobre as regularidades e irregularidades da norma

ortografica; Refletir sobre a variagdo linguistica e a escrita.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que
posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e
desistir, sem deixar ninguém furioso. Os pesquisadores tiraram minhas davidas e
conversaram com 0s meus responsaveis. Recebi uma cépia deste termo de assentimento,
li e concordo em participar da pesquisa.
Santa Terezinha-BA, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do Pesquisador
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ANEXO A — Texto: Um mundo sem escrita

Um mundo sem escrita (Autor desconhecido)

Um mundo sem escrita seria...
N&o, néo seria,

Né&o sei como existiria.

Sem marcas a deixar,

Sem bilhetes a mandar.

O caos ou a liberdade,

Loucura ou sanidade?

Sem papel e uma caneta

Sem registro de validade,

Penso que tudo perderia o sentido
Sem nada deixar a posteridade.
Historia, comunicacdo a distancia,
Que meios existiriam

Para aliviar-nos nessa questao?
Num mundo sem escrita

Faltaria cérebro para tantas leis (as
necessarias a sobrevivéncia
comunitaria),

E sobraria aquele suspiro singular
No final de uma breve inspiragéo:
‘- Puxa, como é que comecava,
mesmo?’

E aquela declaracdo de amor

De que a amada exige repeticdo Depois
de trinta anos de pia e fogao?

E para finalizar

O que dizer, entéo,

De 6nibus e avides

Sem rota definida a vagar, (caso o
transporte coletivo exista sem escrita —
Dificil de acreditar)?

Uma vantagem encontrei

Nesse mundo sem letras, sem lei:
Nesse caso eu me livraria

De estar onde estou neste dia

E, portanto, nem esse texto eu
escreveria...
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ANEXO B - Imagens do cotidiano com erros ortograficos
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ANEXO C - Tirinha da Ménica para trabalhar variacdo linguistica




ANEXO D: Anuncios publicitarios
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Forte: Filologia




ANEXO E- Poema: A Triste Partida

A Triste Partida (Patativa do Assaré)

Setembro passou, com oitubro e
novembro

Ja tamo em dezembro.

Meu Deus, que ¢é de nds?

Assim fala o pobre do seco Nordeste,
Com medo da peste,

Da fome feroz.

A treze do més ele fez a experienca,
Perdeu sua crenga

Nas pedra de sé.

Mas nota experienca com gosto se
agarra,

Pensando na barra

Do alegre Nata.

Rompeu-se o Nat4, porém barra ndo
veio,

O s0, bem vermeio,

Nasceu munto além.

Na copa da mata, buzina a cigarra,
Ninguém vé a barra,

Pois barra ndo tem.

Sem chuva na terra descamba janéro,
Depois, feveréro,

E 0 mérmo verao

Entonce o rocéro, pensando consigo,
Diz: isso é castigo!

N&o chove mais néo!

Apela pra maco, que é o més preferido
Do Santo querido,
Senhd S&o José.
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Mas nada de chuva! ta tudo sem jeito,
Lhe foge do peito
O resto da fé.

Agora pensando segui Otra tria,
Chamando a famia

Comeca a dizé:

Eu vendo meu burro, meu jegue e 0
cavalo,

Nos vamo a S&o Palo

Vivé ou morré.

Nos vamo a S&o Palo, que a coisa ta
feia;

Por terras aleia

NOs vamo vaga.

Se 0 nosso destino ndo fo to
mesquinho,

Pro mérmo cantinho

Nos torna a vorta.

E vende o seu burro, o jumento e o
cavalo,

Inté mérmo o galo

Vendéro também,

Pois logo aparece feliz fazendéro,
Por pdco dinhéro

Lhe compra o que tem.

Em riba do carro se junta a famia;
Chegou o triste dia,

Ja vai viaja.

A seca terrive, que tudo devora,
Lhe bota pra fora



Da terra nata.

O carro ja corre no topo da serra.
Oiando pra terra,

Seu berco, seu Ia,

Aquele nortista, partido de pena,
De longe inda acena:

Adeus, Ceara!

No dia seguinte, ja tudo enfadado,

E o carro embalado,

Veloz a corré,

T&o triste, o coitado, falando saudoso,
Um fio choroso

Escrama, a dizé:

- De pena e sodade, papai, sei que
morro!

Meu pobre cachorro,

Quem da de comé?

Ja 6to pergunta: - M&ezinha, e meu
gato?

Com fome, sem trato,

Mimi vai morré!

E a linda pequena, tremendo de medo:
- Mamée, meus brinquedo!

Meu pé de fuld!

Meu pé de roséra, coitado, ele seca!

E a minha boneca

Também 14 ficou.

E assim vao dexando, com choro e
gemido,

Do bergo querido

O céu lindo e azu.

Os pai, pesaroso, nos fio pensando,
E o carro rodando

Na estrada do Su.

Chegaro em Séo Paulo - sem cobre,
quebrado.

O pobre, acanhado,

Percura um patrao.

SO vé cara estranha, da mais feia gente,
Tudo é diferente

Do caro torréo.

Trabaia dois ano, trés ano e mais ano,
E sempre no prano
De um dia inda vim.
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Mas nunca ele pode, s6 veve devendo,
E assim vai sofrendo
Tormento sem fim.

Se arguma noticia das banda do Norte
Tem ele por sorte

O gosto de uvi,

Lhe bate no peito sodade de moio,

E as agua dos 6io

Comega a cai.

Do mundo afastado, sofrendo desprezo,
Ali veve preso,

Devendo ao patréo.

O tempo rolando, vai dia vem dia,

E aquela famia

Né&o vorta mais nao!

Distante da terra tdo seca mas boa,
Exposto a garoa,

A lama e ao pad,

Faz pena o nortista, tdo forte, tdo bravo,
Vivé como escravo

Nas terra do su.
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ANEXO F - Advinhas

O que é 0, que é, so tem de alegria quando apanha?
R= pandeiro
O que é, o que €, na floresta é um perigo, na estrada é um desastre, mas mesmo assim
precisamos dele?
R= barbeiro
O que é, o que €, tem aproximadamente 20 cm de comprimento e todo mundo sempre
esta precisando?
R= dinheiro
O que é, o que €, que corre pela casa inteira e depois dorme no canto?
R= vassoura
Sou redonda e sou rasa, porém nem todos os rios do mundo poderdo me encher?
R= peneira
O que é, o que é, com a cabeca fica baixa, sem cabeca fica mais alto?
R= travesseiro
Gréozinho da terra, nascido no chdo na mesa do povo, do arroz é irmao.
R=feijao
O que é, 0 que €, tem asa e ndo voa, tem bico e ndo bica?

R= chaleira
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ANEXO G - Imagem para levantamento de conhecimento prévio




ANEXO H — MUsicas

De janeiro a janeiro (Roberta
Campos)

Né&o consigo olhar no fundo dos seus
olhos

E enxergar as coisas que me deixam no
ar, deixam no ar

As vérias fases, estacdes que me levam
com o vento

E o0 pensamento bem devagar

Outra vez, eu tive que fugir

Eu tive que correr, pra ndo me entregar
As loucuras que me levam até vocé
Me fazem esquecer que eu nao posso
chorar

Olhe bem no fundo dos meus olhos
E sinta a emocéo que nascera quando
vocé me olhar

O universo conspira a nosso favor

A consequéncia do destino é o amor
Pra sempre vou te amar

Mas talvez vocé ndo entenda

Essa coisa de fazer o mundo acreditar
Que meu amor nao sera passageiro
Te amarei de janeiro a janeiro

Até o mundo acabar

Até 0 mundo acabar
Até 0 mundo acabar
Até 0 mundo acabar

Mas talvez vocé ndo entenda

Essa coisa de fazer o mundo acreditar
Que meu amor nao sera passageiro
Te amarei de janeiro a janeiro

Até o mundo acabar

Até 0 mundo acabar
Até 0 mundo acabar
Até 0 mundo acabar

De janeiro a janeiro
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Minha felicidade (Roberta Campos)
Quero ver o sol nascer de novo aqui
Pra despertar tudo aquilo que senti
Guardei por nos nesse lugar

Vocé é um pedago em mim

Eu quero viver em teus bragos pra
sempre

Pra sempre

Lembra aquele tempo amor

Onde a gente se encontrou

Foi ali qgue comecou minha felicidade
Lembra aquele beijo amor

Quando a gente se encontrou

Foi assim que comegou minha
felicidade

Quero ver o sol nascer de novo aqui
Pra despertar tudo aquilo que senti
Guardei por nos nesse lugar

Vocé é um pedago em mim

Eu quero viver em teus bragos pra
sempre

Pra sempre

Lembra aquele tempo amor

Onde a gente se encontrou

Foi ali qgue comecou minha felicidade
Lembra aquele beijo amor

Quando a gente se encontrou

Foi assim que comegou minha
felicidade

Eu, vocé, o sol, o mar

E mais de mil paisagens pra
testemunhar

Que eu seguiria muito bem a vida
inteira

Sem me preocupar com a felicidade
Toda paisagem fica cinza sem vocé
Qualquer declaracéo de amor tdo sem
porque

Hoje € por isso que agradeco ao céu
Estar com vocé, estar com vocé
Hoje é por isso que agradeco ao céu
A felicidade
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Lembra aquele beijo amor
Lembra aquele tempo amor Quando a gente se encontrou
Quando a gente se encontrou Foi assim que comegou minha
Foi ali que comecou minha felicidade felicidade



ANEXO | — Musicas
Amante Nao Tem Lar
Marilia Mendonca

Sé vim me desculpar

Eu ndo vou demorar

N&o vou tentar ser sua amiga
Pois sei que ndo da

Vocé vai me odiar

Mas eu vim te contar

Que faz um tempo

Eu me meti no meio do seu lar

Sua familia € tao bonita
Eu nunca tive isso na vida
E se eu continuar assim
Eu sei que ndo vou ter

Ele te ama de verdade

E a culpa foi minha

Minha responsabilidade eu vou resolver
Né&o quero atrapalhar vocé

E o preco que eu pago

E nunca ser amada de verdade
Ninguém me respeita nessa cidade
Amante nao tem lar

Amante nunca vai casar

E o preco que eu pago

E nunca ser amada de verdade
Ninguém me respeita nessa cidade
Amante ndo vai ser fiel

Amante ndo usa alianca e véu

Medo Bobo
Maiara e Maraisa

Ah, esse tom de voz eu reconheco
Mistura de medo e desejo

T6 aplaudindo a sua coragem de me
ligar

Eu pensei que so tava alimentando
Uma loucura da minha cabeca
Mas quando ouvi sua voz, respirei
aliviado
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Sua familia é tao bonita
Eu nunca tive isso na vida
E se eu continuar assim
Eu sei que néo vou ter

Ele te ama de verdade

E a culpa foi minha

Minha responsabilidade eu vou resolver
Né&o quero atrapalhar vocé

E o preco que eu pago

E nunca ser amada de verdade
Ninguém me respeita nessa cidade
Amante ndo tem lar

Amante nunca vai casar

E 0 prego que eu pago

E nunca ser amada de verdade
Ninguém me respeita nessa cidade
Amante ndo vai ser fiel

Amante ndo usa alianca e véu

E o preco que eu pago

E nunca ser amada de verdade
Ninguém me respeita nessa cidade
Amante ndo tem lar

Amante nunca vai casar

E 0 prego que eu pago

E nunca ser amada de verdade
Ninguém me respeita nessa cidade
Amante ndo vai ser fiel

Amante ndo usa alianca e véu

Tanto amor guardado tanto tempo

A gente se prendendo a toa
Por conta de outra pessoa
SO da pra saber se acontecer

E, e na hora que eu te beijei
Foi melhor do que eu imaginei
Se eu soubesse tinha feito antes



No fundo sempre fomos bons amantes

E na hora que eu te beijei

Foi melhor do que eu imaginei

Se eu soubesse tinha feito antes

No fundo sempre fomos bons amantes
No fundo sempre fomos bons amantes
E o fim daquele medo bobo

Tanto amor guardado tanto tempo
A gente se prendendo & toa

Por conta de outra pessoa

Sé d& pra saber se acontecer

Deixa Ele Sofrer
Anitta

Deixa ele chorar, deixa ele chorar
Deixa ele sofrer

Deixa ele saber que eu t6 curtindo pra
valer

Deixa ele chorar, deixa ele sofrer
Deixa ele saber

Falei, que pra mim ele néo é rei
Tudo que eu podia falei

N&o ia ficar assim

Se depender de mim

Ele vai enlouquecer

Pode implorar meu prazer
Que eu ndo vou me arrepender
Eu ndo sou tdo facil assim

Ja acabou pra mim

Falou pra todo mundo que ndo me quer
mais

Que amor e compromisso ndo te
satisfaz

Agora feito bobo vem correr atras

Sai me deixa em paz (sai me deixa em

paz)

304

E, e na hora que eu te beijei

Foi melhor do que eu imaginei

Se eu soubesse tinha feito antes

No fundo sempre fomos bons amantes

E na hora que eu te beijei

Foi melhor do que eu imaginei

Se eu soubesse tinha feito antes

No fundo sempre fomos bons amantes
No fundo sempre fomos bons amantes
E o fim daquele medo bobo

E o fim daquele medo bobo

Agora se prepara, cé vai me encontrar
A noite, nas baladas, em qualquer lugar
Com a pessoa certa, pronto pra me
amar

Pra me amar

Deixa ele chorar, deixa ele chorar
Deixa ele sofrer

Deixa ele saber que eu t6 curtindo pra
valer

Deixa ele chorar, deixa ele sofrer
Deixa ele saber

Falei, que pra mim ele nédo é rei
Tudo que eu podia falei

N&o ia ficar assim

Se depender de mim

Ele vai enlouquecer

Pode implorar meu prazer
Que eu ndo vou me arrepender
Eu néo sou téo facil assim

Ja acabou pra mim

Ent&o, falou pra todo mundo que néo
me quer mais

Que amor e compromisso néo te
satisfaz



Agora feito bobo vem correr atrés
Sai me deixa em paz (sai me deixa em

paz)

Agora se prepara, cé vai me encontrar
A noite, nas baladas, em qualquer lugar
Com a pessoa certa, pronto pra me
amar

Pra me amar
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Deixa ele chorar, deixa ele chorar
Deixa ele sofrer

Deixa ele saber que eu t6 curtindo pra
valer

Deixa ele chorar, deixa ele sofrer
Deixa ele saber (deixa ele sofrer)
Deixa ele saber
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ANEXO J Algumas imagens para ditado
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ANEXO K: Mdsica
Nasal sensual (Juca Chaves)

Nariz, ai meu nariz,

Como falam mal deste nasal que € tdo normal,
Ouco diariamente muita gente infeliz,

Dizer que ele é maior do que a miséria do pais,
E que ele é maior ainda que o Pelé,

Dizem até que é maior que o busto da Lold,
Maior ainda que o sorriso do Nond.

Nariz, ai meu nariz,

Vende-se este apéndice ou entdo se da de graca,
Pedlnculo antiestético, grosseira massa,

Que nada tem de belo ou de poético,

E é uma desgraca o dito cujo narigao,

Ao qual s6 ha uma solucdo, que é drastica,
Preciso urgentemente de uma plastica.

Perd&o Senhor, perdéo,

Perdao pra tal narigdo que € a sensacdo mais atual,
Porqgue se ele caisse um dia ao chdo, que dramalhdo,
Causaria a hecatombe universal.

Nariz, ai meu nariz,

Ria 0 mundo imundo n&o faz mal, eu sou feliz,
Né&o sabem o por que desta felicidade,

A minha personalidade esta neste nariz,

Que além de lindo, é um romantico sensual,
Pois toda vez que beija a namorada, idolatrada,
Quem chega na vanguarda € o meu nasal,

E ponto final.
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ANEXO L - Mdsica
Uma casa portuguesa (Roberto Leal)

Numa casa portuguesa fica bem

P&o e vinho sobre a mesa

E se a porta humildemente bate alguém
Senta-se & mesa co'a gente

Fica bem esta franqueza, fica bem

Que o povo nunca desmente

A alegria da pobreza

Esté nesta grande riqueza

De dar, e ficar contente

Quatro paredes caiadas

Um cheirinho a alecrim

Um cacho de uvas doiradas

Duas rosas num jardim

Um sdo jose de azulejo

Mais o sol da primavera

Uma promessa de beijos

Dois bragos a minha espera

E uma casa portuguesa, com certeza!
E, com certeza, uma casa portuguesa!

No conforto pobrezinho do meu lar

311

Ha fartura de carinho

E a cortina da janela € o luar

Mais o sol que bate nela...

Basta pouco, poucochinho p'ra alegrar
Uma existéncia singela...

E s6 amor, p&o e vinho

E um caldo verde, verdinho

A fumegar na tigela

Quatro paredes caiadas

Um cheirinho & alecrim

Um cacho de uvas doiradas

Duas rosas num jardim

Um séo josé de azulejo

Mais um sol da primavera...

Uma promessa de beijos...

Dois bracos a minha espera...

E uma casa portuguesa, com certeza!
E, com certeza, uma casa portuguesa!

E uma casa portuguesa, com certezal
E, com certeza, uma casa portuguesa!
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ANEXO M — Mdsica

O GIRASSOL (Vinicius de Moraes)

Sempre que o sol Sempre que o sol
Pinta de anil Pinta de anil
Todo o céu Todo o céu

O girassol O girassol

Fica um gentil Fica um gentil
Carrossel Carrossel

Roda, roda, roda Roda, roda, roda
Carrossel Carrossel

Roda, roda, roda Gira, gira, gira
Rodador Girassol

Vai rodando, dando mel Redondinho como o céu

Vai rodando, dando flor Marelinho como o sol
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ANEXO N — Texto: A convencéo das letras

A convencao das Letras
(Autora: Livia Fagundes Neves)

As letras do alfabeto viviam em constante harmonia e felicidade, até que um dia
uma das letras resolveu se rebelar.

Durante as reunides que frequentemente faziam para se combinarem e formarem
palavras, a letra H protestou:

___E um absurdo! Quase ninguém se lembra de mim! Quase ninguém me usa.

Dizendo isso, 0 H comecou a chorar e as outras letrinhas ndo sabiam o que fazer.

Entdo, a letra R se aproximou e disse:

__Querida amiga H, por que vocé esta tdo triste e nervosa, o que houve?

H explicou:

___Amiga, 0 que acontece € que todas vocés sdo sempre lembradas, ninguém
esquece que a palavra rato se escreve com R, com o seu auxilio. J& eu, quase ndo tenho
som e sou completamente esquecida.

As letras ndo sabiam o que fazer e dizer para H, assim encerraram a reuniao.

No dia seguinte, as vogais, com pena da amiga, convocaram uma convengao
extraordinéria para resolver o problema da H.

A letra A abriu a cerimonia dizendo:

___H, o que mais prezamos nesse mundo de combinacGes de letras é a
HARMONIA, ndo é mesmo?

A letra H consentiu com a cabeca positivamente.

___Entdo - prosseguiu a vogal - qual é a primeira letra da palavra HARMONIA?
Todas as letras responderam:

__H!

H se animou, mas retrucou:

___Mas 0 som que as pessoas escutam ao dizerem essa palavra é o da letra Al

___Isso ndo importa -respondeu a letra E- a palavra precisa de vocé para estar
corretal Ha muitas e muitas palavras que precisam de vocé, ndo desanime! Mesmo
que alguém se esqueca acabara lembrando mais tarde, porque todas nos somos
importantes, as palavras sé existem com a nossa combinag&o.

A letra H sorriu e pediu para as amigas:

___Vamos entéo fazer uma lista de palavras que comegam com a minha letra?

E todas responderam felizes:
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__Eparaja!
As letras passaram assim a tarde toda escrevendo palavras.

Vamos ajuda-las também?!



ANEXO O — Mlsica

Zero a Dez- lvete Sangalo
participacdo de Luan Santana
Numa escala zero a dez, eu te dou cem
E cem parece pouco pra vocé

Mais de um milhdo de coragdes, eu
quero um

E 0 seu é o bastante pra eu viver

Deixa eu te levar pra ver as flores
Colorir nosso jardim de amor
Enquanto o céu vai misturando as cores
A gente ama até o sol se por

E vocg, s6 vocé

Que sabe me fazer feliz

Que chega em meu ouvido e diz
Que 0 meu desejo é desejar vocé

E vocé, so vocé

Que sabe me fazer feliz

Que chega em meu ouvido e diz
Que 0 meu desejo é desejar vocé

Numa escala zero a dez, eu te dou cem
E cem parece pouco pra vocé

Mais de um milhdo de coracgdes, eu
quero um

O seu € o0 bastante pra eu viver

Deixa eu te levar para ver as flores
Colorir nosso jardim de amor
Enquanto o céu vai misturando as cores
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A gente ama até o sol se por

E vocé, s6 vocé

Que sabe me fazer feliz

Que chega em meu ouvido e diz
O meu desejo € desejar vocé

E voceé, s6 vocé

Que sabe me fazer feliz

Que chega em meu ouvido e diz
Que o0 meu desejo € desejar vocé

Deixa eu te levar para ver flores
Colorir nosso jardim de amor
Enquanto o céu vai misturando cores
A gente ama até o sol se por

E voceé, s6 vocé

Que sabe me fazer feliz

Que chega em meu ouvido e diz
Que 0 meu desejo € desejar vocé

E vocé (é vocé), s6 voceé (sO Voce)
Que sabe me fazer feliz (sabe me fazer
feliz)

Que chega em meu ouvido e diz

Que o0 meu desejo € desejar vocé

Vocé

Que o0 meu desejo € desejar vocé

E desejar vocé
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ANEXO P- Exemplo de um caca-palavras reciclado




ANEXO Q - Imagens para ditado
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ANEXO R - Imagens para ditado da atividade diagndstica

Quadro

Sardinha Caminhao

Bomba Bambu Brinco
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Tatu Pobreza
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Bicicleta Bloco

Classificador Plastico Sandalia

Mulher Molhado
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ANEXO S - Amostra das atividades diagndsticas dos alunos
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ANEXO T — Parecer Consubstanciado do CEP/UNEB

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DA BAHIA - UNEB -

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Dificuidades ortograficas no ensino fundamental |l: uma proposta para o ensino da

ortografia
Pesquisador: Ramalane Costa Santos da Silva
Area Tematica:
Versao: 2

CAAE: 54005317.3.0000.0057
Institui¢do Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADD DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2.075.282

Apresentagido do Projeto:

A presente pesquisa-agiio pretende apresentar uma proposta de Intervencdo pedagdgica para minimizar os
problemas ortogréficos mais recorrentes apresentados em producoes escritas de alunos de um colégio
municipal de Santa Terezinha, Bahia. Os desvios serao levaniados a partir de atividades diagnosiicas,
metodologia com a qual o professor pode identificar os érros do estudante e direcionar sua pratica para
trabalhd-los. Essa proposta, a ser desenvolvida na sala de aula, acontecera atravis do instrumento da
sequéncia didatica, com foco no género noticia. Desse modo serd possivel auxiliar os alunos nas suas |
dificuldades ortograficas, partindo de método reflexive de se entender a lingua e compreender o sistema
ortografico, tormande-os sujeitos autdnomos e crilicos no processe da propria aprendizagem

Objetivo da Pesquisa:

Apresentar uma proposia de intervengéo pedagdgica para o ensino da ortografia, a partir dos erros
identificados como mais frequentes numa turma do 7° ano, de um colégio municipal de Santa Terezinha,
Bahia.

Avaliacio dos Riscos e Beneficlos:

Apresentados dentro da eticidade,

Enderego:  Rua Silveira Mertins, 2585

Bairro:  Cabula CEP: 41.185.001
UF: BA Municiplo:  SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (T1)3117.2386 Emall: capunab@uneb tr
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Comentarios e Considerages sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e exaquivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de inclusao & exclusiio e cronograma séo compativeis com
05 Objetivos propostos no projeto.

Consideracbes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

As declaragbes apresentadas sdo condizentes com as Resoluges que norielam a pesquisa envoivendo
seres humanos. Os pesquisadores envolvidos com o desenvolvimento do projeto apresentam declaragbes
de compromisso com o desenvolvimento do projetc em consonancia com & Resolugdo 466/12 CNSIMS,
bem como com o compromisso com a confidencialidade dos particpantes da pesquisa e as autorizagbes das
instituigdes proponente e coparlicipante.

0 TCLE apresentado possui uma linguagem clara e acessivel aos pariicipantes da pesquisa e atende ao
disposto na resolugaio 466/12 CNS/MS contendo todas as informagdes necassérias ao esclarecimento do
participante sobre a pesquisa bem como 08 contatos para a retirada de duvidas sobre o processo

Recomendacgdes:

Recomendamos ao pasquisador atengao aos prazos de encaminhamento dos relatdrios parcial efou final.
Informamos que de acordo com a Resolugao CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNES o relatdrio de atividades final elou parcial anualmente a contar da data de aprovag3o do projelo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apbs a andlise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista gue apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagao e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, de beneficéncia, nao
maleficéncia, justica e equidade.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Ap6s a andlise com vista & Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNER considera o prejeto como APROVADO
para execugdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerades com sua aplicagdo e
reprasenta risco minimo aos sujeitos da pesquisa lendo respeitado 03 princlpios da aulonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugao CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a

Endereco: Rua Silveira Marting, 2555

Balrro: Cabula CEP: 41,135-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-23%8 Fax: (71)3117-2389 E-mall: capunab@uned.br
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contar da data de aprovagio do projeto.
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
[ Tipo Documante | A Postagem A
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES _BASICAS_DO_P | 24/04/2017 Aceiln
do Proj ROJETO 844320.pdf 17:24:23
TCLE /| Termos de | TERMOassentimenio.doc 24{04/2017 |Ramalane Costa Aceito
Assentimento / 17:21:27 |Santos da Silva
Justificativa de
TCLE /Termosde | TCLEdiretordasscola doc 24/04/2017 |Ramaiane Costa Aceito
Assentimenta / 17,20:58 |Sanlos da Silva
Justificativa de
| Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE.doc 24/04/2017 |Ramaiane Costa Aceito
Assentimento / 17:20:31 |Santos da Siva
Justificativa de
| Auséncia - : - ‘
Declaragdio de termodecompromissodopesquisador.pdf| 18/01/2017 |Ramalane Costa Aceito
| Pesquisadores 10:20:12
Declaragiio de termodecompromisscceusodedadosdeard 18/01/2017 |Ramaiane Costa Acsito
! guivo pdfl 1019.38 _|Santos da Siva
Declaragdo de termedeconfidencialidade. pdf 16/01/2017 |Ramaiane Costa Acaito
 Pesquisadores | 10:18:48 |Santos da Siva
OQutros termogeautorizacaodacoparticipante paf| 18/01/2017 |Ramaiane Cosla Aceilo
10:15:36 | Santos da Silva
Declaragio de deciaracaodeconcordancacomodesenvg  18/01/2017 [ Ramaiane Costa Acedlo
Pesquisadores Ivim jetode.pdf 10:13:18 nios da Silva
Declaragso de Declaracacdainstituicao. pdi 18/01/2017 |Ramaiane Costa Acsilo
Instituicdo e 10:10:53 |[Sanics da Siiva
infraosingurs NS |
Projeto Detalhado / | projeto.doc 18/01/2017 |Ramalane Cosia Aceito
Brochura 10:04:15 |Santos da Silva
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 18/01/2017 |Ramaiane Costa Aceito
10:03:07
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreclaco da CONEP:
Néo
Enderego: Rua Silvels Merting, 2555
Bairro: Cobifa CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2358 Fax: (71)3117-235¢ E-mail:  cepuneb@uned.be
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