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RESUMO

A presente dissertacao, intitulada “Tempo de aprender”: letramento literdario e pratica social
nas aulas de lingua portuguesa dos(as) educando(as) da EJA, é o resultado de estudos,
reflexdes criticas e dialogos desenvolvidos no Mestrado Profissional em Letras-
PROFLETRAS, da Universidade do Estado da Bahia-UNEB, Campus V, e se apresenta como
um recurso pedagdgico para o desenvolvimento das habilidades de leitura literaria e escrita
dos (as) educandos (as) do Tempo de Aprender do Colégio Estadual Francisco da Conceigdo
Menezes. Através de acdes planejadas, propbe-se o estimulo a formacao leitora dos estudantes
do Tempo de Aprender, a partir de um caderno pedagdgico, que constitui parte desta
producdo, com énfase no letramento literario. Respaldado nos contos “Saura Benevides
Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz”, “Adelha Santana Limoeiro”, “Libia Moird” e
“Shirley Paixdo”, 0s quais fazem parte da obra Insubmissas lagrimas de mulheres, de
Conceicdo Evaristo, pretende-se assegurar 0 aprimoramento da discussdo étnico-racial, com
base no exercicio de atividades orais e escritas centralizadas pelo texto literario afro-
brasileiro. Sendo assim, programa-se demonstrar a aplicabilidade do texto literario para a
compreensdo das narrativas femininas negras, consequentemente, para a ampliacdo da visao
de mundo dos (as) educandos (as) enquanto leitores (as) criticos (as), aptos (as) a intervirem
socialmente por meio da abordagem oral e/ou escrita de maneira eficaz e consciente de seu
papel cidaddo. Nesse sentido, esta producdo apresenta sequéncias didaticas pensadas, ainda,
com o intuito de que educadores (as) que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) —
modalidade Tempo de Aprender tenham a oportunidade de consulta-las e aplica-las em outros
contextos educacionais. O caderno pedagOgico consiste no resultado de um produto
apresentado ao Programa de Mestrado Profissional de Letras (PROFLETRAS), do Campus V,
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Esta pesquisa fundamenta-se em referéncias
tedricas no campo da critica literaria de Candido (2011) e Freire (1987-2019), do letramento
literario Cosson (2006-2014), da leitura literaria Dalcastagné (2005) e Abreu (2006), da teoria
do conto Cortazar (2006), Gotlib (1990), Maria (2004) e da literatura afro-brasileira de
Carneiro (2011), Gomes (2010), Duarte (2011;2022), Evaristo (2020), Gonzalez (2020),
Souza (2021), Silva (2017) e Almeida (2019). Na discussdo apresentada foi considerado
também o documento oficial organizador curricular da Educacdo de Jovens e Adultos que
rege a oferta do ensino do Tempo de Aprender — Nivel Fundamental.

Palavras-chave: literatura afro-brasileira; conto afro-brasileiro; letramento literario;
identidade negra.



ABSTRACT

This dissertation, titled “Tempo de aprender”: letramento literario e pratica social nas aulas
de lingua portuguesa dos(as) educando(as) da EJA, is the result of studies, critical reflections
and dialogues developed in the Professional Master's Degree in Literature - PROFLETRAS,
at the State University of Bahia-UNEB, Campus V, and is presented as a tool for developing
the literary reading and writing skills of the Tempo de Aprender students, at the Francisco da
Conceicdo Menezes State College. Through planned actions, it is proposed to stimulate the
reading training of Tempo de Aprender students, using a pedagogical notebook, which
constitutes in part of this production, with an emphasis on literary literacy. Based on the
reading of "Saura Benevides Amarantino" short stories, "Mirtes Aparecida da Luz", "Adelha
Santana Limoeiro”, "Libia Moird" and "Shirley Paixdo", contained in Conceicdo Evaristo's
"Insubmissas lagrimas de mulheres"”, ensuring the improvement of the ethnic-racial
discussion, through the exercise of oral and written activities of the Afro-Brazilian literary
text. The work intends to show the applicability of the literary text to the understanding of
black female narratives, the broadening of the world view as a critical reader, able to
intervene socially through the oral and/or written approach in an effective way and aware of
their citizen role. So, didactic sequences will be presented in the pedagogical notebook, where
educators who work in Youth and Adult Education — Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) —
modality Tempo de Aprender, have the opportunity to consult and apply the proposal in the
chosen classes for the development of the experiment. The pedagogical notebook consists of
the result of a product presented to the professional master’s program in letters — Programa
Profissional de Letras (PROFLETRAS) at campus V of the Universidade do Estado da Bahia
(UNEB). This research is based on theory references in the field of the literary criticism by
Candido (2011), and Freire (1987-2019), of the literary literacy by Dalcastagne (2005), and
Abreu (2006), of the short story theory by Cortazar (2006), Gotlib (1990), Maria (2004) and
Afro-Brazilian literature by Carneiro (2011), Gomes (2010), Duarte (2011; 2022), Evaristo
(2020), Gonzalez (2020), Souza (2021) Silva (2017), and Almeida (2019). In the discussion
presented, it was considered the curriculum organizing official document of youg and adults,
that governs provision of education on the Time to Learn - Elementary Level will also be
considered.

Keywords: Afro-Brazilian literature; Afro-Brazilian short story; literary literacy; black
identity.



1

2.1

211

2.1.2

2.1.3

2.2

221
2.2.2
2.2.3

224

2.3

23.1
2.3.2
2.3.3
2.4

SUMARIO

O CAMINHO DA DOCENCIA E A BUSCA PELO
APERFEICOAMENTO DO ENSINO DA LITERATURA NA
EDUCAGCAO BASICA . ...

A LITERATURA E SUA CONTRIBUICAO NA FORMACAO HUMANA
DOS (AS) EDUCANDOS(AS) ...t ssesesse s ssese e ssesassessens
A PRESENCA DA LITERATURA NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA PARA OS (AS) EDUCANDOS (AS) DA EJA......c.ccoocovverinrnnn.
Coletivos de escritores negros e a busca pela insercdo da literatura afro-
Prasileira N0 BrasSil..........coocooiiiiiiiiie e
Literatura e breve recorte biografico de autorias femininas negras na
CONTEMPOrANEIAAR. ..o bbb
Perfil das personagens negras na literatura brasileira..............c.c.ccccceevvevvenenne.
MODOS DE NARRAR: O ESTIMULO A LEITURA DE CONTOS
LITERARIOS NAS TURMAS DA EDUCA(;AO DE JOVENS E ADULTOS —

O conto Moderno e SUas CaraCteriStiCaS..........cuuvererereiisesee e
O papel do educador na mediacao e estimulo a leitura...........c.cccccevvveiveiieennnns
Estudo do conto afro-brasileiro: possibilidade critico progressista para
préaticas de leitura e escrita efiCientes. ...
“Saura Benevides Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz”, “Adelha
Santana Limoeiro”, “Libia Moira” e “Shirley Paixdo”: da representacio
estética aos elementos da narrativa ficcional.............cccccooiiiiiiieicn s
O LETRAMENTO LITERARIO NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM......oooiie ettt

Formas de interpretar a realidade na obra de fiCG80.........cccocevveniiiieniiiinennns
O (a) educando (a) e a produgcdo literaria: um didlogo possivel.............ccc........
Juventude, EJA e Relagdes RaCIAIS..........ccoiivereiieiiere e
UMA ABORDAGEM SOBRE A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA.............

17

27

30

32

36

39

42

44

46

49

51



24.1
2.4.2
2.4.3

3.1
3.11
3.1.2

3.1.3

3.1.4

4.1
411
4.1.2
4.2

421

4.2.2

4.3

4.3.1
4.3.2

4.3.3

A insercdo da literatura afro-brasileira na educacgéo bésica...............cccccoeueeee.
Literatura Afro-brasileira e autoria feminina negra na atualidade.................
Como siao constituidas as vozes femininas nos contos “Saura Benevides
Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz”, “Adelha Santana Limoeiro”,
“Libia Moira” e “Shirley Paixao”, de Conceicao

BV ATISTO. ..ottt ——

O TEXTO LITERARIO COMO FERRAMENTA NA FORMAC}AO
LEITORA DOS (AS) EDUCANDOS (AS) DA EJA......cccoiiieee e,
PRATICAS DE COMBATE AO RACISMO NO AMBIENTE ESCOLAR..........
O contexto e 0 publico-alvo da PeSQUISA..........ceeveirereiineie e,
Por que trabalhar o conto afro-brasileiro no Colégio Estadual Francisco da
CONCEIGAD IMBNEZES?......cvieee ettt ettt b e et esre e eeenee s
A leitura e a escrita do conto literario como auxilio no letramento
1] 0] =Y o SRS

Apresentacdo da sequéncia didatica para o caderno pedag0gico .....................

O CONTO AFRO-BRASILEIRO NA RODA DA LEITURA
LITERARIA. .....oooiiiieeteete ettt s
APRESENTACAO. ...ttt
O conto literario afro-brasileiro NA EJA ...
Conceicdo Evaristo € sua trajetOria..........cccocveveiieiicie e
PARTE | - DAS MEMORIAS A ESCRITA NA PRATICA DE VIVENCIAS
ATRAVES DOS CONTOS AFRO-BRASILEIROS .......oovieeeeeeeeeeeeeeeeeeee
Contextualizando o racismo cotidiano e a ressignificacdo de expressoes.........
Reconhecendo, na comunidade, as mulheres negras que fazem histéria.........
PARTE Il — VARIAS FACES DA PERSONAGEM NEGRA EM
INSUBMISSAS LAGRIMAS DE MULHERES........c.cooeoieeeeeeeeeeeeeeeeeeees

Saura Benevides Amarantino e o pertencimento étnico-racial.........................
Um didlogo com a cegueira racial do Brasil na analise do conto Mirtes
APAFECIAA A LUZ......oouiiiiiiie e

“Adelha Santana Limoeiro” e o silenciamento da mulher negra......................

74

81
82
85

91

93
94

96
96
100
103

106
106
113

117
117



5

5.1

5.11
5.1.2
5.2

5.2.1
5.2.2

5.2.3

9.1
9.2
9.3

10
10.1

10.2
10.3
10.4

A CONSTRUCAO DE NARRATIVAS FICCIONAIS NO CONTO

MODERNO DE CONCEI(;AO EVARISTO...coooieeecee e 131
PARTE Il — O RACISMO E OS ENFRENTAMENTOS DA MULHER

NEGRA ..o e e et e e e s e e e e et e e e e e abb e e e e e aaraeas 133
A resisténcia e sobrevivéncia de Libia MOIra............c.cccoocevveiieeicieie e, 135
A resiliéncia em Shirley PaiX80.........ccoooiiiiiiiiiiiice e 140
PARTE IV — UM DIALOGO POSSIVEL ENTRE AS HISTORIAS E AS

PRODUGCOES TEXTUAIS DOS DISCENTES........coiieiiieieeeseeeesseees e 143
A (re)escrita de narrativas femininas NEGIrasS..........ccocvvvvvirieninieieiese s 146
Vozes de mulheres negras, a experiéncia e o afeto como vetores

(L0 [N or= T [0] g F= LTSS PUROPPRO 149
O conto e 0 reconto como caminhos de aprendizagem.........cccovvveveeriereniesenienn. 153
ORIENTACOES PEDAGOGICAS........oooveeeeeeeeeereseseniessessessienessnsesseensnsens 156
CONSIDERACOES FINAIS.......oeioeeeeeeeeeeeseeeses e s sessess s, 159
REFERENCIAS. .......coiviiiiiesiese et 163
APENDICE ...ttt 170
APENDICE 1 - QUESTIONARIO DE SONDAGEM.......c.cooovvvevirereeereiennrnen, 170
APENDICE 2 - JOGO KAHOOT ...ttt 173
APENDICE 3 — ATIVIDADE VIDEO LITERATURA.......ccoeeeveeeeeeereneeen, 175
ANEXOS ... e 176
ANEXO 1 - ROTEIRO DE ENTREVISTAS, DINAMICAS DAS

SEQUENCIAS DIDATICAS E MODELOS DE RECORTE BIOGRAFICO E

RUBRICA . ..ottt ettt ettt s et e et et e nbesbenneaneane e 176
ANEXO 2 - POEMAS E CANCOES UTILIZADAS NAS SEQUENCIAS.......... 187
ANEXO 3= CONTOS ...ttt e snre e e nee e 191
ANEXO 4 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP ........ccccvveeiieeciieeee, 213



1. O CAMINHO DA DOCENCIAEA BUSCA PELO APERFEICOAMENTO DO
ENSINO DA LITERATURA NA EDUCACAO BASICA

Lembro como o poder das palavras em meu percurso da educacao bésica do sexto ao
nono ano no Colégio Estadual Luiz Viana Filho, na cidade de Santo Antbnio de Jesus —
Bahia foi potente, uma relacdo de intimidade ainda que, sem desenvolver a experiéncia
cientifica, dialogava, a todo 0 momento, com o meu conhecimento de mundo.

Pensava: “este espago me preenche.” Aprendi desde cedo o respeito e a reveréncia
aos professores, em sua maioria mulheres que inspiravam a caminhar no mundo da leitura,
seja no encontro de poemas, seja Nos pequenos contos e romances lidos de maneira
arbitraria, mas que provocavam uma catarse em meus pensamentos inigualavel.

Leituras de Cecilia Meireles, Florbela Espanca, Jorge Amado, entre outros; como
ndo lembrar dos seminarios, das participacdes em gincana e da entrada no teatro em que
aprendi a atuar e homenageei a cidade em que resido, Santo Antdnio de Jesus, com uma
poesia de minha autoria. Para uma menina negra, residente e nascida no interior do
Recbncavo baiano, na cidade de Santo Antonio de Jesus, Bahia, ter tido a oportunidade de,
no sexto ano, homenagear a cidade natal foi uma honra e um grande incentivo para ndo
desistir do sonho de também me tornar escritora um dia.

Os docentes de literatura foram, em sua maioria, grandes colaboradores na decisao de
partilhar conhecimentos, estudar, cursar uma faculdade publica e buscar ser referéncia de
uma profissional competente, humanizada e sensivel como eles. Entretanto, confesso que
nesse caminho ndo foram apresentadas autoras negras nem autores negros para uma
inspiracdo mais aflorada e a percepcdo da possibilidade de também ocupar esse lugar social
como professora.

Desde a infancia, recordo-me que 0 acesso aos livros ndo era algo rotineiro. Nao
tenho memorias afetivas de pais lendo em qualquer ocasido, afinal, o Senhor Gilvando da
Silva s6 cursara até o quarto ano e a Senhora Valdete Peixoto da Silva, como trabalhadora
autdbnoma, sempre se reinventava na venda de paes em sua bicicleta. As histdrias orais dos
avos sobre nossas origens, lendas, as rezas das quais participavam nas casas Vvizinhas, séo
memorias afetivas que guardo e revivo. A importancia delas para a imaginacéo, fruicéo e
linguagem foi crucial para uma formac&o educacional sélida.

17



A sede pelo conhecimento era notoria, principalmente por eu ser uma estudante que,
desde cedo, aprendeu a valorizar a escola e 0 ensino publico em que estava inserida em
toda a educacdo basica. Além disso, € importante evidenciar o fato de ser a primeira pessoa
da familia a ter a oportunidade de obter um ensino superior e encontrar realizacdo na
docéncia.

Nesse passo, imbuida da juventude, de uma identidade negra ainda em
desenvolvimento, junto a imaturidade do ser, obtive meu ingresso na Universidade do Estado
da Bahia — UNEB, em Santo Antdnio de Jesus, no curso de Letras, Lingua Portuguesa e
Literaturas em 2004, aos 17 anos de idade. A experiéncia na Universidade me fez ampliar o
anseio pelo crescimento intelectual, seja através do aceite e da participacdo nos estagios na
prefeitura da cidade de Santo Antdnio de Jesus ou nas apresentacGes de seminarios sobre a
importancia da Literatura na vida escolar.

Tudo isso, somado aos estudos e praticas académicas e a paixdo pela literatura,
levou-me ao desenvolvimento do trabalho monografico intitulado “Relag¢do entre cinema e
literatura na obra de Valéncio Xavier”, sob a orientagdo do Prof. Dr. Paulo Guerreiro, em
2008, com o intuito de destacar como as marcas cinematograficas sdo trazidas pelo cineasta e
escritor Valéncio Xavier para a sua obra literaria escrita.

Estudar literatura transformou o curso da trajetoria em voga, pois a leitura do texto
literdrio, muitas vezes, propicia uma intervencdo dinamica, convidativa e criativa do (a)
educador (a). Afinal, entre outras artes, a literatura pode convidar a reflexdo-acao-reflexdo,
tdo problematizada pelo educador Freire (1996) na nossa busca incessante pela melhoria da
pratica pedagdgica. Logo, utilizei os conhecimentos adquiridos no estudo, na préatica
docente, e tentei a cada momento estimular os estudantes a leitura literaria através de rodas
de leitura de contos, pecas teatrais, declamacdo de poemas, com a valorizacdo tanto da
oralidade como também da producdo escrita nas aulas de Literatura junto aos discentes.

Foi movida por esse chamado da literatura que, nos anos de 2009 e 2010, mesmo
atuando como docente em unidades da rede privada, a sede pela especializagdo, no universo
literario e linguistico, crescia. Logo, busquei aperfeicoamento com a Pds-Graduagdo em
Estudos Linguisticos e Literarios, pela Faculdade de Ciéncias Educacionais — FACE, em

Santo Antbnio de Jesus. E mais uma vez, decidi pela pesquisa literaria, na produgdo do
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artigo cientifico “O retrato do homem do reconcavo: A saga de Tot6 e Tendrio e 0s porco, do
homem do chapéu”, orientado pela Profa. Doutora lond Carqueijo Scarante Santos, com 0
objetivo de, trabalhando com um texto ndo candnico de um artista local, refletir sobre sua
possivel contribuicdo social por meio da arte de sua literatura de cordel.

O processo de formagéo e a atuacdo docente na rede privada fizeram parte da busca
incessante em tentar ser inserida na educacgdo publica como profissional, principalmente nas
instituicGes em que colhi as inspiracBes e experiéncias de leituras enquanto estudante, e no
anseio de retorno como orientadora do processo de ensino e aprendizagem. Nesse caminho,
trabalhei como professora contratada pelo Regime Especial de Direito Administrativo (Reda)
atuando na turma de Jovens e Adultos no Centro Territorial de Educagdo Profissional —
CETEP Recdncavo, em Santo Antdnio de Jesus no periodo de abril a novembro de 2011.

Um dos meus objetivos profissionais foi alcancado no ano de 2013, quando fui
aprovada no concurso publico do Estado da Bahia e chamada para ser professora na cidade
de Brejdes — no Povoado Km 100 — na Unidade Escolar Edvaldo Boaventura. Nesse
percurso, o trabalho com projetos de leitura contribuiu no sentido de partilhar ideias,
aprender e favorecer o protagonismo dos estudantes por meio de festivais de artes, oficinas,
gincanas e feiras de literatura.

Em 2014, aceitei o desafio de ser diretora do Colégio Estadual Florentino Firmino
de Almeida, em Santo Antdnio de Jesus/Bahia, e a tarefa de implantar o projeto de educacao
em tempo integral, na modalidade de ensino fundamental, voltado para garantir o
desenvolvimento do sujeito em todas as dimensdes — intelectual, fisica, emocional, social e
cultural. Foi uma mudanga ndo apenas na ampliacdo da jornada no ambiente escolar, mas
também no modo de pensar, interagir, gerir e, sobretudo, de ser um projeto mobilizador de
uma educacdo com significado real para os(as) educandos(as).

Nesse intento, precisei buscar conhecimentos técnicos sobre o cargo assumido e
ampliei a visdo sobre 0s recursos e as estratégias para a pratica de uma gestdo democratica e
participativa com o auxilio da especializacdo em Gestdo Escolar, promovida pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA), em 2016. Essa experiéncia de trabalhar com um
projeto de intervencdo na comunidade escolar, aliada as teorias e & préatica pedagogica

enquanto gestora resultou na apresentacdo do artigo intitulado “Um olhar sobre a gestéo:
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melhoria das relagdes interpessoais do Colégio Estadual Florentino Firmino de Almeida”,
sob a orientagdo da mestra Dart Cléa Rios Andrade Araujo, com o objetivo de melhorar os
trabalhos desenvolvidos no ambiente escolar pela equipe de servidores efetivos e
terceirizados no atendimento a comunidade escolar, bem como na prestacdo de servi¢os aos
estudantes.

Em 2018, retornei para a atividade docente no Colégio Estadual Francisco da
Conceicdo Menezes, em Santo Antdnio de Jesus — Bahia, exercendo o oficio, que considero
essencial, na certeza de que o meu lugar é como educadora, orientadora. A passagem pela
gestdo me possibilitou ter a certeza de que € “no corpo a corpo”, na construg¢ao coletiva junto
aos estudantes e na partilha de conhecimentos que me impulsiono e me inspiro a continuar
como docente. Retornei a UNEB, Campus V, no mesmo ano e continuei no estudo da
literatura. Participei como ouvinte do Minicurso: “Pensamento Intelectual Negro nas
Ciéncias Humanas”, ministrado pela Prof* Dr' Rosemere Ferreira da Silva, cuja palestrante
fora a Prof® Dr? Jane Anna Gordon (UCONN/EUA), promovido pelo Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS).

O percurso literario, desde antes das portas que foram abertas para mim, com a
universidade, j& fazia parte da minha vida estudantil, nos rabiscos em diarios, nas
homenagens escritas aos amigos e no desejo mais intrinseco de um dia vir a ser escritora, a
partir de um “plano de voo” pensado para atingir relativo empoderamento intelectual. Ou
seja, a ideia € se posso ser guiada, nas orientacdes académicas, por uma professora negra,
como a Profd Dr2 Rosemere Ferreira da Silva, que trabalha com a tematica literaria afro-
brasileira no contexto publico de formacdo educacional superior. A pergunta é: por que nao
posso espelhar-me no trabalho dela para alcangar um melhor desempenho intelectual atuante
em diferentes contextos? Busco, desse modo, alargar as possibilidades para pensar docéncia
de uma maneira menos elitista e hegemonica.

Em dezembro de 2021, ingressei no Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS na UNEB, Campus V, em Santo Antonio de Jesus — Bahia, para a minha
surpresa, pois havia tentado algumas vezes e ndo havia logrado éxito. Juntamente com o
ingresso no Mestrado, fui presenteada com a gestacdo do meu segundo filho, e aceitei o

desafio de, pela primeira vez, estudar gestando. Esse desafio foi potencializado pelo fato de
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estar em sala de aula e vivendo ainda sob o temor da pandemia de COVID-19, mesmo porque
fui acometida pelo virus no inicio e no final da gestagcdo. Apesar de ter sintomas leves, havia o
medo de prejudicar o meu filho ou até mesmo de néo resistir ao parto. Além disso, também
me questionava se conseguiria concluir os estudos e a producdo desta dissertacdo. Estas
escolhas se deram exatamente pelo compromisso com a docéncia e por entender o essencial
papel que ndés, educadores, desempenhamos no processo de ensino-aprendizagem dos (as)
educandos (as).

Acredito que, enquanto docente de Lingua Portuguesa e Literatura, se torna
fundamental estimular o sujeito da linguagem a apreciacdo de textos diversos, e sua producao
é extremamente relevante no processo de aprendizagem significativa, uma vez que no
percurso educativo hd uma troca de saberes que conduz a uma intervencdo social
transformadora. Conforme assegura Castro (2018), a competéncia leitora e a escrita podem
ser aprimoradas e reestruturadas na escola através de uma multiplicidade de modos de leitura
e de textos, compreendidos aqui como aqueles canénicos, textos periféricos, textos que
traduzem vidas invisibilizadas pelas estruturas segregativas de racialidade, de género, entre
outros, para que haja uma producdo efetiva de sentidos na leitura e na escrita nos contextos
sOcio-histdricos situados em que esses sujeitos estdo inseridos.

E necessario considerar o texto literario também em sua materialidade linguistica,
afinal, por meio dele é possivel visitar outros mundos, penetrar em cada situacdo inesperada
nas narrativas, a partir da producdo de variadas experiéncias, na criacdo de novas visdes de
mundo que a realidade ilimitada da literatura evoca (FIORIN, 2004). Com isso, 0 (a)
educando (a) deve aprender a mostrar os sentidos do texto literario lido, como esta
organizado, o contexto, o intertexto, para que ensinando sua estruturacdo possa conceber a
literatura como o espaco para a criatividade, respeito, revolucdo e a construcdo de
democracia. Desse modo, 0 pensamento critico e a intervenc¢do social coletiva podem vir a ser
construidos em um espago democratico em que haja possibilidade de vozeamentos para
aqueles que sempre foram silenciados, neste caso os (as) discentes jovens, adultos (as) e
idosos deste estudo.

Dai a relevancia desse trabalho que busca fomentar a praxis da leitura de obras

literarias de autores (as) negros (as) para um publico que foi impedido de ter acesso ao
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ensino na adequada relacdo idade/série, mais especificamente, os (as) educandos (as) do
Tempo de Aprender, do Colégio Estadual Francisco da Concei¢do Menezes. Além disso, traz
engajamento social e luta antirracista para o centro, atraves das vozes femininas negras.

Em se tratando da politica de Educacao de Jovens e Adultos - EJA da Rede Estadual
da Bahia, os (as) educandos (as) da EJA caracterizam-se como homens e mulheres, jovens,
adultos e idosos negros (as) em sua maioria, que residem em bairros populares periféricos da
cidade ou em zonas rurais.

A proposta de trabalhar com contos para a especificidade da turma da EJA
(modalidade Tempo de Aprender), eleita pela pesquisadora, se deu por considerar as
experiéncias de um publico estudantil maduro, com vivéncias que podem se aproximar,
muitas vezes, das historias as quais os educandos terdo acesso.

O estudo dos contos “Saura Benevides Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz”,
“Adelha Santana Limoeiro”, “Libia Moira” e “Shirley Paixdo” contidos na obra Insubmissas
lagrimas de mulheres, de Conceicdo Evaristo, apresenta uma narrativa de mulheres negras,
inconformadas com o sistema e as situacdes de violéncia, racismo, silenciamento existencial
nos diversos contextos. Tém suas vozes protagonizadas por histérias que as libertam das
amarras da subordinagdo, ocupando o seu lugar de representacdo na sociedade com
resiliéncia e altivez.

Além disso, a escolha dos cinco contos, em ordem aleatoria a que consta na obra,
tem a pretensdo de criar possibilidades, por meio do caderno pedagogico, para a leitura
literaria critica, aproximando os discentes de uma linguagem imbuida de representatividade
negra que prende a atencdo do (a) leitor (a) a medida que acende o desejo de permanecer se
aprofundando no poder das palavras e da reflexdo critica que as narrativas provocam.

A prépria criacdo da escritora nos titulos dos contos com 0s nomes e sobrenomes
distintos e criativos ja remonta como a obra possui uma singularidade, além de ser
permeada por vozes de mulheres negras maduras no relato de suas memorias de afetos,
traumas e violéncias.

Pode-se aferir que, em dado momento, h4 semelhangas entre as narragdes por se tratar
de relatos vivenciados por mulheres negras no enfrentamento dos problemas de violéncias

fisicas e emocionais, traumas de infancia, silenciamento, numa perspectiva de irreveréncia e
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insubmissdo, como héa também o distanciamento pela individualidade de cada personagem e
de como os episodios sdo apresentados, a partir da especificidade de cada cena retratada na
criacdo literaria da escritora. Além disso, o trabalho com os cinco contos podera contribuir
para motivar e incentivar os (as) educandos (as) a lerem 0s outros treze contos presentes na
obra em estudo bem como textos literarios de outros autores (as) negros (as).

Pensar sobre as relagBes étnico-raciais na escola quando se trabalha no estado da
Bahia, com o maior percentual de populacdo autodeclarada negra do pais (80,8%)*, é urgente.
A literatura produzida por escritores negros e negras, cujas tematicas evocam as questdes
étnico-raciais, ainda ndo esta devidamente inserida na escola publica, apesar da lei
10.639/2003, atualizada pela lei 11.645/2008, tornar obrigatério o ensino de Historia e
Cultura afro-brasileira, Africana e Indigena na Educacdo Baésica, principalmente pela
resisténcia de muitos educadores em trabalhar com a tematica.

Tal insercdo podera contribuir para afirmacdo da identidade étnico-racial por estes (as)
estudantes, atraves das discussdes e, assim, criar uma melhor insercdo e adequacdo do debate
sobre a tematica na sala de aula, visando a uma formacé&o critica dos (as) educandos (as) neste
sentido, bem como estimular a escrita de narrativas baseadas em vivéncias e experiéncias que
traduzam uma carga mais positiva sobre o que é ser negro(a) na sociedade brasileira.

Neste sentido, a pesquisa tem como titulo: “Tempo de aprender”: Letramento Literario
e pratica social nas aulas de Lingua Portuguesa dos (as) educandos (as) da EJA. Assim, ao
lerem as histdrias presentes nos contos elencados, os (as) educandos (as) podem se apropriar
dos textos literarios, compreender os elementos estruturais que contribuem para provocar no
(@) leitor (a) e se surpreender com os desfechos das personagens, a partir das narrativas
apresentadas.

Dessa forma, a proposta de pesquisa atua no sentido de buscar contribuir na insercao
do texto literario afro-brasileiro na formacdo leitora dos (as) educandos (as) dessa

modalidade, seja na formacgéo de valores essenciais para a vida, seja no desenvolvimento de

! Informacdes levantadas pela Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia (SEI), tendo por base
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) do ano de 2022. Disponivel em:<
https://sei.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=4013:bahia-e-0-estado-mais-negro-do-
brasil-com-80-8-da-populacao-preta-ou-parda&catid=8&Itemid=565&lang=pt>. Acesso em 02 de fevereiro de
2023.
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sua reflexdo critico-social sobre 0 mundo que o (a) cerca, a consciéncia de sua identidade
racial e o enfrentamento as negacBes existenciais a que os (as) educandos (as) s&o
frequentemente submetidos (as) pelo sistema estrutural do racismo.

O trabalho consiste na aplicabilidade do texto literario para a compreensao das
narrativas femininas negras, na ampliagdo da visdo de mundo enquanto leitor (a) critico (a),
apto (a) a intervir socialmente por meio da abordagem oral e/ou escrita de maneira eficaz e
consciente de seu papel cidaddo por meio do caderno pedagégico?.

Na primeira secdo, hd uma exposicao da trajetoria formativa da pesquisadora, trazendo
as motivagdes, vivéncias e aprendizagens norteadoras para o desenvolvimento de préaticas
educativas voltadas para a tematica afro-brasileira que justificam o presente estudo.

Na segunda secdo, com base em Freire (1996; 2018) e Candido (1995), discute o
ensino de literatura e sua importancia na formacdo humana do (as) educandos (as).
Consideram-se 0 percurso historico educacional da EJA (CAPUCHO, 2012), o movimento
Modernista e sua contribui¢do na tentativa de trazer a brasilidade para a literatura nacional.
Utiliza-se da abordagem tedrica de Duarte (2011) para fazer uma breve explanacdo sobre
autoras negras a partir do século XX, demonstrando a existéncia dessas producdes literarias
no cenério da literatura brasileira.

Em seguida, sobre o conceito do género conto e sua subjetividade serdo trazidos para a
discussdo Raimundo Magalhédes Junior (1972) Nadia Battela Gotlib (1990) e Julio Cortazar
(2006). Nesta proposicdo apresenta-se a importancia da Literatura afro-brasileira a partir dos
conceitos de Duarte (2011; 2022) e Gomes (2010), bem como a importancia do papel do
educador como mediador desse processo. Para dialogar nesse momento, temos as
contribui¢bes dos pensamentos do filésofo Freire (1996; 2006; 2018). Serdo feitas, ainda,
consideracBes sobre a juventude, EJA, relacBes raciais (SILVA, 2010), letramento literario
(COSSON, 2006), estudo do conto afro-brasileiro (MARIA, 2004) e a insercdo da literatura

2 O caderno pedagdgico consiste no material com sequéncias didaticas pensadas para serem aplicadas na Turma
do Tempo de Aprender — Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) do Colégio Estadual Francisco da Conceicdo
Menezes, em Santo Antdnio de Jesus, onde leciono. A intervencdo pedagdgica ndo pdde ser realizada, dentro do
tempo de construcdo desta dissertagdo, por conta do meu afastamento de licenga-maternidade. Amparada pela
resolucdo N°002/2022, apresento como produto da dissertacdo, o caderno pedagdgico, o qual servird de suporte
para o desenvolvimento do letramento literario, a partir do ensino de Literatura Afro-brasileira, por mim e outros
(as) educadores (as). Lembro ainda que as abordagens podem ser adaptadas de acordo com a especificidade de
cada turma.
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afro-brasileira (GOMES, 2010; 2011), Santos (2021) e Duarte (2022).

A terceira secdo comp0de dados da instituicdo escolar a que se destina a pesquisa, bem
como o contexto e publico-alvo, retomando e ampliando ainda alguns conceitos sobre a
importancia do conto afro-brasileiro na escola a partir de Munanga (2005) e Cerqueira (2022),
a énfase no letramento literério, a utilizacdo de metodologias ativas como facilitadoras no
processo de ensino-aprendizagem (GEN, 2020) e a apresentacdo do caderno pedagdgico.

Na quarta secdo € desenvolvido o caderno pedagogico intitulado “O conto afro-
brasileiro na roda da leitura literaria” dividido em quato partes: A primeira denomina-se
PARTE | - Das memorias a escrita na pratica de vivéncias através dos contos afro-
brasileiros, na qual se busca sensibilizar os (as) discentes a partir de expressdes cotidianas
para a conscientizacdo do racismo que acontece nas diversas situagdes. Outro aspecto, ainda
neste momento, € o recorte biografico feito pelos (as) educandos sobre a pesquisa de um
sujeito da comunidade dos educandos, preferencialmente uma mulher negra, ativamente
atuante no meio social, a ser entrevistada por meio de perguntas pertinentes ao contexto do
estudo em questéo.

A segunda divisdo nomeia-se PARTE Il — Vérias faces da personagem negra em
Insubmissas lagrimas de mulheres, na qual sdo abordadas as trés protagonistas dos contos
(Saura Benevides Amarantino, Mirtes Aparecida da Luz e Adelha Santana Limoeiro) e suas
trajetérias de superacdo, perante os processos sistémicos de discriminacdo que as afetam.
Ainda na parte I, inicia-se a analise da escrita literaria e a estética de Conceicdo Evaristo,
além de um trabalho cuidadoso de explanagdo sobre os elementos narrativos dos contos e suas
caracteristicas (personagem, tempo, espaco, climax e enredo). A partir do recorte biogréfico
feito pelos (as) discentes sobre uma mulher negra, inspiragdo didria em suas vidas, sdo
sugeridas orientacdes para a producao de um conto autoral.

A quinta secdo constitui a PARTE Il — O Racismo e os enfrentamentos da mulher
negra, quando os (as) discentes dardo continuidade as suas produgdes autorais da escrita de
um conto, a partir da pesquisa e recorte biografico levantado. As discussdes sobre o racismo e
sexismo constardo nesta etapa, uma abordagem sobre os elementos da narrativa, analises
criticas de cangdes, além de reflexdes acerca da valorizagcdo do pertencimento identitario por

meio de atividades ludicas e interativas. Serdo feitas leitura orientada e analise dos contos
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Libia Moira e Shirley Paixao, além de orientagdo das producgdes textuais.

A secdo intitulada PARTE IV- Um dialogo possivel entre as historias e as producgdes
textuais dos (as) discentes, consiste em um encontro entre o (a) leitor (a) e a obra, partindo de
uma curiosidade sobre a trajetoria da escritora Conceicao Evaristo, para tanto serdo utilizadas
ferramentas que a instituicdo possui para aproximar, virtualmente, os discentes da sua
producdo, promovendo o acesso deles (delas) a rede social da escritora, através de perguntas
em sua pagina, por meio da orientacdo docente em todo o processo. Destarte, a producéo
autoral de um conto literario pelos estudantes se dard, juntamente com atividades ludicas
como jogo de cartas das cinco personagens, atividade de revisdo dos contos, audigdo de
poema produzido pela docente, bem como orientacdo final, ajustes e correcOes de textos
literarios dos (das) discentes. A proposta, em todas as etapas, consiste em criar condi¢des para
que cada discente possa tracar um percurso de aprendizagem em que 0s pilares estejam
centrados no letramento literrio, no desenvolvimento das habilidades de oralidade, leitura e
escrita adequadas.

A sexta secdo contém orientacdes pedagdgicas para que o (a) docente possa
compreender o funcionamento e as ferramentas na aplicacdo do caderno pedagdgico, produto
deste estudo, de modo a concebé-lo como ferramenta Gtil no desenvolvimento das habilidades
de leitura, producdes escritas e/ou orais dos (as) educandos (as).

Por fim, as consideracdes finais retomam alguns conceitos e discussdes para validar o
que foi explorado durante toda a producao da dissertacdo, em seguida, a dissertacdo abrange
os elementos que compdem o corpo deste trabalho, referéncias, apéndices e anexos.

Como afirmei no comeco desta secédo, “aprendi desde cedo o respeito ¢ a reveréncia
aos professores” e toda a estrutura do trabalho apresentado busca tragar um caminho pelo qual
0s docentes possam criticamente percorrer as abordagens tedricas até se encontrarem com o
caderno pedagdgico, ferramenta importante no auxilio do processo de ensino - aprendizagem
para docentes e consequentemente para educandos (as) na formacdo da leitura literaria. E
preciso compreender as narrativas femininas negras também como pilares sustentadores na

Educacéo de Jovens e Adultos.
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2. A LITERATURA E SUA CONTRIBUICAO NA FORMACAO HUMANA
DOS (AS) EDUCANDOS(AS)

O grande desafio para um (a) professor (a) de lingua portuguesa da educagdo basica é
pensar sobre formas de cativar o (a) educando (a) envolvido (a) pelas telas, com 0 mundo em
suas maos, a apreciacdo de uma boa historia literaria. A literatura abre portas para que cada
pessoa, por meio da leitura, possa adentrar e se reconhecer como sujeito (a) de direitos em sua
trajetoria em sociedade.

As ferramentas utilizadas pelos (as) educadores (as), muitas vezes, ndo sao atrativas
nem chamam a atencao dos (as) discentes, seja pela escolha apenas de obras classicas que néo
se aproximam da realidade dos(as) educandos(as), com leituras mecénicas,
descontextualizadas, de maneira arbitraria para a avaliacdo apenas escrita; seja pela falta de
intervencdes dinamicas, criativas e que fascinem o(a) leitor(a) no contato com as obras, com
as historias e com a forma de apresenta-las nas aulas de lingua portuguesa e literatura
brasileira.

Discutir sobre os caminhos a serem percorridos para a pratica pedagdgica eficiente e
transformadora da educacdo deve ser o primeiro passo na constru¢do de uma sociedade com
consciéncia cidadd e humana. Nesse percurso, a educacdo € a valvula propulsora de
funcionamento para a inser¢do dos “excluidos”, ou seja, as camadas que, muitas vezes, séo
invisibilizadas socialmente, os negros e negras, os pobres, as mulheres, pessoas com
deficiéncias, as comunidades LGBTQIAPN+ (lésbicas, gays, bissexuais, transgéneros, queer,
intersexuais, assexuais, pansexuais, ndo- binaria) e sua saida no sistema de opressao a que sao
submetidos. O texto literario tem o poder e a magia de, a0 mesmo tempo, encantar pela
maneira de tracar cada personagem, trajetoria, ambiente, narracdo e linguagem, além de
problematizar situagcdes humanas por seu aspecto critico, cultural e social.

Conforme cita Candido (2011), a literatura reflete os direitos humanos de modo a
questiond-los e perpassa pela garantia de “bens” essenciais: Saude, moradia, roupas,
alimentacdo, resisténcia as injusticas, opinido e lazer. No que tange a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), o contato com a literatura pode acender a busca por melhoria pessoal, a
compreensdo da diversidade humana, a elaboracgéo de significados multiplos para a vida.

Segundo Candido (2011), a literatura consiste no elemento imprescindivel de
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humanizacdo do sujeito pelo fato de se manifestar no subconsciente e inconsciente, afinal,
cada grupo cria suas obras de ficcdo, poemas e dramas para atender aos seus interesses,
crencas, regras no sentido de se reforcar a presenca em cada uma delas. Os valores e costumes
que a sociedade defende ou nega estdo evidenciados na literatura, de modo que a insercédo

desta nos curriculos se apresenta como uma ferramenta intelectual e de instrumento afetivo:

Os valores que a sociedade preconiza ou os que considera prejudiciais, estdo
presentes nas diversas manifestagdes da ficcdo, da poesia e da acdo dramatica. A
literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas (CANDIDO, 2011, p. 177).

Por meio da literatura € possivel refletir sobre as desigualdades sociais, 0 estar no
mundo e as possiveis estratégias de intervencdo social. O Brasil € um pais diverso em
costumes, extenso em sua diversidade multirracial, 56,1%° (cinquenta e seis virgula um por
cento) se autodeclaram pretos (as) e pardos (as) em todo territorio. Pode-se inferir que esta
camada da populacdo é a que se Vvé representada nas narrativas lidas em sua vida escolar?
Seria a literatura também o veiculo que deve propiciar discussdes para a transformacédo desses
sujeitos como protagonistas de seus anseios, oportunidades e sua interven¢do no mundo?

A negacdo do primeiro questionamento e a afirmagdo do segundo impactam na
complexidade inerente da literatura, pois muitas vezes, a visdo apresentada sobre a populacéo
negra nas narrativas € desumana, com personagens estereotipados, silenciados, sem
autonomia e nenhum prestigio social. A maneira pela qual o poeta e o narrador dispdem do
poder das palavras em sua organizacdo na obra literaria auxilia na ordenacdo da mente do
leitor e em seus sentimentos, ao passo que se institui o olhar amplo sobre o que o cerca e a
reflexdo critica de si mesmo (a) e do(a) outro(a).

H& um impacto na organizagdo das palavras que compdem o texto literario, oral ou
escrito: “[...] o contetido s6 atua por causa da forma, e a forma traz em si, virtualmente, uma
capacidade de humanizar devido a coeréncia mental que pressupde e que sugere”
(CANDIDO, 2011, p. 180). Assim, toda producéo literaria pode fomentar um conflito interior
no ato da leitura e a maneira como as palavras séo constituidas reordena a mensagem que é

transmitida na producéo de sentido para o leitor.

 Dados PNAD CONTINUA — 2021. Disponivel em: > https:/static.poder360.com.br/2022/07/populacao-
ibge-2021- 22jul2022.pdf<.
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Em se tratando de discentes experientes, trabalhadores do comércio, agricultores, maes
solos, diaristas, desempregados, sujeitos desta pesquisa, pertencentes a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), a leitura literaria pode fomentar uma praxis, ou seja, “[...] reflexdo e acédo dos
homens sobre 0 mundo para transforméa-lo” (FREIRE, 2014, p. 52) no sentido de, a partir do
texto literario, os (as) educandos(as) utilizem da praxis para agirem criticamente sobre a
sociedade, na luta pela justica e igualdades de direitos. S&0 homens e mulheres que néo
apenas se sentem deslocados e excluidos da escola regular, mas, pela vivéncia de serem negro
(@), pobre e residente de bairros periféricos, em sua maioria, veem na educa¢do o0 caminho

para lutar por sua humanidade:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os
efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertacdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca;
pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela (FREIRE,
2014, p. 52).

A literatura atua na humanizagdo do sujeito, no tratamento deste consigo e com o
semelhante, compreendendo a complexidade do mundo e dos seres e sua participacdo nos
problemas da sociedade e no apuro das emocdes. E por meio dela que os (as) educandos(as)
poderdo ser estimulados neste processo a desenvolverem a autonomia do pensamento, para
que, de maneira independente e consciente, possam intervir no meio em que vivem.

Vale ressaltar ainda que, no ato da escrita, o(a) autor(a) institui suas crencas,
ideologias, conflitos, concessdo sobre o que escreve pela qualidade do que exala como pela
sua materialidade politica e social. Neste sentido, a literatura ganha notoriedade quando se
trata de apresentar as mazelas e denincias sociais ao retratar a questdo politica humanitaria e
dos direitos humanos (CANDIDO, 2011, p. 183).

Um dos desafios enfrentados num pais desigual, como o Brasil, consiste em refletir
sobre de que modo pode-se difundir a literatura para todas as camadas populares. De que
maneira € possivel oportunizar o acesso as obras? A escola é o espaco adequado para se
ampliar o acesso democratico da literatura a todas as camadas sociais. A organizagdo das
bibliotecas escolares, por meio de uma gestao participativa e eficaz, se faz urgente para que as
obras literarias que chegam as unidades escolares ndo sejam invisiveis aos educadores (as) e

educandos (as). O compromisso, abordado de maneira pragmatica, que compde o ambiente
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escolar € a responsabilidade pela valorizacdo da diversidade e esse compromisso deve ser de
todos.

Refletir sobre os direitos humanos € um dos caminhos para afirmar a necessidade
humanizadora do contato com as producdes literarias e seu conhecimento é a ferramenta para
0s (as) educandos (as) encontrarem e reconhecerem suas narrativas por meio do encontro com

historias que, muitas vezes, podem se assemelhar as suas vivéncias.

2.1 A PRESENCA DA LITERATURA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA
PARA OS (AS) EDUCANDOS (AS) DA EJA

O direito a educacdo foi efetivado no artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948), entretanto, no Brasil foi necessario o rompimento com a ditadura do
regime militar entre 1964 e 1985 e a reivindicacdo da sociedade civil organizada para que
esse direito fosse garantido pelo Estado brasileiro (CAPUCHO, 2012, p. 27). Assim,
confirmado pela Constituicdo de 1988 e regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), o Estado reconheceu a EJA como modalidade da
educacdo basica, voltada para a formacdo da cidadania e o desenvolvimento integral

humano:

Ao tratarmos da Educacdo em Direitos Humanos para jovens e adultos (as) e da
selegdo/organizacdo do conhecimento a ser trabalhado se faz necesséria clareza de
que esta se caracteriza como educacdo destinada a mulheres, homens, jovens,
idosos(as), quilombolas, indigenas, ciganos(as), analfabetos (as), cidadaos(as) com
baixa escolaridade (CAPUCHO, 2012, p. 89).

Desse modo, é fundamental refletir sobre a educacéo, levando em conta a diversidade
que caracteriza os (as) discentes jovens, adultos (as) e idosos (as) que compdem a EJA. Estes
educandos néo podem ser vistos apenas como méo de obra do sistema de producao.

E guando se trata da insercao do texto literario nas aulas de lingua portuguesa, deve-
se considerar que o (a) educando (a) se veja enquanto sujeito social, capaz de indagar,
refletir, criticar sobre os diversos sentidos encontrados na obra literaria, a medida que tenha

uma experiéncia de leitura a ser partilhada, mas com uma intencionalidade, organizacéo
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sistémica e ndo apenas como obrigatoriedade curricular.

Nesse sentido, pode-se levantar o questionamento: qual a importancia da literatura na
educacio basica? E relevante trazer o texto literario para o centro das discussdes nas aulas de
Lingua Portuguesa aos discentes da EJA? Neste ambiente privilegiado, que € a instituicdo
escolar, a literatura deve e pode ser ensinada como pratica social capaz de gerar no (a) leitor
(a) questionamentos que permitirdo a este (a), ao longo do processo de leitura, buscar outras
perspectivas por meio do poder de representacdo das palavras e seus maultiplos sentidos?
(FLECK, 2019). Promover a cidadania perpassa por colaborar com um projeto pedagogico
que rompa com a cultura de opressdo, discriminacdo e de exploracdo que permearam a
formagéo do povo brasileiro.

A possibilidade de um fortalecimento das instituicGes sociais, trabalhadores do
comércio, diaristas, maes solos, zeladores, agricultores, desempregados, que constituem o
publico para o qual se destina o presente trabalho, pode desencadear no fortalecimento de
homens e mulheres negros e negras, em sua maioria, que lutam pela oportunidade de
melhoria de vida através dos estudos e por sua liberdade e autonomia.

Haja vista, o descaso dado as personagens negras no processo de construcdo, a
Literatura brasileira traz, em seu bojo, resquicios de uma cultura embasada no processo
escravagista, de nulidade dos corpos negros, nutridos de esteredtipos e preconceitos acerca
dos homens e mulheres negras. Neste interim, alguns exemplos podem ser dados em leituras
literarias, muitas vezes, iniciadas na escola: a obra Escrava Isaura, de Bernardo Guimaraes,
publicada em 1872, insere-se neste contexto, em que a personagem lsaura, filha de mae negra
e pai portugués reconhece a sua subalternidade mesmo sendo nobre e “livre”.

O negro assumindo o papel de vitima € outra caracteristica presente em obras como
poema Navio Negreiro, de Castro Alves, o qual em nenhum momento ressalta os quilombos,
as lutas pela liberdade da populacdo negra, das revoltas e combates em prol da sua integracao
social e liberdade. Outro elemento que constitui a desumanizacdo da negritude é a
animalizacdo, que visa tornar o ser negro (a) equivalente a animais. Essa visao estereotipada
pode ser encontrada na obra de Monteiro Lobato, a exemplo da personagem Anastacia -
subalternizada, ofendida e desumanizada, em toda narrativa.

Infere-se ainda que, mesmo diante do contexto de escritores abolicionistas como 0
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advogado e poeta Luiz Gama e Maria Firmina dos Reis com o primeiro romance escrito por
uma mulher no Brasil, intitulado Ursula, publicado em 1859, ainda hoje, ndo tém o destaque e
reconhecimento que o canone literario tém, perpetuando uma hierarquia entre as obras que
ndo existe dentro do fazer literario, mas que outros elementos como racialidade e género os
colocam nessa situacao.

N&o obstante, com 0 passar do tempo e 0 surgimento-amadurecimento-crescimento
dos Movimentos sociais e a efervescéncia cultural a que se propunham as diversas
manifestacdes artisticas no Brasil (a partir do século XX), coletivos negros se organizaram em
prol de ndo apenas protagonizarem as suas narrativas através da producéo de historias, mas
também na promocao do pertencimento étnico-racial, nas denuncias de opressdo, nas grandes
vitdrias, no protagonismo feminino negro em varias areas de atuacdo na narrativa de ficcdo e
fora dela.

A literatura afro-brasileira resiste e busca na organizacdo dos coletivos negros, sejam
os quilombos, 0 Movimento Negro Unificado (MNU), a adocdo de politicas afirmativas que
aproximem a sociedade da igualdade racial. A inser¢do da literatura afro-brasileira nas
instituicGes de ensino regular (assegurada pela lei 10.639/03 e modificada pela lei 11.645/08)
é um dos elementos béasicos dessas politicas, as quais preveem ndo so a inser¢do, mas também
a permanéncia do direito de conhecer a pluralidade étnica da constiuicdo do que é ser
brasileiro (a) em nosso territorio. Reorganizando asssim, um espaco garantido e reconhecido
para desenvolver o pensamento critico, a consciéncia étnico-racial e posicionamentos

democraticos de reexisténcias de um povo e, por conseguinte, de suas literaturas.

2.1.1. Coletivos de escritores negros e a busca pela inser¢do da literatura afro-brasileira
no Brasil

O modernismo brasileiro, na busca por uma literatura que imprimisse um cunho
nacionalista, surgiu na primeira metade do século XX como um movimento artistico,
inovador em suas formas de criacdo e novas ideias, com concepgdes artisticas e propostas a

uma valorizacdo da cultura e da populacéo brasileira:

[...] O sentimento de brasilidade, que é a mais forte heranga cultural brasileira, e
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que se construiu a partir do Modernismo, no tema central da literatura
contemporanea, so tem eficiéncia e validade se ndo se opuser ao legitimo vaivém
de correntes, que se entrosam e se verificam, entre o nacional e o universal
(COUTINHO, 2004, p. 156).

Segundo Coutinho (2004), a literatura brasileira cresceu e amadureceu no movimento
modernista, manifestando-se como uma producdo diversa, integrada a realidade nacional,
costumes e lingua, cada vez mais distanciada das lusas, com uma multiplicidade de
abordagens. Entretanto, ha lacunas no que diz respeito a presenca das relagdes étnico-raciais
neste movimento.

A Semana de Arte Moderna, ocorrida entre os dias 13 e 17 de fevereiro de 1922, no
Teatro Municipal de Sdo Paulo, representou um marco do movimento modernista, com
vistas a adaptar a arte nacional ao momento futurista e tecnoldgico. Artistas, como Anita
Malfatt, Oswald de Andrade, Mario de Andrade, entre outros, inspirados pelas vanguardas
europeias - Cubismo, Futurismo, Dadaismo, Expressionismo e Surrealismo, com a proposta
de renovar esteticamente a arte do século XI1X com a busca da valorizacao cultural nacional,
exibiram uma linguagem mais proxima ao cotidiano, em critica ao conservadorismo da arte.

Dentre as rupturas apresentadas no movimento modernista, 0 combate a cultura
formal e destruicdo dos modelos artisticos do Parnasianismo, a valorizacdo da linguagem
informal e coloquial, o desprezo pelas normas gramaticais, 0 uso da parddia e emprego da
ironia sdo caracteristicas presentes nas producdes escritas a partir desse periodo. Mesmo que
na época da semana ndo tenha havido uma repercussdo significativa, é inegavel a
contribuicdo desse movimento artistico-cultural da Semana de Arte Moderna em nossa
literatura.

O Regionalismo também possui caracteristica presente no modernismo, de modo que
o regionalismo p6s-moderno nesta fase consiste no ato de misturar tudo o que pode servir de
referéncia ao leitor, para que este faca suas representacGes mentais, conhecendo a localidade
sem ao menos ter passado por perto. Tal esforco de unir a cultura de massa ao erudito
tambem faz do regionalismo pos-moderno uma tendéncia reveladora de uma identidade
popular, trazendo ao centro 0 que antes estava a margem da sociedade e da cultura. Um dos
autores expressivos é Jodo Ubaldo Ribeiro e sua obra Sargento Getulio.

A importancia da semana de Arte Moderna para a literatura brasileira é inegavel, no
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entanto, as lacunas referentes as relacdes étnico-raciais, citadas anteriormente, demoraram de
ser preenchidas. De acordo com Florentina Souza (2018), somente uma década depois
daquele importante evento cultural brasileiro e com o efetivo trabalho dos coletivos de
escritores negros, 0s quais se reuniam para a publicacdo de jornais e periddicos de escritores

afro-brasileiros é que se passou a avancar na difusdo da literatura afro-brasileira:

Se a preocupacdo com 0 negro e sua participacdo nas atividades de construcdo do
perfil nacional frequentou o pensamento dos intelectuais que circulavam pelos
meios académicos e institucionais, também perpassou as reflexfes e as acles de
afrodescendentes que, a época, buscavam formas de alterar 0 modo como o grupo
era representado e discutir as interferéncias dessas representacdes na definicdo de
suas relagBes socioecondmicas na sociedade brasileira, na década em que se
comemorariam os 50 anos de abolicéo da escravatura (SOUZA, 2018, p. 1).

Nesse sentido, mesmo com poucas condi¢Bes financeiras, escritores se reuniam em
clubes, associacOes e edi¢bes de jornais de grande circulacdo em Sdo Paulo, para a insercao
das producdes afro-brasileiras. Luis da Silva, pseudénimo Cuti, e Marcio Barbosa, juntamente
com outros escritores e estudiosos registraram depoimentos de boa parte de afro-brasileiros e
suas producdes, bem como militantes da imprensa negra e da Frente Negra, em livro.
Segundo a autora, as historias que foram publicadas pelos depoentes na década de 90
registraram o desejo dos afro-brasileiros de serem parte fundamental na contribuicdo cultural
do Brasil.

H4&, com isso, alguns aspectos importantes de atividades da imprensa negra no século
XX, como o jornal Clarim da Alvorada®, com o objetivo de fomentar a difusdo de espacos
para a afirmacdo identitaria, por meio de organizacao coletiva na propagacdo de eventos e
homenagens a personalidades histéricas, além de reunides com debates para articular a¢des
em prol da insercdo social e cultural do afro-brasileiro no pais (SOUZA, 2018).

Houve um desentendimento ideoldégico no Movimento Negro de Sdo Paulo que
resultou em uma divisdo, em 1931, com Correia Leite e o Jornal Clarim da Alvorada num
segmento e os irmdos Isaltino e Arlindo Veiga na Frente Negra e o jornal Voz da raga em
outro. Também € criada a Frente Negra na Bahia, entre julho e novembro de 1933. Neste

periodo, foram realizados dois Congressos afro-brasileiros com o objetivo de estudar as

* O Clarim da Alvorada, jornal fundado em 1924 até 1930 tinha como objetivo a formagao de um “jornalismo
negro” com discussdes pertinentes a identidade, denuncias, com promocdo de agBes comemorativas e
personalidades negras a fim de divulgar as historias dos afro-brasileiros (SOUZA,2018).
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religies e tradigOes negras, mas infelizmente, o protagonismo de escritores e intelectuais
afrodescendentes enquanto sujeitos foi invisibilizado. Sobre a presenca de intelectuais de 30,
nos dois Congressos afro-brasileiros ocorridos neste periodo, em Recife e em Salvador,
Souza (2018) aponta:

[...] Existe uma diferenga significativa entre os trabalhos de reivindicagdo dos afro-
brasileiros e o trabalho dos intelectuais de 30. O desejo de inser¢do a vida
sociocultural aparece como tdnica constante nos jornais e discursos dos grupos
negros: desejam participar, inserir seus rostos e vozes nos espacgos que consideram
pertencentes a todo cidaddo, querem atuar como sujeitos, interferir nos modos como
sdo representados e principalmente participar da vida politica nacional. [...] Os
intelectuais, por seu turno, dialogam com esses grupos, até auxiliam no plano
material, mas o seu foco reside na cultura e na religido como objeto de estudo
(SOUZA, 2018, p. 10).

Dessa forma, a existéncia de veiculos como suporte para a propagacdo da escrita afro-
brasileira, como, por exemplo, Cadernos Negros, instituido desde 1978, representa um celeiro
de literatura negra resistente e ativista na consolidacdo de escritores (as) negros (as) e a
valorizacdo da sua producdo literaria. Os coletivos de escritores, poetas, criticos e
historiadores foram salutares na ressignificacdo de memorias importantes para a difusdo do
pensamento negro afro-brasileiro em tempos e espacos que materializaram sua presenca na
literatura e sua importancia na formacao da populacéo brasileira.

Garantir este direito a informacdo a educadores (as) e educandos (as) da EJA, ao
conhecimento dessas literaturas que aproximam, transformam, representam grande parte da
populacéo, é possibilitar um rompimento com a histéria que deixaram de contar, as narrativas
negras, as quais foram abafadas e anuladas enquanto cultura e fortalecimento da populacéo
negra brasileira.

Conhecer e se apoderar deste tesouro das letras € urgente para promover uma mudanca
social. Um dos caminhos para que essa construcao de reconhecimento identitario aconteca é a
instituicdo escolar, a partir de um planejamento pedagogico que amplie as discussdes sobre a
identidade étnico-racial, trazendo para o centro a literatura de escritores negros e negras

contribuindo na formacéo dos (as) educandos (as) e sua condigéo social.
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2.1.2 Literatura e breve recorte biografico de autorias femininas negras na
contemporaneidade

Ao se findar a Republica Velha — periodo de 1889 a 1930 — no Brasil, a classe
trabalhadora urbana tem sua presenca fortalecida no cenario social e a0 mesmo tempo ha
uma consciéncia de pertencimento étnico racial (DUARTE, 2011). O surgimento da Frente
Negra Brasileira, transformada depois em partido politico, e a imprensa negra,
principalmente no inicio, nos estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro, com grandes
circulacbes de jornais, consolida a presenca de escritoras negras que na segunda metade do
século XX, apresentam suas obras imbricadas por sua identidade étnico-racial.

Escritoras como M&e Beata de Yemonji, Maria Helena Vargas, Geni Mariano
Guimaraes, Alzira Rufino e a que se propde neste trabalho Conceicéo Evaristo® marcam a
historia da literatura de autoria feminina negra na segunda metade do século XX, atestando a
vivéncia de uma escrita afro-brasileira nas producées da ficcdo brasileira. Convém, sendo
um veiculo de difusdo cientifica, apresentar um breve recorte biogréafico acerca das escritoras,
mencionadas anteriormente, para que haja propagacdo e conhecimento de suas producgdes
como escritoras negras.

A escrita dessas autoras € importante para a literatura brasileira, por abrir espaco para
a diversidade no discurso literario, em sua pluralidade, nas memdrias e experiéncias dessas
mulheres, no seu arcabouco intelectual e observador das prdprias vivéncias, materializadas
na arte de escrever suas producgdes. Trazer a voz de escritoras negras, como as citadas neste
estudo, é uma tentativa de apreciacdo da sua valorizacdo e relevancia dos seus textos
literarios na formacao identitaria dos (as) educandos (as).

Ademais, reconhecer essas mulheres, escritoras negras, pela sua emancipagdo, como
produtoras de conhecimento legitimo, serve para indagar e trazer outras formas de fazer
literatura e valorizar a identidade étnico-racial, validando assim as producdes literarias

daquelas que ainda sdo invisibilizadas na educacgéo bésica.

> Sugiro a leitura da coletanea Literatura e afrodescendéncia no Brasil: antologia critica, que consiste em
pesquisa realizada em todas as regides do Brasil, mapeando escritores afro-brasileiros, nos tempos e espacos
diferentes, apresentados por meio de ensaios criticos. Neste estudo, optou-se por utilizar o volume 2 com um
breve recorte de escritoras negras nascidas nas décadas de 1930 e 1940. A leitura desta obra, conforme
referéncia anexa, € necessaria para mais informagdes e conhecimentos de escritoras e escritores negros
invisibilizados pelo canone e inexistentes nos livros didaticos de ensino.
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Mae Beata de Yemonja (Beatriz Moreira Costa), nascida no Rec6ncavo baiano,
presidenta honoréria da Organizagdo de Mulheres Negras do Rio de Janeiro (CRIOLA),
membra da Comissdo Executiva do Movimento Inter-religioso do Rio de Janeiro, presidenta
do Instituto de Desenvolvimento Cultural do 1lé Omi Oju Aré e membra do Atoiré-
Desenvolvimento da Saude nas Comunidades de Terreiro € uma contista que ao utilizar seus
textos de tradicdo oral, publica seu primeiro livro em 1996, intitulado Carogo de dendé.

Maria Helena Vargas, nascida em Pelotas — RS, teve 0 seu primeiro contato com a
leitura e a escrita por meio das atividades do seu avd, Armando Vargas, tipografo e revisor de
um dos jornais, além de poeta e cronista. Em 1987, tem seu primeiro livro denominado E
fogo, um compilado de ensaios, contos e cronicas, no qual aborda, além das discriminacGes
sofridas por jovens negros e pobres, a educacdo. Em 1999, mudou-se para Brasilia, assumindo
funcdo administrativa na Fundagdo Cultural Palmares, entre outras atividades, e permanecia
com a escrita literaria. Faleceu em janeiro de 2009, em Brasilia, vitima de um aneurisma.

Geni Mariano Guimarées, nascida em 8 de setembro de 1947, na fazenda Vilas Boas,
em Sao Paulo, professora, iniciou suas producdes escritas com crbnicas e poemas em jornais
locais, depois produziu também contos. Foi a primeira autora negra a publicar um livro
individual em 1979, denominado Terceiro Filho. Recebeu o prémio Jabuti, categoria infantil -
Autor Revelagdo, com o livro intitulado A cor da ternura, em 1990, e o prémio Adolfo Aisen,
da Academia Brasileira de Letras, em 1992. Sua escrita exala seus traumas, dores e alegrias,
além de revelar as estratégias de sobrevivéncia, confiangca em si mesma e resiliéncia.

Alzira Rufino, enfermeira e poetisa, nasceu em 1949, em Santos — SP, e dedicou
sua vida a defender a mulher negra, tanto em sua trajetoria quanto em sua escrita de poemas.
Em 1988, publicou seu primeiro livro individual de poesia. Fundou, em 1986, o Coletivo de
Mulheres Negras da Baixada Santista e, atualmente, coordena a Casa de Cultura da Mulher
Negra, uma instituicdo de apoio a mulheres negras que sofrem violéncia sexual ou étnica,
além de promover a cultura negra por meio de uma publicacdo semestral da revista Eparrei
(disponivel também virtualmente).

Maria da Conceigdo Evaristo de Brito, nascida em 29 de novembro de 1946, natural
de Belo Horizonte, Minas Gerais, foi a primeira da familia a obter um diploma de nivel

superior. Em 1973, mudou-se para o Rio de Janeiro em busca de melhorias por meio de
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formagdo académica. Graduou-se em Letras, Portugués e Literaturas, pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro. E também Mestra em Literatura Brasileira pela Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Rio) e Doutora em Literatura Comparada
pela Universidade Federal Fluminense (UFF).

Contista, poetisa, ficcionista, romancista, critica literaria, iniciou na literatura em
1990, no volume 13 da série Cadernos Negroas. Atua em diversas antologias nacionais e
estrangeiras: “[...] A mescla de violéncia e sentimento, de realismo cru e ternura, revela o
compromisso e a identificacdo da intelectual afrodescendente com os irméos colocados a
margem do desenvolvimento” (DUARTE, 2011, p.208). Em 2003, langou seu primeiro
romance Poncié Vicéncio, traduzido em 2008 para o inglés; Becos da meméria escrito, no
final da década de 1970 e inicio de 1980, foi publicado somente em 2006.

Sua obra j& foi traduzida para o inglés, francés, espanhol e arabe. Olhos D 'dgua, livro
de contos, foi vencedor do Prémio Jabuti em 2015. Em 2017, a escritora foi tema da
Ocupacéo do Itad Cultural, de S&o Paulo. Em 2018, ela recebeu o Prémio de Literatura do
Governo de Minas Gerais; o Prémio Nicolas Guillén de Literatura, pela Caribbean
Philosophical Association; e o Prémio Mestra das Periferias, pelo Instituto Maria e Jodo
Aleixo. J& em 2019, Concei¢cdo Evaristo foi a grande homenageada da Bienal do Livro
de Contagem, Minas Gerais.

Em 2011, a escritora publica a obra de contos em estudo, Insubmissas lagrimas de
mulheres, contendo treze contos, com nova edicdo em 2016 pela editora Malé. Esta obra
contém narrativas femininas, sendo todos os contos intitulados com nomes e sobrenomes de
mulheres negras, resilientes a toda uma estrutura de opressao que rompe as barreiras das
dominagdes machistas e renascem em cada experiéncia.

Vale salientar que as obras da escritora Concei¢cdo Evaristo possuem uma
singularidade no que se refere a maneira como sdo compostas as personagens, cada palavra
escolhida de maneira singular expressa sentimentos, misturados aos atos de brutalidade
vivenciados pelos excluidos. Outro aspecto de grande relevancia refere-se ao conceito de
“escrevivéncia” cunhado pela escritora, 0 qual consiste em trazer a experiéncia das vivéncias
de personagens negros, sobretudo, das mulheres negras, que ao afirmarem a identidade negra

na didspora se conectam aos diversos aspectos da memdaria ancestral.
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Todo percurso das trajetdrias citadas neste recorte biografico tem a intengcdo de
trazer as mulheres negras, escritoras e intelectuais, a urgéncia de suas literaturas serem
prestigiadas, lidas e estudadas pelos (as) futuros (as) pesquisadores (as), docentes e discentes
difundindo a diversidade literaria e rompendo com a visdo estereotipada sobre a mulher
negra como apenas objeto de prazer e/ou servical que se veiculou durante séculos
(DUARTE, 2022). Assim, compreendendo a producdo literaria dessas mulheres negras em
suas “escrevivéncias”, apresentar parte delas neste estudo ¢ trazer mulheres que seguiram em
frente por aquelas que vieram antes delas, que sofreram os abusos violentos de opresséo,
submisséo e subalternidade. E também seguir resistindo por aquelas que virdo depois, para
se reconhecer como também poténcia de saberes a serem partilhados em suas
“escrevivéncias”.

Dessa maneira, trabalhar com os contos literarios desta magnitude é uma forma de
“pbrigar com o mundo™® (EVARISTO, 2022), conduzindo o (a) educando (a) a refletir
criticamente sobre as injusticas e atrocidades em que a populagdo negra, sobretudo, as
mulheres negras sdo acometidas e 0 modo como produzem as estratégias de enfrentamentos

cotidianamente.

2.1.3 Perfil das personagens negras na literatura brasileira

Nota-se que, por muito tempo, o lugar ocupado pelos (as) personagens negros
(as) nas literaturas branco-normativas ¢ o da subalternidade, submissdo e inferioridade,
retrato de uma cultura eurocéntrica’ em que confere s pessoas negras 0s papéis de
subserviéncia (DUARTE, 2022). Nesse contexto, 0 homem negro é representado na ficcédo
no lugar de servical, em papéis secundarios, silenciados. Quando se trata da mulher negra, a
ocupacdo exercida também é de cuidadora, empregada doméstica, pequenos papéis ou de
objetificacdo sexual do seu corpo em detrimento a sua inteligéncia, ambos tratados de

maneira desumana nas narrativas (DUARTE, 2022).

® Entrevista de Conceigdo Evaristo sobre a Obra Insubmissas lagrimas de mulheres, concedida ao programa
#Sempre um papo do SESC Vila Mariana em 31 de agosto de 2022 e publicada em 12 de setembro de 2022.

O termo eurocéntrico refere-se a valorizagdo dos europeus e o processo de colonizagdo no Brasil em que
atrelado pelo catolicismo justificou a forca de trabalho sem remuneracdo dos (as) negros(as) como puni¢do, pois
foram denominados sem alma. (DUARTE, 2022)
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Vale lembrar que, no ambiente escolar, é naturalizado o aparecimento de personagens
negras (os) desumanizadas, como as apresentadas no romance O cortico, de Aluisio de
Azevedo, escrito em 1890: Bertoleza, refém de Jodo Romao, desvalorizada, pensava estar
alforriada, mas € enganada por ele; Rita Baiana, hipersexualizada na narrativa; Piedade,
abandonada pelo marido Jeronimo se torna alcoolista e sem perspectivas. Esses perfis, entre
outros, sdo apresentados aos (as) educandos (as) em sua vida estudantil de maneira arbitréaria,
atendendo a uma sequéncia cronologica sem promover uma discussdo social acerca dos
esteredtipos presentes nas criacGes das personagens.

A abordagem sobre o perfil das personagens negras na literatura, na sequéncia, trara
um recorte da pesquisadora, escritora e critica literaria brasileira Regina Dalcastagné (2005)
e o desconforto ao constatar em sua pesquisa intitulada “4 personagem do romance
brasileiro contemporaneo: 1990-2004”, a auséncia de negros (as) e pobres nos romances
publicados em trés editoras de grande circulagdo nacional - Companhia das Letras, Record e
Rocco.

A medida que o (a) leitor (a) se depara com uma obra literaria, género romance ou
conto, desenvolve um vinculo com as personagens ali apresentadas, suas historias, linguas,
culturas, além de poder se reencontrar com a sua prépria narrativa na descoberta de si mesmo
(@) do outro e de suas multiplicidades: “[...] Reconhecer-se em uma representacdo artistica,
ou reconhecer o outro dentro dela, faz parte de um processo de legitimacdo de identidades,
ainda que elas sejam multiplas” (DALCASTAGNE, 2005, p.14). Mas se, no encontro desse
reconhecimento, a existéncia for quase nula do pertencimento étnico-racial de escritores e/ou
personagens, evidencia-se que ha um monopdlio ideoldgico de poder no sentido de priorizar
um padrdo, o ndo negro (a), como Unico nas narrativas e produgdes.

Dalcastagné (2005), constatou que negros (as) e pobres apareciam pouco nos
romances brasileiros entre 1990 e 2004, em meio a essas auséncias, outras foram atestadas,
como a de idosos, homossexuais, deficientes fisicos e mulheres:“[...] Os lugares de fala no
interior da narrativa também sdo monopolizados pelos homens brancos, sem deficiéncias,
adultos, heterossexuais, urbanos, de classe média[...]” (DALCASTAGNE, 2005, p.15). Ela,
ainda, salienta o siléncio destes grupos que sdo marginalizados nas artes em geral, como

literatura, artes visuais, artes cénicas, ha muito tempo e como isso afeta na falta de
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representacdo social, pois anula a participacdo efetiva de uma multiplicidade cultural tanto
no que se refere aos personagens como nas produgoes.

A questdo da importancia da diversidade de vozes na literatura é salutar por permitir
reconhecer as camadas que sao invisibilizadas e injusticadas socialmente. A democratizacao
do fazer literario ocorre quando negros, negras, pessoas com deficiéncia, criangas, idosos,
homossexuais possuem liberdade e oportunidade de serem protagonistas das narrativas e néo

subalternos ou invisiveis na producdo literaria.

Torna-se urgente pensar sobre a democratizagdo da literatura, mesmo porque é sabido
como as obras que sdo produzidas, divulgadas e lidas influenciam toda uma geracéo; logo, se
apenas um grupo branco, heterossexual e rico monopoliza o discurso, ndo havera diversidade
nem debate de ideias fundamentais para se pensar numa mudanca de paradigmas sobre as
discussOes de identidade étnico-raciais, de acdes antirracistas, de combate a homofobia, ao
capacitismo (preconceito contra as pessoas com deficiéncia) e a transfobia.

A pesquisa de Dalcastagne (2005), apresenta grupos excluidos pretos (as) e pobres
das narrativas de romances por meio do seu recorte com trés editoras de circulagdo nacional,
Companhia das Letras, Record e Rocco, alertando para uma necessidade de se ampliar a
diversidade étnico-racial tanto nas personagens como também nas produc¢des dos escritores e
escritoras negras.

No entanto, é imprescindivel também elucidar que pelo fato de o recorte ter sido feito
por editoras de grande porte, invisibilizou, por outro lado, uma parcela significativa de
editoras brasileiras e independentes que vem resistindo, crescendo no Brasil e ganhando
espaco nos mercados. Pode-se citar as editoras Malé e Ogum, os coletivos negros
representados aqui pelos Cadernos Negros, organizados desde 1978, em sua primeira
publicacéo.

Vale ressaltar que a proposta deste trabalho € a valorizacdo da literatura afro-
brasileira, neste caso, o conto literario com protagonismo negro evidenciado tanto nas
narrativas de Saura Benevides Amarantino, Mirtes Aparecida da Luz, Adelha Santana
Limoeiro, Libia Moird e Shirley Paixdo quanto na representacdo da escritora Conceigédo
Evaristo, de modo que o objetivo é difundir esta literatura considerando-a parte fundamental

da formacao cultural do povo brasileiro, da literatura brasileira.
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22 MODOS DE NARRAR: O ESTIMULO A LEITURA DE CONTOS
LITERARIOS NAS TURMAS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS-EJA

Nessa pesquisa, considera-se a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, a qual possul,
dentre as ofertas de ensino, a Tempo de Aprender — Nivel fundamental Il (6° aos 9° anos),
segmento de atuagdo da pesquisadora no atendimento a jovens, a partir de 18 anos, adultos
(as) e idosos (as) para um aprimoramento na pratica pedagogica do ensino da Literatura afro-
brasileira.

Em ambito nacional, a Lei n.° 13.632, de 6 de margo de 2018, apresenta a educacao
de EJA como “[...] destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos
ensinos fundamental e médio na idade prdpria e constituira instrumento para a educacéo e a
aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 2018, p. 1). E preciso planejar estratégias de
ensino com dinamicidade, de maneira a motivar os (as) estudantes na busca do conhecimento
em prol de uma aprendizagem efetiva, principalmente por se tratar de jovens, adultos (as) e
idosos (as) que trabalham durante o dia e & noite esperam que a escola seja 0 caminho para
que consigam melhorar suas vidas.

Neste sentido, € importante que nesta modalidade de ensino, os (as) educandos (as)
sejam estimulados a transitar pelos diversos modos de pensar, de se comunicar, refletir sobre
a realidade vivenciada e conceber a Educacdo popular como facilitadora € crucial na sua

formacédo, sendo esta Educacéo:

[...] uma concepcdo politica, pedagdgica e ética das praticas educativas, tem a
missdo de contribuir para a constru¢do de uma cidadania ativa e transformadora a
partir do exercicio da democracia participativa, objetivando um modelo de
desenvolvimento integral promotor da justica social, da inclusdo social com
equidade de género e étnico-racial, da sustentabilidade e da superacdo de
todas as formas de violéncia e discriminacdo (PONTUAL, 2019, p. 160-161).

A transformacdo da pratica docente, por meio de metodologias que abordem um
dialogo com os (as) educandos (as) jovens, adultos (as) e idosos (as) em sua diversidade, no
reconhecimento de seus saberes e experiéncias como sujeitos sociais, contribui para o
fortalecimento de um modelo pedagogico mais democratico e humanizado. Deste modo, as
leituras literarias de contos afro-brasileiros podem contribuir na maneira de ampliar a visao
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de mundo dos (as) estudantes da EJA a partir de uma reflexdo sobre as suas vivéncias e as
transformacfes de suas praticas sociais, pois a literatura pode ser uma ferramenta para
mobilizar mudancas e o conto moderno este vetor.

O olhar sobre a populacdo negra e sua contribuicdo na formacdo do povo brasileiro
ndo deve ser negligenciado ou apagado como tem sido durante anos na educagéo publica do
Brasil, porque o (a) jovem, adulto(a) e idoso (a) buscam, em grande parte, na instituicdo
escolar, um caminho para melhorar as condi¢des de vida. Conhecer a escrita de intelectuais
negros e negras, as producdes literarias e as narrativas que foram silenciadas e invisibilizadas
podem impactar e ascender o desejo dos (as) educandos (as) de também protagonizarem suas
experiéncias utilizando o recurso salutar nesta trajetéria : as praticas de oralidade, leituras e
escritas na instituicdo de ensino, a partir do texto literario.

Por isso, € indispensavel o trabalho com o conto literario afro-brasileiro neste
segmento para que, ao mergulhar nas narrativas literarias, possa haver a tomada de
consciéncia étnica dos (as) discentes, na promocdo de um engajamento e combate a toda
forma de opressdo e discriminacédo social por meio da leitura e da escrita.

Dessa forma, a aplicacdo da lei 10.639/2003 e atualizada pela Lei 11.645/ 2008, a
qual estabelece o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena na
Educacdo Bésica, é fundamental para que todos se vejam enquanto protagonistas da historia
e se reconhecam como agentes transformadores sociais, sobretudo os estudantes negros e
indigenas. Entretanto, a lei apenas ndo € suficiente para mudar a realidade da educacgdo
publica no que tange a insercao do texto literario afro-brasileiro na intervencdo pedagogica
planejada, criativa e satisfatoria. E necesséria a ampliacdo das informacdes, conhecimentos
de tedricos, escritoras e escritores negros no ambiente que forma, impulsiona e desenvolve
as habilidades de leitura e escrita eficientes, ou seja, na escola.

Assim, o trabalho com os contos literarios da obra Insubmissa lagrima de mulheres,
de Conceicdo Evaristo, podera contribuir na concep¢do de que a educacdo pode mudar o
nosso jeito de estar no mundo e o espago em que estamos inseridos. Os contos selecionados
possuem a eximia funcdo de estabelecer subsidios sobre o debate politico que deve permear
as discussbes sobre representatividade, direitos e oportunidades de criagdo intelectual de

diversos segmentos sociais.

43



2.2.1 O conto moderno e suas caracteristicas

Em cada ocasido que a pessoa transita nos espacos em sociedade, numa praga com
colegas de trabalho no pos-expediente, nas rodas de conversa em familia ou nas historias
recontadas ou criadas para entreter as criangas, 0s contos orais estdo presentes. Afinal, esse
género requer dois modos de serem retratados que sdo por meio da economia do estilo e a
situacionalidade, além do resumo na proposicdo do tema a ser escolhido. O conto é
considerado uma das expressdes mais antigas da literatura de ficcdo, mesmo entre 0s povos
gue ndo possuiam o conhecimento da escrita, cComo 0S povos originarios e suas narracoes
orais, lendas e mitos estdo presentes na nossa cultura brasileira.

Com a tomada da escrita como representante oficial da literatura, o narrador assume
a criacdo de contos por se aproximar da oralidade, entretanto “[...] nem todo contador de
historias ¢ um contista” (GOTLIB, 1990, p. 9), pois ha uma ordem estética na construgdo do
género, ferramentas que séo utilizadas no jogo da escrita para validar sua produgéo. Quais
caracteristicas, entdo, definem o conto literario?

Torna-se importante trazer algumas elucidacGes de dois autores, Raimundo
Magalhdes Janior (1972) e Néadia Battela Gotlib (1990), sobre como a passagem para a
narrativa escrita impacta no efeito e na definicdo deste género na vida do (a) leitor (a); e
Julio Cortazar (2006), com sua abordagem sobre a profundidade subjetiva do conto literario.

Segundo Junior (1972), a finalidade desta ficcdo literaria é narrar uma histéria que
tanto pode ser curta como longa, com uma narrativa seguindo uma linearidade, ou seja, “[...]
a linha do conto é horizontal: sua brevidade ndo permitiria que tivesse um sentido menos
superficial” (JUNIOR, 1972, p. 10). Logo, para este autor, o conto nio se detém a um
aprofundamento no estudo da psicologia de suas personagens e/ou motivagédo de suas acoes,
mas 0 modo de agir de cada personagem traduzird seu comportamento e seu psiquico na
narrativa.

Uma das diferencas mais simplistas entre o conto escrito e o romance trata da
extensdo de um e de outro em que, muitas vezes, em sala de aula, o (a) educador (a) utiliza
deste argumento simpldrio para conceituar os géneros, sendo que o (a) educando (a) nunca

teve contato nem com o conto nem com o romance no ensino fundamental Il. Por isso, é
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salutar que o (a) educador (a), ao tratar do texto literario, neste caso o conto, se debruce
sobre uma gama de possibilidades e de material para que o efeito esperado no (a) leitor (a)
seja de fascinio, gosto pelas narrativas consideradas lineares e ndo-lineares resumidas neste
elemento.

Junior (1972), ainda apresenta caracteristicas do conto, a partir das seguintes
definicBes utilizadas por Aristoteles, em sua obra Poética, especificamente sobre o
género composto de dez classificagdes: o espetadculo (o cenario do conto), o carater das
personagens (imitacdo das acdes humanas), o enredo ou fabula (narrativa com inicio, meio e
fim), peripécia (conflito ou descoberta), diccdo (subjetividade por meio de imagens e/ou
simbolos), o ponto de vista (importancia do narrador), ritmo (o contista deve adequar o
ritmo), pensamento (universalizacdo), epifania ou aparicdo subita e imagens (efeitos
metaforicos).

Sobre esse posicionamento e caracteristicas, hd muitas discussdes, principalmente
sobre o enredo e sua importancia, mas 0 que esta em consonancia com 0S ensaistas
apresentados é o fato de que uma historia precisa ser bem contada, delimitada, aqueles que
de fato tem o que contar. Nessa premissa, Gotlib (2004) afirma que havia, antes, uma forma
de narrar em que se considerava a premissa de enredo de Aristoteles (inicio, meio e fim),
mas que, a partir da Revolucdo Industrial, a linearidade da vida vai se extinguido e cedendo
o lugar para a fragmentacao de valores, pensamentos e acGes passam-se ao climax a partir do
movimento interior do personagem, o seu emocional e a sua mente.

Gotlib (2004) traz em sua discussdo, o pensamento do tedrico e contista Edgar Alan
Poe, para atestar que, segundo ele, o trabalhno com o conto deve priorizar a inten¢do do
contista e o efeito que se deseja causar no (a) leitor (a): “[...] Trata-se de conseguir, com 0
minimo de meios, 0 maximo de efeitos. E tudo que nao estiver diretamente relacionado com
o efeito, para conquistar o interesse do leitor, deve ser suprimido” (GOTLIB, 2004, p. 20).
Com isso, o (a) contista deve utilizar “[...] a unidade de impressao ou totalidade de efeito”
(GOTLIB, 2004, p. 20) para que, em apenas um momento, o conto seja lido de uma vez, sem
interferir no ritmo, bem como na provocagéo que evoque no (a) leitor (a).

O pensamento de Gotlib (2004) vai ao encontro do que cita Cortazar (2006) a

respeito de como o contista deve atuar na profundidade e ndo possui tempo para o acimulo
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de leituras, mas é na tessitura da narrativa, explorando os proprios limites que, muitas vezes,
uma pequena historia que se conta torna inesquecivel e potente um texto literario breve,
porém explosivo em matéria de conteldo, que preenche as expectativas de quem tem o
acesso a obra, 0 mesmo ocorre na leitura também de contos longos.

E preciso compreender que, para ter o efeito esperado no (a) leitor (a), o oficio do(a)
contista é fazer com que este (a) foque sua atencdo ao texto literario, sinta-se motivado (a) a
permanecer na leitura, isolando-o (a) de tudo que o cerca, e terminando o conto, retome o
lugar em que estava de uma maneira nova, rica, com mais profundidade e beleza. Assim,
“[...] Todo conto perduravel é como a semente onde dorme a arvore gigantesca. Essa arvore
crescera em nds, inscreverd seu nome em nossa memoria” (CORTAZAR, 2006, p. 155).

E quando se pode fazer a experiéncia de se ver representado em uma narrativa, a
profundidade da complexidade humana transpassa a catarse de quem I|é. Sob tal Otica, €
papel também do (a) educador (a) estimular a leitura dos diversos géneros literarios em suas
aulas de Lingua Portuguesa, através de uma didatica convidativa, dindmica, envolvente e
participativa para que a producdo de conhecimento no desenvolvimento de habilidades de

leitura, oralidade e escrita ndo se tornem cansativas ou desmotivadoras.

2.2.2 O papel do educador na mediacéo e estimulo a leitura

Para o (a) educador (a) do ensino béasico de lingua portuguesa, assumir o
compromisso de fomentar a leitura literaria nos (as) educandos (as) € sempre uma certeza de
que este exercicio consiste em um levante para a humanizacdo, a luta pela garantia de
direitos e a insubmissao.

O ato de ler deve ser considerado como um aliado a capacidade critica, a curiosidade,
inquietude e criatividade de discentes e educadores. O (a) docente deve atuar no processo de
leitura levando em consideragdo o conhecimento de mundo dos (as) educandos (as) e o
respeito as individualidades, tendo consciéncia de que a memorizacao e a transferéncia de
ensino ndo produzam efeito da verdadeira condi¢do de aprendizagem.

Nota-se, muitas vezes, que na pratica pedagogica com os (as) estudantes da EJA, nao

h& um cuidado dialdgico na escolha do texto literario que se aproxime do cotidiano dos (as)
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esducandos (as). E fundamental dialogar com o que ocorre no ambiente que estes (as)
circulam, sejam nos bairros periféricos, nos campos ou nas cidades, ndo devendo ser
negligenciada pelo (a) docente a investigacdo em sua proposicao pedagdgica.

Conforme o educador e filosofo Paulo Freire (1996) afirma, a leitura ndo acontece
como se faz uma compra de um item no mercado por atacado, portanto ndo deve ser
mecanica, domesticada e de maneira que apenas ensine os contetdos, mas que trabalhe o
pensar, 0 pensar certo: “[...] A leitura verdadeira me compromete de imediato com o texto
que a mim se da e a que me dou e de cuja compreensdo fundamental me vou tornando
também sujeito” (FREIRE, 1996, p. 27). E no encontro com o texto literario que é possivel
transgredir e lutar pela sobrevivéncia dos “esfarrapados do mundo™®, das injusticas sociais e
de todo e qualquer tipo de discriminacéo.

E diante desse universo que o convite & tomada de consciéncia de si, levantado por
Freire, € o caminho para que o(a) oprimido(a) assuma a sua autonomia e com isso seja
protagonista de sua propria narrativa. Ora, ndo cabe a docéncia ocupar o lugar de
“educagdo bancaria” em que somente a voz da autoridade do (a) educador (a) é validada
enquanto os(as) educandos (as) sdo meros “depésitos” de memorizagdo, submissdo e
nulidade: [...] Se o educador é o que sabe, se os educandos sdo 0s que nada sabem, cabe
aquele dar, entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos. Saber que deixa de ser de
“experiéncia feito” para ser de experiéncia narrada ou transmitida (FREIRE, 2018, p. 83).

Ao contrario, o dialogo e a efetiva participacdo docente devem conduzir o ensino-
aprendizagem para que educadores (as) e educandos (as) possam partilhar as experiéncias de
conhecimento, de modo que ambos aprendam e ensinem na interacdo e na reflexdo critica
sobre 0 mundo que o cerca por meio da dialogicidade, respeito a individualidade de cada
educando(a) e o seu conhecimento de mundo.

O educador (a), em sua pratica de ensino, deve se atentar em promover nos (as)
educandos (as) a leitura critica do mundo, além de respeitar seus sonhos, frustraces, medos
e duvidas. Que este seja 0 ponto de partida para novas descobertas por meio da leitura e ndo

engessamento de ideias, pois a leitura literaria implica uma questdo politica e de intervencéao

8 “Esfarrapados do mundo”, expressdo utilizada por Paulo Freire em sua obra Pedagogia do Oprimido para
enfatizar a importancia dos oprimidos compreenderem a necessidade de sua luta pela libertacdo, conhecimento
e reconhecimento como sujeitos sociais e de direitos. (FREIRE, 2018).
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social do sujeito como agente transformador do seu modo de viver e estar em sociedade.

De acordo com a pesquisa Retratos da Leitura no Brasilg, realizada pelos institutos
Pro-Livro e Itad Cultural, em 2020, os leitores que comecgaram a se interessar por literatura
por causa da indicacdo da escola ou de um professor ou professora totalizavam 52%
(cinquenta e dois por cento); 57% (cinquenta e sete por cento) dos leitores de literatura
escolheram pelo género conto, tanto em material impresso, como em outras plataformas 18%
(dezoito por cento), e 0 género conto assume o primeiro lugar dentre os mais lidos, a frente
de poesias, cronicas e romances. Esses dados evidenciam o papel catalisador do (a) educador
(@) no estimulo a leitura literaria dos (as) educandos (as) como propulsor desse interesse.

Neste trabalho, a énfase € dada ao conto afro-brasileiro para a comunidade estudantil
de jovens, adultos (as) e idosos (as), pelo fato de considerar este género literario com sua
estrutura singular, poética, narrativas que podem vir a impactar o (a) leitor (a), criando uma
identificacdo com a forma da linguagem utilizada por este publico no cotidiano. Tal
identificacdo podera favorecer uma experiéncia sensivel e dnica provocando o
aperfeicoamento de praticas de leituras e escritas eficientes através do texto literario.

Articular uma mudanca na abordagem metodoldgica e pedagdgica no ensino de
literatura nas aulas de lingua portuguesa na educacao de jovens, adultos (as) e idosos (as)
perpassa sobre o0 modo de planejar cada aula, a partir das seguintes proposigdes: “Para quem
estou ensinando? Por que planejei minha aula desta forma? E para que projeto de sociedade
estou trabalhando?” (ROMAO, 2011, p. 81). O compromisso do (a) educador (a) da escola
publica deve ser o de compreender a quem se destina o trabalho desenvolvido na educacéo,
as estratégias devem ser pensadas de modo a suscitar, além dos valores escolares, 0s sociais
e culturais, e o projeto deve ser voltado as camadas invisibilizadas, visando a formacéo
humana e integral do sujeito.

Dessa maneira, sera conciliando o compromisso com a sociedade, na construcao de
estratégias, principalmente nas relaces educador(a)-educando(a), que poderé ser possivel a

obtenc¢éo de uma leitura critica da realidade e um comprometimento com a diversidade.

S Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil realizada pelos institutos Pré-Livro e Itad Cultural em 2020.
Disponivel ~ em:>  https://www.prolivro.org.br/5a-edicao-de-retratos-da-leitura-no-brasil-2/a-pesquisa-5a-
edicao/<.
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2.2.3 Estudo do conto afro-brasileiro: possibilidade critico progressista para praticas
de leitura e escrita eficientes

O conto é um dos géneros mais antigos e presentes na literatura brasileira,
geralmente, a narracdo oral do género pelo (a) educador (a), no ambiente escolar, provoca
nos (as) educandos(as) narracfes verossimeis, motivadoras, principalmente se forem
protagonizadas por personagens negras, como ocorre nos contos “Saura Benevides
Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz”, “Adelha Santana Limoeiro”, “Libia Moird” e
“Shirley Paixdo”, contidos na obra Insubmissas lagrimas de mulheres, de Conceicdo
Evaristo, na pesquisa deste estudo.

A escolha da pesquisadora pelos cinco contos se deu pela sua apreciagdo pessoal,
enquanto leitora, levando em consideragdo aspectos que pudessem aproximar a turma da EJA
as narrativas que mais lhe marcaram. Entretanto, a proposta deste recorte é também contribuir
e incentivar os (as) discentes, docentes a lerem também os outros oito contos presentes na
obra literéria.

A importancia do conto afro-brasileiro na literatura brasileira perpassa por possibilitar
0 (a) educando (a) o contato com a tematica da diversidade étnico-racial, de maneira criativa,
encantadora, através de ferramentas que ndo somente contribua na fruicdo, no prazer do
contato ao texto literario, mas no processo de letramento e consciéncia critica e social.

Segundo Eduardo de Assis Duarte (2022), as caracteristicas da Literatura afro-
brasileira se constituem de tematica, a autoria, 0 ponto de vista, a linguagem e o publico. Essa
estrutura apresentada por Duarte € nitidamente identificada na escrita de Concei¢do Evaristo e,
em particular, nos contos analisados neste estudo. A maneira como as narrativas sdo descritas,
a composicao das personagens, a sua estética sem divisdo de paragrafos, o ritmo, a linguagem,
evidenciam também no corpo do texto, caracteristicas da oralidade.

Um exemplo de ironia e oralidade, anterior a contemporanea de Evaristo, encontra-se
no conto Virginius, de Machado de Assis, a narrativa € ambientada na fazenda de Pio,
conhecido como o Pai de Todos por ser um Senhor “bom” com seus homens e mulheres

como mao de obra escravizada e trata da tragédia envolvendo Julido e sua filha Elisa. Na
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passagem, o advogado, narrador do conto, desmitifica a visdo sobre ser um Deus o
fazendeiro afirmando: “[...] — PGe de parte essas reflexdes filosoficas. Pio ndo é um mito: é
uma criatura de carne e 0sso; vive como vivemos; tem dois olhos, como tu e eul...]” (ASSIS,
1994). Neste trecho, o advogado iguala tanto ele ao fazendeiro como seu amigo, retirando a
venda da submissdo e da posicdo de poder do fazendeiro. Pode-se considerar uma tentativa
do autor em sua producgédo de denunciar a situacdo de subalternidade e a necessidade de
humanizacdo do personagem negro.

Nos contos do presente estudo, de Concei¢cdo Evaristo, pode-se afirmar que ndo ha
evidenciado um tratamento de submissdo das personagens protagonistas negras, ao contrario,
a ascencdo da mulher materna negra, da mulher negra cega, da mulher negra idosa, bem
como da mulher jovem com traumas de infancia produzem um sentido humanizado e de uma
mulher livre e autbnoma. As mulheres protagonizam as suas historias, de modo que superam
as intempéries da vida e ressurgem mais fortes e dispostas a viver com respeito e dignidade.
Dai, a relevancia do trabalho com o conto afro-brasileiro na escola bésica de ensino,
principalmente pela forma como as histérias das personagens podem se aproximar das
vivenciadas pelos (as) educandos (as) da EJA, por trazer em seu escopo uma discussdo
social, além de oferecer, sobretudo as educandas, através das personagens, possiveis
referéncias e estimulo a promoverem, caso sintam a necessidade, transformacdes em suas
historias de vida.

Vale ressaltar que este estudo visa também valorizar e se apropriar do projeto estético
da escrita de Conceicdo Evaristo, trazendo a luz o seu conceito de escrevivéncia com a
consciéncia de que sua escrita é singular e muito rica em seus aspectos linguisticos e
estruturais em toda a sua narrativa. A Escrevivéncia de Evaristo pode ascender & esperanca
em cada leitor (a) de um Brasil que valorize e, acima de tudo, respeite a humanidade do seu
pOVO negro e a sua cultura.

Segundo Luzia de Maria (2004), a preocupacdo do (a) contista contemporaneo (a) é

retratar a realidade em suas variadas faces neste género literario:

Assistimos, no século XX, a uma passagem de um modelo de ficcdo acabada,
"fechada", articulando-se sobre um sentido Unico, para um modelo de ficcdo
dotado de uma certa "abertura”, ou seja, um texto em que cada frase, cada figura,
cada imagem ou simbolo se abrem a uma pluralidade de significados. Um texto em
que a ambiguidade, a multissignificacdo, contando com a "interpretacdo”, o "modo
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de ver" do receptor, considerando a continua reversibilidade dos valores, busca,
neste encontro da "criagdo” com a "leitura”, do autor com o leitor, uma expressdo
mais possivel abrangente, que dé conta da singularidade do real (MARIA, 2004, p.
90).

Desse modo, 0 conto ndo segue uma linearidade, o agrupamento de ordens diversas,
de combinacdes e argumentos dao a dinamica necessaria para prender o(a) leitor(a) na
narrativa e, muitas vezes, tornd-la uma dendncia social. Assim, o conto é permeado de
teméticas diversas e explorando os dramas vivenciados na modernidade brasileira, bem
como as exclusdes e as resiliéncias (MARIA, 2004).

Na contemporaneidade, as narrativas ficcionais como o conto afro-brasileiro
assumem uma caracteristica de trazer a baila as inquietacdes, angustias, violéncias, opressdes
em que sdo submetidas as mulheres negras e o que fazem desse amargor que o sistema do
racismo as acometem para ressurgirem mais fortes, donas de suas trajetorias e narradoras das
préprias histérias. As caracteristicas referidas acima, apresentam a humanizacdo do (a)
sujeito (a) negro (a) como um ser provido de toda sua humanidade, seus valores,

representacédo social, com direitos de estar e de intervir sobre 0 mundo por meio da escrita.

2.2.4 “Saura Benevides Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz”, “Adelha Santana
Limoeiro”, “Libia Moira” e “Shirley Paixdao”: da representacdo estética aos
elementos da narrativa ficcional.

Em sua constituicdo poética, narrativa ou dramatica, a literatura compreende, de
maneira geral, “tudo o que os escritores escrevem” (COMPAGNON, 1999, p.30), de modo
que suas diferentes formas linguisticas podem produzir o interesse do (a) leitor (a). E no
contato com a arte da escrita, com as histérias, 0 modo de composicao de falas, personagens,
tematicas e desenvolvimento dos enredos que pode ascender o desejo desses (as) leitores (as)
de permanecer ou ndo na leitura literéaria.

A abordagem do texto literario pode ser complexo, transformador e verossimil,
entretanto, “(...) a literatura pode estar de acordo com a sociedade, mas também em
desacordo; pode acompanhar o movimento, mas também precedé-lo” (COMPAGNON, 1999,
p.34). Ou seja, em algumas ocasides o texto literario pode representar aspectos da realidade,

fatos importantes, episodios relevantes que provoquem debates sociais, inconformismo com
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as desigualdades, injusticas, por meio das agdes de personagens, por exemplo, de modo a
manter uma conexao entre leitor (a) e obra.

Ainda segundo Compagnon (1999), sdo necessarios autor, livro, leitor, lingua e um
referente para a concretizacdo da literatura. Vale ressaltar a heterogeneidade nas teorias
literarias, uma vez que sdo inumeros 0s conceitos envolvendo o senso comum e a teoria, de
modo que ambos se entrelacam, j& que ndo se deve reduzir a literatura apenas ao papel do (a)
autor (a), a literariedade - diferentes formas linguisticas de produzir o interesse no (a) leitor
(@) -, nem a determinacao histérica.

Neste sentido, o campo da literatura, apesar das diferentes opinides e contextos, possui
um conjunto de estratégias combinadas em suas articulagdes que acabam sendo partilhadas
pelo conjunto de leitores e criticos, afinal, “literatura ¢ literatura” (COMPAGNON, 1999,
p.44). A complexidade de um texto literario, a composi¢cdo dos seus elementos na narrativa,
suas diversas manifestacfes linguisticas sdo essenciais para a pratica de leitura e escritas na
escola, principalente nas aulas de lingua portuguesa.

Pode-se dizer que a arte de narrar sempre esteve presente em memorias afetivas
familiares, na roda de amigos, no papo descontraido no ambiente de trabalho (CUNHA,
2023). Essa habilidade de amarrar os elementos de uma bela histéria sempre foi o que cativou
ouvintes e /ou leitores (as). E no que se refere aos contos “Saura Benevides Amarantino”,
“Mirtes Aparecida da Luz”, “Adelha Santana Limoeiro”, “Libia Moird” e “Shirley Paixdo” de
Conceicdo Evaristo, aplicados neste estudo, a experiéncia estética literaria (CUNHA, 2023)
estd presente como a acuidade/compreensdo no jogo criativo da producéo escrita, as variadas
reacOes por meio da obra (emocionais, criativas, sociais, intelectuais e/ou outras) provocadas
no (a) leitor (a) pelo jogo atento da autora em buscar um caminho de conexdo dos leitores (as)
no encontro com o texto literario.

Neste intento, é crucial o contato do (a) educando (a) com a leitura literaria, mesmo
que haja a mediacdo do (a) educador (a), a leitura efetiva do texto literario deve ser
materializada para que neste encontro leitor (a) — obra a experiéncia estética literaria também
se manifeste.

Ao versar sobre as caracteristicas da literatura afro-brasileira elencadas por Duarte

(2022): a tematica atravessa 0s cinco contos ndo apenas pela autodeclaracéo de pertencimento
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identitario das personagens protagonistas, mas também pela énfase em suas relacfes afetivas
humanizadas em que as tradigdes culturais e religiosas ganham a tonica da associagéo feita
pela narradora a imagem de Adelha a Santa Ana e a Nand, mito Nago.

Outro aspecto refere-se a autoria, pelo fato de serem contos que percorrem sobre a
escrita e experiéncias vividas pela escritora Concei¢do Evaristo; o ponto de vista conjuga-se a
autoria, uma vez que pelos olhos de uma autora negra, afrocentrada, por meio de suas
memorias e ancestralidade em que as narrativas dos contos literarios sdo materializadas.

A linguagem se apresenta com a marca da oralidade pela organizacdo dos paragrafos e
escolhas dos vocabulos, conforme se verifica nestes trechos com os ditados populares e/ou
outras articulagdes orais, compilados do livro Insubmissas Lagrimas de Mulheres

(EVARISTO, 2016):

“[...] E se de 14 ela nunca havia arredado o pé” (EVARISTO, 2016, p.35);
“[...] a conversa tinha de ser olho no olho” (EVARISTO, 2016, p.81)
“[...1 O que ndo parece com o dono ¢ roubado” (EVARISTO, 2016, p.121).

O publico constitui outro fator importante na escrita afro-brasileira pela necessidade
de buscar formas de aproximar o jovem, adulto(a) e idoso(a) do encontro com a diversidade
e referéncias identitarias. Cabe aqui, trazer o conceito de quilombismo conceituado por
Abdias Nascimento (1980) como uma proposta concreta de reorganizacdo da estrutura social
brasileira, baseada na diversidade e pluralidade organizacional das sociedades africanas.

O quilombismo se estruturava em formas associativas que tanto podiam estar
localizadas no seio de florestas de dificil acesso que facilitava sua defesa e sua
organiza¢do econdmico-social propria, como também assumiram modelos de
organizagOes permitidas ou toleradas, frequentemente com ostensivas finalidades
religiosas (catdlicas), recreativas, beneficentes, esportivas, culturais ou de auxilio
mutuo. N&o importam as aparéncias e os objetivos declarados: fundamentalmente
todas elas preencheram uma importante funcdo social para a comunidade negra,
desempenhando um papel relevante na sustentacdo da continuidade africana.
Genuinos focos de resisténcia fisica e cultural. Objetivamente, essa rede de
associacOes, irmandades, confrarias, clubes, grémios, terreiros, centros, tendas,
afochés, escolas de samba, gafieiras foram e sdo os quilombos legalizados pela
sociedade dominante; do outro lado da lei se erguem os quilombos revelados que
conhecemos. Porém tanto os permitidos quanto os ilegais foram uma unidade,
uma Unica afirmacdo humana, étnica e cultural, a um tempo integrando uma pratica
de libertacdo e assumindo o comando da prdpria histéria. A este complexo de
significacbes, a esta préxis afro-brasileira, eu denomino de Quilombismo
(NASCIMENTO, 1980, p. 255).
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Neste aspecto, o relato de irmandade evocado pela memodria da personagem Shirley
Paix@o assume a contacdo da sua propria narrativa de libertacdo, juntamente com suas filhas,
no enfrentamento do seu opressor. Em sua subjetividade literaria, esse relato pode representar
0 quilombismo, pelo fato de haver a subversdo coletiva das personagens a situacdo de
violéncia moral e fisica a que estavam submetidas. No conto, Shirley Paixdo apresenta essa
caracteristica na unido estremada da protagonista Shirley e suas filhas conforme esta explicito

nos trechos:

[...] O desamparo delas, a silenciosa lembranca da mde morta, de quem elas nédo
falavam nunca, tudo me fez enternecer por elas. As meninas, filhas dele, se tornaram
tdo minhas quanto as minhas. Mae me tornei de todas. E assim seguia a vida
cumpliciada entre nos. Eu, feliz, assistindo a&s minhas cinco meninas crescendo.
Uma confraria de mulheres. (EVARISTO, 2016, p.28)

A fidelidade de Shirley no acolhimento de meninas que ndo eram suas filhas remonta
a proposta do quilombo de assegurar a unidade entre negros e negras, assumindo a sua
identidade étnico- racial e lutando em prol de uma participacdo efetiva das mulheres negras
como sujeitas dotadas de oportunidades iguais nos diversos setores, no processo de
inquietacdo e reconstrucdo social, de sua independéncia fisica, financeira e emocional
enguanto mulher negra em um pais que invisibiliza a sua existéncia.

Segundo Gancho (2001, p.26) “[...] ndo existe narrativa sem narrador, pois ele é o
elemento estruturador da historia”, a ele compete amarrar as tessituras textuais, organizar os
fatos e estratégias para manter o (a) leitor (a) dentro do enredo, atento e disposto a
permanecer na leitura. Para isso, os elementos de andlise da narrativa ficcional, no caso deste
estudo - o conto - também sdo importantes na compreensdo de cada histdria, constituindo-se
de: narrador, tempo, espago, personagens, climax e enredo. S&o dois tipos de narrador
utilizando-se o pronome pessoal na narracdo: narrador em terceira pessoa e narrador em
primeira pessoa ou narrador personagem.

Considera-se que 0s quatro contos “Saura Benevides Amarantino”, “Mirtes Aparecida
da Luz”, “Adelha Santana Limoeiro”, “Libia Moira” apresentam narrador em terceira pessoa,

também denominado narrador observador onisciente e onipresente, uma vez que a narradora
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sabe tudo sobre a historia que Ihe é contada e esta presente em todos os lugares narrados,
conforme trechos a seguir: [...] “Saura Benevides Amarantino, sem rodeio algum, comegou
logo me contando a histéria. De seus ouvidos, mogca — me disse ela — faco o meu
confessionario, mas ndo exijo segredo” (EVARISTO, 2016, p.117).

J& o conto Shirley Paixao apresenta-se com narrador em terceira pessoa ou observador
“parcial”, uma vez que ¢ perceptivel o espaco que a narradora da a personagem Shirley em

toda a narrativa como esta explicito no inicio do conto:

Foi assim- me contou Shirley Paixdo — quando vi caido o corpo ensanguentado
daquele que tinha sido meu homem, nenhuma compaixao tive. E. se ndo fosse uma
vizinha, eu continuaria 0 meu insano ato. Queria mata-lo, queria acabar com aquele
malacafento, mas ele é tdo ruim que ndo morreu! (EVARISTO, 2016, p.27)

E notoria a quebra brusca da narradora, que utiliza apenas quatro palavras e deixa o
protagonismo ja no inicio na fala da personagem Shirley o seu relato de vida, tornando o
ritmo acelerado na narrativa, de modo a prender ainda mais a atencéo do (a) leitor (a).

Pode-se dizer que o tempo € espiralar (MARTINS, 2021), em todas as narrativas, pois
ndo se associa a cronologias, hA& um movimento continuo no entrecruzamento de passado,
presente e futuro; especificamente o conto “Libia Moird” em que a personagem protagonista
Libia Moira passeia pela sua trajetdria, no entrecruzamento de passado, presente e futuro ao
narrar 0 trauma sofrido na infancia. Nas narrativas as temporalidades se desencadeiam nas
vozes, nas palavras, em gestos, de maneira que as reflexdes sobre o tempo configuram novas
propostas criativas, desalinhadas de uma ordem cronoldgica linear e pragmatica.

N&o ha uma demarcacdo cronoldgica da passagem dos anos, sdo relatos de mulheres
idosas, que contam suas historias de dores, alegrias e superacfes, de forma direta, sem
preocupacdo em demarcar de forma datada os fatos. Os acontecimentos se sobrepdem a
necessidade de demarcé-los no tempo cronoldgico. Por exemplo, no conto “Saura Benevides
Amarantino”, a personagem protagonista Saura, apesar de contar que aos dezesseis anos teve
sua primeira filha, ndo se preocupa em demarcar o0 ano de nascimento de seus trés filhos, mas
é a rejeicdo a sua Ultima filha o foco da narrativa, ou seja, 0s acontecimentos que validam o
enredo.

O espago compde-se de espaco urbano, com a historia de mulheres negras experientes,

algumas idosas que narram a sua trajetoria marcada pelas relacGes conflituosas com seus
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companheiros e filhos, no entanto, carregadas de superacdo e resiliéncia frente as
dificuldades.

No que se refere as personagens e sua caracterizacao, denota-se que ambos o0s contos
apresentam personagens protagonistas que intitulam as narrativas, sendo elas Saura
Benevides, Mirtes Aparecida, Adelha Santana, Libia Moird e Shirley Paix&o, além de
personagens secundarios, até seus nomes ndo sdo citados, principalmente, quando se trata dos
companheiros destas mulheres ou de seus afetos e desafetos, conforme pode se verificar

nestes trechos:

[...] - Talvez, meu companheiro tenha sido vitima de uma angustiante imaginag&o.
Enguanto eu aguardava, engravidada pela alegria de estar me tornando mée, ele néo.
Um confuso e angustiante sentimento de paternidade de um filho, que ele ndo sabia
como poderia ser, estaria sendo vivido por ele. (EVARISTO, 2016, p.83)

Vale destacar que, quanto a caracterizacdo, as personagens se apresentam em sua
maioria, como planos — tipo (GANCHO, 2001), ou seja, com numero reduzido de atributos
em que os leitores conseguem identifica-los no ato da leitura. Entretanto, ndo quer dizer que
inexiste complexidade quando se tratam das protagonistas nas narrativas, a forma de cada
uma delas enxergar o mundo e o ambiente que as cercam pode chegar a tocar o (a) leitor (a)
de modo singular e verossimil, principalmente pelas tematicas evocarem episddios da
sociedade brasileira e suas dicotomias existenciais.

No conto “Shirley Paixdo” pode-se dizer que é evidenciado o personagem secundario
redondo, pelo fato deste no decorrer da narrativa mudar suas caracteristicas morais,
psicolégicas e fisicas passando a ser o algoz do ato criminoso, como € evidenciado nos

trechos abaixo:

[...] Viviamos bem, as brigas e os desentendimentos que, as vezes, surgiam entre nos
eram por questBes corriqueiras, como na vida de qualquer casal. Nada demais [...]
Encarei o0 homem, que ainda era meu marido. Ele olhava de modo estranho para
filha. Temi por ela e por mim. Gritei, com raiva, para que ele saisse da sala e me
deixasse com Seni, que era filha dele — ndo era tanto assim, ja que ele ndo tinha por
ela o0 amor de pai [...] Foi quando assisti a cena mais dolorosa de minha vida. Um
homem esbravejando, tentando agarrar, possuir, violentar o corpo nu de uma
menina, enquanto outras vozes suplicantes, desesperadas, desamparadas, chamavam
por socorro. Pediam ajuda ao pai, sem perceberem que ele era o proprio algoz
(EVARISTO, 20186, p. 27-32).

Nos contos predominam o discurso direto e indireto, algumas passagens apresentam a
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demarcacdo com a utilizacdo de travessdo para diferenciar a voz da narradora e a voz da
personagem, em outros momentos, ambas as vozes se entrelacam na narrativa, de modo que o
(@) leitor (a), no momento que 1€, percebe quando é a narradora ou a personagem que esta

presente em cada passagem:

Abriu a janela, deixando um ameno sol de final de tarde entrar, e me perguntou se
eu me incomodava de conversarmos ali.-_ L& fora corro o risco de me distrair com
tudo que me cerca. Dizendo isso, suas maos caminharam para 0 meu rosto,
procurando suavemente os meus olhos. E, com gestos mais delicados ainda, seus
dedos tocaram minhas palpebras, em movimentos de cima para baixo. Levei um
breve instante para entender as intengdes de Da Luz. Ela queria que eu fechasse 0s
olhos. Fechei. (EVARISTO, 2016, p.82).

A percepc¢do de que a voz da narradora e a voz da personagem protagonista Mirtes
Aparecida da Luz se entrelacam da-se também no momento em que a grafia do sobrenome
“Da Luz” na penultima linha assume um destaque para evidenciar a necessidade de ela fechar
os olhos e se concentrar & luz do que Mirtes relataria, sinestesia presente no texto literario.

Outro fator preponderante na producdo literaria desta escritora diz respeito as
articulacbes dos vocabulos e a maneira que a linguagem conotativa se apresenta em cada
conto. Tem-se em suas composicdes as figuras de seméantica com a utilizacdo da metafora
presente no conto da personagem Saura Benevides que desejou seu leite ser um veneno; “[...]
eu sempre desejava que o meu leite fosse um mortal veneno” (EVARISTO, 2016, p.122), ou
no conto em que Shirley, ao defender sua filha Seni, assemelha-a a um bebé esganado “[...]foi
que corri para proteger Seni, e a sensacdo que experimentei foi a de que pegava um bebé
estrangulado no meu colo” (EVARISTO, 2016, p.33).

Outra figura semantica evidenciada é comparacdo, a exemplo da personagem Adelha
ao relatar seu desejo pelo companheiro na maturidade visto neste trecho: “[...]JEu esperava o
pouso dele sobre mim, como o descanso de uma ave cansada, que reconhece o aconchego de
seu velho ninho” (EVARISTO, 2016, p.39). Nota-se, neste trecho, a comparagdo que a
protagonista faz a uma ave, a qual deseja ser amparada e acolhida pelo seu conjuge.

A metonimia também se apresenta na descricéo feita pela personagem Adelha sobre o
orgdo sexual do companheiro “[...] quando toda a sua carne do entrepernas pulsava em p¢”
(EVARISTO, 2016, p.39). Neste caso, o entrepernas simboliza a parte correspondente ao
orgdo sexual que o seu companheiro valoriza mais que todo o seu corpo e mente, em toda a

57



narrativa.

As figuras de pensamento, eufemismo e antitese, também possuem a sua demarcacéo
proficua. O eufemismo na descrigdo da personagem Saura sobre o ato sexual “[...Joutro corpo
havia dangado sobre o meu”. (EVARISTO, 2016, p.121), a utilizagdo dessa expressao
substitui a acdo de copular do casal. Também no relato de Adelha sobre a falta de ere¢do do
esposo “[...] Havia muito que ele vinha sofrendo por ndo ter mais o punho tdo rigido”;
substituindo o 6rgao sexual do esposo pela expressdo punho tao rigido.

Ha ocorréncia da antitese na oposicao das palavras feita pela personagem Mirtes ao
tratar do nascimento da filha em detrimento ao suicidio do marido ocorrido ao mesmo tempo:
“[...]Vida e morte se conjugaram no mesmo instante;” ( EVARISTO, 2016, p.85) verifica-se
as oposicoes entre as palavras e acontecimentos da narrativa.

Ao contrério, ocorre quando a personagem Adelha se refere a doenca que pode ter
acometido o seu marido “[...] Doenca que paralisa ¢ faz da pessoa morto-vivo” ( EVARISTO,
2016, p.36); evidencia o desfalecimento ainda em vida do esposo e como o adoecimento ja o
tornara morto, mesmo antes de acontecer.

A linguagem poética produz um impacto no ato da leitura, ndo apenas pela utilizacao
das figuras de semantica e de pensamentos presentes nos contos, mas principalmente pela
maneira como prende o (a) leitor (a) em todo momento das narrativas, seja na inclusdo de
uma personagem negra cega denominada “Mirtes “que possui uma altivez sobre a vida: “[...]
Tenho, no meu corpo, a minha completude que ¢ diferente da sua. Um corpo ndo € s6 olhos.”
( EVARISTO, 2016, p.84); seja 0 modo de escolha das palavras para compor a tessitura da
oracao.

Isso pode acontecer também em outros pontos da narrativa, a exemplo de Adelha,
quando esta personagem externa o seu afeto ndo correspondido pelo esposo: “[...] Eu sentia
um prazer intenso em cruzar as nossas rugas no emaranhado de nossas peles secas e mornas
sob o efeito da maturagdo do tempo que nos acometia” (EVARISTO, 2016, p.39). A forma de
a protagonista expor a sua vontade de viver e ser amada, quando a sociedade discrimina o
relacionamento afetivo entre idosos transforma esse conto, em especial, em uma narrativa de
enfrentamentos a todos os tipos de preconceito e discriminagdo, principalmente por se tratar

de um estudo destinado a um publico de jovens, adultos (as) e idosos (as).
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Considera-se também o ponto alto dos cinco contos - a identidade étnico-racial que é
feita das personagens protagonistas - mulheres negras - e como elas se autodeclaram em cada
um deles, mostrando o seu papel importante nas geracdes seguintes e na forca motriz e
ancestral que as movem para lutar pelos espacos que todas devem ocupar em sociedade. O
efeito disso no texto literario € fazer uma conexdo, principalmente no que tange aos (&s)
estudantes deste estudo, em sua maioria negros (as), no ambiente escolar ao passo que a
leitura desta obra possa impactar de maneira inconfundivel a vida destes (as) jovens, adultos
(as) e idosos (as) negros (as) e ndo negros (as), impulsionando-os (as) a acreditar que é
possivel novas formas de vida em sociedade. Afinal, quantos textos sdo lidos nas unidades
escolares protagonizados por mulheres negras em ascensao social?

A criticidade acerca dos desafios e problemas sociais enfrentados pelas mulheres
negras brasileiras se apresenta nas histdrias de Evaristo com alteridade, de modo que essas
mulheres ndo sdo vistas nas nogdes de “mulata, doméstica e mae preta” referendada por
Gonzalez (2020, p.76). Ao contrario, sdo economistas, médicas, independentes
financeiramente, economicamente ativas, mesmo em relac6es afetivas repleta de dissabores e
decepcdes, elas acendem e protagonizam as suas vidas combatendo individualmente as
intempéries e fortalecendo a coletividade com as suas formas de vencer e superar as batalhas
cotidianas.

Com isso, num pais como o Brasil em que 62% das mulheres que sdo mortas por
feminicidio sdo negras, conforme dados da Anistia Internacional (2022), a importancia de
trazer uma literatura que aborde as mulheres negras em suas potencialidades intelectuais,
emocionais, imperfeitas, com toda a sua complexidade é muito necessaria para pensar uma
sociedade com igualdade de direitos. A insercdo da literatura afro-brasileira deve ser tratada
como uma experiéncia constante no espaco escolar e fortalecedora sua mediacao fazendo da
leitura literaria o centro do encontro com o respeito e a diversidade, no sentido de tratar a

mulher negra como cidada, apta a frequentar todos 0s espacos sociais.
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2.3 0 LETRAMENTO LITERARIO NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A formacdo do (a) leitor (a) ainda é um desafio para o professor de lingua
portuguesa, principalmente quando se trata do letramento literdrio, que ndo deve ser
pretexto para explicacdo de regras gramaticais, algo comum nos processos de ensino. E
necessaria a compreensao de que “[...] a literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a
desejar e expressar 0 mundo por nés mesmos” (COSSON, 2006, p. 17), logo, o papel do (a)
educador (a) é o de considerar o (a) educando(a) enquanto leitor(a) atuante, ao passo que em
contato com a leitura literaria deve apreender o estudo dos elementos constitutivos da
narrativa literaria - personagens, contextos, climax, bem como seus costumes, valores e
comportamentos sociais, para que, consciente do seu lugar enquanto sujeito social, possa
interagir e intervir no mundo que o cerca.

Nesse Viés, a leitura literaria deve ser considerada para além da fruicdo, ao passo que
no processo do letramento literario haja troca de sentido entre o (a) escritor (a) e o (a) leitor
(@), para que compartilnem suas visdes de mundo em sociedade, na compreensao do texto
literario e na construcdo de significados por meio dos elementos do texto: “[...]E preciso
estar aberto a multiplicidade do mundo e a capacidade da palavra de dizé-lo para que a
atividade da leitura seja significativa” (COSSON, 2006, p. 27). A apreensdo do leitor sobre
as diversas vozes presentes no texto, as multiplicidades de sentidos é um dos caminhos na
obtencdo dos mecanismos de interpretacdo do texto literario, compreendendo que ler € uma
pratica social e a leitura € um dos vieses para as transformacgdes humanas.

Torna-se relevante destacar, no processo de leitura, as trés etapas elencadas por
Cosson (2006) para o letramento literario: a primeira etapa chama-se antecipacdo, que
consiste na prévia feita pelo leitor antes da efetiva leitura do texto, o que se refere a pensar
sobre os objetivos da leitura e os elementos que constituem a materialidade do texto; a
segunda intitula-se decifracdo e refere-se ao dominio das letras e das palavras pelo leitor e a
terceira etapa denomina-se interpretacdo, nela se estabelecem as relagdes de sentido feitas
pelo leitor com o texto.

As trés etapas elencadas acima serdo ampliadas no desenvolvimento do trabalho, pois
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é preciso que os estudantes se disponibilizem a interagir durante as atividades sugeridas
pelas sequéncias didaticas, possuam habilidades basicas de leitura e escrita para que com as
estratégias de ensino, possam construir significados e expandir seu olhar critico sobre a
materialidade, inconformismo e denincia presentes no corpo do texto literario. Assim, é
crucial o didlogo entre autor (a), leitor (a) e comunidade porque a interpretacdo depende dos
significados atribuidos pelo (a) leitor(a) dentro do contexto e suas convengdes que regulam o
processo de leitura em sociedade.

Nesse processo de letramento literdrio, é salutar o(a) educador(a) instigar a
curiosidade do educando na percepcao da literatura, na arte da palavra, contribuindo para um
aprendizado critico, porém prazeroso.

Afinal, para que se educa? Sendo para que se faca sorrir (ALVES, 2011). Trazer o
prazer também para o ato da leitura € fundamental no processo de aprendizagem do (a)
educando (a) para a busca pelo afeto, pelo respeito a diversidade, as histérias de vida e as
marcas trazidas pelo estudante. Dessa maneira, a busca da empatia, da escuta, do trabalho de
maneira humanizada, configura um instrumento eficaz para o ensino de qualidade. E a
ferramenta que pode impulsionar os (as) educandos(as) obtencdo de véarias maneiras de

intervir no meio em que eles atuam pode ser a leitura literaria dos contos afro-brasileiros.

2.3.1 Formas de interpretar a realidade na obra de ficgéo

Entende-se, a priori, que o primeiro contato da crianga com contacdo de historias, na
maioria das vezes orais, € em casa, muitas vezes, é na educacdo infantil o seu primeiro
contato com a obra de ficcdo fisica. Entretanto, a abordagem pedagdgica com a literatura
infantil, na escola, ¢ a do livro como suporte para a criacdo e manutencdo de valores e
crengas, ou seja, o literario exerce a fungdo de educar, em suas primeiras narrativas.

N&o podemos deixar de mencionar que muitas familias por viverem constantemente
multiplas vulnerabilidades, especialmente financeiras, tém dificuldades em adquirir livros,
sendo o0 espaco escolar, para muitos discentes, o Unico lugar para a realizagdo de leituras

literarias na infancia.
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A literatura surge com uma funcdo utilitario-pedagdgica para educar as criangas. Ha,
com frequéncia, um manejo para a acao educativa do livro sobre a crianga, familia, escola, o
préprio mercado editorial e seus agentes controladores de uso, incutem na crianca a escolha
do que e de que maneira ler, sendo o (a) adulto (a) o (a) dominador (a) e a crian¢a dominada
(PALO; OLIVEIRA, 2006).

Sobre o ensino infantil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) assegura as
interacdes e as brincadeiras no que tange aos eixos estruturantes das praticas pedagogicas na
Educacao Infantil (BRASIL, 2017). Logo, o texto literario é tomado pelos (as) educadores
(as) na perspectiva de instrumento de liberdade criativa, de fruicdo, com o propdsito de
através das narrativas, trabalhar as regras de convivéncias e interagcBes sociais desde a
infancia. Mesmo com as dificuldades de recursos e acessos a livros, acredita-se que a
literatura infantil, seja pelo reconto oral ou pela presenca de pouca diversidade, o que é um
agravante, esta presente neste percurso inicial da crianga na educacéo.

Ao transitar pela educacdo fundamental bésica, neste caso o publico da EJA, foco
desta pesquisa, a grande questdo em voga € a seguinte: Por qual razdo o espacgo que deveria
ser tdo amplo para a insercdo do texto literario nas aulas de lingua portuguesa é tdo
subjugado, dando-se énfase as regras gramaticais e diminuindo muitas vezes o tempo hora-
aula para leituras e escritas dos (as) educandos (as)? Comumente, a docéncia negligencia o
planejamento pedagdgico e a ampliacdo de estratégias para suscitar a curiosidade, a fruicéo,
a critica e o prazer no processo da leitura e escrita dos (as) educandos (as). A sobrecarga, 0
desestimulo e a apatia tém conduzido boa parte dos educadores a culpabilizar apenas os (as)
educandos (as) com frases como “eles (as) ndo gostam de ler”, sem inovar a Sua pratica
pedagogica utilizada.

No que concerne a BNCC (2017), em sua nona competéncia especifica na area de
Linguagens, constam as praticas de leitura literaria nas aulas de lingua portuguesa como
possibilidade de desenvolvimento da apreciacdo estética para a fruicdo, com a valorizacdo da
literatura e outras manifestacdes artistico-culturais no reconhecimento potencializador, por
meio da experiéncia com a literatura transformadora e humanizadora. Frequentemente, essa
pratica pedagdgica ndo ocorre, porque ha a insisténcia em planos de aula ultrapassados e da

utilizacdo do texto literario como pretexto para explicacdes de regras gramaticais de maneira
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arbitraria e descontextualizada.

Por meio da literatura € possivel mudar o paradigma da vida cotidiana, revisitar
outros caminhos, paisagens, exercitar a imaginagdo, superar medos, atravessar barreiras das
opressdes e dificuldades. E também pelo viés das letras literarias pode-se ter a chance de
interpretar e transformar a realidade sem o0 temor e a desesperanga que teimam em

assustar todos os dias e negar a nossa existéncia:

A literatura sintetiza, por meio dos recursos da ficcdo, uma realidade, que tem
amplos pontos de contato com o que o leitor vive cotidianamente. Assim, por mais
exacerbada que seja a fantasia do escritor ou mais distanciadas e diferentes as
circunstancias de espago e tempo dentro das quais uma obra é concebida, o sintoma
de sua sobrevivéncia é o fato de que ela continua a se comunicar com o
destinatario atual, porque ainda fala de seu mundo, com suas dificuldades e
solugdes, ajudando - o, pois, a conhecé-lo melhor (ZILBERMAN, 1994, p. 22).

E no encontro com a obra literaria que o (a) leitor (a), discente da EJA, podera
encontrar abrigo para se conectar com a sua narrativa a partir do que ele (a) 1é. Neste
caminho, a questdo da falta de representatividade pode ser um fator para contribuir no
desestimulo e desinteresse, ou seja, 0 (a) educando (a) negro (a), ao ler uma obra literaria,
sera que vai encontrar na educagdo basica personagens com sua identidade étnico-racial?
Quais sdo as obras com que este publico tem tido contato? Quando aparecem nas narrativas,
como sao caracterizados?

Em resposta as questdes descritas acima, se tomarmos a literatura lida no ambiente
escolar que, com frequéncia segue uma lista de obras literarias do século XX, serd dado
enfoque a personagens negras apenas retratadas como objetos sexuais e prazer masculino,
narradas pelas vozes de autores ndo negros, enquanto aos homens negros, sua representacao
é de submissao e subalternidade, abordados de forma animalizada e estereotipada.

Nota-se que, em grande parte de obras literarias a que os estudantes da EJA sao
apresentados, ha personagens negros (as) quase sempre ocupando a funcdo de servical de
alguém ou de bandido, objeto sexual, fetiche, de forma desumana e cruel. O apagamento da
existéncia da populagdo negra nos diversos setores da sociedade ¢ um fator que contribui
para que o racismo se fortaleca e se perpetue na sociedade brasileira. A divida desse sistema
de discriminacéo e desigualdades com homens e mulheres negras deste pais € enorme e uma

das maneiras de rompimento dessa organizacao sistémica do racismo € atraves de estratégias
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pedagogicas para a insercdo da literatura afro-brasileira no ambiente escolar.

A formacdo do pensamento critico pode acontecer por meio da presenca de um (a)
educador (a) disposto (a) a romper com os paradigmas da desigualdade social, das violéncias
acometidas as minorias, do combate a toda e qualquer forma de discriminacdo, da luta pela
liberdade e autonomia do (a) educando (a), da retomada da consciéncia em favor da garantia
da justica social. A literatura pede licenca para ser uma das portas que abre os caminhos da
revolucdo e da luta incessante pela equidade social, as chaves para abri-la passa pelas méos

de cada educador (a).

2.3.2 O (a) educando (a) e a producao literaria: um dialogo possivel

Ao adentrar na instituicdo escolar pablica, em que a pesquisadora leciona ndo se pode
deixar de notar a diversidade de discentes da EJA que ali sdo acompanhados pela equipe
pedagogica da Unidade Escolar. Pode-se dizer que eles (as) representam 86% (oitenta e seis
por cento) autodeclarados negros e pardos®.

A grande questdo que se deve inferir é a seguinte: as suas oportunidades sdo iguais as
de ndo negros (as)? Infelizmente, “[...] no Brasil, brancos, negros, indios ocuparam, quase
sempre, posic¢Oes sociais distintas: 0s primeiros eram senhores; 0s outros escravos e servos”
(SANTOS, 2016, p. 11). Trabalhar com a literatura afro-brasileira que rompe com esses
esteredtipos pode representar um dos caminhos mais proficuos para uma mudanca social e de
luta pela garantia de direitos da populagédo negra brasileira.

Refletir sobre a leitura literaria na escola para a formacdo leitora dos(as)
educandos(as) da EJA transita pela situacdo econémica, politica e social em que eles estdo
inseridos e o modo como essas producdes literarias aparecem na vivéncia estudantil, no
sentido de que, na maioria das vezes, a escola € o Unico espaco para a propagacao,

conhecimento e reflex&o critica atraves das obras, conforme os autores asseguram:

% Dados obtidos pela pesquisadora realizada em 2018 no projeto intitulado: “O preconceito que vocé ndo vé nio
reconhece” na instituigdo escolar do presente estudo.
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A leitura que o discente faz em casa praticamente inexiste, a ndo ser em raras
familias em que ha consciéncia do valor que traz consigo na construgdo da
cidadania. Nessas poucas familias, o livro tem um espaco juntamente com o
computador, 0 notebook ou o smartphone, nos quais 0 acesso ao texto, seja
informativo ou literario, é possivel. Noutras, o livro tera de ceder espaco ao arroz e
feijdo ou a fatura de agua e luz. Os nés econdmicos subtraem, na maioria das
vezes, 0 suporte de leitura em casa, cabendo a escola o reflgio singular destinado a
leitura de textos, entre eles o literario (SANTOS; MANTOVANI; SOBRINHO,
2013, p. 141).

Os problemas financeiros e econdmicos das familias de escolas publicas,
especificamente as do Colégio Estadual Francisco da Conceicdo Menezes, fonte de pesquisa
para este trabalho, fazem com que estas familias, muitas vezes, se vejam impossibilitadas de
ter e/ou ampliar o acervo de livros literarios, tendo que escolher entre adquirir uma obra ou
quitar as despesas fundamentais para a sua subsisténcia. Dessa forma, a escola é 0 espago em
que 0 encontro com o texto literario escrito/impresso € apresentado e amplia-se a visdo de
mundo e reflexdo sobre as fatias desproporcionais de beneficios a comunidade leitora e
cidada.

Com esse proposito, trazer para a pratica pedagdgica a literatura afro-brasileira, em
especial, os contos “Saura Benevides Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz”, “Adelha
Santana Limoeiro”, “Libia Moird” e “Shirley Paixdo”, da obra Insubmissas lagrimas de
mulheres, de Conceicdo Evaristo, é uma tentativa de fortalecer as narrativas femininas
negras de modo a suscitar uma consciéncia critica, o pertencimento étnico, a busca de
afirmacgdo identitaria na promogdo de um letramento literdrio que estimule a escrita das

préprias narrativas.

2.3.3 Juventude, EJA e Relag6es Raciais

O direito a educacdo no Brasil é marcado por um percurso de lutas, pelo direito ao
acesso e a permanéncia dos estudos. O processo socio-historico da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) é marcado por discussdes politicas e pedagdgicas que, a partir do século XX,
teve, na Educacdo Popular, a principal expressdo de melhorias na qualidade da educacéo
para todos, principalmente aqueles que foram excluidos do sistema de ensino (SILVA, 2010,
p. 49).
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Essa pesquisa ndo buscara retomar toda a trajetéria da EJA no Brasil, entretanto é
importante salientar alguns momentos historicos da EJA que demonstram a tensdo e 0s
limites de suas praticas nas Instituicbes de Ensino. Na Constituicdo de 1824, houve a
garantia a todos (as) os (as) cidadaos (&s) da instrucéo gratuita, mas no Brasil, ainda persistia
0 regime escravocrata, logo, poucos eram os homens e mulheres negras livres e libertas com
acesso a instrucdo. Em 1888, foi promulgada a liberdade das pessoas que foram escravizadas
no Brasil sem nenhuma politica de reparacéo e insercdo destes em sociedade.

Os direitos dos (as) cidad&os (&s), por meio do voto, a partir do Regime Republicano
na Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, proclamada em 24 de fevereiro
de 1891, mais uma vez exclui os adultos em situacdo de pobreza, ja que analfabetos (as) ndo
tinham direito ao voto. A permissdo s ocorre com a promulgacdo de Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de1988:

[...] até a década de 30, com as oligarquias no poder, as necessidades econémicas e
sociais do pais satisfaziam-se mediante uma educacdo voltada para as elites,
enfatizando a funcdo de preparacdo de quadros burocraticos e profissionais
liberais. As classes populares encontravam-se excluidas da educacédo (CARLI apud
SILVA, 2010, p. 51).

Com o advento da Ditadura Militar, em 1964, apenas o0 Movimento de Educacédo de
Base (MEB), mantido pela Igreja Catolica, resistiu ao quadro de repressao e reorganizagdo
politica do Estado Brasileiro, extinguindo os movimentos de educagdo e cultura popular. Em
1967, a meta foi a aprendizagem de leitura e escrita dos estudantes através do Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Apds seu desligamento, em 1985, outros
programas de alfabetizacdo de adultos foram criados.

Com a promulgacédo da Constituicdo de 1988, em seu artigo 208, o Estado assegura a
garantia do Ensino Fundamental obrigatério e gratuito para aqueles (as) que nao tiveram
acesso aos estudos na idade adequada. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
Brasileira (LDB — Lei n°® 9394/96) em seu artigo 4° assegura o direito da Educacéo de Jovens
e Adultos que foram impossibilitados de concluir o ensino regular na idade adequada.

O Programa Brasil Alfabetizado, criado nos anos 2003, no governo federal do
presidente Luiz Inécio Lula da Silva, consiste em tratar a EJA na Secretaria de Educagéo
continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) com a incumbéncia de cessar o

analfabetismo no pais.
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De acordo com a Rede Brasileira de Pesquisa em Soberania e Seguranga Alimentar
(Rede Penssan), dados do 2° Inquérito Nacional sobre Inseguranca Alimentar no Contexto da
Pandemia da Covid-19 no Brasil (VIGISAN), 55,2% da populacdo brasileira sofre com a
falta de alimentos, 22 % das residéncias chefiadas por mulheres, chefes de familia, pretas ou

pardas sdo vitimas da fome no Brasil'

. O empobrecimento da populagdo brasileira,
principalmente homens e mulheres negras com a pandemia também afetou o acesso e
continuidade na educacéo basica.

Apesar dos avancos nas politicas educacionais da EJA, existe uma tensdo entre
a abordagem dos educadores no tocante as aprendizagens dos(as) discentes, de modo que
frequentemente o que ocorre € a mera repeticdo de “[...] seguir padrdes e vicios dos
processos escolares tradicionais” (SILVA, 2010, p. 59) na transmissdo de conteidos e ndo
considerar as experiéncias, lutas, especificidades e vivéncia destes sujeitos em seu processo
de formagéo.

Neste sentido, este estudo busca, por meio do caderno pedagdgico, intitulado “O
conto afro-brasileiro na roda da leitura literaria”, o fomento de préaticas educacionais que nédo
sejam limitadas e mecénicas no processo de ensino-aprendizagem. Pretende-se tornar o
ensino de literatura, neste estudo da literatura afro-brasileira, uma ferramenta pratica para
dinamizar a abordagem acerca do texto literario, promover o letramento literario dos (as)
educandos (as) jovens, adultos (as) e idosos (as)e fomentar o conhecimento de autoria negra
feminina, uma vez que os (as) educandos (as) das turmas que a pesquisadora atua,
configuram, em sua maioria, um publico feminino, composto por mulheres pretas e pardas,
chefes de familias, autbnomas.

Ao tratar da juventude, sobretudo a que corresponde a este estudo, oitenta e seis por
cento dos educandos s&o negros (as) (juncdo de negros e pardos)™?, convém trazer reflexdes
acerca da suposta democracia racial neste pais: “Democracia racial seria, em uma definicao
sumaria, a existéncia de relacOes raciais em que as oportunidades fossem iguais para todas as

etnias envolvidas. Ora, infelizmente isso nunca aconteceu aqui” (SANTOS, 2016, p. 11).

" Analise do relatério do 2° Inquérito Nacional sobre Inseguranca Alimentar no Contexto da Pandemia da
Covid-19 no Brasil (VIGISAN) em 2022.
2 Dados obtidos pela pesquisadora em 2018, no projeto intitulado “O preconceito que vocé nio vé e nio
reconhece”.
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Essa desigualdade € fortemente apresentada na atualidade, principalmente no que se refere
aos cargos de poder e chefia — a presenga de negros e indigenas ¢ bem menor do que de
brancos.

Um dos caminhos de combate ao racismo pode ser através do trabalho desenvolvido
pelo (a) educador (a), trazendo para a discussdo a tematica étnico-racial. A necessidade de os
jovens e adultos (as) negros (as) e ndo-negros (as) refletirem sobre a necessidade de
paridade nas oportunidades de trabalho, cultura e a vivéncia em sociedade deve ser urgente
para que haja uma mudanca e o texto literario afro-brasileiro pode ser um instrumento para a

reflexdo critica e acdo conjunta em prol de um Brasil sem o limo do racismo e da injustica.
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2.4 UMA ABORDAGEM SOBRE A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA

A historia da Literatura afro-brasileira, comumente por um discurso que tenta
invisibilizar a sua existéncia, se apresenta com muitas lacunas e auséncias de informacoes
sobre a producdo literaria brasileira, principalmente, no ambiente escolar.

E sabido que mesmo com a obrigatoriedade do estudo da Cultura afro-brasileira e
Indigena por meio da lei 10.639/2003, atualizada pela lei 11.645/2008, ainda € insuficiente
sua presenga e conhecimento por parte da equipe pedagdgica das instituicGes escolares,
principalmente pelo distanciamento de muitos educadores quanto a temética étnico-racial.
Muitas vezes, esse afastamento se da pela auséncia de praticas pedagdgicas na utilizacdo da
tematica, da maneira de trabalhar com o texto literario afro-brasileiro e/ou até pelo ndo
comprometimento social.

De acordo com Duarte (2022), as produgdes feitas pelos afro-brasileiros desde o
periodo colonial sofrem a tentativa de apagamento deliberado dos “[...] vinculos autorais em
funcdo do processo de miscigenacdo branqueadora que perpassa a trajetoria desta
populagdao” (DUARTE, 2022, p. 1). Nas ultimas décadas, impulsionada pela historiografia
literaria, coletivos como Quilombhoje, tem feito um trabalho de producdes e revisdes
literarias salutares para a promocdo e conhecimento dos escritores negros e negras'®
silenciados historicamente.

Quando se trata do conceito de literatura negra e de literatura afro-brasileira, convém
destacar a publicacdo dos Cadernos Negros que mantém, desde 1978, essa caracteristica de
uma literatura escrita por escritoras e escritores negros, com veiculacdo de poesia e prosa
afro-brasileira como fomento e valorizacdo dessas producdes literarias. Os Cadernos Negros
foram idealizados por jovens estudantes para promover o fortalecimento cultural, difusdo e
consciéncia da literatura negra brasileira. Eles desenvolvem uma producdo marcada pela
luta antirracista tornando o tema do (a) negro (a) “[...] enquanto individualidade e
coletividade, insercdo social e memoria cultural” (DUARTE, 2022, p. 2). Nesse contexto,

outras vozes somavam a esse momento como a Imprensa Negra Paulista e intelectuais como

® A pesquisadora utilizara neste estudo o termo “escritores negros e negras”.
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Abdias Nascimento (1980) e Lélia Gonzalez (2020), no incentivo ao combate e a
discriminagdo étnico - racial.

Segundo Duarte (2022), o (a) escritor (a) negro (a) deve se assumir enquanto negro
(a), abordar em sua producao literaria os problemas enfrentados em sociedade como racismo,
invisibilidade e religido. Ha uma discussdo em voga de criticos literarios negros sobre ter
escritores (as) que, sendo negros (as), ndo produziram uma literatura de enfrentamento as
discriminacdes. Mesmo entre autores afro-brasileiros, existem divergéncias de conceituacao,
no entanto, no presente estudo serd considerado o conceito de literatura afro-brasileira

denominado por Luiza Lobo ao dizer:
Poderiamos definir literatura afro-brasileira como a producdo literdria de
afrodescendentes que se assumem ideologicamente como tal, utilizando um sujeito
de enunciagdo proprio. Portanto, ela se distinguiria, de imediato, da produgdo
literaria de autores brancos a respeito do negro, seja enquanto objeto, seja enquanto
tema ou personagem estereotipado (folclore, exotismo, regionalismo) (LOBO,
2007, p. 315 apud DUARTE, 2022, p. 5).

No tocante, € imprescindivel assegurar o compromisso ideoldgico e de pertencimento
étnico-racial na narrativa ficticia, sua complexidade humana, construcdo literéria,
levando em consideracdo o lugar que o (a) escritor (a) ocupa e manifesta a sua visdo de
mundo. Corroborando a inferéncia de Duarte (2022), o texto de Maria Firmina dos Reis,
considerada a primeira romancista negra do Brasil, com o romance Ursula, e Virginius do
escritor Machado de Assis possuem, em certa medida, reflexes acerca do pertencimento
étnico-racial, pelo fato de estas literaturas afro-brasileiras estarem ligadas a subjetividade dos
(as) escritores (as) negros (as).

Neste sentido, Duarte (2022) cita o poeta e critico Edmilson Pereira de Almeida ao
defender a pluralidade, sendo a literatura afro-brasileira uma das faces da literatura
brasileira, afirmando j& ndo conceber a visdo reducionista, marginalizada pelo cénone

ocidental, mas alguns elementos marcantes desta literatura afro-brasileira:

[...] uma voz autoral afrodescendente, explicita ou ndo no discurso; temas afro-
brasileiros; construgdes linguisticas marcadas por uma afro-brasilidade de tom,
ritmo, sintaxe ou sentido; um projeto de transitividade discursiva, explicito ou ndo,
com vistas ao universo recepcional; mas, sobretudo, um ponto de vista ou lugar de
enunciacdo politica e culturalmente identificado a afrodescendéncia, como fim e
comego (DUARTE, 2022, p. 7).

Com isso, a literatura afro-brasileira fundamenta-se na interagdo “escritura” e
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“experiéncia”, dando destaque ao compromisso identitario, ou seja, a literatura estd imbricada
a subjetividade do (a) escritor (a) negro (a), esta associada ao discurso, a sua tez numa
historia individual ou em grupos (DUARTE, 2022).

Dessa forma, os contos literarios “Saura Benevides Amarantino”, “Mirtes Aparecida
da Luz”, “Adelha Santana Limoeiro”, “Libia Moird” e “Shirley Paixa0”, presentes na obra
Insubmissas lagrimas de mulheres, de Conceigdo Evaristo, podem estimular a pratica de
leitura e escrita dos (as) educandos (as) por meio de sequéncias didaticas, atividades
interativas, dindmicas com énfase no letramento literario, para fins de uma tomada de

consciéncia critica e valorizacao da identidade étnico-racial.

2.4.1 A insercdo da literatura afro-brasileira na educacao basica

Nas ultimas décadas, a questdo étnico-racial tem sido pauta de maneira articulada na
sociedade por meio de politicas para a populacdo negra. Assim, coletivos negros
organizados, Instituto de defesa da populacdo negra (IDPN), o movimento negro,
Quilombhoje, coletivo cultural responsavel pela publicacdo de Cadernos Negros, passaram a
reivindicar a educacao por meio de politicas em atendimento a saude, mercado de trabalho,
educacao basica desta populacéo.

A partir da década de 1990, 0 movimento negro imbuido nessas politicas traz para o
debate educacional o impacto da dimenséo étnico-racial na formacdo e trajetorias sociais dos
estudantes negros e negras: “[..] O movimento negro trouxe a discussdo sobre a
desigualdade racial para a arena politica, para o debate publico e para as préticas e curriculos
escolares da educacdo basica, da universidade e também da EJA” (GOMES, 2011, p. 90).

E inegavel como essa abordagem com a tematica identitaria ainda é negligenciada
em parte por educadores da Educacdo Basica nas aulas de lingua portuguesa, muitas vezes
devido a auséncia de um planejamento em atendimento a lei 10.639/03 atualizada pela
11.645/2008, que torna obrigatorio o ensino de Histdria e Cultura afro-brasileira, Africana e
Indigena.

Desse modo, a inclusdo da tematica étnico-racial na EJA é de extrema importancia

para que os (as) jovens, adultos (as) e idosos (as) possam reconhecer a historia do povo
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negro no Brasil para além da escravizagdo e abolicdo da escravatura, reconhecendo as
potencialidades intelectuais negras, por meio da leitura literaria de suas obras, e da histéria
que deixou de ser contada sobre a contribuicdo da populacdo negra na formacdo do povo
brasileiro.

Para isso, € salutar que as préaticas educacionais sejam reformuladas, de maneira que
entre no curriculo a discussdo sobre a identidade étnico-racial, construindo ferramentas
inovadoras em sala de aula para a valorizacdo da populacdo negra, combate ao racismo e

reconhecimento dos (as) intelectuais negros (as).

2.4.2 Literatura afro-brasileira e autoria feminina negra na atualidade

Segundo Gomes (2010), a identidade negra permeia uma construgdo pessoal e social
e é elaborada de maneira diversa. Entretanto, no caso do Brasil, abarca uma complexidade ao
se relacionar num contexto de classe, género e racga, principalmente, no contexto de

dubiedade do racismo e desigualdade social do pais:

E importante lembrar que a identidade construida pelos negros brasileiros (pretos e
pardos) se d& ndo apenas por oposicdo ao branco, mas também pela negociagéo,
pelo conflito e pelo didlogo com este e outros grupos étnico-raciais (GOMES,
2010, p. 2).

As identidades negras se constroem no desenvolvimento de aproximagdo e
distanciamento em um momento marcado por séculos de escraviddo, colonizacdo, nos
conflitos pds-abolicdo que ndo reservaram aos negros e negras o direito a uma vida digna.
Mesmo com organizac¢Bes negras antes, durante e apds a aboli¢do, persiste ainda a luta pelo
direito a cidadania da populacdo negra, a partir da década de 1980, na redemocratizacdo do
pais.

O racismo e a discriminacao racial aparecem, mesmo quando sujeitos negros e negras
sdo inseridos em setores de ascensdo politica, econdmica, profissional e intelectual, j& que
esses lugares sdo ocupados de maneira sistematica e arbitraria pelos sujeitos brancos em sua
maioria. Conforme Gomes (2010), é nesta concep¢do que reside a ambiguidade do racismo
brasileiro.
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Neste sentido, para os enfrentamentos diarios ainda enraizados pelas discriminages e
rejeicbes ao povo negro e suas narrativas, a leitura e compreensdo do texto literario afro-
brasileiro pode promover a ascencao de mais praticas de leituras de escritores negras (0s) e,
por conseguinte, o reconhecimento e afirmacdo de pertencimento étnico-racial dos (as)

educandos (as), atraves da voz de Conceigdo Evaristo a que se designa o presente estudo:
Saber-se negra € viver a experiéncia de ter sido massacrada em sua identidade,
confundida em suas perspectivas, submetida a exigéncias, compelida a
expectativas alienadas. Mas é também, e sobretudo, a experiéncia de comprometer-
se a resgatar sua histdria e recriar-se em suas potencialidades (SANTOS, 2021, p.
46).

Um caminho para romper com a invisibilidade sobre as producdes literarias de
mulheres negras brasileiras perpassa sobre a ampliacdo das leituras dos textos de escritoras
negras como Conceicdo Evaristo, Cristiane Sobral, Beatriz Nascimento, Lélia Gonzalez,
Maria Firmina dos Reis, Ana Maria Goncalves, Jarid Arraes, Geni Guimardes, Jussara
Santos, Lilian Rocha, Mae Beata de Yemonja, Maria Helena Vargas, Alzira Rufino e outras
em escolas publicas brasileiras, pois a educacgdo é o alicerce para o protagonismo de mulheres
negras, sua ascensdo em todos 0s espagos sociais.

A producdo literdria de autoria negra deve ser considerada uma acdo politica
fundamental na afirmacdo identitaria atraves do texto afro-brasileiro pelo fato de, ndo pouco
comum, a estrutura do racismo impedir as mulheres negras de ocuparem o lugar social da

intelectualidade e das multiplas areas de saberes:

No caso das intelectuais negras e da sociedade brasileira, a responsabilidade de
atestar uma autoria negra feminina é duplamente desconcertante porque traz a baila
os atritos das clivagens entre raca, classe, género e sexualidade, geralmente,
ignorados pela manutencdo de um discurso hegeménico que exclui essas mulheres
dos diversos campos do saber e da produgdo de conhecimento (SILVA, 2017, p.
12).

Trabalhar com a literatura de Concei¢do Evaristo, nos contos “Saura Benevides
Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz”, “Adelha Santana Limoeiro”, “Libia Moird” e
“Shirley Paixdo” é trazer o protagonismo negro na literatura a partir de tematicas relevantes:
denuncia de discriminacdo e questbes de género e relagBes étnico-raciais, pois em muitos
momentos as historias narradas podem se confundir com as realidades vivenciadas pelos

leitores.

73



Por isso, é parte inerente desta pesquisa, a producdo de um caderno pedagdgico com
estratégias de ensino propostas em sequéncias didaticas, a fim de dispor o texto literério afro-
brasileiro como ferramenta aos(as) educadores(as) da EJA - modalidade Tempo de Aprender —
para corroborar junto ao letramento literario e a valorizacdo de escritoras negras em nossa
cultura. Desse modo, vale salientar que o material proposto visa conduzir os (as) educandos
(as) a serem incentivados (as) e cativados (as) a terem oportunidades de trilhar o caminho das
letras, escreverem suas narrativas, sendo leitores (as) criticos (as) se vejam também como

sujeitos aptos a adentrarem nos mais diversos espacos sociais.

2.4.3 Como sdo constituidas as vozes femininas nos contos “Saura Benevides
Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz”, “Adelha Santana Limoeiro”, “Libia

Moird” e “Shirley Paixao”, de Conceicéo Evaristo

A obra Insubmissas lagrimas de mulheres, da escritora Concei¢do Evaristo, possui
treze contos, mas neste trabalho sdo cinco contos utilizados para a apreciacao literaria e
reflexdo critica acerca das tematicas de violéncias, traumas, dissabores, abandono e
resiliéncia nos relatos das cinco mulheres intituladas em cada conto com nome e sobrenome.

A autora, ao escolher nomes e sobrenomes de mulheres para intitular seus contos,
deixa a marca de uma perspectiva afro-identificada (DUARTE, 2022), pois os (as) leitores
(as) negros (as), em sua maioria nas escolas, ao terem acesso aos textos literarios afro-
brasileiros poderdo, além de se identificarem com as histérias, com os (as) protagonistas e
ndo mais somente como elemento invisivel, subordinado a figuracdo das cenas, se apropriam
de um projeto estético do texto literario de Conceicdo Evaristo, seja na arte de narrar, na
composicdo dos elementos, no ritmo, na linguagem e, principalmente, na composicdo das
cenas sobrepostas em cada conto. Destarte, € construir um entendimento racialmente situado
sobre si mesmos (as).

Histdrias de “Saura Benevides Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz”, “Adelha
Santana Limoeiro”, “Libia Moird” e “Shirley Paix&0” de Concei¢do Evaristo, em ordem
aleatdria a da obra, apresentadas na sequéncia didatica, impulsionam o (a) leitor (a), por

meio da leitura dos contos literarios, a vivenciar experiéncias fortes de afetos, desafetos,
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violéncias e superac@es das personagens, dando voz as mulheres negras como narradoras de
suas historias.

O discurso na literatura afrodescendente, especificamente nos contos apresentados
neste estudo critico, vem romper os contratos de fala e escrita dominados pelo mundo
brancocentrado, de maneira que se configure uma linearidade simbolica (DUARTE, 2022).
Nessa premissa, busca-se a reversao de valores, combate aos esteredtipos, construcbes que
denotem o papel social da literatura na busca da autoestima e da humanizacéo da personagem
negra.

Exemplo desse rompimento é a voz da personagem negra Irene, no poema O que ndo
dizia o poeminha do Manuel, de Mércio Barbosa, no qual se a acentua uma das
caracteristicas presentes na literatura afro-brasileira, conforme cita Duarte (2022, p. 14), ao
dizer que o (a) escritor (a) afro-brasileiro (a) busca ndo apenas atingir um certo nimero de
leitores, mas compreende seu papel de “porta-voz da comunidade”. Nesse seguimento, as
vozes das protagonistas dos contos do presente estudo podem também ser consideradas dessa
maneira, por se tratarem de mulheres, mdes negras, que assumem as responsabilidades,
vencem as atribulacdes a que sdo acometidas e vivenciam trajetorias de esperanca e votos de
melhores condi¢des de vida.

Nesta perspectiva, 0os contos trabalhados neste estudo assumem esse papel de nas
narrativas femininas simbolizarem uma escrita literaria diferenciada das escritoras brancas,

pois nestas historias elas sdo protagonistas, humanizadas, tém legitimidade, personalidade e

. A . 14
existéncia, conforme relata a autora :

[...] Se a minha experiéncia como mulher negra contamina a minha escrita, entdo a
minha escrita € uma escrita diferenciada de Clarice Lispector, Ligia Fagundes
Teles e de Nélia de Pifion. Ndo tem nenhum juizo de valor, eu estou falando de
uma experiéncia, de um ser subjetivo que transparece consciente e
inconscientemente. Quando se coloca a mulher negra com os seus filhos e ndo
como baba na narrativa, hd uma escolha do lugar social e de género presente na
narrativa (EVARISTO, 2022).

Sob tal Otica, o texto literario afro-brasileiro cria uma subjetividade que humaniza a

personagem negra, denuncia as mazelas e injusticas a que elas estdo submetidas e,

4 Entrevista de Conceicdo Evaristo sobre a obra Insubmissas lagrimas de mulheres, concedida ao programa
#Sempre um papo do Sesc Vila Mariana em 31 de agosto de 2022 e publicada em 12 de setembro de 2022.
Disponivel em:> https://www.youtube.com/watch?v=RgmDDOIZiWk&1t=1846s< . Acesso em: 12 out.2022.
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principalmente, atua na superacdo, no carater revolucionério de trazer para o centro, a luta
pela garantia dos direitos da populagdo negra, a superacdo das dificuldades e o
enfrentamento das injusticas vivenciadas pela vida. Por meio desta literatura, € possivel
refletir e ter a visibilidade necessaria em prol da equidade social, reconhecendo o papel da
populagéo negra na formagéo cultural do Brasil.

Segundo Eduardo de Assis Duarte (2022, p.23), “[...] o discurso afrodescendente
busca a ruptura com os contratos de fala e escrita ditados pelo mundo branco”, objetivando a
configuracdo de uma nova ordem simbdlica com negros (as) como protagonistas de suas
narrativas. Nesta perspectiva, é abordada nesta subsecdo como o conto afro-brasileiro possui
elementos do entrecruzamento do real e ficcional, na forma como as historias sdo contadas e
sua verossimilhanca com situacdes reais vividas pelas mulheres negras brasileiras.

Vale destacar que, neste momento, a abordagem se fara sobre aspectos relevantes em
cada conto, de acordo com sua organizacao na sequéncia didatica. A analise critica feita pela
pesquisadora sobre “Saura Benevides Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz”, “Adelha
Santana Limoeiro”, “Libia Moird” e “Shirley Paixdo” traz consideracdes relevantes acerca
das vozes que permeiam as cinco narrativas e os elementos da narrativa produzem engasgos,
dissabores, alegrias, esperancas e vitdrias de mulheres negras.

No conto intitulado Saura Benevides Amarantino, existem duas vozes: a voz da
narradora e a voz da personagem Saura. A narradora cede espaco para Saura contar que tem
trés filhos de pais diferentes, mas reconhece apenas dois sendo seus, a filha mais velha
Idalia, nascida quando ela tinha dezesseis anos de idade. O segundo filho, Maurino, desejado
é fruto de um casamento com um homem que segundo sua familia era “pobre, mas decente”.
Seu filho Maurino recebe o nome do marido Amarantino. Saura ressalta 0S onze anos com
Amarantino e sua felicidade, até o adoecimento e morte repentina do marido. Ela,
embebecida pela dor, teve um envolvimento rapido com o colega de infancia e deste namoro,
nasceu sua filha cagula (sem nome na narrativa), que é desprezada pela mae por ndo possuir
seus tracos, sua aparéncia, seu fendtipo.

Em todo momento da narrativa, Saura deixa evidente a dor por ter perdido o seu
grande amor. Soma-se a isso a constatacdo de sua filha cagula ndo possuir nenhum trago de

sua identidade étnico-racial. E perceptivel, em véarios momentos da historia, que a cagula néo
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era uma menina negra. Além disso, chama a atengdo o fato de tanto o primeiro namorado
(que fugiu) quanto o colega de infancia, terem a supressao de seus nomes na narrativa.

A sua filha cacula também ndo tem o nome citado em nenhum momento da obra, o
que impede a construcdo de uma identidade da menina, retratada pela mée com desprezo e
desumanizacdo. Apesar disso, Saura demonstra sentir dor por ter dado a sua filha cagula para
a familia paterna e nunca mais té-la visto. Ela deixa transparecer ainda, seu incoformismo
com os boatos, segundo os quais, a familia paterna da cacula festeja seu afastamento da mae
e, consequentemente, da familia preta. Vale ressaltar a resiliéncia da personagem no final do
conto ao expressar admiracdo pelas pequenas coisas da vida e o amor por seus dois filhos,
Idalia e Maurino.

Em “Mirtes Aparecida da Luz”, a voz da narrativa é da entrevistadora e sua
impressdo sobre a historia de Mirtes, mulher cega, o mistério da vida desta personagem, que
aos poucos se abre para narrar a histéria tragica do nascimento de sua filha Gaia e de, no
mesmo instante, o suicidio de seu esposo. Esse acontecimento reverbera em sua vida e em
sua maternidade.

Ao afirmar para a entrevistadora a diferenca da completude no corpo dela, mesmo
porque € notdrio o preconceito da voz da entrevistadora ao tratar a personagem que € cega,
Mirtes aponta para a inclusédo social desta mulher e problematiza um debate sobre a
humanizacdo no tratamento de uma personagem com uma deficiéncia visual, tornando-a,
como deve ser, protagonista de seus desejos e vontades.  Estd explicito na narrativa que
Mirtes, mae cega, a culpa pela morte do marido. A morte dos homens mostrada nos contos
Saura e Mirtes traz, para as duas personagens, dores gque se cruzam e as aproximam.

O conto “Adelha Santana Limoeiro” possui a voz da narradora e entrevistadora que
aparece no inicio da narrativa, apresentando a personagem com elementos da memoria
ancestral e sua identificagio como mulher negra num jogo de sincretismo religioso,
comparando-a com a santa da igreja catolica Santana e Nana, do mito Nagd. Até que sem
demarcacao de temporalidade, Adelha Santana assume a narrativa até o final da historia.

Mais uma vez, a culpa da personagem, por seu corpo envelhecido e pelo machismo
gue acomete a sociedade a torna, em varios momentos da narrativa, refém por buscar

defender a “honra” do seu companheiro e sustenta-lo financeiramente, até sua morte. Adelha
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passa a residir na mesma casa em que ele a traiu, na tentativa fracassada de fazer sexo com a
jovem, durante o ato sexual, foi acometido por um mal stbito. Mais um encontro com 0s
contos anteriores, em gue a culpa e a morte dialogam.

A culpa por ser mulher e encontrar outros prazeres que ndo sejam apenas na relacédo
sexual e a morte do companheiro, mais um sem nome na narrativa, que busca anular a
existéncia de sua companheira Adelha, mas ela, em sua resiliéncia, subverte, resiste e
sobrevive as condicdes a que estava submetida. A voz de Adelha enfatiza o seu amor pela
vida, mesmo apos o falecimento do companheiro, que, enquanto estava vivo, estava infeliz,
pela auséncia da virilidade, ja Adelha é categorica em dizer que, segundo ela, a sua vida
prosseguia firme e fecunda enquanto a dele se esvaiu.

Nos dois ultimos contos trabalhados nesta pesquisa, “Libia Moird” e “Shirley
Paixdo”, abordam-se traumas da infancia, dores e violéncias e como a trajetdria de superacao
e resiliéncia persistem a todo instante nas narrativas.

O conto “Libia Moird” é apresentada pela voz da narradora que, em seguida, cede o
lugar para que ela conte a sua histéria posteriormente, ou seja, novamente duas vozes
presentes a da narradora e a da personagem. Vale salientar o que Conceicao Evaristo explica
ao tratar da criagdo literaria e 0 equivoco dos criticos ao expor em seus textos que a escritora
referida havia, de fato, feito entrevistas para a materializacdo desta obra. Neste conto em
especial, a narradora afirma ser “inventora” de historias. Evaristo provoca e demarca uma
intencionalidade em estabelecer o conflito sobre as vozes da narrativa presentes na obra,
constituindo-se sempre em quatro : a voz da narradora, a voz da protagonista — personagem, a
voz da subjetividade da autora, das suas “escrevivéncias” e a voz da entrevistadora.

No conto “Libia Moird”, a narradora apresenta a personagem que indaga se pode
ser a sua historia sobre um pesadelo que a atormentava desde que ela tinha cinco anos de
idade. Toda a narrativa de Libia Moird passa por um fio cronoldgico entre a infancia, trés
tentativas de suicidio, desamparo dos pais e vida profissional, mas esse trauma e o impacto
disso durante toda a vida da personagem somente foi desvendado com quarenta anos. Os
acontecimentos na infancia trouxeram marcas irreparaveis na vida da personagem e apos a

descoberta do ocorrido, devolveu-lhe a esperanca de ndo desistir de viver.
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O dltimo conto a ser explorado denomina-se “Shirley Paixd0”. Neste ndo hd uma
apresentacdo sobre quem é a personagem, a narradora apenas inicia com uma expressao:
“Foi assim...” (EVARISTO, 2016, p. 27), e cede a voz a personagem Shirley iniciar seu
relato dramatico de superacdo, em que narra os detalhes de seu companheiro abusando de
sua filha Seni, menor de idade. Toda a narrativa transita pelo empenho e esforco da
personagem Shirley em defender suas filhas e 0 mais importante ndo romper o que ela
denomina de “confraria de mulheres fortalecidas”, ou seja, a rede de protecdo em que Seni e
as outras irmas se sentem ao lado da mée. A luta de Shirley ¢é pela sobrevivéncia de Seni, das
suas filhas e dela.

Os elementos metaf6ricos apresentados neste conto provocam no (a) leitor (a)
sentimentos fortes e arrebatadores. Shirley compara a sua filha Seni apds o abuso a um “bebé
estrangulado no meu colo” - 0 asco provocado pela forma de narrar o ato do abusador, 0 pavor
das criancas e, principalmente, 0 medo das criangas contra o proprio homem que agredia a sua
irmd mais velha e que, para elas, em choque, era desconhecido e, num pedido de socorro,
gritavam pelo pai, quando este era o algoz. Outros elementos como o ritmo da narrativa, a
escolha vocabular e toda a dindmica descrita no conto também provocam sensacgdes de raiva,
injustica, dor, angustia e a surpresa de um final inesperado, esperancoso e nobre em seu
desfecho.

Deste modo, as vozes narrativas que constituem os contos sdo, em certa medida
intencionalmente conflituosas para prender o (a) leitor (a), ora representam a voz autoral, a
sua escrevivéncia, ora a entrevistadora que narra e, em outro momento, a voz cedida pela
entrevistadora as personagens que narra. Tudo isso garante uma singularidade, uma criacao
literaria que transpassa a folha do livro e afeta de maneira peculiar o (a) leitor (a).

Trazer esta literatura para a escola e utilizar esses textos literarios nas aulas de lingua
portuguesa, em que a mulher negra é humanizada em todos seus aspectos sociais: autbnoma,
materna, profissional, digna de transitar em todos os espacos, multipla, é tracar um caminho
de afirmacdo politica da populacdo negra, discutindo temas de extrema relevancia para o
viver em sociedade em prol da formacdo cidadd e da pratica de competéncias leitoras e

escrita de maneira eficientes nos mais diversos contextos de atuacao.
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O desafio esta posto, mas como cita Evaristo: “[...]E se ontem nem a voz pertencia as
mulheres escravizadas, hoje a letra, a escrita, nos pertencem também” (EVARISTO, 2022,
p.30). Que essa escrita se torne uma reivindicacdo em prol de educandos (as) criticos (as),
conscientes de sua identidade étnico-racial e de sua potencialidade no exercicio da cidadania e

humanizacdo.
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3 O TEXTO LITERARIO COMO FERRAMENTA NA FORMACAO LEITORA
DOS (AS) EDUCANDOS (AS) DA EJA

A literatura afro-brasileira pode fomentar nos (as) educandos (as) a préatica da leitura
e da escrita eficientes, o reconhecimento das articulagbes das palavras e expressoes, a
criticidade, a ampliacdo de visdo de mundo, além da conducdo de reflexdes salutares a
respeito das questdes étnico-raciais.

De acordo com Cosson (2006), a literatura serve para formar leitores (as) e escritores
(as), contribui na formacg&o do individuo, uma vez que, através dela, é possivel produzir um
pensamento critico, interpretar, intervir e ser um transformador social. A escolha da obra
literdria Insubmissas lagrimas de mulheres, especificamente os contos “Saura Benevides
Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz”, “Adelha Santana Limoeiro”, “Libia Moird” e
“Shirley Paix&o”, da escritora Conceicdo Evaristo, constitui-se como uma possibilidade de
discussdo em torno das relacdes étnico-raciais a partir da leitura critica dos contos,
compreendendo como a sociedade funciona em relacdo ao transito das pessoas negras e seu
cotidiano, o combate as diversas formas de opressdo e discriminacdo, especificamente das
mulheres negras.

Dessa maneira, as narrativas de Conceicdo Evaristo, por trazerem em Seu escopo
protagonistas femininas negras, insere-se como um estimulo para que os (as) jovens, adultos
(as) e idosos (as) possam, no contato com as histérias lidas, as experiéncias cotidianas, refletir
sobre 0 seu lugar no mundo enquanto cidaddo (&) que, muitas vezes, tém seus direitos
negligenciados e/ou silenciados.

Ademais, o caderno pedagdgico € constituido por texto de apresentacdo, sequéncia
didatica estruturada em onze etapas, divididas em duas se¢des que se dividem em quatro
partes. No final, ha orientagcBes para a pratica pedagodgica e a importancia da escolha do
material. Vale ressaltar que as proposicGes sugeridas podem contribuir na elaboracdo de
outras estratégias e abordagens literarias, pois € preciso considerar a especificidade de cada
turma da modalidade Tempo de Aprender, publico-alvo deste estudo.

Neste sentido, espera-se com as propostas sugeridas que o caderno pedagogico seja
um suporte possivel para os (as) professores (as) trabalharem as narrativas femininas negras

voltadas as leituras literarias e produgdes de escrita de contos, de modo que o discente assuma
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0 papel de sujeito social no enfrentamento do racismo, exercendo a sua funcdo de agente
transformador em prol de uma sociedade em que prevalecga a equidade na garantia de direitos

a populacéo negra brasileira. A luta deve ser de todos.

3.1 PRATICAS DE COMBATE AO RACISMO NO AMBIENTE ESCOLAR

E notorio perceber o distanciamento de diversos educadores quando a tematica é
étnico-racial, principalmente quando ndo consta essa abordagem no Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo escolar, nesse caso, a qual a pesquisadora deste estudo é lotada.

Em 2018, no Colégio Estadual Francisco da Conceicdo Menezes, escola de atuacao da
pesquisadora, juntamente com sua colega Kelly Cristina Pereira de Jesus, docente das
disciplinas de Geografia e Administracdo, trabalhou-se o projeto intitulado: “O preconceito
que vocé nao vé€ e ndo reconhece”. O projeto citado foi desenvolvido no segundo semestre,
nas turmas de primeira série do ensino Médio Técnico Profissionalizante e Tempo de
Aprender, com 0 objetivo de promover uma consciéncia de coletividade e combate aos
diversos tipos de preconceitos, a partir de abordagens sobre a contribuicdo da populacdo negra
e sua importancia na cultura e formacéo da nagéo brasileira.

No estudo, foi feita uma sondagem através de questionarios com 1.504 educandos (as)
para avaliar a receptividade da tematica étnico-racial entre eles. Na pesquisa realizada pelos
(as) educandos (as), nas categorias de branco, pardo, amarelo, indigena e negro, 48%
(quarenta e oito) se auto declararam negros, 38% (trinta e oito) pardos (as), 12% (doze)
brancos e 2% (dois) indigena. 72 % (setenta e dois) por cento afirmaram ter sofrido racismo
no ambiente escolar e 33,91% (trinta e trés, noventa e um) disseram que gostariam de ter a
tematica racismo abordada em palestras e rodas de conversas durante todo o ano letivo.

Percebe-se, a partir dos dados, que 86% (oitenta e seis) correspondem ao total de
negros (categoria que compreende pretos e pardos) e tém a convic¢do da sua identidade
étnico-racial e, neste contexto, este trabalho pode ser um vetor para as discussdes raciais por
meio de narrativas literarias que podem se assemelhar as vivéncias dos discentes, podendo
promover um engajamento destes na luta contra a discriminagcdo, na promoc¢do de um

protagonismo negro e na sua valorizacao identitaria por meio da leitura critica literaria.
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Grafico 1 — Porcentagem de autodeclaracgdo étnico-racial dos participantes da pesquisa
decorrente do projeto “O preconceito que vocé niao vé e nao reconhece”.

W Negros M Pardos ™ Brancos ™ Indigena

o
1 2°/o2

Fonte: acervo do projeto “O preconceito que vocé ndo vé ¢ ndo reconhece”.

Neste ambito, nas aulas de Lingua Portuguesa, Administracdo e Geografia foram
realizadas leituras de poemas e contos de escritoras negras, exibicdo de videos, entrevistas
com personalidades negras, producéo de cordeis, rodas de conversas com autoridades negras e
representantes da comunidade, no auditério da unidade escolar. O resultado obtido com a
acdo planejada foi a producdo e declamagdo de cordéis realizada pelos estudantes, a
valorizacdo e o reconhecimento da cultura negra e o planejamento de novas a¢des durante o
ano letivo. As atividades foram realizadas nos planejamentos semanais, nas reunifes de
atividades complementares — ACs, associando-as as producdes textuais, orientacdo sobre
como utilizar gréaficos e resultados em pesquisas € momentos de orientacdo e correcao de todo
0 material escrito.

Desse modo, nas aulas de Lingua Portuguesa, houve a sensibilizacdo com a tematica,
por meio de exibi¢do de videos com autores que debatem sobre as relagBes étnico-raciais,
reflexdo sobre expressdes racistas do cotidiano, painel com profissionais negros em diversos
cargos de relevancia social, oficina de cordéis, conhecimento de autoria negra, correcdo dos
cordéis elaborados pelos estudantes. Nas aulas de Geografia, foram feitas analise de gréficos,
elaboracdo do questionario, producdo dos cartazes e graficos a serem apresentados pelas
equipes. Nas aulas de Administracdo, foi discutida a importancia da pesquisa, dos 6rgéos de
validacdo e divulgacao dos resultados.

Corroborando com o que cita Freire (1996, p. 16), faz-se necessario ao (a) educador
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(a) a compreensdo de que “[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.” E no
corpo do trabalho docente de investigacdo, reflexdo critica sobre a pratica, respeito aos
saberes dos educandos, suas experiéncias, que serd possivel ampliar sua visdo de mundo por
meio da leitura e da escrita. A leitura precisa ser planejada e pensada para ser direcionada ao
discente no exercicio efetivo dos textos no ambiente escolar, ndo apenas pela fruigdo, mas
para estabelecer uma transformagéo social.

O trabalho com os estudantes por meio da tematica: “O preconceito que vocé nao vé e
nao reconhece”, o resultado foi a tomada de consciéncia e valorizagdo étnica por grande parte
dos estudantes envolvidos na pesquisa, a valorizagcdo da autoestima, a apresentacdo de um
grupo eleito por eles, responsavel por apresentar a gestdo escolar propostas de intervencdo na
Unidade Escolar no combate ao racismo, além da participacdo dos (as) educandos (as) na
Feira de Ciéncias.

Segundo Cosson (2006, p. 23), “[...] é preciso vencer a no¢do conteudistica do ensino
e compreender que o0 que se pode trazer ao aluno é uma experiéncia de leitura a ser
compartilhada”. Nesse processo, a leitura e analise literaria dos contos “Saura Benevides
Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz”, “Adelha Santana Limoeiro”, “Libia Moird” e
“Shirley Paixdo” na obra Insubmissas lagrimas de mulheres, de Conceicdo Evaristo, pode
conduzir o (a) leitor (a) da EJA a produzir questionamentos, a partir da incursdo na obra,
explorando-a de vérias formas, ao passo que nesta interacdo efetiva entre texto e leitor (a), o
(a) docente possa conduzir o (a) estudante leitor (a) a compreensdo do texto literario e de si,
da sua vivéncia em sociedade, afinal, a literatura possibilita uma mudanca de pratica social
dos individuos.

Nesse sentido, o texto literario pode ser pensado a partir um instrumento orientador de
formac&o do leitor e da sua formacdo humana e cidadd (CASTRO, 2018). E no exercicio da
leitura e da escrita dos textos literarios que os estudantes serdo capazes ndo apenas de ler os
géneros textuais diversos, mas apreender os sentidos neles construidos, elaborar suas
escolhas, desenvolvendo com autonomia o pensamento critico para intervir socialmente.

Neste intento, a proposta de realizar um caderno pedagdgico é uma tentativa de buscar
oferecer ferramentas teoricas e praticas que possibilitem a resolu¢do do seguinte problema:

Em que medida as narrativas dos contos “Saura Benevides Amarantino”, “Mirtes Aparecida
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da Luz”, “Adelha Santana Limoeiro”, “Libia Moird” e “Shirley Paixao”, na obra Insubmissas
lagrimas de mulheres, de Concei¢do Evaristo, podem contribuir para a tomada de consciéncia
étnica dos estudantes do Tempo de Aprender, através da leitura critica, a0 mesmo tempo em
que capacita o desenvolvimento para uma formacdo leitora critica mais adequada com
propostas de atividades orais e escritas?

J& no que tange aos objetivos especificos, sdo considerados estes: identificar em que
medida as narrativas das mulheres negras, nos contos “Saura Benevides Amarantino”,
“Mirtes Aparecida da Luz”, “Adelha Santana Limoeiro”, “Libia Moird” e “Shirley Paixao”
apresentam caracteristicas de protagonismo feminino negro, empoderamento e luta
antirracista; estabelecer relagbes entre 0s contos citados e sua aproximagdo com as
realidades das mulheres negras brasileiras e, principalmente, evidenciar as ocorréncias de
violéncia, racismo, machismo no ambiente escolar e no cotidiano; promover atividades de
leitura, producdo textual e/ou audiovisual, a partir dos contos selecionados na obra,
relacionando-os as historias vivenciadas por mulheres e homens negros e suas contribuicoes
a sociedade; compreender os elementos textuais do género conto (narrador, tempo, espaco,
personagens, climax e enredo), reconhecendo sua importancia para a producdo do texto
literario.

Neste sentido, os trabalhos com os contos, citados anteriomente, podem contribuir

para a leitura critico literaria dos (as) discentes do Tempo de Aprender do Colégio Estadual
Francisco da Conceicdo Menezes, no sentido também de ampliacdo e/ou conhecimento da

literatura afro-brasileira, ainda pouco inserida nos espacos escolares.

3.1.1 O contexto e o0 publico-alvo da pesquisa

O presente estudo trata de uma pesquisa qualitativa, social, empirica de modo a
trabalhar com interpretacdes, o universo de significados e motivagdes a partir da producéo de
um caderno pedagdgico. Optou-se por direcionar os procedimentos de investigagdo utilizada
neste estudo com a pesquisa-agao, pois prioriza “[...] uma resolucdo de um problema coletivo,
onde os pesquisadores e participantes estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo”

(THIOLLENT, 2008, p. 14).
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Mesmo sabendo que se trata de um ambiente escolar que tem em sua maioria
estudantes negros e negras, é importante salientar que o trabalho com a literatura de autoria

negra € para todos (as), inclusive para os ndo-negros, conforme cita Munanga (2005):

O resgate da memoria coletiva e da histdria da comunidade negra ndo interessa
apenas aos alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao
receber uma educacdo envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas
estruturas psiquicas afetadas (MUNANGA, 2005, p. 18).

Esta citacdo de Munanga traz a tona uma discussdo que permeia uma boa parte da
populagéo brasileira, na defesa de que o racismo deve ser tratado somente pela populagéo
negra. Ao afirmar que o racismo é um problema coletivo e ideoldgico, o papel exercido pelo
texto literario afro-brasileiro, neste caso o conto, vem coadunar com a proposta deste trabalho
em poder ser utilizado como uma ferramenta de combate ao racismo e injusticas sociais.
Logo, o caderno pedagogico pode ser um instrumento dialégico para o fortalecimento étnico-
racial, o estimulo a leitura e a producédo da escrita dos estudantes do Tempo de Aprender do
nivel fundamental I1.

O Colégio Estadual Francisco da Conceicdo Menezes, a que se destina esse estudo,
tem seu nome inspirado na vida e obra do historiador e professor Francisco da Conceicdo
Menezes, intelectual negro de relevéncia na sociedade baiana no século XX, o qual se tornou
socio efetivo do Instituto Geogréfico e Histérico da Bahia -IGHB em 1920, aos 24 anos de
idade.”® A Instituicdo escolar situa-se no Recdncavo Baiano, na cidade de Santo Antonio de
Jesus, na zona urbana, cidade que possui segundo Censo — 2010%°, 103.055 (cento e trés mil e
cinguenta e cinco) pessoas, sendo que a jungédo de pretos e pardos totalizam 69.076 (sessenta

e nove mil e setenta e seis).

1> para saber mais sobre vida e obra do historiador e professor Franscisco da Conceicdo Menezes, pode-se

assistir a live em sua homenagem organizada pelo Instituto Geografico e Histérico da Bahia — IGHB, disponivel

em: > https://www.youtube.com/watch?v=2mSpouZteC0&t=1863s< <. Acesso em 14 de julho de 2023.

16 pesquisa do Censo (2010) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —IBGE, disponivel em: >

https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/santo-antonio-de-jesus/panorama <. Acesso em 10 de dezembro de 2021.
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Gréfico 2 - Caracteristicas Etnico-Raciais da Populacéo de Santo Antdnio de Jesus no
estado da Babhia, Brasil, 2010.

) Caracteristicas
Etnico-Raciais da...
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Fonte: Elaboracdo propria a partir da anélise dos microdados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) Censos Demogréficos e Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Populacdo e Indicadores Sociais,
Estimativas da populagéo de 2010.

Pela amostra acima, verifica-se que a populacdo santoantoniense é composta, em sua
maioria, por pessoas pretas e pardas.

Conforme pequisa atualizada pelo google formulario apresentada aos educandos (as)
no segundo semestre, do ano de 2023, foram 83,3 % (oitenta e trés, virgula trés por cento). A
mesma configuracdo ocorre na unidade escolar do presente estudo: a maioria dos (as)
educandos (as) que compde a turma Tempo de Aprender - Ensino Fundamental 11 (6° ao 9°

ano) se autodeclaram negros (pretos e pardos).

Gréfico 3 - Caracteristicas dos (as) educandos (as) do Tempo de Aprender do Colégio
Estadual Franscisco da Conceicdo Menezes — CEFCM, situado em Santo Antbnio de
Jesus em 2023.

Como eu me autodeclaro: I_D Copiar

6 respostas

® Frato(s)
@ Pardofs)

Amarelo(s)
@ Branco (3)
@ Indigens
® Niose

Fonte: Elaboracdo propria a partir da analise dos microdados Pesquisa coletada no segundo semestre de 2023
para os estudantes da EJA, modalidade Tempo de Aprenderl e 1l da Unidade escolar que a pesquisadora atua.
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Outro dado que chama bastante atencdo é o fato de 66,7% (sessenta e seis virgula sete
por cento) dos (as) educandos (as) consideram que a leitura € uma forma de aprendizagem,

como pode-se constatar no grafico abaixo:

Gréfico 4 - Importancia da leitura para os (as) educandos (as) do Tempo de Aprender
do Colégio Estadual Franscisco da Concei¢cdo Menezes — CEFCM , situado no municipio
de Santo Antonio de Jesus, Bahia, em 2023.

[D Copiar

Para mim, a leitura é:

6 respostas

® Uma visgem no tampo
® Ums forma de aprender

Uma cbrigacdo escolar
@ Algo muito chato

Fonte: Elaboragdo propria a partir da analise dos microdados Pesquisa coletada no segundo semestre de 2023
para os estudantes da EJA, modalidade Tempo de Aprender | e 1l da Unidade escolar que a pesquisadora atua.

Essa constatacdo vai a contramdo de muitos educadores que atestam o interesse dos
(as) educandos (as) pelo ato de ler, muitas vezes, a maior barreira encontrada é a falta de um
planejamento adequado e programado para que o letramento literario ocorra de maneira
eficiente e satisfatoria. Se a leitura é uma forma de aprender, como cativar nossos discentes a
percorrer a caminho das letras? Uma das formas possiveis pode ser um trabalho consciente e
critico a partir do caderno pedagdgico intitulado: “O conto afro-brasileiro na roda da leitura
literaria”, um instrumento didatico- pedagdgico para auxiliar no ensino dos (as) educadores
(as) do Tempo de Aprender, o qual pode sofrer adaptacdes de acordo com a realidade escolar
vivenciada em cada escola.

O Colégio Estadual Francisco da Conceicdo Menezes foi a primeira escola publica a

ser fundada em 26 de fevereiro de 1969, no municipio de Santo Antdnio de Jesus - Bahia. Em
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seus 55 anos de existéncia, contribuiu na educacdo de homens e mulheres também de cidades
circunvizinhas, como Varzedo, Dom Macedo Costa, Sdo Miguel das Matas, como também
estudantes da zona rural. Atualmente oferta diferentes modalidades de ensino: a Comissao
Permanente de Avaliacdo (CPA), Cursos Tecnicos profissionalizantes em Administracdo e

Recursos Humanos, Ensino Médio Regular e a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

Figura 1 - Foto do refeitorio do Colégio Estadual Francisco da Conceigdo Menezes

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Em sua estrutura pedagogica, possui uma diretora, duas vices e duas coordenadoras
pedagogicas, cento e onze professores, quarenta e seis funcionéarios, atendendo a dois mil e
noventa e dois alunos, em trés turnos de funcionamento, dados de 2023. No que se refere a
estrutura fisica, a instituicdo possui laboratdrio de informatica, sala multifuncional, auditorio,
laboratdrio de Ciéncias, secretaria, sala de professores, laboratdrio Janior, biblioteca, quadra

poliesportiva, refeitorio, banheiros para professores, funcionarios e estudantes.

Figura 2 - Foto do Pavilhdo de entrada do Colégio Estadual Francisco da Concei¢ao
Menezes

89



Figura 3 - Foto da quadra poliesportiva do Colégio Estadual Francisco da Conceicéo
Menezes

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Levando em consideracdo o publico-alvo da pesquisa, vale destacar que se tratam de
jovens a partir de 18 anos, adultos (as) e idosos (as) que atuam na cidade de Santo Antdnio de
Jesus, no comércio local, em sua maioria, como vendedores (as), feirantes, produtores (as)
rurais, mées solos, desempregados (as), empregadas domésticas, zeladores (as), motoristas,
auténomos (as), cidaddos e cidadds que veem no retorno aos estudos, mesmo na idade e série

defasadas, uma possibilidade de melhoria de vida e de formacdo humana.

Figura 4 - Foto da sala de aula do Colégio Estadual Francisco da Concei¢do Menezes
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Com base nestes aspectos, o trabalho sobre o conto afro-brasileiro, a partir da
intervencdo pedagogica que consiste em sequéncias didaticas planejadas e pensadas para estes
educandos, podera constituir uma ferramenta pragmatica no desenvolvimento das habilidades

de leitura e escrita proficuas no processo de ensino-aprendizagem.

3.1.2 Por que trabalhar o conto afro-brasileiro no Colégio Estadual Francisco da
Conceicdo Menezes?

O trabalho com a literatura afro-brasileira na instituicdo escolar Estadual Francisco da
Conceicdo Menezes, em atendimento aos educandos (as) do Tempo de Aprender, ainda é
escasso, principalmente pelo fato de ndo possuir em seu projeto politico pedagdgico
embasamentos norteadores para a pratica docente com a tematica étnico-racial. Neste sentido,
este estudo pode ser um material de apoio para educadores (as) no fomento a valorizacdo do
conto afro-brasileiro e, por conseguinte, da diversidade étnico-racial.

Como foi mencionada anteriormente, a tessitura criativa de um texto literario amplia
a visdo de mundo. Vale ressaltar que é fundamental o sentir a arte expressa no ato da leitura
literaria: as metéforas, os jogos de linguagens, as estruturas narrativas, a estética da narrativa,
a arte de narrar é, em primeira instancia, o que provoca a cartarse leitora “[...] A literatura
negra € um modo de lutar contra os padrdes impostos historicamente. O texto literario nos
permite viajar além da realidade, pois na literatura as palavras ndo tém o mesmo valor das

que usamos em nossa vida diaria” (CERQUEIRA, 2022, p. 14). Ha uma criacdo de um
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imaginario, memorias, valores e 0 combate a todo e qualquer tipo de discriminacao.

Mas para que essa transformacdo ocorra, o fazer pedagdgico no tratamento do texto
literdrio afro-brasileiro, pode também acender o desejo de problematizar as injusticas, 0s
preconceitos, fazendo com que o combate ao racismo no ambiente escolar seja a prioridade
entre os (as) educadores (as) da Educagdo Basica, conforme assegura GOMES (apud
Munanga, 2005):

Para que a escola consiga avancar na relacdo entre saberes escolares/realidade
social/diversidade étnico-cultural é preciso que os(as) educadores(as)compreendam
que o processo educacional também é formado por dimensfes como a ética, as

diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as rela¢fes raciais,
entre outras (GOMES, apud MUNANGA, 2005, p. 149).

E de extrema relevancia que a equipe de educadores (as) se conscientize da urgéncia
da construcdo coletiva de saberes provenientes da compreensdo do pertencimento étnico-
racial da comunidade escolar, de modo a fazer deste espaco um debate para a promocao da
formagdo humana, critica e social.

Nesta premissa, 0 (a) educando(a) negro (a) no ato da leitura, tornado enunciador (a)
das historias, esvai-se do discurso permeado de submissao, opressédo e invisibilidade ao longo
dos séculos, imbuidos de desvalorizacéo e objetificacdo, e o ressignifica para um percurso de
reconhecimento da sua vivéncia e “revalorizar sua cultura” (CERQUEIRA, 2022, p. 16). O
estudo do conto afro-brasileiro permite compreender como a luta pela sobrevivéncia da
populacdo negra no Brasil é uma realidade e a forma de compor cada narrativa aproxima e
torna viva a tematica da identidade racial no (a) leitor (a).

Além disso, a pratica pedagdgica deve inserir o (a) educando (a) “[...] como agente
protagonista de seu processo de construgdo do conhecimento” (GEN, 2020, p. 158), conceito
geral das metodologias ativas no processo de aprendizagem, que vem ganhando espaco por se
tratar de um método que busca refletir o planejamento e as acdes de modo a estimular,
motivar e propiciar a autonomia discente.

Dessa forma, o presente estudo busca trabalhar o conto afro-brasileiro com
procedimentos metodoldgicos em que os relatos de experiéncias dos (as) educandos (as),
leituras literarias, produgdes orais e escritas, sejam considerados em toda a producdo, de

modo que o (a) educador (a) oriente o (a) discente na construcdo de uma consciéncia critica,
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para que este construa e teste as suas hipdteses argumentativas na escrita do texto literario,
identificando-as e corrigindo-as quando necessério, valorizando todas as etapas e processos

de aprendizagem.

3.1.3 A leitura e a escrita do conto literario como auxilio no letramento literario

Vaérios sdo os obstaculos enfrentados pelo (a) educador (a) da EJA no percurso de
formacéo leitora dos (das) educandos (a), seja por se tratar de um publico diverso em idade e
série (6° ao 9° anos), seja pela sobrecarga de trabalho, desanimo e baixa autoestima em que
muitos (as) se encontram no ambiente escolar do que trata o estudo.

Neste ambito, é preciso que os (as) educandos (as) se disponibilizem a interagir
durante as atividades sugeridas pelas sequéncias didaticas, possuam habilidades basicas de
leitura e escrita para que, com as estratégias de ensino, possam construir significados e
expandir seu olhar critico sobre a materialidade, inconformismo e dendncia presentes no
corpo do texto literario afro-brasileiro. E crucial o didlogo entre autor (a), leitor (a) e
comunidade, porque a interpretacdo depende dos significados atribuidos pelo (a) leitor (a)
dentro das multiplicidades de sentidos obtidos no ato de ler.

Neste sentido, cada vez mais, torna-se urgente a utilizacdo de préaticas pedagdgicas
motivadoras para a permanéncia e aprendizagem significativas destes sujeitos, no
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita eficientes, corroborando com o que rege a
BNCC:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens
(BRASIL, 2017, p. 67-68).

Deste modo, a leitura do conto literario afro-brasileiro, com a proposta de atividades
por meio das sequéncias didaticas contidas no caderno pedagdgico, podera favorecer novas
praticas de ensino, com a utilizacdo das tecnologias digitais: exibicdo de videos, criagdo de
recortes biograficos, audi¢cdo de mdsicas, contos, construcdo de e-book pelos (as) educandos

(as). A utilizacdo dos suportes tecnoldgicos é imprescindivel na educagdo, porque a maioria
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dos discentes estd conectada as redes de comunicacdo e o estimulo produtivo do uso das
tecnologias pode favorecer a criacao literaria dos jovens, adultos (as) e idosos (as) da EJA.

3.1.4 Apresentacdo da sequéncia didatica para o caderno pedagdgico

O caderno pedagdgico se constitui numa ferramenta para a pesquisadora e demais
colegas que atuam na instituicdo escolar trabalharem no Colégio Estadual Francisco da
Conceicdo Menezes, situado no Bairro Andaid, na cidade de Santo Ant6nio de Jesus, Bahia, o
que transcende também para todos que se interessam pela tematica.

A apresentacdo do caderno assegura o cumprimento da lei 11.645/2008, que traz a
obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura afro-brasileira e Indigena. Nesta premissa, a
literatura pode contribuir para a disseminacdo de praticas pedagdgicas antirracistas, dando voz
aos (as) discentes e empoderamento para que, no resgate de suas historias e memorias, eles
(as) escrevam e possam vivenciar as proprias narrativas.

Planejado para os (as) educandos (as) do Tempo de Aprender, do Nivel Fundamental
Il (6° a0 9° anos), o caderno pedagdgico apresenta sequéncias didaticas que visam a formacao
de leitura critica literaria através dos contos citados, além de apresentar sugestdes de
atividades para os (as) docentes trabalharem em sua pratica pedagogica de maneira eficiente
com o texto literario.

A proposta do caderno pedagogico constitui-se pelo texto de apresentacdo, sequéncia
didatica estruturada em onze etapas, organizado em dois capitulos, divididos em quatro partes
e, no final, ha orientagdes para a préatica pedagogica, detalhando a importancia da escolha do
material. As etapas em que serdo lidos os contos, bem como os textos complementares,
propGem a criacdo de um conto a partir da historia de uma mulher inspiracdo do convivio do
(@) educando (a), o (a) qual fara parte de todo o processo de escrita.

Neste sentido o caderno intitula-se O conto afro-brasileiro na roda da leitura
literaria, sendo dividido em quatro partes: PARTE | - Das memorias a escrita na pratica de
vivéncias através dos contos afro-brasileiros consiste na sensibilizacdo dos (as) educandos
(as) para a tematica afro-brasileira, partindo de situacGes de falas cotidianas e expressfes para
suscitar a busca pelo conhecimento e combate ao racismo cotidiano. Além de reconhecer, na
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comunidade em que atuam, mulheres negras que fazem histéria no seu entorno, em prol de
sua valorizagdo através do recorte biogréfico criado por cada educando (a).

PARTE Il — Varias faces da personagem negra em Insubmissas lagrimas de mulheres,
discute-se as principais barreiras no reconhecimento étnico — racial e como isso afeta a vida
de homens e, principalmente, de mulheres negras. Sera iniciado e desenvolvido um trabalho
sobre a estética literdria da escrita de Conceicdo Evaristo, seguido de uma a analise dos
elementos narrativos (personagem, tempo, espaco, climax e enredo) e leitura critico-literaria
dos contos “Saura Benevides Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz” e “Adelha Santana
Limoeiro”.

PARTE Il — o racismo e os enfrentamentos da mulher negra, os (as) educandos (as)
terdo uma experiéncia artistica e estética através das narrativas “Libia Moird” e “Shirley
Paixd0” de modo a tentativa de valorizacdo étnico-racial, além da producdo textual, oral e
artistica, com mediacdo no favorecimento do letramento literario.

PARTE IV- Um diélogo possivel entre as histérias e as producgdes textuais dos (as)
discentes, é uma tentativa de fomentar ainda mais as habilidades de oralidade, leitura e escrita
eficientes, de modo a contribuir no desenvolvimento também cultural e criativo dos (as)
educandos (as) a partir da orientacdo de cada conto que comegou a ser criado na parte Il sobre
uma mulher negra que atua na comunidade e € inspiracdo positiva na vida deles. Enfim, a
proposta é fazer com que a partir da leitura critico-literaria de cada conto trabalhado nas
sequéncias didaticas, os (as) discentes jovens, adultos (as) e idosos (as) da EJA se sintam
motivados a também escrever e valorizar as proprias narrativas.

Para o desenvolvimento da sequéncia didatica, serd considerado ndo somente o
conceito de metodologia para o texto literario defendido por Cosson (2006), o qual consiste
em trés momentos distintos: motivacao, leitura e interpretacdo, mas a analise dos cinco fatores
da Literatura afro-brasileira, elencados por Duarte (2022, p. 14): tematica, autoria, ponto de
vista, linguagem e publico, bem como a criatividade, interpretacdo, estimulo a escrita,

oralidade e leitura dos (as) discentes.
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4.0 CONTO AFRO-BRASILEIRO NA RODA DA LEITURA LITERARIA

4.1 APRESENTACAO

Refletir sobre a educagdo antirracista perpassa por reconhecer o papel e a
responsabilidade que a escola possui nesse contexto de aprendizagem e luta social. Imbuido
nesta proposta, o estudo do texto literario afro-brasileiro, no ensino de Literatura, pode
contribuir para o letramento literario e as possiveis discussdes provenientes dos contos da
escritora Conceicdo Evaristo. Neste sentido, o caderno pedagdgico se apresenta como um dos
caminhos para o atendimento de docentes da Educacdo de Jovens e Adultos, Modalidade
Tempo de Aprender, resultado de pesquisa do Programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), do Campus V, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), entre os anos
2022 e 2023.

Voltado aos (as) educadores (as) da Modalidade Tempo de Aprender, Ensino
Fundamental I1, este caderno tem o objetivo de ampliar as possibilidades de uma didatica
planejada, eficiente, flexivel e que possa fomentar a leitura literaria dos contos afro-brasileiros
da escritora Conceicdo Evaristo e promover o desenvolvimento de debates que levem em
conta as experiéncias dos (as) educandos (as) e possam, consequentemente, despertar
nestes/nestas a nocdo de pertencimento étnico-racial.

A leitura de uma obra insere-se nesse contexto como um trajeto para se chegar ao
letramento literario, uma vez que é necessario ao () docente, no trabalho com o texto
literario, utilizar estratégias que possibilitem aos (as) discentes mergulharem nas historias que
sdo lidas, nos elementos que constituem os contos que serdo aplicados (narrador, personagens,
tempo, climax, enredo) no encontro materializado entre leitor (a) — texto — autora. Por certo,
para que seja proficua essa relacdo, o (a) educador (a) deve buscar recursos, envolvendo
atividades planejadas, considerando as experiéncias dos (as) educandos (as), no fomento de
sua criticidade e compreenséo da sua leitura e escrita.

Com isso, a utilizacdo das trés etapas elencadas por Cosson (2006) no processo de
leitura - antecipacdo, que concerne na motivagao feita ao leitor, refletir sobre os propdsitos
antes do ato efetivo de ler; a decifragdo consiste na apropriacdo das letras e palavras pelo
leitor; e a interpretacdo, a qual ocorre no momento e apés a leitura na relacdo de sentidos
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através do texto literario, ampliadas neste estudo, podem contribuir para que os (as) discentes
melhorem suas habilidades de leitura e escrita.

A elaboracdo de um caderno pedagogico pode constituir um caminho possivel de
dialogo entre educadores (as) e educandos (as), de valorizacdo das experiéncias advindas de
cada um deles/delas para sua formacdo humana. Assim, esse recurso pedagdgico pode
orientar os (as) docentes da EJA no trabalho com a leitura de Literatura afro-brasileira e com
as producdes textuais dos/das estudantes, por meio de atividades criativas, levando em
consideracdo a especificidade de uma turma mista, com jovens, adultos e idosos e sua
aplicagédo durante a unidade.

Vale ressaltar que a carga horaria da turma Tempo de Aprender, a que se destina este
estudo, é diferenciada, pois se compde de dez aulas semanais, sendo cinco aulas presenciais e
cinco aulas denominadas de vivéncias, as quais ocorrem remotamente. Logo, a criacdo de
uma sala virtual como o classroom podera contribuir de maneira significativa para uma maior
orientagdo e acompanhamento docente, conforme sugestdo apresentada nas sequéncias
didaticas deste estudo.

O caderno pedagdgico é um potencializador do processo educativo, principalmente
por se alinhar a uma modalidade de ensino como a EJA que se destaca por sua diversidade de
contextos e pluralidade de seus sujeitos. Com isso, 0 (a) docente precisa romper com a Vvisao
equivocada a respeito dos discentes ao tacharem de indisciplinados (as) ou com expressoes
como “ndo querem nada”, com o pensamento de que a oferta de ensino deve ser rapida e facil,
constituindo um trabalho, muitas vezes, improvisado e descompromissado (CAPUCHO,
2012). E de extrema importancia coadunar com o preceito do MEC/CNE/CEB n.11/2000 ao
designar que cabe ao educador (a) da EJA nutrir uma formacdo sistémica de ensino, ao
contrario de um trabalho voluntario e idealista.

As sequéncias didaticas apresentadas neste caderno contam com atividades diversas
para 0 ensino da Literatura afro-brasileira, de modo que permitam uma compreensdo da
narrativa, com particular enfoque no género literario conto e seus elementos (narrador, tempo,
espaco, personagens, climax e enredo). Busca-se, a partir das vivéncias do (a) educando (a) e
da sua leitura de mundo, estimular o protagonismo de cada um nas habilidades de leitura,

escrita ou linguagem oral para o desenvolvimento das suas criagdes literarias, ou seja, suas
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proprias narrativas.

Este material corrobora com os preceitos da BNCC (2017, p.138), no que tange a
formacéo do leitor literario no ensino fundamental — anos finais —, na tentativa de se formar
“um leitor-fruidor, ou seja, um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de
‘desvendar’ suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas ¢ de firmar
pactos de leitura”. Infelizmente, esse processo de ensino na EJA tem sido atravancado por um
sistema de sobrecargas de trabalho, auséncia de planejamento, um numero extenso de
disciplinas e turmas excedentes aos educadores.

Sem duavida, o caderno pode fazer com que o (a) docente se aproprie do material
apresentado ndo apenas para dinamizar as suas aulas, mas ter condi¢cOes de desenvolver
estratégias de ensino que possibilitem a construcdo de sentidos em sua trajetdria e na dos (as)
discentes em prol do letramento literario. Neste intento, ao trabalhar com sequéncias didaticas
que atribuam significados a diversidade dos modos de ser jovem, adulto (a) e idoso(a),
inseridos(as) no ambiente escolar no qual, muitas vezes, foram desacreditados (as) pelos (as)
docentes, devido a um contexto de evasdo, repeténcias, exclusdo e retornos.

Vale dizer que € crucial o desenvolvimento de acBes que compreendam a estética
literaria e os elementos da narrativa na relacdo das vozes que permeiam o texto literario, nas
praticas de compartilhamento de textos em midias diversas, como mdsica, Vvideos,
documentarios, textos literarios que resultam nas diferentes manifestacdes do que foi lido,
assistido e/ou ouvido em conformidade as sequéncias apresentadas.

Assim, o caderno estd estruturado em duas secOes, dividido em quatro partes: a
primeira parte refere-se a sensibilizacdo dos (as) educandos (as) quanto a tematica étnico-
racial passando pelo reconhecimento de mulheres negras que sdo sindbnimos de poténcia nos
locais onde estes educandos (as) residem; A segunda parte é composta de leitura e analise
literaria dos contos “Saura Benevides Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz” e “Adelha
Santana Limoeiro”, além de compreensdao acerca dos elementos da narrativa (personagem,
tempo, espaco, climax e enredo) e inicio de producdo de um conto autoral;

A terceira parte apresenta a leitura critico - literaria dos contos “Libia Moird” e
“Shirley Paixdo” com atividades artisticas, audicdo de musicas, continuidade da producao

textual; a quarta parte corresponde ao desenvolvimento da escrita literaria, de maneira mais

98



apurada, uma vez que a producgdo do conto autoral iniciou-se desde a segunda parte, além da
apresentacdo de todos os textos literarios autorais produzidos pelos (as) discentes em uma
noite de autdgrafos em homenagem as mulheres negras que eles entrevistaram e se inspiraram
para a escrita de seus contos.

Os cinco contos, “Saura Benevides Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz”, “Adelha
Santana Limoeiro”, “Libia Moird” ¢ “Shirley Paixao”, selecionados do livro Insubmissas
lagrimas de mulheres, da escritora Concei¢ao Evaristo foram minunciosamente organizados
em etapas, de acordo com a discussao levantada por cada um deles.

A divisao desses contos se deu por sua concepc¢ao estética, pois segundo Cunha (2023)
sdo multiplas provocagfes presentes em uma obra literaria que podem fazer com que o (a)
leitor (a) continue a sua ligacdo com o texto literario. Existe um jogo criativo no ato de contar
cada histdria a ponto de ascender emocoes, criatividade, criticidade, compreensdo do contexto
social em que se estd inserido e todas essas habilidades conseguem ser desenvolvidas na
leitura de cada conto se houver uma mediacdo organizada pelo (a) educador (a) para que isso
aconteca.

Pensando nisso, a opgdo de se trabalhar inicialmente com os contos “Saura Benevides
Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz” e “Adelha Santana Limoeiro” exatamente nesta
ordem se deu pelo fato de apresentarem trés mulheres negras, maduras, experientes em suas
vivéncias, possuidoras de uma trajetoria de vida que a0 mesmo tempo as aproximam por suas
capacidades de romper com o estigma das adversidades a que foram submetidas. Como
também, na mesma medida, as distanciam pela especificidade de cada uma, suas identidades,
suas narrativas e a forma diferente de assumir seus enfrentamentos.

Ademais, a utilizacédo, na quinta parte, dos contos de “Libia Moirad” e “Shirley Paixdo”
ocorreu pelo passeio atemporal pela infancia da primeira e o sentimento de unidade com as
filhas, da segunda. Somado a isso, o trabalho estético evocado pela escritora Evaristo com
precisdo e perspicacia estimula os (as) educandos (as) a tomada do texto literario, com vistas
ao desenvolvimento de sua criticidade e um incentivo a apropriacdo da leitura e escrita a
partir da leitura e escrita de suas préprias historias.

Essas personagens negras, apresentadas de maneira humanizada representam ‘“‘um

projeto de identificacdo com a humanidade do negro e de exaltacdo dessa humanidade,
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contrario de toda animalizacdo presente em épocas anteriores” ' (DUARTE, 2017). Trazer
para sala de aula textos literarios afro-brasileiros de Concei¢do Evaristo é afrontar as
narrativas que repetem a inferiorizacdo de um povo que mais contribui para a cultura desse
pais: a populacdo negra; logo, é uma questdo politica e de engajamento por um Brasil que
possui em seu amago a diversidade.

Espera-se que o caderno sirva como uma ferramenta Gtil no trabalho docente em sua
pratica pedagdgica, de modo a tornar continuo e eficaz a utilizacdo do texto literario afro-
brasileiro nas aulas de lingua portuguesa, sua analise critica, contribuindo para o
reconhecimento do pertencimento identitario dos (as) discentes, na compreensdo de si, do
viver em sociedade e do combate ao racismo estrutural que precisa ser feito cotidianamente

no pais.
4.1.1 O conto literario afro-brasileiro na EJA

Conforme ja foi relatado neste estudo, o ensino
de jovens, adultos e idosos, iniciado no governo militar
através do Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL), em 1967, foi encerrado em 1985. Este
programa ndo foi bem estruturado, seja pela falta de
preparacdo dos educadores, seja pela falta de materiais
pedagégicos contextualizados ou pelo objetivo
exclusivo de ensinar leitura e escrita apenas,
contribuindo para a desisténcia de muitos deles.

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988

caderno Pedagégico

houve a obrigatoriedade do Estado em assegurar o
ensino a jovens e adultos que foram impossibilitados de
concluir os estudos na idade adequada. A determinacdo

constitucional estimulou o surgimento de programas

7 Entrevista concebida ao Doutor em Literatura e Literatura Comparada (USP) Eduardo de Assis Duarte e sua
esposa Constancia Lima Duarte em que analisam o texto e o contexto em que esta inserida a obra da escritora
Conceicgdo Evaristo intitulada: Texto e contexto: Ocupagdo Conceicdo Evaristo (2017), organizada pelo Itad
Cultural. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vRONe2hQIWE &t=310s.
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surgidos a partir da mobilizagdo do movimento negro e outros programas como Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, do Ministério da Educacgdo (Secad), em
2004; as Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (Resolucdo CNE/CEB
n.° 03/2010) (BRASIL, 2010); e a criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico para a
Educacdo de Jovens e Adultos PNLD-EJA, o que resultou em avangos. Mas é preciso destacar
que ainda h& uma crescente evasdo no que se refere ao ensino da EJA.

Pode-se elencar um fator preponderante relacionado a falta de estimulo de grande
parte dos (as) educandos (as), as praticas de ensino que ndo incentivam a participacao efetiva
no ambiente escolar, nem direcionam para a leitura de textos literarios, sobretudo, os textos
literarios afro-brasileiros. A proposta de trabalhar o caderno pedagdgico como ferramenta de
um planejamento direcionado ao tratamento do texto literario, neste caso, escolhidos o0s
contos da escritora Conceicdo Evaristo, é trazer a dinamicidade, a linguagem, o tema para o
centro das discussfes étnico-raciais, uma vez que a utilizacdo de contos afro-brasileiros nas
aulas de lingua portuguesa é quase inexistente para o publico de jovens, adultos (as) e idosos
(as) da Unidade Escolar de atuacdo da professora.

Pode-se dizer que ha na literatura negra, neste caso, de Conceicdo Evaristo, um
“eu/nds que se expressa, (auto) representando, por meio de simbologias e repertdrios que
insinuam deslocamentos de posi¢Oes de negacdo e exclusdo para vivéncias de promogéo de
empoderamentos” (SILVA, 2010. p.95). A validagdo da mulher negra enquanto agente de
saberes e de cultura se manifesta na escrita de Evaristo imbuida nesse projeto estético de
afirmacdo identitaria, na elaboracéo de um discurso comprometido em fortalecer e reconhecer
a voz negra literaria.

Outrossim, refletir sobre o viés da narrativa feminina negra no conto afro-brasileiro é
percorrer por um género literario que transita sobre os conflitos familiares, sociais, de
pertencimento identitéario, das relaces afetivas como é evidenciado nos contos deste estudo.
O (a) educador (a), ao trazer para o centro das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura o
trabalho com o texto literario de Concei¢do Evaristo, garante a promocao de discussdes
importantes sobre 0 pensamento, a resisténcia, 0 modo de vida e a condi¢cdo da mulher negra

brasileira.
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O conto ¢ “a arte de inventar um modo de se representar algo” (GOTLIB, 2004), pois
a acdo de contar implica varios aspectos como a entonacao, o ritmo, as situacoes, a forma que
cada personagem se apresenta. Anteriormente, a criacdo do conto ocorria oralmente, depois
com a configuracdo do registro escrito, a voz do narrador foi materializada, de modo a
assumir a caracteristica literaria. Ou seja, mesmo com as referéncias do cotidiano, a
materialidade do conto é ficticia.

Os recursos criativos utilizados na passagem de um conto oral para um conto escrito
subjazem a presenca do (a) narrador (a) para que a sua composicao estética, os elementos de
ironia, persuasdo, linguagem, acontecimentos possam conceber uma estrutura de conto
literario, com os valores que permeiam este género (GOTLIB, 2004). Nesta premissa, houve
uma mudanca de técnica quando se refere ao conto moderno, uma vez que segundo a arte
classica e tradicional o conto tinha uma configuragdo inicio, meio e fim. A partir do “modo
moderno de narrar” (GOTLIB, 2004, p.17) ha uma fragmentagao na narrativa, em que a agao
e o conflito ndo passam pelo desenvolvimento até o desfecho, h& narracbes em que esses
elementos se dissociam, mesmo que a estrutura permaneca.

Nos contos modernos afro-brasileiros deste estudo € perceptivel esta ocorréncia, ja que
em muitos momentos da narrativa os elementos de acdo e conflitos estdo desagrupados, o que
provoca ainda mais tensdo ao leitor sobre qual seré o desfecho e se a narrativa tera desfecho.
Esta maneira de narrar coaduna com o que assegura Cortazar (2006) sobre a profundidade
complexa do conto, da maneira com que se narra pode trazer, para quem adentra nas histérias
apresentadas, um mergulho sobre um rio de palavras que transforma a maneira de sentir e
enxergar a vida.

E importante destacar que a leitura critica do conto afro-brasileiro no ambiente escolar
pode proporcionar ao jovem, adulto (a) e idoso (a) o reconhecimento de seu pertencimento
identitario, possibilitando uma formacdo humanizadora de construcdo de referéncias negras
positivas, atuantes no contexto social. As reflexdes criticas, advindas de um trabalho
organizado com o conto podem suscitar no desenvolvimento da habilidade de leitura,
oralidade e escrita, com eficiéncia e escuta ativa das vivéncias deste publico diverso da EJA.

Sabe-se que cada Unidade Escolar possui uma especificidade, desse modo, a proposta

é flexivel, podendo o (a) educador (a) de outras instituicbes escolares buscar a maneira mais
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adequada a realidade dos seus discentes, escolher e/ou ampliar as sequéncias atraves das suas
realidades e demandas surgidas durante a aplicacdo das sequéncias didaticas proostas neste
estudo.

Destarte, o trabalho com o conto literario afro-brasileiro da escritora Conceicédo
Evaristo podera contribuir com uma nova estratégia no planejamento pedagdgico para os
discentes da Modalidade Tempo de Aprender, em que o texto literario afro-brasileiro seja o
centro das discussdes com atividades criativas, organizadas e alinhadas ao perfil de cada

turma.

4.1.2 Conceicdo Evaristo e sua trajetoria

Tratar da trajetdria da escritora mineira, poetisa,
contista, romancista e critica literdria Maria da
Conceicdo Evaristo de Brito é ressaltar a sua
relevancia cultural para a Literatura Brasileira
enquanto mulher negra, principalmente quando se
trata de um pais como o Brasil em que o padrdo
hegemonico intelectual é composto majoritariamente
por homens brancos, cis® e heterossexuais e as
mulheres que geralmente ganham destaque neste
cenario séo as mulheres brancas, cis e hetoressexuais.

Ao tomar conhecimento da historia de vida da
escritora, com passagem por varios cenarios e lugares
sociais frequentemente ocupados por muitos e muitas

discentes negros(as), periféricos(as) e que buscam

18 Cis & o termo utilizado para se referir & pessoa que se identifica ao seu género de nascenca em todos 0s
aspectos. Para saber mais acesso:
https://www.significados.com.br/cisgenero/#:~:text=Cisg%C3%AANero%20(Cis)%20%C3%A9%200%20termo
1he%20f0i%20conferido%20a0%20nascer .
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uma formacéo as vezes tardia, Evaristo torna-se uma referéncia literéria e identitéaria para a
superacdo de preconceitos e crencgas limitantes que, ndo raras vezes, 0s(as) conduzem ao
abandono da sala de aula.

A escritora concluiu o antigo Curso Normal, aos 25 anos, em 1971, esse fato
demonstra as dificuldades enfrentadas naquele periodo, semelhantes as situacdes de muitos
jovens, adultos e idosos que enfrentam desafios para o retorno aos estudos mediante
perspectivas de trabalho, evasdes, retornos e desestimulos no percurso estudantil.

Pode-se afirmar que Conceicdo Evaristo teve seu reconhecimento e valorizacao,
primeiramente, pelo seu publico leitor composto por docentes e discentes da educacao
publica, ampliando-se expressivamente. Entretanto, ela ainda luta para romper com um
sistema estrutural de invisibilidade e pelo trabalho intelectual por meio da sua escrita.

A producéo literaria de Conceicdo Evaristo deve ser considerada como uma atuacao
politica de enfretamento ao racismo em toda a sua caminhada: na busca de sua
profissionalizacdo como professora, Mestra e Doutora em Letras, em suas “escrevivéncias”,
materializadas nas personagens negras protagonistas de suas diversas obras, desde sua
primeira publicacdo nos Cadernos Negros™®, decorrente da participacdo no Movimento Negro,
nas atividades do Grupo Quilombhoje, até a obra de que trata este estudo Insubmissas
lagrimas de mulheres. As suas narrativas compdem a especificidade de uma escrita
consciente do seu pertencimento étnico-racial.

Evaristo possui reconhecimento nacional e internacional, sendo tema de muitas
pesquisas e seus textos literarios sdo fontes de analises em 23 producBes no ano de 2023 do
total de 263 trabalhos disponibilizados na plataforma da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES?® em Universidades diversas. Destaque as pesquisas
apresentadas no Programa de Mestrado Profissional em Letras-PROFLETRAS, da
Universidade do Estado da Bahia- Uneb, Campus V, com a dissertagdo intitulada “Poesia
afro-brasileira e escrevivéncia na Educacdo Basica: uma proposta para o letramento literario e

emancipacdo humanistico-social”, da mestra Ruancela Oliveira dos Santos Souza.

19 Cadernos Negros 13. Org. Quilombhoje. Sdo Paulo: 1990.

0 No repositério da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES encontram-se 263
trabalhos no banco Catalogos de Teses e dissertacGes sobre as obras da escritora Conceicdo Evaristo ou que a
mencionam nas producdes, conforme link de acesso: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ .
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Autora de poemas, contos, criticas e romances, seu reconhecimento e valorizacéo
tardia por parte de criticos, evidencia como o Brasil ainda caminha a passos lentos quando o
assunto é igualdade de direitos e oportunidades as pessoas negras e todas as minorias.
Exemplo disso foi a premiagdo mais recente recebida por Conceicdo Evaristo. O evento
organizado pela Unido Brasileira de Escritores, desde a sua criagdo em 1962, nunca havia
premiado uma escritora negra, sendo entdo, em 2023, a primeira vez que o fazem, e
Conceicdo Evaristo recebe o prémio Juca Pato 2023, como a intelectual do ano.

Os passos percorridos pela autora, até a chegada da sua insercdo no cenario de criticos
e de valorizacdo da sua literatura, permeiam um projeto de cultura inclusiva e acessivel a
populacdo negra, cabe aqui ressaltar a insercdo de trés de suas obras (Olhos d"agua, Poncia
Vicéncio e Becos da memdria) no Plano Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD,
em 2018, para todas as escolas municipais, estaduais e federais. Em 27 de setembro de 2022,
Conceicdo Evaristo foi nomeada sétima titular e primeira artista a tomar posse na Cétedra
Olavo Setubal de Arte, Cultura e Ciéncia, uma parceria entre o Instituto de Estudos
Avancados da Universidade de S&o Paulo - IEA e o Itai Cultural®.

Outro projeto relevante trata-se da Casa “Escrevivéncia”, criada ¢ idealizada por
Conceicao Evaristo, inaugurada no Rio de Janeiro em julho de 2023, com o objetivo de
guardar o acervo artistico e obras da escritora, além de funcionar como um centro para a
pesquisa, atendendo estudantes de diversas regides do pais.?? Neste sentido, a arte literaria
atua na valorizacdo da intelectualidade da populacdo negra, no incentivo a leitura literaria e
no protagonismo negro em todas as suas trajetorias estudantis. O combate as formas de
opressdo estd no cerne da sua literatura, a partir das personagens humanizadas, resilientes e
livres.

A escrita de Evaristo, enquanto mulher negra diasporica, consciente da importancia
de sua “escrevivéncia” por remeter ao reconhecimento identitario de um grupo que foi

historicamente excluido, assume um lugar de insubordinagdo, inconformismo e de reflex&o

2L E possivel obter mais informagdes acessando a live inaugural do evento de titularidade da escritora Evaristo na
Catedra Olavo Setubal de Arte, Cultura e Ciéncia com o tema "Escrevivéncia: Sujeitos, Lugares e Modos de

Enunciacdo - Corpus Literario em Diferenga", disponivel em: <
https://www.youtube.com/watch?v=Sv_VUp7RcFY>.
2 Para mais informagdes a respeito da Casa “Escrevivéncia” acessar:

https://www.brasildefato.com.br/2023/07/26/projeto-cultural-de-conceicao-evaristo-casa-escrevivencia-e-
inaugurada-no-rio-de-janeiro.
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sobre a autoafirmagdo do sujeito negro na sociedade brasileira. E a valorizagdo das vozes
femininas negras nas suas narrativas, a constatacao de suas existéncias e a necessidade de que
essas vozes sejam ouvidas, compreendidas e respeitadas no que concerne ao protagonismo e a
ascensdo da populacdo negra materializada em suas narrativas.

O contexto da Literatura Brasileira, por muito tempo, preferiu ignorar a voz feminina
negra. Ainda é preciso desconstruir as imagens preconcebidas acerca de quais Sa0 0S espacos
que podem e devem ser ocupados por uma mulher negra, ja que é comum associar o papel da
mulher negra a fungdes como desenvolvedora de trabalhos bracais, doméstica, baba,
cozinheira, diarista, entre outras tarefas subalternizadas, retratadas ainda neste século.
Justamente por isso, torna-se relevante apresentar a escola a mulher negra intelectual, que
pensa criticamente, escreve e conduz os leitores a entendimentos fundamentais para a vida em
sociedade.

O convite que é feito aos (as) educadores (as) e aos (as) educandos (as) da Educacao
de Jovens, Adultos e Idosos da modalidade Tempo de Aprender é de fazer o movimento de
autoafirmacdo enquanto sujeito-mulher-homem-negro (a) consciente da necessidade do
reconhecimento identitario e de fomentar a garantia de seu direito a “autoinscri¢do no interior

9923

do mundo™*” por meio da escrita, da oralidade e da leitura.

4.2 PARTE | - DAS MEMORIAS A ESCRITA NA PRATICA DE VIVENCIAS
ATRAVES DOS CONTOS AFRO-BRASILEIROS

4.2.1 Contextualizando o racismo cotidiano e a ressignificacao de expressdes

Em um pais como o Brasil, com 56,1% por cento da populacéo preta e parda, em que
quase um terco (27,8%) refere-se a mulheres negras®, é salutar que o trabalho desenvolvido
durante as sequéncias didaticas, elaboradas neste estudo, inicie-se com exemplos de mulheres

negras que romperam as barreiras da discriminacao, violéncia e invisibilidade como a historia

2% Expresséo utilizada do depoimento de Conceicdo Evaristo ao abordar sobre como a sua escrita imprime o
lugar de insubordinagdo, pelo fato de ela, enquanto mulher negra ter transitado por espagos culturais diferentes
das elites, por isso é muito urgente a escrita de pessoas negras em todos 0s contextos para que se amplie a
percepgdo da vida nas diversas situacfes de enfrentamento.

* Dados PNAD CONTINUA — 2021. Disponivel em: < https:/static.poder360.com.br/2022/07/populacao-
ibge-2021- 22jul2022.pdf>
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de Jandaraci Aradjo, personalidade conhecida nacionalmente, e sua trajetéria de sucesso no
mercado de Financas.

E quando se trata da Educacgéo de jovens, adultos e idosos, trazer a baila, depoimentos
de pessoas reais e suas expressdes utilizadas no cotidiano, aproximando-os das experiéncias
de vida que estes (as) educandos (as) possuem, pode favorecer a uma aceitacdo da temética e
a compreensao de novas formas de enfrentamento no percurso diério de trabalho e vida social.

A discriminacéo utiliza-se das diversas tonalidades de cor epidérmica do negro como
ferramenta para exercer a ideologia do branqueamento com a premissa de dividir os grupos
negros e/ou executd-los “como a busca do homem ideal para obter melhores condi¢des de
vida” (NASCIMENTO, 1980. p. 35). O fato de atuar na cidade de Santo Antonio de Jesus —
Bahia, municipio apontado pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica como a segunda

cidade mais violenta do Brasil®

, em 2022, torna urgente tratar da tematica afro-brasileira,
pois € sabido que os corpos assassinados, em sua maioria, tratam-se da populacdo negra.
Desse modo, atuar em sala de aula com um discurso antirracista é fundamental ao
docente da EJA, principalmente por se tratar de discentes que possuem um conhecimento de
mundo fundamentado na experiéncia dos anos, participam de diversos contextos em
sociedade e sabem o peso de sofrer um episédio de discriminagdo nos setores que atuam.
Logo, a conscientizacdo e o conhecimento acerca de falas imbuidas de discriminacéo,
como as expressoes “negro de alma branca”, “um pé na cozinha”, “a coisa ta preta” podem
evocar uma transformagdo e um repensar sobre novos arranjos estruturais em nossa
linguagem, através de andlise critica e reelaboracdo desses vocabularios racistas, a favor do

respeito e equidade.

Sequéncia didatica: Ser inspiracao € inspirar.
Tempo estimado: 3 horas/aula (150 minutos).
Objetivos:
v Despertar para 0 combate ao racismo através das expressdes racistas;

v' Ressignificar as expressdes racistas por meio de novas constru¢des provocando um

2> Matéria disponivel em: < https://www.bahianoticias.com.br/municipios/noticia/35093-santo-antonio-de-jesus-
foi-a-2a-cidade-mais-violenta-do-brasil-em-2022-aponta-anuario< .
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efeito de sentido na escrita dessas expressdes e na oralidade;
v Mostrar historias de superagdo como a de Jandaraci Araujo para fortalecer a
autoestima dos (as) discentes;

v" Pesquisar a atuacdo de mulheres negras na comunidade a qual pertencem.

Metodologia:

O primeiro encontro ocorrera no laboratério Junior da Unidade Escolar, na busca de
produzir um didlogo com a turma sobre as mulheres negras vivas que atuam na comunidade e
0s preconceitos, em que frases racistas repercutem na sociedade. Sera feita uma anélise critica
acerca de expressoes racistas contextualizadas, as quais acabam por causar danos a nossa
forma de agir e olhar a si mesmo e o0 mundo.

Antes de exibir o video, o/a docente, oralmente, questionara os (as) educandos (as)
sobre quem representa inspiracdo feminina negra na vida deles (as), quem atua na
comunidade, desempenhando funcdo de conselheira, agente comunitaria de salde, voluntaria
de projetos e/ou em outra fungdo que dé suporte na comunidade e/ou familia. A (0) docente
pode fazer os seguintes questionamentos: Qual figura feminina negra vocé considera
importante em sua comunidade? Quais carateristicas os/as conduzem a vé-la desta forma?
Sera apresentado um video de Jandaraci Araljo®® e sua histéria de superagdo. Em seguida,
sera feita uma discussdo oral sobre as impressdes a respeito do video, o que eles destacam na
fala de Jandaraci Araljo: existem outras “Jandaracis” que vocés conhecem? Ha alguém na
familia de vocés que ja passou por alguma historia de superacdo? Dentro da trajetéria de vida
e crescimento profissional apresentada por Jandaraci, pode-se dizer que esse € um percurso
feito por todas as mulheres negras? Por que dentro desse contexto, a trajetoria de Jandaraci é
incomum?

Depois, os (as) discentes verao as frases racistas coladas na lousa e em duplas irdo ler
em voz alta. Apds a leitura das expressdes, sera questionado se eles conhecem essas

expressoes e se as utilizam no seu cotidiano e se consideram essas expressdes como racistas.

?® Jandaraci Araljo, nordestina, MBA em Finangas e Controladoria pela Fundagfo Getilio Vargas, MBA
Executivo pela Fundacdo Dom Cabral. Especializacdo em Gestdo Estratégica pela Business School e
especializacdo em Inteligéncia Competitiva pela ESPM - SP. Professora de Financas Corporativas de Pos
Graduagdo, palestrante, e consultora. Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=_xsong7QgZQ >
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As expressdes estardo numeradas com seus respectivos contextos:

“NEGRO DE

ALMA BRANCA”
Ao indicar Jodo como novo gerente da loja de
departamentos, o dono da empresa afirmou
que concedeu a vaga porque Joéo era um
; “negro de alma branca”.
“UM PE NA
COZINHA"
Ao saber que seu irméo Lticio, homem
branco, s6 se interessava por mulheres
negras, Helena soltou para a familia que
Ldcio tinha “um pé na cozinha”.
“DIA DE

BRANCO”
Robson se despediu dos amigos no meio da
festa, no domingo, e disse que precisava ir
embora porque amanhd era “dia de branco”.

Marina estd conversando com a amiga
sobre a falta de dinheiro e disse que “a

“A COISA
TA PRETA”

coisa td preta”.

“DA COR DO
PECADO"”

Saindo da academia, dois jovens brancos se
encontram com uma mulher preta que
“SAMBA entrava na mesma academia e um disse para
o0 outro: “essa é da cor do pecado”.
DO CRIOULO
DOIDO”
Roberto chegou a casa e se deparou com as
criangas brincando na sala com os
brinquedos espalhados e disse que aquilo
parecia o “samba do crioulo doido”,

“EU NAO SOU
TUA NEGA”

Débora pediu a Guilherme que fizesse o favor
de pagar a compra que ela fez no mercado.
Ele exaltado disse: - Vai vocé resolver tuas
coisas, "eu néo sou tua nega”!
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Os (as) estudantes serdo convidados (as) a pesquisarem sobre os significados, e a
conhecerem como essas expressdes sdo propagadas por conta de uma cultura com resquicios
da heranca colonial e convidados a ressignifica-las com a entrega de um fruto desenhado para
escreverem novas expressoes utilizadas dentro de novos contextos e ilustra-los no caderno

O (a) docente orientara as duplas na pesquisa e também na ressignificacdo das
expressdes. Sera solicitado que eles (elas), apds terem aprendido o contexto de uso das
expressoes, leiam como ressignificaram as expressdes, como foi organizada a mudanca de
sentido, o contexto e colem as suas producdes na arvore da vida. Uma sugestao para colocar
em pratica ¢ a expressdo “Dia de branco” que, por exemplo, pode ser substituida por “Dia da
trabalhadora” em um determinado contexto apresentado pelo (a) discente.

Apds esse momento, todos ouvirdo o poema “Matutando” de Cuti, na voz da
pesquisadora deste estudo, disponivel em sua pagina no Youtube*’ e, em seguida, sera
solicitado que eles (elas) escrevam no caderno um verso do poema recitado que destacam
como relevante. Para promover uma leitura e interpretacdo mais profunda, serdo direcionados
a turma os seguintes questionamentos: O (a) docente pode iniciar a sua abordagem chamando
a atencdo sobre o titulo do poema. O que seria matutar? Ja ouviram essa expressdo antes?
Qual a relacdo do poema com a reflexdo acerca das expressdes racistas? As vivéncias
relatadas pelo poema sdo distantes da realidade em que vocés estdo inseridos (as)? A
finalidade dos questionamentos € fazer com que a interacdo sobre 0 poema e sua compreensao
juntamente as expressdes racistas sejam feitas a partir das experiéncias dos (as) jovens,
adultos (as) e idosos (as) da turma. Depois, o/a docente pedird que registrem, em poucas
linhas, o0 que a experiéncia da aula significou para eles (elas), efetivamente.

Por fim, o/a docente utilizara os emojis que serdo entregues, trés a cada discente, como
avaliacdo oral e escrita para registro deles acerca do primeiro encontro, sendo solicitado que
suspendam a placa (triste, alegre, quero mais), justifiquem no verso da imagem, e depois

partilhem oralmente, entregando os registros de como se sentiram na primeira etapa.

% Poema “Matutando” declamado pela pesquisadora. Disponivel em:< https:/youtu.be/FD9VmIp_Wz0>.
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TRISTE

X/

(S

ALEGRE QUERO MAIS

Avaliacao®®: Devera ser observada a oralidade, a forma como os (as) discentes
se expressam e articulam seus pensamentos com criticidade, sua participacdo e
as estratégias na reelaboracdo das expressdes e as interpretaces acerca do

poema.

Para casa: Como atividade de casa, serd retomado o que foi dito oralmente,
pedindo que os (as) educandos (as) fagam o registro no caderno da mulher
negra, simbolo de admiracéo na vida deles e atuacdo na comunidade.

Sera solicitado que eles (elas) tragam, na proxima aula, uma foto de uma
mulher e o/a docente entregara o roteiro para uma futura entrevista com as
seguintes informacbes: nome completo, idade, pertencimento étnico-racial,
area de atuacdo, trés qualidades pertencentes a ela, uma vivéncia eum fato em
sua vida que julgue importante. Pergunta-se-4 as pessoas indicadas qual o
sonho delas, quais as maiores dificuldades que ja enfrentaram ou enfrentam no
cotidiano ou se ja presenciaram discriminacao racial ou outro tipo de violéncia.
Primeiro, os (as) discentes deverdo organizar as informac6es, podem utilizar o
celular para gravar as respostas e depois registrar no caderno. Eles serdo
orientados sobre como as perguntas poderédo ser feitas no ato da entrevista, o
cuidado e educacdo na hora da abordagem com as mulheres que seréo
entrevistadas, além de um roteiro para que possam guiar a entrevista no

momento das perguntas®.

% As avaliagBes das turmas da Modalidade Tempo de Aprender | sdo semestrais e a disciplina Lingua
Portuguesa é inserida nos dois semestres do ano, logo, a dindmica avaliativa se dara de maneira processual e
continua, sendo avaliadas todas as atividades desenvolvidas durante as etapas, producdes textuais, orais,
artisticas, a participacéo e assiduidade.

# O roteiro da entrevista constara como anexo |, para material de apoio do (a) educador (a).
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% Para saber mais:
Como muitos estudantes da modalidade Tempo de Aprender possuem a divisdo
de suas cargas horarias em presencial e vivéncias, uma ferramenta eficaz e
enriquecedora é a utilizacdo da sala virtual do Google classrroom*®, onde
docente e discente poderdo postar e acessar atividades bem como compartilhar
videos®. Os (as) educandos(as) deverdo ir para casa orientados sobre as
informacdes necessarias para que consigam interagir na sala virtual que sera
inaugurada por eles (as) com a postagem do comentario sobre a primeira
sequéncia de sensibilizacdo. Todos (as), docentes e discentes, possuem uma
conta institucional, o que facilitara a gestdo do (a) educador (a) ao inserir as

turmas.
4.2.2 Reconhecendo, na comunidade, as mulheres negras que fazem historia

E notdrio que a discriminacdo de género e de etnia faz das mulheres negras os alvos
mais explorados neste pais. Uma visao reducionista do povo negro é comumente apresentada
ainda em grande parte de textos escolares, em que a populacdo negra assume lugares
subalternos e invisibilizados que repercute em uma imagem racista também produzida pelas
grandes midias: em TV, jogos, plataformas digitais, os papéis desempenhados por atores (as)
negros (as) sdo pequenos, muitas vezes, estereotipados, e raramente a protagonista é uma
mulher negra.

Os diversos setores da sociedade e do cotidiano: Senado, Secretarias de governo,
prefeituras, tribunais, cargos de poder e chefia sdo poucos ocupados por mulheres, sobretudo
mulheres negras, uma vez que o olhar sobre a mulher negra tende a ser de um Unico
segmento: a de cuidadora da casa, das criancas da patroa, da limpeza dos espacos. Ha com
isso, um sistema estrutural de racismo organizado, inviabilizando a sua ascencdo®.

Por outro lado, deve-se observar que os movimentos sociais, a luta do movimento

% Assista como criar uma sala de aula virtual na plataforma Google Classroom, acessando:

https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/como-usar-0-google-classroom.htm

1 Video com mais expressdes racistas para conhecimento e comentario na sala online disponivel em:
>https://www.youtube.com/watch?v=E_BjYPOE3ag<.

%2 para um aprofundamento da trajetéria da mulher negra do Brasil sugere-se a leitura do artigo intitulado: “A
mulher negra no Brasil”, de Lélia Gonzalez, contido na sua obra Por um feminismo afro-latino-americano,
referéncia anexa no trabalho.
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negro e as agdes afirmativas tém colaborado para um avango, um aumento em 27%* do
namero de mulheres negras nas universidades publicas, representando 0 maior grupo no pais,
segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — Pnad, em 2019. Esses
dados notabilizam a importancia das politicas publicas — entre elas: as cotas, 0s movimentos
sociais e programas de educagdo como o Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS,
0s quais contribuem para a formacdo continuada de inimeras professoras negras da Bahia,
capacitando-as na difusdo de material pedagdgico diverso, bem como na veiculagdo de uma
politica antirracista, na propagacéo e reconhecimento de diversas intelectuais negras excluidas
de nossa literatura.

Dessa maneira, trazer para a pratica docente, neste estudo, o incentivo e estimulo a
leitura de textos literarios afro-brasileiros de uma escritora experiente e com trajetdria, muitas
vezes, semelhante ao publico da EJA, pode servir de incentivo para que os (as) educandos (as)
busquem potencializar as suas habilidades também por meio da pesquisa as mulheres negras
que participam do seu entorno e que contribuem de maneira significativa em sua comunidade.

Vale destacar que os jovens, adultos (as) e idosos (as) inseridos na unidade escolar da
pesquisadora sdo advindos de Santo Anténio de Jesus e cidades circunvizinhas como
Varzedo, Dom Macedo Costa e outros. Reconhecer as trajetorias das mulheres negras,
inspiracdes na vida dos (as) discentes € uma oportunidade de o (a) educador (a), na prética,
fortalecer a cultura antirracista e, principalmente, valorizar o pertencimento identitario da
turma, contribuindo na sua formacdo humana e social por meio da educacéo.

Ao propor aos (as) educandos (as) identificar e se encontrar com exemplos cotidianos
de mulheres negras habitantes de suas proprias comunidades, em seus oficios diversos, desde
0 empreender a sua inser¢do no servico puablico como administradoras, agentes comunitérias
de saude, enfermeiras, nutricionistas, professoras, sua atuacdo na lideranca de comunidades,
profissionais liberais, artistas, entre outras, pretende-se, ainda, fomentar, nos (nas) discentes
também o desejo da transformacdo e da conquista de seus espacgos engquanto agentes sociais.

Conhecendo as histdrias de superacdo destas mulheres ambientadas no seu dia-a-dia,

compreende-se que eles (as) poderdo avaliar que o caminho de dificuldades que o (a) jovem

» Dados da Pnad (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios), em 2019. Disponivel em

https://www.geledes.org.br/mulheres-negras-sao-hoje-maior-grupo-nas-universidades-publicas-do-pais/
?gclid=Cj0KCQjwpompBhDZcB
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negro (a) atravessa é sempre no enfrentamento da discriminacdo e na luta para conseguir obter
seu lugar de direito na sociedade.

A formacdo também pode ocorrer no exercicio da pesquisa, n0S espacos em que se
percorre e no conhecimento das trajetorias de mulheres que estdo proximas da realidade
vivenciada por cada estudante. No exercicio da oralidade e das producbes textuais, no
conhecimento da literatura afro-brasileira pode-se promover o desejo de mudanga,
principalmente em pessoas experientes e que, muitas vezes, encontram-se desestimuladas no

processo de ensino-aprendizagem.

Sequéncia didatica: Reconhecendo na outra minhas memorias afetivas

Tempo estimado: 3 horas/aula (150 minutos).

Objetivos:

v Escrever um recorte biografico da mulher negra, inspiracdo em suas vidas,
considerando o contexto de sua producéo e circulagéo;

v Apresentar a Obra Insubmissas lagrimas de mulheres, de Conceicdo Evaristo;

v Explorar a obra literaria fisica: capa, ilustracdo e o prefacio da obra por meio da leitura

comunitaria.

Metodologia:

Antes de iniciar a aula, a (0) docente deve colocar a sala em circulo para facilitar no
momento da dindmica de apresentacdo dos discentes.

A (o) docente solicitard dos estudantes a partilha das fotos das mulheres negras vivas
que eles admiram. Em circulo e com a bolinha de ping pong na mao, a (0) docente explicara
como se dardo as apresentagdes com a dinamica da bolinha®, aleatoriamente entregara a
bolinha para o (a) discente, a pessoa que estiver com a bolinha deve apresentar a mulher negra
que admira: nome, idade, etnia, area de atuacdo. Citar 3 qualidades que essa mulher possui e
uma situacao vivenciada por eles (as) a partir do roteiro de entrevistas que eles (as) receberam
na aula anterior.

Em seguida, sera explicado pela docente de que maneira esses elementos citados por

% A dinamica da bolinha consta no anexo do projeto.
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eles (as) podem servir na escrita de um recorte biografico ou na criagdo de uma historia. Tudo
se inicia pelas caracteristicas de quem se deseja produzir. A (0) docente ira abordar sobre o0s
elementos do recorte biografico: titulo, introducdo, corpo do texto e conclusdo, lendo a
biografia da mulher negra que lhe inspira Maria Felipa, em anexo. Para exemplificar, sera
entregue o texto impresso para compreensdo dos (as) estudantes acerca dos elementos
biogréficos. Com isso, o0s (as) estudantes serdo convidados (as) a escrever o recorte biografico
da mulher negra, inspiracdo em suas vidas.

No segundo momento, serdo distribuidos exemplares da obra Insubmissas Lagrimas
de Mulheres na sacola literaria®. Em seguida, os (as) educandos (as) serdo convidados a
explorar a obra fisica, a capa, a ilustracdo, com indagacgdes sobre o titulo e a leitura partilhada
do preféacio com a finalidade de conhecer a obra e despertar o desejo de continuar a leitura.

Antes da leitura do prefacio, serd& dado um papel para que eles escrevam as
curiosidades, a docente podera comecar com indagacfes acerca do titulo “Insubmissas
lagrimas de mulheres”: Pelo titulo, o que podemos esperar? O que significa a palavra
insubmissa? Alguém da turma conhece ou ja ouviu falar desta obra? Ha alguma palavra na
leitura do prefacio que vocés ndo conheciam? Qual é a palavra? Para vocés, sobre quais
historias a obra vai retratar: conflitos familiares? Violéncia? Infancia? Relacdo afetiva? A
partir da leitura do prefacio, é possivel retirar algum traco do recorte biografico que os
discentes estdo construindo? A finalidade dos questionamentos consiste em estimular o
interesse dos (as) discentes sobre alguns aspectos da obra, a partir da leitura do prefacio e do
contato com a obra fisica.

Esses registros serdo recolhidos e o inicio da escrita do recorte biografico da mulher
negra que eles admiram para fins de avaliacdo desta etapa. Serdo dados, aproximadamente, 10
minutos para a orientacdo individual do recorte biogréafico.

A (0) docente avisara que a apresentacao do recorte biografico sera na proxima aula.

e Avaliacdo: Serd observado o envolvimento dos (as) educandos (as) nas
realizacGes das atividades, a leitura e a apreensdo das informacdes obtidas

durante a aula.

% Modelo de sacola literaria em anexo.
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% Para casa: Sera dada continuidade ao recorte biogréafico para a finalizacdo da

producdo textual, no caderno, a ser apresentada na proxima aula.

% Para saber mais: Sera disponibilizado no classrroom um video®® com a
trajetoria de Juliana Santos, professora e bailarina para que os estudantes

tenham conhecimento e motivacao para fazer as suas producoes.

43  PARTE Il - VARIAS FACES DA PERSONAGEM NEGRA EM INSUBMISSAS
LAGRIMAS DE MULHERES

4.3.1 Saura Benevides Amarantino e o pertencimento étnico-racial
Apresenta-se Saura Benevides Amarantino, mulher

negra, madura, altiva, conhecedora de si e de seus desejos e
emocdes que narra sua trajetoria de vida para a narradora,
com sagacidade e de maneira voraz de quando era ainda
jovem, tomada pela voluptuosa impetuosidade da
adolescéncia, até a maturidade que o tempo e a experiéncia
de avo materna lhe apraz.

Em um espaco urbano e tempo psicoldgico, pois ndo
hd& uma demarcacdo exata de anos dos acontecimentos, a
narradora convida o (a) leitor (a) a percorrer 0 jogo criativo
da personagem Saura em contar as suas relacoes afetivas e
principalmente como se deu a sua ojeriza pela sua terceira
filha.

A personagem reconhece e valida o seu pertencimento identitario ao passo que rejeita

% A proposta de trazer o depoimento de Juliana Santos, Bailarina; Licenciada em Histéria pela UNEB Campus
V; P6s - graduada em producdo cultural, arte e entretenimento — Unyleya; Professora na educagdo bésica (
fundamental 11 e ensino médio); Licencianda em danca pela UFBA; Atriz no grupo Labarraca - Campus V
UNEB é motivar os (as) discentes em suas producdes e contribuir na valorizagcdo e reconhecimento desta
profissional que faré parte da culminania. Depoimento disponivel em: < https://youtu.be/laM8z70mouM>.
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quem, nascendo do seu ventre, ndo possui as marcas de identidade. Ao abordar essa tematica,
pode-se perceber como a historia contada por Saura pode remeter a historia de vérias
mulheres negras, que ao se relacionarem com homens ndo negros sdo acometidas por
situacOes estarrecedoras de discriminacdo étnica, principalmente quando seus filhos néo
apresentam tragos da ancestralidade, ou seja, ndo sdo parecidos com as suas maes negras.

O reconhecimento étnico da personagem Saura configura um processo de a pessoa
negra ter como “marco referencial o branco” (SOUZA, 2022). A imposicao de se definir
como mulher negra de Saura pode ser vista como uma maneira de ndo se deixar ser atacada,
discriminada e/ou humilhada por outrem devido ao nascimento de sua filha, desprovida de
suas carateristicas fenotipicas. Com isso, a personagem age para evitar situacdes que ela possa
assumir a marca da diferenca dentro da propria casa, entregando a filha ao pai branco.

No tocante, ainda recai sobre a mulher negra a imagem hipersexualizada, por conta do
racismo e sexismo, ou ainda, para além dessa hipersexualizacdo, ha outras estratégias de
manutencdo do racismo que afetam a mulher negra, como a que ocorre no ambiente de
trabalho, ao preteri-la no acesso a cargos de poder, promocdes, coordenacdes, geréncias.>’
Nesse interim, identificar a violacdo de direitos que perpassa sobre a mulher negra pode ser
um dos caminhos para que se obtenham a conscientizagdo da especificidade na tematica de
género que privilegia 0 homem/mulher branco (a) e invisibiliza as mulheres negras na
sociedade brasileira.

Em um contexto de elevado crescimento no nimero de mées solo na pandemia,®
sobretudo as mulheres negras, as estratégias de sobrevivéncia se ampliaram. Entretanto, é
preciso que haja um fortalecimento de agdes organizadas e coletivas como o Gelédes-
Instituto da Mulher Negra, a Articulagdo de Mulheres Brasileiras (AMB). Nesse contexto, e
também tomando por base estas a¢des, 0 espago escolar pode ser um espaco fundamental no

enfretamento e combate ao racismo de todos os dias.

%7 Sueli Carneiro, filésofa e Doutora em Educacéo, em sua obra Racismo, sexismo e desigualdade no Brasil
aborda, dentre outras questdes relevantes, os enfrentamentos que as mulheres negras passam cotidianamente e a
importancia do fomento de politicas como a Articulagdo de Mulheres Brasileiras (AMB).

% Dados da Fundacio Getulio Vargas (FGV), de 2022 - 0 aumento entre mées negras solo, passando de 5,4
milhdes em 2012 para 6,9 milhdes em 2022, aumentando assim a desigualdade social. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=866bqyrPF34>.
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Sequéncia didatica: A resiliéncia da mulher negra: “Saura Benevides Amarantino”
Tempo estimado: 3 horas/aula (150 minutos).
Objetivos:
v Apresentar o recorte biografico das mulheres negras;
v' Compreender o género conto e suas caracteristicas na narrativa “Saura Benevides
Amarantino”;
v" Produzir cenas de ficcdo e representar narrativas com cenarios e personagens,
observando os elementos estruturais, com entonacao e posturas adequadas;

v" Apreender sobre o tipo de narrador presente no conto “Saura Benevides Amarantino”.

Metodologia:

No primeiro momento, € importante a docente mais uma vez mediar a apresentacao
que seréa feita pelos jovens, adultos (as) e idosos (as), compreendendo principalmente alguns
discentes que sdo mais timidos que outros na hora da apresentacdo. Para tornar o ambiente
mais leve - como é um publico mais experiente - como proposta, pode-se ndo impor a ordem
de apresentacdo.

Os (as) estudantes serdo convidados (as) a apresentar o recorte biogréfico
individualmente com as informacg6es coletadas nas entrevistas sobre as mulheres negras que
eles escolheram. Em seguida, sera mediada pela (0) docente no que se refere a escrita: 0s
elementos da introducdo do texto, o desenvolvimento e a conclusdo apresentados por eles
(as).

A (0) docente, no segundo momento fard uma abordagem oral sobre como a mulher
que possui filhos de pais diferentes é vista na sociedade. Pode-se iniciar o bate-papo com as
discentes, a partir dos seguintes questionamentos: Tem alguma mae ou pai aqui na sala?
Vocés conhecem alguma mée solo? Como vocés a classificam no que se refere a sua cor:
branca, negra, indigena? Como vocés avaliam a criacdo de um (a) filho (a) por uma pessoa?
Alguém aqui, nesta sala, tem filhos de pais diferentes? Como se sentem? Conhecem alguma
mulher que tenha filhos (as) de pais diferentes? Geralmente, que cor tem essa mulher que é
indagada sobre a paternidade dos filhos?

Em seguida solicitar-se-a que a turma se divida em cinco grupos. O conto escolhido é
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“Saura Benevides Amarantino”, que trata da mulher que possui trés filhos de pais diferentes,
sendo que a ultima filha é rejeitada pela personagem por ndo possuir seus tragos. O conto sera
repartido em seis partes numeradas, sendo suprimido o final para que possam ressignificar e
criar outros desfechos para a historia.

A(0) docente pedird que um representante dos grupos pegue uma parte e leia. Em
seguida, pela numeracdo, seré feita a leitura compartilhada. A sexta parte ndo ser lida, sendo
solicitado que cada grupo crie um final para o conto. A docente podera orientar os (as)
discentes quanto a apresentacdo, que pode ser por meio de leitura dramatica, de maneira
espontanea e criativa, por exemplo, simular uma conversa na praca, na sala de casa, no studio
de radio ou tv, a intencdo é que eles (as) usem a imaginacao na hora de apresentar sua versdo
final do conto. Depois, cada grupo apresentara seu final por escrito no caderno.

Logo apds, a (0) docente lerd o final do conto e questionara oralmente a turma sobre a
experiéncia literaria que eles tiveram. Vocés ja leram um conto? O que mais chamou a
atencdo com a narrativa recontada de maneira diferente, com vozes diferentes? Qual a visao
que se tem sobre a mulher com filhos de pais diferentes? O que configura a rejeicéo a filha
cacula?

A partir das suas respostas, de maneira geral, serdo citadas as principais caracteristicas
do conto (narrador, tempo, espaco, climax, personagem e enredo), mas ressaltard que nesta
etapa sera explicada inicialmente a caracteristica do narrador e seus tipos através de
explanacdo oral a partir do texto literario lido por meio de slides e links a serem
compartilhados no celular ou Datashow™.

A abordagem sobre o foco narrativo partira da caracterizagdo da personagem ‘“Saura
Benevides Amarantino”. Além disso, a (0) docente explicard a importancia da biografia na
construcdo de uma narrativa como o conto, ressaltando que o primeiro passo para uma boa
narrativa é a caracterizacdo das personagens.

Ap0s as apresentacOes das equipes sobre o final do conto e a leitura da Ultima parte
pela (0) docente, serdo colocados, no centro da sala, cartdes com cores diferentes: azul,

amarelo, vermelho, rosa, preto, branco, verde, dois de cada. Os (as) estudantes serdo

%9 Sugestéo de explanacéo sobre os elementos da narrativa disponivel no link:
https://docs.google.com/presentation/d/1m-
aPEyx4yNTbaR7FGu_ZlcxMmwmp8xleEWTVKZBCjpE/edit#slide=id.gcb9a0b074 1 103
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convidados a pegar um cartdo. Em duplas, pelas cores do cartdo que eles pegarem, deverdo
responder no caderno 0s seguintes questionamentos: Existem semelhangas entre a
personagem “Saura Benevides Amarantino” com as mulheres ¢ as historias que VOCES
apresentaram? De que maneira as historias se aproximam e/ou se distanciam? Elas sdo
referéncias profissionais, familiares para vocés?

A docente deve colocar no centro da sala papéis e lapis de cor para contribuir na
socializacdo. A socializacdo podera ser de maneira escrita ou por meio de uma ilustracédo a
ser apresentada no final da aula, ou seja, cada discente pode fazer um desenho em que
expresse sua compreensdo acerca do conto e das mulheres negras que apresentaram, por
exemplo, um simbolo de representacéo de cada uma delas.

A(0) docente avisara aos (as) estudantes que eles (as) também produzirdo um conto,
levando em consideracdo a mulher do recorte biografico. Nesta etapa, as caracteristicas do
narrador serdo explicadas de maneira minunciosa pela (o) docente para que a producdo dos
contos literarios seja processual.

e Avaliagdo: Sera avaliada a criatividade na producdo final do conto “Saura
Benevides Amarantino”, a compreensdo sobre as historias das mulheres que

foram apresentadas e sua relevancia na comunidade.

X/

% Para casa: Ler o conto “Mirtes Aparecida da Luz”, (pagina 81-85) da obra
Insubmissas lagrimas de mulheres, de Conceicdo Evaristo. Iniciar a

caracterizacdo da personagem escolhida para a producédo do conto.

o

» Para saber mais: Serdo disponibilizados dois videos no classrromm, o
primeiro®, abordando o crescimento de mées solos no Brasil, sobre dados da
Fundacdo Getulio Vargos (FGV), de 2022 - 0 aumento entre maes negras solo,
passando de 5,4 milhdes em 2012 para 6,9 milhdes em 2022, aumentando

0 video que aborda o crescimento de mées solos, principalmente negras, no Brasil, esta disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=866bqgyrPF34.
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assim a desigualdade social. O segundo®, revela as potencialidades da mulher
negra e como cada conquista é coletiva e resultante de uma mudanca de

paradigmas com vistas a equidade social.

4.3.2 Um dialogo com a cegueira racial do Brasil na anélise do conto “Mirtes Aparecida
da Luz”

Segundo Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD)*, das 18,6 milhdes de pessoas com
deficiéncia, mais da metade sdo mulheres, com um total
de 10,7 milhdes. Enquanto o percentual da populacdo
negra em relacdo a essa demanda € maior, totalizando
18,4 % (pretas e pardas) em contraponto a 8,7% brancos.

Os dados ainda revelam a precariedade da

insercdo dessas pessoas em escolas, no mercado de

trabalho e no acesso a renda, uma vez que a taxa de
\ ‘ analfabetismo de pessoas com deficiéncia é de 19,5%,
{ | por outro lado, a taxa das pessoas sem deficiéncia é de
4,1%.
Tratar, na literatura, das minorias: negros(as), 0s
(as) pobres, as mulheres, as pessoas com deficiéncias, as
comunidades LGBTQIAPN+ (lésbhicas, gays, bissexuais, transgéneros, queer, intersexuais,
assexuais, pansexuais, ndo-binario), invisibilizadas durante séculos, € uma forma de promover
uma discussdo e, para além disso, fomentar a luta pelo direito a educacédo, salde, trabalho,
cidadania sobretudo fomento a politicas afirmativas para que seja possivel uma mudanca da

realidade de desigualdade, violéncia e apagamento.

*'Video intitulado Mulheres negras, forca motriz, sobre os avangos adquiridos pelas mulheres negras sio sempre
coletivos, resultantes de uma transformacéo estrutural da sociedade. Disponivel em:<
https://www.youtube.com/watch?v=0Vzpn_Gclfw> .

*2 Dados do Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania (MDHC) e pesquisa, divulgada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), referente ao segundo trimestre de 2022. Disponivel em:<
https://www.gov.br/mdh/pt-br/assuntos/noticias/2023/julho/brasil-tem-18-6-milhoes-de-pessoas-com-
deficiencia-indica-pesquisa-divulgada-pelo-ibge-e-
mdhc#:~:text=Das%2018%2C6%20milh%C3%B5es%20de,10%2C3%25%20d0%20total.>.
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Ao trazer para a leitura literaria a personagem “Mirtes Aparecida da Luz”, mulher
negra, cega, vilva e também possuidora de uma independéncia financeira e emocional, 0 (a)
leitor (a) € fisgado por sua historia contada de uma maneira critica acerca de sua condicdo de
mulher cega ativa socialmente. Entretanto, é revelado um sentimento de sutil submissdo em
relagdo ao seu companheiro que, no decorrer da sua narrativa, a aprisiona no dilema de que a
personagem protagonista “Mirtes” ainda ndo consegue compreender. Mas, seria apenas a
deficiéncia visual de Mirtes, o real motivo de angustia do seu companheiro? Quantas
cegueiras ainda sdo vivenciadas pela sociedade brasileira no tratamento as mulheres negras e
sua insercdo no mercado de trabalho, na producdo intelectual, na politica e na ciéncia?

E comum identificar, na realidade do Brasil, mulheres negras no cenario de
vulnerabilidade nos setores de menor prestigio e remuneracdo, como o trabalho informal,
auténomo. Ademais, ainda vigora a cultura “da boa aparéncia” em vagas de empregos,
principalmente, em setores de recepcdo em que nao é a mulher negra legitimada para ocupar
esses cargos. Quando a literatura apresenta mulheres como Mirtes que, na sua condi¢do de
mulher com deficiéncia, emerge em forca, sagacidade, sutileza e coragem para enfrentar a
discriminacdo, inclusive dentro do seu préprio lar, pode ascender em outras mulheres negras,
no caso, as educandas para as quais este estudo € direcionado, o desejo de, sem temor algum,
também lutar por melhores condi¢des e estratégias de sobrevivéncia.

Além disso, refletir sobre a situacdo do companheiro de Mirtes, pode também trazer
para o centro da sala o debate sobre 0 adoecimento do homem negro e como muitas vezes isso

passa imperceptivel nas discussoes.

Sequéncia didatica: A cegueira racial do Brasil: Um dialogo com o conto “Mirtes Aparecida
da Luz”
Tempo estimado: 3 horas/aula (150 minutos).
Objetivos:
v" Comprender a narrativa ficcional do conto “Mirtes Aparecida da Luz”, de olhos
vendados, na percepg¢do dos dialogos, das personagens e dos acontecimentos;
v'Identificar como se apresenta a personagem principal no conto;

v Reconhecer pessoas negras em ascencao.
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Metodologia:

E importante que a docente espere a chegada de todos/todas os/as discentes para
iniciar a audicdo e entrega das vendas.

Nesse encontro, os estudantes receberdo uma faixa para vendar os olhos. No ambiente
terdo tecidos, esteiras e almofadas. Sera exibido um &udio, com duracdo de 8 minutos e 48
segundos, no qual é narrado o conto “Mirtes Aparecida da Luz”, de Concei¢do Evaristo, com
trilha sonora, leitura dramatizada com efeitos na voz da pesquisadora deste estudo*® em &udio
para que seja explorada a concentracdo e 0Ss outros sentidos, no reconhecimento da
personagem do conto e na empatia provocada por estarem numa situacao de “cegueira.

No término da narracdo, eles (elas) serdo orientados (as) a retirarem as vendas e
questionados (as) sobre a experiéncia de compreender a narragdo do conto somente com a
audicdo. Qual sentimento foi aflorado (alegria, tristeza, abandono, piedade, alivio)? Como se
apresenta a personagem principal do conto? Como se d& a constru¢cdo emocional das
personagens na historia? O adoecimento mental do homem tem sido retratado na sociedade ou
passa despercebido? Conhecem alguém que sofre com a depressdo? Ha relacBGes entre a
realidade e a ficcdo nesta narrativa? Em seguida, a (0) docente pedira aos (as) estudantes que
descrevam, no caderno, 0s personagens presentes no conto atraves da sua leitura efetiva no
contato com a obra fisica.

Em seguida, os (as) estudantes serdo convidados a se levantarem e percorrerem 0
espaco da sala com as imagens de homens e mulheres cobertos apenas com a area de atuacéo
expostas, lerdo as funcdes de cada imagem coberta. A proposta desta dindmica € fazer com
que cada discente reconhecga a ascensdo de mulheres e homens negras (0s) dentro e fora do
seu entorno, possibilitando a diversidade de &reas e contextos em que a populagéo negra deve
pertencer e ocupar.

A (0) docente perguntara sobre qual pertencimento étnico-racial eles (elas) acham que
esses sujeitos possuem. Depois, solicitar-se-4 que eles (as) retirem o papel que cobre as
imagens, e ao fazé-lo, verdo que se trata de pessoas negras da comunidade escolar, da cidade
e do exterior em profissdes de cargos de ascensdo: a vice-diretora da escola, a escritora de

contos da cidade, o vereador, a professora mestra da instituicdo escolar, a gerente de sapataria

*  Audio do conto Mirtes Aparecida da Luz pela pesquisadora do estudo. Disponivel em:

<https://youtu.be/xAPfmonP3sQ>.
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da cidade, ativistas, artistas, escritores brasileiros.** Sera feita uma breve abordagem
perguntando se eles (as) conhecem todas as imagens e o (a) docente relatard brevemente sobre
cada uma das pessoas.

1, com Maria

Logo apds, seréd exibido o video Entenda o que é racismo estrutura
Sylvia de Oliveira, Advogada e Presidente do Geledés; Helena Teodoro, primeira doutora
negra do pais e Voluntaria do Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais — IFCS, que discute a
histéria do Brasil e os fatores sistematicos que colaboram para que o Brasil seja uma
manutencdo estruturada do racismo.

Ressaltar-se-a, como a cegueira da discriminacdo e os diversos preconceitos existentes
no Brasil dificultam a ascensdo de uma mulher e homem negro, de como as mazelas nas
relacBes afetivas da mulher negra contribuem no seu silenciamento diante das violéncias
emocionais sofridas e como o racismo enquanto sistema organizado contribui para perpetuar a
exclusdo do sujeito negro nas relacGes de poder e provocar sua morte ou a ndo vontade de
viver.

Destarte, serd dada uma folha contendo trés divisdes para ser registrado como forma
de avaliagéo da etapa: 1- O que eu ndo sabia? 2 - Qual minha curiosidade? 3 - Desejo discutir
ainda? Os (as) estudantes serdo convidados (as) a registrar nessa folha e em seguida relatéa-lo,
mediante a entrega do registro a docente.

Logo apods, a (0) docente orientard os (as) estudantes sobre a producdo dos contos,
comecando a partir da narracdo e escolha dos personagens explanados anteriormente,
destacando o assunto a ser abordado na histéria criada pelos (as) discentes, auxiliando-os (as)
na producao que pode ser individual ou em dupla.

e Avaliacdo: Seré observada a estrutura do texto escrito, a sequéncia de ideias e

acontecimentos na narrativa, além da participacdo e envolvimento dos

* 0 modelo de uma imagem e funcéo em anexo.

** Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IryL 8ZAMg-E, no video Maria Sylvia de Oliveira,
Advogada e Presidente do Geledés; Helena Teodoro, primeira Doutora negra do pais e Voluntaria do Instituto de
Filosofia e Ciéncias Sociais — IFCS, elas explicam como o racismo se estruturou no Brasil, durante e ap6s a
escravizacdo, e como a imagem do povo negro foi associada a vadiagem, ao subalterno, ao sujo. Além de
abordarem sobre a desigualdade financeira e social vigente.

124



discentes nas atividades.
« Para casa: Ler o conto “Adelha Santana Limoeiro”. Continuar a produciao do
conto.
% Para saber mais: Uma ferramenta eficaz e dindmica para a avaliagdo dos
(das) estudantes é usar o mural interativo com o Padlet*®, com ele pode ser feita a
avaliacdo que seria feita na folha, passando para a atividade interativa*’ no celular
ou no laboratério de informatica, depois devera ser enviado na sala do classrroom

para que todos (as) visualizem.

4.3.3 “Adelha Santana Limoeiro” e 0 silenciamento da mulher negra
E inegavel a contribuicio do Movimento de Mulheres

e do Movimento Negro Unificado na ocupacdo politica e
social da mulher negra, mesmo ainda em passos lentos e
vagarosos, pois a opressdo racial e exploragdo de classe
econdmica vigente pde a mulher negra na base da piramide
sobre o prisma da desigualdade entre homens negros,
mulheres brancas e homens brancos. Ou seja, antes, a mulher
negra era a cuidadora dos filhos das sinhazinhas e, hoje,
ainda, em sua maioria, € responsavel pelas tarefas domésticas
e cuidados com pets e filhos (a) de familias brancas
(GONZALEZ, 2020).

O trabalho de inser¢do da mulher negra em todos os

campos deve ser politico, na obtencdo de mais acbes afirmativas com vistas a fomentar
implementacGes de politicas que oportunizem ndo apenas 0 acesso a educacdo de base, ao

ensino superior, por meio de cotas, mas a sua permanéncia nas universidades e ampliacdo de

46 Assista como criar um mural interativo do Padlet acessando:

https://www.youtube.com/watch?v=CgF3D90rZb4 . O Padlet pode ser acessado em: <https://padlet.com/> .
*" Segue 0 modelo feito pela docente para apreciacdo no link: <https:/pt-br.padlet.com/naiarapeixoto27 /1-o-
gue-eu-n-0-sabia-2-qual-minha-curiosidade-3-desejo-discu-friw691y3550chQv>

125



bolsas na continuidade dos estudos para a progressédo de carreira.

Refletir sobre os avancos obtidos pelas reivindicagdes de grupos organizados de/por
mulheres negras é imprescindivel. E, neste ambiente, ndo deixar de fazer mencéo a tantas que
nos antecederam como Carolina de Jesus, Maria Firmina dos Reis, Lélia Gonzalez, Beatriz
Nascimento, Alzira Rufino, Ana Maria Gongalves e tantas outras. Isso é trazer as historias de
estratégias de sobrevivéncia de mulheres que em meio ao abandono, muitas vezes, do
companheiro, se reiventaram, empreenderam e tém conquistado com muita luta a sua
subsisténcia e dos seus.

Outro aspecto a se considerar, diz respeito a cadeia de silenciamento em que a mulher
negra é acometida, assumindo no discurso racista um lugar de subserviéncia, solid&o,
violéncia e mutilagdo diaria. Segundo, Gonzédlez (2020, p.80) os termos “mulata” e
“doméstica” sdo atribuidos a mulher negra a depender do contexto em que se ¢ considerado.
O primeiro termo a define em sua visdo hipersexualizada e erotizada no carnaval; o segundo
na prestagdo de servico cotidiana, na sobrecarga de trabalho nos cuidados de sua familia e das
familias brancas, com remuneracdes insuficientes, muitas vezes, em situac@es insalubres no
mercado de trabalho.

Além disso, é salutar ressaltar o nimero crescente de discriminagdo, pois, mesmo
quando a mulher negra obtém ascensao, é ignorada a sua posi¢do intelectual, em detrimento
de uma estrutura econémica, social e racista, que tentar negar e deslegetimar as suas
potencialidades e conquistas em sociedade. A exemplo de juizas, senadoras, escritoras,
mestres que sdo diariamente abordados em restaurantes e lojas pablicas, de maneira agressiva
e abusiva, como se esses lugares também ndo pudessem ser ocupados por pessoas negras,
sobretudo mulheres.

Neste sentido, o silenciamento da mulher negra ocorre quando a sua humanizacdo é
anulada nos contextos sociais, havendo a negacdo da sua existéncia enquanto sujeito dotado
de valores, desejos, saberes diversos e detentora de direitos, no exercicio da sua insercao ativa
na sociedade.

Sob essa Otica, romper com o silenciamento da mulher negra, é também utilizar o
texto literario afro-brasileiro como uma ferramenta nas discussdes acerca do circulo vicioso

de violéncias, abnegacdes de desejos, realizacdes pessoais, profissionais e afetivas que muitas
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mulheres, sobretudo, as negras, enfrentam cotidianamente também em seus relacionamentos
amorosos. Retratar o conto “Adelha Santana Limoeiro” para os (as) educandos (as) da EJA ¢
valorizar as tematicas que afetam também as mulheres idosas negras, 0 machismo e o sexismo
que as atravessam e o rompimento de uma soliddo que as aprisionam, ferem e tentam, a todo
custo, desvencilha-las da prosperidade e do amor pela sua existéncia.

Em “Adelha”, a esperanca e a vontade de trafegar seu proprio percurso s6 aumentam
com o passar dos anos, viver na maturidade, segundo a personagem, é reconhecer os prazeres

nas pequenas acdes diarias, contemplando o que é mais virtuosa, a propria vida.

Sequéncia Didatica: Vocé ¢ machista e/ou sexista? Uma andlise do conto “Adelha Santana
Limoeiro”
Tempo estimado: 3 horas/aula (150 minutos).
Objetivos:
v" Discutir o machismo e sexismo na sociedade;
v Revisar os elementos da narrativa (narrador, personagem, tempo e espaco)
v Produzir histérias de ficcdo, atentando para detalhes, sequéncias de imagens
adequadas para validar os sentidos do texto na composicdo das personagens e dos
acontecimentos;

v" Dar continuidade as orientacdes nas producdes dos contos.

Metodologia:
A docente deve chegar antes na escola e preparar a sala com as bexigas cheias.
Ao entrar na sala, a turma vera bexigas cheias com papéis dentro. Os (as) estudantes

Quando os homens se
encontram, eles
devem se dar um tapa
nas costas em vezde  /
trocarem abracgos,
como muitas
mulheres fazem
quando se encontram /\

// \\\

Eu, Marcio, ja "‘,
roubei um beijo
sem pedir |

Quando os filhos
envelhecem, sua
( educagdo
‘, emocional é
diferente, muito
. diferente, das suas
\ filhas

/

Eu, José, o marido
de Selma, continuei
dormindo enquanto
a minha mulher  /
cuidava do f
recém-nascido, |
todas as noites
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Eu, Maria, ndo \
deixo meu filho \
fazer as tarefas |
domeésticas, ele |
vai brincar, /
minha filha que /

me ajuda nos
servigos de casa.

Eu, Marcos, |
chamo um baixo ‘
desempenho
desportivo de
“gay”

Ninguém
nasce
violento




serdo convidados (as) a estourar as bexigas e lerem, em dupla, as seguintes frases, a partir das
situacOes contextualizadas com imagens associadas as frases:

A (0) docente fara uma abordagem sobre os conceitos machismo e sexismo e a
importancia do seu combate diario nas relacdes sociais*®, a partir de Sueli Carneiro. A leitura
do texto de Sueli Carneiro deve servir como base, antes da aula, para a docente tragar as
estratégias de discussdo acerca dos conceitos e frases que serdo apresentadas durante a
intervencao.

A turma serd convidada a estar em semicirculo. Em cada leitura sera feita uma
discussdo sobre se essas frases s@o ditas no cotidiano e qual o seu impacto na vida social de
homens e mulheres, questionando se elas podem configurar uma pratica machista e/ou sexista.
A abordagem podera ser feita a partir dos seguintes questionamentos: VVocés ja ouviram essas
expressdes? Concordam com algumas delas? Por quais razGes vocés acham que elas sdo
ditas? Vocés acreditam que séo faladas mais por homens ou por mulheres? Consideram as
falas machistas e/ou sexistas? A finalidade dos questionamentos € ser escuta nas respostas dos
(as) discentes, conhecer seus pontos de vistas, fomentar o dialogo e motiva-los a entrarem na
histéria do conto “Adelha Santana Limoeiro”.

Em seguida, eles (as) serdo convidados (as) a partilharem a leitura do conto “Adelha
Santana Limoeiro”, que trata da dependéncia afetiva da personagem Adelha em prover o
desejo do seu marido, mesmo ap0s uma traicdo. Serd realizada uma reflexdo sobre o
comportamento da personagem em financiar as despesas da amante, da casa e do seu marido
enfermo em prol de proteger a imagem do companheiro.

A(0) docente questionara aos (as) estudantes se essa postura configura machismo e/ou
sexismo, a partir da dinamica apresentada anteriormente. Quais outras vivéncias eles (as)
poderiam relatar? Este episodio esta longe do que os (as) estudantes conhecem? Em discussédo
oral, a pesquisadora, juntamente com o0s (as) estudantes fara uma andlise a respeito do
elemento tempo (cronoldgico, psicoldgico, espiralar) e espaco presentes no conto, a partir dos

trechos dos contos no livro, com reflexdes também sobre a atuagdo das personagens na

8 A abordagem sobre os conceitos de machismo e sexismo constard em anexo para texto de apoio aos
educadores, do caderno Geledés, caderno 1V, intitulado Mulher negra, publicado em 1993, contendo trés textos
de Sueli Carneiro de 1984, 1988 e do ano da publicacdo. Disponivel em: >https://www.geledes.org.br/wp-
content/uploads/2015/05/Mulher-Negra.pdf< .
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narrativa.

Em seguida, os estudantes serdo direcionados & dindmica feita no inicio da aula e a
relacdo com o conto lido de modo a registrarem no caderno a seguinte questdo:*® Qual a
relagdo entre as expressdes € o conto “Adelha Santana Limoeiro”? Como se combate o
machismo e sexismo diario? Quais semelhancas existem entre as personagens Adelha, Mirtes
e Saura Benevides? Sdo totalmente diferentes ou ha uma aproximacdo entre elas? A
dependéncia emocional da personagem Adelha por seu marido € equivalente a dependéncia
de Mirtes e Saura Amarantino no que se refere aos seus companheiros? Justifiquem.

Antes do final da aula, serd dada continuidade as orienta¢c@es das producdes escritas
dos contos criados pelos (as) estudantes; nesta etapa, a énfase serd sobre o tempo e espaco da
narrativa de maneira processual e continua. Em todas as etapas havera corre¢oes voltadas para
a evoluco da escrita a partir da rubrica™, para a apresentacéo dos contos na Ultima etapa de

culminancia.

e Avaliacdo: Sera avaliada a habilidade de compreensdo do conto afro-
brasileiro, dos elementos da narrativa e a relacdo de criticidade sobre o

machismo e sexismo na sociedade brasileira.

X/

» Para casa: Ler o conto “Libia Moird”. Trazer um objeto pessoal que remeta a

sua infancia, para a proxima aula.

R/

% Para saber mais: Sugere-se a ferramenta Google Forms para dinamizar o
trabalho da (0) docente, de modo com que o (a) educando (a), utilizando a
internet, possa produzir questdes de mdaltipla escolha, assistir e comentar

videos, fazer questBes discursivas e obter a autoavaliacdo instantanea.

9 Pode-se utilizar 0 Google Forms para dinamizar a atividade de revisdo dos elementos da narrativa trabalhados
(narrador, personagem, tempo e espa¢o), bem como a anélise das expressfes e do conto lido. Para aprender
como criar o google forms acesse: < https://www.youtube.com/watch?v=-kbzuGKHTt0>.

% Essas questdes constardo no google formulério para contribuir na dinamicidade da atividade, correcdo de
questbes e  revisdo  dos  elementos da  narrativa  trabalhados, conforme link: <
https://forms.gle/WTgMGMxQRGrvVokUt8> .

51 0 modelo da rurica estara em anexo.
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5. A CONSTRUGCAO DE NARRATIVAS FICCIONAIS NO CONTO MODERNO DE
CONCEICAO EVARISTO

Na arte classica predominava um rigor formal em que a narracdo do conto, como de
qualquer histéria, deveria ser padronizada em bases fixas de modo a prevalecer o inicio, meio
e fim do que fora produzido. A partir da Revolucéo Industrial, o carater limitador e estanque
na forma de narrar vai dando lugar a divisdo, em que ndo hd um inicio e fim, a teia de
articulacdo das palavras passa a ser configurada através da experiéncia de cada um, no
contexto distinto, na ocorréncia de varias acles e seus desdobramentos atravessam 0 espago —
tempo da narrativa (GOTLIB, 2004).

O que era verdade para todos passa ou tende a ser verdade para um s6. Neste
sentido, evolui-se do enredo que dispde um acontecimento em ordem linear, para
um outro, diluido nos feelings, sensacfes, percepg¢des, revelagdes ou sugestdes
intimas... Pelo préprio carater deste enredo, sem agdo principal, os mil e um estados
interiores vao se desdobrando em outros... (GOTLIB, 2004, p.17)

Partindo desse pressuposto, 0 conto moderno insere-se segundo o contista e professor
de literatura Sean Q’Faolain (apud GOTLIB, 2004) na tomada dos elementos interiores das
personagens como argumento em seu enredo. Ou seja, as situacdes, 0s episodios, as aces sdo
descritas levando em consideracdo o interior da personagem, toda a trama é articulada por
meio dos seus pensamentos.

Essa caracteristica de trazer o pensamento da personagem na base de construcdo do
enredo permeia 0s cinco contos trabalhados neste estudo, sobremaneira “Libia Moird” e
“Shirley Paix@o”, pois as histérias apresentam a concepgao das protagonistas, suas angustias,
comoc0es, tormentos, sofrimentos e solucBes para lidar com as intempéries da vida.

A autora Conceicdo Evaristo narra a subjetividade dessas personagens de tal maneira
gue, em muitos momentos, desestabiliza o (a) leitor (a) que, ao entrar em contato com sua
experiéncia estética, pode vir a ter reacGes envoltas ao processo criativo desta producgédo de
escrita literaria colaborando na conexao que possa existir entre este (a) leitor (a) — obra.

Neste percurso do encontro entre leitor (a) e obra, pensando na construcdo de
narrativas afro-brasileiras, qual o papel desempenhado pelas personagens negras na obra de

Conceicdo Evaristo? Certamente é de negar a submissdo, a invisibilidade e a viséo
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objetificada sobre a imagem da mulher negra, presentes em grande parte de narrativas
canonicas. A literatura da referida autora humaniza os corpos negros, exalta seu potencial
econbmico e social, legitima as vozes de homens, sobretudo de mulheres negras, para
autoafirmar as suas existéncias e produzir por meio da escrita “um profundo incoémodo com o
estado das coisas” (EVARISTO, 2020. p. 34). A produgdo literaria de Concei¢do Evaristo
denuncia, observa e trata de mulheres negras em suas especificidades, mas, a0 mesmo tempo,
consagra sua aproximacdo ao retratar sobre a luta incansavel pela liberdade, por
oportunidades iguais e por melhores condicdes de vida.

Quando a mulher negra é inserida como personagem principal de uma obra, as
autorias negras ganham receptividade de um publico avido por se ver representado, atribui-se
a literatura brasileira novos significados, novos comecos, em que 0 ato de escrever
proporciona um ato politico, de debate, principalmente quando este tipo de producdo literaria
passa a ser introduzida para discentes jovens, adultos (as) e idosos (as) da escola publica.
Conforme assegura Conceigéo Evaristo:

[...] se 0 ato de ler oferece a apreensdo do mundo, o de escrever ultrapassa os limites
de uma percepcédo da vida. Escrever pressupde um dinamismo proprio do sujeito da
escrita, proporcionando-lhe a sua autoinscrigdo no interior do mundo (Evaristo,
2020, p.35).

Com isso, percorrer, junto aos (as) discentes, a trilha de aprendizagem desse mundo
das escritas, tracando os elementos, fortalecendo e aprimorando 0s meios para a chegada da
propria subjetividade expressa na escrita do texto literdrio, pode ser uma forma de se
reconhecer e atuar efetivamente em sociedade.

Neste contexto, a pratica pedagogica através de uma narrativa que € engajadora para
com os direitos do ser negro (a), comprometida com o respeito a diversidade, na busca de uma
autoafirmacdo do pertencimento identitario e de um novo imaginario na condigdo de mulher
negra brasileira pode produzir um debate importante de enfrentamento aos apagamentos em
gue sao submetidos homens negros e muheres negras neste pais.

Reconhecer a EJA numa perspectiva de vivéncias significativas, no conhecimento
ampliado das aprendizagens de leitura critica, escrita literaria e a materializacdo oral,
fundamentais para a formacdo de cada discente, é colaborar no sentido de fazer uma ruptura

no tratamento deste publico que ainda é negligenciado por boa parte dos (as) docentes.
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Considerando a escola um espaco de formagdo humana e intelectual do (a) discente
jovem, adulto (a) e idoso (a), indubitavelmente, a insercdo de autoria feminina negra brasileira
pode produzir efeitos na subjetividade deste puablico na maneira de reverter o lugar de
opressao, discriminacgdo, violéncia, erotismo, subalternidade e invisibilidade que insiste em

perseguir sobre a imagem que historicamente se deteve sobre a mulher negra brasileira.

5.1 PARTE Il - O RACISMO E OS ENFRENTAMENTOS DA MULHER NEGRA

A literatura e, em especial, o conto moderno de Conceigdo Evaristo, tem trabalhado de
maneira preeminente com a humanizacdo da representacdo da mulher negra, tratando a
personagem negra como sujeito da sua propria historia e de suas a¢es e ndo mero objeto de
reproducdes racistas e sexistas.

Segundo Gonzalez (2020), as mulheres negras constituem o setor mais oprimido e
explorado do/no contexto social brasileiro. O racismo atribui uma sobrecarga de
discriminacdo ainda maior sobre a mulher negra, pois o lugar assumido nesta divisao racial e
sexual é o da exploracéo e inferiorizagdo no setor de trabalho, nas relacfes afetivas e na sua
sobrevivéncia diaria, com efeitos para a desigualdade sexual e limitacdo de sua ascencédo
econbmica. Diante disso, conceber a mulher negra e o homem negro como sujeitos
autdnomos é trazer & luz uma construcéo de sociedade pautada no empoderamento®?.

Empoderar - se, nesta premissa, € compreender que a mulher negra, ao assumir a sua
posicdo de cidadd, no exercicio dos seus direitos adquiridos por meio de estratégias coletivas,
podera adentrar nos espacos de poder, combater as diversas formas de opressdo e o exercicio
da busca incansavel pela ascenc¢éo social pode vir a ser legitimada.

O racismo e 0 sexismo nas experiéncias cotidianas das mulheres negras podem
ocasionar processos fisicos e psicologicos de sofrimento como fobias, ansiedades, traumas:
“[...] o corpo da mulher negra esta para além de sua caracteristica biologica. Ele ¢ afetado pela

religido, idade, grupo familiar, cultura e outras intervencdes sociais que produzem efeitos

*2 Conceito de empoderamento levando em consideragdo Patricia Hill Collins (apud BERTH,2019, p.24) como
movimento de resposta interna ao estimulo externo possibilitando uma tomada de consciéncia na busca de
estratégias para o enfrentamento das situacfes de machismo e racismo cotidiano.
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psicossociais na sua subjetividade.” (BONFIM; MARTINS; TAVARES; BERNARDO;
SANTOS; 2023). O efeito do racismo e sexismo podem atuar na subjetividade do sujeito
mulher-homem negro, provocando o seu adoecimento psiquico.

Entretanto, 0 presente estudo busca se contrapor a essa realidade ao apresentar
historias de mulheres negras no enfrentamento a esses efeitos, com a constatacdo de suas
vozes legitimadas nas narrativas. Na tentativa de fazer com que as (0s) discentes da EJA, em
contato com essas historias, se mobilizem na tomada de consciéncia de também despertar para
os enfrentamentos didrios de racismo, principalmente no que se refere as dificuldades de
ocupacdo nos diferentes espacos de poder em sociedade.

As historias das personagens que serdo lidas, nesta etapa, sdo as de “Libia Moird” e
“Shirley Paixdo” que representam a tentativa de constru¢cdo de um novo imaginario sobre a
representacdo da mulher negra nos textos literarios. A primeira, executiva da area de
economia, possui problemas nas relacGes afetivas, como é perceptivel a todo ser humano, mas
o lugar em que ocupa socialmente € na area de exatas e com renda superior ao salario minimo
pela maneira, como é descrita na narrativa. A segunda, mesmo passando por uma turbuléncia
de violéncias e opress@es, principalmente psicoldgicas, rompe com o circulo vicioso em que
estava sendo submetida e se fortalece em sua maternidade, na atitude corajosa no
enfrentamento do seu opressor.

Ou seja, estas novas narrativas podem ampliar as capacidades de cada educando (a) de
compreender a dindmica social brasileira e de perceber a importancia de valorizar a producéao
intelectual negra. No tocante, ao avanco individual e coletivo da populacdo negra é preciso
que a instituicdo escolar impulsione a leitura critica de obras literarias afro-brasileiras com
praticas pedagdgicas planejadas, na tentativa de se criar mudancas que conduzam ao
conhecimento da cultura negra, com possibilidades de ser e de se autoconhecer como sujeito
com consciéncia étnico-racial e adquirir estratégias para combater o racismo, sexismo e a
multiplicidade de situagdes discriminatorias.

Torna-se imprescindivel entender que a presenga de pessoas nao negras, educadores e
educandos, para a discussdo € extremamente necessdria para que haja uma educacao
antirracista. E no trabalho coletivo e de compromisso cidaddo que se pode mudar e romper

com a concepcao equivocada de que no Brasil vivemos a equidade racial, de género e social.
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5.1.1 A resisténcia e sobrevivéncia de Libia Moira

A trajetoria da personagem Libia Moira
podera agucar a curiosidade e interesse para o
publico da EJA pelo fato de trazer uma narrativa
contada por uma mulher negra, madura,
independente financeiramente, mas que traz, em
sua subjetividade, um entrelace de traumas vividos
anteriormente e a sua percepc¢édo de si e do mundo
devido a um episddio ocorrido em sua infancia.

A forma como Libia narra a sua histdria, a
respeito do trauma que a impediu de ter amor pela
vida, além de té-la privado de ter um
relacionamento afetivo e saudavel com alguém,
provoca uma curiosidade que s6 é desvendada no
final da trama, no momento de celebracao familiar.

Isso instiga a curiosidade do leitor, pois o

desenvolvimento desse enredo s vai ter o seu
apice quase no final da narracéo.

Duarte (2022, p.14) apresenta como caracteristicas da literatura afro-brasileira a
tematica, a autoria, o ponto de vista, a linguagem e o publico.

A tematica por trazer a voz de uma mulher negra, bem sucedida, com problemas nas
relagOes afetivas, mas inserida no contexto de cidadania e inser¢do social; a autoria se
apresenta como elemento por considerar a “escrevivéncia” — a experiéncia das vivéncias de
mulheres negras na literatura — elas que narram a propria historia, conduzindo os leitores a
percorrerem 0s caminhos de superagdo das mazelas cotidianas.

Trazer a exaltacdo da mulher negra, uma vez que a personagem Libia esta envolta de
uma vida também de conquistas como a formacdo na area de economia e a obtencdo de um
estdgio em uma grande empresa, sendo naturalizado o seu direito de integracdo no setor
econdmico; a linguagem ocorre com uma construcdo de didlogos, com ritmos e entonagdo na

narrativa que remonta as historias orais de modo a prender a atencdo do leitor pela
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estruturacdo dos periodos conduzindo a uma narrativa acelerada, como ocorre na fala.

Outro aspecto diz respeito ao publico, a importancia de cada vez mais discentes
jovens, adultas (0s) e idosas (0s) terem contato com narrativas positivas da populacao negra; e
ndo apenas com a propagacdo dos sofrimentos psiquicos e adoecimentos que 0 racismo
provoca em nossas subjetividades, quando ndo legitima nossa existéncia a partir de nossas
proprias leituras dos nossos corpos, da nossa identidade, do nosso modus operandi
econémico. Enfim, da construcéo epistemoldgica do nosso proprio modo de vida.

Segundo Almeida (2019) o racismo possui um elemento de estruturagdo com um
conjunto de praticas nas instituicdes, na cultura, nas relacbes interpessoais, nas concepgdes
historicas e culturais dentro de uma sociedade em que pde um grupo social em posi¢do
superior com relacdo ao outro. E perceptivel como o racismo estrutural se atualiza na
narrativa no que se refere a personagem Libia Moird. O constrangimento passado por ela,
provocado por seu trauma de infancia, foi motivo de chacota entre os (as) colegas, fazendo
com que o seu grau de inferiorizacdo a desestabilizasse de tal forma, que ocasionou em Libia
atentar contra a prépria vida novamente, s6 que em um ambito mais grave. Neste sentido, a
posicao social que ocupava como economista, ndo amenizou a série de violéncias morais para
com ela no setor de trabalho.

Com base nesse contexto, faz-se necessario refletir sobre o “circulo vicioso de
producdo de egos inflados versus egos deprimidos” (CARNEIRO, 2011, p.81), ou seja, €
preciso desconstruir o conceito da branquitude como superior e possuidor de poder e
privilégio na sociedade para que a diversidade racial impere no processo de construcdo da
igualdade. Mesmo porque, diante do desdém feito a Libia, pos - manifestacdo de um trauma
na frente dos colegas de trabalho € preciso questionar se a mesma situacao aconteceria com
um chefe, branco, hétero, repetidas vezes? Provavelmente ndo.

O estudo também busca, com a musica, contribuir com o desenvolvimento cognitivo e
sensitivo do/da discente, fazendo com que este seja envolvido em uma dada situacdo
(FERREIRA, 2005). A utilizagdo da mdsica com as turmas da EJA visa despertar a
subjetividade de cada educando (a), dialogando com as diversas anélises sobre o conto “Libia

Moira”, a sua leitura de mundo e suas vivéncias na relagdo de ensino-aprendizagem.
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Sequéncia didatica: “Libia Moira”: Da infancia a criacdo literaria
Tempo estimado: 3 horas/ aula (150 minutos).
Objetivos:
v Perceber como episodios racistas da infancia podem contribuir em problemas
emocionais na atualidade;
v" Compreender como 0s elementos narrativos climax e enredo atuam no conto Libia
Moirg;

v' Despertar para a valorizacao étnico- racial e autoestima dos (as) discentes.

Metodologia:

A (0) docente devera preparar o0 ambiente da sala com o bad, caixa decorada, ou algo
gue os itens que remetem a infancia possam ser colocados, itens estes solicitados na aula
anterior.

Ao adentrar a sala, os/as estudantes verdo no centro do espago um bau da infancia.
Nele, devem ser colocados os objetos que remetem a infancia de cada um, conforme
solicitado na aula anterior. Em volta do bad, em circulo, sera feita a leitura do conto “Libia
Moira”, uma mulher adulta que teve sua vida traumatizada por um episddio ocorrido na
infancia e ela ndo recorda. Quando crianca assistiu ao parto natural do irmé&o cacula.

Apds a leitura, a (0) docente solicitara que, em duplas, os (as) educandos (a) releiam o
conto silenciosamente e marquem o trecho do conto que consideram 0 momento de maior
intensidade na narrativa; A proposta de leitura silenciosa é para provocar uma atencdo aos
episodios narrados no conto, principalmente ao momento de tensdo da narrativa.

Depois, oralmente, a (0) docente iniciard as inferéncias: VVocés poderiam dizer sobre
quais acontecimentos e/ou episddios ocorrem este conto? Por que 0s personagens masculinos
ndo sdo nomeados na narrativa? Qual o tempo na narrativa? Como se apresenta a narradora no
conto Libia Moird? De que modo ocorre 0 tempo-espaco na narrativa? Para vocés, qual
momento é o0 momento de maior tensdo no conto? Os questionamentos tém por finalidade
fazer com que os (as) discentes compreendam o enredo da narrativa e também discutam
acerca do tempo da narrativa, a influéncia do ritmo da escrita na producdo de tensdo nos

acontecimentos até chegar no climax da historia. Apos as contribuicdes, a (0) docente relatara
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sobre a importancia do climax no conto, ressaltando, no caso de Libia Moird, que o climax se
dé quando ela descobre 0 motivo do pesadelo que a atormentava.

Em seguida, terd uma roda de conversa que envolve situacfes da infancia, em paralelo
a personagem “Libia Moira”, e cada pessoa presente naquela sala podera contar um pouco de
si a partir do enredo do conto. Perguntar-se-a aos/as estudantes se eles/elas ja presenciaram
um parto de alguém da familia ou desconhecido; qual, para eles, € 0 momento marcante e
revelador da historia; se consideram a narrativa parecida com as realidades deles.

Serdo distribuidos papéis de tamanhos iguais e canetas da mesma cor e sera feita a
dindmica das confidéncias®, para que eles/elas, sem se identificarem, citem episédios que
marcaram negativamente e/ou positivamente a infancia. Os papéis serdo reunidos em um saco
ou caixa e distribuidos aleatoriamente. Cada pessoa devera ficar com um. Uma pessoa por vez
deverd abrir o papel e ler 0 que esta escrito em voz alta. Apos cada leitura, a tentativa € abrir o
espaco para o dialogo e promocdo da comunicacéo, respeito e afetividade entre todos./todas>*

Logo apos, sera colocado ao centro, um painel com as seguintes frases: “Seu cabelo ¢
duro”, “Voce ¢ feia”, “Seu macaco”, “Sai dai negdo”, “Nao quero ser seu amigo, seu preto
ousado”, “O que essa neguinha quer?”, “Nao gosto de vocé”, “Nao quero brincar com vocé”,

Vocé fede”, “Sai de perto de mim”, “Néo gosto de preto”.

“Seu macaco”

“Seu cabelo é duro”

“Sai dai negdo”

“Néo quero ser seu amigo,
seu preto ousado”

“0 que essa nequinha quer?”

“Vocé é feia”

“Nédo gosto de vocé”

“Ndo quero brincar
com vocé”

“Vocé fede”

“Sai de perto de mim”

“Ndo gosto de preto”.

%% A dinamica das confidéncias consta em anexo.
>* Nesta dinamica é importante que o (a) docente tenha abertura e acolhimento junto aos discentes, para que o

debate seja o foco da discusséo.
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E um momento para trazer uma reflexdo com os (as) discentes, para escutar suas
andlises criticas e como essas expressdes e/ou outras podem afetar a populagcdo negra e sua
baixa autoestima. A (0) docente pode perguntar ainda se existem outras frases ou expressoes
que eles (as) gostariam de acrescentar. Como combater essas situacdes que ocorrem no
cotidiano? Uma sugestdo € ampliar o debate para que a discussdo se torne coletiva e ndo
individualizada.

Os estudantes serdo convidados a ouvir a cangao “Eu sou”, do cantor Washington
Duarte, conhecido como WD®®. A(o) docente questionard & turma se conheciam a cancéo,
entregard a letra da cancdo e pedira que cada estudante escreva no caderno o trecho que mais
chamou sua atencdo; perguntara se ha diferenca entre a letra da cancéo e as frases expostas no
painel, apos as contribuicBes, convidard cada um pegue uma sentenca e jogue no lixo. Em
seguida, serd entregue uma mao de papel em formato de maos para que cada um construa as
sentengas em contraposicao as sentencas dadas para serem coladas no segundo painel. Nele,
constard a seguinte frase: “Liberte sua mente! Vocé ¢ gigante!” Eles deverao colar as maos e
socializar lendo as frases de frente para um espelho, refazendo o painel. Ao final, deverao
registrar no caderno as consideragdes desta etapa com as frases iniciais: “Foi bom... Quero ver
mais... Destaco como importante...” para fins de avaliagao.

Serdo feitas as orientagcbes dos contos, com énfase no elemento climax, que eles

criardo sobre a producdo que estdo em desenvolvimento nas etapas anteriores.
% Avaliacdo: Sera observada a compreensdo do elemento climax no conto, a
andlise sobre si, as habilidades nas producdes dos contos e a participacdo nas
atividades.

+ Para casa: Para casa, ler o conto “Shirley Paixao”.

¢+ Para saber mais: No clasrroom sera disponibilizado um jogo de perguntas e

> Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=QJ8Zp_HYsbl . A escolha da cangdo ocorre por se tratar
de uma historia de resiliéncia e de valorizagdo a identidade étnico-racial do eu-lirico. A letra da mdsica esta em
anexo.
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respostas™° sobre 0s quatro contos trabalhados.

5.1.2 Avresiliéncia em Shirley Paixao

A palavra resiliéncia significa a “capacidade
de superar, de recuperar de adversidades™’. No conto
“Shirley Paixdo”, a personagem titulo enfrenta, em
seu proprio lar, a violéncia cometida pelo seu
companheiro contra a propria filha mais velha, Seni,
adotada por ela como sua. A narrativa acelerada, com
ritmo e linguagem objetiva no encadeamento dos
fatos faz com que o (a) leitor (a) seja provocado por
uma sensacao de engasgo, dor, asco e indignacéo.

Shirley liberta-se, apesar do sofrimento e do

trauma, das amarras do companheiro abusador, das

violéncias psicologicas e fisicas a que ela e suas

filhas foram acometidas, assumindo as rédeas da

prépria histéria. A personagem, mesmo em

sofrimento por ter sido presa por um periodo, privada da sua liberdade para proteger a vida de

suas filhas. Este ato de resisténcia e insubmissdo colabora com o conceito do quilombismo

criado por Abdias Nascimento (1980), o qual é definido por validar a resisténcia da

coletividade negra nos espagos urbanos, denominando-se “confraria de mulheres”, termo este

utilizado pela protagonista Shirley ao definir a sua unido com suas filhas negras e seu
afrontamento a favor da sobrevivéncia.

Segundo o “Panorama da Violéncia Letal e Sexual contra Criancas e Adolescentes no

|”58

Brasil”™® a cada 15 minutos, 1 crianga sofre violéncia sexual no pais. Tratar de uma tematica

*® 0 jogo utilizado sera o Kahoot. Disponivel no link: <https://kahoot.com/> . Segue tutorial para que a (0)
docente possa aprender a utilizar. Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=6MWUMY mAImo>.

" Considera-se 0 sentido figurado da palavra, conforme o Dicionario Priberam, disponivel em
<https://dicionario.priberam.org/resili%C3%AAncia>

*® Dados do Panorama da Violéncia Letal e Sexual contra Criangas e Adolescentes no Brasil, lancado pelo
UNICEF e pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP) entre 2016 e 2020. Disponivel em:
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relevante como essa, com jovens, adultas (0s) e idosas, (0s) no ambiente escolar, por meio da
literatura, é de extrema relevancia.

Segundo Duarte (2020, p.80), “[...]Jo quilombo literario de agora resiste tendo nas
méos o livro — utopia da palavra poética como instrumento de identificacdo, a inquietar
mentes e coragOes no processo de construgdo de si mesmos enquanto negros”. Logo, a
articulacdo deste autor com o que refere Abdias Nascimento (1980) é que, neste caso aqui, a
libertacdo estd na ideologia e tomada de consciéncia étnico-racial e o conceito anterior
articula-se a este por tratar da importancia da resisténcia negra em coletividade, seja nos
espacos urbanos ou rurais porque é inadmissivel toda e qualquer forma de opressao.

Aqui, cabe acrescentar, negras e negros que ndo mais se permitem a subordinacao e
viver sob qualquer forma de violéncia. Mulheres negras que, insubmissas, atuam contra as
injusticas e lutam por participar e serem respeitadas, escutadas e ter a sua voz equanime na

sociedade.

Sequéncia didatica: “Shirley Paixdo”: a resiliéncia da mulher negra no combate a opressdo
Tempo estimado: 3 horas/aula (150 minutos).
Objetivos:
v' Refletir sobre os processos sistémicos de violéncias em que as mulheres negras sdo
acometidas e seu rompimento por meio da resiliéncia;
v Revisar as caracteristicas: narrador, personagem, tempo-espaco, climax e enredo;
v’ Identificar na producdo das narrativas autorais, as personagens protagonistas,
secundarios, o cenario, os conflitos geradores com base nas histdrias apresentadas;

v" Orientar no processo de escrita dos contos.

Metodologia:

Os (as) educandos (as) serdo conduzidos (as) ao laboratdrio de Informética da Unidade
Escolar em que seré retomada a partilha da atividade anterior sobre a producédo deles da etapa
passada com o registro oral sobre o que foi bom, 0 que desejariam ver mais e 0 que destacam

como importante por meio de emojis por meio do quadro avaliativo para ser completado.

https://www.frm.org.br/conteudo/mobilizacao-social/noticia/dia-das-criancas-protecao-e-direitos-assequrados-
sao0-0s-melhores-presentes
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Logo apds, receberdo em dupla um modelo de livro concertina® feito pela
pesquisadora com imagens e texto ilustrado do conto “Shirley Paixdo” que trata de abuso
sexual infantil, trabalhando com a tematica infancia e seus traumas em contraponto a narrativa
de “Libia Moira”. A criagdo da concertina ¢ livre docente, de maneira que utilize a
criatividade para chamar a atengdo dos discentes. A depender do nimero de estudantes pode-
se optar por duas concertinas ou mais.

No conto apresentado nesta etapa, 0 companheiro da personagem Shirley abusa de sua
filha Seni, menor de idade. O texto serd lido com o objetivo de atribuir uma experiéncia
literdria com o experimento texto-imagem a partir da narracdo dramaética da pesquisadora,
buscando refletir de qual maneira a narragdo da personagem “Shirley Paixdo” provoca
engasgos, desconfortos e inconformismo diante das violéncias a que sdo submetidas as
personagens.

Depois serdo retomadas as caracteristicas personagem, tempo-espaco, climax, narrador
e enredo no conto. A pesquisadora explanard oralmente sobre tais caracteristicas a partir de
trechos do conto e dialogara com os/as discentes sobre suas percepgoes sobre as
caracteristicas do conto. Em circulo, a pesquisadora entregara uma caixa de presente com as
questBes discursivas: Em que momento ocorre o climax na narrativa? Qual a intencionalidade
em ndo nomear 0s personagens masculinos na narrativa? De que modo se d4 o tempo na
narrativa? De que maneira se apresenta o (a) narrador (a) na obra? As personagens Shirley
Paixdo e Libia Moird apresentam semelhancas e /ou diferencas? Justifique. A caixa passara de
m&o em méo a partir da cancéo instrumental®®. No momento em que a pesquisadora parar a
cancdo, o/a estudante pegara uma questao e respondera oralmente.

Apo6s a dindmica, serdo registradas, no caderno, as respostas. Por fim, serdo
orientados (as) sobre a producdo dos contos autorais em que sera analisado o narrador, como
estdo divididos os personagens na narrativa, a estrutura do conto, os paragrafos, as ideias, 0s
sentidos do fio narrativo para o encaminhamento da reescrita. Sera realizada uma orientagéo

minunciosa de cada producao.

> 0 modelo de concertina esta em anexo. Sera também disponibilizado um molde para a atividade. A proposta é
que a docente utilize texto e imagem na producdo do conto para a leitura literaria da turma.

% A proposta da musica instrumental é para que haja um envolvimento da turma em participar apés a
concentragdo da histdria narrada. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=2mv5JdGiyKO0 a partir de
7:16s.
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% Avaliacdo: O (a) docente avaliara o desenvolvimento na habilidade de escrita,
0 envolvimento nas atividades, a compreensdo do conto e dos elementos da

narrativa.

X/
°

Para casa: Serd solicitado pela docente que continuem as producdes dos

contos autorais para revisdo e reescrita no proximo encontro.

% Para saber mais: Pensando na importancia das mulheres negras na Literatura
Brasileira, sera disponibilizado o video®, no clasrroom para que os (as)
discentes conhecam mulheres negras escreitoras como também conhecam

projetos de incentivo a leitura de obras de autoria feminina negra.

52 PARTE IV — UM DIALOGO POSSIVEL ENTRE AS HISTORIAS E AS
PRODUCOES TEXTUAIS DOS DISCENTES

Ensinar literatura, muitas vezes, perpassa sobre dizer acerca de determinados livros e
autores, destacando os multiplos sentidos atribuidos por meio da leitura literaria. Segundo
Abreu (2006, p. 19), “[...] A escola ensina a ler e a gostar de literatura. Alguns aprendem e
tornam-se leitores literarios. Entretanto, o que quase todos aprendem é o que devem dizer
sobre determinados livros e autores, independentemente de seu verdadeiro gosto pessoal”.
Refletir sobre as diversas formas de ensinar literatura, neste estudo, a Literatura afro-
brasileira, deve ser o pilar para a construcdo de novas praticas de ensino do texto literario nas
aulas de Lingua Portuguesa e Literatura.

Destarte, é perceptivel que ha resisténcia ou mesmo desinteresse de boa parte dos/das
educadores/as da EJA em trabalhar com as relagdes étnico - raciais em suas aulas, fazendo
com que os (as) educandos(as), que em sua maioria S&0o negros e negras, ndo tenham acesso a

obras literérias de autoras e autores também negros, o que inviabiliza o contato com o préprio

® Video do Programa Mosaico Cultural em homenagem a literatura negra feminina disponivel em: <
https://www.youtube.com/watch?v=FHFZcZ9z4J . Questbes disponiveis no Google formulario sobre o video.
Disponivel em:< https://forms.gle/eVaa85gel hnvgHXi8> e no anexo.
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pertencimento identitario destes discentes.

Para quem é dado o privilégio do lugar de fala nas discussGes e orientacdes sobre a
escrita? De que modo é tratado (a) a (0) discente negra (0) nos espacos de interacdes? De que
maneira a sua narrativa € valorizada pela docéncia? O guestionamento sobre a pratica deve
sempre ser norteador para o (a) educador (a). A democracia se instaura quando o direito do
outro de manifestar as suas davidas e opinifes ndo € silenciado pelo julgamento de que a
retorica de um (a) discente € menos ou mais importante do que a do (a) colega.

Corroborando com Abreu (2006, p. 112) “[...] N&o ha obras boas e ruins em definitivo.
O que ha sdo escolhas — e 0 poder daqueles que as fazem. Literatura ndo € apenas uma
questdo de gosto: ¢ uma questdo politica”. Neste ambito, valorizar as narrativas em suas
diversidades, advindas de grupos sociais que foram historicamente excluidos do processo
educacional brasileiro é extremamente necessario e como ndo dizer € um posicionamento
politico e de intervencgéo social.

Oportunizar a fala das (0s) educandas (0s) negras (0s) é e deve ser o papel da escola.
Conforme cita Freire (1996, p.52) “[...] ja ndo foi possivel existir sem assumir o direito e o
dever de optar, de decidir, de lutar, de fazer politica”. Essa ¢ a maior ferramenta para quem
deseja a inser¢do de um grupo que possui suas contribui¢des histéricas na lingua, nos modos,

nas masicas, pintura, culinaria, isto é, nas raizes culturais do Brasil.

Sequéncia didatica: Trabalhando a autoria do texto literdrio afro-brasileiro: Quem é
Conceicéo Evaristo?
Tempo estimado: 3 horas/aula (150 minutos).
Objetivos:
v Conhecer aspectos da trajetoria de vida e intelectual da autora;
v Mediar o desenvolvimento da escrita e apresentacdo dos contos;
v"Identificar nas produgdes autorais, revisando os marcadores das cenas, detalhamento e
as falas das personagens;

v"Utilizar a rede social como instrumento de aproximacéo entre leitor (a)/autor (a).

Metodologia:

No centro da sala, terdo fotos de varias escritoras negras e ndo negras e a (0) docente
143



ressaltard que todas as imagens sdo de mulheres que escrevem literatura, para suscitar neles a
curiosidade de identificar quem é Conceicdo Evaristo. Sera perguntado a eles, a partir das
imagens, quem eles acreditam ser a autora dos contos que foram lidos nas etapas anteriores.

A (o) docente pedira que eles/elas fiquem em circulo e colocard a can¢ao “Povoada”
de Sued Nunes, ap6s a audicdo ela questionara: Ja tinham escutado essa can¢do? Caso nao
tenham, vai informar que ela é cantora, compositora e atriz do Reconcavo baiano. Depois
pedird que em uma palavra digam o que expressa a cancao;

Logo apods, os (as) educandos (as) serdo questionados (as) se conhecem a escritora
Conceicéo Evaristo e convidados (as) a percorrer a linha do tempo® da trajetdria cronolégica
de Conceicdo Evaristo. Serdo selecionadas, pela (0) docente, passagens e outras 0s (as)
discentes receberdo para preencherem e observarem o0s passos dados pela autora na
consolidacdo da sua literatura, por meio de textos sobre sua trajetoria, trechos de poemas, mas
sem revelar a sua imagem, ao som da can¢ao “Povoada” de Sued NunesGS, através do uso do
Datashow e caixa de som.

A estratégia que sera utilizada, caso ndo identifiguem a autora como sendo uma
mulher negra, sera mediada em abordagem oral, questionando qual o motivo em
desconsidera-la como escritora, no sentido de alertar como ainda a questdo étnico-racial
provoca a invisibilidade intelectual de pessoas negras.

Em seguida, eles/elas serdo orientados (as) a registrarem, no caderno, qual a definicao
“escrevivéncia” no texto literario de Concei¢cdo Evaristo, com base no video que assistirdo
sobre a importancia da literatura da referida autora®, no Youtube.

Ap6s a discussdo oral do video, no didlogo com a turma sobre a “escrevivéncia” da
autora e sua contribuicdo na valorizacao e reconhecimento do texto literario afro-brasileiro, as
leituras que foram apreendidas, haverd a socializacdo dos registros, no caderno, feitos por

eles.

®2 Material para trabalhar a linha do tempo em anexo.

® Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=dIFzZUVxAb8c. A escolha da cangdo Povoada se deu por
se tratar de uma letra que aborda a importancia de muitas mulheres, de como somos parte de muitas que nos
antecederam, além de ressaltar a importancia em valorizarmos a diversidade, conforme se pode verificar em
anexo.

* Entrevista de Conceigdo Evaristo sobre sua trajetoria na Literatura afro-brasileira, o conceito de escrevivéncia
e as dificuldades de publicacdo das suas obras. Disponivel em
:<https://www.youtube.com/watch?v=z8 C50NvDoU8&t=15s>. 14 min.58 seg.
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Aproveitando que a instituicdo dispGe de um laboratério de informatica, os/as
estudantes serdo convidados (as) a enviar uma mensagem ou pergunta sobre a criacdo das
personagens para a escritora Conceicdo Evaristo, na rede social Instagram, sob a orientacéo
da pesquisadora no horéario da aula. Antes, eles/elas fardo o registro da pergunta no caderno,
para que, ap6s a corre¢cdo, sejam encaminhadas para a autora citada, nos computadores
disponiveis ou pelo celular.

% Avaliacdo: Serd avaliado o desenvolvimento na habilidade de escrita, o
envolvimento nas atividades, a evolugédo nas producdes literarias.
% Para casa: Dar continuidade as produ¢des dos contos autorais e a forma de

apresentacao.

% Para saber mais: No clasrroom, disponibilizar-sed informacdes sobre a Casa
Escrevivéncia de Conceicdo Evaristo e sua contribuicdo social para

pesquisadores e estudantes do Brasil.

5.2.1 A (re)escrita de narrativas femininas negras

No processo de ensino-aprendizagem, no que tange ao trabalho com a reescrita de
producdes textuais, um dos maiores entraves no cotidiano docente trata-se de como organizar
tempo com qualidade e eficiéncia para um publico com suas especificidades como os/as
estudantes do Programa Tempo de Aprender da EJA .

Principalmente, porque se trata de uma turma diversa, como a pertencente a este
estudo, que por um lado tem pessoas que trabalham, possuem experiéncias e vivéncias fortes,
outras que, ainda jovens, caminham contra a maré do desemprego, das indecisées quanto a
carreira e sobrevivéncias diarias e uma parte de idosas (0s) que buscam um novo caminho
para seguir com os estudos.

Neste sentido, corroborando com Gomes (2011), essa mudanca de paradigma pela (0)
educadora (or) a respeito da abordagem étnico - racial pode fazer do espaco escolar um lugar
de relatos de experiéncias positivas negras como incentivo para a promocao do letramento

literdrio. Afinal, quando se conta a propria historia, ouve-se e se demarca a voz de
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autoafirmacéo e existéncia efetiva na sociedade.

Com isso, o0 processo de re(escrita) de narrativas femininas negras deve ser
interpretado como um levante para a construcdo de uma luta pela equidade feminina negra na
ocupacdo do seu lugar social de direito. Despertar estudantes para olhar as potencialidades
negras como Conceigdo Evaristo, por meio da leitura e andlise critica dos seus contos, & uma
tentativa de buscar produzir conhecimento estético, literario, de fruicdo e empoderamento
para um publico que tem sido negligenciado pela educacdo publica e desestimulado
fortemente por um discurso pautado em afirmacoes, tais quais :"ndo posso fazer", "estou sem
material”, " esses alunos ndo querem nada". Ao contrario, alinhar-se a pratica evocada por

Freire (2011), é salutar:
[...] Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem
"tratar" sua propria presenca ho mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem
pintar, (...) sem aprender, sem ensinar, sem ideias de formacéo, sem politizar ndo é
possivel. ( FREIRE, Paulo. 2011. p.58)
Mudar a postura docente e acreditar que é possivel uma transformacdo pode ser o
primeiro passo para que realmente as historias que ainda ndo foram ouvidas possam compor o

tecido de memorias coletivas no ambiente escolar.

Sequéncia didatica: Eu sou o reflexo das minhas memorias
Tempo estimado: 3 horas/aula (150 minutos).
Objetivo:
v' Compreender a importancia da resiliéncia no enfrentamento do racismo e na
transformacéo social;
v' Utilizar a arte visual como resgate da memoria de quem a (o) discente admira;
v Revisar as producgdes textuais autorais dos (as) discentes e propor, caso necessario, a

reescrita dos textos.

Metodologia:
Serdo retomadas as produgdes autorais dos/das estudantes com a mediagdo da
pesquisadora, conduzindo-os a perceberem se as producdes textuais deles (as) possuem

caracteristicas dos contos como personagem, espaco, tempo, climax e enredo. E importante
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destacar que esta orientacao se dara nas sequéncias anteriores também.

Apbs este momento, a docente recitard o poema “Resiliéncia”®, de Cristiane Sobral
declamado pela docente e, em seguida entregard uma copia do poema e um dicionario para
que, em dupla, respondam as seguintes questfes: Qual o significado de resiliéncia para o eu-
lirico? Diante das dificuldades, qual a atitude do eu-lirico? Qual personagem dos contos lidos
apresenta resiliéncia? Justifique. Em sua vivéncia, a resiliéncia se apresenta de que maneira?
Que mensagem a ultima estrofe transmite ao/a leitor (a)? Inferéncias que podem trazer
salutares discussGes acerca da importancia do afeto e da resiliéncia, presentes nas
personagens.

A pesquisadora entregard uma cépia escrita da cangdo Asas de Luedji Luna, pedira
que os (as) discentes, antes de ouvirem a canc¢do, leiam silenciosamente, em seguida, sera
solicitado que eles (as) falem sobre as semelhancas e diferencas entre o poema de Cristiane
Sobral e a musica. Espera-se que os (as) discentes compreendam que ambos 0s textos, poema
e cancdo, abordam o enfrentamento das dores e a ndo desisténcia das metas e conquistas. A
necessidade de acreditar em um mundo melhor, em um mundo de possibilidades e
oportunidades iguais para todas as mulheres.

Ap0s ouvir as contribuicdes, cada estudante sera convidado (a) a expressar, por meio
da distribuicdo de telas, tintas e pincéis para reproduzir a abstracdo que caracteriza a
personagem principal do conto que eles (as) estdo produzindo. Pode ser observado o modo
gue a mistura de cores ou a sua auséncia podem revelar a carateristica da personagem, a
afetividade, em relacdo a admiracdo pela mulher negra do convivio, na producdo textual
retratada na obra pintada.

Essas telas serdo guardadas para serem expostas na culminéncia. A arte sera feita
individualmente ao som da msica Asas de Luedji Luna®® e Arvore bonita® disponiveis no
Youtube. Em seguida, no caderno, eles devem registrar o que consideram importante nesta

etapa, as dificuldades e avancos, orientados (as) pela professora.

® O poema “Resiliéncia”, de Cristiane Sobral, é declamado pela voz da pesquisadora. Disponivel em:<

https://youtu.be/ES9D4c40z7s >.

% A escolha das cancdes da cantora baiana Luedji Luna se justifica por ambas retratam o eu lirico feminino
negro, que rompe as adversidades e intempéries, resistindo e sobrevivendo a todas as mazelas com consciéncia e
valorizacdo de si e de seu pertencimento racial, conforme letras das cangdes anexas.

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=kmL CDekyhbs> .

%7 Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=myn8MXR1cek >.
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X/
°e

Avaliacdo: Desenvolvimento na habilidade de escrita e envolvimento nas

atividades e a evolucdo nas producdes literarias.

X/
°

Para casa: Continuagdo das produgdes dos contos autorais e a forma de

apresentacao.

% Para saber mais: Sera disponibilizado, no clasrroom, informac6es sobre
como escrever contos por Wlange Keindé®, escritora, poetisa, cientista social
pela Universidade Federal Fluminense, po6s-graduanda em Roteiro
Cinematografico na Escola de Cinema Darcy Ribeiro e mestranda em Teoria
da Literatura e Literatura Comparada na Universidade do Estado do Rio de

Janeiro.

5.2.2 Vozes de mulheres negras, a experiéncia e o afeto como vetores educacionais

Reconstituir a cena de mulheres negras na literatura por um prisma de protagonismo,
confraria, memdria e enfrentamento diario ao racismo é validar o percurso de conquistas de
cada mulher negra brasileira que atua em sociedade e, na oportunidade de ter acesso a essas
narrativas, poder reconhecer e ter orgulho da prépria trajetdria.

A constatacdo das vozes dessas mulheres experientes demarcadas nos contos de
Conceicdo Evaristo é uma tentativa de apresentar as multiplicidades de existéncias negras,
suas formas de combate as diversas experiéncias de vida marcada pelo racismo estrutural e
violéncias psicoldgicas, fisicas, estruturais e também de classe.

Escutar as vozes de Saura, Adelha, Mirtes, Libia e Shirley é versar sobre o viés da
representatividade, de maneira empirica, de modo a colocar no topo das discussdes
pensamentos de intelectuais negras como Neuza Souza Santos, Sueli Carneiro, Carla

Akotirene, com estratégias para fomentar o tratamento da humanizagdo dos corpos dessas

%8 Video intitulado: Dicas préticas para escrever contos melhores da Wlange Keindé disponivel em :<
https://www.youtube.com/watch?v=0mzdSLzzTLs>.
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mulheres negras. Por meio das ferramentas do diélogo, escuta e reconhecimento da realidade
em que estdo inseridas as (0s) jovens, adultas (o0s) e idosas (0s) da EJA, cresce ainda mais a
necessidade de respeitar o caminho percorrido por cada discente no encontro do letramento
literario.

O processo de ensino-aprendizagem s6 € possivel quando as portas da indiferenca,
exclusdo, injustica, opressdo séo fechadas. O desejo de progredir acontece no processo de
troca, de acdo politica antirracista, de revolucdes coletivas, da inclusdo das minorias no
processo de ensino e na garantia de suas permanéncias nas instituicdes de ensino.

Além disso, a estética literaria de Conceicdo Evaristo permeia uma intencionalidade
em fazer emergir a influéncia da Cultura Afro-brasileira na maneira de falar do (a) brasileiro
(@), ja que é reforcado pela escritora: “Uma das marcas dessas narrativas e de toda a minha
obra é uma maneira de funcionalizar a comunidade negra de outra forma. E uma ficcdo que
traz personagens talvez nunca construidos da forma que construo na Literatura Brasileira”
(EVARISTO, 2020. p.40). Um dos exemplos é a construcdo criada pelo corpo da mulher
negra, diferente da objetificacdo em personagens anteriores como Rita Baiana, de O cortico
de Aloisio Azevedo, ou Gabriela, da obra de Jorge Amado.

As personagens Saura, Mirtes, Adelha, Libia e Shirley assumem um lugar de
humanizacdo e crescimento na condicdo de mulheres negras amadurecidas em suas
experiéncias, de modo que o0s seus argumentos e acles sobre a vida sdo basilares na
construcdo de suas historias, no engajamento por suas conquistas e escolhas em suas
trajetérias. Uma breve analise sobre os nomes e sobrenomes das personagens ja nos faz
entender um pouco mais sobre identidade: 0 nome Saura significa princesa, seu sobrenome
Benevides, o nome de uma cidade do Estado do Para, conhecida como “O berco da
liberdade™® por ser pioneira a libertar os (as) negros(as) que foram escravizados, quatro anos
antes da Princesa lIsabel assinar a lei Aurea ; Libia é conhecida por muitos como o pais do
Norte da Africa.

Dado o exposto, sdo evidenciadas as caracteristicas da Literatura afro-brasileira
citadas por Duarte (2022), por trazer elementos da cultura-afro em alguns nomes e

sobrenomes. O mesmo acontece em sua estética textual, no recorte de algumas palavras de

% Dados sobre o municipio de Benevides. Disponivel em: < https://pt.wikipedia.org/wiki/Benevides >.
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origem Banto™ no decorrer dos cinco contos: cacula, cagulinha; termo tupi como pipoca;
palavras compostas: “bom grado”, “logo-logo”, “vao da janela”, “meia —morte”, as quais
remontam a dinamica oral, em um dialogo; palavras arcaicas: “sadio”, ‘“zelosa”,
“malacafento”, “banhar” também fazem parte desse repertorio.

E preciso ressaltar também como a memoria, neste caso, a memoria ancestral, de
acordo com o referido autor, consta nas narrativas, seja por meio da memoria ser
disponibilizada para um grupo seletivo, seja no processo de metalinguagem em que esta
forma se fortalece. Toma-se, por exemplo, a heranca ancestral e referéncia genotipica paterna
que a personagem Gaia Luz representa, segundo relato de sua mae Mirtes, no conto “Mirtes
Aparecida da Luz”.

A “costura” desses elementos, em todos os contos, possibilita um conhecimento do
fincionamento dos enredos e da importancia das palavras em sua construcdo. A partir do
momento em que o (a) educador (a) se debruca sobre o estudo das caracteristicas afro-
brasileiras nos textos literarios, pesquisando os “no6s”, o “alinhavo” do coser a palavra, com
acuidade e gerenciamento de sua pratica para fortalecer a costura textual, tem-se a constatacao
do efeito provocado no (a) leitor (a) surpreendendo-o (a) positivamente em seu desfecho no
arranjo do trabalho bem feito e equilibrado através da tessitura textual.

No exercicio da escrita e reescrita de textos, por meio da orientacdo do (a) docente
sobre o0s vieses da textualidade e elementos da narracdo (personagem, tempo, climax, narrador
e enredo), considerando o tempo de cada discente em aprender e praticar com seguranca para
aceitar as possiveis indicacdes de que 0s ajustes serdo necessarios, consiste em um trabalho
bastante desafiador para ambos os lados. O mais importante é criar estratégias, sabendo que o
resultado positivo pode ser vivenciado com agdes planejadas e programadas, demonstradas
nestas sequéncias a gque se destina este estudo.

Sequéncia didatica: Da “escrevivéncia” a arte de contar: revisdo das produgdes dos contos
Tempo estimado: 3 horas/aula (150 minutos).
Objetivo:

v Revisar as produgdes textuais autorais dos (as) discentes e propor, caso necessario, a

"0 Banto: Conjunto de populagdes da Africa, ao sul do Equador, que falam linguas da mesma familia, mas
pertencem a tipos étnicos diferentes (CASTRO, 2005).
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reescrita dos textos;

v Compreender os elementos que comp&em o conto e a estruturacdo dos paragrafos.

v Realizar um jogo de cartas para que os discentes interajam e compreendam na pratica
a importancia dos enredos na composicao das historias

v" Organizar os horarios dos ensaios e a ordem das apresentacdes.

Metodologia:

A docente receberd as producbes dos contos autorais elaborados pelos estudantes,
sejam as individuais ou feitas em dupla, para a Gltima correcdo. Orientara a turma sobre a
exposicdo dos painéis, telas e todo material produzido durante as etapas das sequéncias.

Durante as etapas, ocorrerdo as orientagdes a respeito da escrita do conto e de seus
elementos estruturais a partir das explanacdes e orientacdes dadas em cada etapa.

Havera a correcdo da producdo escrita, levando em consideragdo os elementos dos
contos abordados em cada sequéncia, narrador, tempo, espaco, personagem, climax e enredo.
Importante o (a) educador (a) valorizar cada progresso do (a) educando (a), respeitando o
tempo de producdo de cada um, sabendo que o processo da escrita deve ser continuo em cada
etapa, conforme estdo elaboradas acima. As orientacOes devem se debrucar sobre a narrativa,
como as histérias sdo amarradas, para dar sentido aos leitores, a composic¢do dos personagens,
e o fio do conto emaranhado no tempo e no espago em gue acontecem os fatos.

O cuidado da orientacdo e as recomendacGes e correcdes fardo toda a diferenca no
processo de desenvolvimento da leitura, oralidade e escrita dos (as) educandos (as) para que
nédo haja desmotivacao e desinteresse na efetivagdo do trabalho a ser desenvolvido.

Em seguida, a docente convidara os (as) discentes para um jogo de cartas buscando
trazer uma ludicidade com os cinco contos trabalhados, de maneira que cada discente possa
compreender as diferencas de cada histéria por meio das cartas e imagens. A atividade
estimula o conhecimento das mulheres negras, protagonistas dos contos “Saura Benevides
Amarantino”, “Mirtes Aparecida da Luz”, “Adelha Santana Limoeiro”, “Libia Moird” e

“Shirley Paixo”.”

' As imagens estardo numeradas e as cartas com 0s textos. As numeragdes iguais sio as que correspondem a
cada personagem/conto.
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1. Distribua as dez cartas na mesa divididas em duas fileiras;

2. Peca aos participantes para escolherem uma carta de cada fileira por vez;

3. Entdo, solicite que leiam a imagem a quem se destina a personagem na
primeira fileira e na segunda fileira o trecho;

4. Perguntar se corresponde a imagem e o trecho ao mesmo conto;

5. Se acertar, joga mais uma vez; se errar, passa para o colega. Até que as cinco
cartas da primeira fileira e as cinco cartas da segunda fileira com os trechos correspondentes
estejam associadas a imagem de maneira correta.

Ap0s o término do jogo de cartas, serd dado o tempo para a realizacdo dos ensaios
para a leitura dramética dos contos, apresentacdo teatral ou a finalizagdo de edi¢do de video a
ser apresentado por cada discente. As apresentacdes acontecerdo na décima primeira e Gltima
etapa da proposta, no auditorio da unidade escolar. A docente deve usar esse momento para

organizar os horarios dos ensaios e a ordem das apresentacdes.

% Avaliacdo: Producdo textual dos (das) discentes, a organizacdo das ideias, a
utilizacdo dos personagens, a sequéncia de acontecimentos na narrativa e a

maneira como prende a atencéo da (0) leitora (0).

< Para casa: Manter a producao e 0s ensaios para a apresentacao.

5.2.3 O conto e o reconto como caminhos de aprendizagem

Pode-se considerar que existe uma linha (ou linhas) importante na amarracdo de uma
bela historia? A presenca de alguém que narra? Os fatos, acontecimentos? A linguagem? A
complexidade das personagens? A narracdo? O que prende a atencdo do (a) leitor (a)? Todas
as respostas estdo relacionadas a individualidade e receptividade leitora muito mais do que
com a intencionalidade de quem o faz.

Muitas vezes, no ambiente escolar, arbitrariamente escolhe-se o0 género a ser

trabalhado por uma sequéncia de achismos de qual conteudo pode ser abordado em cada

152



semestre, anulando a autonomia discente ou sequer uma sondagem que pode ser feita por
meio de questionario ou até mesmo um didlogo em sala.

Imbuida na predilecdo pelo género conto, esta proposta passou por esse processo de
mapeamento e a escolha pelo género por aproximar do interesse discente, além de considera-
lo como um propulsor para uma pratica de leitura literdria critica, escrita e oralidades
satisfatorias, respeitando o processo continuo da aprendizagem da EJA, da turma em estudo.

Vale ressaltar que ndo se pretende, com isso, 0 asseguramento de um trabalho perfeito,
mesmo porque quando o assunto € ambiente escolar, inUmeras sdo as adversidades nas
instituicdes publicas de ensino. Entretanto, o caderno pedagdgico a que se destina este estudo,
com sequéncias e atividades planejadas e organizadas para o publico da EJA pode ser uma
ferramenta eficaz para que a insercdo da Literatura afro-brasileira seja presente no cotidiano
da formacado discente.

Mais do que um incentivo a leitura literaria, propGe-se neste material didatico, com a
prética da leitura de contos, promover o que assegura Gancho (2001): provocar o (a ) leitor (a)
a se prender as estruturas textuais e ser capaz de compreender com afinco as narrativas, sua
composicao estética, provocando a catarse que o faz querer vivenciar mais experiéncias de

leitura literaria.

Sequéncia didatica: Culminancia do Projeto: Vozes de mulheres negras, a experiéncia e 0
afeto como vetores educacionais.
Tempo estimado: 3 horas/aula (150 minutos).
Conteudo: Literatura Afro-Brasileira; Género textual Conto.
Objetivo: Apresentar as escrevivéncias de mulheres e homens negras (0s), por meio de
contos autorais produzidos pelos estudantes, para o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita literarias.
Materiais necessarios: Microfone, data-show, notebook, caixa de som, corddo de varal,
pregadores de roupa, texto impresso.
Metodologia:

A culminancia do projeto acontecera no auditério do Colégio Estadual Francisco da

Conceicdo Menezes e contard, na abertura, com uma performance de danca afro e depoimento
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apresentada pela bailarina e professora santoantoniense Juliana Santos. No local, seréo
expostas as telas e contos autorais elaborados pelos (as) estudantes, painel produzido
coletivamente e fotos das vivéncias durante o projeto.

Também sera produzido um e-book pelos educandos (as), juntamente com o auxilio do
(da) professor (a) de informéatica com os contos para ser divulgado em toda a comunidade
escolar. A proposta é que se utilize da impressora da Unidade Escolar para promover uma
noite de autografos junto aos discentes de modo a valorizar a escrita de cada um deles.

Uma proposta viavel € também solicitar um depoimento de uma das mulheres que
serdo homenageadas no dia do evento de culminancia, previamente a docente deve convida-la
a participacao no evento.

Os (as) discentes apresentardo seus contos autorais com tematicas variadas, acordado
com a professora, previamente, durante as orientacGes. Podem-se ter apresentacdes de
recitais, dramatizacGes e/ou videos como produtos elaborados pelos (as) estudantes. Os/as
estudantes deverdo convidar as mulheres retratadas em seus contos para serem homenageadas.

Ao final, a pesquisadora fara a leitura de um texto de agradecimento como forma de

conclusdo dos trabalhos.
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6. ORIENTACOES PEDAGOGICAS

v" O questionario de sondagem

A utilizacdo do questionario de sondagem é de grande relevancia para que a (0)
docente faca 0 mapeamento literario a respeito da turma da EJA’. A partir de questdes de
multiplas escolhas e abertas, o questionério de sondagem pode proporcionar aos docentes
dados relevantes sobre 0s géneros literarios de sua apreciagdo, nivel de leitura, levantamento
prévio sobre a tematica a ser trabalhada, bem como o conhecimento de escritoras e escritores

negros.

v" A aplicabilidade da proposta

Sobre a aplicabilidade da proposta, vale ressaltar que o caderno pedagogico trata-se de
uma ferramenta adaptada de acordo com a realidade da Unidade Escolar, a qual a docente do
estudo pertence. Por isso, sua aplicabilidade pode ser adaptada de acordo com cada instituicéo
de ensino, cabendo a(o) docente compreender que o processo deve ser significativo na
construcdo do letramento literario, tratando o texto literario em sua forma integral, sem
recortes, buscando ndo utiliza-lo de maneira descontextualizada, sobretudo, assegurar o

estudo literario em sua produc&o.

v" A escolha do conto

A escolha do texto literario, género conto, se deu pela tentativa de inserir o texto
literario afro-brasileiro nas aulas de lingua portuguesa na EJA, no espaco cotidiano na escola,
na busca de se trabalhar as reflexdes acerca do pertencimento identitéario e fortalecimento da
compreensdo de si enquanto sujeito negro e negra em sociedade. O recorte dos cinco contos
foi feito levando em consideracdo o gosto pessoal da pesquisadora, que enquanto leitora
escolheu as narrativas que, segundo a sua concepcdo e o conhecimento de seus discentes,
mais se aproximariam da turma da EJA destinada a este estudo.

Pretende-se fazer com que a leitura de textos literarios, neste caso, os contos afro-

7> 0 mapeamento feito pela docente com a turma da EJA, a partir do questionério de sondagem, conforme dados
obtidos pagina 83, grafico 3.
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brasileiros evoquem nos discentes experiéncias positivas negras, sobretudo das mulheres
negras, legitimando as suas vozes nas narrativas. O trabalho com uma escritora negra pode
servir como uma oportunidade para que as (0s) educandas (0s) tomem consciéncia da sua
identidade racial e sejam estimulados pelas narrativas ao enfrentamento diario das situactes

de racismo a que sdo acometidas (0s).

v' A atuacdo docente

Sabe-se que a atuacdo da (0) docente da EJA é complexa e demanda um olhar
diferenciado por se tratar de um publico de jovens, adultas (0s) e idosas (0s), a atuacdo
docente necessita ser diferenciada, com praticas de ensino organizadas de leitura do texto
literario, com planejamento pedagodgico que venha favorecer o protagonismo discente.

Por isso, é salutar que a (0) docente lance méos de recursos indispensaveis para uma
pratica educacional transformadora, utilizando das metodologias ativas, com recursos
tecnoldgicos, como: jogos, documentarios, musicas, entrevistas aliados ao texto literario, a
fim de favorecer uma aprendizagem significativa, em termos de sua analise critica, leitura e

producdo textual.

v O processo da ecsrita de contos autorais

O processo de escrita dos contos deve ser de forma a conduzir as (0s) educandas (0s) a
compreensdo dos elementos fundamentais na construcdo de suas narrativas. A utilizacdo da
metodologia das sequéncias didaticas, apresentadas no caderno pedagdgico: partindo da
sensibilizacdo, depois passando para o recorte biografico, a apresentacdo da obra, leitura e
analise dos contos e seus elementos, até chegar a producdo processual do conto autoral; pode
vir a ser considerada como facilitador para a atuacdo docente da EJA em sala de aula.

Ao propor as (aos) educandas (0s) um trabalho de pesquisa por meio de entrevistas
com mulheres negras pertencentes as comunidades nas quais elas (es) vivem, seguido do
estudo para compreensédo dos elementos do género literario conto, atraves da leitura e analise
critica de contos da escritora Conceigdo Evaristo, pretende-se estimular o desenvolvimento de
habilidades que resultem na produgéo de suas préprias narrativas.

Nesse processo, € proposto incentivar cada educanda (0) a valorizagdo da palavra
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como ferramenta para contar suas proprias historias. Neste interim, € sugerida a distribuicéo
da obra “Insubmissas lagrimas de mulheres” para os (as) discentes, a fim de que possam ser
incentivados a lerem 0s outros oitos contos compilados na obra, bem como mais textos

literarios de autoria feminina negra.

v A avaliagdo e seu processo

Sugere-se que a avaliacdo se dé de maneira processual e continua, considerando a
realidade de muitas (0s) educandas (0s) que trabalham. Deve-se considerar a evolugéo e
habilidades de leitura, escrita, oralidade, participacdo e suas experiéncias durante as etapas de

aprendizagem.

v Aescola na promocao de um discurso antirracista

Para que se promova um discurso antirracista € necessario um movimento de
transformacéo do trabalho docente, bem como de toda equipe escolar.

Assegurar o cumprimento da lei 10.639/2003, atualizada pela lei 11.645/2008, que
torna obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena na
Educacdo Bésica, ndo é o bastante para romper com o racismo estrutural presente na
sociedade.

E imprescindivel que as acBes afirmativas e as politicas sociais estejam envolvidas no
processo de ensino-aprendizagem e que as ferramentas didaticas antirracistas sejam
disponibilizadas e ampliadas para todos os/as professores (as) da rede publica da Educacéo
basica por meio de acdes como a publicacdo deste caderno pedagdgico e seu acesso gratuito
aos educadores do Brasil.

Construir um produto e ampliar a divulgacdo deste é salutar para que mais trabalhos

sejam criados e aplicados pelos educadores da rede publica estadual de ensino.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O racismo atravessa toda a construcdo da sociedade brasileira, inclusive a propria
construcdo de identidade do povo brasileiro. Alids, foi exatamente a negagdo de identidade
étnico-racial que inseriu a populacdo negra em um modelo dicotémico no qual a branquitude
nos sujeitava as mazelas provocadas pelo preconceito racial na esteira do processo de
escravizacdo. (SANTOS, 2021)

A partir da Literatura de origem afro-brasileira feminina, este trabalho se apresenta
como uma forma de oferecer aos (as) estudantes do Programa Tempo de Aprender, um
caminho para entender a sua propria identidade étnico-racial e como ela se construiu a base de
muitas lutas, rentncias e conquistas, mostrando como a leitura literaria das obras da escritora
Conceicdo Evaristo apontam caminhos de representatividade e avango social. Este estudo
busca inserir no cotidiano dos(as) docentes da EJA, ndo sé uma ferramenta, mas um recurso
didatico que considere as caracteristicas da maior parte da populacdo brasileira,
historicamente deixada de fora dos modelos de ensino da Literatura.

A Literatura pode ser um dos caminhos para que jovens, adultas (0s) e idosas (0s) se
reconhegam como atrizes e atores sociais de direitos, sobretudo mulheres e homens negros
(as) deste estudo. A insercdo da Literatura afro-brasileira no ensino da EJA em meio a uma
tonica de discriminacdo, opressao e apagamento das histérias de mulheres negras, que nao
foram contadas, durante séculos nas institui¢ces de ensino, é um ato revolucionério e politico.
Trazer para o centro das discussdes debates, expressdes cotidianas preconceituosas, narrativas
de autoria negra, pode ser visto como uma tentativa de construcdo de uma identidade étnico-
racial no tratamento da (0) discente enquanto cidada (40).

A utilizacdo de um planejamento das acBes pedagdgicas no ambiente escolar, com
metas organizadas, a partir da realidade de trabalho docente, pode reverter a l6gica do
improviso e negligéncia que acomete o exercicio de cada educador (a). Uma das ferramentas
importantes neste processo sdo as metodologias ativas. A inser¢do de atividades dindmicas,
com a utilizagdo das tecnologias como videos, cancbes, dindmicas podem favorecer uma
aprendizagem significativa e evitar evasdes, como tem sido recorrente com o publico da EJA.

Neste interim, o caderno pedagdgico é construido na tentativa de ser um instrumento

eficiente no desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita, oralidade das (0s) educandas
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(0s). Cada educador (a) deve ter responsabilidade, principalmente, no que tange ao respeito as
individualidades dos (as) educandos (as), com integridade e ética quanto a todas as partilhas
que ocorrerdo na aplicacdo das etapas.

Para que se promova o letramento literario nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura
se faz necessario que o (a) educador (a), principalmente aquele (a) que j& possui anos de
docéncia, retire a venda do preconceito e procrastinacdo ao que ainda ndo foi lido e
experimentado. Certamente, com realidades diferentes e especificidades de cada turma, os
resultados também serdo diversos. Mas o motor que move a todos que trabalham com a
educacao é poder contribuir na formacéo de cada discente que passa pela escola publica.

Além disso, para fomentar a formacdo leitora, € imprescindivel que o (a) educando (a)
se sinta motivado (a) a continuar e a conceber a leitura critica literaria, penetrar sobre a
tessitura textual, identificar os elementos que produzem os multiplos sentidos da narrativa,
para que estes sejam partilnados entre escritor (a) e leitor (a). Neste sentido, capacitar, em
cada um, maneiras para a producdo de uma escrita literaria potente, com criatividade,
persuasdo e formas diversas, pode fazer com que a vida, principalmente para o (a) discente
negro (a), se transforme em um lugar de reconhecimento identitario e de oportunidades.

A escolha em se trabalhar com a obra de contos da escritora Concei¢do Evaristo e seus
contos "Saura Benevides Amarantino”, "Mirtes Aparecida da Luz", "Adelha Santana
Limoeiro", "Libia Moird" e "Shirley Paixd0" perpassa por valorizar seu projeto estético-
ideoldgico™ de demarcacdo da existéncia feminina negra, seu pertencimento identitario e
unido dessas mulheres nas lutas por sua libertacdo e insercdo social.

Materializar e fazer conhecer as narrativas negras de Evaristo pode ser o caminho para
instaurar num espaco de ensino tdo plural e multiplo a conscientizacdo de que a luta
antirracista deve ser prioridade e um trabalho coletivo entre negras (0s) e brancas (0s). A
construcdo de uma sociedade equanime so € possivel quando se considera o papel da escola e
a responsabilidade de cada docente trabalhar as estratégias de ensino, levando em

consideracdo o contexto em que esta inserida (0) e 0 combate a toda forma de discriminacé&o.

7 Conceito evocado por Duarte (2020, p.83) ao tratar dos textos literarios de Conceicdo Evaristo como
“engajamento da condi¢do feminina e afrodiaspérica”, em que é apresentado um territério feminino com
discursividade especifica.
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As sequéncias didaticas contidas no corpo desta dissertacdo representam em sua
estrutura beneficios para os (as) educandos (as) por trilhar um caminho de reconhecimeno do
seu pertencimento identitario, da valorizacdo de poténcias negras femininas que vivem em seu
entorno, bem como a busca incessante pela autoria de suas proprias narrativas atraves das
ferramentas para a pratica de leitura, escrita e oralidades eficientes que deverdo ser aplicadas
no texto literério afro-brasileiro.

A criacdo da lei 10.639/2003, modificada pela lei 11.645/2008, que estabelecem a
insercdo da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena, respectivamente, nos curriculos das institui¢fes escolares ndo da conta de garantir
que as escolas atendam efetivamente a necessidade de revisdo histérica das préticas
pedagdgicas também nas aulas de Lingua Portuguesa. Mesmo com a legislacdo que, inclusive,
serve de embasamento para o trabalho aqui proposto, ainda séo insuficientes as acGes efetivas
para que a insercdo dos temas determinados pelas leis se dé de modo amplo e corriqueiro no
dia-a-dia das escolas.

Espera-se que o caderno pedagdgico seja uma ponte para que aqueles educadores que
ainda ndo trabalharam com a Literatura afro-brasileira em sala de aula possam se apropriar
das estratégias apresentadas e consigam iniciar esse trabalho, garantindo, inclusive, o
cumprimento das leis. E para os docentes que ja atuam com esta literatura, que este caderno
possa servir para enriquecer e fortalecer as praticas de leitura literaria desenvolvida pelos
docentes no tocante a tematica apresentada.

Desde o processo de leitura das teorias que embasam este estudo sobre letramento
literario como base para o desenvolvimento das estratégias nas atividades sugeridas, a
pesquisadora se debrucou a fim de que a metodologia fosse acessivel, criativa, na tentativa de
motivar cada docente, que tera acesso ao caderno, acendendo nele (a) o desejo de desenvolver
o trabalho em suas aulas.

O retorno ao Campus V, apds dezesseis anos, confirmou para esta pesquisadora com
mais de dez anos de docéncia, a consciéncia do seu inacabamento, a sede pelo conhecimento,
e principalmente, a certeza de que sempre é tempo para se atualizar e aperfeicoar a pratica
docente. O seu testemunho é de que jamais retornara a sala de aula para repetir as mesmas

praticas de ensino, a semente foi plantada e j& é tempo de colher os frutos junto aos discentes.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO DE SONDAGEM

A literatura e vocé
Prezado(a) educando (a),

Vocé estd sendo convidado (a) a responder este questiondrio que tem o objetivo de
compreender sobre suas praticas de leituras diérias. Essas informagdes contribuirdo nas
aprendizagens e no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, afinal suas
experiéncias sao importantes para que se construa novos conhecimentos. VVocé néo precisa se
identificar, se ndo quiser, mas fique a vontade para responder de maneira transparente e com
sinceridade.

Quem sou eu?...

Nome(opcional) Idade

Seérie

Género: () Masculino () Feminino () N&o binario

Eu me autodeclaro: ( ) preto(a) ( ) pardo (a) ( ) amarelo/(a) ( ) branco(a) ( )indigena
( )ndosei () Prefiro ndo responder

Moro () zonarural () zonaurbana

Sobre minha leitura...

Eu gosto de ler? ( ) Sim ( )N&o ( ) As vezes

Eu possuo liviosemcasa? () Sim () Néo

Eu leio literatura na escola que eu estudo?

( )NA&o leio, acho que deveria existir leitura de textos literarios
( ) Lemos sempre

() Lemos de vez em quando

() Néo leio

Onde eu mais tenho contato e leio literatura?
( )Emcasa ( ) Naescola ( ) N&o leio literatura

Sobre minha leitura...

Eu ja li textos de literatura escritos por autores (as) negros (as)?
()Sim ()Né&o ( ) Naosei

Se ja leu, cite um desses textos.

Conhego escritor (a) negro (a)?

()Sim ()Né&o ( )N&o sei
Se conhecer, cite um nome.
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Ja conheci pessoalmente algum (a) autor (a)?
()Sim () Né&o ( ) Nao sei

Marcarei desses textos, 0s que eu mais gosto de ler.

( )Drama ( ) Policiais

( ) Ficcdo cientifica ( )Contos

( ) Poesia ( )Terror/ suspense
( )Religiosos () Biografia

( )Histdrias romanticas () Aventura/acao
() Crbnicas () Quadrinhos

Quando leio um livro ou um texto, costumo:

( )Iraté o final () S6 olhar a capa e as figuras
() Somente ler o inicio ( ) Ler somente a metade

Eu procuro um livro para ler:

( )Quando o vejo na biblioteca () Por indicacdo de professor (a)
( ) Por indicacéo de amigo(a) ( ) Outro

Sobre minha leitura...
Sobre as minhas leituras, referente aos textos abaixo, sigo a enumeracédo correspondente:

Nunca (1) De vez em quando (2) Sempre (3)

( )Textos na internet ( ) Poesias

() Contos/histérias () Jornais

Marque todos o0s textos que vocé costuma ler na escola

( )Drama ( ) Policiais

( ) Ficcéo cientifica ( )Contos

() Poesia (' )Terror/ suspense
( )Religiosos ( ) Biografia

( )Histdrias romanticas () Aventura/agéo
() Crbnicas () Quadrinhos

Para mim, a leitura é:
( ) Uma viagem no tempo
( )Uma forma de aprender
( )Uma obrigacao escolar
( ) Algo muito chato

Eu ja criei algum texto literario?
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( )Sim () N&o ( )Néo lembro
Se eu fosse criar um texto literério, qual seria?

( ) Crobnica ( ) Poema ( )Conto () Qutro

O que eu sugiro para estimular a pratica da leitura na escola?

Link do questionario online: Disponivel em: https://forms.gle/K3xmtKpnJx7pQ5LF6
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APENDICE 2 - JOGO KAHOOT

&E¢%  Colégio Estadual Francisco da Conceigdo Menezes

Data: [/ [/ Série/ Turma: Tempo de Aprender |
- Prof2: Naiara Peixoto Disciplina: Lingua Portuguesa
Aluno(a):

a)
b)

c)

a)

c)
d)

4-

ATIVIDADE DO JOGO KAHOOT™

1- O conto em que uma mulher cega é a narradora chama-se:

Adelha Santana Limoeiro
Mirtes Aparecida da Luz
Libia Moira

Saura Benevides Amarantino

2- Leia o trecho: “Como suportar uma menina que acorda berrando a noite, perturbando
com seu constante e atormentado sonho todos os que estdo por perto? De minhas
irmds e outras criangas, varios apelidos e comentarios jocosos.” Pode-se dizer que
trata do conto:

Adelha Santana Limoeiro
Mirtes Aparecida da Luz
Libia Moira

Saura Benevides Amarantino

3- Sobre a caracterizagdo da personagem “Libia Moira” trata-se de:
a) Personagem antagonista

b) Figurante

c) Personagem protagonista

d) Nenhuma das alternativas

Quais semelhancas existem entre as personagens “Adelha”, “ Mirtes” , “Saura

Benevides” e Libia Moira?

a) Tratam-se de mulheres negras, experientes, que narram sua trajetéria de vida de
superacdo, mesmo em meio a dores e dificuldades.

™ Essas questBes constardo no jogo virtual Kahoot para contribuir na ludicidade, compreensdo e revisdo,
conforme link: <> . Gabarito: 1 B; 2 C;3C; 4A;5D;6 B; 7A; 8D

172




5-

b) Tratam-se de mulheres negras que sdo maduras e infelizes.

c)

d) Tratam-se de mulheres negras e seus relacionamentos afetivos fracassados.

a)
b)
c)
d)

6-

Tratam-se de mulheres negras, felizes, imaturas e muito pobres.

[...] “Como abandonar uma filha tdo sem sorte, que perdera o marido para a morte ¢
que, em um momento de fraqueza qualquer, se deixara envolver com um ex-colega de
infancia?”. Esse trecho trata-se do conto:

Adelha Santana Limoeiro
Mirtes Aparecida da Luz
Libia Moira

Saura Benevides Amarantino

Sobre o tempo em todas as narrativas estudadas até aqui, pode-se dizer :

Possui tempo cronoldgico
Possui tempo psicolédgico
Né&o sei

Nenhuma das alternativas

A partir da leitura do conto "Libia Moird™" como se caracteriza a narradora:

Narradora observadora onisciente e onipresente
Narradora Personagem apenas

Narradora Onisciente

N&o sei

Sobre o enredo do conto “Libia Moira”?
Trata de uma crianga que sofre um trauma

Trata de um menino que ndo ama a irma
Trata de violéncias familiares

Trata de uma mulher que desde os cinco anos ndo consegue se desprender de um

pesadelo
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APENDICE 3 - ATIVIDADE VIDEO LITERATURA NEGRA

&E¢%  Colégio Estadual Francisco da Conceicdo Menezes

Data: [/ [/ Série/ Turma: Tempo de Aprender |
.. Prof.2; Naiara Peixoto Disciplina: Lingua Portuguesa
Aluno(a):

Atividade - Video Literatura negra, feminina e brasileira

Importante: Para responder todas as perguntas, Vocés precisam assistir ao video intitulado
Literatura negra, feminina e brasileira. Nele, o0 Mosaico Cultural homenageia a literatura
negra feminina no Brasil, apresentando projetos de incentivo a leitura de obras de escritoras
negras brasileiras e apresentando escritoras que ainda ndo tem visibilidade no cenério literario

brasileiro. Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=FHFZcZ9z4Jg >.

1- Segundo a abordagem do video, qual a importancia de mulheres negras na Literatura
Brasileira?
2- De acordo com o que foi apresentado sobre a Literatura Brasileira, em que sdo

pautadas as referéncias literarias brasileiras?

3- Quais sdo os projetos citados no video sobre o incentivo a leitura de obras escritas por
mulheres negras?

4- Quais escritoras negras vocé conhece? Cite com exemplos de obras que vocé ja leu.

Atividade no Google Forms no link. Disponivel em:
<https://forms.gle/eVaa850eLhnvgHXi8> .
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ANEXO 1

ROTEIRO DE ENTREVISTAS, DINAMICAS DAS SEQUENCIAS DIDATICAS E MODELOS DE
RECORTE BIOGRAFICO E RUBRICA

Roteiro de Entrevistas.
"Reconhecendo no outro
minhas memorias afetivas"

~ . Se prepare, mostre interesse e entusiasmo
) com a entrevistadora.

Nome completo:

Idade:
Como se auto declara: preto(a)

Pardo(a)
Amarelo (a)
Indigena (a)
Branco (a)

Nao sei
Profissio:

Cite trés qualidades que vocé acha que possui:
Qual o seu sonho?

Qual a maior dificuldade que vocé ja

enfrentou no dia-a-dia?

J4 sofreu algum tipo de violéncia ou
discriminagéo ? Se puder, explique.

Seja pontual e mostre gratidao pelo
tempo da entrevistadora antes de sair. 175




DINAMICA: O RACISMO POR TRAS DAS EXPRESSOES
e ""Negro de alma branca™

Utilizada para dizer que, apesar da cor negra, o individuo carrega qualidades de
pessoas brancas.
e Fulano tem um pé na cozinha™
Fala sobre alguém que tem origem negra. Remete ao periodo da escravidao, quando as
mulheres negras ficavam restritas as cozinhas dos patrdes.
e "Diade branco"
Refere-se a um dia de trabalho. Reforga a ideia de que negros sao preguicosos.
e "A coisatapreta"
Sindnimo de a situacdo esta ruim. Faz analogia as condi¢des miseraveis dos escravos
vindos da Africa.
e ""Da cor do pecado™
Usada para elogiar pessoas negras, principalmente mulheres. EXxpressao
hiperssexualizada, da a entender que elas causam atracdo sexual fora do comum.
e "Samba do crioulo doido™
Descreve situacdes de confusdo ou trapalhada, liga 0 negro a bagunca, desorganizacao
e falta de compromisso. A expressao é titulo do samba de Sérgio Porto, jornalista, radialista,
teatr6logo e compositor, que satirizava o ensino de Histdria do Brasil na época da ditadura.
e ""N&o sou tua nega™
Serve para avisar que comigo ndo. Passa a sensagdo de que com as mulheres negras
pode.

Disponivel em: < https://novaescola.org.br/conteudo/8790/na-boca-do-povo-a-coisa-esta-
preta>

DINAMICA DA BOLINHA:
1. A bolinha pode ser de ténis, pingue-pongue ou parecida.

2. Reunir o grupo em um circulo e entregar a bolinha aleatoriamente para alguém.
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3. A pessoa que estiver com a bolinha deve apresentar a mulher que admira sobre os
aspectos: nome, idade, etnia, area de atuacdo. Apresentar 3 qualidades que a mulher
POSSuUi.

4. Apoés se apresentar, 0 participante deve jogar a bolinha para outra pessoa, que vai
repetir 0 processo.

5. Ao final, quando a ultima pessoa fizer a apresentacdo, ela deve voltar a bolinha para
guem iniciou a atividade.

6. As informacdes compartilhadas serdo direcionadas para a producdo da Biografia de

cada mulher.

DINAMICA DO RECORTE BIOGRAFICO:

Maria Felipa de Oliveira: revolucionaria e inspiracéo negra

Maria Felipa de Oliveira nasceu na llha de Itaparica — Bahia, no comeco do século
XIX, descendente de negros escravizados do Sudéo, vivia como marisqueira, pescadora e
trabalhadora bracal.

Na batalha contra os portugueses que atacavam a Ilha de Itaparica, segundo a narrativa
oral, Maria Felipa de Oliveira ordenou o ataque na luta da Independéncia da Bahia, liderando
um grupo de 200 pessoas, entre mulheres negras, indigenas tupinambas e tapuias que
gueimaram por volta de quarenta embarcagdes inimigas por meio de uma emboscada
organizada por ela. Conta-se que o grupo seduziu os portugueses e gquando eles estavam
despidos, foram espancados com galhos de uma planta (galhos de cansancdo) que provoca
queimadura na pele.

Maria Felipa é citada pelos historiadores Ubaldo Osorio Pimentel e Xavier Marques

em suas obras.

Fonte: ARRAES, Jarid. Heroinas negras brasileiras: em 15 cordeis. Sdo Paulo: Pélen, 2017,
p. 97 -103.
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MODELO RUBRICA - QUINTA ETAPA:

INDICADORES

CONCEITO

R B

Todos os membros do grupo participaram
igualmente da apresentacao.

Trouxe para a narrativa suas inquietacoes,
experiéncias e contribuigdes.

Houve uma sequéncia légica de exposicao
do tema.

Participou de forma critica e ética, com
respeito a diversidade.

Desenvolvimento e
apresentacdo dos contos

Apresentou argumentos convincentes a
respeito do tema estudado.

Criatividade e uso de recursos.

Efetuou leituras necessarias / recomendadas
para a apresentacao do conto?

As ideias do texto sao apresentadas de
forma clara.

O texto estd de acordo com o formato
solicitado.

O texto apresentou os elementos do conto
( personagem, tempo, narrador, climax).

Producéo escrita

O formato final do texto contemplou as
contribuicdes gerais do trabalho
apresentado.

PONTUACAO FINAL

LEGENDA: I - Insuficiente R - Regular, B - Bom, O - Otimo.
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MODELO LIVRO CONCERTINA:

MODELO QUARTA ETAPA - EXIBICAO DE HOMENS E MULHERES NEGROS
COM A IMAGEM COBERTA, APENAS O TEXTO DE APRESENTACAO
EXPOSTO

Cristiane Sobral. Escritora, poeta, atriz, diretora e professora de teatro. Mestre em Artes pela
UnB (Estética Negra no Teatro Brasileiro), Cristiane Sobral é carioca e vive em Brasilia
desde 1990. Coordenadora Intermediaria de Direitos Humanos, Cidadania e Diversidade na
Regional de Ensino do Ndcleo Bandeirante (DF), e diretora de Literatura Afro-Brasileira no
Sindicato dos Escritores do DF. Ja publicou os livros “Espelhos, Miradouros, Dialéticas da
Percepcdo” (contos), “N&o vou mais lavar os pratos” (poesia) e “So por hoje vou deixar meu
cabelo em paz”(poesia), ““ O tapete voador” (contos), “Olhos de Azeviche” e outros.

Fonte: SOBRAL, Cristiane. Disponivel em: < http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/203-
cristiane-sobral>.
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TEXTO DE APOIO DE SUELI CARNEIRO PUBLICADO EM 1993 NO INSTITUTO
GELEDES INTITULADO IDENTIDADE FEMININA

A identidade €, antes de tudo, resultado de um processo historico-cultural. Nascemos
com uma definigdo bioldgica, ou seja, homens ou mulheres. Ou nascemos com uma definicéo
racial: brancos ou negros. E sobre essas definicbes sexuais e raciais, se construird uma
identidade social para esses diferentes individuos, homens, mulheres, brancos e negros. E essa
identidade social serd construida a partir de elementos historicos, culturais, religiosos e
psicologicos.

Isso tudo ndo seria problema se a diferenca ndo fosse tida e vivida como inferioridade
na cultura ocidental, o que implica em dizer que a identidade é também algo que se constroi
em oposicao a alguma coisa, pressupondo, portanto, o outro.

Nesse sentido, a identidade feminina se explicitara na sua diferenciagdo em relagdo ao
masculino.

Portanto, seja uma visdo biologica, que define a mulher como inferior ao homem do
ponto de vista da forca fisica, seja numa visdo religiosa que identifica a mulher como
subproduto do homem; ja que foi construida da costela de Addo; seja do ponto de vista
cultural, que define um campo especifico para a atividade feminina, e outro privilegiado para
a atividade masculina, todos esses argumentos, na maioria pseudo-cientificos, prestam-se a
construir uma identidade negativa para a mulher, e assim justificar os diversos niveis de
subordinacdo e opressdo a que as mulheres estdo submetidas e promover, nelas, a aceitacao de
um papel subordinado socialmente.

Os primeiros passos do Movimento Feminista no Brasil e no mundo expressaria a
intensa revolta a esse processo de opressao e, como todo movimento de contestacdo, se
constitui na recusa de todos os estereotipos tradicionais existentes sobre a mulher: contra o
mito da fragilidade, contra o confinamento da mulher ao espaco domeéstico; contra a limitacao
da mulher a mero agente reprodutor da espécie. E o rompimento com esses modelos nos
situava mais proximas do modelo da masculinidade.

A evolucdo do movimento de mulheres nos levou ao resgate desta dimenséo feminina

irrecusavel: somos mulheres!
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Temos Utero e ndo pénis. Procriamos. Somos mulheres e pensamos. Somos mulheres e
estudamos. Somos mulheres e trabalhamos. Somos seres plenos de potencialidades,
exercendo uma cidadania de segunda classe.

Entdo, o que é ser mulher hoje?

Entendo que a identidade feminina € hoje, antes de tudo, um projeto em construcdo
que passa, de um lado, pela desmontagem destes modelos introjetados de rainha do lar, do
destino inexoravel da maternidade, da restricdo ao espaco doméstico familiar e o resgate de
potencialidades abafadas ao longo de séculos de dominio pela ideologia machista e patriarcal.

Mas, por outro lado, a identidade feminina enquanto projeto em construcdo, é
fundamentalmente o esforgo de construgéo da plena cidadania para mulheres.

E essa nova consciéncia feminina tem organizado as mulheres em torno de diversas
bandeiras de luta.

Portanto, se é verdade que homens e mulheres podem desempenhar as mesmas
funcdes ao nivel do mercado de trabalho, ha que se lutar para que homens e mulheres tenham
salarios iguais para funcBes iguais, e assegurar também as mulheres o acesso as ocupacdes
superiores no mercado de trabalho.

Se é verdadeiro que homens e mulheres podem desempenhar as mesmas fungdes ha
que se lutar para que a educacdo formal ministrada pelas escolas ndo mais reproduza os
esteredtipos que direcionam as meninas apenas para as atividades consideradas femininas,
introduzindo nos livros didaticos e demais instrumentos pedagdgicos, tanto a critica a esses
modelos como propostas de tratamento igualitario a homens e mulheres.

Se é verdadeiro que a diferenca ndo significa desvantagem, vamos questionar
enquanto méaes, professoras etc., 0 nosso papel de reprodutoras da ideologia discriminatéria
contra a mulher.

Se é verdade que a diferenca bioldgica determina caracteristicas diferenciadas ao nivel
da saude para o homem e a mulher, ha que se lutar por um programa de atencéo integral a
satde da mulher em todas as fases de sua vida, pois os diversos ciclos vividos pela mulher da
puberdade a terceira idade, exigem tratamento diferenciado.

Se é verdadeiro que ter ou néo ter filhos deve ser uma escolha da mulher e do casal,

este direito tem que ser conquistado exigindo-se do Estado que ele ofereca a mulher os
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diversos métodos de contracepcdo com informacdo adequada sobre cada um deles, e ndo se
permita mais os descalabros das esterilizagbes massivas de mulheres, as cesarianas
desnecessérias, e 0s abortos clandestinos responsaveis pela morte de um nimero
incomensuravel de mulheres.

Se é verdadeiro que a mulher tem o direito de ter o controle sobre sua prdpria
reproducdo, ha que se atuar sobre o sistema publico de saude que vé a mulher,
particularmente as das classes populares, como incapazes e ignorantes para usar os diversos
métodos contraceptivos existentes, induzindo-as a utilizacdo de meétodos que as mantém
passivas diante do sistema de salde como as laqueaduras, os dius, entre outros.

Se é verdadeiro que a subordinacdo da mulher ao homem tem permitido a este o
exercicio da violéncia contra a mulher impunemente, ha que se lutar para que cada vez mais a
violéncia doméstica, 0 espancamento, o estupro, deixem de ser um problema de ambito
privado e se torne um problema social e cultural diante do qual a sociedade deva se posicionar
e punir.

Portanto, a identidade feminina, enquanto projeto em construcdo, depende hoje da
aquisicdo deste conjunto de direitos capazes de garantir as mulheres o exercicio de uma plena
cidadania.

Porém, sera que este conjunto de direitos sera capaz de garantir plena cidadania a
todas as mulheres brasileiras?

Sera que através deles promoveremos a construcdo de uma identidade univoca as
mulheres? Ou melhor, sera que a identidade feminina, historicamente determinada, € a mesma
para todas as mulheres?

Afinal, que cara tem as mulheres deste pais?

Quando falamos do mito da fragilidade feminina que justificou historicamente a
protecdo paternalista dos homens sobre as mulheres, de que mulheres estamos falando?

NoOs mulheres negras fazemos parte de um contingente de mulheres, provavelmente
majoritario, que nunca reconheceram em si mesmas este mito, porque nunca foram tratadas
como frageis.

Fazemos parte de um contingente de mulheres que trabalharam durante séculos como

escravas nas lavouras ou nas ruas como vendedoras, quituteiras, prostitutas etc.; mulheres que
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ndo entenderam nada quando as feministas disseram que as mulheres deveriam ganhar as ruas
e trabalhar!

Fazemos parte de um contingente de mulheres com identidade de objeto. Ontem, a
servico de frageis sinhazinhas e de senhores de engenho tarados.

Hoje empregadas domésticas de mulheres liberadas e dondocas, ou mulatas tipo
exportacao.

Quando falamos em romper com o mito da rinha do lar, da musa idolatrada dos poetas,
de que mulheres estamos falando?

As mulheres negras fazem parte de um contingente de mulheres que ndo séo rainhas
de nada, que s&o retratadas como as anti-musas da sociedade brasileira, porque o modelo
estético de mulher é a mulher branca.

Quando falamos em garantir as mesmas oportunidades para homens e mulheres no
mercado de trabalho, estamos garantindo emprego para que tipo de mulher?

Fazemos parte de um contingente de mulheres para as quais 0s anincios de emprego
destinam a seguinte frase:

“Exige-se boa aparéncia”.

Quando falamos que a mulher é um subproduto do homem, posto que foi feita da
costela de Adéo, de que mulher estamos falando?

Fazemos parte de um contingente de mulheres originarias de uma cultura que nao tem
Adao. Originaria de uma cultura violada, folclorizada e marginalizada, tratada como coisa
primitiva, coisa do diabo, este também um alienigena para a nossa cultura.

Fazemos parte de um contingente de mulheres ignoradas pelo sistema de saude na sua
especificidade, porque o mito da democracia racial presente em todos nés torna desnecessaria
a coleta da cor dos pacientes nos formularios da rede de salde, informacdo que seria
indispensavel para avaliarmos as condicGes de salude das mulheres negras no Brasil, pois
sabemos, por dados de outros paises, que as mulheres brancas e negras apresentam diferencas
significativas em termos de saude. [...]

As mulheres negras advém de uma experiéncia histérica diferenciada, e o discurso
classico sobre a opressdo da mulher ndo da conta da diferenca qualitativa da opressao sofrida

pelas mulheres negras e o efeito que ela teve e tem ainda na identidade das mulheres negras.
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A auséncia desta compreensdo tem determinado que no geral as conquistas do
movimento de mulheres tendem a beneficiar as mulheres brancas como conseqiiéncia da
discriminacdo racial que pesa sobre as negras. De maneira semelhante, as poucas conquistas
do movimento negro tendem a privilegiar 0 homem negro como conseqiiéncia da
discriminacdo sexual que pesa sobre as mulheres negras.

Como foi dito anteriormente, a identidade feminina € hoje um projeto em construcao
que depende do rompimento com velhos modelos impostos a mulher, que depende da
construcdo da plena cidadania a mulher pela garantia de seus direitos fundamentais.

E o rompimento com esses velhos modelos passa, também, pela rejeicdo da préatica da
discriminagao racial que institui a mulher branca como o modelo privilegiado de mulher.

E a construcdo da plena cidadania para as mulheres brasileiras passa também pela
rejeicdo aos mecanismos de discriminacdo racial como a boa aparéncia, que garantem o
acesso privilegiado ao mercado de trabalho para as mulheres brancas; passa pela exigéncia da
coletado quesito cor nos formulérios e prontuarios dos pacientes, para termos o direito de
saber do que adoecemos e do que morremos; passa pela exigéncia de que nos censos se
coletem sistematicamente o quesito cor, porgque temos o direito de saber quanto somos e como
vivemos; passa pela luta pela aplicacdo do principio constitucional que torna crime a pratica
da discriminacéo racial.

Passa, enfim, pela luta por uma sociedade multicultural e plurirracial, onde a diferenca
seja tida e vivida como equivaléncia e ndo mais como inferioridade.

Fonte: CARNEIRO, Sueli. Identidade Feminina. In: Mulher Negra. CADERNO
GELEDES IV. Sdo Paulo: Primavera. p.9-12. 1993. Disponivel em:<
https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2015/05/Mulher-Negra.pdf> .
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MODELO SACOLA LITERARIA:

DINAMICA DAS CONFIDENCIAS:

1. Pedir aos estudantes para refletirem sobre assuntos que considerem desconfortaveis
para compartilharem com o grupo, se tivessem que se identificar.

2. Entdo, solicitar que os estudantes escrevam nos papéis sobre o que pensaram.

3. Reunir os papéis em um saco ou caixa e distribua-os aleatoriamente. Cada pessoa
devera ficar com um.

4. Uma pessoa por vez devera abrir o papel e ler o que esta escrito em voz alta. Apos
cada leitura, abra espaco para o didlogo e promova a comunicacdo entre todos,

fazendo com que se coloquem no lugar do outro e reflitam sobre o assunto.
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ANEXO 2
POEMAS E CANCOES UTILIZADAS NAS SEQUENCIAS
A coragem de seguir diante dos desafios

Resiliéncia
Cristiane Sobral

Por outras portas hei de passar tranquilo
Encontrarei o desafio e passarei a segui-lo
Inalcancéveis janelas poderei romper

O final ndo vai acontecer

Talvez eu tenha que saltar um muro
posso até quebrar as pernas e ficar doente
Mas ndo me entregarei simplesmente

O mal ndo vai encontrar futuro

Quando disserem "ja era" talvez eu mude o percurso
Pois que ndo posso desistir do proximo instante
Algo de bom me espera logo adiante

Quando disserem "acabou", a vida estara em curso

Se eu de fato estiver a agonizar, perto do fim
Encontrarei forgas para reverter as previsoes
Estarei pronta a reinventar as minhas decisdes
Enxergarei uma nova estrada diante de mim.

Autora: Cristiane Sobral

Eu sou
WD

Tao pequeno e tdo sensivel ao toque do abusador
Logo cedo definido pela voz e a sua cor
Esquecido pelo €, pai e mée que fez e ndo criou
Mas agradecido a Deus por sua vo e seu avo

Marginalizado e s6, por ndo ser mais um igual
Incapaz de ver beleza em seu corpo natural
Endeusava o branco por néo ser o padréo real
Mas compreendeu que 0 mundo

Seu tentar nunca faz mal
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Eu sou a voz da resisténcia preta
Eu sou quem vai empretar minha bandeira
Eu sou e isso ninguém vai mudar

Tudo comecou dar certo quando eu aprendi me amar

Seu nariz € lindo preto
Sua boca é linda preta
Seu cabelo lindo preto

Sua cor € linda preta

Se vocé foi rejeitado

Nada disso vai importar

Tudo sempre vai dar certo baste vocé se amar

WD. Eu sou. Sao Paulo: WDO oficial. 2018.

Povoada
Sued Nunes

Ei, Povoada é um-um nome curioso né?
Porgue a gente sempre fala de Povoada
Em relacdo a Terra né?

A Terra é povoada

Mas, também sou terra

A gente também é terra de povoar

Deus te ajuda

Deus te ajude e te livre do mal

Te desejo tudo de bom, viu fia"? (Povoada!)
Eu sou uma, mas nao sou s6, minha fia'

Povoada

Quem falou que eu ando s6?

Nessa terra, nesse chao de meu Deus
Sou uma mas ndo sou s6

Povoada

Quem falou que eu ando s6?
Tenho em mim mais de muitos
Sou uma mas nao sou so

Povoada
Quem falou que eu ando s6?
Nessa terra, nesse chdo de meu Deus
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Sou uma mas nao sou sé

Povoada

Quem falou que eu ando s6?
Tenho em mim mais de muitos
Sou uma mas ndo sou so

Sou uma, mas nao sou s
Sou uma, mas nao sou s
Sou uma, mas nao sou s
Sou uma, mas nao sou s

Eu sou uma, mas ndo sou so, ‘mermo!

SUED NUNES. Povoada. Muritiba: Mungunza Records. 2021.

Asas
Luedji Luna

Vento vem me trazer boas novas
Que sempre esperei ouvir

Vento vem me contar os segredos
De chuva, raio e trovao

Vento que me venta da cabeca aos pés
E eu me rendo

Vento que me leva onde quero ir

E onde nédo quero

Para que te quero, asas
Se eu tenho ventania dentro?

Eu fiz até uma tempestade
Rodei no céu, na imensiddo

Vento vem me mostrar qual a for¢a
Que tenho para seguir

Ventania é senhora, eu sei

E foi 1a bem alto que eu vi

Inunda que ¢é da 4gua que faz brotar
Inunda que a 4gua lava

Para que te quero, asas
Se eu tenho ventania dentro?

Eu fiz até uma tempestade
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Rodei no céu, na imensidado

LUEDJI LUNA. Asas. Sdo Paulo: YB Music. 2017.

Eu sou uma Arvore Bonita
Luedji Luna

Eu sou uma arvore bonita

Eu sou um pé de fruta-fé

Posso ter até um gosto qualquer
As vezes fruta-sonho

As vezes sou fruta-libido
Ele é um homem téo bonito, carrega foice
Nasceu com a demanda de destruir

Pela propria natureza
Capinou tudo o que me fosse mata
Sem deixar um galho dentro

Minha esperanca € toda essa auséncia de mata
Morta junto com cada folha, e poxa

Meu coracgdo € um terreno com sede

Sem um vestigio de verde

Eu sou uma arvore bonita

Eu sou um pé de fruta-fé

Posso ter até um gosto qualquer
As vezes fruta-sonho

Pela prépria natureza
Capinou tudo o que me fosse mata
Sem deixar um galho dentro

Minha esperanca é toda essa auséncia de mato
Morta junto com cada folha, e poxa

Meu coracdo € um terreno com sede

Sem um vestigio de verde

Sem um vestigio de verde

Sem um vestigio de verde

Eu sou uma arvore bonita

LUEDJI LUNA. Eu sou uma Arvore Bonita. Sdo Paulo: YB Music. 2017.
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ANEXO 3

CONTOS

Saura Benevides Amarantino

Saura Benevides Amarantino, sem rodeio algum, comecou logo me contando a historia. De
seus ouvidos, moga — me disse ela — fago 0 meu confessionario, mas nao exijo segredo. Pode
escrever e me apontar na rua, como personagem de uma historia antes minha e, agora,
também sua. Pouco me importa se me reconhecerem. Todos gritam ou sussurram algo a meu
respeito. Sobre o que falam de mim, nunca afirmei que sim, mas nunca neguei também.
Dizem que do amor de mée nada sei. Engano de todos. Do amor de mée, sei. Sei ndo sé da
acolhida de filhos, de que uma mée é capaz, mas também do desprezo que ela pode oferecer.
Confesso. Dos trés filhos que tive, duas meninas e um menino, meu coragao abrigou somente
dois. A menina mais velha e depois 0 menino; a filha cagula sobrou dentro de mim. Nunca
consegui gostar dela. A aversdo que eu sentia por essa menina, em medida igual, era o
acolhimento que fui capaz de oferecer e ofereco aos outros. Sou mée de Idalia e Maurino. Os
dois me bastam. A minha historia é essa:

Aos 16 anos, tive a minha primeira filha, Idalia. Deixei-me encantar pelo primeiro namorado,
tdo jovem quanto eu. Sou do tempo em que uma gravidez significava a obrigacdo de
casamento. Tanto entre o0s ricos quanto entre os pobres. Minha familia ia me casar, eu ia
obedecer, embora ndo fosse esse 0 meu desejo. Entre a obediéncia que eu devia ao meu pai e
a minha mée e a cumplicidade que eu tinha com esse primeiro nhamorado, a conivéncia entre
nos dois venceu. Um dia, conversando no momento de nossas brincadeiras de trancamento de
pernas e de prazer, ficou decidido, entre nds, que ele fugiria. E assim aconteceu durante uma
madrugada. A minha barriga ndo completava os quatro meses. Mas era tanto carinho que eu ja
sentia pela crianga guardada em mim e escondida para varias pessoas da familia, que liberei o
pai menino para uma fuga, de que sé nos dois sabiamos. Quando tudo aconteceu, as nossas
familias logo perceberam que eu também ndo queria me casar. A minha calma diante do fato,
que revoltava a todos, me traiu. Meu pai, na ocasido, quis me expulsar de casa, mas minha

mée impediu. Como colocar na rua uma menina de 16 anos, gravida, sozinha, quando o sem-
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vergonha do namorado dela havia fugido? Diante da defesa dela, meu pai amoleceu e me
deixou ficar, sob uma condicéo. Logo depois que a crianga nascesse, assim que ela crescesse
um pouco, eu deveria partir. Ndo me incomodei com a ameagca. Eu tinha certeza de que ele me
deixaria continuar em casa até 0 momento que eu quisesse e assim aconteceu. Idalia cresceu
cercada por meu amor e sempre aconchegada aos avds. Ndo s6 a minha primeira filha
encontrou abrigo no coracdo dos velhos; Maurino, o que veio alguns anos depois, igualmente.
Na segunda gravidez eu ja estava casada com um sujeito pobre, mas decente, como diziam
meus pais. Esse meu companheiro assumiu a paternidade de Idalia e, quando fomos registrar
0 pequeno Maurino, Idalia ja tinha no registro o nome do pai. Sim, o sobrenome daquele que
chegou quando a menina j& ia completar cinco anos. E com que facilidade ela aprendeu a
escrever o nome todo; lIdalia Amarantino, e logo-logo escrevia também o nome do
irmdozinho; Maurino Amarantino. A escrita de Idalia ao grafar o nome da familia Amarantino
parecia dancar feliz sobre as folhas de seus primeiros cadernos. Eu também dancava feliz no
jogo conjugal de Amarantino sobre mim. A vida nos permitiu sermos felizes por onze anos.
Um dia, repentinamente, ele adoeceu e se foi. O vazio deixado pela morte de Amarantino pesa
ainda sobre nds. Da auséncia dele, padeci e padeco até hoje, embora ninguém acredite. O fato
de eu ter tido um namoro rapido com um colega dos meus tempos de juventude despertou
uma série de julgamentos contra mim. Do meu pai, foi o primeiro. Relembrando de quando
engravidei pela primeira vez, ainda quase menina, ele me cobrou o pudor que eu deveria ter,
por ser uma mulher vitva. E deixou de falar comigo quando a terceira gravidez ja me acusava
no corpo, que comecava a se arredondar. Minha mae me acolheu mais uma vez. Como
abandonar uma filha tdo sem sorte, que perdera 0 marido para a morte e que, em um momento
de fraqueza qualquer, se deixara envolver com um ex-colega de infancia? E, mais uma vez,
minha mée me surpreendeu ao enfrentar meu pai. Em uma das discussdes, em altos brados,
ela desafiou o velho, dizendo que, se o corpo do homem pede, o da mulher também,
principalmente de uma mulher jovem. Nesse momento, ela confirmava a constante
cumplicidade dela para comigo. De meu ex-colega de infancia, nada reclamo. Durante todo o
tempo, acompanhou a minha gravidez e se mostrava feliz. Ele, como eu, ja estava quase
entrando no tempo dos quarenta e, até entdo, ndo tinha sido pai. Era um homem bonito e

mulherengo. Creio que as mulheres mais espertas evitassem ter filhos com ele. Eu também
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ndo queria, tinha sido apenas um descuido, repito. Diferentemente da minha primeira
gravidez, quando eu bem jovem, nas primeiras relacdes, nada soubesse de métodos
contraceptivos. Entretanto, mesmo assim, desde o momento em que desconfiei de que eu
poderia estar esperando uma crianca, apesar de temera reacdo de meus pais, fiquei feliz diante
daquela possibilidade. Mesmo sendo uma gravidez concebida nas brincadeiras doces e
fogosas minhas e de meu namoradinho, Idélia veio como uma dadiva ndo pedida, mas que de
bom grado se aceita. A segunda vez, a de Maurino, foi a do filho desejado por mim e por
Amarantino. A terceira, a Ultima, foi uma gravidez que se intrometeu na lembranca mais
significativa que eu queria guardar. A imagem da Gltima danca do corpo de Amarantino sobre
mim, poucos antes dele adoecer. A enjeitada gravidez comprovava que outro corpo havia
dancado sobre 0 meu, rasurando uma imagem que, até aquele momento, me parecia tdo nitida.
E, desde entdo, odiei a crianca que eu guardava em mim. Nos meus sofrimentos, dei razdo aos
julgamentos de meu pai sobre mim, me faltava pudor. E, quando a menina nasceu, mais um
desgosto me esperava. Ela ndo saira com uma s6 marca de nossa familia. Sinal algum
denunciava que ela era minha filha, a parecenca dela era toda da familia paterna. E, se fosse
um menino, poderia ser confundido como uma miniatura do pai. “O que ndo parece com 0
dono ¢ roubado”, o velho ditado explicava a ndo semelhanga daquela crianga comigo. Ela era
toda o pai, toda. Que fosse para ele, entdo. A minha decisdo de entregar o bebé para o pai
desgostou profundamente a minha mae. Ela ndo entendia. Dizia que eu estava me
desvencilhando de minha filha, como alguém que se desvencilha de uma coisa, de um pacote
de embrulho. E, chorando, me repreendia, dizendo que até entdo ela sempre estivera do meu
lado, tinha sido minha aliada em tudo, mas que, daquela vez, era impossivel contar com a
compreensédo dela. Ela ficaria com a crianga, tomaria conta dela, faria dela sua filha e néo
somente neta, mas que eu ndo desse a menina para a familia do pai. Disse, também, que
poderia conversar com o pai da crianca, caso ele quisesse participar da educacdo da menina.
Nada impediria que ele estivesse presente, mas que eu conservasse a menina junto a nos. O
gue minha mée ndo entendia era que eu queria aquela crianca longe de mim. Eu nédo sentia
nada por ela; alias, sentia sim, raiva muita raiva. Queria esquecer a filha que eu ndo havia
concebido, nem antes e muito menos nos momentos ap0s 0 parto, quando contemplei a

crianca e me irritei com todos os tracos dela, que acintosamente negavam os meus. E assim,
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para o meu alivio, l1a se foi a menina. A permanéncia dela em nossa casa foi somente durante
trés meses. Os irmaos ficaram encantados com a menina e até meu pai se emocionou quando
soube da minha decisao de entregar a crianca para a familia paterna. Mandou a minha mée me
dizer que, como avd, ele ajudaria a cuidar também daquela neta. Nada me removeu da
intencdo. Ninguém entendia que eu odiava aquela menina. No ato de amamenté-la, eu sempre
desejava que o meu leite fosse um mortal veneno. Minha mée parecia adivinhar os meus
desejos e observava o0s descuidos voluntarios que eu tinha para com o bebé. Hoje, a pouca
lembranca que tenho daqueles momentos, praticamente, se apagou. N&o consigo recordar o
rosto da menina, ndo sei de nenhum detalhe. Depois que ela cresceu, passados uns dez anos,
ela veio a cidade com o pai, a passeio. Eles moravam fora daqui. E mandaram me perguntar
se eu queria ver a menina. Eu ndo quis e nem sei se alguém daqui de casa foi. As pessoas mais
achegadas a familia dele, se encarregaram de contar esses episodios e outros pela cidade
afora. E, dentre todos os comentarios, um particularmente me irritava. Diz que eles se
rejubilavam pelo fato de a menina ter sido repudiada por mim. Assim, ela ndo precisava ter
contato algum com sua familia negra. Minha mée ainda chora por isso, quase vinte anos
depois. Ela vive dizendo que esperava que eu fosse capaz de repetir, com meus filhos, o
mesmo amor que ela me deu e me da. Eu corrijo a fala dela. Eu amo os meus filhos, Idalia e
Maurino. Esses sdo os meus filhos e estardo sempre aconchegados dentro de mim, mesmo que
eles ndo queiram. Ja me perguntaram se eu ndo tenho remorcos em relacdo a essa crianca que
desprezei. Ndo. Nao tenho. E ndo consigo inventar um sentimento em mim, s para me salvar
de julgamentos alheios. Ndo sou sem sentimentos, s porque ndo amei aquela crianca. S6 eu
sei do meu sentir e da comocdo que em mim brota, tantas e tantas vezes, em outras ocasides.
Sé eu sei de minhas emocdes. E, por falar em comocéo, ontem, no final da tarde, assisti a uma
cena, que esta, ainda agora, a chorar dentro de mim. Estava eu na pracinha com minha neta,
Dorvie, a filha de Idalia, quando um casal bem jovem, com uma crianca de uns quatro anos
passeava no jardim. O casal ia a frente, enquanto a crianga, um menino, caminhava um pouco
atras, distraido, comendo pipocas. Em um dado momento, ele tropecou e caiu. As pipocas
voaram como se estivessem ainda se fazendo em panela quente. O menino gritou, ndo sei se
ferido ou se desesperado, ao perceber as pipocas em fugitivos voos. Quando eu fazia mengao

de levantar, para ajudar o0 menino, a jovem voltou rapido, aliviando a minha preocupacao. Era

193



ela, a mée, que ia amparar o menino. E vi quando a moca, levantando o menino pelos cabelos,
brigando com ele pela queda que ele sofrera, deu um tapa no saco de pipocas que titubeava
nas maos da crianga. As poucas bolinhas brancas e feridas que restavam no fundo do saquinho
também de espalharam assustadas pelo chdo. Nesse momento, ndo me contive e me aproximei
do menino e da mulher. Dorvie veio me seguindo e, sem que eu pedisse ou falasse nada, ela
adivinhou a urgéncia do momento. E, antes que a mulher pudesse esbogar qualquer sinal de
recusa, minha neta ofereceu o saquinho de pipocas dela, ainda cheio, ao menino. Ele, ainda
entre lagrimas, aceitou o carinho, ignorando a presenca da mae. Retornou ao gesto de comer
as pipocas e, mais uma vez, distraido da vida, caminhou a sua inocéncia pelos caminhos
esburacados a sua frente. Dorvie, minha neta, filha de Idalia, e eu, com novos saquinhos de

pipoca, caminhamos também.

EVARISTO, Conceic¢do. Insubmissas lagrimas de mulheres. 22 ed. Rio de Janeiro: Malé, 2016. p.
117-125.
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Mirtes Aparecida da Luz

Quando Mirtes Aparecida da Luz veio me abrir a porta, no mesmo instante em que eu dava as
primeiras pancadinhas, tal foi a desenvoltura dela, que cheguei a duvidar que a moca nao
enxergasse, tanto quanto eu. Com o mesmo desembaraco me apontou a cadeira, abriu a
cristaleira para retirar as xicaras, coou o café e me passou 0s biscoitinhos caseiros feitos por
ela mesma. Sé acreditei que Da Luz (a maneira pela qual ela gosta de ser chamada) ndo estava
me enxergando do mesmo modo como eu a via, quando pediu licenca para tocar 0 meu rosto e
segurar minhas maos, para saber realmente com quem estava falando. E, depois de suaves
toques sobre os meus cabelos, meus olhos, minha boca, e de leves tapinhas sobre as minhas
mé&os, concluiu que eu estava tensa. Nao era ainda, portanto, a hora de comecar a trocar as
nossas historias. Aceitei as consideracdes dela. Era verdade, eu estava muito tensa. A
condicdo de minha interlocutora me colocava uma questdo. Como contemplar os olhos dela
encobertos por 6culos escuros? Para mim, uma conversa, ainda mais que eu estava ali para
ouvir, tinha de ser olho no olho. Para isso, o gravador ficava esquecido sobre a mesa e eu sO
me desvencilhava do olhar da depoente, ou deixava de olha-la, quando tinha de virar ou
colocar uma nova fita. E, nos casos em que a narradora ndo me contemplava, eu podia
acompanhar o olhar dela, como aconteceu, quando ouvi Campo Belo, que falava comigo, mas
seu olhar estava dirigido para a foto da filha. Como acompanhar o olhar de Da Luz? Como
saber para onde ela estava olhando? E, talvez adivinhando as minhas dividas e mesmo 0 meu
constrangimento, horas depois de me mostrar toda a casa, de me chamar para um passeio
pelas redondezas, de fazer duas belas trancas nagbs em meus cabelos, do mesmo jeito que
estavam penteados os dela, Da Luz me conduziu ao seu quarto. Abriu a janela, deixando um
ameno sol de final de tarde entrar, e me perguntou se eu me incomodava de conversarmos
ali.-_ L& fora corro o risco de me distrair com tudo que me cerca. Dizendo isso, suas maos
caminharam para 0 meu rosto, procurando suavemente os meus olhos. E, com gestos mais
delicados ainda, seus dedos tocaram minhas palpebras, em movimentos de cima para baixo.
Levei um breve instante para entender as inten¢fes de Da Luz. Ela queria que eu fechasse 0s
olhos. Fechei.

A voz de da Luz soou, entdo, no espagco desconcertante de meus olhos fechados. —

Imagine como seria um filho meu! Apreendi no ar a fala dela. Tive um desejo intenso de
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contempla-la, mas me contive. Ela havia cerrado meus olhos, e abri-los seria um ato de
deslealdade. Seria romper com um acordo implicito, que eu havia aceitado, sem me rebelar. A
proposta para que eu imaginasse como seria um filho dela me pegou de surpresa, pois, até
entdo, eu ndo havia concebido a ideia de que Da Luz pudesse ser mae. De um corpo, cuja
presenca eu percebia ali no escuro de minha visdo, ouvi novamente a voz de comando: -
Imagine, imagine como seria uma crianca vinda de mim! — Fiquei receosa de imaginar. E se a
minha imaginacédo fosse dolorosamente falsa...E se dolorosamente fosse verdadeira...Guardei
um esquivo siléncio. E, mais uma vez, a fala de Da Luz atravessou o espaco do visivel nada
que havia entre nos, persistindo na ideia. Entretanto, outra personagem entrou em cena. O pai
da crianca que ela tivera um dia. E foi pela apresentacdo dessa personagem que Da Luz
comecgou a me contar a sua historia:

- Talvez, meu companheiro tenha sido vitima de uma angustiante imaginacao.
Enquanto eu aguardava, engravidada pela alegria de estar me tornando mae, ele ndo. Um
confuso e angustiante sentimento de paternidade de um filho, que ele n&o sabia como poderia
ser, estaria sendo vivido por ele. Durante nove meses, desde o0 momento em que nos
percebemos gravidos, ainda no primeiro més, meu companheiro, talvez desenhasse, na
amedrontada imaginacdo dele, uma crianga que poderiamos ter. Aparentemente tranquilo,
entretanto era visivel a interrogacdo dele. Como seria a nossa crianca? O que ela herdaria da
méae? Nas caricias em minha barriga, na arrumacdo do quarto para o nosso bebé, era possivel
apreender seus gestos trémulos e seu ar temeroso. Um futuro desconhecido, que ainda nao nos
pertencia, fecundava de receio a espera dele por nossa crianca. Em mim, nenhum temor.
Vérias vezes, desde 0 nosso namoro, eu havia explicado para ele o porqué da visao tateada em
mim. Uma doenca que minha mée pegara no principio da gravidez e dai um feto atingido, mas
que se desenvolveu para a vida. Tenho, no meu corpo, a minha completude que é diferente da
sua. Um corpo ndo € sé olhos. No momento, Gaia Luz, minha filha, esta de férias, foi para a
casa da avo. Uma menina, ou melhor, uma mocinha que ndo reclama da visao diferenciada da
mée. S6 um lamento, meu e de Gaia Luz, a auséncia do pai que ela ndo conheceu. O pai que
se deixou molhar pela agua amnidtica que de mim descia, a0 me amparar nos bragos, a
caminho do hospital, com a menina ja prestes a nascer. E, a partir dai, ndo sei mais o que

aconteceu ao meu redor. Meus sentidos tomados, concentrados na entrega do parto, ndo me
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deixaram perceber que o pai de minha menina se retirava, nos deixando um eterno vazio. Nao
sei 0 porqué da renuncia dele em continuar conosco. Nao sei e nunca saberei. Ndo tenho
respostas, s6 perguntas. Sera que, ao tentar adivinhar o rosto da crianca que estava nascendo,
uma perturbadora visdo lhe turvou a coragem de continuar vivendo? O que levou meu
companheiro a se matar, no momento exato dos primeiros gritos anunciadores da vida de Gaia
Luz, a nossa filha? Vida e morte se conjugaram no mesmo instante. Gaia nascia e o pai dela
aspirava a morte, em nossa casa, trancando-se propositalmente na cozinha invadida pelo gas
aberto por ele. Morreu sem conhecer o rosto e os olhos da filha. Por qué? Por qué? Minha
filha pergunta tanto quanto eu. Muito me doi, quando percebo Gaia Luz contemplando a foto
do pai, que ela ndo conheceu, buscando descobrir, em cada traco do rosto dele, o mistério
indecifravel que ele nos deixou. Dizem que ela parece muito com o pai. Concordo, embora o
feitio de corpo e o tom de pele mais enegrecido deixem Gaia um pouco parecido comigo. Mas
tudo em minha filha, o timbre de voz, o tom cantante da fala, a longa silhueta, o gosto pela
astronomia, é para mim a memoria continuada do pai na pessoa dela. E mais, muito mais, a
minha filha herdou dele. Os belos olhos acastanhados escuros do pai brincam no rosto da

minha filha, dizem todos, e conduzem a visao independente dela. Gaia enxerga como VOce.

EVARISTO, Conceicdo. Insubmissas lagrimas de mulheres. 22 ed. Rio de Janeiro: Malé,
2016. p. 81-85.
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Adelha Santana Limoeiro

Adelha Santana Limoeiro me causou a sensacdo de que ja nos tinhamos encontrado
um dia. Detalhe nenhum em seu porte me parecia estranho, posso dizer, nem o nome. Mas
ndo era possivel. Ela me afirmou nunca ter saido da cidade em que nasceu, Cérrego Feliz. E
se de l& ela nunca havia arredado o pé, aquela era a primeira vez que eu pisava por ali, desde o
inicio das minhas andancas em busca de histdria de mulheres. Ja que eu ndo conseguia atinar
com o porqué da imagem dela me ser tdo familiar, decidi acha-la parecida com uma estampa,
que eu tinha visto, varias vezes, ainda na minha infancia: a de Santa Ana, a santa velha, a méae
de Nossa Senhora, a avo de Jesus. E como as ilustracfes de santas e de santos, na grande
maioria, sdo brancas, para confirmar os meus achados de parecenca, resolvi crer que Adelha
Santana Limoeiro parecia com Santana (era assim que faldvamos quando crian¢a), quando a
santa fosse negra. Buscando assegurar ainda mais a validade de meu invento de semelhanga
para la e parecenca para ca, na ideia de sincretismo, encontrei a solu¢do. Confundi tudo.
Adelha Santana Limoeiro, negra, poderia sim, relembrar a santa branca, a Santana, pois a avo
de Jesus aparece sincretizada com Nand, mito nagd. Misturando a fé, fiz 0 amalgama possivel.
Pisei nos dois terrenos, j& que Nana é também velha. Adelha Santana Limoeiro é Nan4, aquela
que conhece o limo, a lama, o lodo, onde estdo os mortos. Santana, Nand, limo (eiro). E,
depois desse reconhecimento, ja é possivel recontar a histéria que Santana me contou:

Uma noite, na entrada da madrugada, Adelha Santana foi chamada as pressas para ir
ao outro lado da cidade. Era preciso buscar seu marido, que havia passado mal, na casa de um
de seus amigos. Santana vestiu-se rapido, mas sem desespero. Tinha consciéncia de que ndo
adiantava aumentar o tamanho da aflicdo que j& estava sentindo. Devia controlar os
sentimentos e se preparar, pois 0 homem, segundo a pessoa que lhe viera trazer a noticia, ndo
estava nada bem. E se fosse algo grave? Mais grave do que a morte, s6 uma doenca
talvez...Doenca que paralisa e faz da pessoa morto — vivo... Se assim fosse, ela precisaria de
muitas forgas para amparar seu velho...E, com esses pensamentos, Adelha, com passos firmes
e ligeiros, caminhou em direcdo ao coOrrego que cortava o centro do vilarejo. Ao atravessar a
ponte, que de tdo antiga ameacava se esfarelar sobre as aguas de Feliz, Adelha sentiu um forte

calafrio ao imaginar a auséncia que sentiria do companheiro, caso a vida dele partisse. Andou
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um pouco mais e, logo-logo, chegou a casa de onde havia partido o aflito recado. O dono,
velho amigo do casal, veio atendé-la dali mesmo da porta, indicou a casa em frente, onde o
marido dela se encontrava no momento.

Adelha Santana, por um instante, esperou que 0 amigo de seu companheiro fosse com
ela até a casa apontada, mas desistiu quando percebeu que o homem continuava parado com o
dedo indicador em riste. Era como se ele estivesse apontando o vazio da noite. Ela atravessou
a rua e caminhou s6. Por quem deveria chamar na moradia assinalada que guardava o corpo
de seu velho? O que teria acontecido com ele, sempre tdo sadio e que, de repente, emite um
aviso de que muito mal estava? Como estaria ele? Seria um mal passageiro? Seria 0 mal da
passagem sem retorno? Por quem ele deveria chamar na moradia assinalada que guardava o
corpo de seu velho? Por quem?

Quando alguém, que espiava pelo vao da janela, percebeu a chegada da mulher do
velho, a porta da casa se abriu, sem que fosse preciso nenhum chamado de Adelha Santana.
Uma moca, quase menina, também por gestos indicou o aposento da casa em que o homem de
Santana estava. O corpo dele, amolecido, jazia meio escorregado, quase caindo da cama.
Mesmo a meia-luz, Adelha percebeu que seu companheiro ndo estava bem. Aproximou-se
carinhosa, chamando-lhe pelo nome. Ele abriu os olhos, dando mostra de ter reconhecido a
mulher. Tentou endireitar o corpo, gesto que ndo conseguiu. Outra moga, ndo tdo jovem como
a primeira, surgiu da escuriddo do quarto, chorando e pedindo perddo a Adelha. Antes mesmo
gue Santana perdoasse, ela, aflita, perguntou se 0 homem ia morrer. Adelha encarou o rosto
da moca e , mesmo sem poder enxerga-la bem, adivinhou a angulstia que ela sentia e,
calmamente, respondeu-lhe que ndo, pelo menos naquela hora ndo. Ela conhecia bem o velho.
Havia mais de cinquenta anos que estavam juntos. No momento, parecia ser apenas um mal
passageiro. Algum esforco que ele havia feito, alguma emocao maior. No momento, precisava
s0 de algum remedinho. O calmante, mais o comprimido que ele tomava sempre e que ela
tivera o cuidado de trazer alguns. Até o amanhecer completo, ele estaria bom e poderiam ir
para casa, se fosse esse o desejo dele.

N&o foi esse o desejo do velho, nas primeiras horas da manha. Alias, foi sim a sua
vontade — me assegurou Santana — mas, embaragado, ndo podia. Temia a chacota dos amigos,

os olhares indiscretos dos vizinhos e, mais do que isso, a crueldade dos homens jovens ao
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saberem do triste fato acontecido. Ele passara mal em cima do corpo de uma jovem mulher.
Eu ndo tinha nada a perdoar as meninas, ao meu velho companheiro e nem a mim
mesma — afirmou Santana no desfecho da histdria. — Eu sabia das andancas e das tentativas
fracassadas dele. Havia muito que ele vinha sofrendo por ndo ter mais o punho tdo rigido. Sé
ali ele se sentia homem, quando toda a sua carne do entrepernas pulsava em pé. Um dia,
comigo, eu ainda na flor madura de meus desejos, paciente, esperava por ele. Como sempre
esperei por ele, enquanto meu namorado, companheiro, meu amante, meu amado. Ele, o pai
de meus filhos, que estava envelhecendo junto comigo. Eu esperava por ele, pelo corpo dele
tdo conhecido e tdo novo. Sim, novo, dado o momento, o instante a ser vivido. E velho, tdo
velho, dado o tempo que nos percorria. Eu esperava o pouso dele sobre mim, como o
descanso de uma ave cansada, que reconhece o aconchego de seu velho ninho. Era s6 isso, era
0 que eu esperava. Eu sentia um prazer intenso em cruzar as nossas rugas no emaranhado de
nossas peles secas e mornas sob o efeito da maturacdo do tempo que nos acometia. Era s6 o
que eu ansiava. SO isso tudo. Mas, de repente, ele abandou 0 meu corpo na espera e, aos
brados, se levantou de mim. Gritava ao quatro ventos o desgracado que era, repudiava o corpo
morto, lamentava a falecida carne de seu falo. Bradava com 6dio e pranto contra a sua
anunciada morte. E dai, cada vez mais, foi sendo acometido pelo desprazer, pela insatisfacdo
pela vida. Nessa mesma época, deixou de lado a mdsica e o seu instrumento preferido, o
piston. Recusou-se a tocar, tanto na igreja, como no Unico barzinho que existe aqui na cidade.
O seu ultimo ato de revolta foi destruir o instrumento, que havia adquirido fazia anos. la de
mal a pior, até que eu tive uma ideia. Me doeu, mas fiz o que acreditei ser preciso fazer. Eu
mesma aconselhei ao meu velho que fosse em frente. Que buscasse rejuvenescer o que Ihe era
tdo caro. E, fingidamente, inventei estar em mim uma limitacdo que ndo era e nem é a minha.
Quem sabe, ndo estaria no meu corpo a causa de sua anunciada morte? Quem sabe ndo viria
de mim a causa de um desejo tdo amolecido dele? — perguntei, ou melhor, quase afirmei para
ele. E, desde entdo, dei asas ao velho, para que ele, na ignorancia, na teimosia, no orgulho
ferido de macho, voasse em busca daquilo que ndo se recupera, 0 vigor da juventude. Eu
quero viver a grandeza de minha velhice e estou conseguindo sem mentiras, sem falsos
remédios. Ndo quero me iludir com a cruel promessa da devolucdo de um tempo que ja

passou. E assim fiquei com ele algumas semanas, na casa, do outro lado do corrego. Ele, as
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jovens mulheres e eu. Nos primeiros dias, envergonhado, ele ndo quis voltar para nossa casa;
depois, 0 médico da cidade, que atendia ao meu chamado, toda vez que ele desfalecia, achou
melhor ficarmos por ali mesmo. As donas da casa, apavoradas, concordaram; eu ndo tinha
nada a opor. Sem dificuldade alguma, cuidei financeiramente da sobrevivéncia de nds quatro
enquanto estive por 1. E mais doloroso era perceber que, mesmo vivendo os seus Ultimos
dias, meu velho buscava incessantemente o que, no corpo dele, era a Unica certeza, 0 Unico
motivo de ele ser ele: 0 seu membro. Ironicamente, justo o pedaco de carne que primeiro
perdeu a vitalidade em seu corpo. Seu ultimo gesto foi tentar levar as maos no entremeio de
suas pernas. Assim a histéria dele terminou — ndo a minha — enfatizou Santana, no final deste
relato.

EVARISTO, Conceigdo. Insubmissas lagrimas de mulheres. 22 ed. Rio de Janeiro: Malé, 2016. p.
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Libia Moira

Libia Moird, das mulheres com quem conversei, foi a mais reticente em me contar
algo de sua vida. Primeiro, quis saber o porqué de meu interesse em escrever historias de
mulheres, e em seguida, se ndo seria mais facil eu inventar as minhas histérias, do que sair
pelo mundo afora, provocando a fala das pessoas, para escrever tudo depois. Das provocagoes
que Libia Moira me fez, respondi somente a ultima.

- Eu invento, Libia, eu invento! Fale-me algo de vocé, me dé um mote, que eu invento
uma historia, como sendo a sua...

- Vale um sonho? Perguntou Libia. E, entdo, a voz dela perdeu o tom provocativo e
calmamente me relatou sonhos e desejos:

- Passei a minha infancia perseguida por um sonho, ou melhor, por um quase pesadelo.
Tudo comecgou, me lembro, ali por volta dos meus cinco anos. Tdo angustiante era a sensacao
que esse sonho me causava, que havia periodos em que eu passava dias e dias sem querer
dormir. Nessas ocasides de maior temor, a noite eu fugia para o quarto de meus pais. Tinha
esperanca de que eles me abrigassem, pois ali dormia o meu irmdozinho cacula, de quase
guatro anos. Nunca encontrava acolhida. Mamae sem me consolar, quando acordava, me
despachava do quarto e, muitas vezes, o cagulinha era banido também. Chorando tinhamos de
nos contentar com a companhia de nossas irmas maiores, que apenas debochavam de meus
medos e do apego do menorzinho com o papai € com a mamae. A certeza de meu irmao
menor junto a mim apaziguava um pouco a angustia de ndo poder me entregar ao sono. E,
qguando vencida pelo cansaco, adormecia e 0 pesadelo me assolava. Sempre 0 mesmo: eu,
perdida em algum lugar indefinido, sozinha e vendo alguma coisa grande, muito grande,
querendo sair de um buraco muito pequeno. O movimento dessa coisa grande rompendo o
buraco pequeno era externo a mim, mas me causava uma profunda sensacdo de dor. Acordava
aos gritos, em pranto, minhas irmas nem se assustavam mais, apenas se sentiam incomodadas
pelo sono partido a que estavam submetidas pelos meus gritos. Das mulheres mais velhas da
familia, vieram os conselhos, remédios, benzecdes, julgamentos, diagndésticos... E também a
interdigdo de passar as férias, ou uma noite pelo menos, na casa de meus avés, de minhas tias
ou de qualquer parente. Como suportar uma menina que acorda berrando a noite, perturbando

com seu constante e atormentado sonho todos os que estdo por perto? De minhas irmas e
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outras criancas, varios apelidos e comentarios jocosos. Um dia, eu ja estava com 0s meus dez
anos, inventaram uma historia de que eu ndo ia morrer nunca, pois as pessoas, quando
estavam para morrer, dormiam e acordavam mortas. Isto porque quase uma dezena de pessoas
de nossa familia tinha morrido a noite. Um tormento se juntou aos meus dias tdo agoniados.
Fiquei a me imaginar velha, muito velha, a pessoa mais velha do mundo, fraquinha, sem
aguentar trabalhar e tendo de suportar a vida. E tudo se confundiu nos meus sofrimentos. Eu,
sozinha, perdida no sonho, vendo algo muito grande a sair de um buraco muito pequeno e eu
sozinha, perdida no mundo, a unica vivente que ndo morreria. Foi entdo que, com essa pouca
idade, decidi me matar. Busquei vérias formas de acabar com a minha vida. A primeira foi me
lancando nas correntezas das aguas de um pequeno rio que banhava as terras em que nasci.
Esperei pacientemente, durante meses a época das chuvas, em que o leito das dguas ganhava
uma profundeza perigosa e me lancei contra a corrente. Nada aconteceu, ou melhor, tudo
aconteceu. Mal as aguas comegaram a me arrastar, ndo sei como, fui empurrada para junto de
uns galhos de arvores que estavam atravessados no percurso da correnteza. Ali fiquei
emaranhada, com o meu vestido agarrado aos ramos, sem conseguir me desvencilhar da
arvore da vida. Ndo muito tempo depois, os de minha casa, meus pais e dois agregados deram
pela minha falta e sairam a minha procura. Nunca me perguntaram como eu tinha ido parar
ali, mas me salvaram da morte que tanto eu queria. E, novamente, fui protegida pela vida,
guando, mais ou menos um ano depois, resolvi ingerir qualquer veneno. Eu sabia que, no
armario 1a de fora, na casinha onde ficavam guardadas as ferramentas dos homens cultivarem
a terra, havia algumas caixas de pesticida. Era la também que ficava a soda caustica, que eu
sabia ser algo mortifero, pois uma caveira aparecia desenhada na lata, mas desconhecia 0 uso
que era feito desse produto. Pouca importancia tinha, eu sé queria morrer a forca, a minha
forca, embora naquele momento ja ndo acreditasse mais que a morte s visitasse 0s que
estivessem dormindo. Entretanto, o éxito de um exterminio de mim contra mim, novamente,
me escapou. Era um domingo de manhad; festejavamos a santa, protetora de nds, negros, a
Senhora do Roséario; demorando em me aprontar para a missa, deixei meus pais se
encaminharem para a capela, com minhas irmas e irmao menor, dizendo que iria depois com
0s meus tios. E. aproveitando a distancia dos agregados, que, guardando o dia santificado, ndo

apareciam em nossa casa, me pus a vasculhar as chaves de tal quartinho. Tendo conseguido
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abrir a porta, facilmente localizei a soda caustica na ultima prateleira, numa altura quase a
beirar o telhado. Subi na Unica escada de madeira que havia ali. Meus bragos ndo alcangaram
nem a metade da distancia que me separava de meu desejado fim. Tomada de um 6dio, decidi
derrubar a lata e, decepcionada com a dificuldade que se apresentava naquele momento, mais
e mais desejei a morte. Sim, eu haveria de morrer, haveria... E, quando mal sai do quartinho a
procura de algo, de um pedaco qualquer de pau, de um cabo de vassoura, talvez, que me
servisse para cutucar a lata, escutei a voz de meu pai que se aproximava. Ouvi, também,
quando ele, falando sozinho, perguntava quem teria esquecido de trancar a porta do quartinho.
Meu pai voltara para me buscar, aflito com a minha demora. Tive tanta raiva, que esconjurei a
protecdo da santa. S anos depois fiz as pazes com ela e com a vida. E nunca mais, apesar das
varias tentativas, consegui localizar as chaves que poderiam ser a minha salvacdo. Enquanto
isso, 0 doloroso sonho a me perseguir sempre e mais. A terceira tentativa de acabar comigo
mesma foi muito tempo depois, eu ja tinha vinte e trés anos, estava mais ou menos feliz,
concluia meu curso superior, na area de economia e acabara de ser contratada por uma grande
empresa, depois de um proveitoso estagio. Uma noite, depois de uma festa de despedida com
os colegas de faculdade em um sitio, devido a distancia que nos separava da cidade, foi
preciso pernoitar ali. Entrei em panico, ja havia bebido um pouco e estava caindo de sono.
Adormeci para acordar logo depois aos gritos e chorando. Passados os primeiros minutos de
susto de meus colegas e dos donos da casa, 0 episddio se tornou deboche. E, na semana
seguinte, eu era vitima de cruel zombaria tanto na ambiéncia da faculdade quanto na de meu
trabalho. A ideia de suicidio voltou e dessa vez, quase fui vitoriosa no meu intento. Um carro
me lancou a grande distancia, me quebrei toda, fiquei um ano e meio presa em cima de uma
cama. Pior, pois a qualquer momento que eu dormisse, de dia ou a noite, sempre o nefasto
sonho me visitava: eu perdida em algum lugar indefinido, sozinha e vendo alguma coisa
grande, muito grande querendo sair de um buraco muito pequeno. O movimento dessa coisa
grande rompendo o buraco pequeno era externo a mim, mas me causava uma profunda
sensacéo de dor.

E, assim, vinha seguindo a minha vida, sempre atormentada por essa imagem. Fui
assediada, tive namorados, recusei construir uma vida intima duradoura, com vergonha de ter

de dividir as minhas dolorosas noites com alguém. Com o passar do tempo, com as mais
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diversas terapias, analise, hipnose, ioga e exercicios de relaxamento, tive uma infima melhora.
Os sonhos me acometiam sempre, a sensacdo de dor fisica também, mas ndo mais os chorosos
gritos. Até que um acontecimento inesperado deu sentido a esses sonhos; foi na festa de
comemoracdo dos cinquenta anos de meu irmdo mais novo, o cagulinha dos quatro filhos.
Lamentamos a auséncia de nossos pais que ja estavam mortos, decidimos, entretanto, festejar
a vida.

Comemoramos 0s cinquenta anos do cagulinha, como uma celebracdo da vitalidade
dele, readquirida depois de uma grave doenca aos trinta e nove anos. Desde aquela época, eu
com 0s quarenta anos e uns poucos meses, parei de desejar a morte. A garra com que meu
irmdo lutou pela vida me envergonhou. A festa dos cinquenta anos dele nos proporcionou a
oportunidade de exaltarmos a vida que teima em cada um de nds. Recordacbes de nossas
infancias foram chamadas a tona. E houve um momento particularmente meu; foi logo depois
que ele soprou a vela e cortou o primeiro pedago de bolo. Significativamente, o primeiro
oferecimento foi para a mulher dele, que, ao receber ofereceu a filha, a Unica do casal, que,
me tendo como tia preferida, por sua vez, ofereceu a mim. Quando me vi com o pedaco de
bolo nas maos, eu, que nunca pensei na maternidade, desejei ter um filho. Seria a ele que eu
ofertaria o primeiro pedaco de bolo, sempre. A imagem desse filho, pela primeira vez
desejado em minha vida, se confundiu com o rosto de meu irmé&o cagula. E, ao me voltar para
ele, no momento exato em que lhe entregava o bolo, que havia saido das maos dele e
retornava para ele, vi e compreendi tudo. Na celebracdo dos cinquenta anos dele, recuperei
visdes do profundo de minhas lembrancas, minha tia presente confirmou a histéria. Uma volta
no tempo me permitia significar um sofrimento que eu vinha carregando a vida inteira. Eu
tinha visto o meu irmdozinho nascer. Pequena, de pé, agarrada ao berco, no qual eu dormia,
no quarto de meus pais, assisti a todo o trabalho de parto de minha mde. O neném estava
nascendo antes do tempo. Os grandes, devido a gravidade do momento, se esqueceram de
minha presenca. Minha mée sangrava e gritava. Eu, abandonada por todos no berco, perdida
em algum lugar indefinido, sozinha e vendo alguma coisa grande, muito grande, querendo sair
de um buraco muito pequeno. O movimento dessa coisa grande rompendo o0 buraco pequeno

era externo a mim, mas me causava uma profunda sensagéo de dor.
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Shirley Paixao

Foi assim- me contou Shirley Paixdo — quando vi caido o corpo ensanguentado
daquele gque tinha sido meu homem, nenhuma compaixdo tive. E. se ndo fosse uma vizinha,
eu continuaria 0 meu insano ato. Queria mata-lo, queria acabar com aquele malacafento, mas
ele é tdo ruim que ndo morreu! Ndo adianta me perguntar se me arrependi. Arrependi nao.
Confessei a policia 0 meu desejo, a minha intengdo. Nao que eu tivesse planejado, nunca.
Viviamos bem, as brigas e os desentendimentos que, as vezes, surgiam entre n0s eram por
questdes corriqueiras, como na vida de qualquer casal. Nada demais. Mas, no momento em
que tudo aconteceu, eu soO tinha uma certeza: aquele homem ndo merecia viver. Havia anos
que estdvamos juntos. Quando ele veio para minha casa, trouxe as trés meninas. Elas eram
ainda pequenas, as minhas duas regulavam idade com as deles. As cinco meninas tinham
idades entre cinco e nove anos. E, logo-logo, selaram irmandade entre elas. Pessoas
desconhecidas, ndo sabedoras de nossa vida, nem imaginavam que o parentesco entre elas ndo
tivesse laco sanguineo, pois fisicamente se assemelhavam. Ninguém dizia que elas eram filhas
de mdes e pais diferentes. Assim como as minhas meninas pareciam ter esquecido a fugaz
presenca de um pai, evadido no tempo e no espaco, que tinha ido embora sem nunca dar
noticia, e adotaram, como verdadeiro pai, aquele que se fazia presente e parecia gostar delas,
as meninas dele ganharam meu coracdo. O desamparo delas, a silenciosa lembranca da mée
morta, de quem elas ndo falavam nunca, tudo me fez enternecer por elas. As meninas, filhas
dele, se tornaram tdo minhas quanto as minhas. Mae me tornei de todas. E assim seguia a vida
cumpliciada entre nés. Eu, feliz, assistindo as minhas cinco meninas crescendo. Uma
confraria de mulheres. As vezes, 0 homem da casa nos acusava, implicando com nosso estar
sempre junto. Nunca me importei com as investidas dele contra a feminina alianga que nos
fortalecia. Nao sei explicar, mas, em alguns momentos, eu chegava a pensar que estadvamos
nos fortalecendo para um dia enfrentarmos uma luta. Uma batalha nos esperava e, no centro
do combate, o inimigo seria ele. Mas como? Por que ele? Até que o tempo me deu a marga
resposta e entendi, entdo, os sinais que eu intuia e recusava a decifrar.

Seni, a mais velha de minhas filhas, a menina que havia chegado a minha casa quando
faltavam trés meses para completar nove anos, sempre foi a mais arredia. Ndo por gestos, mas

por palavras. Era capaz de ficar longo tempo de maos dadas com as irmas, ou comigo, sem
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dizer nada, em profundo siléncio. Nos primeiros tempos de nosso convivio, era mais
caladinha ainda. Respeitei sua pouca fala, imaginei saudades contidas e incompreensao diante
da morte da mae. Ao pai, faltava paciéncia, vivia implicando com ela. Via-se que Seni ndo era
a sua preferida, pelo contrario. Eu percebendo a dificuldade da relagdo dele com a menina,
procurei ampara-la, abriga-la mais e mais em mim. Imaginava a falta que ela sentia da mae. E
assim ela foi crescendo, alternado periodos de pouca, com nenhuma fala. Em meio as cinco,
sobressaia pela timidez. Entretanto, ali pelos seus doze anos, ja era uma mocinha feita. Zelosa
com ela mesma e, mais ainda com as irmas. Eu procurava desvid-la do caminho de uma
responsabilidade, que nédo era dela, ao perceber o excesso de cuidado e os gestos de prote¢édo
com que ela cerva as irmas e, as vezes, se eu permitisse, até a mim. Sempre de pouca
conversa, mas de um desmedido amor para quem convivesse com ela. Na escola, tinha
também um comportamento exemplar. Suas notas estavam sempre acima da média. Certa vez,
uma de suas professoras me chamou, para saber se, em casa, éramos severos com ela. Ela
observara que Seni tinha mania de perfeicdo e uma autocensura muito grande. Expliquei para
a moga que ndo. Que o pai implicava muito com ela, mas pouco ou nada exigia. Quando se
dirigia a menina era sempre para desvaloriza-la, constantemente com palavras de deboche,
apesar da minha insisténcia em apontar o modo cruel com que ele tratava a filha. E que, de
minha parte, eu fazia tudo para alivia-la das exigéncias que ela mesma se impunha. Na época,
ficou combinado que, com o auxilio da escola, procurariamos um acompanhamento
psicolégico para Seni. Sai da escola mais preocupada ainda com o comportamento da menina.
Seré que ela se julgava culpada pela morte da mée e a busca da perfeicdo seria uma maneira
de purgar a sua culpa? Dizem que as criangas pequenas costumam reagir assim diante da
morte de um ente querido. Quando comentei com o pai dela a conversa e os conselhos da
professora, ele teve um acesso de raiva. So faltou agredir fisicamente a menina, e acho mesmo
gue ndo investiu contra ela, porque eu estava por perto. Seni entrou em panico. Chorava
desesperadamente, me agarrava com tamanha forca, como se quisesse enfiar o corpo dela
dentro do meu. Como se pedisse abrigo no mais profundo de mim. A sensacgéo que eu tive foi
como se ela tivesse regredido no tempo. Ndo era uma mocinha de doze anos que chorava e
sim uma menininha desesperada, pedindo socorro. Encarei o0 homem, que ainda era meu

marido. Ele olhava de modo estranho para filha. Temi por ela e por mim. Gritei, com raiva,
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para que ele saisse da sala e me deixasse com Seni, que era filha dele — n&o era tanto assim, ja
que ele ndo tinha por ela o amor de pai. Abracei minha menina de doze anos. A que eu nao
tinha parido, mas que eu tinha certeza ser ela também minha filha. Por ela e pelas outras eu
morreria ou mataria se preciso fosse. E necessario foi o gesto extremado meu de quase mata-
lo. Foi com uma precisdo quase mortal que golpeei a cabeca do infame. Ao relembrar o
acontecido, sinto 0 mesmo 6dio. Repito que ndo me arrependi. Se ha um arrependimento, foi
de ter confiado naquele homem, que contaminou de dores a vida de minhas meninas. As
vezes, penso que tudo estava desenhado para fazer parte de meu caminho. Foi preciso que o
ordinario chegasse a minha casa, com as trés filhas para que elas fossem salvas da crueldade
do pai.

E tamanha foi a crueldade dele. Horas depois de ter sido enxotado da sala por Shirley
Paixdo, 0 homem retornou a casa e, aproveitando que ela ja estava dormindo, se encaminhou
devagar para o quarto das meninas. Entdo, puxou violentamente Seni da cama, modificando
naquela noite, a maneira silenciosa como ele retirava a filha do quarto e levava aos fundos da
casa, para machucé-la, como acontecendo ha anos. Naquela noite, o animal estava tdo furioso
— afirmou Shirley, chorando — que Seni, para a sua salvacéo, fez do medo, do pavor, coragem.
E se irrompeu em prantos e gritos. As irmas acordaram apavoradas engrossando a gritaria e o
pedido de socorro. A principio ndo reconheceram o pai — sO podia ser um estranho- e
comecaram a chamar por ele e por mim. Nem assim o desgracado recuou. E avancou sobre
Seni, gritando, xingando os maiores impropérios, rasgando suas vestes e expondo a nudez
aquele corpo ainda meio menina, violentado diversas vezes por ele, desde quando a mée dela
falecera. Nesse momento, eu ja estava alcancando o quarto das meninas no andar superior. E
ndo conseguia atinar como alguém, que ndo tivesse a chave, pudesse ter entrado em nossa
casa. SO podia ser ele, mas ndo imaginava a brutalidade da cena. Por um momento, pensei que
ele, na ignorancia dele, tivesse subido ao quarto para brigar mais uma vez com Seni. Foi
quando assisti & cena mais dolorosa de minha vida. Um homem esbravejando, tentando
agarrar, possuir, violentar o corpo nu de uma menina, enquanto outras vozes suplicantes,
desesperadas, desamparadas, chamavam por socorro. Pediam ajuda ao pai, sem perceberem
que ele era o proprio algoz. Naguele instante, a vida para mim perdeu o sentido, ou ganhou

mais, nem sei. Eu precisava salvar minha filha que, literalmente, estava sob as garras daquele
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monstro! Seria matar ou morrer. Morrer eu ndo poderia, sendo ele seria vitorioso e levaria seu
intento ate o fim. E a salvacdo veio. Uma pequena barra de ferro, que funcionava como tranca
para a janela, jazia em um dos cantos do quarto. Foi s6 um levantar e abaixar da barra.
Quando vi, o animal ruim caiu estatelado no chdo. Na metade do segundo movimento, alguém
me segurou — uma vizinha. Outras e outras pessoas chegaram, despertadas pelos gritos. A
menorzinha delas, sem que eu percebesse, saiu do quarto, gritando a vizinha e abrindo a porta.
Depois vieram mais e mais sofrimentos: a imagem da minha menina nua, desamparada,
envergonhada diante de mim, das irméas e dos vizinhos eu jamais esquecerei. S6 quando vi 0
maldito estendido no chao, foi que corri para proteger Seni, e a sensac¢ao que experimentei foi
a de que pegava um bebé estrangulado no meu colo. Naquele momento de total
incompreensdo diante da vida, eu ndo sabia 0 que dizer para Seni. Somente a embrulhei no
lencol e fiquei com ela no colo, chordvamos. Ela, as irmés e eu. Esquecemos o corpo caido no
chd@o. N&o sei quanto tempo passou. Nao sei dizer direito quem decidiu o que fazer. S6 me
lembro de ter cumprido ordens, como : - N&o banhar a menina. — Entregé-la para a minha
amiga Luzia, para leva-la ao exame de corpo de delito. — Fui aconselhada a fugir do flagrante,
eu deveria ir para a casa de uma de minhas irmas. Tudo indicava que o homem estava morto.
Nada importava, porém. Eu s6 queria ficar com Seni, que ja ndo chorava, nao falava; apatica,
parecia estar fora do mundo, enquanto as outras meninas desesperadamente se agarravam a
mim.

O homem ndo estava morto. Recuperou a vida na cadeia. Eu vivi ainda tempos de
minha meia — morte, atras das grades, longe das minhas filhas e de toda a minha gente, por ter
quase matado aquele animal. Sei que ndo se pode e nem se deve fazer justica com as proprias
mé&os, mas 0 meu ato foi o de livrar a minha filha. Nao tinha outro jeito. Era um homem alto e
forte. S6 um golpe bem dado poderia conter a forca bruta dele. Fiquei trés anos presa, depois
ganhei a condicional. Hoje, quase trinta anos depois desses dolorosos fatos, continuamos a
vida. Das meninas, trés j& me deram netos, estdo felizes. Seni e a mais nova continuam
morando comigo. A nossa irmandade, a confraria de mulheres, é agora fortalecida por uma
geracdo de meninas netas que desponta. Seni continua buscando formas de suplantar as dores
do passado. Creio que, ao longo do tempo, vem conseguindo. Entretanto, aprofunda, a cada

dia, 0 seu dom de proteger e de cuidar da vida das pessoas. E uma excelente médica. Escolheu
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0 ramo da pediatria.
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cotidiano de mulheres negras, traumas de infancia, dificuldades nas relagdes afetivas e injusticas sociais,
sobretudo pela maneira como enfrentam os conflitos sociais a que sdo submetidas.

Este projeto de pesquisa pretende estimular a formagéo leitora nos estudantes do Tempo de Aprender do
Colégio Estadual Francisco da Concei¢cdo Menezes, através da elaboragdo de um cademo pedagdgico, com
énfase no letramento literario, a partir da leitura dos contos “Shirley Paixao”, “Adelha Santana Limoeiro”,

=

“Mirtes Aparecida da Luz”, “Libia Moird” e “Saura Benevides
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Amarantino”, contidos na obra Insubmissas lagrimas de mulheres, de Conceigdo Evaristo, assegurando o
aprimoramento da discussdo étnico-racial, por meio do exercicio de atividades orais e escritas do texto
literario afro-brasileiro. O trabalho consiste na aplicabilidade do texto literario para a compreenséo das
narrativas femininas negras, na ampliagdo da visdo de mundo enquanto leitor critico, apto a intervir
socialmente por meio da abordagem oral e/ou escrita de maneira eficaz e consciente de seu papel cidadao.
Sendo assim, o objetivo da proposta é discutir na dissertagcdo as questdes tedricas e metodoldgicas que
envolvem a abordagem do tema no ensino fundamental e apresentar com base na pesquisa desenvolvida
um caderno pedagdgico, a partir dos contos selecionados como resultado de um produto apresentado ao
Programa de Mestrado Profissional de Letras.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Estimular a formacao leitora nos estudantes do Tempo de Aprender do Colégio Estadual Francisco da
Conceigcdo Menezes, através da elaboragdo

de um caderno pedagdgico, com énfase no letramento literario, a partir da leitura dos contos “Shirley
Paixdo”, “Adelha Santana Limoeiro”, “Mirtes

Aparecida da Luz”, “Libia Moird” e “Saura Benevides Amarantino”, contidos na obra Insubmissas lagrimas de
mulheres, de Conceigao Evaristo,

assegurando o aprimoramento da discussao étnico-racial, por meio do exercicio de atividades orais e
escritas do texto literario afro-brasileiro.

Objetivo Secundario:

«/Identificar em que medida as narrativas das mulheres negras, nos contos “Shirley Paixdo”, “Adelha Santana
Limoeiro”, “Mirtes Aparecida da Luz”,

“Libia Moird” e “Saura Benevides Amarantino” apresentam caracteristicas de protagonismo feminino negro,
empoderamento e luta antirracista.+

Estabelecer relagcdes entre os contos citados e sua aproximagdo com as realidades das mulheres negras
brasileiras e, principalmente, as

ocorréncias de violéncia, racismo, machismo no ambiente escolar e no cotidiano.« Promover atividades de
leitura, produgéo textual e/ou audiovisual,

a partir dos contos selecionados na obra, relacionando-os as histérias vivenciadas por mulheres e homens
negros e suas contribuigées a

sociedade.« Compreender os elementos textuais do género conto (narrador, tempo, espago, personagens e
climax), reconhecendo sua importancia
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para a produgéo do texto literario.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

O estudante pode optar por ndo desejar participar da pesquisa por ndo estar a vontade ou constrangido.
Caso haja discordancia em participar, o

discente tera assegurado o seu direito garantido a ndo participagdo. Se houver algum tipo de desacordo ou
inquietacdes em alguma das fases da

pesquisa, o integrante tera seu direito de rentincia seguro, sem nenhum prejuizo. A pesquisadora garantira
o sigilo e privacidade dos integrantes em

todas as fases da pesquisa. Se algum membro revelar certo dado que ndo deseje que inclua na pesquisa,
sua escolha sera respeitada e a

confidéncia sera preservada. No surgimento de algum tipo de problema, sera tratado, pela pesquisadora,
com todo cuidado necessario. Os dados

obtidos serdo transcritas em sua completude e armazenado pela pesquisadora em arquivo digital ou fisico
por um periodo minimo de 5 (cinco)

anos.

Beneficios:

Os resultados da pesquisa serdo divulgados ao grupo participante e a comunidade escolar. Os contos
tocam o leitor para narrativas que trazem a

questao da representatividade negra, estimulando-o a resistir e sair da invisibilidade na qual o sistema busca
de maneira desenfreada aprisiona-lo. E

no espago escolar que se deve garantir o direito a diversidade e a diferenca. (Gomes, 2010). Com isso, o
caderno pedagdgico proposto sera uma

relevante ferramenta para que os docentes possam promover discussdes importantes de engajamento,
pertencimento e participagdo social na luta

antirracista, através de narrativas que se debrugam sobre os problemas

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de inclusdo e exclusdo e cronograma sao compativeis com
0s objetivos propostos no projeto.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

As declaragdes apresentadas sdo condizentes com as Resolugdes que norteiam a pesquisa
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envolvendo seres humanos. Os pesquisadores envolvidos com o desenvolvimento do projeto apresentam
declaragdes de compromisso com o desenvolvimento do projeto em consonancia com a Resolugédo 466/12
CNS/MS, bem como com o compromisso com a confidencialidade dos particpantes da pesquisa e as
autorizagdes das instituigdes proponente e coparticipante.

O TCLE apresentado possui uma linguagem clara e acessivel aos participantes da pesquisa e atende ao
disposto na resolugdo 466/12 CNS/MS contendo todas as informagdes necessarias ao esclarecimento do
participante sobre a pesquisa bem como os contatos para a retirada de duvidas sobre o processo

Recomendacgoes:

Recomendamos ao pesquisador atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Apos a andlise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagédo e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, ndo
maleficéncia, justica e equidade.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Ap6s a analise com vista a Resolugéo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagdo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagéo do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 09/03/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2095427 pdf 23:10:53
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Declaragéo de
Pesquisadores

TERMOCONFIDENCIALIDADE .pdf 09/03/2023 |NAIARA PEIXOTO Aceito
23:09:39 |DA SILVA

Declaracéo de
concordancia

DECLARACAOCONCORDANCIA.pdf 09/03/2023 |NAIARA PEIXOTO Aceito
23:08:26 | DA SILVA

Folha de Rosto FOLHADEROSTO.pdf 06/03/2023 [NAIARA PEIXOTO Aceito
23:30:05 |DA SILVA

Declaragéo de TERMOESTADUAL.pdf 06/03/2023 [NAIARA PEIXOTO Aceito

Instituicdo e 23:26:13 |DA SILVA

Infraestrutura

Declaragéo de Termoinstituicao.pdf 06/03/2023 |NAIARA PEIXOTO Aceito

Instituicdo e 23:25:23 |DA SILVA

| Infraestrutura

Solicitagdo Assinada
pelo Pesquisador
Responsavel

Compromisso.pdf 02/03/2023 |NAIARA PEIXOTO Aceito
00:39:50 |DA SILVA

TCLE / Termos de
Assentimento /
Justificativa de
Auséncia

TCLECONS2.pdf 02/03/2023 |NAIARA PEIXOTO Aceito
00:37:04 |DA SILVA

TCLE / Termos de
Assentimento /
Justificativa de
Auséncia

TCLECONSENTIM.pdf 02/03/2023 |NAIARA PEIXOTO Aceito
00:36:48 |DA SILVA

TCLE / Termos de
Assentimento /
Justificativa de
Auséncia

ASSENTIMENTOMENOR .pdf 02/03/2023 | NAIARA PEIXOTO Aceito
00:36:32 | DA SILVA

Projeto Detalhado /
Brochura

Investigador

PROJETO.pdf 01/03/2023 | NAIARA PEIXOTO Aceito
00:16:01 | DA SILVA

Cronograma CRONOGRAMA pdf 28/02/2023 | NAIARA PEIXOTO Aceito
23:59:35 |DA SILVA
Orgamento ORCAMENTONAIARA .pdf 28/02/2023 | NAIARA PEIXOTO Aceito

23:55:25 | DA SILVA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao
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