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RESUMO

A construcdo de argumentos consistentes, elaborados a partir de bases tedricas e empiricas,
requer investimento em ensino e aprendizagem, uma vez que construir argumentos assim é
um processo complexo, refinado com a pratica e ndo uma capacidade inata. Nessa
perspectiva e considerando que a escola elege o artigo de opinido como objeto de estudo,
justifica-se este trabalho de pesquisa que teve como objetivo identificar a contribuicdo da
sequéncia didatica para que o estudante do 9° ano construa estratégias argumentativas na
producdo de artigo de opinido considerando o género na préatica social de realizar uma
atividade escolar. A anélise dos dados, de base qualitativa e exploratoria, consistiu em um
estudo de caso no qual analisamos 16 producdes de 8 estudantes — ou seja, dois textos de
cada - de uma turma de 9° ano versando a respeito de um tema polémico: a proibicdo do
uso do celular por estudantes em sala de aula, produzido durante uma sequéncia didatica
elaborada para este fim. Concep¢Oes de estudos de géneros textuais do Interacionismo
Sociodiscursivo de Bronckart (2003) e Schneuwly e Dolz (2004) e da Sociorretérica, de
Miller (2009) e Bazerman (2005) embasam esse estudo que visa contribuir com o trabalho
de estudantes, professores e pesquisadores interessados no ensino e aprendizagem da
producdo textual de artigo de opinido cujas estratégias argumentativas sdo construidas a
partir de uma proposta teéricometodoldgica adequada e considerando o género textual na
perspectiva da pratica social. Os textos produzidos no inicio e no final da sequéncia
didatica foram analisados e concluiu-se que ao elaborar o artigo de opinido, com o intuito
de persuadir a comunidade escolar a respeito do préprio ponto de vista e fazé-lo circular no
mural da escola, o estudante ndo so participou efetivamente de uma pratica social, como
tentou intervir com seus argumentos. Além disso, como durante a sequéncia didatica foram
trabalhadas suas capacidades de acdo, linguistica e linguistico-discursiva 0s estudantes
foram mais eficientes em seus propositos comunicativos na producéo final.

Palavras-chave: Artigo de opinido. Sequéncia didatica. Pratica social.



ABSTRACT

The construction of consistent arguments, drawn from theoretical and empirical grounds,
requires investment in teaching and learning, because building arguments like this is a
complex process, refined with practice and not an innate ability. In this perspective and
considering that the school chooses the opinion piece as an object of study, it was it was
justified this research work which had as goal proposed this research with the objective of
identifying the contribution of the didactic sequence for the student in 9th grade to build
argumentative strategies in the opinion piece production considering genre in social practice
to hold a school activity. The analysis of the data, in qualitative and exploratory basis,
consisted of a case study in which we analyzed 16 productions of 8 students, otherwise, 2
texts of each, of a 9th grade class dealing about a controversial issue: the ban on cell phone
use by students in the classroom produced during an instructional period designed for this
purpose. Studies concepts of genres texts of the Sociodiscursive Interactionism, Bronckart
(2003) and Schneuwly and Dolz (2004) and the Socio-rhetorical, Miller (2009) and
Bazerman (2005) underpin this study to contribute to the work of students, teachers and
researchers interested in the teaching and learning of the production of textual of opinion
article whose argumentative strategies are built from a proper theoretical and
methodological proposal and considering the genre from the perspective of social practice.
The texts produced at the beginning and end of the SD were analyzed and it was found that
when elaborating the opinion article, in order to persuade the school community about their
point of view and make it circulate in the school wall, the student not only participated
effectively in a social practice as tried to intervene with their own arguments. Moreover, as
during the DS were worked their capacity for action, linguistic and linguistic-discursive
students were more efficient in their communicative purposes in its final production.

Keywords: Opinion article. Instructional sequence. Social practice.



2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6

2.7

3.1

3.2

3.3

3.4

3.5

3.6

3.6.1

3.6.2

3.6.3

3.7

SUMARIO

INTRODUCAO
REFERENCIAL TEORICO
Ensino de lingua materna e formacao de professores no Brasil
Producdo de texto nos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa de
Pernambuco
Os géneros do discurso argumentativo
Ensino e aprendizagem dos géneros textuais da sequéncia argumentativa

Ensino e aprendizagem do artigo de opinido

11

16

16

24

27

34

40

O Interacionismo Sociodiscursivo e sua principal proposta tedrico-metodolégica: a

Sequéncia didatica
A perspectiva sociorretorica: a relevancia do aspecto social da linguagem
PERCURSO METODOLOGICO E ANALISE DOS DADOS
Tipos e natureza da pesquisa

O espaco da pesquisa

Os sujeitos pesquisados

A sequéncia didatica vivenciada

Os instrumentos de pesquisa

Anélise dos dados

Unidade retdrica 1

Unidade retdrica 2

Unidade retdrica 3

Discussdo dos resultados

44

51

55

55

60

60

61

64

65

67

74

82

89



4

CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

93

95



11

1 INTRODUCAO

Argumentar é uma das mais poderosas formas de expor, defender e/ou contrapor
pensamentos, ideias e concepcOes desde 0s tempos mais remotos e diante das mais
diversificadas audiéncias. Por vezes, cabe argumentar até para questionar-se e (re)fazer
caminhos ou possibilidades. Portanto, argumentar também é meio de investigacéo e proposta
de critica e conclusdo. Parte desse pressuposto, a necessidade de 0 homem argumentar para,
de fato, atuar em seu grupo social, compreendendo as relacGes de poder ali estabelecidas na
busca de que, nessa sociedade prevaleca a diversidade e ndo a diferenca e a dominagdo. Na
contemporaneidade, argumentar passou a ser relevante pré-requisito na luta pela conquista de
direitos em cujo cerne se inscreve a fundamentacdo com a apresentacdo de argumentos
consistentes e bem construidos a partir de expectativas do locutor em didlogo com um
pretenso interlocutor, ambos envoltos em um contexto especifico de interlocucdo. Sendo
assim, compreendemos que 0s géneros textuais argumentativos requerem maior empenho na
elaboracdo de estratégias argumentativas que se prestem a sua especificidade e

intencionalidade.

Ao produzir um texto com essa especificidade é preciso vislumbrar na lingua e pela
lingua a possibilidade real e concreta de agir para conquistar adesdo a partir do
convencimento. Sem imposi¢do, mas com a participacdo do outro na construgdo de sentidos
que (re)construam e transformem argumentos e discursos. Nessa perspectiva, apresentar
argumentos consistentes, elaborados a partir de bases tedricas e empiricas, pode ser a
diferenca entre o ja estabelecido e a reestruturacdo de concepc¢des. Construir argumentos €
trabalho que requer investimento em ensino e aprendizagem, uma vez que construir
argumentos com tais caracteristicas € um processo complexo, refinado com a pratica e nao

uma capacidade inata.

Sendo assim, a escola passa a ser lugar privilegiado para o desenvolvimento dessa
competéncia, uma vez que dentre as suas funcdes primordiais estd a de constituir cidaddos
com capacidade para analisar criticamente as diversas situacdes e, a partir disso, tomarem
decisbes impactantes para a sua vida e para a comunidade. Nessa perspectiva, é papel do
professor considerar a argumentacdo como objeto de estudo e instrumentalizar o estudante
para mobilizar aspectos linguisticos, discursivos e retdricos com vistas a convencer e

persuadir enquanto constréi conhecimentos. Considerando que argumentar € parte constitutiva
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do sujeito enquanto usuario da linguagem oral, cabe a escola fazer o estudante perceber as
diversas possibilidades que se abrem a partir da producdo da argumentacdo escrita. Nessa
perspectiva, o artigo de opinido se constitui como uma das possibilidades de trabalhar essa

questdo em sala de aula.

Para ensinar a lingua materna a partir da producdo do género artigo de opinido, é
importante propor atividades que desenvolvam competéncias leitoras e escritoras no
estudante, fazendo uma aproximacdo entre os conteudos propostos no curriculo de Lingua
Portuguesa e a linguagem usada pelos articulistas na esfera jornalistica. Nessa perspectiva e
pensando em desconstruir a ideia do senso comum, que costuma circular entre professores de
gue a argumentacdo sé deve ser ensinada no Ensino Médio, é fundamental iniciar seu estudo
desde o inicio da vida escolar de todo estudante. Advém dessa certeza nossa opgao por
escolher trabalhar a questdo no 9° ano do Ensino Fundamental abordando os mais diversos
aspectos do artigo de opinido. Acreditamos que propor o estudo de textos de opinido em sala
de aula, nessa fase da vida escolar, além de potencializar a interacdo, possibilita ao estudante
a consciéncia a respeito da necessidade de argumentar com coeréncia, ativando mecanismos
linguisticos adequados para tal. Assim, quando inseridos em situacGes semelhantes e
recorrentes fora da escola, o que foi vivenciado na sala de aula pode servir como referencial

para uma participacdo mais eficaz e interventiva.

Uma maneira eficaz de fazer isso, & proporcionar o estudo dos aspectos
composicionais, estilisticos e tematicos do texto, a partir de uma proposta metodoldgica que
conduza a producdo textual considerando um contexto especifico de produgdo que parta do
contexto socio histérico no qual o jovem esta inserido, dos conhecimentos que ja possui e
daquilo que precisa aprender para organizar melhor seu discurso. Justamente nesses aspectos
estd a relevancia desta pesquisa que pretende contribuir com o trabalho de estudantes,
professores e pesquisadores interessados no ensino e aprendizagem da producdo textual de
artigo de opinido cujas estratégias argumentativas sdo construidas a partir de uma proposta
tedrico-metodoldgica adequada e considerando o género textual na perspectiva da pratica

social.

Considerando que ainda € pouco comum encontrar uma escola que, de fato, veja na
dificuldade apenas a diversidade, decidimos realizar nossa pesquisa na Escola Adelina
Almeida, em Petrolina — PE, que se destaca pela quantidade de alunos com necessidades

especiais que matricula por ano e pela adogdo do respeito aos direitos humanos como uma
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pratica cotidiana. E essa caracteristica que justifica nossa opcéo por realizar ali nosso trabalho
de pesquisa, pensando que ao aprender a produzir o texto argumentativo, especificamente esse

aluno, terd mais uma ferramenta para lutar pela equidade.

A problematica desse estudo foi a questdo: como uma sequéncia didatica pode
contribuir para que o estudante do 9° ano construa estratégias argumentativas na produgéo de
artigo de opinido conforme o conceito de género textual como acdo social. E seu objetivo
geral consistiu em identificar a contribuicdo da sequéncia didatica para que o estudante do 9°
ano construa estratégias argumentativas na producdo de artigo de opinido considerando o
género como préatica social. Entre os objetivos especificos podemos citar: ampliar as
possibilidades de interacdo em sala de aula e fora dela a partir do estimulo a reflexdo e ao
potencial critico do estudante, desenvolver a capacidade de ler, compreender e produzir
artigos de opinido, escrever artigos de opinido, considerando seus aspectos linguisticos,

discursivos e retdricos a partir de uma sequéncia didatica.

Os pressupostos tedricos do Interacionismo Sécio Discursivo (ISD) e da
Sociorretérica (ERG) embasaram esse estudo, considerando que estudar a lingua materna na
perspectiva dos géneros textuais abordando apenas aspectos linguisticos e textuais ndo é
suficiente para que o estudante se aproprie da lingua para atuar na sociedade, tornando-se
essencial também, particularmente no ensino de producdo textual, a abordagem dos aspectos
sociais da linguagem. O fato € que praticamente toda e qualquer préatica social so é possivel
através de algum género textual, uma vez que estamos sempre envolvidos em acdes
recorrentes que demandam, além de conhecimentos linguisticos, conhecimentos a respeito dos

propdsitos da comunicacdo e de como devemos agir, nos diversos contextos situacionais.

A perspectiva sdcio interacionista que tem entre seus principais pesquisadores
Bronckart (2003), Schneuwly e Dolz (2004) defende que para ocorrer interagdo humana de
maneira significativa é necessario que os sujeitos dominem 0s géneros textuais que a
permeiam. Sob a influéncia de Bakhtin e Vygotsky essa corrente tedrica é voltada
principalmente para o ensino de géneros orais e escritos na escola, o que Bronckart (1999)
defende afirmando que trabalhar com géneros nas atividades de ensino e aprendizagem de
lingua materna € uma forma de possibilitar que o estudante se aproprie de instrumentos de
transformacdo do meio na medida em que possibilitam a participacdo eficaz em contextos
sociais e comunicativos. Esse ensino é baseado em atividades voltadas mais enfaticamente

para conhecimentos linguisticos que contribuam para o aprimoramento da competéncia
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comunicativa do estudante e organizam-se a partir da aplicacdo de uma sequéncia didatica,
elaborada a partir de um modelo didatico do género que aborda as dimensdes ensinaveis

deste.

Ja a perspectiva sociorretdrica, que conta entre seus principais representantes com
Bazerman (2005) e Miller (2009), enfoca a utilizagdo dos géneros para a compreensdo de
como participar das acdes de qualquer comunidade. Também influenciada pelos pressupostos
de Bakhtin, é mais voltada para o estudo do funcionamento social dos géneros e da vinculacéo
destes as préticas sociais e as comunidades discursivas que os produzem, e ndo para 0 ensino
como o ISD. Dessa maneira, a organizacao retérica dos géneros € vista como fundamental
para sua compreensdo e para a participacdo nessas comunidades discursivas, das quais séo

resultado e, portanto, produzidos com determinados prop6sitos comunicativos.

As duas linhas de estudo dos géneros textuais se complementam a medida que
entendem que esse estudo ndo pode ser pensado apenas com a finalidade de didatizar um
género textual, mas que ele seja visto como um modo de interagir e estreitar os lagos entre a
sociedade e a escola. Sendo assim, propomos um ensino de producdo textual que considere 0s
géneros como praticas sociais visando potencializar no estudante a capacidade de agir na
sociedade a partir da argumentacdo construida em textos significativos como o artigo de
opinido.

Tal proposta parte do pressuposto de que ao sair do meio social real em que ocorre,
um género textual naturalmente passa por transformacdes e somente uma representagdo dele é
passivel de ser trabalhada. Entretanto, isso ndo desqualifica sua didatizacdo, considerando que
a escola ¢ também um “lugar auténtico de comunicagdao” (SCHNEUWLY E DOLZ, 1999 p.
8) e, nesse caso, “o aluno encontra-Se, necessariamente, num espaco do como se, em que 0
género funda uma préatica de linguagem que é, necessariamente, em parte, ficticia, uma vez
que ela ¢ instaurada com fins de aprendizagem” (1999, p. 7). Isso seria, também, uma forma
de ensinar o estudante a portar-se socio discursivamente na sociedade e ndo somente de
ensinar a produzir textos.

Esta dissertacdo esta organizada em 4 secBes. A primeira € composta por esta
introdugdo. A segunda trata do referencial teorico que embasa todo o trabalho, iniciando pelo
ensino de lingua materna e formacdo de professores no Brasil, no qual realizamos um

levantamento histdrico a respeito das propostas de ensino da lingua e das suas concepgoes
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norteadoras estudadas e defendidas por professores em todo o pais durante a formagédo. No
topico 2 abordamos o ensino de producdo textual nos Pardmetros Curriculares de Lingua

Portuguesa de Pernambuco, considerando que nas propostas atuais para o ensino de lingua
ganham relevo a leitura e a escrita na perspectiva da interacao cuja possibilidade de efetivacéao
é potencializada a partir da producdo de diversos géneros textuais. Aqui também tratamos a
respeito da construcdo do documento, das concepgOes norteadoras, da sua divisdo em eixos e
do tratamento dado ao discurso argumentativo. O proximo topico trata dos géneros
discursivos argumentativos, dando énfase a argumentacdo escrita e aos diversos aspectos,
recursos e estratégias envolvidos na sua producédo. O topico 4 aborda o ensino e aprendizagem
dos géneros da sequéncia argumentativa, considerando que trabalhar em sala de aula com a
superestrutura dos géneros € uma estratégia para facilitar a apreensdo da forma relativamente

constante destes pelo estudante.

No topico seguinte, que trata a respeito do ensino e aprendizagem do artigo de
opinido, as especificidades do género sdo abordadas, seguidas de reflexdes a respeito do
modelo didatico de género abordando os aspectos ensinaveis do artigo de opinido. As
concepcBes do Interacionismo Sociodiscursivo e de sua principal proposta tedrico-
metodoldgica, a sequéncia didatica, sdo abordados no topico 6. Aqui, procedemos a
apresentacdo do esquema da sequéncia didatica, doravante SD, elaborado por seus
idealizadores e uma exposi¢do sucinta de suas fases, concluindo com uma reflexdo a respeito
da possivel necessidade de alguns ajustes para que a proposta seja melhor viabilizada em sala
de aula . Fechando a se¢do, o topico seguinte trata sobre a perspectiva sociorretérica que
considera 0s géneros textuais ndo s6 do ponto de vista linguistico, mas também como acéo

social que ocorre em praticas sociais cotidianas.

Na terceira secdo apresentamos a metodologia e a andlise do corpus, destacando os
tipos e a natureza da pesquisa, 0 espaco em que a desenvolvemos, 0s sujeitos pesquisados, a
sequéncia didatica vivenciada com a turma participante da pesquisa e 0s instrumentos de
pesquisa. Ao final, procedemos a uma sintese da analise do corpus contendo as principais

situacOes observadas nas produgdes dos estudantes.

Por fim, na ultima secdo apresentamos as consideracdes finais sobre os resultados da
nossa investigacdo que indicam que a sequéncia didatica pode, de fato, contribuir para que os
estudantes do 9° ano construam estratégias argumentativas na producdo de artigo de opinido

conforme o conceito de género textual como agédo social. Ou seja, com a SD vivenciada a
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competéncia linguistico-discursiva dos estudantes foi aprimorada e eles conseguiram
desenvolver, com mais propriedade, estratégias argumentativas no artigo de opinido

produzido considerando o género na préatica social de discutir questdes e problemas sociais.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Ensino de lingua materna e formacéo de professores no Brasil

Na década de 1990, em Aula de Portugués Drummond (1999) constata: “O portugués
sdo dois; o outro, mistério”. O poeta, como um estudioso da lingua, ao propor essa reflexao
critica a respeito do ensino de Lingua Portuguesa no pais, causa inumeras inquietacdes em
seus contemporaneos. Suas consideracOes permanecem atuais e dialogam com diversos
trabalhos voltados para o tratamento dado a lingua e seu ensino, como por exemplo, o de
Travaglia (2002, p 38) o qual defende que aquele foi um periodo em que se favorecia somente
“O trabalho com a escrita culta da lingua, tendo como um de seus objetivos basicos a correcéo
formal da linguagem”. Como vemos, Drummond ¢ uma das relevantes vozes que tornam
publica a discusséo sobre o ensino de lingua materna no Brasil na época e Travaglia, enquanto

linguista, resume em poucas palavras como se dava tal ensino naquele momento.

N&o que os dois escritores tenham sido 0s primeiros a questionarem o tratamento
diferenciado dado pela escola a variedades desprestigiadas da lingua e aquela considerada
culta. Segundo llari (2009), por volta de 1957, o linguista brasileiro Mattoso Camara Jr. ja
questionava o tratamento do erro na fala e na escrita dos alunos em sala de aula e
recomendava novas maneiras de ver a lingua e seu ensino. Isso se deu porgue se exigia que o
estudante, antes de ingressar no Ensino Superior, j& dominasse as normas gramaticais que
nada mais eram que “um conjunto de receitas para a expressao correta” (ILARI, 2009, p. 4).
A isso Travaglia (2002, p. 38) denominou de ensino prescritivo, pois se “objetiva levar o
aluno a substituir seus proprios padrdoes de atividade linguistica considerados
errados/inaceitaveis por outros considerados corretos/aceitaveis”, atualmente, considerado por

muitos estudiosos como ensino tradicional de lingua materna.

Dessa forma, os futuros professores, durante a preparacdo para ensinarem estudantes a

ler e escrever, estudavam e analisavam textos classicos e antigos modelares do bem falar e do
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bem escrever, mas nao se preparavam para enfrentar as necessidades e dificuldades com o uso
da lingua de seus futuros alunos. Conforme estudo de llari (2009, p. 4), na época, a maioria
das universidades ndo enfatizavam o ensino da gramética por considerarem que o estudante ja
possuia o dominio de suas regras, uma vez que haviam concluido o 2° grau — hoje, Ensino
Médio — e ja se expressavam de maneira “correta e elegante”, o que compreendemos como
sendo a mesma forma usada pelos grandes escritores da literatura e a visualizar universitarios

que conheciam e dominavam o portugués de maior prestigio.

A partir da década de 1960, essa suposta elitizacdo linguistica do estudante comega a
ser mais fortemente questionada com o ingresso na escola de pessoas pertencentes a classes
populares e usudrias de linguagens menos prestigiadas pela academia. Concepg¢des de
linguistas internacionais, mundo afora, chegam ao Brasil e a disciplina é implantada nas
universidades brasileiras a partir das propostas de Mattoso Camara Jr. que, embora dando
mais énfase a fonologia da lingua portuguesa, introduziu a linguistica no pais, com a
publicacdo do livro Principios de Linguistica Geral, em 1941. Nesse primeiro momento,
recebeu destaque a linguistica estruturalista, fundamentada sobretudo nos estudos de

Ferdinand Saussure, para quem (2006, p. 88):

A linguagem é multiforme e heterdclita; cavalgando sobre diferentes dominios, ao
mesmo tempo fisico, fisioldgico e psiquico, ela pertence ainda ao dominio individual e
ao dominio social; ela ndo se deixa classificar em nenhuma categoria dos fatos
humanaos, e é por isso que ndo sabemos como determinar sua unidade.

Assim, compreendemos que o estruturalista percebe a lingua como um conhecimento que
toda comunidade possui e compartilha para que possa se comunicar, independente de possuir
prestigio ou ndo. Para llari (2004), o impacto dessa ideia no contexto educacional brasileiro
repercutiu em duas frentes: possibilitou um novo tipo de estudioso, o linguista, que sucedeu
ao gramatico e ao fildlogo; ao tempo em que levou a percepcdo da existéncia de diversas

linguas convivendo com o portugués brasileiro. Segundo llari (2009, p. 6):

Até entdo, os estudiosos faziam a respeito da lingua uma imagem de grande
uniformidade; mas de repente, percebeu-se que essa suposta uniformidade era o efeito
de uma decisao nada dbvia e no fundo preconceituosa: a de considerar como objeto de
estudo apenas a lingua-padréo
Portanto, o mais relevante ndo seria determinar o certo e o errado em relacgéo a lingua,
e sim, proceder a descri¢es das regularidades encontradas nas variedades. Essa concepgéo

passa a ser a base do ensino descritivo que para Travaglia (2002, p. 39) “objetiva mostrar
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como a linguagem funciona e como determinada lingua em particular funciona” e nao deixa

de figurar como um avanco significativo naquele momento historico.

Entretanto, para pesquisadores do ensino de lingua materna no Brasil, a insercdo da
Linguistica como disciplina nos cursos de Letras ndo gerou os resultados esperados de
imediato, uma vez que os professores que ainda careciam de aprofundamento em suas
concepgdes linguisticas, precisavam ja difundi-las entre seus alunos. Kato (1988, p. 52), por

exemplo, pensa que:

Em virtude da falta de formacédo especifica da maioria dos professores de Linguistica
da década de 1963-1973, muitas aberragdes podem ter sido cometidas em nome dela.
Assim, a ciéncia passa a ser questionada por culpa de uma legislacdo precipitada e
dessa formacdo precaria que levou muitos professores treinados nessa época, e
também autores de livros didaticos, a proporem e utilizarem propostas pedagégicas em
cima de conceitos e principios mal compreendidos.

Ou seja, embora o desafio de ensinar lingua materna comecasse a ser enfrentado e ja
se difundissem pontos de vista diversos e inovadores sobre lingua e linguagem, ainda havia

muitos equivocos e necessidades entre os estudiosos a respeito da questéo.

Durante a década de 80 os estudos sobre o0 ensino e a aprendizagem de lingua materna
ganham forc¢a e os fundamentos linguisticos ganham novos olhares na perspectiva da Andlise
da conversacdo, da Linguistica de textos, da Analise do discurso, da Sociolinguistica, entre
outras, e o professor Ataliba de Castilho lanca o projeto Gramatica do Portugués falado que
tenciona descrever a lingua falada no pais, a partir das pesquisas realizadas no Projeto da
Norma Urbana Culta (NURC). Com tal feito, um dos fundadores da Associacdo Brasileira de
Linguistica, pretende colaborar com as discussdes dos especialistas, mas também, fazer
chegar ao publico em geral uma gramaética que possa auxilia-los na compreensdo do que é, de

fato, a lingua portuguesa usada pelos brasileiros.

Esse cenario é propicio para um realinhamento das concepg¢des sobre as estratégias de
ensino de lingua materna e da espago para 0 surgimento das primeiras ideias a respeito da
lingua enquanto prética social, o0 que, para Santos (2002, p. 30) representa um grande salto em

busca de mudancas significativas na sala de aula, na medida em que tais ideias:

[...] passaram a questionar a nocdo de ensino-aprendizagem de lingua escrita que
concebia a lingua apenas como codigo e, dessa forma, entendia a leitura apenas como
decodificagdo e a escrita somente como producdo grafomotriz. A linguagem deixava
de ser encarada, pelo menos teoricamente, como mero conteido escolar e passava a
ser entendida como processo de interlocucdo. Nesta perspectiva, a lingua é entendida
enquanto produto da atividade constitutiva da linguagem, ou seja, ela se constitui na
propria interacdo entre os individuos. Passou-se, assim, a prescrever que a
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aprendizagem da leitura e da escrita deveria ocorrer em condigdes concretas de
producéo textual.

Aqui, o ensino prescritivo cujo foco é a memorizacao de regras gramaticais — sempre
acompanhadas de inumeras excecdes — da variedade mais prestigiada da lingua, perde espaco
para o ensino voltado para o desenvolvimento de competéncias do leitor e produtor de textos na
perspectiva de sujeito ativo cuja interacdo em sociedade € mediada pela linguagem e por textos.
Isso repercutiu positivamente no ensino, pois, Segundo Ilari (2009, p. 8), “mostrou-se que 0s
gramaticos descrevem uma lingua sem existéncia real, possibilitando o langcamento de livros
que caracterizavam o ensino gramatical como uma forma de opressdo ou minimizavam seu
interesse pedagodgico”, o que parece nao ter ocorrido da mesma forma entre os professores,
cujas aulas possuiam como ponto mais relevante os exercicios de analise e classificacdo de

estruturas linguisticas caracteristicas do portugués culto.

A solucdo encontrada pelos governos foi oferecer treinamento para o professor, de modo que
este pudesse dominar as praticas pedagdgicas mais modernas e que pudessem melhorar o
ensino aprendizagem em sala de aula. E nesse momento que ganha destaque o livro didatico,
pois, sem outros recursos que possibilitassem a aplicacdo das novas técnicas, o professor
encontrava no livro — repleto de sugestfes e de planejamentos prontos — a solugdo para

viabilizar o que ele aprendia nos momentos de formagéo continuada.

Outra perspectiva da Linguistica que também se destacou no Brasil foi a gerativista, baseada
nos estudos de Noam Chomsky e divulgada no pais por diversos estudiosos, dentre 0s quais
podemos citar Mario Perini. As ideias gerativistas vdo de encontro as ideias estruturalistas
particularmente no que diz respeito ao processo de aquisicdo da lingua que, conforme o
gerativismo, ocorreria de maneira praticamente natural, bastando apenas expor uma pessoa a
determinada quantidade de estimulos, no momento correto. Dessa forma, o que interferiria na
aprendizagem da lingua materna seriam fatores mais de ordem psicolégica e bioldgica do que
social e tal aprendizagem funcionaria praticamente como uma formula matematica precisa e

isenta de erros desde que siga determinados parametros.

E fato que as propostas de ensino da lingua defendidas pelos gerativistas possuem apoio de
muitos linguistas adeptos da ideia de uma “gramatica internalizada™ ser parte de todo e
qualquer falante da lingua e merecem credito também por isso. Entretanto, tais propostas néo
estdo imunes a criticas especialmente daqueles que as acusam de terem, segundo llari (2009,

p. 12) “criado o habito de considerar um ntimero relativamente limitado de fendmenos
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sintaticos sobre os quais se procura dizer muito, deixando de lado areas de investigacao
igualmente importantes”. Assim, um gerativista estaria, por exemplo, desconsiderando a
semantica como parte relevante da lingua e a interacdo como aspecto importante de toda
atividade verbal. Essa perspectiva levou os linguistas e os cursos de Letras a repensarem em
um ensino de lingua materna em maior sintonia com 0s anseios e as necessidades do

estudante de Ensino Fundamental e Médio e da escola atual.

Dessa maneira, ganhou espaco em sala de aula a necessidade de ressignificar a nocdo de
texto enquanto possibilidade de usar a lingua para interagir em sociedade. O estudante passou
a escrever redacOes - narragOes, descricbes e/ou dissertagcdes -, conforme a orientagdo do
professor — geralmente, a partir de uma figura ou de um tema -, respeitando o padréo culto da
lingua, certa quantidade de paragrafos e os pardmetros de introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. Em consonéncia, os vestibulares de todo o pais incluiram em seu processo de
selecdo a escrita de uma redacdo — de certa forma, reiterando a importancia da escrita para a
sociedade -, cujos critérios de avaliacdo giravam em torno da correcdo gramatical e da

ortografia. A consequéncia disso, para Rojo e Cordeiro (2004, p.9):

Aqui no Brasil, como em outras partes do mundo, esse ensino das propriedades do
texto na sala de aula deu origem a uma gramaticalizacdo dos eixos do uso, passando o
texto a ser “pretexto” ndo somente para um ensino da gramatica normativa, mas
também da gramatica textual, na crenga de que ‘quem sabe as regras, sabe proceder’.

Apesar da nobreza dos objetivos, percebemos gque nesse momento, ocorreu apenas
uma mesclagem/mudanca de foco — das regras da gramatica para as regras do bem escrever
um texto —, permanecendo a caréncia de aprofundamento quanto ao real sentido de se
produzir um texto. Para Geraldi (2005, p. 64), produzir texto difere de fazer redacdo, ja que

esta se resume a escrever para a escola e:

[...] tem sido um martirio ndo s6 para os alunos, mas também para os professores. Os
temas propostos tém se repetido de ano para ano de tal modo que uma crianga de sexta
série passa a pensar que sé se escreve sobre essas “coisas”. Para o professor, por outro
lado, vem a decepcéo de ver textos mal redigidos, aos quais ele havia feito sugestfes,
corrigido, tratado com carinho.

A prética escolar da producéo textual, nesse caso, é vazia de significados e seu resultado &,
no minimo, frustrante para alunos e professores. Esse desconforto geral ganha eco nos
trabalhos de pesquisadores que buscam compreender o que ocorre ao tempo em que desejam
encontrar possibilidades de propostas viaveis e efetivas para a questdo. Para Rojo e Cordeiro
(2004, p. 10-11) o que ocorreu foi:

Uma virada discursiva ou enunciativa no que diz respeito ao enfoque dos textos e de
seus usos em sala de aula [...] trata-se entdo de enfocar o texto em seu funcionamento
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e em seu contexto de producdo/leitura, evidenciando as significacdes geradas mais do
que as propriedades formais que dao suporte a funcionamentos cognitivos.

Nessa perspectiva, ganham forga as pesquisas a respeito da dindmica da interacdo verbal,
cujo foco esta centrado na concepcao de que comunicar-se nao é dizer algo para alguém —
passivo — e sim, dizer algo em relacdo a alguém, que responde ativamente. Dessa forma, €
preciso considerar os valores, os pensamentos do outro, sempre que um enunciador deseja
estabelecer uma comunicacgéo. Isto porque, para Bakhtin (1986, p. 113), o enunciado “é uma
espécie de ponte langada entre mim e 0s outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade,
na outra apoia sobre o meu interlocutor.” Para que isso ocorra, conforme Fiorin (1996, p. 32-

33), este enunciador necessita ter determinadas competéncias, dentre as quais se destacam:

i) Competéncia linguistica, que € o conhecimento da gramatica e do léxico da
lingua para poder produzir enunciados gramaticalmente aceitaveis

i) Competéncia discursiva a qual o sujeito estd recorrendo quando usa 0s
recursos linguistico-discursivos concernentes a cada género textual

iii) Competéncia intertextual que se refere ao carater dialdgico que todo texto
mantém com outros, seja para reiterd-l1os ou ratifica-los

iv) Competéncia situacional, que diz respeito ao conhecimento referente &
situacdo em que se d& a comunicacao e ao parceiro do ato comunicativo.

Como consequéncia dessas novas perspectivas amplamente divulgadas em pesquisas no
Brasil e em outros paises, na proposta curricular oficial - Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) - é amplamente difundida a ideia de um ensino pautado na nocdo de géneros textuais.
Segundo Rojo e Cordeiro (2004, p. 11):

Nela, passam a ter importancia considerdvel tanto as situacfes de producdo e de
circulagdo dos textos como a significacdo que nelas é forjada, e, naturalmente,
convoca-se a nocdo de géneros (discursivos ou textuais) como um instrumento melhor
que o conceito de tipo para favorecer o ensino de leitura e de producdo de textos
escritos e, também, orais.

Assim, o0 objeto de ensino das aulas de lingua materna passa a ser, oficialmente, os géneros
textuais, ganhando relevancia os textos orais e a producdo de sentidos — antes, restrita a
apenas um dos atores envolvidos na producdo/leitura do texto -. Evidentemente, isso ndo se
deu de forma tdo tranquila entre os professores. As dlvidas sobre como operacionalizar as
concepcles e fazé-las chegar efetivamente a sala de aula e refletirem no ensino e na
aprendizagem de forma positiva foram inimeras e, mesmo diante das variadas perspectivas de
abordagem disponiveis nos anos que se seguiram a publicacdo do documento, tais duvidas
permanecem. Segundo Bezerra (2014, p. 1), até mesmo 0 conceito de géneros textuais carece
de “um maior esfor¢o para sua adequada assimilagdo e aplicacdo”, certamente, por se tratar de

“uma historia recente, os professores e por vezes, aparentemente, a propria academia ainda
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ndo teriam tido o tempo necessario para amadurecer 0 conceito em todas as suas
implicagdes”. Mesmo assim e compreendendo que os PCN ndo sdo os Unicos responsaveis
pela ideia de ensinar lingua materna na perspectiva dos géneros textuais, ndo se pode negar
que eles simbolizam uma quebra de paradigmas em que o ensino tradicional pautado na
memorizacdo de regras do portugués culto e no estruturalismo da lugar ao ensino
contextualizado, no qual linguagem, interacdo e texto sdo o foco, numa perspectiva

sociointeracionista.

Diversos trabalhos de pesquisadores respeitados mundo afora e no Brasil foram divulgados
com o objetivo principal de contribuir com as reflexdes de professores e estudantes de
graduacdo e poOs-graduacdo a respeito de possiveis encaminhamentos para 0 ensino e

aprendizagem de géneros textuais. Kleiman (2005, p. 57), por exemplo, entende que:

O sujeito letrado passa a ter ndo um, mas pelo menos, dois sistemas para se
comunicar: o falado e o escrito. Mas usara o escrito somente se for tdo fluente nele
como € na fala e, para tal, é preciso trabalhar abordagens, estratégias e recursos de
desvendamento do texto, ensinar o processo sOcio cognitivo que estd por tras da
compreensdo da palavra escrita. E preciso fazer isso entendendo bem como funcionam
0s textos.

A leitura como atividade de interacdo através do texto deve ser foco em todas as
atividades educativas da escola, sobretudo, das aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que
assim, o sujeito transforma e pode ser transformado em sua trajetdria socio historica. Outros
trabalhos também relevantes nesse sentido — que, por sinal, respaldam os PCN — sdo os de
Dolz e Schneuwly, especialmente aqueles que se referem a producdo de textos orais e escritos
na escola a partir de situacGes concretas de uso da lingua. Com a intencéo de aproximar teoria
e pratica no que se refere ao trabalho com géneros textuais em sala de aula, Schneuwly e Dolz

(2004, p. 49) propdem algumas prioridades na abordagem com os alunos:

Prepard-los para dominar a lingua em situagcBes variadas, fornecendo-lhes
instrumentos eficazes;

Desenvolver nos alunos uma relagdo com o comportamento discursivo consciente e
voluntério, favorecendo estratégias de auto-regulacéo;

Ajuda-los a construir uma representacdo das atividades de escrita e de fala em

situagbes complexas, como produto de um trabalho e de uma lenta elaboragdo. Nesse caso, 0 professor
estaria negando a ideia de que produzir textos na escola é algo espontaneo - que sé depende
da criatividade do estudante a qual deve ser encorajada pela escola - e assumindo que isto
pode ser ensinado e aprendido, mediante empenho, planejamento, aproximacgdes com o objeto
de estudo e com a complexidade do processo, entre outros. Diante disso, adquire relevancia a

questdo do uso social da linguagem nas atividades de producdo textual em sala de aula. A
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ideia € possibilitar, na escola, a vivéncia de situacBes de uso da linguagem semelhantes

aquelas vivenciadas fora dela. Para Bezerra (2008, p. 137):

Com a perspectiva da escrita como prética social, os modelos didaticos a serem
desenvolvidos na sala de aula véao incluir informac@es sobre a circulacdo social dos
textos, sua tematica, sua composicao e seus aspectos linguisticos. Logo, o processo de
didatizacdo nao poderd desconsiderar elementos discursivos, textuais, nem
linguisticos.

Nesse caso, € mesmo considerando algumas das principais propriedades dos textos, como
plasticidade e dinamicidade, durante o processo de didatizagcdo — transpor um género textual
da situacdo real de uso para a escola - para ensina-los na escola nem sempre sera possivel
usa-los em situacGes reais e questdes sobre o codigo, a adequacdo linguistica, quem
escreve/para quem/em que situacdo, aspectos genéricos, entre outras, sempre estardo

presentes.

Essa perspectiva proporciona a apreensdo de que as propostas do Interacionismo Sécio
Discursivo (ISD) para o ensino de lingua materna, hoje, se sobrepdem aquelas defendidas em
periodos posteriores. Isso porque o ensino de leitura, producdo e analise linguistica visa
capacitar o estudante para usar a linguagem em suas mais diversas manifestacbes, sem
priorizar a memorizagdo de regras, mas refletindo a partir de mecanismos de textualizagéo e

enunciacao.

O ISD tem contribuido significativamente para o ensino e a aprendizagem de lingua
materna atualmente e sua aplicabilidade em sala de aula tem sido possivel gracas aos estudos
de diversos pesquisadores, dentre os quais destacamos Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly, -
cuja proposta tedrico metodoldgica de abordagem dos géneros textuais na escola, denominada
Sequéncia Didética, norteia a metodologia para a coleta dos dados no trabalho que ora

produzimos-.

Nessa perspectiva, a leitura como atividade de interacéo através do texto deve ser foco
em todas as atividades educativas da escola e, sobretudo, das aulas de Lingua Portuguesa,
uma vez que assim, o0 sujeito transforma e pode ser transformado em sua trajetoria socio

historica.

Para isso, € papel do educador ensinar o estudante a ler e produzir textos orais e

escritos que atendam a determinadas necessidades de interlocucéo.

Desse modo e diante de mudancas tdo significativas, é evidente que o professor tambem

precisa se ressignificar, enquanto mediador, na dindmica atual que exige do estudante a
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competéncia de dominar e transformar os textos que ocorrem nas situagdes comunicativas. A
isso se deve o interesse maior desse profissional em compreender as teorias que embasam as
propostas de ensino de lingua materna, através da busca por publicagdes a respeito do assunto,
da cobranca ao poder publico de fortalecimento dos momentos de formacdo continuada, bem

como, da procura por cursos de especializagdo no pais.

Na mesma perspectiva do Governo Federal, diversos Estados do pais também publicaram
documentos norteadores com propostas para 0 ensino. A seguir, trataremos a respeito dos
Parametros Curriculares de Pernambuco, uma vez que esta pesquisa desenvolveu-se nesse
Estado e, mais especificamente, o eixo producao textual, uma vez que este é o foco do nosso
trabalho.

2.2 Producdo de textos nos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa de Pernambuco

Os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e Médio
— doravante, PCLPPE - criados em 2012 dialogam com a Base Curricular Comum (BCC,
2008)! e as Orientagdes Tedrico-Metodolégicas (OTM, 2008),? documentos oficiais do
Estado elaborados anteriormente, cujas perspectivas giram em torno de um ensino que
capacite o aluno a atuar na sociedade de forma ética e responsavel. Diversas instituicdes
educacionais do Estado, como, Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo de Pernambuco
(UNDIME), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade de Pernambuco
(UPE) e Secretaria Estadual de Educacéo, representadas por técnicos das geréncias regionais
e professores das universidades e das escolas publicas estaduais € municipais — cerca de 550,
no total - participaram da construcdo do documento, a partir de muitas discussdes e reflexdes
respaldadas por pesquisas recentes.

Os PCLPPE apregoam, ainda, um modelo de ensino em consonancia com a
perspectiva adotada pelos Parametros Curriculares Nacionais — PCN - (BRASIL, 1998),
sendo assim, a integracdo e a contextualizacdo dos conhecimentos devem nortear o ensino e a

aprendizagem em sala de aula, o que “contribui muito para que a escola e suas praticas

! Estamos nos referindo a BCC que orientou a atuagdo dos professores em sala de aula, destacando
conhecimentos e saberes necessarios aos estudantes, produzida em 2008 pela Secretaria Estadual de Educacdo
de Pernambuco.

2 As OTM, também publicadas pela SEDUC PE, em 2008, pretendem complementar a BCC, orientando o
professor quanto as aprendizagens significativas a serem trabalhadas em sala de aula, conforme unidades
didaticas e séries especificas.
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possam fazer sentido para os estudantes” (PERNAMBUCO, 2012, p. 14). Dessa forma, a
proposta de ensino “toma o texto como objeto central e privilegia praticas de uso da
linguagem”, reforcando a “constru¢do de um curriculo menos conteudista e mais centrado no
desenvolvimento das capacidades de ler, escrever, ouvir e falar” (PERNAMBUCO, 2012, p.
14) e no ensino que desenvolva competéncias para usar a lingua de maneira autbnoma,
visando ao aprimoramento pessoal e profissional.

Os PCLPPE sdo dispostos em eixos na perspectiva de que a organizagdo e
sistematizacdo do trabalho com a linguagem nas aulas de Lingua materna considerem a
relevancia de se desenvolver um leque de capacidades dos estudantes abrangendo leitura,
escrita e oralidade. Tais eixos sdo: apropriacdo do sistema alfabético, analise linguistica,
oralidade, leitura, letramento literario e escrita.

O eixo escrita € organizado de modo a priorizar a dimensao discursiva da escrita, que
é vista como interacdo e como um dos modos de dizer. Segundo os PCLPPE
(PERNAMBUCO,

2012, p. 107), “a apropriagdo dos géneros textuais se d4 a medida que os estudantes
vivenciam situacfes mediadas pelo texto escrito e sdo levados a refletir sobre essas situacoes
e a estrutura dos textos nelas produzidos”, portanto, ¢ importante que sua abordagem na
escola possibilite “o reconhecimento das situagdes sociais que ddo origem a esses géneros e
de sua estrutura linguistica” (PERNAMBUCO, 2012, p. 108) a partir da articulacdo entre os

diferentes eixos que organizam os PCLPPE.

O documento propde, ainda, o trabalho com o eixo analise linguistica de forma
vertical, perpassando todos os eixos do curriculo, de maneira que o estudante possa, ao
produzir textos, proceder a uma reflexdo metalinguistica sobre os aspectos da linguagem
caracteristica de cada género e tipo textual. Ao defender tal proposta, os PCLPPE
(Pernambuco, 2012, p. 106) argumentam que, dessa forma, “o estudante torna-se capaz de
uma atividade criativa de producéo textual, superando a perspectiva de repeticdo de modelos
pré-estabelecidos de textos”, procurando, assim, manter-se longe das propostas que
preconizavam o ensino descontextualizado, sem no entanto, desconsiderar a relevancia que
possui a reflexdo gramatical em situagdes que a exijam e mais especificamente quando da

producéo de textos.

Em suas orientagOes para o professor, no eixo escrita, os PCLPPE chamam a atencao

para a necessidade de se criarem situag0es nas quais o estudante use a linguagem escrita de
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maneira significativa em contextos intra e extra escolares a partir de tematicas que despertem
seu interesse e curiosidade, na perspectiva dos géneros textuais. Conforme o documento em
questdo (PERNAMBUCO, 2012, p. 107):

A apropriacdo dos géneros textuais se da a medida que os estudantes vivenciam
situa¢Oes mediadas pelo texto escrito e sdo levados a refletir sobre essas situagdes e a
estrutura dos textos nelas produzidos. Os interlocutores que participam da situacdo, a
intencdo comunicativa, o tema a ser abordado e o suporte no qual se espera que o texto
circule sdo fatores que determinam a organizacdo do texto, as escolhas sintaticas e
lexicais mais adequadas. Essas escolhas dependerdo do dominio de um repertério de
géneros pelos estudantes, sendo tarefa da escola a progressiva ampliacdo desse
repertorio.
Dessa forma, o documento afirma seu alinhamento com a proposta de Bakhtin (1997)
para o trabalho com textos e com o interacionismo socio discursivo, concepcao influenciada
por esse mesmo tedrico e que propde o estudo dos géneros textuais como meios de articulacdo

entre as praticas sociais e 0 ensino e aprendizagem que ocorrem na escola.

Assim, dialogando com os postulados do ISD e de Schneuwly e Dolz (2004), os
PCLPPE reiteram que 0s géneros textuais, sejam eles orais ou escritos, devem ser
sistematicamente trabalhados na escola para desenvolver no estudante capacidades de
expressdo, sobretudo visando a aproximacao entre as praticas escolares e as préaticas sociais —

0 que, para o ISD ocorre pela linguagem e se materializa por meio de géneros textuais.

O eixo escrita - como o0s demais dos PCLPPE — é composto de expectativas de
aprendizagem que indicam quais conhecimentos precisam ser desenvolvidos pelo estudante a
cada ano. Tais conhecimentos, abordados de forma espiral, sdo relacionados por ano de
escolaridade, cuja indicacdo é feita por cores especificas conforme momentos de introducao,

sistematizacéo e consolidacéo, conforme especificado na legenda a seguir:
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e a cor branca indica que a expectativa nao precisa ser objeto de
intervencao pedagogica naquela etapa de escolarizagao, pois sera
trabalhada posteriormente;

« acorazulclaraindica o(s) ano(s) no(s) qual(is) uma expectativa deve comecar
a ser abordada nas intervengdes pedagogicas, mas sem preocupagao com a
formalizacao do conceito envolvido;

Figura 1. Etapas do processo de escolarizacdo em que devem acontecer a abordagem, sistematizacdo e
consolidacéo das expectativas de aprendizagem. Fonte: PERNAMBUCO, 2012, p. 16

O eixo aqui em destaque é composto por topicos cujas expectativas de aprendizagem
englobam capacidades que vao desde o estabelecimento de relacdes entre partes do texto até
aquelas mais elaboradas, consideradas fundamentais para a producdo de textos dos mais
diversos géneros, conforme exija a intencdo comunicativa do momento. Tais topicos
compreendem: escrita, discurso narrativo, discurso argumentativo, discurso injuntivo,
discurso expositivo, discurso descritivo, discurso de relato e discurso poético e sao
distribuidos ao longo dos anos de escolaridade, conforme especificado na figura 1, ja

apresentada.

O tdpico que trata do discurso argumentativo, no qual esta inserido o género artigo de
opinido - enfoque desse estudo -, compdem-se de expectativas de aprendizagem que preveem
desde a expressdo de opiniGes até a elaboragdo de textos argumentativos com expressividade
e estratégias adequadas ao contexto e ao género textual proposto. Tal discurso, segundo o
documento, deve ser abordado ja a partir do 3° ano do Ensino Fundamental — com nocGes
elementares, sem que se formalize seu conceito - até o 3° ano do Ensino Médio, sendo que a
consolidacdo deve comecar a ocorrer a partir do 8° ano do Ensino Fundamental. No Curriculo
de Portugués para o Ensino Fundamental - documento também elaborado pelo governo de
Pernambuco para orientar o professor quanto a unidade didatica em que cada contetudo que se
relaciona a expectativa de aprendizagem citada nos PCLPPE precisa ser abordado — o
trabalho mais sistematico com o género artigo de opinido comeca a se consolidar a partir do

8% ano e a producéo do texto com suas especificidades ocorre a partir do 9° ano.
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Nessa perspectiva, os PCLPPE evidenciam estar fundamentados nas concepgdes que
orientam para a producdo de textos em sua dimenséo discursiva e cita Koch e Elias (2010)
como relevantes nesse sentido (PERNAMBUCO, 2012, p. 104):

Nessa concepc¢do interacional (dialégica) da lingua, tanto aquele que escreve como
aquele para quem se escreve sdo vistos como autores/construtores sociais, sujeitos
ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto, este
considerado um evento comunicativo para o qual concorrem aspectos linguisticos,
cognitivos, sociais e interacionais. (BEAUGRANDE, 1997 apud KOCH e ELIAS,
2010, p. 34)

Baseados nesses pressupostos, 0 documento orienta que para ensinar a lingua materna
a partir da producdo do género artigo de opinido, o educador deve propor atividades que
desenvolvam competéncias leitoras e escritoras no estudante, fazendo uma aproximagéo entre
0s conteudos propostos no curriculo de Lingua Portuguesa e a linguagem usada pelos

articulistas na esfera jornalistica.

Como o artigo de opinido figura entre os géneros discursivos argumentativos,
abordaremos o tema no proximo tépico, dando énfase a argumentacdo escrita e aos diversos

aspectos, recursos e estratégias envolvidos na sua produgéo.

2.3 Os géneros do discurso argumentativo

No atual cenario do ensino de lingua materna, a escrita é vista como um fenémeno
social que possibilita o dialogo em um contexto diferente daquele da oralidade, na medida em
que permite a interacdo com um outro ausente fisicamente, porém, presente com sua voz e
com seu discurso, participando ativamente na (re)construcdo de sentidos. Argumentar, por sua
vez, mostra-se essencial para o homem na medida em que o habilita a buscar
cooperativamente uma verdade. Verdade, esta, ndo constituida de uma certeza plena e
absoluta, mas, sobretudo compreendida como representacdo de ideologias e culturas. Na
contemporaneidade, argumentar passou a ser relevante pre-requisito na luta pela conquista de
direitos em cujo cerne se inscreve a fundamentacdo com a apresentacdo de argumentos
consistentes e bem construidos a partir de expectativas do locutor em didlogo com um
pretenso interlocutor, ambos envoltos em um contexto especifico de interlocugdo. Dessa
forma, Ensinar a argumentar se constitui como um dos maiores desafios de educadores que
intentam ampliar a competéncia comunicativa dos seus alunos com vistas a construgdo de

conhecimentos visando sua melhor atuagdo em sociedade como cidadao.
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Argumentar € uma das mais poderosas formas de expor, defender e/ou contrapor
pensamentos, ideias e concepgOes usadas desde os tempos mais remotos e diante das mais
diversificadas audiéncias. Por vezes, cabe argumentacdo até para questionar-se e (re)fazer
caminhos ou possibilidades, passando, esta, a funcionar como meio de investigacdo e
proposta de critica e conclusdo. Assim, a argumentacdo passa a ser vista enquanto parte
constitutiva da linguagem, intrinsecamente relacionada ao homem e a sua capacidade de
influenciar e ser influenciado por meio do uso da palavra; ou seja, explicita ou
implicitamente, o sujeito estd sempre querendo direcionar o olhar do outro para uma
determinada perspectiva, mesmo quando estd narrando, informando ou simplesmente
relatando um fato sobre o qual ele afirma ser imparcial. Parte desse pressuposto, a
necessidade de 0 homem argumentar para, de fato, atuar em seu grupo social, compreendendo
as relacbes de poder ali estabelecidas na busca de que, nessa sociedade prevaleca a
diversidade e ndo a diferenca e a dominacdo. Em sua dimensdo social, argumentar é muito
mais que concordar ou ndo com o que se determina legalmente. Para Gracio (2010, p. 31) “O
direito a argumentar é algo que todos prezam e que ninguém estd verdadeiramente em
condicBes de prescindir enquanto membro da sociedade”. De fato, argumentar seria uma
forma de influenciar e persuadir alcadas as quais competem legislar e decidir sobre a

sociedade.

Mas, e como conseguir sucesso e atingir um intento a partir da argumentacdo? E
preciso vislumbrar na lingua e pela lingua a possibilidade real e concreta de agir para
conquistar adesdo a partir do convencimento — este percebido como ‘vencer junto’ — sem
imposicdo, mas com a participacdo do outro na construcdo de sentidos que (re)construam e
transformem argumentos e discursos. Nessa perspectiva, apresentar argumentos consistentes,
elaborados a partir de bases tedricas e empiricas, pode ser a diferenca entre o j& estabelecido e
a reestruturacdo de concepcdes. Construir esses argumentos requer a observancia a
determinados principios como: receptibilidade — argumentos denotativos de generalidade, que
trazem, implicitamente um ‘nds’-, pertinéncia — argumentos ajustados ao tema e ao ponto de
vista defendido -, suficiéncia — argumentos compreendidos como suficientes para convencer
o interlocutor - e contestabilidade — argumentos passiveis de contesta¢gdo, na medida em que
se acredita na existéncia da polémica e da contestacdo. Esse trabalho requer investimento em
ensino e aprendizagem, uma vez que construir argumentos com tais caracteristicas & um

processo complexo, refinado com a préatica e ndo uma capacidade inata.
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Nesse contexto, a escola passa a ser lugar privilegiado para o desenvolvimento dessa
competéncia, uma vez que dentre as suas func¢fes primordiais esta a de constituir cidadaos
com capacidade para analisar criticamente as diversas situagdes e, a partir disso, tomarem
decisbes impactantes na sua vida e na de toda uma comunidade. Para tanto, € preciso
considerar a argumentacdo como objeto de estudo e instrumentalizar o estudante para
mobilizar aspectos linguisticos, discursivos e retdricos, com vistas a convencer e persuadir,
enguanto constréi conhecimentos.

Na perspectiva retdrica, é a convicgdo de que existem pontos de vista diferenciados, de
que tudo é discutivel, que torna possivel uma situacdo de interacdo na qual se sobressaem
argumentos e contra-argumentos na mesma proporc¢do. Conforme Gracio (2010, p. 80) uma
comunica¢do argumentativa “tem mais possibilidades de ser recebida, considerada e aceita se
for elaborada como resposta as aspiragoes daqueles a quem se dirige.” Sendo assim, construir
contra-argumentos € uma maneira de se aproximar do interlocutor e com ele interagir, 0 que,
no entanto, ndo prescinde de uma articulacdo habilidosa dos préprios argumentos de modo a
persuadir e mostra-los como preferiveis. Gréacio (2010, p. 81) elenca algumas formas de
contra-argumentar, de maneira que se problematize muito mais que se deseje estabelecer o

que ¢ verdadeiro ou falso:

* quanto ao modo de equacionar o assunto em questdo (ou seja, de configurar e focar o
que € ou ndo relevante — «a questdo ndo é essa»);

* pela desclassificagdo global do discurso do outro como simples discurso de
conveniénciae ndode  substancia («isso é mera retorica»);

» pela preferéncia por uma forma alternativa de perspectivar (e neste caso a divergéncia
ndo significa negacdo da perspectiva do outro — «o meu modo de ver é diferente» ou
«a questdo ndo se pbe nesses termos»);

» pelaarejeicdo global da perspectiva apresentada (e, neste caso, dar-se-a a refutagéo das
assunces de principio do discurso do outro «o que vocé diz é inaceitavel»);

»  pela desvalorizagdo do discurso do outro através do questionamento da coeréncia dos
seus proprios termos («o que diz ndo tem consisténcia»);

*  por uma discordancia quanto ao tipo de argumentos e de estratégia utilizados para se
estabelecer a tese, ainda que haja concordancia com ela, («considero que sim, mas ndo
pelas mesmas razdes»);

» pela divergéncia quanto a certos pontos da argumentacdo (e aqui podem questionar-se
essencialmente os raciocinios em termos de sua suficiéncia: «ndo € um bom exemplo»,
«as analogias devem comparar coisas comparaveis»).

Assim, ao trabalhar e desenvolver a capacidade argumentativa do estudante, faz-se
necessario considerar também a producdo de contra-argumentos de maneira estruturada e
consciente. Conforme Gracio (2010) além de abordar contra-argumentos € muito importante
falar em contra-discurso, enquanto possibilidade de considerar a voz do outro na prépria
comunicagio argumentativa. O contra-discurso, para o autor (GRACIO, 2010, p. 82), poderia

ser: “de rejeicao — quando se refuta a posi¢éo do outro -, de alternativa — quando se alarga o
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campo de possibilidades -, de contraponto — quando se apela para que mais coisas sejam
levadas em consideracdo”. Embora tal classificagdo ndo seja o mais relevante quando se trata
do ensino de argumentacdo na escola, acreditamos que pode ser relevante quando se teoriza
sobre argumentacdo em sala de aula.

J& para Bronckart (1999), esta apresenta, com certa regularidade, uma série de fases
caracteristicas do género e que a situa em um tipo de discurso, por sua vez, relacionado com
representacdes de mundos discursivos. Dessa forma, a sequéncia argumentativa, produzida a
partir da existéncia de uma tese discutivel, possui uma organizacdo estruturada em 4 fases
quais sejam (BRONCKART 1999, Apud XAVIER, 2006):

1 fase de premissas: exposicdo de uma constatacio de partida;

2 fase de apresentacdo de argumentos: exposicdo de elementos que orientam para
uma conclusdo provavel

3 fase de apresentacio de contra-argumentos: restricio a orientagio argumentativa;

4 fase de conclusdo: integracio dos efeitos de argumentos e contra-argumentos
apresentados.

Um dos autores que nos chama a atencdo para 0s aspectos discursivos da
argumentacdo € Patrick Charaudeau para quem € insuficiente analisa-la apenas considerando
seus aspectos linguisticos. Para o estudioso (2009, p. 220) a argumentacdo relaciona-se com
persuadir por elementos interligados e interdependentes: o sujeito, a situagdo e o contrato de

comunicacao.

O sujeito, segundo Charaudeau (2010), deve ser definido por meio da identidade
social que assume no momento do ato de linguagem. Dessa forma, para o autor (2010) hd um
sujeito inscrito em uma situacdo de comunicacao que, a0 mesmo tempo em que € subordinado
as restrices impostas por esta €, de certa forma, livre para posicionar-se perante elas. Ou seja,
0 sujeito é de linguagem, mas também de discurso, quando ele vai escolher e usar estratégias
conforme seu projeto de dizer. Assim, compreendemos que ndo ha uma forma Unica ou ideal
de produzir uma argumentacgdo, bem como que esta traduz e suscita um universo de sentidos
conforme, entre outros aspectos, 0 sujeito da situacdo de comunicacdo, seu papel e sua
intencionalidade na ocasido. Tal sujeito pode ser visto sob a perspectiva bioldgica —
comunicante -, produtor do texto dentro de um determinado contexto em um status social que
se dirige a outro sujeito também biologico — interpretante -; e sob a perspectiva discursiva,
cujo sujeito é o enunciador que sO existe através do uso da fala em uma situacdo de
enunciagdo linguistica interagido com um destinatario. Ainda a respeito do sujeito do

discurso, Maingueneau (2001, p. 54) acrescenta:
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Toda enunciacdo, mesmo produzida sem a presenca de um destinatario é, de fato,
marcada por uma interatividade constitutiva (fala-se também de dialogismo) [...].
Assim, se admitimos que o discurso € interativo, que ele mobiliza dois parceiros,
torna-se dificil nomear ‘destinatario’ o interlocutor [...]. Por isso, acompanhando o
linguista Antoine Culioli, falemos de co-enunciador. [...] coenunciadores designara os
dois parceiros do discurso.

O autor nos convida a refletir sobre o fato de a argumentacdo, enquanto ato de
linguagem, pressupde a existéncia de parceiros ativos que interagem na via de méo dupla da
enunciacdo, na qual ambos sdo responsaveis pela comunicacdo. Tais parceiros, para
Charaudeau (2010) agem na troca linguageira a partir de um contrato de comunicacdo no
qual, tacitamente, ambos sabem como atuar. Tais conhecimentos dizem respeito ao papel de
ambos no discurso e a relacdo estabelecida entre ambos, a intencionalidade do ato de

linguagem, a tematica envolvida, entre outros.

Para Maingueneau (2001) é esse contrato de comunicacdo que possibilita ao
coenunciador a leitura dos implicitos postos no texto. O autor elenca trés aspectos envolvidos
em tal contrato, também na esteira dos saberes compartilhados: competéncia linguistica — 0s
parceiros precisam ter dominio do Iéxico e da sintaxe da lingua — competéncia genérica — o
co-enunciador deve partilhar do conhecimento a respeito do género textual usado no momento
da comunicacdo — e competéncia comunicativa — conhecimento de mundo partilhado e

suficiente.

Quanto a situacdo de comunicacao, Charaudeau (2010, p. 10) alerta que em seu bojo €
relevante tanto a condicdo de producdo do enunciado como a condicdo de recepgdo, uma vez
que ambas sdo fundamentais para a producdo de sentidos. Para o autor (2010, p. 10), tal
situacéo € o:

conjunto de condi¢des situacionais ndo enunciadas que determinam em parte o sentido
do ato de linguagem e que fariam deste um objeto de troca contratual entre as duas
partes envolvidas. A situagdo de comunicacdo constitui um lugar de restrices a
producdo e a interpretagdo de enunciados, proporcionando aos sujeitos produtor e
interpretante instrugdes de construcdo/interpretacdo do sentido.
Sendo assim, para 0 autor, a situacdo de comunicacdo sobrepde-se ao contexto, na
medida em que esta € mais abrangente e oferece mais elementos para a construcdo de sentidos
pelo sujeito interpretante, facilitando a interincompreensdo entre os participantes da

comunicacéo a partir das restricbes impostas pelo texto.

Ja para Amossy (2007, p. 133), a argumentacéo esta intrinsecamente ligada a Anéalise

de Discurso, uma vez que “o projeto de persuasdo fundamenta-se também em procedimentos
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linguageiros que ultrapassam a esquematizacao”. Ou seja, na perspectiva da AD, produzir um
texto argumentativo € muito mais que seguir esquemas, uma vez que isso ndo da conta da

“densidade e da complexidade da argumenta¢do”. Para a pesquisadora (2007, p. 134):

A argumentagdo deve ser analisada em situagGes de discurso variadas, uma vez que
ela depende das possibilidades da lingua e das condicGes sociais e institucionais que
determinam parcialmente o sujeito, fora dos quais a orientacdo ou a dimensdo
argumentativa do discurso ndo pode ser apreendida com discernimento.

Por conseguinte, compreendemos que a argumentacéo deve ser vista em sua dimenséo social
e ser abordada de maneira a permitir que o0 sujeito se perceba enquanto cidaddo de

responsabilidades e de direitos.

A respeito dos aspectos linguisticos da argumentacdo, Charaudeau (1992), citado por Xavier
(2011), afirma que quando utilizamos elementos da lingua para construir o discurso, a
enunciagdo esta se constituindo e quando nos apropriamos dos recursos da lingua com a
mesma finalidade, é o enunciado que se constitui. Para Charaudeau (1992, Apud Xauvier,
2011, p. 36) ao produzir o enunciado, 0 enunciador deixa visiveis algumas marcas, dentre as

quais, estao:

» Palavras gramaticais: conjuncges, conectores, pronomes relativos, etc;
» palavras lexicais: palavras que incorporam uma relacdo logica;

» certas construgbes frasais: construcBes que apresentam, pela hierarquia que
estabelecem entre as oragGes que as compfem, uma relagdo I6gica (como por
exemplo, verbos no gerdndio)

Tais ideias vdo ao encontro do que compreende Koch (2009) quando a autora, em seus
estudos sobre argumentacdo, linguagem e discurso nos convida a refletir sobre o papel da
semantica argumentativa no ensino e aprendizagem de lingua materna. Para Koch (2009), a
argumentacdo € constituida, entre outros, de marcas linguisticas decisivas para o
estabelecimento da compreensédo do enunciado, dai a relevancia dos estudos na perspectiva da

semantica argumentativa, que para Koch (2009, p. 19):

Preocupada com a construcdo de uma macrossintaxe do discurso, postula uma
pragmatica integrada a descricdo linguistica, isto ¢, como um nivel intermediario entre
0 sintatico e o semantico, considerando, portanto, os trés niveis como
indissoluvelmente interligados.

Portanto, o discurso, enquanto texto escrito, estabelece o dialogo entre locutor e
interlocutor imersos em uma situagdo discursiva através do uso de procedimentos

argumentativos com caracteristicas sintaticas e semanticas e que possibilitam a construgdo de
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sentidos e a macrossintaxe do discurso, objetivo principal da semantica argumentativa. Tudo

ISS0, porque, ainda segundo Koch (2009, p. 19):

Ao produzir um discurso, o homem se apropria da lingua, ndo s6 com o fim de
veicular mensagens, mas, principalmente, com o objetivo de atuar, de interagir
socialmente, instituindo-se como EU e constituindo, a0 mesmo tempo, como
interlocutor, o outro, que é por sua vez constitutivo do proprio EU, por meio do jogo
de representacdes e de imagens reciprocas que entre eles se estabelecem.

Desse modo, a linguagem passa a constituir-se como lugar de trocas, capaz de gerar
consequéncias, efeitos e comportamentos, sendo, portanto, objeto de mediacdo entre locutores
que interagem em um contexto permeado de recursos expressivos implicitos e explicitos. Tais
recursos podem ser empregados pelo locutor na perspectiva de orientar o interlocutor para a
construcdo de determinados sentidos em detrimento de outros. Koch (2009, p. 33) elenca uma
quantidade expressiva desses recursos que se constituem dentro de categorias de analise nos

textos argumentativos, dentre as quais estdo:

*  As pressuposicoes;

» as marcas das intencdes, explicitas ou veladas, que o texto veiculg;

» 0s modalizadores que revelam sua atitude perante o enunciado que produz (através de
certos advérbios, dos tempos verbais, de expressdes de tipo: é claro, é provavel, é
certo, etc);

* 0s operadores argumentativos, responsdveis pelo encadeamento dos enunciados,
estruturando-os em textos e determinando a sua orientacéo discursiva;

* as imagens reciprocas que se estabelecem entre os interlocutores e as mascaras por
eles assumidas no jogo de representacBes ou, como diz Carlos Vogt, nas pequenas

cenas draméticas que constituem os atos de fala.

Considerando que argumentar é parte constitutiva do sujeito enquanto usuério da
linguagem, cabe a escola fazer o estudante perceber as diversas possibilidades que se abrem a
partir da producdo da argumentacdo escrita lancando mao de conhecimentos retoricos,
discursivos e linguistico. Isso ocorre, também, porque produzir um género textual como agédo
retorica significa dizer que a pessoa que produz um texto pretende que seus interlocutores
facam alguma coisa a partir do seu dizer no texto produzido. Se, por exemplo, 0 género
textual esta inserido no universo das sequéncias argumentativas, o locutor ndo so pretende ver
sua proposta compartilhada como também provocar no interlocutor mudanga de ideia e de
atitude. E por isso, que o escritor ja escreve pensando em quem vai ler e faz algumas escolhas
— linguisticas, por exemplo - para atingir esse publico especifico; pensa antecipadamente no
papel exercido pelo outro e no papel que ele préprio exerce e parte da propria experiéncia
com 0 uso de géneros - para decidir sobre o género mais adequado aquela situacdo -

pensando, inclusive, sobre as caracteristicas prototipicas.
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Para discutir sobre tais caracteristicas, abordaremos a seguir o ensino e aprendizagem
dos géneros da sequéncia argumentativa, considerando que trabalhar em sala de aula com a
superestrutura dos géneros é uma estratégia para facilitar a apreensao da forma relativamente

constante destes, pelo estudante.

2.4 Ensino e aprendizagem dos géneros textuais da sequéncia argumentativa

Em nossa préatica social didria, estamos imersos em situacGes nas quais 0 uso de
géneros textuais é algo praticamente impossivel de evitar, seja para trocar informagdes ou
para emitir opinides, recorremos a enunciados que enquanto atendem a esses propositos, nos

constroem enguanto sujeitos, que para Geraldi (1999, p. 19):

Se constitui como tal a medida que interage com 0s outros, sua consciéncia e seu
conhecimento do mundo resultam como “produto sempre inacabado” deste mesmo
processo no qual o sujeito internaliza a linguagem e constitui-se como ser social, pois
a linguagem ndo € o trabalho de um artesdo, mas trabalho social e histérico seu e dos
outros e para 0s outros e € com 0s outros que ela se constitui. Isso implica que ndo ha
um sujeito dado, pronto, que entra em interagdo, mas um sujeito se completando e se
construindo nas suas falas e nas falas dos outros.

Nessa perspectiva, a escola tem, entre suas fungdes, desenvolver a competéncia
discursiva do estudante, considerando esta como uma competéncia fundamental na
constituicdo desse sujeito que estad sempre inserido em situacGes da vida social que requerem
0 manejo dos mais diversos géneros textuais e precisa ser responsivo, consciente do impacto
do seu dizer e do dizer dos outros na comunicagdo. Assim, a escola elege objetos de estudos
considerados necessarios a esse sujeito, dentre os quais podemos citar a argumentacdo, no
sentido de ampliacdo da competéncia argumentativa - compreendida como uma capacidade
que precisa ser aprimorada, uma vez que ndo € inata e como tal, passivel de se ensinar e de se

aprender-.

Por conseguinte, o ensino de argumentacdo deve ser abordado na escola
pressupondo que esta € uma atividade de uso social da linguagem por meio da qual se pode
potencializar no estudante a aprendizagem de elementos linguisticos que vao desde lexicais e
semanticos até pragmaticos e ideoldgicos. Assim, o ensino e aprendizagem de géneros na
perspectiva das sequencias textuais, conforme os pressupostos de Adam (2011, p. 77) se

constituem como relevantes, uma vez que:
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Transpondo as fronteiras do nucleo da frase simples para abordar os produtos naturais
da interagdo linguistica, que séo os textos, [...] passa-se da dimensdo frasal, regida pela
gramatica — que privilegia a forma em relagdo ao contetdo, a regra em relacéo & opgao
- a uma dimensdo textual — que trata dos recursos coesivos especializados de que o
falante dispde. [...] Ou seja: partir da gramatica para entrar na complexidade das
ligagBes que unem as unidades textuais.

Essa proposta do autor de estudar os textos sob 0s aspectos sintaticos e funcionais
exige que o estudante possua competéncias cognitivas mas também textuais para manejar os
diversos textos que se lhe afiguram em sua pratica social, considerando que os textos sdo
construidos a partir de diversos aspectos composicionais. As sequéncias textuais
configuramse como unidades prototipicas — elementos linguisticos e textuais mais estaveis e
recorrentes, menos expostos a fatores sociais — que contribuem efetivamente na identificacéo
de um género textual, cujo ensino pode favorecer a aprendizagem e 0 manuseio pelo
estudante na escola e também em situagdes reais de uso na sociedade. Nesse caso, a interacdo
também ¢é favorecida, uma vez que reconhecer um género textual por suas caracteristicas
composicionais pode proporcionar uma resposta mais efetiva e a um diadlogo mais imediato

com o que ele propde.

O estudo dos géneros abordado a partir de sequéncias textuais — objeto da linguistica
textual - mostra-se mais eficiente que na perspectiva tradicional dos tipos textuais, uma vez
que este parece ser menos amplo na medida em que passa a ideia de que o texto deve receber
apenas uma classificacdo para sua parte composicional que aparenta refleti-lo em sua
totalidade. A questdo € que conforme a proposta de Adam, entram na analise textual aspectos
relativos & linguistica textual, anélise do discurso e textualizag8o e isso a torna, a nosso ver,
mais completa que a proposta por autores que defendem tal analise na linha tradicional dos

tipos textuais. Para este autor (2011, p. 205), as sequencias textuais sao:

Unidades textuais complexas, compostas de um nimero limitado de conjuntos de
proposi¢Bes-enunciados, compostas de:

* uma rede relacional hierarquica — uma grandeza analisavel em partes ligadas ao todo
que elas constituem;

* uma entidade relativamente auténoma, dotada de uma organizacdo interna que Ihe é
prépria, e, portanto, em relacdo de dependéncia-independéncia com o conjunto mais
amplo do qual faz parte (o texto).

Mesmo possuindo alguma autonomia, as sequéncias textuais ndo deixam de manter
certa dependéncia com o todo textual do qual fazem parte e tal dependéncia diz respeito,

sobretudo, a combinacgfes, feitas anteriormente, de proposi¢cdes. De certa forma, a analise
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textual nessa perspectiva esta relacionada ao fato de oferecer subsidios para a compreensao da
parte estavel dos enunciados. A essas combinacdes realizadas anteriormente de proposi¢des
Adam (2011, p. 205) denomina: “narrativa, argumentativa, explicativa, dialogal e descritiva”.

Sobre cada sequéncia, o0 autor (2011, p. 216 — 254) diz, basicamente, 0 seguinte:

* Sequéncia narrativa: exposicdo de fatos reais ou imaginarios considerando duas
realidades distintas: eventos e agBes. Os primeiros ocorrem sem intervencdo
intencional de um agente, ja as acOes se caracterizam pela presenca de um agente que
provoca ou tenta evitar uma mudanca.

* Sequéncia argumentativa: estratégia discursiva amparada em dois movimentos:
demonstrar-justificar uma tese e refutar uma tese ou certos argumentos de uma tese
via procedimentos argumentativos, com foco no convencimento de um interlocutor.

* Sequéncia explicativa: aparece como um ato intermediario entre o desejo de partilhar
uma crenga ou um conhecimento e o objetivo de convencer para fazer agir. Supde um
deslocamento de seu autor da posi¢do de agente implicado pela significacdo da agéo a
testemunha que percebe causas nas intengdes.

* Sequéncia dialogal: no contexto da escrita, a sequéncia dialogal ndo deve ser
confundida com a oralidade auténtica (conversa informal, debate, etc.), uma vez que
ambas sdo realizadas em situacBes enunciativas diferentes. Na sequéncia dialogal
escrita ha uma normalizagdo escritural dos enunciados; é comum encontrd-la em
posicdo de subordinacdo a sequéncia narrativa. J& a que ocorre em situacfes de
oralidade apresenta, em sua estrutura, a sequéncia fatica de abertura e de fechamento e
no meio, as sequéncias transacionais, ou, o corpo da interagdo.

* Sequéncia descritiva: composta de elementos dispostos de forma ndo linear,
organizados hierarquicamente conforme o objetivo do produtor e o efeito de sentido
que este planeja produzir. Tal sequéncia pode exprimir o que o descritor sente, toca,
ouve; bem como seu estado de saber, por isso, em sua producéo, configuram-se como
relevantes os organizadores e conectores textuais.

Cabe ressaltar que em nenhum momento da apresentacdo de seu estudo Adam defende
que as sequéncias textuais podem ser estudadas na perspectiva da homogeneidade, pelo
contrario, ele nos fala a respeito de uma heterogeneidade frequente que, entretanto, ndo
resulta em um texto caotico, uma vez que uma das sequéncias serd dominante em relacao as
demais. Tal dominancia pode ocorrer tanto pelo quantitativo maior de caracteristicas de uma
determinada sequéncia quanto pela sequéncia com a qual se inicia ou se conclui o texto.
Adam (2011, p.277) cita como exemplo, a fabula, que tanto pode ser uma sequéncia narrativa
do ponto de vista do seu esquema prototipico quanto argumentativa, se for considerado “o

encaixamento argumentativo na maxima da moralidade”.

Estudar os géneros textuais da sequéncia argumentativa na escola mostra-se como
interessante a medida em que favorece o exercicio de trabalhar o lado critico e reflexivo do
estudante ao tempo em que colabora para a produgéo de formas mais elaboradas do pensar, e,
conforme Adam (2011), tal sequéncia é a mais utilizada no discurso, podendo até mesmo ser

tida como outra. Marcuschi (2008, p 219) nos fala a respeito de géneros argumentativos das
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modalidades oral e escrita como o artigo de opinido, o debate regrado, a carta argumentativa,
discursos politicos, editoriais, discurso de defesa e acusagdo, entre outros; 0s quais possuem
como “capacidades de linguagem dominantes a sustentacdo, a refutagdo e a negociagdo de

tomadas de posi¢do, ao discutirem problemas sociais controversos.”

Adam (2011) distingue, ainda, a argumentacdo da deducdo e da demonstracdo por
estas serem vistas como irrefutdveis e aquela situar-se no campo da polémica ao se

estabelecer a partir de contra discursos e exprime isso, de forma esquematica da seguinte

maneira:

Tese Dados Concluséo(C)
Anterior + Portanto, provavelmente ——> (nova)tese
P.arg. 0 P.arg.l P.arg.3

Sustentacédo A menos que
P.arg.2 Restricdo®
(Principios Base) P.arg.4

Figura 2: Esquema da sequéncia argumentativa prototipica completa. (ADAM, 2011, P.234)

Nesse esquema, P.arg. € a proposicdo argumentativa e as macroproposicdes que
seguem sdo a base do esquema, ou seja: P.arg.l sdo os dados, P.arg.2, as justificativas,
explicacbes que sustentam o posicionamento adotado, P.arg.4, a voz contraria, 0
contraargumento e P.arg.3, a conclusdo. Todas relacionadas a uma tese anterior — P.arg.0, que

ndo precisa necessariamente estar explicita e € uma afirmacéo a ser refutada.

Conforme esclarecimento do autor, isso ndo significa que o esquema aponta para uma
forma linear fixa e imutavel, pelo contrario, ndo ha nenhuma obrigacdo em relacdo a ordem
em que ocorrem 0s eventos do esquema; a nova tese, por exemplo, pode aparecer no inicio ou
no final da argumentacdo; podendo, ainda ser retomada pela conclusdo. O que é, de fato,

relevante € que a proposta de usar as sequéncias textuais como ferramenta de analise para
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textos argumentativos, bem como, para atividades de producao de textos de opinido na escola
configura-se como importante na medida em que, por exemplo, possibilita ao estudante a
observacdo de dados e premissas para fazer inferéncias que levem a uma concluséo em

detrimento de outra.

Com foco nas dimensdes ensinaveis dos géneros textuais nos quais predomina a
sequéncia argumentativa, diversos pesquisadores tém realizado relevantes trabalhos para 0s
interessados em uma abordagem mais significativa para o estudante, sem dar prioridade a
aspectos tedricos cujas reflexdes cabe ao professor realizar; como por exemplo, Barros (2012,
p. 12) que propde um modelo didatico/tedrico, que segundo ela, pode auxiliar o estudante na
producdo de tais géneros, também em contextos extra escolares e que contempla 0 exposto da
proposta de Adam (2011)) neste trabalho. Para tanto, a autora (BARROS, 2012, p. 28) usa a
carta de reclamagcdo como exemplo, apresenta-o em um quadro-resumo e defende que o
modelo pode servir para quaisquer textos argumentativos que possuam certa estabilidade em

sua composicao.

Conforme a autora (BARRQOS, 2012), o modelo didatico proposto também serve aos
propdsitos de Schneuwly e Dolz (2004) no que diz respeito ao trabalho com géneros textuais
em sala de aula na proposta teérico-metodoldgica da sequéncia didatica. Para a pesquisa que
ora desenvolvemos, consideramos pertinente 0 modelo didatico do género artigo de opinido
proposto por Hila (2008, p 188) — e descrito a seguir - abordando aspectos referentes ao
contetdo tematico, a estrutura composicional e a questdes linguistico-discursivas, o qual

adaptamos conforme a turma na qual aplicamos a SD por nds proposta.

i) Quanto ao contelido tematico: parte de uma questdo controversa, polémica, surgida de
um fato noticiado, conhecido. E preciso que se leve em consideracao os aspectos implicitos, os
quais sdo compartilhados pelos participantes da interacdo. O interlocutor do género,
geralmente, é leitor das classes A, B ou C

i) Quanto a estrutura composicional: o artigo se estrutura, geralmente, a partir da
presenca de: contextualizagdo da questdo a ser discutida; explicitacdo da posi¢do do articulista;
uso de movimentos argumentativos como a sustentacdo, a negociagéo, a contra-argumentacdo
e a refutacéo.

iii) Quanto aos aspectos linguistico-discursivos: organizagdo do discurso, quase sempre,
na terceira pessoa; predominio do presente do indicativo e do subjuntivo para a
contextualizacdo do assunto e apresentacdo dos movimentos argumentativos; presenca de
vozes, tanto em relagdo ao jornal que € perpassado por seus valores ideoldgicos, como
também, as vezes, decorrentes da relacdo do autor com sua esfera de atuacdo; presenca de
citacdes; presenca de operadores argumentativos; presenca de verbos ou grupos proposicionais
introdutdrios do discurso citado; utilizagcdo das aspas como estratégia de ironia;

- presenca do discurso relatado indireto; utilizacdo de indicadores modais do tipo "é preciso”;
presenca de modalizadores que indicam o acento valorativo do articulista.
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Bonini (2005), em sua analise da aplicabilidade das sequéncias textuais ao ensino de
linguas, cita diversos autores que se dedicam a esse tema (BRANDAO 2000, BRONCKART
1999, entre outros), bem como, os objetivos dos PCN (BRASIL,1998) quanto ao trabalho
com a proposta. Segundo ela, tais pesquisadores concordam quanto a incluir as sequéncias
como contedo programatico e quanto a embasar as concepgdes de género conforme Bakhtin;
entretanto, ainda ndo h& consenso entre os estudiosos a respeito da quantidade e denominagédo
das sequéncias textuais. Os PCN, por sua vez, propdem que as sequéncias sejam trabalhadas
em atividades de leitura de textos escritos e nas de analise linguistica e, ainda, que, em sala de
aula, os géneros sejam agrupados conforme a capacidade a ser desenvolvida pelos estudantes
de acordo com os pressupostos de Dolz e Schneuwly. Bonini (2005, p. 236) conclui sua

analise afirmando que para além das indefinicoes:

Ao se adotar o termo sequéncia, hd uma vantagem imediata para o ensino: a renovagao
da no¢do de redacdo escolar tradicionalmente praticada nas escolas. Termos como
narracdo, descri¢do e dissertacdo passam a ser entendidos como componentes textuais
e ndo mais como géneros.

Portanto, embora o ensino de leitura e producédo textual a partir do estudo das
sequéncias textuais configure-se como uma relevante ferramenta de ensino e aprendizagem de
géneros textuais, diante das indefini¢des, esta ndo deve ser a Unica proposta de abordagem,
considerando que inumeros outros aspectos relacionados ao desenvolvimento das capacidades

de linguagem dos estudantes devem ser trabalhados e aprofundados em sala de aula.

E nessa perspectiva que o proximo topico esta elaborado. Nele, trataremos a respeito
do ensino e aprendizagem do artigo de opinido - uma vez que este constitui o material de
analise desta pesquisa - abordaremos as especificidades do género e teceremos consideracoes

a respeito de uma proposta de modelo didatico para trabalhar com seus aspectos ensinaveis.

2.5 Ensino e aprendizagem do artigo de opinido

Elegemos como nosso objeto de analise neste trabalho o artigo de opini&o, entre outras
razdes, por considerarmos relevante para o ensino e aprendizagem de géneros textuais a
afirmacao de Miller (2011) a respeito de um género ser a ‘“chave” para participar de

determinadas agbes das comunidades. No nosso caso, 0 artigo de opinido seria, para o
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estudante, uma maneira de participar do debate que se abre em torno de temas polémicos - e

de seu interesse - que afetam uma das comunidades da qual ele participa.

O artigo de opinido - embora possua certo carater elitista por circular apenas em
jornais e revistas mais voltados para a comunidade com niveis mais amplos de letramento - é
um texto que pode afetar boa parte da sociedade por tratar de temas de seu interesse a partir
do ponto de vista de seu produtor que tem a possibilidade de mobilizar os recursos da lingua
com o fim especifico de persuadir. Segundo Dolz e Schneuwly (2004), o artigo de opinido
esta inserido na esfera de comunicacdo jornalistica e, como tal, presta-se a discussdo social de
assuntos polémicos, expressando uma opinido sobre estes, visando persuadir o leitor e
conforme (BRAKLING, 2000, p. 226):

E um género de discurso em que se busca convencer o outro de uma
determinada ideia, influencié-lo, transformar os seus valores por meio de um
processo de argumentacdo a favor de uma determinada posicdo assumida pelo
produtor e de refutagdo de possiveis opinides divergentes. E um processo que
prevé uma operacdo constante de sustentacdo das afirmacdes realizadas, por
meio da apresentacdo de dados consistentes que possam convencer o
interlocutor.

O género artigo de opinido costuma circular em meios impressos e virtuais, pode ser
escrito tanto por um jornalista quanto por uma pessoa que possui um conhecimento mais
aprofundado sobre o tema a ser tratado e € uma forma de divulgar ideologias e valores com o
objetivo de persuadir seu publico-alvo a respeito de temas controversos — geralmente
noticiados anteriormente pelo préprio jornal ou revista - que a este interessa. Para isso, 0
articulista, em um estilo particular, recorre a discursos de outros, dando-lhes determinado
tratamento conforme seus objetivos. Conforme Maingueneau (1997 p 85), essa “forma de
relatar a mesma enuncia¢do” atribui ao género um carater heterogéneo e pode ocorrer na
forma de citacdo direta ou indireta através da qual o articulista demonstra sua adesdo ou
refutamento. Importante ressaltar que o articulista possui apenas certa liberdade de expressar
sua opinido, uma vez os interesses politicos e econémicos da empresa jornalistica em que o
artigo circulara, sao priorizados — 0 que é perfeitamente natural, uma vez que o articulista é
remunerado para escrever nessa situacdo especifica — e isso exige do leitor maior atencéo ao
analisar 0 que esta exposto.

Considerando o contexto fisico na perspectiva de Bronckart (2003), as professoras
Adair Gongalves e Maria Higa (GONCALVES e HIGA. 2012, p. 200) elaboraram um

interessante quadro que resume o contexto de producdo do artigo de opini&o:
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Parametros do
Contexto de Producio
do Género Artigo de

Opiniio

Na Esfera jornalistica

- . Numa mnstihucio
Lugar social de producio T W)
o : jornalistica, por exemplo.

Jornalista ou pessoas
convidadas a produzir
artigos opinativos a
respeito de nma temitica

de sna especialidade.

Enunciador (papel social
do enmussor)

Dirigado ao piiblico leitor
do jornal do jomal,

Destinatinio (papel social | - y
interessado no tema, seja

do feceptor) :
para apoiar ol fecusar a

tese defendida.

Provocar a reflexio sobre
o tema e conduzir 2
Objetrvo da interacio tomada de
consciéncia/decisio/opin
130;

Icrestata, em tempos de

Circulacio
: Internet.

Quadro 1: Contexto de producéo do artigo de opinido (GONCALVES e HIGA, 2012, p. 200)

De fato, esse quadro é relevante enquanto subsidio para as aulas de lingua materna
guando o estudante pode usa-lo como parametro para melhor situar-se em relacdo ao contexto
de producéo do artigo em situaces reais de producdo, o que pode o auxilid-lo a compreender
melhor determinados aspectos do género no momento da construcdo de sentidos, de
representacdes, e ainda, no processo de anéalise e producédo do texto. Entretanto, o quadro nao
esgota a representacdo do contexto; segundo o proprio Bronckart (2003) é preciso também
considerar o contexto sociossubjetivo, tal quadro deve, portanto, servir somente para
determinados propositos.

Estudar o artigo de opinido na escola configura-se como relevante proposta para
mediar a construcdo, pelo aluno, de uma visdo mais critica e reflexiva dos fatos que ocorrem
ao seu redor. Além disso, o estudante pode desenvolver sua capacidade apreciativa e

avaliativa através do questionamento de valores e posicionamentos, ampliar sua visdo a partir
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da palavra do outro e assumir uma posi¢do, o que se configura como uma possibilidade de
transformar-se dialogicamente. Para Rodrigues (2000, p. 213), trabalhar, na escola, com o
ensino e aprendizagem dos géneros da esfera jornalistica assume relevancia na medida em
que tais géneros “marcam o reconhecimento da forga politico ideologica que essa instituigcao
(jornal) exerce na conjuntura social atual” e, dessa forma, o estudo do artigo de opinido acaba
contribuindo para que o estudante participe efetivamente na sociedade enquanto cidadao,
além de possibilitar a compreensdo da funcéo social da escrita ao tempo em que o professor
aborda os conteudos previstos no curriculo escolar.

Nessa perspectiva, trabalhar em sala de aula com tal género expondo o estudante a
diferentes pontos de vista, no qual ele possa perceber - mais que técnicas de escrita e aspectos
estruturais - ideologias, discursos e vozes que se entrecruzam, contribui para que tal estudante
possa se (re) construir ideologicamente. 1sso potencializa o trabalho com a producédo textual
na escola, uma vez que, para Geraldi (1984, p. 24), pode funcionar como: “um lugar de
entrada para o didlogo com outros textos, que remetem a textos passados e que fardo surgir
textos futuros. Conceber o aluno como produtor de textos é concebé-lo como participante
ativo deste didlogo continuo: com textos e com leitores.”

Embora o estilo particular do articulista — que pode optar, por exemplo por escrever
uma narrativa, com citacdes de terceiros organizada conforme sua estratégia argumentativa -
possa trazer certa dificuldade quanto ao trabalho com o artigo de opinido na escola;
baseandose nos trabalhos de Schneuwly e Dolz (2004) podemos afirmar que é possivel
ensinar sua escrita aos estudantes. E isso depende, entre outros, da abordagem didatica eleita
pelo professor, 0 que, para os autores (2004), pode ser feito através do estabelecimento do
modelo didatico de género.

Tal proposta parte do pressuposto de que ao sair do meio social real em que ocorre,
um género textual naturalmente passa por transformacdes e somente uma representagdo dele é
passivel de ser trabalhada. Entretanto, isso ndo desqualifica sua didatizacdo, considerando que
a escola ¢ também um “lugar auténtico de comunicacao” (SCHNEUWLY E DOLZ, 1999 p.
8) e, nesse caso, “o aluno encontra-se, necessariamente, num espaco do como se, em que 0
género funda uma pratica de linguagem que é, necessariamente, em parte, ficticia, uma vez
que ela é instaurada com fins de aprendizagem” (1999, p. 7). Isso seria, também, uma forma
de ensinar o estudante a portar-se socio discursivamente na sociedade e ndo somente de

ensinar a produzir textos.
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Para Schneuwly e Dolz (1999, p. 11), o modelo didatico de género apresenta duas
caracteristicas peculiares: “constitui uma sintese com objetivo pratico, destinada a orientar as
intervencdes dos professores e evidencia as dimensdes ensinaveis a partir das quais diversas
sequéncias didaticas podem ser concebidas”. Assim, ¢ importante considera-las quando se
pensa, sobretudo, nas capacidades de linguagem a serem desenvolvidas no estudante durante
0 ensino do artigo de opinido — e de outros géneros — visando as préaticas de uso mas também
as propostas de reflexdo sobre a lingua. Essa proposta respalda a estratégia denominada
“Moédulos didaticos” dos PCN de Lingua Portuguesa (1998) que a ela se refere no capitulo em

que trata das organizagOes didaticas especiais. Conforme o documento (idem, p. 88):

Modulos didaticos sdo sequéncias de atividades e exercicios, organizados de maneira
gradual para permitir que os alunos possam, progressivamente, apropriar-se das
caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros estudados, ao produzir seus
préprios textos. O planejamento dos mddulos didaticos parte do diagndstico das
capacidades iniciais dos alunos, permitindo identificar quais instrumentos de ensino
podem promover a aprendizagem e a superagdo dos problemas apresentados.
Destarte, tal estratégia configura-se como essencial na elaboracdo da sequéncia

didatica para trabalhar o ensino e aprendizagem de leitura e producéo textual.

Ja sob a perspectiva de Bazerman (2005), na abordagem de um género textual na
escola é relevante considerar, além de suas caracteristicas linguisticas, sobretudo a dimenséo
social da linguagem. Sendo assim, o autor (2005) considera também importante a leitura e
analise de diversos exemplares do género escolhido para o trabalho com os estudantes na
perspectiva de que ao observar as regularidades recorrentes nos varios textos o estudante
possa identificar os aspectos que o tornam como pertencentes a determinado género e ndo a
outro, com mais propriedade. Com essa pratica, entre outras coisas, um dos aspectos mais
relevantes da perspectiva sociorretdrica, que diz respeito a trabalhar na escola os discursos

que circulam nas mais diversas situacgoes vividas pela sociedade em seu dia a dia, se efetiva.

Bonini (2007, p. 73), por sua vez, ao referir-se as praticas sociais da esfera jornalistica
no ensino e aprendizagem, defende que “nao se trata de replicar as praticas sociais como elas
sdo praticadas no ambiente jornalistico, mas de buscar inspiracdo nelas para produzir uma
experiéncia de ensino-aprendizagem”. Nesse caso, ainda segundo a autora, o professor e os
estudantes estardo lidando com uma “pratica social inovadora”, uma vez algumas
caracteristicas do género textual sofrerdo modificacOes, dentre as quais, 0s enunciadores, a

situacéo e o suporte.
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A ideia de abordar na escola os géneros textuais que circulam nos jornais configura-se
como uma maneira de trabalhar a escrita e a leitura a partir de seu uso social real,
esquivandose da prética de abordagem da escrita tradicionalmente voltada para estudos
gramaticais ou apenas para cumprir uma tarefa. A vista disso, torna-se fundamental envolver
0 estudante na leitura e producédo do artigo de opinido o qual abre possibilidades de discutir e
posicionar-se perante tematicas concernentes ao seu cotidiano, ao tempo em que, enquanto
articulista, procura persuadir a comunidade escolar propondo a¢des efetivas para a melhoria

da escola sob diversos aspectos.

Considerando que uma proposta importante para facilitar esse envolvimento é a sequéncia
didatica, faremos no tdpico seguinte, a apresentacdo do esquema da SD, elaborado por seus
idealizadores, bem como, uma exposicdo sucinta de suas fases, concluindo com uma reflexao
a respeito da possivel necessidade de alguns ajustes para que a proposta seja melhor
viabilizada em sala de aula. Abordaremos, ainda, as concep¢bes do Interacionismo

Sociodiscursivo, uma vez que fundamentam tal proposta tedrico-metodoldgica.

2.6 O Interacionismo Sociodiscursivo e sua proposta tedrico metodolégica, a sequéncia

didatica

Por mais que o advento da tecnologia e a democratizacdo do aceso a informacéo
venham contribuindo para a melhoria do ensino e da aprendizagem no pais, ainda é alto o
nivel de inquietacdo dos professores no que diz respeito ao dominio da competéncia leitora e
escritora do estudante. Tal inquietacdo, de ambito linguistico e pedagdgico, também fica
evidente nas linhas e entrelinhas de documentos oficiais, como os Parametros Curriculares
Nacionais, elaborados com o propoésito de subsidiar as reflexes de professores interessados
em produzir mudangas no ensino que resultassem em aumento da qualidade do que se aprende

na escola.

Para além das criticas quanto as diversas variaveis relacionadas, por exemplo, as
condicgdes de professores, alunos e escolas, ndo resta davida de que os PCN s&o referéncia
positiva entre os docentes que refletem sobre a pratica educativa e procuram ser mediadores

no processo de construcdo do conhecimento de seus alunos, bem como, de Estados e
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municipios que 0s usam como motivadores dos debates e como principal subsidio para a

elaboracdo de propostas curriculares proprias.

Entre as reflexdes propostas nos PCN (BRASIL, 1998) para o ensino e aprendizagem
de lingua materna merecem destaque aquelas que tratam das vantagens de ensinar leitura e
producdo textual com base nas concepgOes da teoria dos géneros textuais de perspectiva
sociointeracionista, uma vez que estas servem de referéncia tanto para as questOes
didaticopedagogicas quanto para as questdes linguistico-discursivas que preocupam 0S
professores. Em, praticamente, todo o documento percebe-se a importancia de, na escola, se
abordar os géneros textuais como formas de acdo surgidas mediante as necessidades
interacionais do sujeito. Tais ideias vdo ao encontro daquelas de Dolz e Schneuwly (2004)
qguando defendem que embasar a proposta de ensino no estudo dos géneros textuais favorece a
estudantes — como forma de participar de situacOes sociais de producdo e leitura - e
professores — podem observar e avaliar as capacidades de linguagem dos estudantes. Para 0s
PCN (BRASIL, 1998, p. 30):

Toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania precisa
criar condicGes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem que
satisfaca suas necessidades pessoais — que podem estar relacionadas as a¢Ges efetivas
do cotidiano, a transmisséo e busca de informac&o, ao exercicio da reflex&o.

Os PCN (BRASIL, 1998) e os autores acima mencionados ao compreenderem que nas
praticas sociais € que se efetivam 0s géneros textuais e somente nesse contexto de uso € que
eles fazem sentido, de certa forma, municiam professores com conhecimentos que
possibilitam o trabalho em sala de aula na perspectiva de reconhecer nas vivéncias em sala de

aula, sua vivéncia linguistica em sociedade.

E nessa perspectiva que o Interacionismo Sociodiscursivo ganha destaque entre as
propostas que contribuem efetivamente com o ensino e aprendizagem de lingua materna. 1sso
ocorre, entre outras coisas porque, a partir dos pressupostos da teoria, a compreensao e a
producdo de textos passaram a significar muito mais para o estudo de lingua materna que a
proposta calcada em aspectos gramaticais do texto e na escrita de redagOes, vistas como
produtos de um esforco. Essa mudanca de paradigma é explicada por Bronckart (2003), para
quem o ISD visa, principalmente, a elaboracdo de um padréo para a organizacgdo interna dos
textos e é fundamentada em “uma psicologia da linguagem orientada pelos principios
epistemologicos do interacionismo social” (2003, p. 13), para que se perceba a linguagem

como conduta humana, como verdadeira forma de agé&o.
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Segundo Bronckart (2006), o ISD visa contribuir para as transformacdes dos sujeitos e
dos eventos sociais considerando os postulados de linguistas e outros tedricos de grande
relevancia no século XX, dentre os quais, se destacam os estudos de Volochinov (1929/1977)
que para o professor genebrino (2006 p 3) constituiram: “uma fonte de inspiragdo maior, na
medida em que forneceram as bases de nossa abordagem do estatuto da unidade-texto, de um
lado, das modalidades de interagcdo entre as atividades de linguagem e os outros tipos de

atividades humanas, de outro.”

Conforme uma das principais teses do ISD, quando interagimos na sociedade
produzimos discursos que se materializam na forma de textos que séo unidades de agéo, e
cuja definicdo, segundo Bronckart (2003, p. 75) compreende é: “toda unidade de produgao de
linguagem situada, acabada e autossuficiente”. O pesquisador (BRONCKART, 2003) entende
que um texto é produzido atrelado a dois principais e inter-relacionados contextos: o fisico e 0
sociossubjetivo. O primeiro é constituido pelo momento de producdo, lugar de producao,
produtor, receptor (pretenso interlocutor); e o outro, pelo Lugar (a igreja, a empresa, etc.) e
posic¢do social do produtor no momento da producdo (padre, gerente, amigo, etc.), posi¢édo

social do receptor, objetivo (efeito esperado pelo produtor a se produzir no receptor).

Sendo assim, o sujeito s6 pode ter sucesso na acao de interacdo que pretende realizar a
partir da consideracdo a respeito de aspectos referentes ao contetido, a forma e até ao estilo do
texto que interferem significativamente em todo ato comunicativo. Vale ressaltar que do
desconhecimento ou da ndo observancia dos contextos, decorre a inadequacgdo do texto ou

mesmo a sua incompreensao.

Quanto a classificacdo dos formatos dos textos que produzimos com vistas a

estabelecer comunicacdo, Bronckart (2006) chama a atengdo para aspectos distintivos entre

b AN1Y

“textos”, “géneros de textos” e “tipos de discursos™:

Qualificamos de textos todas as producBGes de linguagem situadas, que s&o
construidas, de um lado, mobilizando os recursos (lexicais e sintaticos) de uma lingua
natural dada, de outro, levando em conta modelos de organizacéo textual disponiveis
no quadro dessa mesma lingua. Esses textos podem ser definidos como manifestacGes
empiricas/linguisticas das atividades de linguagem dos membros de um grupo.
[...]Jtoda confeccdo de texto implica consequente e necessariamente escolhas, relativas
a selecdo e a combinacdo dos mecanismos e de suas modalidades linguisticas de
realizacdo. Nessa perspectiva, 0os géneros de textos constituiam os produtos de
configuracdes de escolhas entre as possiveis, que s&o momentaneamente estabilizadas
pelo uso, escolha que emerge do trabalho que realiza as formag6es socio discursivas
para que 0s textos sejam adaptados as atividades que eles praticam, adaptados a um
meio comunicativo dado, eficazes em face a tal aposta social, etc. [...] os tipos de
discursos constituem formatos de operacionalizagdo das unidades de uma lingua, cujo
processo se realiza manifestadamente segundo modalidades diversas (possiveis de
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descrever em termos de operacBes), que sdo expressas por formas linguisticas
relativamente estaveis.

Bronckart fortalece seu dialogo com as ideias de Bakhtin quando postula que os textos
possuem formas relativamente estaveis, uma vez que estardo sempre se adaptando as diversas
situacOes nas quais emergem e conforme as necessidades de interlocucdo entre 0s sujeitos
envolvidos no ato de comunicacdo. Tais formas sdo 0S géneros textuais que, tanto na
modalidade oral quanto na escrita podem sofrer transformacGes, surgir e desaparecer
conforme seus produtores assim o desejarem, ao tempo em que, oferecem possibilidades, ao
usuério da lingua, de selecionar e combinar mecanismos linguisticos. Esses mecanismos
concorrem para a organizacdo interna do texto e, embora ndo aparecam sozinhos e
independentes, podem ser facilmente identificados, especialmente pela sua quantidade

reduzida e pela forma como aparecem articulados dentro da estrutura textual.

O ISD tem contribuido significativamente para o ensino e a aprendizagem de lingua
materna atualmente e sua aplicabilidade em sala de aula tem sido possivel gracas aos estudos
de diversos pesquisadores, dentre os quais destacamos Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly,
cuja proposta tedrico-metodoldgica de abordagem dos géneros textuais na escola -
denominada Sequéncia didatica — se resume a “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito e servem
para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente domindveis”
(SCHNEUWLY E DOLZ E COLABORADORES, 2004, p. 97). Dai a importancia de o
professor ter o cuidado de selecionar, para o trabalho em sala de aula, géneros que os
estudantes ainda ndo dominem completamente — 0 que ndo impede que um mesmo género
seja trabalhado mais de uma vez durante a vida escolar do estudante, com niveis a cada vez
mais profundos de analise. Entretanto, € necessario compreender que isso nao significa que o
professor vai ensinar géneros aos seus alunos, uma vez que, nesse caso, 0 que se defende -
considerando as propostas do ISD - € o0 ensino e a aprendizagem de atividades de linguagem
necessarias para a acdo do sujeito em sociedade e seu dominio se configura como capacidades

reais e efetivas de linguagem.

Essas capacidades de linguagem, conforme Bronckart (2003) séo de trés ambitos:
discursivas, de acdo e linguistico-discursivas. Quando se analisa a infraestrutura textual
(sequéncia predominante, partes do texto, se tem titulo, etc.), as primeiras estdo sendo
trabalhadas; a outra é trabalhada quando se analisam as representacbes do contexto de

producdo (contexto imediato e social: a qual pratica social pertence, finalidade da producéo,
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etc.) e as capacidades linguistico-discursivas, quando se trabalha com analise dos mecanismos
enunciativos (modalizagdes, variedade linguistica, etc.) e dos mecanismos de textualizacdo

(coesdo textual, escolha lexical, etc.).

Ao apresentar a proposta da sequéncia didatica seus idealizadores, Dolz e Schneuwly
(2004, p. 81), alertam que é fundamental a observacgdo de alguns principios para a elaboracao

e execucdo de uma metodologia didatica, quais sejam:

* Legitimidade: referéncia aos saberes tedricos ou elaborados por especialistas

* Pertinéncia: referéncia as capacidades dos alunos, as finalidades e aos objetivos da
escola, aos processos de ensino-aprendizagem

« Solidarizacdo: tornar coerentes os saberes em funcdo dos objetivos visados

Esses principios é que embasam o modelo didatico do género escolhido para ser
trabalhado pelo professor em uma sequéncia didatica especifica vivenciada nas diversas
atividades propostas. Conforme Schneuwly e Dolz (1999), para a elaboracdo do modelo
didatico, o professor deve considerar tanto as capacidades de linguagem da turma, como 0s
resultados da aprendizagem e, ainda, os conhecimentos linguisticos dos especialistas no

género expressos neste.

Para Bronckart (2004, p. 18) as sequéncias didaticas nasceram justamente porque o
ISD esta fundamentado em uma ciéncia do humano e como tal “comporta necessariamente
uma dimensao politica, e conduz, portanto, a engajar-se sobre terrenos praticos, em vista de
uma melhoria das situacdes, cujo teor é evidente e democraticamente “discutivel”.” Assim, na
perspectiva de auxiliar o estudante na apropriacdo de um género textual, Schneuwly e Dolz e
Noverraz (2004, p. 98) propbem a sequéncia didatica sendo vivenciada a partir do seguinte

esquema:

Apresentacio i i
da PRODUCAO PRODUCAOQ
situacdo INICIAL FINAL

Figura 3: Esquema da sequéncia didatica (Schneuwly e Dolz e Noverraz. 2004, p. 98)
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A apresentacdo da situacdo € o momento em que o professor estabelece a situacao
comunicativa — acertando com a turma, por exemplo, os interlocutores do texto a ser
produzido e onde este sera publicado - e apresenta a proposta de producdo a turma para que
esta sinta-se produtora em uma situacdo concreta de producdo e construa uma representacéo
do género que sera trabalhado, deixando claro que o trabalho serd feito em etapas que podem

sofrer alteracdes ao longo do percurso conforme as necessidades da turma.

Para verificar os conhecimentos preliminares dos alunos a respeito do género a ser
trabalhado, é proposta uma producdo inicial, na qual o professor pode observar tanto o que
n&o ficou claro na sua apresentacdo inicial quanto diagnosticar quais sdo as reais dificuldades
linguisticas e de textualizacdo dos alunos especificamente para esse género. Tais observacdes
sdo um excelente material para a promocéo de ajustes pelo professor, além de servir para que
posteriormente, ao final da sequéncia didatica, o aluno possa fazer uma auto avaliagdo — 0 que
sabia sobre o0 género, o que aprendeu vivenciando os modulos — e reescrever, langcando mao

dos conhecimentos adquiridos.

Os modulos séo as oficinas em que atividades sistematizadas sdo propostas com o
objetivo de trabalhar as dimensdes ensinaveis do género e servem para que os alunos o
dominem o mé&ximo possivel. A cada modulo, sdo trabalhadas caracteristicas composicionais,
tematicas, marcas linguisticas e estilisticas do género, sendo que a quantidade de modulos ou
de aulas destinadas a cada um, depende das dificuldades dos alunos observadas pelo

professor, bem como, do desempenho durante a vivéncia de cada um.

A producdo final € 0 momento em que a turma coloca em préatica os conhecimentos
adquiridos sobre a producdo do género e o professor pode usa-la como parametro para avaliar
0 conhecimento adquirido e até seu proprio trabalho. Conforme (DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUWLY, 2004:107) a importancia desse momento também esta no fato de que o aluno
pode “[...] regular e controlar seu proprio comportamento de produtor de textos, durante a
revisdo e reescrita” e o professor tem condi¢des para avaliar, por exemplo, em que medida o

género foi, de fato, incorporado por cada um de seus alunos.

De fato, a proposta do ISD ndo se configura como apenas uma maneira de organizar as
aulas, tampouco pretende prescrever formulas para abordar géneros textuais em sala de aula;
mais que isso, a partir de seus pressupostos o professor tem subsidios para fazer a
transposicao didatica de uma teoria, como é seu desafio constante diante de tantos estudos

teodricos disponiveis. Entretanto, determinadas criticas e observacfes sdo pertinentes e ha os
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defensores de que, por vezes, ndo faz sentido solicitar a producdo inicial se, por exemplo, o
professor j& sabe que seu aluno ndo conhece as estratégias argumentativas necessarias a um
determinado género ao qual ele tem pouco acesso ou manuseio — isso pode ocorrer com aluno
que tem pouco acesso a jornais impressos, por exemplo -. Também aqueles que afirmam que
se 0 aluno demonstra estar achando enfadonho reescrever a producdo inicial, seria mais
interessante propor a producdo do mesmo género com outro tema de interesse mais atual ou

mais proximo da turma.

O proprio Bronckart (2006, p. 20) admite que “o ISD esta centrado quase
exclusivamente sobre a vertente producdo dos textos, em detrimento de sua recepg¢édo, 0 que
constitui indiscutivelmente uma limitagdo da caminhada em seu estado atual” e isso evidencia
a necessidade de mais pesquisas e investimentos visando ao aperfeicoamento da teoria e de
suas propostas, sem entretanto, diminuir sua relevancia ou o mérito daqueles que as

conceberam.

Assim, ndo resta divida de que a sequéncia didatica enquanto possibilidade de dar
novo sentido as praticas em sala de aula, estabelece novos pardmetros para a escrita e
favorece uma maior participacdo e interacdo do estudante. Por outro lado, é importante
compreender que qualquer proposta tedrica ou tedrico-metodoldgica carece de ajustes e
portanto, deve ser vista pelo professor com atitude reflexiva, sobretudo, considerando a
realidade de sua turma, tentando sair do ensino prescritivo/tradicional e inovando ao
privilegiar o processo de construcdo da escrita, a interagdo e a sala de aula como lugar de

multiplicacdo de vozes e de comunicagéo.

Nessa perspectiva, estudos relacionados a sociorretorica podem ser uma proposta
viavel para complementar as propostas do ISD e as possibilidades de trabalhar com questfes
ainda mais voltadas para a circulacdo dos géneros em esferas sociais. Por isso, trataremos a

respeito dessa escola de estudo dos géneros textuais no topico a seguir.

2.7 A perspectiva Sociorretorica: a relevancia do aspecto social da linguagem

Os pesquisadores da andlise de géneros textuais na perspectiva sociorretorica
direcionam seu foco de interesse para a recorréncia do uso da linguagem em préticas sociais,
que, para Motta-Roth (2006, p. 495) se configuram como “agdes por meio das quais as

pessoas tentam alcangar determinados objetivos e que foram motivadas por outras ag0es do
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proprio sujeito ou de outros em um processo historico dinamico”. Tais pesquisas sao
vinculadas a Escola americana da nova (ou socio) retdrica - cujos principais representantes
séo Charles Bazerman e Carolyn Miller —, e atribuem maior importancia ao aspecto social da

linguagem.

Miller (2009) é uma das principais pesquisadoras a contribuir com a nogdo de género
enquanto agdo social. Para ela, mais relevante que classificar um género textual é
compreender como ele funciona, uma vez que o género reflete as praticas mais ou menos
recorrentes em uma sociedade que podem ser modificadas por/com esta, a partir de acoes
conjuntas. Dessa forma, um género tanto pode surgir como desaparecer, conforme a situacéo

em que ele é produzido em uma determinada sociedade.

Considerando que os PCN (BRASIL, 2002, p. 55) orientam para o trabalho com
géneros textuais na perspectiva de que “o aluno deve ter meios para ampliar e articular
conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas inUmeras situacdes de uso da
lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do trabalho”, os
estudos sociorretoricos de géneros vém reforcar a ideia de que a producdo textual do aluno,
mais que uma atividade monologal deve ser vista como uma forma de acdo na sociedade.

Marcuschi (2008, p. 153) entende que a perspectiva sociorretorica:

preocupa-se com a organizacdo social e as relagbes de poder que o0s géneros
encapsulam. Tem uma visdo histérica dos géneros e os toma como altamente
vinculados com as instituicBes que os produzem. A aten¢do ndo se volta ao ensino, e
sim para a compreensdo do funcionamento social e histdrico, bem como sua relagdo
com o poder.

Embora os pesquisadores da escola sociorretdrica ndo tenham como principal objetivo
as aplicacBes didaticas para seus estudos, nada impede que professores imbuidos da
responsabilidade de ensinar seus alunos a usar a escrita como forma de agir em diversas
situacOes sociais no mundo, a vejam como uma possibilidade de dar um sentido a escrita que
vai muito além dos muros da escola. Percebemos pontos de encontro importantes entre as
duas correntes tedricas que justificam nossa perspectiva de analise neste trabalho, dentre os
quais podemos citar a definicdo de género textual que, segundo Motta-Roth (2008, p. 350), &
coincidente quando ambas defendem que “géneros sdo usos da linguagem associados a
atividades sociais recorrentes e, por isso, tém algum grau de estabilidade na forma, no
contetdo e no estilo”. Assim, a perspectiva analitica dos pesquisadores do ISD -

especialmente em torno do contedo tematico, estilo e composi¢édo do texto — o olhar da nova
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retorica acrescenta contexto e acdo a partir de uma organizacao retorica - considerando que as
pessoas estdo sempre envolvidas em situacOes recorrentes que demandam certos
conhecimentos muito além de linguisticos - sendo que ambos analisam os textos a partir de
seu conteudo tematico e de sua relevancia nas praticas sociais e tém entre suas referéncias os

estudos linguisticos de Bakhtin.

Ao expor sobre textos produzidos socialmente, Bazerman (2005) defende que nas
situacbes recorrentes das quais as pessoas participam ocorrem formas padronizadas de
linguagem que séo, de pronto, reconhecidas por elas. Dessa forma, os envolvidos no ato de
comunicacdo se empenham em possibilitar e facilitar a compreensdo a partir do uso de
géneros textuais que, conforme Bazerman (2005, p. 31) “emergem nos processos sociais em
que as pessoas tentam compreender umas as outras suficientemente bem para coordenar
atividades e compartilhar significados com vistas a seus propositos praticos”. Assim, se 0s
géneros sdo formas de acdo e podem contribuir na organizacdo do dia a dia da sociedade,
quando a escola os toma como objetos de ensino e aprendizagem também precisa direcionar o
foco para a reflexdo sobre o estar no mundo em detrimento de uma forma de didatiza¢&o do

género gue ndo habilita o estudante a dele se apropriar para interagir na sociedade.

Miller (2011, p. 16), por sua vez, compreende o género textual como “uma agdo
retorica tipificada baseada numa situagdo retorica recorrente”, nesse contexto, vamos ‘“‘pensar
sobre o modo como alguém realiza uma acdo e responde a ela”. Para ela, “tanto a produgao
como a recepcdo sdo importantes para se pensar no género como agdo”. Sendo assim, os
géneros devem ser compreendidos enquanto estratégias que as pessoas usam para replicar a
situacbes que elas vivem constantemente e, por isso, sdo tipificadas e recorrentes. A
pesquisadora considera recep¢do e producdo a medida em que ambas sdo interligadas pelo
género quando representam a intencionalidade do produtor e o efeito no receptor. Bazerman

(2007, p. 132), cujo ponto de vista dialoga com o de Miller, defende que:

Aos construirmos nossas imagens de como o0 mundo é moldado e como nossas agdes
afetam o futuro, aprendemos a aceitar muito mais as coisas como dadas, e aprendemos
a tipificar o que fazemos em padrfes repetidos. Em termos retoricos, passamos a
caracterizar momentos retdricos como sendo de determinados tipos que exigem tipos
familiares de comentarios.

Os trabalhos dos dois autores representam um marco na mudancga de concepgdes do
professor que repudia o ensino de producéo textual voltado apenas para o trabalho com as

formas estruturais ou linguisticas dos textos, a medida em que trazem para o centro das
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discussbes a importancia e a necessidade de compreender 0s géneros textuais como
orientadores de nossas agdes diarias. Para Miller (2011, p. 40): “os géneros devem
proporcionar meios para que 0s estudantes se engajem em tarefas comunicativas e, a0 mesmo
tempo e pelo mesmo motivo, deveriam prover meios para a motivacdo dos alunos como
falantes, escritores, pintores ou blogueiros”. E nesse sentido que a pesquisadora relaciona
géneros e cultura e defende que o que mais importa neles sdo seus aspectos sociais, historicos
e culturais e ndo qualquer classificacdo, uma vez que surgem para suprir as demandas de
comunicacdo de seus usuarios e para 0s estudantes podem representar uma ferramenta de

participacdo das agdes de uma comunidade.

Bazerman (2011, p. 41), no que diz respeito as possibilidades de aplicacdo da

perspectiva sociorretdrica ao ensino de lingua materna explica:

O ensino de lingua consiste em ajudar o aluno a se tornar um tipo de usuario mais
habilidoso, flexivel e versatil da lingua escrita e falada; trata-se, portanto, do
desenvolvimento linguistico do aluno através da interacdo em diversos contextos com
tarefas que representam variados desafios.

O autor nos convida, assim, a pensar sobre o desafio de fazer o estudante ver
significado e sentido nas aulas de lingua materna e, ainda, nas atividades de producao textual.
Fazer isso a partir do estudo e producdo de enunciados construidos na perspectiva da
persuasdo €, sobretudo, considerar o principio da retérica, cujos pesquisadores — sabiamente -
a fazem ressurgir com novas possibilidades de aplicacdo ao ensino e aprendizagem de
producdo textual na escola e atribuindo-lhe ainda maior relevancia nesse contexto. Justificase,
assim, a necessidade de acrescentar aos estudos de géneros textuais na escola o olhar da nova

retérica e de seus postulados.

Assim, concordamos com Motta-Roth (2008, p. 368) quando esta afirma que “a
possibilidade da utilizacdo de referéncias tedricas diversas e de manter uma intertextualidade
com autores de varias escolas, é a qualidade mais notavel que a perspectiva dos estudos de
géneros tem a oferecer aos estudos da linguagem”. E nessa perspectiva, admitimos a urgéncia
e inevitabilidade de o professor ser sempre um pesquisador critico e reflexivo das diversas
teorias com o objetivo de se apropriar das diversas concepg¢des engquanto (re)constroi as suas e

tenta coloca-las em uso na sua pratica pedagdgica, conforme seu contexto.
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A seguir, apresentaremos a metodologia e a analise do corpus, destacando os tipos e a
natureza da pesquisa, 0 espago em que a desenvolvemos, 0s sujeitos pesquisados, a sequéncia
didatica vivenciada com a turma participante da pesquisa e 0s instrumentos de pesquisa. Ao
final, procedemos a uma sintese da analise do corpus contendo as principais situacdes

observadas nas producdes dos estudantes.

3 PERCURSO METODOLOGICO E ANALISE DOS DADOS
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3.1 Tipos e natureza da pesquisa

Nossa pesquisa foi iniciada em meio a um dos questionamentos mais presentes,
particularmente, na vida de todo professor de Lingua Materna: como contribuir para que meu
aluno, inserido em uma pratica social, produza textos argumentativos nos quais usem

conhecimentos linguistico-discursivos para persuadir seus interlocutores?

Relacionando tal questionamento a realidade do Ensino Fundamental, observamos que
ele se torna um desafio ainda maior na medida em que, atualmente, os estudantes costumam
concluir esta fase de estudos em idade ainda muito tenra, quando a habilidade em produzir
textos argumentativos daquela natureza encontra-se, ainda, em processo inicial de construcéo.
Destarte, percebemos, nesse contexto, a oportunidade de propormos uma discussao em que 0
desafio do ensino da argumentacdo por escrito e a pratica de argumentar no Ensino
Fundamental pudessem dialogar amparadas por tedricos e pesquisadores que se dedicam ao

estudo do ensino e aprendizagem de produgéo escrita.

Considerando a pratica da argumentacdo como uma questdo de cidadania, passa a ser
natural associa-la a conquista de direitos como, por exemplo, aqueles que se referem as
pessoas com necessidades educacionais especiais cuja inclusdo na escola continua gerando
inimeros debates e polémicas. Embora a Lei® assegure que a escola seja inclusiva e que o
direito de aprender seja garantido a todos, independentemente de qualquer necessidade
especifica que possua, ainda € pouco comum encontrar uma escola que, de fato, veja na
dificuldade apenas a diversidade. Entre essas poucas escolas, a Escola Adelina Almeida, em
Petrolina — PE, destaca-se pela quantidade de alunos com necessidades especiais que
matricula por ano e pela ado¢do do respeito aos direitos humanos como uma prética cotidiana.
Foi, exatamente, essa caracteristica que nos chamou a atencdo para que realizassemos ali
nosso trabalho de pesquisa, pensando que, ao aprender a produzir o texto argumentativo,

especificamente esse aluno, terd mais uma ferramenta para lutar pela equidade.

Usamos neste trabalho, inicialmente, a pesquisa exploratoria, pois, apds apresentarmos

nossa proposta a escola e aos professores de Lingua Portuguesa, passamos a frequenta-la na

3 . . A . .

Entre outras Leis, o Decreto 6.094/2007 implementa o PDE que garante o acesso e permanéncia no Ensino
Regular e o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais, fortalecendo seu ingresso nas
escolas publicas.
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qualidade de observadores, nos limitando a permanecer em espagos comuns aos estudantes e
em salas de aula que contassem com estudantes especiais para decidirmos em que ano e turma
desenvolveriamos nosso trabalho, e isso foi fundamental uma vez que, conforme Ludke e
Andreé (1986, p. 26):

[...] a observacdo ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens de pesquisa
educacional. Usada como o principal método de investigacdo ou associada a outras
técnicas de coleta, a observagdo possibilita um contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fendmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série de vantagens. Em
primeiro lugar, a experiéncia direta é sem dlvida o melhor teste de verificagdo da
ocorréncia de um determinado fenémeno.

Nessa perspectiva, durante duas semanas — trés dias, em cada uma - frequentamos a
escola, sendo que ficadvamos em suas dependéncias por cerca de uma hora em cada turno de
funcionamento, até que decidimos realizar nosso trabalho em uma turma de 9° ano. Nossa
opcao por escolher trabalhar a questdo nesse ano do Ensino Fundamental abordando os mais
diversos aspectos do artigo de opinido, advém do fato de defendermos que propor o estudo de
textos de opinido em sala de aula, nessa fase da vida escolar, além de potencializar a
interacdo, possibilita ao estudante a consciéncia a respeito da necessidade de argumentar com
coeréncia, ativando mecanismos linguisticos adequados para tal. Assim, quando inseridos em
situacOes semelhantes e recorrentes fora da escola, o que foi vivenciado na sala de aula pode
servir como referencial para uma participacdo mais eficaz e interventiva, independente de

estar cursando o Ensino Médio, como € o senso comum entre a maioria dos professores.

Apos a escolha da turma e, a partir do nosso conhecimento a respeito da proposta
curricular para o ano, decidimos pelo género textual artigo de opinido, cuja proposta de
producdo constava do planejamento da professora para ocorrer dali a pouco tempo.
Considerando que os Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco norteiam,
atualmente, o trabalho em sala de aula, compreendemos que a SD — na perspectiva de
Schneuwly e Dolz — seria a nossa melhor opg¢do para nos fornecer os instrumentos ideais para
a realizacdo de uma pesquisa que ndo s6 nos apontasse dados e conhecimento cientifico de
uma realidade, mas também pudesse servir como contribui¢do para as atividades de leitura e

producédo textual realizadas cotidianamente em sala de aula.

No periodo em que permanecemos na escola, como observadores, percebemos que ali
ocorre uma situagdo vivenciada, atualmente, pela maioria das escolas de educacdo bésica: o
uso do telefone celular pelos estudantes em sala de aula e os conflitos gerados por tal pratica

envolvendo estudantes, professores, pais e gestores. Essa observacdo nos levou a escolher o
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tema norteador da proposta da producdo textual, cujos textos figurariam em nossa
investigagdo como objeto de analise. Acreditamos que com tal tematica os estudantes
poderiam discorrer mais facilmente, uma vez que ela faz parte de sua prética social e, ainda
figurar como tema polémico entre a comunidade escolar que convive, a0 mesmo tempo, com
a proibicdo do uso em sala de aula - constante do regimento escolar -, com a inobservéncia de
tal proibicdo por grande parte dos estudantes, com o desconforto dos professores diante da
inconveniéncia do uso do aparelho durante as aulas e com a queixa da instituicdo quanto a
pouca participacdo das familias no que diz respeito a atuar mais efetivamente como parceira

da escola no sentido de conscientizar seus filhos quanto aos prejuizos causados pela prética.

Assim, elaboramos nossa SD e a apresentamos a professora e a turma, com a
observacdo de que a proposta poderia sofrer alteracfes ao longo de sua aplicacdo e estava
aberta a sugestdes que pudessem torna-la 0 mais eficiente possivel diante da consecucdo de

seus objetivos.

Iniciamos a aplicacdo da SD e, conforme sinalizagdes dos alunos, iamos fazendo as
adaptacdes — pensando no interesse, envolvimento e necessidades da turma -. Até chegarmos
a producao final passaram-se cerca de dois meses, principalmente, pela nossa dificuldade de

estarmos na escola em todas as aulas de L. Portuguesa da turma, naquele periodo.

ApOs essa etapa, sorteamos e Xxerocopiamos oito textos para serem analisados e
publicamos os originais nos murais da escola, conforme combinado com a turma e previsto na
SD. A seguir, explicitamos a metodologia adotada por n6s para obtencédo e analise dos dados,
abordando, portanto, os diversos aspectos que a compdem, como: a natureza da pesquisa, as
proposicdes elencadas, a descricdo do espaco pesquisado, 0s sujeitos pesquisados, a sequéncia
didatica, os instrumentos usados para obtencdo dos dados, o material de pesquisa e a analise

do corpus.

Realizamos uma pesquisa de base qualitativa, que, conforme Minayo (1994 p 15) “se
ocupa com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos
valores e das atitudes.” Isso nos faz compreendé-la como uma abordagem adequada para se
pesquisar sobre ensino e aprendizagem, considerando, ainda, que a coleta e a analise de dados
sobre as situagbes ocorridas em contexto de sala de aula devem ser realizadas visando a

compreensdo e interpretacdo de fendmenos. Ao priorizarmos 0 questionamento de verdades
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estabelecidas e o subjetivismo em detrimento da quantificacdo, compreendemos que este é o
método mais propicio de se chegar o mais proximo possivel de elucidagdo das questdes, e

ainda, dos objetivos propostos neste trabalho.

Ademais, optamos pela metodologia da pesquisa de natureza qualitativa, por
considerarmos que dessa forma podemos observar aspectos linguistico-discursivos e retoricos
dos quais o locutor langa méo para construir e propor a construcao de sentidos. Para a analise
de dados, usamos textos produzidos por estudantes de 9° ano, durante aulas de Lingua
Portuguesa conforme a seguinte metodologia didatico-pedagdgica: a) vivenciamos, em sala de
aula, uma sequéncia didatica, proposta por nés, em cujo momento final, os estudantes
produziram um artigo de opinido, previsto no planejamento da professora da turma, conforme
os Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco (Pernambuco, 2012, p. 115/116); b) dos
artigos produzidos pela turma, escolhemos - aleatoriamente - 08 para serem analisados
considerando o0s pressupostos do Interacionismo sécio discursivo (BRONCKART 2003,
2006) e de alguns de seus principais pesquisadores como Schneuwly e Dolz (1999, 2004);
bem como, a partir dos pressupostos tedricos da sociorretérica na perspectiva de Bazerman
(2005,2007), Miller (2011) e Bonini (2005,2007) sobre o uso da linguagem na pratica social.
Nossa opc¢do por fazer uma escolha aleatéria deve-se ao fato de que pretendemos evitar a
tendenciosidade, uma vez que, ndo nos interessa analisar amostras de produgfes de textos
consideradas melhores ou piores em termos de conhecimento das estratégias necessarias para
a boa escrita na escola, mas sim, analisar aspectos referentes ao desempenho linguistico-
discursivo dos estudantes e da forma como eles procuram ser compreendidos na perspectiva
dos atos de fala. Por outro lado, preferimos o processo da amostragem aleatdria simples que
nos parece ser interessante por acreditarmos como Marconi e Lakatos (2003, p.223) “que a
selecdo se faz de forma que cada membro da populagdo pesquisada tem a mesma
probabilidade de ser escolhida”, nos oferecendo, sobretudo, a vantagem de estarmos
trabalhando com uma parte representativa do todo. Dessa forma, segundo Marconi e Lakatos,
(2003, p. 224) “a partir dos resultados obtidos, relativos a essa parte, podemos inferir, 0 mais
legitimamente possivel, os resultados da populacdo total, se esta fosse verificada” como ¢é
nossa intencédo, diante da impossibilidade de analisarmos as producdes de todos os estudantes
da turma pesquisada. Assim, entregamos pequenos papéis aos estudantes, cada um contendo
um numero entre 01 e 38 (quantidade de estudantes da turma), realizamos um sorteio e 0s

sorteados passaram a ter as producdes textuais analisadas por nds, neste trabalho.
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Dessa forma, investigamos o0s aspectos linguistico-discursivos e retoricos dos artigos
de opinido produzidos por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da
cidade de Petrolina, sertdo de Pernambuco, considerando que o estudo de base qualitativa nos
ajuda a refletir de forma mais significativa a respeito da producéo textual dos estudantes — em
face de analisar os microprocessos - e dos mecanismos que contribuem para tal producéo.

Sendo assim, fizemos um estudo de caso, que, conforme Liidke e André (1986 p 1821)

possuem, dentre suas caracteristicas principais:

i) Visa as descobertas: mesmo que o pesquisador parta, inicialmente, de fundamentos
tedricos ele se mantera atento a novos fendmenos importantes e emergentes durante
todo o estudo (...). Isso pressupde que o conhecimento nédo é algo acabado. ii) Visa
representar diferentes pontos de vista (...), 0 que indica que a realidade pode ser vista
sob diferentes perspectivas, ndo havendo uma Unica que seja a verdadeira.

iii) Enfatiza a interpretacdo em contexto: para a apreensao do objeto, € necessario
considerar o contexto em que ele se insere.
iv) Os relatos de estudo de caso utilizam uma linguagem mais acessivel, em

estilo informal e narrativo.

Procedemos a um estudo de caso etnografico, considerando que nosso trabalho foi
realizado a partir da observagdo de um grupo de alunos, com foco na compreensdo de um
determinado processo, que, na perspectiva de André (1995 p 51) é o mais indicado “quando
se quer retratar o dinamismo de uma situacdo numa forma muito proxima do seu acontecer
natural”, bem como, “quando se estiver mais interessado naquilo que esta ocorrendo e no
como estad ocorrendo do que nos seus resultados”.

As técnicas utilizadas para a coleta de dados foram a observacdo participante e a
analise de textos produzidos pelos sujeitos pesquisados. A observagdo participante € a técnica
que pressupde 0 acompanhamento e a participacdo do pesquisador em atividades realizadas

pelos sujeitos durante seu dia a dia. Para André (2005 p 26), na observacao participante:

O pesquisador tem sempre um grau de interagdo com a situacdo estudada, afetando-a e
sendo por ela afetado. Isso implica uma atitude de constante vigilancia, por parte do
pesquisador, para ndo impor seus pontos de vista, crengas e preconceitos. Antes, vai
exigir um esforco deliberado para colocar-se no lugar do outro, e tentar ver e sentir,
segundo a Gtica, as categorias de pensamento e a logica do outro.

Em nosso caso, tal metodologia mostra-se bem adequada na medida em que ndo s6 o que
ocorre na escola em contexto de ensino e aprendizagem nos interessa, mas também, a relacao

gue estabelecemos entre o que ali se aprende e as praticas sociais.

3.2 O espaco da pesquisa
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Ao refletir sobre a escolha da escola campo de pesquisa para o desenvolvimento da
nossa investigacdo, pensamos que o ideal seria uma escola que nos possibilitasse um “algo a
mais” para a nossa vida profissional e pessoal. Diante disso, optamos por uma escola
inclusiva que conta com discentes portadores de diversos tipos de deficiéncia fisica e mental
em seu quadro de matriculas. Embora ndo tenhamos, neste trabalho, objetivos relacionados
aos desafios enfrentados pela escola para atender a essa diversidade de estudantes, enquanto
professores, somos movidos pela certeza de que todos podem aprender, especialmente quando
em interacdo com outros que podem atuar como mediadores entre 0 conhecimento e o
aprendiz.

A escola localiza-se no bairro Areia Branca, um dos maiores, mais desenvolvidos
economicamente e proximos do centro da cidade, porém adjacente a outros bairros cuja
maioria dos habitantes vive com renda per capita pequena e, por isso, sdo participantes de
programas de assisténcia social do Governo Federal. E justamente esse pablico que compde a
maior parte do corpo discente da instituicao.

No universo das escolas estaduais do municipio, o porte da escola pesquisada é
considerado médio devido a quantidade de turmas — 25, no total -. Ela oferece Ensino
Fundamental | - a alunos com necessidades especiais -, Ensino Fundamental 1l e Médio,
funciona em 3 turnos e possui cerca de 947 estudantes. Dispde de laboratorio de informatica,
biblioteca, sala de atendimento educacional especializado equipada com recursos necessarios
a dificuldades visuais, intelectuais, auditivas e motoras, conta com 110 funcionarios entre

professores, intérpretes, auxiliares de sala, instrutores de libras e funcionarios administrativos.

3.3 Os sujeitos pesquisados

Os sujeitos dessa pesquisa sdo estudantes que tém entre 13 e 14 anos, residentes em
bairros periféricos da cidade de Petrolina, de familias modestas, com baixo poder aquisitivo.
Eles sdo matriculados no turno matutino, estéo entre os 38 discentes de uma das 3 salas de 9°
ano do Ensino Fundamental da escola publica estadual Adelina Almeida. Vale salientar que
na turma em questdo ha 2 estudantes com necessidades educacionais especiais, porém
nenhum deles foi sorteado para ter o texto analisado nesta pesquisa.

Apesar da condigdo financeira, todos os estudantes cujos textos foram analisados
possuem celular com acesso a Internet e declararam em conversa informal que seus pais

costumam aderir aos planos mais baratos das empresas telefénicas para garantir-lhes a
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conexd@o com a rede mundial de computadores, mesmo que isso seja feito por poucas horas
durante o dia. Essa caracteristica dos estudantes reforcou, ainda mais, na escolha do tema para
trabalhar a producdo textual deles, uma vez que o uso do celular na escola, para eles, é algo
corriqueiro que independe de orientacdes e/ou proibi¢des advindas da instituicao.

Das 38 produgdes dos alunos, 8 foram escolhidas para constituirem o corpus de

analise desse estudo.

3.4 A sequéncia didatica vivenciada

Elaboramos um modelo didatico do género artigo de opinido no qual tratamos, como
Schneuwly e Dolz (2004, p. 81), “de explicitar o conhecimento implicito do género
referindose aos saberes formulados, tanto no dominio da pesquisa cientifica quanto pelos
profissionais e especialistas”. Desta forma, procuramos explanar as caracteristicas do género
de maneira que pudesse nos servir como orientacdo na construcdo das atividades da sequéncia
didatica — SD - a ser vivenciada em sala de aula, de maneira a permitir aos estudantes a
apropriacdo de tais particularidades para produzi-lo conforme a situagdo de comunicagéo
proposta, bem como, em situacfes reais de uso. Os seguintes aspectos foram abordados no

modelo que deu origem a SD vivenciada com a turma alvo desta pesquisa:

Aspectos contextuais: identificacdo da pratica social a qual o género esta vinculado, quem é
socialmente o produtor do texto, como € o0 espaco social em que o texto vai circular, qual é o
suporte e como ele funciona em relacdo ao espaco fisico, qual é o contetdo tematico — para
identificar isso, é preciso identificar quem € socialmente o interlocutor preferencial e qual a
intencionalidade do produtor, pois isso determina 0 modo e a estratégia linguistica de abordar

otema-.

Aspectos linguisticos: identificacdo de pronomes, déiticos e modalizadores que indicam a

relagdo entre o produtor e seu interlocutor e o uso de operadores argumentativos.

Aspectos composicionais: localizacdo dos aspectos retoricos do texto, como, apresentacéo da
tese, argumentos de defesa da tese e pontos principais da conclusdo e reflexdes sobre a

importancia da argumentacdo e da elaboracéo de argumentos.
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Aspectos linguistico-discursivos: identificacdo de elementos coesivos de retomada, de

elementos que evidenciem a variedade linguistica usada e da funcdo das aspas (quando

aparecem).

O modelo didatico e a SD inicialmente elaborados por noés sofreram alguns ajustes,

considerando que, em uma primeira observacdo, haviamos detectado muitas outras

caracteristicas ensindveis do artigo de opinido, porém, pelo nivel de aprendizagem,

conhecimento e capacidade de abstracdo de alguns conceitos demonstrados pela turma alvo da

pesquisa, resolvemos adaptar o modelo didatico e propor atividades na SD conforme esses

pressupostos e também conforme as dificuldades detectadas na primeira produgdo. Assim, a

SD vivenciada constituiu-se da seguinte maneira:

1-

Inicialmente, convidamos a turma a assistir ao video de uma reportagem da Rede
Globo — Uso do celular causa problemas em sala de aula. Disponivel em
globotv.globo.com/rede-globo -. Apds breve discussdo a respeito do assunto, fizemos
a apresentacdo da situacdo de producao, informando aos alunos que estavamos dando
continuidade ao trabalho de observacdo que haviamos comecado ha pouco, s6 que, a
partir de agora, estariamos em sala de aula e gostariamos de participar de algumas
aulas, propondo atividades. No percurso, eles iriam se posicionar a respeito do uso do
celular na escola, com o objetivo de convencer a comunidade escolar a respeito da
necessidade de respeitar a proibicdo da escola quanto ao uso em sala de aula ou de
convencer a todos que o celular pode ser uma ferramenta Gtil em sala de aula e por isso
seu uso deve ser liberado, através de um artigo de opinido que apos escrita e reescrita
seria divulgado nos murais da escola ou por meio das redes sociais/ferramentas
eletronicas.

Antes da proposta de producéo individual e inicial, levamos jornais para a sala de aula
para que os alunos folheassem e percebessem os espacos das noticias e dos artigos e as
principais diferencas no formato dos dois textos. Em seguida, apresentamos uma

noticia impressa — disponivel em http://gl.globo.com/bahia/noticia/2014/07/escola-

dejuazeiro-na-bahia-proibe-uso-de-celular-dentro-da-sala-de-aula.html - e um artigo de

opinido — disponivel em nhttp://www.oregional.com.br/2012/08/artigo-uso-e-abuso-do-celular-

nasescolas_285289 - € solicitamos a escrita de um texto desse género, informando que eles
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escreveriam para a comunidade escolar, emitindo opinido sobre o assunto, tentando
convenceé-la e que o texto seria publicado no mural da escola.

3- Recolhemos os textos produzidos e fizemos uma andlise para detectar as principais
dificuldades - relacionadas aos aspectos citados no modelo didatico de género -
demonstradas por cada estudante para o dominio da producdo desse género. Para

trabalhar com tais dificuldades, elaboramos as 6 oficinas descritas a seguir:

OFICINA 1 - Para trabalhar com a capacidade de acdo dos estudantes, propusemos uma
atividade abordando os aspectos contextuais do artigo de opinido, a partir da leitura de
dois textos desse género. A atividade foi realizada em trios e os artigos foram destacados
de jornais distribuidos com a turma. Assim, eles tentaram identificar, por exemplo, quem
geralmente produz artigos de opinido, em que suportes sdo publicados, para quais leitores;
além de refletirem acerca do papel que assumiriam na condi¢do de produtores do artigo

dentro da escola e para quem eles produziriam.

OFICINA 2 - Propusemos uma atividade relacionada a capacidade discursiva dos
estudantes - abordando os argumentos dentro dos aspectos composicionais do artigo - na
qual eles puderam compreender melhor sobre a importancia e as possibilidades de assumir
um posicionamento, desenvolver argumentos para convencer o leitor, considerar esses
leitores e pensar em possiveis contra argumentos. A atividade foi proposta a partir da
realizacdo de um pequeno debate - a respeito de uma provavel mudanca na gestdo da
escola - em sala de aula, durante o qual, chamamos a atencdo para a necessidade de ter
bons argumentos ao se defender uma ideia e algumas possibilidades de como elaboré-los.
Em casa, em pequenas equipes, os estudantes procederam a leitura de artigos de opinido —
com assuntos do seu interesse -, localizaram argumentos e contra-argumentos e

socializaram na aula seguinte, com as informacdes organizadas em cartolinas.

OFICINA 3 — Ainda trabalhando com a capacidade discursiva, solicitamos que, em trios,
os estudantes lessem artigos de opinido sobre o uso do celular em sala de aula — um ja
apresentado antes da producdo inicial e outro intitulado “Educagdo onipresente: um
exemplo bem sucedido de wuso dos celulares no ensino”, disponivel em

www.seraoextra.blogspot.com — para a identificacdo dos aspectos composicionais do

género em questao.


http://www.seraoextra.blogspot.com/
http://www.seraoextra.blogspot.com/
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OFICINA 4 - A capacidade linguistico-discursiva foi abordada - apds aulas expositivas -
em atividades que propunham a construgdo de conhecimentos, entre outros, a respeito da
variacdo linguistica mais adequada a situacdo, ao emprego de pronomes, déiticos e

modalizadores que indicam a relacéo entre o produtor e seu interlocutor.

OFICINA 5 - O trabalho de producéo final foi realizado em duas etapas. Em um primeiro
momento, um dos estudantes permitiu - sem que 0S outros soubessem — que Seu texto,
produzido inicialmente, fosse exposto em data show e, ao ser analisado pela turma fosse
recebendo sugestdes de como melhoréa-lo a partir das questdes trabalhadas nas atividades
propostas nas oficinas anteriores. Em seguida, cada um recebeu o primeiro texto que
escrevera no inicio da SD e foi orientado a reescrevé-lo conforme o que foi feito
coletivamente com o texto do colega, tentando por em prética o que aprendeu a respeito

das especificidades relativas ao género artigo de opini&o.

OFICINA 6 — Na ultima etapa do nosso trabalho na sala de aula alvo da pesquisa,
expusemos os textos produzidos nos diversos murais espalhados pela escola e néo o
fizemos também nas redes sociais porque os estudantes ndo se sentiram a vontade para

uma exposicao de tal envergadura.

3.5 Os instrumentos de pesquisa

Os textos produzidos pelos alunos sdo considerados fundamentais para responder as questes
desta investigacdo por serem importantes formas de tais sujeitos exprimirem suas opinides,
concepgoes e discursos através da linguagem verbal escrita. Para Reis (2008 p 53), “este tipo
de pesquisa baseia-se em informacfes e dados extraidos de documentos que nao receberam,
ainda, tratamento cientifico”. Dessa forma, a partir de uma sequéncia didatica vivenciada em
sala de aula, os alunos produziram um artigo de opinido, do qual fizemos recortes - por
compreendermos que isso ndo o descaracterizard, mas é indicio do seu sentido — e

procedemos com a analise.

Selecionamos 8 producdes dos estudantes e recorremos ao método dialético, por entendermos

que este, conforme Prodanov e Freitas (2013 p 34), “¢ um método de interpretagdo dindmica e



66

totalizante da realidade, pois considera que os fatos ndo podem ser relevados fora de um
contexto social, politico, econdomico etc.” e assim, pudemos realizar a andlise dos textos
produzidos, considerando-os a partir de sua relagdo com o contexto de produgdo proposto na

sequencia didatica.

3.6 Analise dos dados

Estudiosos associados a escola norte-americana da Nova Retorica propdem uma
andlise de géneros na perspectiva de “olhar a fala e a escrita como instancias cujo objetivo é
atingir determinado propdsito em certa situagdo social” (Carvalho, 2005, p. 131) e a partir
disso desenvolvem conceitos considerados fundamentais como recorréncia e agdo retorica.
Para Carvalho (idem, p. 133):
E preciso que se perceba na situagio retérica ndo so caracteristicas do contexto ou das
demandas situacionais identificadas pelos usudrios e dentro das quais operam, mas

também a motivagdo dos participantes do discurso, assim como os efeitos por eles
pretendidos e/ou percebidos.

A autora cita que se baseia nos estudos de Miller (1994) para quem 0S géneros
funcionam como formas de interacdo ocorridas em situagdes recorrentes em contextos sociais.
Dessa forma, Carvalho (idem) compreende que “ao interpretarmos situagdes novas como
sendo similares ou analogas a outras, criamos um tipo ao produzir uma resposta retdrica a tal
situacdo, que passa a fazer parte de nosso conhecimento, para que seja aplicado a novas
situagdes”. Portanto, em situagdes similares, a resposta retorica também serda semelhante e
dessa forma entendemos os movimentos retoricos dos textos — fragmentos textuais com
fungdes especificas - como fundamentais na identificacdo e compreensdo do seu proposito

comunicativo.

Na tentativa de identificar os movimentos retoricos mais recorrentes nos artigos de
opinido produzidos pelos estudantes sujeitos dessa pesquisa, considerando que tais
movimentos refletem as estratégias argumentativas usadas por eles, desenvolvemos a analise

desses artigos.
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A sequéncia didatica apresenta-se como a¢do retorica na medida em que sua principal
intengdo € provocar uma agdo e modificar uma situacdo estabelecida. No caso em estudo, a
sequéncia didatica foi construida para, a partir da elaboracdo do modelo didatico do género
artigo de opinido, proporcionar ao estudante o dominio de tal género ao tempo em que
modifica a situacdo existente na escola em que os estudantes usam o celular em sala de aula, a
revelia do que a instituicdo estabelece como norma em seu regimento interno. Os artigos de
opinido produzidos, por sua vez, sdo constituidos de movimentos retoricos, que se configuram
em argumentos construidos ao longo do texto com o fim de persuadir os interlocutores da
posicdo defendida pelo estudante produtor. Para analisar tais artigos, observamos como se
procede a distribuicdo das informacGes e tomamos como base a proposta de Bezerra(2001).
Este autor analisou resenhas escritas por especialistas e por estudantes e percebeu um padréao
de organizacdo retdrica similar entre os dois grupos, ocorrendo pequenas variacfes apenas nas
subunidades. Bezerra (idem, p. 74), a partir de pesquisas anteriores, elabora e apresenta um
quadro demonstrando a organizacao retdrica de resenhas dos dois grupos ja citados e n6s nos

baseamos neste quadro para determinarmos um padréo para a nossa analise.

Embora a nossa proposta nao tenha a pretensdo de refletir o padrao retérico de artigos
de opinido escritos por articulistas profissionais, reflete a organizacdo das informacdes dos
artigos de opinido escritos por estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, considerando-os
como iniciantes na construcao de textos argumentativos dessa natureza. Justamente por conta
dessa falta de amadurecimento, esses textos costumam variar pouco em relacdo a essa
organizacao e em trés ou quatro paragrafos apresentar, nessa ordem, a tese, 0s argumentos e a
conclusdo. Dessa forma, os artigos produzidos em sala de aula, que fazem parte do material
de analise deste estudo serdo analisados a partir das seguintes unidades retoricas: 1-
Apresentacdo da tese; 2 — argumentacdo sobre a tese; 3 — concluséo e/ou proposta de solugéo

e/ou reafirmacdo da tese inicial.

Considerando que: i) O foco da sequéncia didatica é o ensino da escrita por meio de um
processo que tem inicio com a producdo de um texto no qual o estudante demonstra o que ja
sabe a respeito das especificidades do género textual em estudo; ii) € a partir do que observa
nessa primeira producdo que o professor elabora os médulos nos quais trabalhard as
dificuldades e necessidades dos estudantes para chegar ao dominio do género em questao; iii)
a producdo final ¢ a reescrita da inicial e reflete os conhecimentos construidos ao longo da SD

pelo estudante a respeito das especificidades do género, analisaremos, a seguir, as unidades
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retoricas das producdes iniciais e finais dos estudantes. Procedemos assim por acreditarmos
que ao estudar os elementos composicionais e linguisticos, bem como questdes que dizem
respeito a situacdo de producdo e circulacdo do género por meio dos mddulos da SD, a

capacidade de escrita do aluno é potencializada e aperfeicoada.

3.6.1 Unidade retdrica 1 — Apresentacgdo da tese

Para analisar essa unidade retérica dos artigos de opinido produzidos pelos estudantes,
consideramos 0 modelo de protétipo da sequéncia argumentativa proposto por Adam (2011),
para quem, uma tese é sempre langada a um outro com a funcédo precipua de convencer e é a
esséncia da argumentacdo quando esta busca ora demonstrar uma tese, ora refuta-la. Ainda
segundo o autor (idem), a tese inicial é aquela a ser defendida pelo enunciador que procura,
com ela, dar resposta a uma questdo ja formulada, ou seja, a uma tese anterior e, portanto, ha
um estreito elo entre a tese anterior e a tese inicial para a qual o enunciador procura adesao

langando mao de argumentos.

Ap0s apresentarmos a proposta da SD aos estudantes do 9° ano, com as devidas informacdes
e acordos sobre as atividades que iriamos desenvolver — dentre as quais a producdo de um
artigo de opinido a respeito do uso do celular na sala de aula por estudantes — fomentamos
uma discussao a respeito do tema em questdo e propusemos a producdo de um artigo de
opinido no qual cada um pudesse se posicionar e tentar convencer outros a respeito dessa

posicdo. No primeiro paragrafo da sua producdo inicial, o estudante (1) escreve:

(1) Em relagdo ao uso do celular, eu acho que tem alunos que usam o celular em uma hora inadequada por
necessidade, assim como tem gente que usa por dependéncia.

Percebemos o tom opinativo do texto quando o estudante (1) usa a expressao
modalizadora “eu acho”, usada frequentemente em situagdes de oralidade e, em algumas
situacOes, no discurso escrito para expressar o posicionamento assumido pelo enunciador —
embora seja comum encontrar quem defenda que tal modalizador indica, antes, uma davida,

uma incerteza — porém, demonstra certa dificuldade em apresentar sua tese inicial.

Cabe ressaltar que a partir dessa percepgdo, incluimos no modulo da SD em que

trabalhamos as capacidades linguistico-discursivas da turma, uma oficina na qual abordamos
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o fendmeno da modalizacdo a partir dos pressupostos de Koch (2002, p. 136) para quem, 0S
modalizadores funcionam no texto como “indicadores de intengdes, sentimento ¢ atitudes do

locutor com relagdo ao seu discurso”. Dai sua relevancia na construgdo da argumentagao.

O estudante (1) ndo consegue expressar claramente o que pensa a respeito do uso do
celular em sala de aula, ou seja, demonstrar que tese vai defender ao longo do seu texto, uma
vez que ao modalizador seguem-se 0 que nos parecem aos seus olhos duas hipdteses para se

29, ¢

usar o celular em “hora inadequada”: “por necessidade” e “por dependéncia”.

O mesmo estudante, no primeiro paragrafo de sua producéo final, quando reescreve o
primeiro texto, procede diferente ao expor logo no primeiro paragrafo sua tese, quando assim

Se expressa.

(1) O uso do celular na sala de aula sempre foi discutido por todos, alunos, professores, pais... na minha opinido,
usar o celular para algo util € 6timo, mas para mexer em mensagens, escutar musica, € um pouco desagradavel.
Mas proibir o uso do aparelho em sala de aula ndo € a solugdo, pois pode se utilizar para varias coisas, por
exemplo, fazer pesquisas.

Aqui, o estudante (1) demonstra ndo s6 mais desenvoltura na construcdo do paragrafo,
ao escrever mais sobre o tema, como também mostra ter conhecimento de que o tema gera
discussbes envolvendo a comunidade escolar. Procurando constituir-se como sujeito do
préprio dizer, ele emprega o discurso na 12 pessoa e, para marcar sua subjetividade usa a
expressdo “na minha opinido”, o que, a nosso ver, mostra-se bastante positivo para ele
constituir e assumir sua autoria. Geraldi (2003, p. 137) nos fala sobre a importancia de propor,
na escola, situagdes em que o estudante produza textos “instituindo-se como locutor, como
sujeito que diz o que diz para quem diz”’ o que vai ao encontro das concepcdes dos PCN
(1998) que alertam para a importancia de o estudante perceber-se como cidadao
assumindo seu papel na sociedade refletindo e posicionando-se criticamente em seu dizer.
Embora seja comum na literatura encontrarmos defensores de que 0 uso da expressédo em
géneros textuais das sequéncias argumentativas mostra-se como indicio de tautologia,
consideramos que na fase de construcdo do conhecimento em que o estudante se encontra,
assume outra conotacdo diante da necessidade de se trabalhar a questdo da autoria ja no

Ensino Fundamental.

O estudante (1) em questdo, explicita seu ponto de vista em expressdes como “¢é

99 ¢4

otimo” “é desagradavel” nas quais ele emite seu parecer a respeito de uma situacdo na qual

estd inserido. Nesse caso, ocorre uma atenuacdo daquilo que ele considera errado, ruim de
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fazer naquela situagdo (“escutar musica, mexer em mensagens”) pelo uso do advérbio
“pouco” e um refor¢o daquilo que ele considera “util” pelo emprego de “6timo”. Observamos
o estabelecimento de uma relagdo de oposicdo relativa entre “Util/6timo” e “escutar
musica/um pouco desagradavel”. Ao que nos parece, a oposi¢ao € apenas relativa, fugindo do
maniqueismo, pois se fosse total o oposto de “o0timo” seria “péssimo” e isso evidencia que o

enunciador ndo estd totalmente convencido de que usar o celular em sala de aula seja

totalmente ruim ou errado.

E dessa forma que o enunciador vai construindo uma linha argumentativa para
apresentar sua tese: “proibir o uso do aparelho em sala de aula ndo ¢ a solu¢dao”. Tal
enunciado parte de um pressuposto — existe a proibicdo do uso do celular — que, conforme a
sequéncia prototipica de Adam (2011) corresponde a tese anterior que deve ser refutada. De
fato, pela linha argumentativa adotada e pelas construcgdes linguisticas antecedentes, é notorio
que tal tese foi sendo construida ao longo do paragrafo e desde logo, o interlocutor ja vai
sendo orientado, conduzido para admitir a tese que sera apresentada e defendida pelo

enunciador.

Os estudantes (2) e (3) em suas produces iniciais, assim como o estudante (1) usam o
modalizador “eu acho”. No primeiro caso — estudante 2 — ocorre um flagrante caso de
tautologia em que, longe de atribuir um carater expressivo ao enunciado, nos parece apenas
uma demonstracdo de desconhecimento do estudante quanto ao uso dos modalizadores
enquanto recurso linguistico-discursivo para marcar um posicionamento ou indicar sua atitude
frente ao que defende. Ja o outro — estudante (3) — emprega 0 mesmo recurso seguido da
expressdo “(é) desnecessario” com valor dedntico, indicando que o que propde — “o uso do
celular nas faixas...” — precisa ndo ocorrer obrigatoriamente e usa a estratégia para marcar seu
ponto de vista a respeito do uso do celular ao tempo em que pretende agir sobre seu

interlocutor.

(2) Na minha opinido, eu acho duas coisas de usar o celular na escola. As vezes no caso de minha mae ligar pra
mim se aconteceu algo grave e em outra parte, um vicio.

(3) Bem, acho desnecessario 0 uso do celular nas faixas, nas salas de aula, na pista, dentro do carro, pilotando a
moto e em outros cantos que podem acontecer coisas ruins.

Entretanto, a apresentacdo da tese nos dois casos mostra-se confusa, pois 0s

enunciadores ndo conseguem expressar qual ponto de vista irdo defender ao longo do texto. O
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(2), por exemplo, afirma achar “duas coisas sobre o celular na escola”, porém nao explicita
quais sdo essas ‘coisas’. Enquanto o outro (3) equipara, por exemplo, o uso do celular em sala
de aula com o uso ao volante como sendo fatores preponderantes para “‘acontecer coisas

ruins”.

Ja nos artigos reescritos, ao final da SD proposta, 0s mesmos estudantes — (2) e (3) —
conforme observamos nos recortes a seguir, apresentam com clareza a tese que irdo defender,
inclusive, o (2) deixa evidente que parte de uma tese anterior para construir a sua e o (3)
emprega verbos na primeira pessoa — “conseguimos...nos prejudica” -, indicando que nao so6
conhece 0 tema como participa da situacdo discutida, fazendo disso uma estratégia de

persuasao:

2) E comum ouvirmos alguém que ndo acha certo usar aparelhos eletrénicos em sala de aula. Mais
vejamos pelo lado positivo, com uso de aparelhos eletrénicos podemos criar videos, projetos, apresentacgdes,
palestras e outras coisas que podemos usar para o lado da educacéo.

3) Penso que é melhor que continue sendo proibido o uso do celular na sala de aula, porque atrapalha
muito, desconcentra, hdo conseguimos prestar atencdo na aula por conta do uso do celular e isso nos prejudica
muito.

O estudante (2) demonstra partir de uma situacdo recorrente para dar inicio a
apresentacio de sua tese ao afirmar que “E comum ouvirmos alguém que nio acha certo usar
aparelhos eletronicos em sala de aula” e, embora deixe o celular subentendido, constrdi seu
raciocinio convidando os defensores dessa ideia a lancarem outro olhar sobre a questdo,
observando seu “lado positivo”. Para isso, o adolescente cita os diversos usos que se pode
fazer das ferramentas enfatizando as diversas possibilidades de produgdes na perspectiva

educacional.

Enquanto o estudante (3) demonstra ter consciéncia da proibicdo do uso do celular em
sala de aula, deixa claro que concorda com tal proibicao, afirmando que é contra a pratica e
além de apresentar sua tese, ja comeca a defendé-la afirmando que o aparelho “atrapalha [...],

desconcentra [...], prejudica [...]”.

Os estudantes (4) e (5), por sua vez, escrevem em sua primeira producgéo:

4 Minha opini&o é a mesma de todos aqueles que falam o certo, mas que esta vivendo o errado. O uso do
celular se tornou parte da vida de criancas e jovens, pessoas mais velhas também que fazem do uso do celular
sua rotina.




72

(5) Uns acham que o celular é apenas uma necessidade de um humano, outros acham que é uma
dependéncia também, elas ndo querem mais saber de falar com as pessoas ou resolver coisas pessoalmente, elas
usam apenas o celular.

Os recortes evidenciam a pouca intimidade dos estudantes em produzir textos
argumentativos nos quais demonstrar e justificar uma tese com o propdsito de persuadir o
outro, seja o foco. O sujeito (4), por exemplo, informando textualmente que vai expor sua
opinido, apenas cita fatos observaveis na sociedade atualmente. Aqui, 0 enunciado é usado a
partir de uma situacao recorrente em sala de aula em situacdo de debate oral: quando ndo tem
argumentos, aquele que esta com a palavra justifica-se citando fatos dos quais participou ou
observou para justificar ou refutar opinides. Essa estratégia é similar a do outro (estudante 5)
que limita-se a citar opiniGes baseadas no senso comum e em sua experiéncia pessoal
considerando a fala de terceiros, sem no entanto, expor sua prépria opinido ou apresentar a
sua tese. Nenhum dos dois estudantes aqui mencionados consegue apresentar com clareza a

tese que sera defendida no decorrer do texto.

Ja a producdo final desses dois estudantes (4 e 5) apresenta um paragrafo inicial

elaborado como transcrito a seguir:

4 Eu, assim como Vvarios colegas alunos e até quem néo é estudante, somos a favor do uso do celular
como material educativo.

(5) Basta um olhar mais atento para perceber que os celulares, os tablets e computadores, de uma forma
geral estdo cada vez mais presentes no nosso dia a dia, consequentemente na vida de nés estudantes. Como a
tecnologia estd bem avancada, o0 momento fica bastante favordvel para adogdo do celular como um tipo de
tecnologia nas escolas.

Os dois estudantes acima citados, em passagens como “somos a favor do uso do celular
como material educativo” - do sujeito (4) - e “o momento fica bastante favoravel para a
ado¢do do celular como um tipo de tecnologia nas escolas” - do (5) — apresentam a tese que
irdo defender e ainda escolhem determinadas expressdes que estabelecem relacOes de
intimidade e de parceria com os interlocutores — estudantes que lerdo os artigos publicados
nos jornais murais expostos nos corredores da escola -. O uso de expressdes como “colegas
alunos [...] somos” e “nods estudantes”, respectivamente pelos estudantes (4) e (5) remete a
questdes levantadas pelos estudos da gramatica sistémico-funcional quanto as escolhas

Iéxicogramaticais considerando objetivos comunicativos. Para a gramatica sistémico-
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funcional, as escolhas feitas pelo locutor possuem uma funcdo discursiva e denotam a
motivacdo do locutor de optar por uma, entre tantas possibilidades. Com tais expressoes, 0s
estudantes em questdo intentam aproximar-se de seus interlocutores pela identificacdo, ao
indicar que vivenciam as mesmas situacdes cotidianamente e isso passa a configurar-se como
uma estratégia de persuasdo bem eficiente nas diversas situagdes de interacdo e também na

escrita, como € o caso aqui.

O estudante (6), por sua vez, escreve como transcrito abaixo, o primeiro paragrafo da

sua producdo inicial:

(6) N&o precisamos passar o dia inteiro e a noite mexendo no celular, o que precisamos mesmo é conviver
com as pessoas que se importam conosco. Se usamos o celular todo o tempo e lugar, como na escola vamos
acabar perdendo nossos amigos, parentes e até pessoas mais proximas.

A estratégia de convencer o interlocutor da necessidade de mudanca através do apelo
emocional ¢ perceptivel no texto do estudante (6) que ao usar a expressao ‘“vamos acabar
perdendo nossos amigos” lanca mao de um argumento que, para ele, deve funcionar bem
nessa situacdo, uma vez que parte de seus interlocutores — adolescentes, alunos da escola —
considera fundamental ter amigos, fazer parte de grupos. Por outro lado, ao afirmar “ndo
precisamos passar o dia inteiro e a noite mexendo no celular”, o estudante apresenta sua tese,
embora ndo exatamente dentro da proposta de escrever sobre o uso do celular na escola e
demonstrando carecer, ainda, de mais conhecimentos sobre recursos retoricos para a

argumentacao consistente, por exemplo.

Ja ao final do processo de construcdo do artigo de opinido, em sua producdo final, o

mesmo estudante (6) assim se pronuncia:

(6) “Professor ndo ¢ o que ensina, mas o que desperta no aluno a vontade de aprender”. A frase de Jean
Piaget, é essencial hoje, porque os professores tem que modificar suas aulas, fazer coisas diferentes para
despertar 0 nosso interesse, 0s professores precisam se adaptar. Por exemplo, esse professor precisa incluir a
tecnologia na sala de aula. A tecnologia do celular para ensinar assuntos, visto que esta cada vez mais comum
entre 0s jovens e desperta a nossa curiosidade.

O estudante, agora, ja demonstra um raciocinio, de certa forma, mais elaborado ao
apresentar sua tese. Parte de uma citacdo, deixando evidente que fez alguma leitura e, por
mais que ndo se refira especificamente ao uso do celular em sala de aula, cita a tecnologia que
tem entre suas ferramentas, tal aparelho. Vale salientar que ndo nos cabe aqui analisar o olhar,
de certa forma pueril, do adolescente quanto ao papel do professor na motivacdo do estudante,

e a maneira prescritiva como se refere a adaptacdo do docente a atualidade e a tecnologia, mas
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0 raciocinio seguido por este para a apresentacdo da tese que sera defendida ao longo do
texto.

Considerando que o professor deve “despertar no aluno a vontade de aprender”, passando pela
admissdo de que existe falta de interesse e de que esta pode ser resolvida pela inclusédo da
tecnologia em sala de aula, o estudante conclui afirmando que o uso da tecnologia do celular
em sala de aula ¢ a “coisa diferente” que funciona como estratégia ideal para despertar a
curiosidade e o interesse — dele e dos demais estudantes, uma vez que ele usa o pronome

“nosso” -.

Em sua producdo inicial, os estudantes (7) e (8) conseguem pouco em relagédo ao

propdsito de apresentar a tese, conforme observamos nas transcrigdes a seguir:

@) Bem, na minha opinido, o celular hoje em dia tem uma importancia, hoje nds vivemos na era
tecnoldgica rodeados de tecnologia por todos os lados, por isso estamos nos tornando dependentes e por isso
usamos tanto o celular na sala de aula.

(8) o celular se tornou um meio de comunicagdo no nosso dia a dia hoje, eu por exemplo ja estou
dependente do celular e uso em todo canto e toda hora. Mas ndo na sala de aula.

Ambos falam sobre uma relacdo de dependéncia existente entre a tecnologia e 0s usuarios,
admitindo fazerem parte desse universo, o segundo - sujeito (8) -, porém, é mais enfatico ao
revelar que esta dependente do celular, embora ndo o use durante a aula, enquanto o outro —
sujeito (7) — é mais sutil e declara que a dependéncia esta ainda em processo de se efetivar,
para ele, isso justificaria o uso do aparelho celular em sala de aula. N&o fica claro, em nenhum

dos casos citados, se isso é tese ou estratégia para apresentar a tese.

Os dois textos apresentam, ainda, outros pontos de contato no que diz respeito a pouca
habilidade na apresentacdo da tese: o estudante (8), por exemplo, limita-se a expor um fato —
celular é meio de comunicacdo - e uma opinido — ele ser dependente do aparelho - que, a
principio, ndo mantem relacdo e o (7) faz praticamente o mesmo quando relaciona o fato
“hoje nods vivemos na era tecnoldgica” a opinido “por isso estamos nos tornando
dependentes”. O que nos parece é que os estudantes estdo tentando construir uma justificativa
para as atitudes em sala de aula, no que se refere ao uso do celular e diante da pouca
habilidade em produzir textos argumentativos, a exposicdo da tese ficou prejudicada e
dificilmente o interlocutor podera construir os sentidos, certamente, esperados, pela falta de

elementos suficientes na superficie textual.
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Vejamos, agora, como os dois estudantes - (7) e (8) - reescrevem os textos e como fica

a apresentacdo da tese em sua producao final:

@) O uso dos celulares na escola poderia ser muito eficiente, se voltado para o estudo acho que nés
poderiamos ampliar o alcance e a equidade da educacédo. Os celulares e os tablets poderiam ser usados para o
ensino na sala e até fora dela, sendo um instrumento muito importante para o ensino.

(8) Vivemos em um mundo em que temos que aceitar a opinido do outro, devemos lutar pela educacao,
para termos nossos direitos, e com a ajuda do celular podemos ir mais além do que achamos que podemos.
Devemos e temos direito a ter uma educagdo melhor pois 0 mundo futuramente serd nosso e para essa educagéo
melhor eu acho que usar o celular na sala de aula pode ser bom se a gente aprender usando ele.

Logo no inicio do seu texto, o estudante (7) apresenta sua tese. Ele trabalha com uma
possibilidade e por mais que percebamos aqui certa tendéncia em adotar o discurso de
terceiros, ndo podemos desconsiderar 0 amadurecimento em relacdo a expor ideias com mais
clareza. Da mesma forma, o estudante (8) demonstra ter habilidade e consegue apresentar a
tese que ira defender em seu texto, mesmo que, em alguns trechos, repita declaracBes e
assertivas de falas alheias e isso, de certa forma, diminui a eficicia da exposi¢do da sua

proposicdo quanto ao uso do celular em sala de aula.

3.6.2 Unidade retérica 2 - Argumentacao sobre a tese

A defesa de uma tese, antes de ser apenas a apresentacdo de dados para convencer um
interlocutor, consiste na criacdo de condicGes favoraveis a adesdo. Assim, na perspectiva de
que tal interlocutor possa rever suas conviccdes e aderir ao que o locutor propde, este

seleciona raz0es que consigam fazer o primeiro mudar sua ideia.

Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) além de selecionar argumentos, ter uma
técnica para apresenta-los é de fundamental importancia na arte de persuadir. Segundo 0s
autores, esta técnica argumentativa pode ser agrupada em: argumentos quase ldgicos, aqueles
que sdo fundados na estrutura do real e, ainda, os que fundam a estrutura do real. Os primeiros
séo aqueles baseados na razéo e em seus principios logicos, quem os usa, pretende que aquilo
gue afirma seja coerente e aceitavel. JA4 quando o locutor procura referir-se a realidade
considerando a maneira como ela € vista pelo interlocutor, estd usando argumentos fundados

na estrutura do real, enquanto que se usar aqueles que fundam o real, o locutor estara
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ponderando sobre os motivos de se tomar determinada deciséo e para isso, ele, por exemplo,

se vale da analogia e da metéfora.

Ainda segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), entre os argumentos baseados na
estrutura do real, estdo os argumentos pragmaticos nos quais o locutor avalia um fato
considerando suas consequéncias — favoraveis ou ndo -; os argumentos de autoridade, em que
uma pessoa de reconhecido valor pelos seus conhecimentos ou atitudes é a fonte, e 0s
argumentos de superacdo pelo qual o locutor sustenta que o elemento ocasionador da
insatisfacdo se torne o meio para se apoderar do que se deseja. Dessa forma, 0s argumentos
baseados na estrutura do real sdo usados quando se pretende que as ideias defendidas sejam
vistas considerando os valores reconhecidos e valorizados por aqueles que se pretende

persuadir.

Os estudantes, produtores dos artigos de opinido aqui analisados, conseguem pouco
em sua primeira producdo, quanto & construcdo de argumentos para sua tese. E o que

evidenciam os recortes abaixo das produgdes dos adolescentes (1), (2), (3), (4)

(8] A necessidade é quando o aluno atende porque a mée liga e a dependéncia é quando fica no celular até
de madrugada, nas redes sociais. Na minha opinido, sinceramente as pessoas estdo dependentes do celular. As
pessoas que atende em qualquer lugar estdo certas se for necessidade grande.

Esse estudante (1) por exemplo, faz uma espécie de definicdo do que seria necessidade e
dependéncia de atender o telefone para, em seguida, emitir novamente o ponto de vista ja
exposto em seu texto, sem que isso assuma carater de argumentos ou de defesa da opinido

emitida anteriormente.

2 O mundo estd cada vez mais preocupado em atender o celular em qualquer lugar, em valorizar o
celular trocando pessoas e sentimentos por grupos no face e usam como um vicio mesmo, e também na escola
guando tem 0 exagero.

Ja o sujeito (2), por sua vez, elenca fatos e generaliza na tentativa de confirmar sua exposi¢éo
inicial e persuadir pela evidéncia dos casos ilustrados, porém, tais fatos aproximam-se mais
de falacias e soam, de certa forma, como exemplos de raciocinio ingénuo ou apressado e
dificilmente poderiam se constituir como defesa de uma tese. Por outro lado, ao acrescentar a
ultima expressdo “e também na escola quando tem o exagero” ndo a relaciona as demais de
maneira a estabelecer entre elas uma relagéo coerente, o que resulta em uma falha importante

na organizacao linguistica do texto.
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3) N&o vemos mais pessoas se comunicando pessoalmente como antes. Varias vezes deixamos de prestar
atencdo por onde andamos para mexer, procurar o celular ou atender ligagcdo. Deixamos de estudar para prestar
atencdo no celular. A maioria das pessoas sofrem acidentes por causa disso.

0 estudante (3) recorre a mesma estratégia do anterior e ainda se inclui entre 0s
protagonistas das situacdes expostas tentando fazer com que os fatos citados sejam vistos
como incontestaveis, além de citar um dado — “a maioria das pessoas” — sem fonte confidvel.
De certa maneira, ele pretende que sua exposi¢do seja vista como uma verdade necessaria que
leva, naturalmente, a uma conclusdo e generaliza como ocorre cotidianamente em situacoes
de argumentacdo oral nas quais se defende que, se algumas coisas possuem certas

caracteristicas deve-se concluir que todas as coisas daquela categoria também a possuem.

Vale salientar que, em se tratando do estudo da argumentacdo, uma das discussdes mais
relevantes a serem realizadas na escola é justamente quanto a selecdo e validade de
argumentos para a construcdo da defesa da tese, quando o estudante deve compreender que
boa parte do poder de persuasdo do texto depende disso. No caso em tela, percebemos que o

estudante desconhece esse principio.

4 Todo mundo que age da maneira correta na frente de pessoas boas, tem a mesma opinido que a minha.
Mas que por tras disso tudo também ¢ um “doente”. Meus argumentos estdo certos, basta nds mesmos enxergar.

Tal qual os adolescentes (2) e (3), o (4) generaliza e, ainda, recorre a0 maniqueismo para
classificar as atitudes e as pessoas como “corretas” e “boas”, dando continuidade a mesma
forma de raciocinio com que inicia seu texto e ainda se intitula dono da verdade ao afirmar
“meus argumentos estdo certos”, bastando para essa constatacdo que todos “enxerguem”. Tal
estratégia configura-se, antes, como um raciocinio ingénuo do que como argumentacdo para

defender uma tese.

5) Na minha opinido sinceramente as pessoas estdo literalmente dependente do celular na escola, no
trabalho, em todo lugar. Querem fazer tudo ligado ao celular, um modo de dependéncia e na questdo de sala de
aula e de um emprego, se vocé é um adolescente ou um médico ou algo assim vocé vai precisar bastante do
celular pra sua vida pessoal e profissional.

Como quase todos os anteriores, o estudante acima (5) recorre a generalizagdo para
afirmar que o uso do celular reflete uma dependéncia. Suas afirmacdes seguintes nos parecem
uma sequéncia de frases desconexas entre as quais dificilmente o leitor consegue estabelecer
relagdo de coeréncia — por exemplo entre “sala de aula/emprego, adolescente/médico/algo

assim, vida pessoal/profissional” - 0 que acaba causando dificuldade na construcéo de sentido
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do paragrafo, como um todo, e, ainda, na percepcdo de tal paragrafo como construido para a

defesa de uma tese.

(6) Por exemplo, quando estamos doente, serd que o celular pode se transformar em um médico ou em
algum remédio para nos da uma cura? Ldgico que a resposta é ndo. O celular deve ser usado para necessidades
reais e ndo por qualquer bobagem, ocasides supérfluas. Se todo o tempo usamos o celular, o tempo vai passar
bem mais rapido e nem vamos vé-lo passar.

0 estudante (6) que apresentara, no primeiro paragrafo, sua tese — “Nao
precisamos passar o0 dia inteiro e a noite mexendo no celular” — agora, na tentativa de
defendé-la, seguindo o mesmo raciocinio ja apresentado anteriormente, langa uma pergunta
retorica usando a primeira pessoa para persuadir o interlocutor pela empatia e apelo
emocional. Em seguida, respondendo a propria pergunta, ele ‘prescreve’ uma forma de usar o
aparelho, chama a atenc¢do para o que seria uma ‘perda de tempo’, mas nao chega a apresentar

uma defesa para sua tese.

@) eu acho que nos poderiamos usar menos o celular, o computador e etc...nds estamos perdendo a
proximidade, estamos deixando de nos falar, de prestar aten¢do na aula para ficar batendo papo em redes sociais
e isso é muito errado.

0 estudante acima (7), que ja justificara o uso do celular em sala de aula como
sendo uma consequéncia da exposi¢do a tecnologia, agora se contradiz e defende que as
ferramentas tecnoldgicas devem ser prescindidas em favor da comunicacdo face a face. Para
funcionar como uma consequéncia do que é exposto na frase anterior, ele expbe atitudes das
quais também é protagonista e é categoérico quando afirma ter consciéncia de que tais atitudes
séo

‘erradas’; se, no entanto, conseguir elaborar argumentos que pudessem se configurar como

defensores de uma tese.

(8) Mas como tudo tem seu lado positivo e negativo o celular ndo vai ser diferente, pensando por o lado
positivo o celular nos ajuda a se comunicar, nos informar, a nos distrair. O aparelho nos tira do sufoco e ajuda
bastante como por exemplo o pai tem um imprevisto e de Gltima hora ndo vai poder ir pegar o filho na escola. E
vendo por o lado negativo o aparelho pode trazer transtorno em nossas vidas, de tanto usar deixamos nossa vida
pessoal para sermos do mundo virtual até na hora de estudar.

Longe de considerar o celular um vildo, o estudante (8) faz sua explanacdo
considerando a utilidade — que, para ele, é o lado positivo do equipamento - e o0 exagero do
uso — lado negativo — do aparelho. Tal estratégia vai ao encontro do que foi exposto no
primeiro paragrafo do seu texto, quando ele afirma ser tal ferramenta um meio de

comunicagdo na atualidade. Porém, 0 mesmo ndo ocorre plenamente entre os dois paragrafos
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ja que ha uma contradicdo percebida em seus finais — no primeiro, ele afirma nao usar o
celular em sala de aula, e no outro diz que “de tanto usar deixamos nossa vida pessoal para
sermos do mundo virtual até na hora de estudar”-. Assim, a tentativa do estudante de

apresentar a defesa de uma tese também néo apresenta éxito.

Observemos, em seguida, como 0s mesmos estudantes produziram o que deve se
configurar como a unidade retérica 2, em sua producdo final. Salientamos que, como exposto
anteriormente, a sequéncia didatica prevé que a primeira producdo dos estudantes seja
recolhida e analisada pelo professor com o objetivo de realizar um diagnostico das principais
dificuldades apresentadas e, a partir disso, planejar os médulos. Sendo assim, ao percebermos
as dificuldades da turma em relacdo a defesa da tese, preparamos uma oficina a respeito da
elaboracdo de argumentos enquanto elementos importantes para a criacdo de condigdes
favoraveis para a adesdo da tese pelos interlocutores previstos — estudantes da escola e a
comunidade escolar que a frequenta - para o texto produzido pelos estudantes naguela
ocasido. Durante a realizagdo da oficina, foram lidos e analisados oralmente os textos “E justo
proibir o uso do celular na sala de aula?”*, “Uso e abuso do celular nas escolas™ e “Educacio
onipresente: Um exemplo bem sucedido de uso de celulares no ensino™® que serviram, ainda
para a realizacdo de intenso debate sobre as ideias ali expostas e 0s estudantes foram

estimulados a ler mais sobre o assunto em casa.

Q “Ao invés de coibir o uso do celular, as escolas deveriam incorpora-lo como um recurso que ja tem
uma forte ligagdo com a rotina dos estudantes”. Concordo om Luciana Maria Allan, especialista em tecnologia
para educacdo, assim como muitos concordam, obviamente que alguns discordam, mas estes precisam entender
gue o uso do mesmo é muito bom, tanto para os alunos quanto para os professores.

Esse assunto ainda vai ser muito discutido, espero gue a conclusdo seja positiva.

O estudante (1) constrdi a defesa de sua tese a partir da citacdo de uma autoridade e da
exposic¢do de um contra argumento, que, embora ndo possua muita forca persuasiva, revela a
sua consciéncia de que nem todos os seus interlocutores concordam com seu ponto de vista.
Observamos, aqui, seu cuidado com a selegcéo lexical ao tratar desse aspecto — “muitos
concordam x alguns discordam” — funcionando como uma estratégia para imprimir mais forca
a sua tese e ainda levar seus interlocutores a uma concluséo e ao consenso, por acreditar que

deve estar entre a maioria. Seu conhecimento de que esta tratando de um assunto polémico,

4 Disponivel em www.clicaembomportugues.blogspot.com.br . Acesso em 18.08.2014

> Disponivel em www.oregional.com.br. Acesso em 18.08.2014

6 Disponivel em www.seraoextra.blogspot.com. Acesso em 18.08.2014



http://www.clicaembomportugues.blogspot.com.br/
http://www.clicaembomportugues.blogspot.com.br/
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propenso a suscitar ainda muitas discussoes, € demonstrado em seguida com a sua observacgéo

de que se chegue a conclus@es favoraveis segundo o ponto de vista que ele defende.

2) Segundo Mariana Nadai do Centro de Estudos sobre Tecnologia das Informacdes e da Comunicagdo
(CETIC) “Ja existem programas publicos para habilitar professores a usar novas tecnologias, um deles é o
midias na educacdo, curso de formacdo a distancia do Ministério da Educacdo (MEC). O programa capacita 0s
docentes a trabalhar com quatro midias diferentes: imprensa (jornais e revistas), digital (tablets e websites),
audiovisual (videos) e radiofonico.”

Por sua vez, o estudante (2) também usa argumentos de autoridade na construgédo da
defesa de sua tese, embora demonstrando carecer, ainda, de mais conhecimentos a respeito de
como relacionar a fala da autoridade com a prépria e compreender que a simples citacdo nao €
suficiente para servir a sua argumentacao, de modo gue ndo basta citar a fala de terceiros, uma
vez que o propdsito de quem a cita € fundamentar a propria fala, o proprio argumento.

Observemos, a seguir, como o estudante (7) escreve:

(7) Um projeto chamado Educacéo Onipresente: um exemplo bem sucedido de uso de celulares no ensino, feito
pela professora Suintila V. Pedreira e divulgado no blog www.seraoextra.blogspot.com é um bom exemplo.

A professora fez uma busca por uma solucdo que complementasse o livro didatico e pudesse ser utilizado a
qualquer hora, em qualquer local, pelos alunos, depois ela comegou testes usando SMS com resumo do
contelido. Em seguida, ap6s uma longa busca pela internet, ela encontrou um site que oferecia a possibilidade
de criar Applets Java para serem instalados exatamente como se instalam jogos e aplicativos nos celulares. O
site mobile study.

O estudante (7) tenta argumentar em favor de sua tese dando uma informacdo que, embora
guarde relacdo com o tema proposto, evidencia a pouca compreensdo do adolescente a
respeito de como relacionar informacdo e/ou dados a sua prépria fala e a seus proprios
argumentos. O estudante ndo consegue imprimir ao texto sinais de autoria nem defender sua
tese, apenas discorre sobre uma experiéncia de ensino e aprendizagem que teve o celular

como ferramenta, e limita-se a julgar tal experiéncia.

Por sua vez, o estudante (4) assim se posiciona:

4) “Ao invés de coibir o uso do celular, as escolas deveriam incorpord-lo como um recurso que ja tem
uma forte ligagdo com a rotina dos estudantes”. Como diz Luciana Maria Allan, especialista em tecnologias da
educacdo, o celular faz parte das vidas de mais de 50% das pessoas do mundo. Pra vencer todas essas pessoas e
ensina-las que o celular ndo pode ser parte da vida em todos os momento, é quase impossivel. Mas se
conseguirmos adapta-lo para o que realmente precisa, seria mais facil e nao prejudicaria nenhum dos lados.
Temos que também explicar aos alunos para que eles entendam que se for feito no futuro o uso do celular nas
escolas, vai haver limites (regras), e que essas regras sao exatamente para propria educacdo deles.

@) argumento de autoridade também esta presente na construcéo da defesa da tese

do estudante (4) que aquele recorre no intuito de reforcar seus argumentos em prol do uso
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educativo do celular na escola. Esse adolescente demonstra, em sua fala “temos que também
explicar aos alunos para que eles entendam [...] para a propria educacdo deles” que seu
interlocutor ndo é o estudante da escola mas sim, a parcela mais adulta da comunidade escolar
com quem ele acredita estar compartilhando as ideias e a posicao diante do uso do celular na
escola e, nessa perspectiva, fazem parte de sua selecdo lexical palavras mais comuns a esse
publico como regras e limites. I1sso evidencia que o adolescente constrdi com consciéncia uma
estratégia argumentativa com mais possibilidade de, além de defender a tese, persuadir seu
interlocutor. Nessa construgdo, o estudante também considera seus contra argumentantes, que
figuram entre os 50% da populacdo mundial de cuja vida o celular faz parte e que seriam,
segundo ele, “quase impossiveis de vencer” sem mostrar-lhes que o aparelho pode ser

“adaptado para o que realmente precisa”, no caso, “para a educagao”.

5) De acordo com a pesquisa realizada pelo CEBRAP (Centro Brasileiro de Analise e Planejamento) com
estudantes do ensino médio, quase 60% possuem celular ou tablete com acesso a internet e mais de um quarto
deles j& os utilizou para estudar e realizar atividades escolares. Podemos sim usar o celular para uma pesquisa,
para nos ajudar em qualquer situacdo na vida, mas a maioria ainda usam para outros fins. Serd que é certo, de
vez de usar para fazer uma atividade na sala, usarmos para escutar masicas, jogar e entre outras coisas?

@) estudante (5) lanca méo de um dado de pesquisa para argumentar em favor de
sua tese, porém, a relacdo entre tal dado e o tema proposto para ser abordado pelo adolescente
nesse caso especifico é pouca, de modo que sua argumentacdo nao se fortalece por conta da
referéncia. Em seguida, ele se apoia em uma falacia “podemos usar o celular [...] para nos
ajudar em qualquer situacdo na vida” para provocar uma reflexdo em seu interlocutor, que
certamente, concordara com ele sobre uma possivel utilidade do uso do aparelho em sala de
aula. Entretanto, tal proposta ndo é consistentemente elaborada, na medida em que o
questionamento levantado a seguir ndo encaminha o interlocutor a determinadas conclusoes -
que deveriam ser propostas pelo produtor -, como é comum em textos argumentativos. Dessa
forma, o estudante em questdo demonstra possuir conhecimentos sobre 0 uso de argumentos
de comprovagdo para construir a argumentacdo sobre a tese, porém ha uma fragilidade
consideravel nessa construc¢do e seu intento defender sua tese “desarmando” possiveis contra
argumentantes apresentando nimeros que “falam por si” e que, portanto, devem ser Vistos

como incontestaveis, nao é alcangado.

Veremos, a seguir, como o estudante (6) se posiciona:

(6) Diante dessa realidade, “proibir o uso do celular ¢ deixar de lado um material tecnologico que ja esta
em todos os lugares”, conforme Luciana Maria Allan, especialista em tecnologia. “O celular s6 precisa ser bem
usado com um planejamento bem elaborado, isso pode contribuir fortemente para envolver os alunos em um
processo de aprendizagem”. Eu concordo e acho importante deixar o celular na sala de aula, porque sempre
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estamos com o celular na méo, seja para consultar informaces, conversas com amigos e familiares ou apenas
entreter, a internet, entdo ndo seria melhor usarmos os aparelhos eletronicos para estudar, tirar as ddvidas e
aprender cada vez mais?

O celular ja é usado como apoio de aprendizagem na sala de aula em cidades como Caraguatatuba e Sdo Vicente
no estado de S&o Paulo, em um projeto que a Fundagdo Vanzoline promove. Para participar as escolas se
inscrevem pelo site da fundacdo Vanzoline e inscreve alunos e professores. No site tem as instrucBes para que
serve 0 uso do celular. Por exemplo, usam o celular para fazer pesquisas na propria cidade falando da
sustentabilidade e a prevencdo de doencas. 795 alunos de 6° e 7° anos ja participaram, 186 professores
principalmente de ciéncias e geografia.

Para argumentar sobre sua tese, o estudante (6) recorre a argumentos de autoridade e
os relaciona com seus proprios argumentos expostos em seguida aqueles. Como é comum
nessa fase de aprendizagem, ele demonstra ainda estar em processo de construcdo do
conhecimento sobre essa questdo, quando, por exemplo, levanta um questionamento e ndo faz
maiores reflexdes a respeito dele além de fornecer, a partir da segunda frase do paragrafo
seguinte, informacdes que se configuram como irrelevantes para sua estratégia argumentativa.
Por outro lado, ao iniciar sua explanacdo com uma expressdo anaforica, demonstra alguma
habilidade em retomar o paragrafo anterior alem de, ao empregar o verbo usar na primeira
pessoa, fortalecer a interacdo com seu interlocutor preferencial — os estudantes da escola — ao
tempo em que 0 convoca a acdo e a mudanca de atitude — estratégia que se presta muito bem

guando se argumenta sobre uma tese em géneros textuais como o artigo de opini&o.

Em seguida, observaremos o que o estudante (3) escreveu:

(3) E como fala o juiz Fabio Henrique Prado de Toledo: “Respeitar as regras justas e legitimas ndo nos faz
menos livres, ao contrério, a escolha do que é bom e correto em cada situacdo € o que verdadeiramente nos
liberta”. Se a gente ndo respeita a regra da escola de ndo usar celular, com certeza também ndo vamos respeitar
as regras da cidade e de outros lugares. Temos quase o dia todo para visualizar as mensagens do celular, entdo
vamos deixar a hora que vocé esta na escola para estudar. Tem também o intervalo para vocé da uma olhadinha
no seu celular. Entdo vamos esquecer o celular pelo menos quando estivermos na aula. Professores da escola
municipal Figueiredo Pimentel, no Rio de Janeiro, decidiram desenvolver um projeto de uso do celular na aula,
mais isso acontece em uma escola, ndo quer dizer que vai da certo em outras escolas.

Ao construir argumentos para sua tese, o estudante (3) também usa o argumento de
autoridade para fundamentar seu ponto de vista contrario ao uso do celular em sala de aula.
Consciente do efeito que seu texto pretende/pode causar em seu interlocutor, o adolescente
usa o déitico vocé e o pronome possessivo minha seguido do déitico gente como um vocativo
para dirigir-se diretamente ao seu interlocutor preferencial — o estudante da escola que ele
frequenta — como uma forma de reforcar a relacdo de proximidade e empatia que ha entre ele
(falante/estudante da escola) e esse interlocutor (ouvinte/estudante da escola) e assim,
persuadi-lo a mudar de atitude. Embora ndo recomendada em diversos contextos de producéo

na escola e nos vestibulares de um modo geral por ter seu uso relacionado a contextos de
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discursos orais, a estratégia argumentativa € considerada por nds como valida na situacdo de
comunicagéo que ora foi vivenciada, uma vez que demonstra a consciéncia do adolescente de
seu auditorio. Dando continuidade & sua estratégia argumentativa, o estudante a reforca com a
citacdo de um dado, — embora sem fonte - certamente, fruto das leituras realizadas por ele - 0
que nés compreendemos como um ponto importante na argumentacdo sobre a tese, bem
como, no processo de construcdo do conhecimento a respeito do texto argumentativo que

podera ser amadurecido durante seu percurso de aprendizagem na escola.

(8) “Hoje as tecnologias moveis sdo muito mais comuns. Mesmo em areas onde escolas, livros e computadores
sd0 raros”. Segundo Rebeca Qtes, coordenadora de educag¢do da Unesco no Brasil, avalia que parte disso se
deve ao fato de o professor ainda néo estar completamente familiarizado com essas ferramentas, e isso faz com
que muitas oportunidades educacionais se percam, especialmente no ensino medio, onde é a época em que 0
aluno ja esta muito ligado ao celular.

Conforme uma pesquisa realizada pelo CEBRAP (Centro Brasileiro de Andlise e Planejamento) com o apoio da
fundacéo Victor Civita, com estudantes do Ensino Médio, com faixa etaria entre 12 e 19 anos, residentes em
S&o Paulo, onde a renda familiar é inferior a 2,5 mil, quase 60° possuem aparelho celular com acesso a internet.
NGs somos assim mesmo.

Ao tentar apresentar argumentos sobre a tese a partir de um argumento de autoridade,
0 estudante (8) encaminha a discussao para outros aspectos que ndo sdo 0S propostos para o
texto que deveria ser produzido, naquela ocasido, diferente do que fez no primeiro paragrafo
da sua producdo, ao apresentar a tese. O adolescente demonstra sua incompreensao a respeito
da selecdo de argumentos de autoridade que se relacionem com 0s seus, uma vez que sua
argumentacdo parece ser apenas uma colagem — de certa forma cadtica - de parte de algum
texto fonte. E mesmo essa colagem possui tracos de incoeréncia quando ele estabelece relacédo
de causa e consequéncia entre a citacdo “Hoje as tecnologias moveis sdo muito mais comuns.
Mesmo em areas onde escolas, livros e computadores sdo raros” e a expressao “parte disso se
deve ao fato de o professor ainda ndo estar completamente familiarizado com essas
ferramentas”; pois caso os referentes de ‘parte disso’ e de ‘essas ferramentas’ sejam
retomados nas frases entre aspas, estaremos diante de afirmacdes inconsistentes, pois a falta
de familiaridade do professor com ferramentas tecnoldgicas é que seria a causa de as

tecnologias moveis serem comuns até onde outras tecnologias sao raras.

Quando cita dados, no paragrafo seguinte, o estudante (8) também n&o os relaciona
com argumentos proprios — que, por sinal, ndo aparecem - e limita-se a tecer um comentario,
ao final. Dessa forma, ndo observamos no texto desse estudante, elementos que pudessem se

constituir como apresentacao de argumentos sobre a tese.
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3.6.3 Unidade retorica 3 - Conclusdo e/ou proposta de solucao e/ou reafirmacao da tese inicial

Nessa unidade retdrica, o produtor do texto procede a uma avaliacdo, provisoriamente
final, de tudo o que apresentou no decorrer da sua exposicdo; apresenta suas consideracoes,
finais para aquele momento, em relacdo aos argumentos que apresentou. E na conclusio que a
tese aparece reafirmada e de maneira mais convincente, presumindo-se que a comprovacgao
desta ja foi realizada no decorrer do texto e quando o produtor, agora mais que antes,
reafirma-se como parceiro de seu interlocutor na construcdo dos sentidos por aquele
desejados. Dessa forma, ao concluir, ndo se pretende ter a palavra final, sem ponderacdes do
interlocutor e até do préprio produtor que pode mudar de ideia em outro momento, mas,
fechar o raciocinio realizado no percurso da argumentacdo e até deixar espaco para a
proposicdo de novas teses e novos debates. Sem desconsiderar os pressupostos de Bakhtin e
outros estudiosos dos géneros textuais a respeito da sua maleabilidade e plasticidade, e de
Adam (2011) sobre a falta de linearidade na organizacdo prototipica de um género,
compreendemos como importante a apresentacdo de uma conclusdo apresentada ao final do
artigo de opinido produzido pela turma alvo da presente pesquisa. Até porque a estrutura
composicional € um dos aspectos relevantes na identificacdo de um género e da sua funcédo
comunicativa, bem como pela fase de construcdo do conhecimento em que se encontram 0s
estudantes envolvidos no trabalho. Ressaltamos, ainda, que entre 0s pressupostos da
sequéncia didatica - proposta tedrico-metodoldgica elaborada por Dolz e Schneuwly (2004) e
utilizada por nés para a producdo do artigo de opinido analisado nesta pesquisa — figura o
dominio das caracteristicas formais do género, dentre as quais esta a elaboracdo da concluséo
do artigo de opinido. Assim, considerando o esquema da sequéncia argumentativa de Adam
(2011) ja descrito neste trabalho, e compreendendo que a conclusdo é a fase do texto
argumentativo em que o produtor apresenta elementos, invariavelmente, voltados para a
manutencdo da adesdo do interlocutor e/ou que sirvam de base para a construcdo de uma nova
sequéncia argumentativa a partir dos argumentos apresentados no decorrer do texto,
analisaremos, a seguir, como os estudantes elaboraram sua conclusdo na primeira producédo

proposta em nossa sequéncia didatica:

(1) Uma proposta sobre esse caso, vocé coloca seu celular em silencioso e a pessoa que estd ligando vai
perceber que vocé ndo atendeu por necessidade de prestar atencdo na aula, estava ocupado. E outra é vocé
chamar os amigos para conversar em casa, em vez de mexendo no celular.
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(6) Precisamos nos conscientizar e impor limites, regras. E cumpri-las, colocar em pratica. Um exemplo é
estipular um certo horario para usar o celular na escola e ndo ultrapassa-lo. Vamos colocar isso em pratica!

O estudante (1) retoma as ideias expostas anteriormente em sua producao no inicio do
paragrafo final, o qual pretende seja a conclusdo do seu texto, empregando 0 pronome esse.
Em seguida, anuncia que vai apresentar uma proposta de solucdo para a questdo do uso do
celular em sala de aula. O estudante da escola fica evidenciado como interlocutor de tal
proposta na medida em que o produtor do texto o trata por “vocé” e fala sobre a necessidade
de “prestar aten¢do na aula”. O estudante (6), por sua vez, ndo propde uma forma realista de
intervir no problema, fica no lugar comum e fala sobre conscientizagdo. Usa 0 ponto de
exclamacdo, convidando seu interlocutor a acdo — sem especificar quem seja tal interlocutor -,
sem que esta seja algo inovador, efetivo ou desconhecido de todos. Dessa forma, néo
conseguimos perceber em nenhum desses parédgrafos finais, algum tom de reafirmacdo de
uma tese e a solucdo proposta, em ambos 0s casos, se assemelha mais a uma prescricao,

inclusive, 6bvia e subentendida por qualquer usuéario de celular.

A seguir, o posicionamento do estudante (2):

2 Para que ndo haja mais dependéncia do celular na sala de aula, podemos trocar aparelhos por pessoas
gue assim 0 mundo sera bem melhor.

Por sua vez, o estudante (2) é pragmatico ao encaminhar seu interlocutor — o qual ndo
conseguimos identificar - para uma conclusdo que ele considera simples e a0 mesmo tempo
revolucionarias uma vez que é capaz de tornar o mundo melhor: trocar aparelhos por pessoas
resolve o problema da dependéncia do uso do celular em sala de aula. Em sua producéo, o
adolescente ndo da margem para o didlogo com qualquer interlocutor concordante ou
discordante de sua ideia e ndo conseguimos perceber uma conclusdo que resulte de uma

estratégia argumentativa coordenada e inter-relacionada.

Ja os estudantes (3) e (7) — conforme recortes abaixo -, ao escreverem o Ultimo
paragrafo de seu texto, propdem solucdes ingénuas e inadequadas para o problema do uso do
celular em sala de aula, alias, pouco citado no decorrer de ambos os textos. No contexto atual,
em que ganha relevo o letramento digital e as politicas publicas de inclusdo digital, o acesso e
0 uso de ferramentas tecnologicas é uma realidade que faz parte da vida, do cotidiano, do

vocabulario e da qual ndo se pode fugir. Os dois adolescentes, na tentativa de fecharem o
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raciocinio para persuadir, apenas expressam ideias que ndo encaminham o interlocutor para
uma acédo efetiva, nem refletem uma possibilidade real diante da situagdo. Os estudantes
tentam negar a tecnologia fazer com que desaparecam o que eles consideram problemas
causados pelo uso excessivo das ferramentas tecnoldgicas, sendo redundantes, repetindo as
mesmas ideias expostas nos paragrafos anteriores dos textos. Dessa forma, observamos a falta
de progressdo textual e de um paragrafo final que se constitua como um fechamento das

ideias expostas nos textos dos dois adolescentes.

3) Era bom se parasse mais com tanta tecnologia e ouvir as professoras, as conversas pessoalmente, sair
invés de fazer grupos no whatsapp, poderia fazer grupos pra se encontrar, conversar e se divertir.

(7) Acho que nds precisamos deixar essa tecnologia um pouco de lado. N&o tem nada melhor que sair com 0s
amigos pra se divertir um pouco. E ndo tem nada pior do que ser reprovado porque ndo prestou atencdo na aula
pra ficar no celular.

Ao construir o Gltimo paragrafo do seu texto, o estudante (4) — conforme trecho abaixo
- restringe o “todo mundo” que usou no paragrafo anterior - que agora passa a Ser a
comunidade escolar - especifica o que seria o “doente”, também ja citado - que agora passa a
ser “doente da moda” —, prescreve 0 que seria uma solucdo para o problema e, ainda, aponta o
motivo de “as pessoas” darem mais ateng@o a internet que a satde: elas “ndo sabem viver sem
o celular”. Entretanto, como vem ocorrendo em todo o texto, percebemos certa falta de foco
no tema proposto, confuséo na exposicdo das ideias e pouca relagdo entre o que deveriam ser
seus argumentos e 0 que deveria ser a conclusdo para a qual seus interlocutores deveriam ser

conduzidos.

4 Para que esse problema se resolva, é preciso que as pessoas olhassem mais para sua salde e menos
para a internet. Mas eu acho que todo mundo sabe disso aqui na nossa escola, sé que ndo quer fazer porque ndo
sabe viver sem o celular. Por isso prefere ser reprovado, nio ter saide. Eles sdo “doentes da moda” e resultados
desses casos s0 irdo ser descobertos no futuro.

O estudante (5), abaixo, também evidencia certo estado de confusdo na organizagédo
das ideias, por exemplo, afirma que vai propor uma “bela solu¢do para isso”, porém, ndo ¢
possivel recuperar o referente de “isso”, pois a frase anterior fala sobre necessidade e
dependéncia do celular; associa em um mesmo periodo a primeira pessoa verbal, ao déitico
vocé e a segunda pessoa do singular, dificultando a construgéo de sentidos pelo interlocutor.
Por outro lado, anuncia que vai propor “uma bela solu¢do”, mas limita-se a apelar para o

maniqueismo — o celular é bom x o celular € perigoso — e apontar uma solugdo simplista e
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ineficiente: a conscientizacdo. Entretanto, nada disso pode ser compreendido como elementos

de concluséo ou avaliacdo de raciocinios previamente apresentados.

(5) Como ja vimos, o celular é uma necessidade e uma dependéncia também. Uma bela de uma solugédo
para isso é cada pessoa se conscientizar que o celular é bom de um modo, mas por outro lado ele pode ser algo
muito perigoso. Porque podemos ficar sem amigos, sem emprego e ser reprovado na escola, vocé sé vai dar
importancia pro celular e ndo pra aquilo que é realmente importante na tua vida.

Em seu Gltimo parégrafo, o estudante (8) recorre ao maniqueismo para referir-se a
questdo do uso do celular na escola e propor uma reflexdo que pode ser vista como uma
falacia, ja que baseia-se na afirmacdo de que o estudante usa o celular indevidamente por
desconhecimento a respeito dos provaveis prejuizos que isso pode causar. Ele ainda recorre a
um provérbio para finalizar sua produgdo textual, sem que isso se constitua como uma

conclusdo de raciocinios desenvolvidos ao longo da producao texto.

(8) deveriamos buscar saber o bem e 0 mal de tudo e todos e procurarmos uma solucéo para amenizar o vicio de
usar o celular na hora da aula. Talvez se o0 aluno soubesse 0 mal que o celular pode causar, ndo iria usar tanto.
Informag&o é o que nds precisamos e também saber que tudo demais é veneno.

Assim, observamos que nenhum dos estudantes, em sua primeira producdo parece
compreender que a conclusdo do artigo de opinido que produziu ndo € espaco tdo somente
para finalizad-lo, mas é, sobretudo, para tecer comentarios que concluam o raciocinio
desenvolvido ao longo do texto. Analisemos, a seguir, como esses adolescentes se comportam

em sua producao final:

(8] Podemos adaptar a tecnologia para um uso especifico na sala de aula, como estudar, poder procurar
respostas de atividades ou até mesmo substituir os livros, para estudar pelo smartphone. Como por exemplo a
professora lzabel Aguiar, de Fortaleza, tem um blog no qual divulga experiéncias (com os alunos do 6° ao 9°
ano) com o uso de tecnologia em sala de aula. Em uma delas, ela mandou mensagens pelo facebook para os
alunos sobre um contetdo de histdria, os alunos fizeram videos, entrevistas e além deles explorarem para quem
ndo sabe aprenderem também.

O estudante (1), ao escrever o pardgrafo final do seu texto, parece estar dando
continuidade ao que expds no paragrafo anterior, dando exemplos de diversas maneiras de se
efetivar o que ele expds ao apresentar argumentos para sua tese. Ao invés de concluir o texto
com alguma perspectiva futura ou sugerindo alguma forma de lidar com a situacdo, o
adolescente segue adotando 0 mesmo procedimento — exemplificando — inclusive, citando um
novo exemplo, deixando seu texto sem um final, de modo a permitir que seu interlocutor

chegue a uma conclusdo, conduzido ou néo, por ele.
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2 Ao invés de proibir podemos utilizar para algo bom e educacional, ndo podemos proibir o uso dos
aparelhos podemos aprimorar para coisas boas. As musicas, 0s videos podem ajuda com a aprendizagem de nés
alunos, sem perder a diversdo e nem deixar de aprender.

(7) Visando o projeto da professora Suintila V. Pedreira, nés alunos poderiamos mudar nosso comportamento
com os aparelhos tecnoldgicos e invés de s6 trocarmos SMS falando do nosso dia a dia, n6s poderiamos usar ele
para uma pesquisa, pra tirarmos todas nossas ddvidas sobre qualquer assunto.

Ja os estudantes (2) e (7) acima, em suas palavras finais, procuram envolver seus
interlocutores, usando a primeira pessoa verbal, convidando-os a se colocarem a favor do uso
educativo do celular e mostrando-lhes a vantagem de tal pratica. A demonstracdo de empatia,
nesse caso, funciona como uma estratégia para concluir o texto de maneira a que o
interlocutor assuma atitude concreta diante da situacdo. E fato que, os dois paragrafos aqui
analisados poderiam muito bem fazer parte da argumentacdo sobre a tese e ndo figurarem
como a conclusdo do texto, pelo seu carater de continuidade das ideias apresentadas
anteriormente, porém, o convite a acdo ndo deixa de ser uma forma interessante de concluir

um texto argumentativo.

3) Entdo, o que custa a gente deixar um pouco a tecnologia de lado na hora da aula. A minha ideia é que
ou a professora recolhe o celular no inicio da aula e devolve no intervalo e na hora de voltar pra sala recolhe
novamente, ou desligarem o celular no inicio da aula e s6 ligam no intervalo. Escola é lugar da gente vir para
aprender, melhorar e o celular j& tem muito tempo da nossa vida. Deixar o celular em casa, ou na bolsa
desligado também é uma boa solucédo pra gente ndo perder o que a escola e os professores querem dar pra gente.
E dificil, mais a gente pode conseguir! N&o to dizendo que ndo vamos usar. Até porque ¢ bom. SO que vamos
usar na hora certa.

@) estudante (3) é coerente em sua explanacdo a respeito do uso do celular na
escola. Apresenta sua tese — concordando com a proibicdo do aparelho na sala de aula —
defende-a com argumentos simples, mas eficientes e, em seu ultimo parégrafo, fecha o
raciocinio e a ideia defendida desde o comeco, deixando seu interlocutor com elementos
importantes para ser persuadido. Na conclusédo do texto, o adolescente apresenta propostas de
solugéo para o problema, de maneira clara e objetiva, dirigindo-se a seus interlocutores — 0s
estudantes da escola -, sem deixar de colocar-se entre eles, 0 que ndo deixa de ser uma boa

estratégia de persuaséo.

(@) Se conseguirmos que esse desafio se torne uma “nova forma” de educagdo, todos os lados sairdo
ganhando. Se adotarem essa forma, tera que ser para 0o bem de todos. Os alunos ndo precisariam mais de
desculpas para ndo estudar, mas que também eles tenham consciéncia que o aparelho na escola é somente para
educacao.
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@) estudante (4) defende a tese de que o celular seja usado na escola com fins
educativos. Para defender essa tese, argumenta a partir de uma citagdo e insere uma nova
ideia a respeito da quantidade de pessoas que possuem celular. Em seguida, parece afirmar
que existe uma luta praticamente perdida contra quem possui celular, mas, segundo ele, com
uma possibilidade de ter um vencedor caso o celular seja adaptado “para o que realmente
precisa”, sem explicar quem seriam os combatentes, ou “os dois lados”, como ele chama. No
periodo seguinte, tenta desenvolver essa ultima ideia s6 que, agora, ja ndo fala em “pessoas do
mundo” e sim, em alunos que, “no futuro” usardo o celular na escola e que vao precisar
entender que “vai haver limites (regras), e que essas regras sao exatamente para propria
educacdo deles”. Assim, fica dificil para o interlocutor construir sentidos no ultimo paragrafo,
por exemplo, quando ele fala sobre “esse desafio”, uma vez que ndo ¢ possivel retomar essa
expressdo no paragrafo anterior. Dificuldade que se repete quando o adolescente emprega o
verbo “adotarem” sem referir-se a um sujeito que o interlocutor consiga recuperar. Para
concluir, ele faz uma afirmacdo, no minimo duvidosa, insinuando que usar o celular com fins
educativos é a solucdo para o desinteresse do aluno - de cujo grupo, conforme suas palavras,
ele ndo faz parte, uma vez que emprega verbos e pronomes na terceira pessoa para referir-se a

tais alunos.

(5) Vocé aluno, ndo acharia legal ter o celular como um material escolar? Um projeto chamado ESCOLA
COM CELULAR esta sendo trabalhado em quinze escolas municipais de Sdo Vicente, na baixada santista.
Desenvolvido pela Fundagdo Vanzoline, que em seu site declara o seguinte: “O projeto faz parte da constatacéo
de que os adolescentes e jovens tem no telefone mével mais do que um aparelho de comunicacdo: um objeto de
desejo por meio do qual se da a aceitagdo, integracdo e socializa¢do”. E eu acho que eles estdo certos, quero
usar para fazer atividades na sala. E vocés?

A tese defendida pelo estudante (5) de se adotar o celular como uma ferramenta
tecnoldgica voltada para a educacdo, € retomada no Gltimo paragrafo do seu texto, porém nao
como uma sugestdo de proposta para o problema do uso indevido pelos estudantes e sim
como uma continuidade da discussdo iniciada no paragrafo anterior, estratégia que ndo é a
mais indicada para possibilitar que o interlocutor perceba um fechamento de raciocinio ja
apresentado. Além de usar essa estratégia, o adolescente apresenta um questionamento ao
interlocutor, o que vai de encontro a proposta de producdo apresentada em sala de aula,
considerando que se propomos a elaboragdo de um artigo de opinido sobre uma questéo
polémica que envolve a comunidade escolar, concluir o texto dessa maneira, é desconsiderar
0 préprio raciocinio e o propdsito essencial do texto: persuadir o interlocutor e deixar a cargo

deste a conclusdo de um raciocinio proposto em todo o texto.
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Em seguida, analisaremos o texto escrito pelo estudante (6):

(6) Os aparelhos eletrdnicos sdo uma boa ferramenta didatica, mais ndo podemos abusar. Precisamos
sempre ser conscientes, ter consciéncia, impor limites, ter regras. Aprendemos muitas coisas na internet, e se
tivéssemos liberdade quanto ao uso de celular na sala de aula poderiamos aprender mais e compartilhar o que
aprendemos também com outras pessoas, alunos, pais e professores. Mais nunca devemos esquecer das regras e
dos limites na escola e que os professores precisam primeiro aprender como fazer isso.

@) estudante (6) inicia o ultimo pardgrafo de seu texto ainda argumentando e
continuando o que exp06s no paragrafo anterior, para em seguida, sugerir uma possibilidade de
solucdo para o problema ainda carente de detalhamento, mas indicando o fechamento da
ideia. Ao apontar para a formacéo do professor e para a aceitacdo de regras e limites para os
estudantes, ele retoma e conclui a tese de que o professor precisa incluir a tecnologia do

celular em sala de aula com fins educativos.

O texto abaixo é do estudante (8). Vejamos seu posicionamento:

(8) Com ajuda da dire¢do e professores podemos conseguir usar o celular na sala de aula para aprender mais
coisas, mais claro que temos que ter consciéncia de que temos que respeitar tanto os nossos direitos como os do
préximo. Sem incomodar ninguém. O celular pode colaborar com o desenvolvimento do aluno, com sua
participacdo na sociedade se o0s professores usarem ele pra dar alguma aula por exemplo. O celular pode ajudar
os alunos a pesquisar na internet, criar textos da escola, gravar videos, tirar fotos, armazenar dados e
compartilhar todo o assunto da aula para seus amigos em redes sociais. Inclusive envolvendo alunos de outras
escolas. Agregar o celular como ferramenta escolar j4 € um bom comego para 0 mundo melhor.

O ultimo paréagrafo do texto do estudante (8), embora traga, ao final, uma nova ideia
que nédo foi desenvolvida, pode ser considerado interessante enquanto conclusivo de ideias
apresentadas ao longo de sua construcdo. O interlocutor é convidado a pensar em propostas de
uso educativo do celular em sala de aula, embora nesse momento de fechamento, aparecam
algumas ideias que poderiam ter sido melhor aproveitadas se expostas no paragrafo em que o

adolescente intentou apresentar argumentos para defender a tese.

3.7 Discussao dos resultados

Dentro da proposta para este trabalho de pesquisa, propusemos a uma turma de 9° ano
a producéo de um artigo de opinido a respeito de um tema polémico da escola: a proibicéo do

uso do celular por alunos durante as aulas em sala de aula. Consideramos, em nossa proposta,
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a utilidade de se resolver um problema de comunicacdo a partir de um texto escrito socio
historicamente construido cujas caracteristicas estilisticas (aspectos linguisticos em funcdo do
interlocutor, por exemplo), teméticas (0 que pode ser dito, ndo somente 0 assunto) e
composicionais (organizacao, estrutura) precisariam ser melhor dominadas pelos estudantes.
Consideramos, ainda, que o dominio melhor de géneros textuais da sequéncia argumentativa
amplia as possibilidades de participacdo mais eficaz em um maior numero de esferas de

comunicacdo na sociedade, nas quais o sujeito interage pelo discurso.

E fato que o artigo de opinido é um género textual que pertence ao dominio
jornalistico e alguns poderiam argumentar que produzi-lo na escola seria forcar ou falsear
uma situacdo de comunicacdo que na pratica ndo se realiza, entretanto, salientamos que a
didatizacdo de um género para atender a objetivos de leitura e escrita na escola pressupde,
como em qualquer conhecimento ali abordado, certa transformacdo e adaptacdo. Esses
aspectos, longe de representarem algo negativo, devem ser vistos como algo intrinseco a
escola, o que significa dizer que ao realizar tal adaptacdo e transformacdo, a escola podera

aproximar o maximo possivel a préatica ali vivenciada da prética real e cotidiana da sociedade.

Assim, elaboramos um modelo didatico do género artigo de opinido, no qual
elencamos elementos ensindveis desse género, em seguida, elaboramos uma sequéncia
didatica para o ensino desses elementos, composta de oficinas. Recolhemos textos de 8
estudantes produzidos antes e depois das oficinas e os analisamos, na perspectiva de
observarmos a eficacia da producdo de tais estudantes a partir do desenvolvimento das
atividades vivenciadas nessas oficinas. Ao final de nossa analise, consideramos que o trabalho
realizado a partir da SD - no qual tentamos diminuir progressivamente as dificuldades de
producdo dos alunos do género em questdo - proporcionou um avanco significativo na

construcdo do texto tanto no aspecto estilistico quanto no composicional.

Considerando que para Miller (2009), através do género textual praticamos as nossas
acOes/0s nN0ss0s atos, 0s quais Sao recorrentes e que € isso que da identidade ao género - e ndo
a forma, como asseguram conceitos estruturalistas -, indicamos, a partir das analises
realizadas das producbes dos estudantes, trés unidades retdricas que revelam como sdo
distribuidas as informacdes no decorrer do texto, 0s quais compreendemos como recorrentes
e dentro do esperado conforme a experiéncia dos estudantes com a leitura e producdo do

artigo de opiniao.



92

A primeira unidade retorica - apresentacdo da tese - na qual o produtor do artigo deve
explicitar sua opinido, foi antecedida por uma rapida apresentacdo da questdo polémica — a
qual optamos por ndo analisar —. Na primeira producédo a principal dificuldade detectada foi a
falta de clareza e objetividade para expressar o ponto de vista a respeito do uso do celular na
escola, com pouca énfase no contetido temético proposto. J& na producdo final, esse problema
praticamente desapareceu e os estudantes conseguiram manter o foco no tema sugerido para a
discussdo. Eles se posicionaram empregando a primeira pessoa do discurso, 0 que se revela
como marca de subjetividade - quando o estudante ao assumir o posicionamento constitui-se,

de fato, como sujeito do préprio dizer.

Cabe salientar que a maioria dos estudantes usou a expressdo "eu acho™ que remete,
também, a dois aspectos discursivos. O primeiro diz respeito a interdi¢do, pois em varios
contextos de producéo na escola € dito ao aluno que ele ndo pode usar tal expressao em textos
opinativos, pois ela é redundante (se o texto é assinado pelo aluno, é ele que acha e ndo outra
pessoa); outro motivo dessa interdicdo € o conceito positivista que proibe o uso da primeira
pessoa em textos argumentativos por acreditar que isso a enfraquece por remeter ao universo
pessoal. Outro aspecto discursivo ligado a essa expressdo € o fato de ela ser usada como
enunciado "baseado em situacdo recorrente™ (Miller, 2009). Por exemplo, o adolescente diz
"eu acho™ em muitas situacdes que envolvem a oralidade e a argumentacdo. Por esse motivo,
podemos dizer que essa expressao foi usada por fazer parte do seu universo cognitivo como
elemento da estrutura do enunciado argumentativo - mesmo porque o artigo de opinido remete
a essa ideia de que € um género que serve para "expressar a opinido pessoal" - e nés nao

vemos como ponto negativo nos textos aqui analisados.

Ja ao desenvolver a segunda unidade retérica em sua primeira producdo, os estudantes,
ao que parece, tinham pouco conhecimento a respeito da esséncia do artigo de opinido que é
que o articulista invariavelmente argumenta defendendo uma posi¢do, contrapondo-se a
outras buscando modifica-las e ndo conseguiram elaborar argumentos que demonstrassem
conhecimento do interlocutor ou mesmo que se mostrassem consistentes enquanto defensores
de uma posicéo clara e definida, ou seja do seu ponto de vista. Ao desenvolverem a mesma
unidade retorica na producdo final, houve uma diferenca significativa, pois a maioria dos
estudantes elaborou com mais propriedade os argumentos, considerou nessa elaboragéo seus
interlocutores, empregou expressdes linguisticas — como, por exemplo, os modalizadores —

mais comuns a textos argumentativos. Ou seja, como estudantes e parte da comunidade
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escolar para quem escreveram, os adolescentes demonstraram conhecer a tese que seus
interlocutores admitem e, a partir disso, construiram seus argumentos, considerando-os. Tal
procedimento vai ao encontro daquilo que Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 24) reforca
“para argumentar, ¢ preciso ter aprego pela adesdo do interlocutor, pelo seu consentimento,
pela sua participagdo mental”. Por conseguinte, se se pretende persuadir alguém, nada mais

justo que durante toda a construcdo da argumentacéo se tenha em mente sua imagem.

Ao desenvolverem a terceira unidade retorica em sua producdo inicial, os estudantes
escreveram passagens mais semelhantes a parafrases daquilo que haviam dito anteriormente,
sem no entanto haver um fechamento das ideias e uma elaboracdo que pudesse possibilitar ao
leitor a construcdo de sentidos conforme as expectativas do produtor. Por outro lado, houve
exposicdo de novas ideias, algumas expostas como verdadeiras prescri¢fes, e até uso de
elementos linguisticos dos quais ndo se recupera os referentes, procedimentos os quais, entre
outros, transformou esse momento como apenas aquele em que o autor finaliza o texto e ndo
aquele em que conclui provoca conclusdo de ideias ou proposta de solu¢do do problema com
0 surgimento de uma nova tese. Na reescrita o avango ndo foi tdo significativo quanto
esperdvamos, considerando que algumas ideias foram desenvolvidas artificialmente, sem a
profundidade esperada, resultando em uma conclusdo pouco relevante e fragilmente
relacionada com o todo do texto. Entretanto, alguns estudantes conseguiram apresentar
propostas de solucdo para o problema, de modo que o leitor pdde perceber os objetivos do

produtor do texto.

O estilo da escrita adotado por todos fica evidente através do emprego de uma
linguagem mais informal — porém, ndo descuidada - e voltada para o leitor/interlocutor — a
comunidade escolar em geral ou parte dela — e isso demonstra que o estudante usou de forma

mais consciente estratégias importantes para a construcdo de sentidos no texto.

De um modo geral, os estudantes selecionaram as estratégias conforme o conteddo
tematico, a intencionalidade da escrita e o interlocutor preferido por cada um dentro da
comunidade escolar, uma vez que todos sabiam que os textos circulariam dentro da escola a
partir da exposicdo no jornal mural. De maneira que, embora tenhamos sido os primeiros
leitores dos textos, n6s fomos apenas os mediadores durante a producdo e procuramos dar

sugestdes que contribuissem para um resultado/texto final melhor e mais adequado a situacao.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

De um modo geral, a realizacdo deste trabalho de pesquisa mostrou-se bastante
significativo para nés que defendemos o ensino e a aprendizagem de lingua materna na
perspectiva dos géneros e a producdo escrita do artigo de opinido a partir da sequéncia
didatica como proposta tedrico-metodoldgica adequada para esta producdo na perspectiva da

pratica social.

Entendemos que fazendo uma aproximacdo entre os conteldos propostos no curriculo
de Lingua Portuguesa e a linguagem usada pelos articulistas na esfera jornalistica, estamos
abrindo espaco para o estudante simplificar 0 que a imprensa faz em relacdo ao
desenvolvimento de argumentos e a estrutura argumentativa de um modo geral, por
conseguinte, contribuindo com a formacdo da sua competéncia comunicativa e leitora dentro

e fora da escola.

A observacédo da organizacao retorica do género pode contribuir para que o estudante
compreenda a organizacdo do texto e consequentemente use esse conhecimento para produzir
um texto mais adequado a uma situacdo recorrente, uma vez que a observacédo a distribuicéo
das informacGes no texto, embora ndo seja a Unica ou a mais viavel, constitui-se como uma
possibilidade de abordagem dos aspectos composicionais e linguisticos do artigo de opinido

no Ensino Fundamental.
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O processo de producdo textual, como quase tudo em educagdo, ndo apresenta
resultados de forma imediata, porém com um trabalho mais direcionado, com atividades de
ensino e aprendizagem propostas a partir da construcdo de um modelo didatico de género e de
uma sequéncia didatica visando ao desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas e
textuais dos estudantes mostra-se como uma alternativa interessante. Obviamente, ndo sem
lacunas. A proposta de trabalhar a producdo textual através da SD ainda apresenta algumas
fragilidades, como por exemplo, ser mais voltada para a producao que para a recep¢ao — como
admitido por Bronckart, ja citado — apresentar grande possibilidade de o aluno considerar
enfadonhas a discusséo recorrente sobre um mesmo assunto e a reescrita do texto inicial,
demandar muito tempo da unidade didatica na qual devem ser abordados muitos outros
conteudos e géneros textuais. Entretanto, como se configura como uma proposta, é passivel de
ajustes pelo professor que a adota conforme a realidade e os interesses da turma em que a

vivencia.

Por isso, temos a convicgdo de que nosso trabalho pode servir como contribuicdo em
projetos futuros que visem a refletir sobre possibilidades de analise da producéo escrita de
estudantes de Ensino Fundamental, bem como sobre caminhos que levem os estudantes a
produzirem textos do dominio jornalistico em contextos reais de uso. Obviamente, ndo sem

questionamentos ou acréscimos que evidenciem sua validade na diversidade.
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