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A literatura da minha vida
Olhar atento...

O pai surge na porteira
A casa ganha movimento
O saco colocado na mesa
A mae em busca

De I& brotam novidades.
Satisfacéo

Contradicéo

O queijo

Divisdo em sexta parte
Um saquinho!!!

Bala?!?

O que falta?

No bolso...

N&o!!!

Cadé???

E agora?

Como sera a noite?

Por que nao encontro?
Ah! Embaixo do pacote de farinha
Farinha como cobertura.
Ele.

O folheto encantador

A luz do candeeiro
Personagens se revelam
O prazer toma conta de tudo.
O sono chega

O sonho vem

A ilusdo permanece

O Cordel.

Encanto

Unido

Lembrancas

Voz

Carinho

Toque

Cultura

Amor

Aventura

Riquezas... tantas
Esperanca.

Tudo cabia.

Tudo vivia.

lluminada infancia.

Muito obrigada Literatura!

(Poema escrito por mim em homenagem aos meus pais que amam folheto de cordel)



RESUMO

Este trabalho apresenta uma proposta de incentivo a leitura literaria na sala de aula
através de folhetos de cordel. A pesquisa teve por objetivo verificar a importancia da
literatura de cordel na construcdo do leitor literario no espaco de sala de aula, bem
como incentivar a leitura, através de um trabalho significativo, prazeroso, motivador
e capaz de fazer o leitor querer se aproximar do texto literario. Este estudo esta
fundamentado em uma pesquisa-a¢ao, desenvolvida por meio de oficinas de leitura
literaria realizadas numa turma de 6° Ano do Ensino Fundamental, de uma escola da
rede publica, no municipio de Sdo José do Egito-PE. Como referenciais teoricos da
pesquisa, recorremos as premissas de Cosson (2012, 2014), Soares (2012), Street
(2014), Kleiman (2007, 2008) e Rojo (2009), para tratar do letramento literario e da
escolarizagdo da leitura; Freire (2012), Haurélio (1974), Luyten (2007), Matos (2010),
mais especificamente Pinheiro (2013) e Marinho e Pinheiro (2012), na discusséo
sobre o folheto de cordel e seu uso na escola; Candido (2004) para discutir o direito
a literatura e seu poder de modificador social. Os resultados da pesquisa
demonstraram que, através da aplicacdo das oficinas de leitura literaria,
conseguimos aproximar o aluno do texto literario. Foi constatado, por meio da
pesquisa, que com o contato efetivo com o folheto de cordel, o aluno pode ser
estimulado a leitura, a humanizagcdo, a interagcdo, vivenciando, dessa forma, o
letramento literario.

Palavras-chave: Leitor. Folheto de Cordel. Leitura Literaria. Letramento literario.



ABSTRACT

This paper presents a proposal to encourage the literary reading in the classroom
through chapbook cordel. The research aimed to verify the importance of literature of
cordel in the construction of literary readers in classroom space as well as, to
encourage reading, through meaningful work, enjoyable, motivating and able to make
the reader want to approach of the literary text. This study is based on an action
research, it developed through literary reading workshops in a class of 6th year of the
Ensino Fundamental, a public school in the municipality of Sdo José do Egito - PE.
As a theoretical framework of the research, we use the premises of Cosson (2012,
2014), Soares (2012), Street (2014), Kleiman (2007, 2008) and Rojo (2009), to
discuss the literary literacy and schooling of reading; Freire (2012), Haurélio (1974),
Luyten (2007), Matos (2010), more specifically Pinheiro (2013) and Marinho and
Pinheiro (2012), in discussing on chapbook of cordel and its use in school; Candido
(2004) to discuss the right to literature and its power of social modifier. The survey
results have shown that, by applying the literary reading workshops, we can
approach the students of the literary text. It has been found, through research, that
with the effective contact with the chapbook of cordel, the student can be encouraged
to reading, to humanization, to interaction, experiencing, thus, the literary literacy.

Keywords: Reader. Chapbook of cordel. Literary reading. Literary literacy
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INTRODUCAO

A leitura é fundamental a sociedade, tudo o que precisamos fazer esta
diretamente ligado a escrita. Portanto, numa sociedade regulamentada pela escrita,
nao dominar as praticas de leitura é um grave problema.

Considerando a importancia do incentivo as praticas de leitura e conhecendo
os entraves que dificultam tal exercicio, sentimos a necessidade de desenvolvermos
esta pesquisa, propondo um trabalho que estimule a leitura a partir de obras
literarias, como o folheto de cordel, promovendo, assim, a leitura de diferentes textos
literarios e nao literarios.

Sabemos que existem muitos empecilhos para a prética de leitura na escola,
sendo varios 0s problemas que surgem no processo de escolarizagcdo da leitura
literaria, em especial, se tratando de estratégias didatico-pedagogicas realizadas
para que o estudante possa apropriar-se do texto literario e a partir dele poder
interagir no contexto em que vive. Nessa abordagem, surgem diversas indagacoes
sobre 0s meios adequados para o trabalho com o texto literario na sala de aula.

Tendo em vista tal probleméatica, tomamos como proposta de nossa pesquisa
as seguintes perguntas: a) Como o texto literario tem sido trabalhado na sala de
aula? b) Como o folheto de cordel pode estimular a leitura literaria? c) De que forma
o trabalho com o folheto de cordel na sala de aula pode favorecer o processo de
letramento literario?

Partindo das perguntas relacionadas acima, esta pesquisa teve como objetivo
geral verificar a importancia do folheto de cordel na formacédo do leitor de texto
literario no espaco de sala de aula, inserido numa perspectiva de letramento literario.

Para o desenvolvimento da pesquisa, selecionamos como objeto de trabalho
o folheto de cordel A galinha dos ovos d’agua, de Arlindo Lopes e a cancao A triste
partida, de Patativa do Assaré.

Como objetivos especificos, buscamos: a) utilizar o folheto de cordel como
pratica do letramento literario e consequente formacao do leitor critico; b) promover
a valorizagcdo da cultura popular, através do estudo da producdo do folheto de
cordel.

Assim, esta pesquisa, intitulada O uso do folheto de cordel na formacédo do

leitor literario: uma proposta de letramento, insere-se nas abordagens quantitativa e
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gualitativa, assumindo o cunho da pesquisa-acdo, numa abordagem descritiva e
interpretativa do fenémeno estudado.

Consoante com o que afirmam Moreira e Caleffe (2006, p. 89-90), “a
pesquisa-acdo é uma intervencdo em pequena escala no mundo real e um exame
muito de perto dos efeitos dessa intervencdo”. Os autores complementam a

definicdo da pesquisa-acdo no ambito escolar afirmando que,

A pesquisa-acdo na escola e na sala de aula € um meio: a) de sanar 0s
problemas diagnosticados em situacdes especificas, ou melhorar de alguma
maneira um conjunto de circunstancias; [...] c¢) introduzir abordagens
adicionais e inovadoras no processo ensino-aprendizagem e aprender
continuamente em um sistema que normalmente inibe a mudanca e a
inovacao; [...] e) de proporcionar uma alternativa a solucéo de problemas na
sala de aula (MOREIRA E CALEFFE, 2006, p. 92).

Para obtencdo dos dados, realizamos uma analise com foco nas praticas
pedagdgicas relacionadas a leitura do texto literario, em especial do folheto de
cordel, bem como o processo interativo dos participantes da pesquisa diante da
aplicacao no contexto escolar.

A intervencao didatico-pedagdgica foi organizada em torno de uma sequéncia
didatica que, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) “é um
conjunto de atividades escolares, organizado em torno de um género textual oral ou
escrito.” Sendo o objetivo, desta sequéncia, ajudar os estudantes a melhor se
apropriarem do género, por meio da realizacdo de oficinas de leitura literaria, permitir
gue a pesquisadora exerca o papel de atuante junto aos alunos participantes da
pesquisa, vivenciando uma experiéncia de leitura literaria na sala de aula.

Nosso estudo foi desenvolvido em trés capitulos.

No capitulo 1, tratamos da leitura escolarizada e da insercédo da literatura de
cordel na sala de aula, verificando como o texto literario tem sido trabalhado na
escola, bem como caracterizando as obras trabalhadas. Em seguida, evidenciamos
a importancia de se trabalhar a literatura de cordel na sala de aula, entendendo que
€ um tipo de literatura que, como tantas outras artes, merece apreciacdo no ambito
escolar.

Como embasamento tedrico do capitulo 1, utilizamos as teorias apontadas
por Freire (2012), Haurélio (1974), Luyten (2007), Matos (2010), mais
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especificamente Pinheiro (2013) e Marinho e Pinheiro (2012), dentre outros que
versam sobre literatura de cordel. No tocante a leitura apoiamo-nos nos discursos de
Terzi (2012), Cosson (2014), Kato (1999), Solé (1998), Lajolo (1993 ), Kleiman
(2007,2008).

No capitulo 2, detemo-nos na classificacdo e andlise tedrica do termo
letramento, bem como abordamos o processo sequencial adotado por Cosson
(2012) para o trabalho com o letramento literario e apresentamos 0 conceito e
aplicacdo do mesmo. Consideramos nesse capitulo, além das premissas de Cosson
(2012), os estudos de Soares (2012), Street (2014), Rios (2010), Rojo (2009), na
ampliacdo da concepcao do letramento escolarizado para a inter-relagdo com as
praticas sociais, evidenciando a pluralidade que o termo letramento propde.

O capitulo 3 é dedicado a andlise da intervencao didatico-pedagdgica,
desenvolvida numa turma de 6° Ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede
publica municipal, localizada na zona rural, como experiéncia literaria com o folheto
de cordel selecionado para esta pesquisa. Nesta secdo, encontra-se o detalhamento
da sequéncia didatica criada para vivéncia das oficinas literarias, a analise de dados
referentes ao diagndstico e avaliagdo da pesquisa realizadas no decorrer das

atividades.
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CAPITULO |
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2. LEITURA LITERARIA NA SALA DE AULA

2.1. A leitura na escola e a literatura de cordel

Diante das dificuldades em se formar leitores, visamos analisar as questdes
gue dificultam o incentivo a leitura de textos literarios, para tanto, utilizaremos o
folheto de cordel como um motivador para a leitura literaria, tendo em vista que o
folheto € atrativo e chama a atencdo de leitores, € dinamico, relata historias
veridicas, lendarias e do cotidiano das pessoas que os produzem, muitas delas
cbmicas, fator que podera desencadear o interesse por essas e outras leituras,
como nos mostra Lajolo (1993) ao definir o papel da leitura no cotidiano de cada

individuo.
Lé-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cultura, quanto
mais abrangente a concepcdo de mundo e de vida, mais intensamente se

I&, numa espiral quase sem fim, que pode e deve comecar na escola, mas
ndo pode (nem deve) encerrar-se nela (LAJOLO, 1993, 7,).

Desse modo entendemos que o folheto de cordel proporcionara ao leitor um
momento de inser¢do cultural e social, fomentado pelas teméaticas abordadas, sendo

utilizadas na escola e fora dela. Como relata Nascimento (2011):

A capacidade de absorcdo de enorme variedade de temas pela literatura de
cordel ndo lhe pode fixar o atributo de mero entretenimento, de ecletismo, de
alienacdo. Ao lado da reproducdo recreativa dos contos de fadas, das
aventuras maravilhosas, da fantasia expressa pelos poetas, ha uma
consciéncia perfeita de sua funcdo social, de sua participacdo nas
transformacdes da sociedade, de que se faz arauto, na elaboracéo de mitos e
heréis (NASCIMENTO, 2011, p.221).

Partindo desse pressuposto, entendemos que o estudo da literatura de cordel
enguanto incentivo a leitura literaria trara subsidios para o trabalho dos docentes
gue visam levar a sala de aula ferramentas de valorizacdo pessoal e inser¢do social
por meio da formacao de leitores criticos, autbnomos.

Trataremos a partir de agora das definicOes e abordagens acerca da leitura e

do folheto de cordel na escola.

2.2. A questdo da leitura
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A escola é a instituicdo responsavel pela alfabetizacéo dos individuos. E a ela
que “a sociedade delega a responsabilidade de prover as novas geracfes das
habilidades, conhecimentos, crencas, valores e atitudes considerados essenciais a
formacdo de todo e qualquer cidaddo” (SOARES, 2012, p. 84). Dentre estas
habilidades, destaca-se a formacgao de leitores.

A alfabetizacéo € a condicdo primeira para que seja desenvolvida a técnica da
leitura. Porém, sabemos que ndo basta apenas conhecer o cddigo linguistico, é
preciso entender o que se ler, interagir com diversos tipos de leituras e, sobretudo,
fazer uso de textos para promocao social do cidaddo. A titulo de exemplificacao,
pode um individuo saber ler uma carta e ndo conseguir produzir um bilhete simples,
ler uma noticia e ndo entender o contetdo, ndo identificar a tematica do texto.

Fatores de ndo entendimento do texto levam-nos a questionar sobre o que é
leitura. Como lemos? O que lemos e por que lemos?

Jouve (2002, p. 17) constata que “a leitura € uma atividade complexa, plural,
que se desenvolve em varias diregcoes”. Na mesma obra o autor, baseado nos
estudos de Gilles Thérien (1990, p. 1- 4), analisa a leitura na oOtica de um processo
com cinco dimensdes. S&o elas:

1. Um processo neurofisiolégico — que compreende a leitura como um “ato
concreto”, uma operacao de percepcao, de identificacdo e de memorizagao
dos signos. Sendo considerada, no seu aspecto fisico, como “uma atividade

de antecipagao, de estruturagéo e de interpretagdao” (JOUVE, 2002, p.18);

2. Um processo cognitivo — trata-se do entendimento do que se ler, “o texto
coloca em jogo um saber minimo que o leitor deve possuir se quiser
prosseguir a leitura”. Esse saber caracteriza-se pelo ato da percepcdo e da

interpretacdo, imprescindiveis no ato de ler (JOUVE, 2002, p. 19);

3. Um processo afetivo — provocado pela atracdo pela obra. A curiosidade e a
persuasdo provocadas pelo autor fazem com que o leitor prenda-se a histéria,
ao texto, a uma personagem. A afetividade com a obra é essencial para a
leitura (JOUVE, 2002, p. 19);



18

bY

4. Um processo argumentativo — produz a duvida quanto a capacidade
interpretativa do leitor. O autor, caprichosamente, confunde, indaga,
guestiona, interpela o leitor, fazendo com que ele “assuma ou nédo para si a

argumentac&o desenvolvida no texto” (JOUVE, 2002, p.22);

5. Um processo simbdlico — A leitura é tida como “parte interessada de uma

cultura”, sendo capaz de transformar as mentalidades (JOUVE, 2002, p.22).

Tais dimensdes colocam a leitura como processo formativo que parte da
capacidade fisica de ler a manipulacdo de textos, por meio de interpretacdes,
analise de contexto e aspectos culturais. A todo 0 momento é exposto que a
decifracdo do cddigo é essencial, mas que apenas a alfabetizacdo ndo caracteriza a
leitura, mesmo a incluindo.

Nesse sentido, € oportuno ressaltar que “saber ler, apropriar-se da escrita,
nao torna uma pessoa mais inteligente ou mais humana, ndo lhe concede virtudes
ou qualidades, mas |lhe da acesso a uma ferramenta poderosa para construir,
negociar e interpretar a vida e o mundo em que vive” (COSSON, 2012, p. 33).

Assim, € possivel compreender que a leitura € capaz de desenvolver, nos
individuos, habilidades que fardo com que estes se tornem participantes de uma
sociedade na qual possam ser atuantes, conhecedores de direitos e deveres.

Embora a escola esteja no centro da formacéo leitora, a leitura ndo se efetiva
exclusivamente nela. Existem outras instituicdes que estdo legitimadas a inserirem
as praticas de leitura, entre elas, destacamos igrejas, ONG’s, sindicatos, e o grupo
familiar. Por diversas ocasifes, vimos criancas que ingressam na escola ja com
habilidades de leitura e escrita, estas desenvolvidas no seio familiar. Esta atitude
pode fomentar o desenvolvimento intelectual da crianca e favorecer o
desenvolvimento de outras competéncias inerentes ao ato de estudar.

Terzi (2012, p. 93) conclui que: “os beneficios de um ambiente familiar rico em
eventos de letramento resultam em maior sucesso no desenvolvimento inicial da
leitura e, consequentemente, maior sucesso nas primeiras séries escolares.” Para
gue iSSO ocorra € necessario que essas criangas interajam com a maior quantidade

de leituras possiveis.
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Porém, numa sociedade eclética como a nossa, essa realidade tende a ser
desigual, pois ha criancas que ndo tém contato algum com leitura de textos escritos
antes de ingressarem na escola, fato este que acaba por dificultar o seu
desenvolvimento nas séries iniciais. Estas criancas participam de eventos de
letramento na lingua oral, demonstrando desenvoltura ao argumentar oralmente,
mas apresentam dificuldade de interpretar textos escritos.

N&o podemos denominar de letrada a pessoa alfabetizada nem tdo pouco
iletrada a ndo alfabetizada, mas, como assinala Street (2014, p. 127) “evitar juizos
de valor acerca da suposta superioridade do letramento escolarizado com relacdo a
outros letramentos”.

N&o devemos manter uma visdo conservadora de leitura enquanto mera
atividade de decodificagdo ou captacdo de ideias do autor, mas, agregar
concepcdes de que ela ocorre, para além dos muros da escola, numa Visdo
séciocognitiva-interacionista, como pratica socialmente situada onde o0s
conhecimentos do leitor sdo considerados, bem como, as interacdes que decorrem
do momento da leitura, de acordo com as ativacdes dos processos de aquisicao da
leitura e decodificacdo da escrita.

Ao longo do tempo tem-se atribuido a escola, segundo Kato (1999, p. 5) os
“objetivos minimos” do ensino da leitura e da escrita. Isso compreende, dentre
outras coisas, o papel de formar leitores sendo essa, talvez, a principal razéo para a
escolarizacdo do texto.

Cabe a escola utilizar o tempo e o espaco que lhe sdo atribuidos para
capacitar os estudantes a buscar novos horizontes, novos significados, novas
possibilidades de crescimento, de aquisicdo do conhecimento, tudo isto através da
pratica de leitura.

A escola tem o compromisso de proporcionar ao individuo o desenvolvimento
de sua capacidade leitora do mundo. Isto ndo é tarefa simples, pois como aponta
Silva (1983) existem motivos que acabam por dificultar o desenvolvimento do habito

de ler, dentre eles:

- Quando os cidaddos tornam-se leitores, consequentemente, seu poder de
contestacao e critica aumenta, pois deixam de ser alienados, podendo, entao,
inserir suas opinides na politica, portanto, quanto mais distante a
possibilidade de ler, melhor.
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- Os programas de pesquisa sdo minimos, tendo incentivos minimos.

- O gosto pela leitura € pouco incentivado, tanto nos alunos, quanto nos
professores, estes ndo recebem estimulo algum, pois seus salarios impedem
a aquisicdo de um acervo e as horas excessivas de trabalho impossibilitam
um momento para tal prética.

- Os especialistas que fazem parte da ciéncia na area de leitura, trabalham de
forma ndo integrada, dificultando a profunda andlise do problema (SILVA,
1983, p.30)

A falta de capacidade de leitura acaba por disseminar os problemas
educacionais e estéd relacionado a diversos setores da sociedade — econdmico,
cultural, politico. Aquele que nao ler, ndo participa de forma autbnoma dos
processos de letramentos e acaba ficando rotulado como iletrado ou analfabeto
funcional.

E nessa perspectiva que Bordini (1985, p. 27) afirma que “ler é conhecer, mas
também conhecer-se; é integrar e integrar-se em novos universos de sentidos; é
abrir e ampliar perspectivas pessoais; € descobrir e atualizar potencialidades”.

O papel da escola, aléem de propiciar 0 ensino da leitura, esta em formar
leitores através de préaticas de letramento; socializar os bens culturais valorizados
em nossa sociedade; levar os alunos a acreditarem que nao estdo fadados ao
fracasso escolar, embora apresentem dificuldades acentuadas decorrentes da
auséncia em praticas letradas anteriores a escola; ajudar na superacdo das
fragilidades detectadas, instrumentalizar o aluno para que ele possa ter acesso ao
acervo cultural da humanidade e possa construir conhecimento.

Séo apresentadas fungdes distintas para a leitura, desvinculando-a do ambito

apenas da leitura prazer, como opina Vania Resende ao dizer que:

a leitura pode ter duas funcdes distintas e opostas. A primeira, alienadora,
guando fornece ingredientes que alimentam o mundo de aspiracbes
ilusérias, desvinculadas de qualquer intencdo questionadora. Uma segunda,
reflexiva, que desperta no leitor reac6es face ao que a obra contém e a tudo
gue ela revive e evoca fora do sujeito (RESENDE, 1985, p. 52).

Através da leitura, uma gama de emocdes e informacdes se cria diante do
leitor, todo o conhecimento adquirido ultrapassa as paredes da escola e acaba por
modificar o contexto social em que vive o individuo que se insere no mundo letrado.

Esta leitura precisa mediar as rela¢cdes leitor-autor-texto-mundo.



21

Sobre a relagcdo de mediacdo da leitura Aguiar (2013) analisa o ato de ler
como uma “atividade ordenada”, que guarda para si “associagdes de sentido” e

finaliza dizendo que:

Ler, no entanto, ndo € apenas decifrar um cddigo, as relagdes entre eles e,
0 que € mais importante, assimilar o pensamento e as inten¢des do autor,
confrontar ideias apreendidas com o0s conhecimentos anteriores sobre o
assunto, dialogar com o autor, posicionando-se diante dele, e utilizar os
conteddos ideativos adquiridos em novas situages. (AGUIAR, 2013, p.
153)

Leitura, portanto, € um conjunto de técnicas que orienta o leitor para o dialogo
com o mundo, com 0s novos conhecimentos, promovendo a formagao do letramento
social atravées da escolarizagéo.

Estudos contemporaneos sobre leitura buscam desvendar nuances que vao
além dos aspectos funcionais. Koch (2008) ao focar a leitura na interacdo autor-
texto-leitor, numa concepg¢ao interacional da lingua, afirma que “os sujeitos sao
vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sdo construidos no texto, considerando o proprio lugar da interacéo e
da constituicdo dos interlocutores” (KOCH, 2008, p. 10-11). A autora aborda a visédo
interacionista para a qual “a leitura € um processo de construgao de sentidos”. Ou
seja, a “reproducdo de significados” e a “producdo de novos significados”, no
processo interativo entre o leitor e o mundo. A leitura se configura em um ato
dialogico entre autor, o texto, o leitor e suas representacées de mundo.

Magnani (2001, p. 49-50), por exemplo, chama a atencdo para 0 movimento
vivo existente na leitura, por conseguinte, no texto. A leitura é posta “como um lugar
de contradi¢cbes e de possibilidades de acéo, de transformacédo” com pluralidade de
significados.

Esse “movimento dialégico”, no entanto, tende a ndo ocorrer no ambiente

escolar, pois como afirma Kleiman (2007, p. 30)

[...] o contexto escolar ndo favorece a delineac@o de objetivos especificos
em relacdo a essa atividade. Nele a atividade de leitura é difusa e confusa,
muitas vezes se constituindo apenas em um pretexto para copias, resumos,
analise sintatica, e outras tarefas do ensino da lingua.
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Essa ndo efetivacdo de praticas de leituras eficazes na escola acaba por
distanciar os alunos do héabito de leitura e, por conseguinte, torna o ato de ler
enfadonho, desmotivador, além de desconsiderar que a leitura precisa ter sentido,
provocar o entendimento e o prazer. O método tradicional aplicado na sala de aula
acaba por desvalorizar a leitura do aluno e, até mesmo, impedi-la, colocando-a em
posicao inferior a leitura do professor.

O leitor que é capaz de interagir com 0 texto, construir sentidos, utilizando
para isso estratégias como “selegcdo, antecipagdo, inferéncia e verificagdo”, é
esperado dele, como propde Solé (2003, p. 21) “que processe, critique, contradiga
ou avalie a informacédo que tem diante de si, que a desfrute ou a rechace, que dé
sentido e significado ao que 1€”.

Essa dinamicidade da leitura leva o leitor a interpretar a intencdo do autor,
tendo como lugar de interacdo o préprio texto. Por isso, a importancia de apresentar
a maior diversidade de textos possiveis aos alunos para que deles se possa
construir o significado para outras leituras.

Koch (2008, p. 120), fundamentando-se na teoria bakhtiniana, assume uma
“concepgao sociocognitivo-interacional de lingua que privilegia 0s sujeitos e seus
conhecimentos em processo de interacdo”. Complementa ainda, reafirmando o

papel do texto no processo de interacéo,

O lugar mesmo de interacdo — como ja dissemos — é o texto cujo sentido
‘ndo esta 1a”, mas é construido, considerando-se, para tanto, as
“sinalizacbes” textuais dadas pelo autor e os conhecimentos do leitor, que,
durante todo o processo de leitura, deve assumir uma atitude “responsiva
ativa”. Em outras palavras, espera-se que o leitor, concorde ou ndo com as
ideias do autor, complete-as, adapte-as etc., uma vez que “toda
compreensdo é prenhe de respostas e, de uma forma ou de outra,
forcosamente, a produz” (KOCH, 2008, p. 120).

O texto € o lugar da interacdo, sem ele nada seria possivel, ndo haveria
leitura, autor, leitor. E o aspecto fisico da leitura, a materialidade dos géneros.
Precisa ser desvendado, analisado por diferentes 6ticas, mas primordialmente —
precisa ser lido, com base no tempo em que foi escrito e no tempo de agora.

A capacidade leitora decorre do exercicio da leitura, todavia, ndo qualquer
leitura e nem de “qualquer modo”, mas, o que nomeia de leitura formativa
(COSSON, 2012, p. 46-48), a qual apresenta cinco etapas:
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1) Leitura de “diversos e diferentes textos”. E salutar que o leitor tenha acesso a

maior diversidade possivel de textos com um grau gradativo de densidade.

2) Leitura de diversos modos. Aponta que ha diferentes formas de ler um texto,
segundo os propésitos do leitor cuja postura diante de um romance, certamente sera
distinta de quando se |é um artigo cientifico. Cada leitura demanda graus distintos de
inferéncias, uma mesma pessoa que ler o mesmo texto pela segunda vez

acrescenta a ele novas informacdes, nova perspectiva.

3) Leitura para conhecimento do texto que desafia, para atendimento a uma
curiosidade ou necessidade. Essa etapa diz respeito as motivacdes que levam a
escolha dos textos a serem lidos que pode ser, por exemplo, curiosidade, em uma
noticia de jornal; desejo de evocar sentimentos, em um romance; necessidade de

conhecimento, em um artigo cientifico, dentre outros.

4) Avaliacdo do que € lido. A leitura objetiva a avaliacdo que pode ser individual ou
de ordem social dentro da comunidade leitora da qual faz parte. Pode-se, através da
avaliacdo, identificar a carga ideologica e cultural contida no texto, fazendo-se
inferéncia sobre o contexto daquela obra. E assim que indicamos ou n&o
determinada leitura, é assim que o professor orientador de um trabalho académico

identificara a pertinéncia dos textos a serem recomendados.

5) Aprendizagem pela leitura. Esse € o tipo de leitura que realizamos com fins
especificos de aprendizagem, o que demanda uma acao reflexiva. Essas leituras
requerem gradativo aumento de inferéncias para didlogo com o texto. S&o textos

complexos que levam a maturidade leitora.

Partindo do pressuposto de que ler € um ato dialdgico, e equilibrando as
teorias que versam sobre a leitura, Cosson (2014, p. 41) entende a leitura como um
processo que so se realiza em sua plenitude se considerar os elementos igualmente

fundamentais: leitor, autor, texto e contexto.
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A leitura na escola tem sido alvo de cobrancgas, principalmente no tocante ao
texto literario, como produzir escolarizacdo da leitura sem que os discursos se
misturem e acabem por causar repulsa ao ato de ler?

A escola, que tem a funcdo de formar leitores ndo pode ficar parada diante da
realidade que se coloca aos olhos de todos de que o aluno ndo esta sendo atingido
de forma eficaz pela leitura, é preciso fomentar a ideia de que a aula de leitura
precisa sair dos bancos escolares e ganhar o mundo, constituindo a comunidade de
leitores, ganhar espago no ambiente social do aluno que se tornou leitor. Formar
leitores é um processo gradual, intenso, que requer afetividade, manuseio delicado,
técnica e ndo é admissivel que se considere trabalhar leitura sem a presenca do

texto literario.

2.3. Leitura escolarizada

Desenvolver o habito de leitura na escola parece ser o grande alvo para
grandes discussfes entre docentes e estudiosos, inseridos numa sociedade liquida,
de que fala Bauman (2009). As condi¢ces de ensino em que se professores e alunos
se veem como desconhecidos, desconectados por realidades diferentes, requerem
mudancas urgentes em relacdo ao ensino de literatura na escola.

Algo nado vai bem; estatisticas demonstram que o processo de aquisicdo da
leitura e da escrita ndo estdo surtindo efeito positivo, quando levamos em
consideracdo dados sobre compreenséo, leitura e producdo de textos no ensino
fundamental. E preciso articular ideias e pensamentos que levem a superacio da
realidade de que o aluno n&o aprende a ler, ndo gosta de ler, porque é egresso de
uma alfabetizag&o deficitéaria.

Aguiar (2013) mostrando os dados do Indicador de Alfabetismo Funcional
(INAF) de 2011-2012 faz a seguinte demonstracao:

[...] 27% dos brasileiros s&o analfabetos funcionais: leem e ndo entendem o
que leem, sendo que 47% da populacdo apresenta um nivel de
alfabetizacdo apenas bésico, sé 35% daqueles que concluiram o ensino
médio estdo plenamente alfabetizados, e 38% dos sujeitos com nivel
superior completo dominam realmente a leitura e a escrita (AGUIAR, 2013,
p. 158).
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Diante dessa realidade, ndo pode a escola, continuar a desenvolver de forma
mecanizada o trabalho com a leitura. Promover o acesso ao letramento é
fundamental para que sejam sanadas as lacunas deixadas por uma educacao que
se prende as aprendizagens de conteudos estaticos.

E necessario partir da necessidade que o aluno tem da leitura para chegar ao
propdsito de incentiva-lo a realizar novas leituras. Nesse sentido, Kleiman (2007)

assevera que:

a leitura que nao surge de uma necessidade para chegar a um propoésito
ndo é propriamente leitura; quando lemos porque outra pessoa nos manda
ler, como acontece na escola, estamos exercendo atividades mecénicas
gue pouco tém a ver com significado e sentido (KLEIMAN, 2007, p. 35).

A autora acaba por complementar que “essa leitura desmotivada ndo conduz
a aprendizagem”. Evidenciamos que € preciso dar sentido ao ato de leitura,
predeterminar os objetivos, desenvolver estratégias que fomentaréo o interesse pela
leitura.

Ao apresentar as concepcodes de leitura, Cosson (2012, p. 35) subdivide o
processo de multiletramento, “compreendido como um processo pelo qual nos
apropriamos do mundo, reconhecendo tanto o carater multifacetado da lingua
guanto a multiplicidade dos meios de comunicacdo e expressdo que a tecnologia
hoje nos oferece”, em trés aproximagdes que acabardo por definir o tipo de leitura
realizada em determinado espacgo-tempo por individuos que compordo uma
comunidade de leitores.

Cosson (2012, p. 35) nos chama a atenc&o para a primeira aproximacao e a
toma como “fundamental” justificando que “ler € produzir sentidos por meio de um
dialogo, uma conversa”. Esta etapa constitui o poder de comunicagao gerado pela
leitura, que proporciona comentarios acerca de texto lidos, ou o cumprimento de
regras propostas em manuais, textos instrucionais.

A segunda aproximacdo é detalhada, requer conhecimentos prévios.
Conforme explicita o autor “[...] ler € um dialogo que se faz com o passado, uma
conversa com a experiéncia dos outros. Nesse dialogo, eu me encontro com o outro

e travo relacbes com ele por meio dos sinais inscritos em algum lugar que é o objeto
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fisico da leitura” (COSSON, 2012, p. 35). Toda leitura busca um ponto de equilibrio
nas leituras passadas, seja para renegar ou aceitar um valor, a interacao do leitor
com o texto proporcionara essa relagéo entre passado e presente, numa tentativa de
‘presentificar o passado”, ou seja, trazer interpretagcbes passadas para a
compreensao do presente.

Mas € na terceira aproximacao que Cosson propde que analisemos a leitura
como “um processo de compartiihamento”, “uma competéncia social”. Ele destaca

que:

[...] ler € um didlogo com o passado que cria vinculos, estabelece lagos
entre o leitor e 0 mundo e os outros leitores. Por meio da leitura, tenho
acesso e passo a fazer parte de uma comunidade, ou melhor, de varias
comunidades de leitores, porque na leitura nunca estou sozinho, antes
acompanhado de outros tantos leitores que junto comigo determinam o que
vale a pena ser lido, como deve ser lido e, no seu limite, em que consiste o
préprio ato de ler (COSSON, 2012, p. 36)

A escola precisa criar estratégias para garantir o processo de
compartilhamento da leitura, fazer uso de metodologias que levem os alunos a
constituirem uma comunidade de leitores, pois “quando a escola falha nesse
compartilhamento, na funcdo de formar leitores, falha em tudo o mais, pois ndo ha
conhecimento sem leitura, sem mediacdo da palavra e da sua interpretacédo, da
leitura, enfim” (COSSON, 2012, p.36).

Portanto, a leitura constitui um processo dialégico, compartilhamentos que
utilizamos para integrarmos uma comunidade de leitores, partindo de uma agéo
individual para uma acéo social, produtora de sentidos, que envolvem o leitor, 0
autor, o texto e o contexto na producéo de sentido.

O tipo de leitura realizado na escola deve levar em consideracdo o uso de
outras tecnologias que se utilizam da escrita para exposicdo de materiais. Entre
eles, as midias eletrbnicas que promovem o acesso rapido aos mais diferentes tipos
de textos a serem lidos pela maior quantidade de leitores alcancéaveis.

Sabemos que os meios midiaticos ddo conta de grande parte do que as
criancas e adolescentes leem nos dias atuais, 0os mecanismos multimodais
enfatizam a presenca da dinamicidade no processo de leitura. O que se ler é o que
se ver, ndo necessariamente em forma de texto, mas num processo de leitura visual,

pois as tecnologias investem em imagem, som e movimento para que a leitura seja
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dindmica, interativa. Nesse sentido, Aguiar afirma que a leitura exige participagédo

ativa do leitor.

O processo de leitura pressupde, portanto, a participagdo ativa do leitor, que
ndo € mero receptor de uma mensagem acabada, mas, ao contréario,
interfere na construgdo dos sentidos, preenchendo os vazios textuais de
acordo com a sua experiéncia de leitura e de vida (AGUIAR, 2013. p. 153).

A escola, visando a criacdo de uma comunidade de leitores, precisa
desprender-se de conceitos estigmatizados e buscar estratégias que promovam o
acesso a leitura em sala de aula, fazendo uso dos mais variados textos e interagindo
com os meios midiaticos como forma de atrair leitores, para que o livro seja
introduzido para ser mais um instrumento de leitura, ndo o Unico. Acreditamos ser
importante para o aluno a convivéncia com 0s mais variados tipos de textos sejam
eles eletrdnicos, ou ndo, enfatizamos, porém, que a leitura de textos literarios
subsidia o trabalho do professor e provoca o interesse dos alunos pelo contetdo e
pela forma de apresentacéo.

Os textos a serem trabalhados com criancas e jovens devem passar por
processos de escolha, tais processos passam pelas experiéncias de leitura do
professor, os programas escolares e acabam por serem desenvolvidas, muitas
vezes, baseadas em orientagbes que separam 0s textos de acordo com a idade de
possiveis leitores, de acordo com a classificacdo das obras canénicas. Fato este que
desencadeia varias criticas e que vem dando lugar a inser¢cdo de novos textos no
ambito escolar.

Sobre a que leituras devem predominar no ensino fundamental, Frantz

aconselha

[...] para o aluno das séries iniciais € a leitura do texto literario a que deve
predominar sobre as demais, por ser esse o texto que maiores afinidades
tem com o leitor infantil, por ser um texto que envolve um leitor por inteiro,
apelando para as suas emocdes, sua fantasia, o seu intelecto, e por
apresentar o mundo a partir de uma perspectiva ludico-estética, aspecto
esse que ndo se pode desconsiderar, principalmente se tratando do leitor
crianca (FRANTZ, 2011, p. 33).

7

Entendemos que o texto literario € o caminho mais eficaz para garantir a

formacéo leitora, tendo em vista as possibilidades de interagc&o do leitor com o texto
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e 0 contexto em que se inserem, bem como, a facilidade de mediacdo que o
professor poderd exercer diante da escolha dos textos a serem lidos, vencendo
obstaculos que acabam por desvalorizar o uso do texto literario na sala de aula entre
eles, a falta de interesse dos alunos pela leitura de determinados textos.

Talvez, o maior problema no ensino de leitura ndo seja a resisténcia dos
alunos a leitura, mas a falta de espaco-tempo na escola para que o texto literario
seja inserido de modo a promover a fruicdo, a reflexdo, o reconhecimento de si e o
conhecimento do outro a partir de uma formacao que ndo esta presente no curriculo
escolar, mas que é capaz de atender a perspectiva de formar leitores.

E de fundamental importancia que o texto literario seja abordado das mais
diferentes e possiveis maneiras para que o aluno possa adentrar-se em seu
contetdo e ndo apenas |é-lo na superficialidade, como pretexto para abordagens
gramaticais ou léxicas.

N&o pretendemos desvalorizar o estudo dos aspectos léxico-gramaticais e
estruturais dos textos, mas enfatizarmos que o entendimento, a compreensao, é o
grande desafio dos docentes que visam promover a formacéo leitora.

Dentre os textos literarios que aparecem nos livros didaticos e manuais de
orientacdo, como os Parametros Curriculares do Ensino de Lingua Portuguesa,
podemos observar a supremacia dos textos canénicos, deixando de lado os textos
mais populares, ndo-canonicos. A escolha das obras € fator determinante para a
formacao de individuos leitores. Rouxel (2013, p. 23) alerta-nos sobre esse processo
de escolha e o papel do professor, “sabemos que o professor deve levar em conta
0s programas e as prescricdes oficiais, mas muitas vezes lhe é permitido escolher,
de uma lista dada, as obras para ler e estudar em sala”. E complementa apontando

algumas reflexdes acerca da orientacao de escolhas:

a) “E importante confrontar os alunos com a diversidade do literario”, aqui cabe a
diversidade de géneros, obras canbnicas e ndo candbnicas, obras contemporaneas,

literatura nacional, literatura estrangeira, literatura de massa (ROUXEL, 2013, p. 23);

b) Proposigcao de “obras das quais eles extrairdo um ganho simultaneamente
ético e estético, obras cujo conteudo existencial deixe marcas”, concerne a

descoberta do gosto pela leitura, trazem temas como: “o0 amor, a morte, o desejo, 0
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sofrimento etc.”. Sdo obras que enriquecem o repertério dos leitores em formacgao,

os instigam a fazerem novas leituras (ROUXEL, 2013, p.24);

C) Observancia do “grau de dificuldade da obra proposta”, obras que requerem
maior grau de interpretatividade, impulsionam uma atividade intelectual formadora.
Sao trabalhadas de modo a levar o leitor a inferir significados ao texto por meio de
outras leituras por ele vivenciadas, permitindo, dessa forma a “possibilidade de ricos
debates interpretativos em classe” (ROUXEL, 2013, p. 25).

Catherine Tauveron citada por Rouxel (2013, p. 25) destaca a dimensdao
lGdica da leitura literaria, que confronte o leitor com um obstaculo que o obrigue a
uma transgressao de seu “habitus” de leitor.

O professor é convidado, entdo, a exercer o papel de mediador, utilizar sua
inventividade para elaborar estratégias para interpretar, confrontar obras e autores,
elaborar aulas que visem a leitura dialégica, que valorizem o passado e o presente.
Trata-se de entender o valor social da obra a ser lida, em que contexto pode ser
aplicada e que importancia tem para os dias atuais.

N&o cabe mais ao professor o papel de transmitir interpretacbes prontas
sobre as obras, mas elaborar, em conjunto os sentidos que podem ser apreendidos
da obra. Tarefa esta que néo € simples, pois o0 professor possui sua ideologia, sua
propria leitura e precisa utilizar seus conhecimentos para promover leituras, sem,
contudo, imp6-la.

Ensinar literatura € um jogo de seducéo. Requer cuidados, agrados, mimos e
conquistas que primem pela fantasia, pelo despertar do gosto. Permitir que o aluno,
enquanto leitor, seja o centro da atencdo no momento de indicacdo de obras,
cabendo ao professor coletar hipoteses de leitura, ancorar o processo interpretativo
na leitura subjetiva dos alunos e fomentar as discussfes de pesquisas atuais que
‘mostram que é a atencdo dada ao aluno, enquanto sujeito, sua fala e a seu
pensamento construido na e pela escrita que favorece seu investimento na leitura”
(ROUXEL, 2013, p.31)

Diante do exposto, podemos perceber que a literatura € vital, formadora de

opinido e, portanto, deve ser um direito de todos, sejam estes individuos
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escolarizados ou ndo, mas que estando na escola ndo sejam deixados de fora
guanto ao trato com a literatura.
Candido, na obra “O direito a literatura” nos chama a atencao para a relacéo

entre literatura e humanizacao,

Primeiro verifiguei que a literatura corresponde a uma necessidade
universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade,
porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo, ela nos
organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza. Negar a fruicdo da
literatura € mutilar a nossa humanidade. Em segundo lugar, a literatura
pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de
focalizar as situacfes de restricdo dos direitos, ou de negacgéo deles, como
a miséria, a serviddo, a mutilacdo espiritual. Tanto num nivel quanto no
outro ela tem muito a ver com a luta pelos direitos humanos. A organizacao
da sociedade pode restringir ou ampliar a fruicdo deste bem humanizador

(CANDIDO, 2004, p. 186).

Ao tratar do direito & literatura, Candido alerta sobre a necessidade de acabar
com o preconceito existente entre obras eruditas e populares trabalhadas na escola
e defende a literatura como um instrumento capaz de humanizar, entendendo que
negar o direito a literatura é privar de conhecimento e beleza parte da sociedade.

Cabe aos professores valorizar toda producdao literaria, usar de bom senso e
visao critica para escolher obras que fomentem a promocéo dos sujeitos, hunca sua

diminuicdo ou nulidade.

2.4. Aliteratura de cordel

“Que literatura é essa que circula nas ruas e é tema de discussdes polémicas
em congressos e seminarios?”. (MATOS, 2010, p. 15)

A indagacéao feita por Edilene Matos leva-nos a refletir sobre como a literatura
de cordel é abordada nas escolas, nas universidades e nos mais diversos lugares
em gue sao discutidas questdes ligadas a literatura.

Ora trata-se de literatura de cordel, literatura oral, literatura popular. Parece-
nos ndo haver uma definicdo prépria, Unica, fato este, que provoca divergéncia no

uso dos termos, como afirma Matos (2010):
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Utilizo, sempre e propositadamente, trés denominacdes diferentes, embora
sinbnimas, para o mesmo corpus: literatura de folhetos, literatura de cordel,
literatura popular em verso, com a finalidade de acentuar varias faces que, no
caso, o termo popular assume, ao trazer em sua raiz a complexidade da
palavra povo. (MATOS, 2010, p.15)

A maneira de abordar a Literatura de Cordel na sala de aula sera o viés para
introduzir os mais variados temas dentro da escola, sejam eles sociais, culturais,
econdmicos, geograficos. A abordagem que esperamos encontrar € a isenta de
preconceito entre o erudito e o popular, o cladssico e 0 contemporaneo,
transformando a pratica educativa em um momento de ludicidade e valorizacdo da
aprendizagem.

Unir as diferentes formas de producéo de literatura faz com que o professor
fortaleca sua pratica pedagogica, proponha novos desafios aos alunos e os leve a
conhecer diferentes autores, obras, estruturas textuais e valorize tanto a produgao
erudita quanto a producao popular, sem desmerecer a contribuicdo de ambas para a
existéncia da literatura.

Percebemos o descaso com a literatura popular no momento em que o
professor ndo utiliza leituras literérias de textos populares e limita-se ao estudo de
obras canénicas deixando de lado a leitura, enquanto atividade dinamica, realizando
0 ato da leitura apenas como preenchimento de fichas, sem conexdo com o mundo
real do leitor, isto €, sem a promocdao do letramento literario.

O cordel faz parte do rol de leituras tidas como producao de pouca valia, feita
por autores desescolarizados, como pretendem demonstrar aqueles que defendem o
ensino da literatura erudita/culta, instigando o conceito de que a literatura popular é
“‘como ingénua, rude e tosca pela histdria literaria [...]" (MATOS, 2010, p. 19).

Contrariamente a isto, podemos perceber que as histérias produzidas para os
folhetos de cordel sé&o significativas, expressivas e reveladoras da existéncia
humana, povoam a imaginacdo de criancas ha muitos anos e merecem ser
ressignificadas, lidas, cantadas, distribuidas entre os alunos para que esses
conhecam a histéria e possam ser multiplicadores dessa literatura.

A literatura de cordel € popular, faz parte de cultura de um povo que precisava

de leituras capazes de promover o entendimento de questdes relacionadas aos mais
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diversos temas e que, também, fosse capaz de encantar, de emocionar, de

despertar o0 gosto pelas obras. Por isso Luyten (2007) afirma que:

[...] podemos dizer, simplesmente, que a literatura de cordel, como popular,
trata dos assuntos que interessam ao povo. O que posso sugerir é que se
estude literatura de cordel a partir de seus autores. Quanto mais o0s
conhecemos, tanto melhor conheceremos o povo — seus leitores — e 0s
seus assuntos de que tratam (LUYTEN, 2007, p.50).

Evidentemente, ndo podemos ensinar aquilo que ndo conhecemos. Para o
trabalho com a literatura de cordel é preciso, antes de tudo, vencer 0s preconceitos
entre erudito/popular, novo/velho e penetrar na pesquisa de folhetos que tragam
para a sala de aula a possibilidade do debate, da reflexdo, da mudanca de
comportamento, que tratem de temas atuais.

Pinheiro leva-nos a refletir sobre a importancia da literatura de cordel,
enquanto producdo atemporal, que acompanha o espaco-tempo de diferentes

grupos sociais, desde sua producéo a sua disseminacgao.

Se a literatura de cordel traz uma vivéncia peculiar de determinados grupos
sociais, se traz questdes humanas que interessam ndo apenas ao grupo a
gue esteve ligado em seu nascedouro, certamente ela podera ter um
significado para outros leitores, uma vez que apresenta uma experiéncia
humana de pessoas simples, mas nem por isso desprovidas de vivéncias
interiores, de percepcdo muitas vezes aguda sobre a condicdo humana,
sobre determinadas instituicbes ou sobre fenémenos da natureza
(PINHEIRO, 2013, p. 38).

Cabe-nos refletir acerca da proposta de Pinheiro (2013) ao tratarmos das
teméticas abordadas nos folhetos de cordéis que séo utilizados na sala de aula para
atentarmos para os titulos que melhor promovem a valorizagcdo da leitura em
determinado grupo de alunos. O tema e a forma dao ritmo a leitura e isso é muito
importante no momento de dar voz ao folheto.

A forma como o cordel é estruturado facilita a leitura de leitores menos
experientes com o texto literario, também ndo ha a destinacdo para nenhum tipo de
publico especifico. As aventuras e 0s romances que aparecem nos cordéis agradam
qgualquer publico em qualquer época.

O que muda é a forma dessa literatura chegar até as criancas e jovens, pois
0s espacos onde os cordéis eram lidos, dando voz a uma producdo escrita que
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surgiu da oralidade, foram se perdendo ao logo dos tempos. Pinheiro e Marinho

chamam a atencéo para esta questao,

Hoje, em contextos em que h& pouco espago para uma experiéncia com a
literatura oral mediada pelos adultos, em locais como mercados e feiras,
terreiros de casas e alpendres, € preciso pensar novos espacos/situacdes
para apresentar o cordel as criangas e jovens. (PINHEIRO e MARINHO,
2012, p. 47)

Fica evidente que o trabalho com o cordel na escola é valido e que sua
utilizacdo colabora para a formacdo de leitores de textos literarios. Para tanto é
preciso que o professor conheca sobre a literatura de cordel, utilize formas de
apresentacao dos folhetos que corroborem com a curiosidade dos alunos, promova
dialogos entre as obras eruditas, desmistifique o uso do termo popular e dé efeito de
valor ao que se propde a desenvolver com os alunos.

A forma estrutural do cordel precisa ser apresentada ao aluno, a composi¢cao
do género textual é fundamental para a apreciacdo e compreenséo, ndo deixando
gue os alunos considerem como cordel todo e qualquer conjunto de poemas
agrupados em livretos com formato de cordel. Apresentar as caracteristicas
composicionais e tematicas do cordel € uma alternativa para promover o letramento
literario na escola.

O folheto de cordel tem uma estrutura fixa. O cordelista precisa respeitar essa
estrutura, dando ritmo e rima aos versos que compdem o cordel.

O pesquisador Antdnio de Abreu Freire (2012), afirma que

No final do século XIX a arte popular da poesia adquiria no Brasil uma forma
definitiva e madura, passando da oralidade para a escrita. Na sua forma
escrita atual, os folhetos simples tém oito paginas, e séo de fato uma folha A4
dobrada duas vezes, (11X16 cm) com uma cobertura ilustrada, genuinamente
em xilogravura; outros mais elaborados tém 16 paginas, duas folhas A4.
Textos mais vastos, de 24, 32, 48 ou 64 péaginas sdo ja denominados
romances ou histérias (FREIRE, 2012, p. 27).

Esse modo de estruturagcéo do folheto de cordel favorece a leitura, de modo a
levar o leitor a interessar-se por outras leituras, pois sdo textos pequenos, de facil

entendimento, com linguagem clara, abordando teméticas que podem ser faciimente
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identificadas, além de promoverem praticas discursivas, que garantem aos
envolvidos poder de argumentacédo a partir da interacdo com o texto.

Outro fator que chama a atencdo € a presenca da xilogravura no folheto,
porém a ilustracdo do folheto de cordel nem sempre foi feita com xilogravuras.
Existiam, anteriormente, “as chamadas ‘capas cegas’, sem qualquer ilustragdo nas
capas dos folhetos” (HAURELIO, 1974, p. 96), hoje as xilogravuras ocupam papel de
destaque nas producbes, sdo amplamente divulgadas e apreciadas por

colecionadores e leitores em geral, porém nem sempre foi assim,

A xilogravura, ao contrario do que muita gente pensa, nunca teve ampla
aceitacdo no meio popular, embora a Academia tenha adotado como a
ilustracdo por exceléncia dos folhetos de Cordel. Em favor da verdade, diga-
se: a xilogravura € a ilustracdo mais caracteristica dos folhetos, mas nao a
Unica. A esséncia de um bom cordel esta no texto e ndo na capa, na
vestimenta. E um despautério subordinar o contetdo a ilustragdo, numa
inversdo de valores na qual o acessorio torna-se mais importante que o
essencial (HAURELIO, 1974, p. 99-100).

Atualmente, a producéo de xilogravuras traz prestigio para artistas que fazem
dessa arte um meio de fortalecer as caracteristicas do popular, classico, rastico e
acabam por ilustrarem os folhetos e transporem-se para quadros, murais,
estamparias etc.

Vale salientar que antes da existéncia da xilogravura como ilustracdo do
cordel, além das capas cegas, apareciam como ilustracdo os desenhos e clichés dos
cartdbes postais, fotos de astros do cinema de Hollywood. Conforme podemos

observar nas capas abaixo:

"MANOEL DALMEI A Fitno ...l ] 4

05 QUATRO SABIOS DO REINO -3
E A PRINCESA ENCARCERADA

, Cipist)

Autor: F. CHAG Aq

Exemplo da
Vace que deu Sangu
em lugar de Leite na

Fazenda Pogo Branco
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1 — capa cega de folheto de Chagas Batista; 2 — Desenho de Eliezer para a folheto de Francisco Sales Aréda; 3 — Desenho de Salvador Magalon
em policromia para capa de romance de Manoel D’Almeida Filho.
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4 — Xilogravura de Minelvino Francisco da Silva para ilustrar folheto de Rodolfo Coelho Cavalcante; 5 — Imagem e zincogravura extraida de um
cartdo postal; 6 — Desenho em nanquim, autoria ndo informada para capa de folheto de Dila Soares.

Segundo Luyten, as xilogravuras s6 aparecem nos folhetos a partir da década
de 1940. Para o autor “O inicio da xilogravura popular na Literatura de Cordel se
deve, sobretudo, a pobreza dos poetas e editores em encontrar clichés de reticula
ou outros recursos graficos para a ilustragao de obras” (LYUTEN, 1992, p. 257).

As ilustracbes sdo mecanismos de atracao dos leitores, que buscam a partir
da imagem o conteldo que satisfacdo a necessidade de sua fantasia, pois 0s
desenhos a partir da simplicidade das formas, cores, imprimem aos reis e rainhas,
criaturas fantasticas, caracteristicas que se aproximam do universo imaginario e de
experiéncias dos leitores.

Os cordéis produzidos atualmente ganham diversas formas de ilustragéo e,
comumente, veem-se utilizados, xilogravuras em cores, imagens criadas no meio
virtual, grafitagem etc.. As cores fortes chamam a atencéo dos leitores, fato este que
faz com que o ele se interesse pelo texto antes mesmo de abri-lo, exemplo disto
esta a producdo do folheto de cordel em andlise A galinha do ovos d’agua. Vejamos
as cores, as formas, o brilho no papel. A combinacdo desses elementos compde a
ilustracdo que recria 0 universo do cordel, gerando expectativa no publico leitor, em

especial as criancas.
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Arlindo Lopes

L » Cnsinamento
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Capa do folheto de cordel A galinha dos ovos d’agua, Arlindo Lopes.

Outro ponto que merece atencdo e analise é a tematica que compde o0s
folhetos de cordel. Esses temas sdo os mais variados possiveis, assim como as
classificacdes.

Manuel Diegues Junior (1977, p. 17) prop0e a sua propria classificacdo para a
classificacdo tematica do folheto de cordel e afirma que na ‘literatura popular
encontramos traduzido o préprio espirito da sociedade”. Nesse sentido, podemos
apresentar as tematicas que aparecem nos folhetos, com finalidades mais

metodoldgicas do que classificativas, para fins de estudo, do seguinte modo:

1. Temas tradicionais: a) romances e novelas; b) contos maravilhosos;
c) estérias de animais; d) anti-herdis: peripécias e diabruras; e) tradi¢éo
religiosa; 2. Fatos circunstanciais ou acontecidos: a) de natureza fisica:
enchentes, cheias, secas, terremotos, etc.; b) de repercussdo social:
festas, desportos, novelas, astronautas, etc.; ¢) cidade e vida urbana; d)
critica e satira; e) elemento humano: figuras atuais ou atualizadas, tipos
étnicos e tipos regionais etc.; 3. Cantorias e pelejas. (FREIRE, 2012, p.
78)

As tematicas que sdo abordadas nos cordéis sado vieses fundamentais para
gue o professor possa trabalhar o letramento literario na sala de aula, dada a
atualidade do cordel, a historicidade do mesmo e o contexto de inserc¢édo do leitor. O
carater de atemporalidade de alguns folhetos deve ser levado em consideracdo ao
se promover a leitura como meio de formacéo de leitores literarios.

Marinho e Pinheiro (2012) nos mostra que
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Os poetas tém total liberdade para abordar quaisquer temas, “cordelizar”
contelidos de lingua materna, de geografia, de histéria, de ciéncias etc.,
mas considerar esses conteldos escolares como literatura nos parece
muito pouco. Todo leitor ou ouvinte de literatura de folhetos aprendeu a
apreciar este género a partir de narrativas de aventura, de proezas, de
pelejas, de noticias cheias de invenc¢des, de brincadeiras, da folia da
bicharada, dos ABCs, de abordagens bem-humoradas de diferentes temas
e situagbes (MARINHO, PINHEIRO, 2012, p. 12).

Os autores complementam ainda que a leitura de folhetos de cordel deve
primar pela manutencdo da fantasia, abandonando o “pragmatismo de suas
informacgdes” e valorizando o “viés da gratuidade”, do prazer de ler (MARINHO,
PINHEIRO, 2012, p. 12).

O poeta Francisco Sales Aréda, descreve o poeta popular no folheto de cordel

O Romance de Joao Besta e a Jia da Lagoa, edicdo de Jodo José da Silva que traz

a tematica do encantamento, do anti-heréi, das metamorfoses.

EDITOR PROP: JOAO JOSE DA SILVA O poeta éum repérter
O ROMANCE DE
Jodo Bésta Com a Das ocultas tradicoes,

Jia da Lagoa
Revelador de segredos,

Guiado por génios bons,
Pintor dos dramas poéticos

Em todas composicoes.

A descricao feita corrobora com a ideia de Marinho e Pinheiro no tocante a
tematizacdo do cordel e o poder do poeta em “cordelizar’.

Ainda sobre os temas que aparecem nos cordéis sdo inumeras as
possibilidades de insercdo destes na escola, porém muitos professores ndo os
conhecem.

Dentre os temas abordados, analisaremos alguns que poderéo fazer parte do
universo da sala de aula, tomaremos como base o folheto de cordel, que constitui 0

corpus dessa pesquisa, A galinha dos ovos d’agua do Cordelista Arlindo Lopes
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(2009), nele aparecem temas como o mundo animal, a seca, a publicidade, o

combate ao desperdicio de agua. Sendo a seca o principal elemento.

2.4.1. Analisando a teméatica mundo animal

Muitos folhetos de cordel retomam o mundo animal para criar suas narrativas,
nas quais a metamorfose, os poderes e os herbis sdo pecas fundamentais na
evolucdo do enredo, o climax fica por conta, na maioria das vezes, de um duelo
entre o herdi e o animal para salvar a si ou uma donzela. Ha também a utilizacéo
dos animais como personagens principais que ddo ao folheto magia e
encantamento. Geralmente, esses animais sdo dotados de poderes sobrenaturais,
gue caracterizam o mistério do texto.

No cordel A galinha dos ovos d’agua do Cordelista Arlindo Lopes (2009), o
animal é o centro do enredo, tem o poder de transformar a comunidade em que esta
por ser capaz de colocar ovos d’agua num momento em que a seca castigava o

povo. Vejamos:

Bem maior que uma laranja Cada minuto passado
Um ovo tinha botado Um ovo novo ja vinha
Peguei ele com a mao E com a fartura d’agua
Tomando muito cuidado Enchi cabaga e quartinha
Levei dentro do chapéu Como se tivesse um rio
Pra que nao fosse quebrado Dentro daquela galinha
(...)

O universo mitico do mundo dos animais & uma indicacao de leitura para
criangas e para o publico em geral, a titulo de exemplo peguemos outro folheto
de cordel intitulado o cachorro dos mortos de Leandro Gomes de Barros, que
narra a historia de um céao que esclarece crimes cometidos contra trés irmaos
por um invejoso que 0s assassinam e deixa como testemunha o cédo Calar,

este se torna o heréi da histéria.



Calar chegou na fazenda
Uivando desesperado

Dona Maria da Gléria

Ja tinha levantado

Quando viu o cao uivando

Ai cresceu-lhe o cuidado

(.-)

Disse o bispo: Esse cachorro
E testemunha ocular

Ele viu quem fez as mortes

S0 faltava é ele apontar

39

Fitando ali Valdevino
Uivava como que ja
Tivesse perdido o tino
So faltava dizer

- Eis ai 0 assassino!

E foi para o pé da cruz

E ali pegou a uivar
Fitando os olhos no céu
Como quem quer suplicar

Como quem diga: Oh! Deus

Se visse 0 criminoso Vens que nao posso fala
Podia lhe denunciar (...)

Tremia o queixo e bolava

Percebemos que ha um convite ao convivio com animais, colocando-os
como amigos fiéis do homem e a ampliacéo do ritmo da fantasia, pois o leitor &
instigado a participar da histéria ao buscar chegar ao desfecho do enredo.
Mecanismos como esses colocam o leitor em busca do desvendamento do

texto, num movimento de dentro do texto para o contexto criado pelo leitor.

2.4.2 — Analisando a tematica social

A literatura de cordel, além de instrumento de lazer, de informacéo,
também € marcante sua presenca nas tematicas sociais que denunciam,
informam e esclarecem sobre os mais variados temas sociais. No cordel A
galinha dos ovos d’agua do Cordelista Arlindo Lopes (2009), a tematica central
retratada € a seca. O poeta brinca com as palavras e os trocadilhos para dar
um teor cOmico aos personagens.

Arlindo Lopes chama a atencéo para a repercussao que a galinha ganha
e da ganancia dos vizinhos, for¢cas armadas e governantes para explorar o bem
do nordestino pobre, dotado apenas de sorte, segundo o texto. A retomada da

guerra € usada com comicidade, ao atribuir a galinha a causa do conflito, e
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ganha maior énfase ao informar que todos os noticiarios buscam encontrar a

galinha que sera a salvagéo do planeta.

O problema da seca é destacado e, sutilmente, é informado aos leitores

gue ha descaso por parte de governantes e que 0 pobre precisa descobrir

meios de sobreviver e, com sorte, podera vencer a seca, mas que sera preciso

também economizar agua e encontrar uma forma de solucionar o problema da

Seca.

(...)

Estou disposto a contar
Para que possam saber
Num ano de muita seca
Sem agua nem pra beber
A vida se preparava

Para desaparecer

Pouco eu tinha pra fazer
Vendo tudo se acabar
Eu morava com Maria
Em Massapé o lugar
Um terreno que meu pai
Deixou pra eu trabalhar

Vi Massapé se queimar
Com o sol abrasador
N&o restou da plantacao
Nenhuma pequena flor
Até mesmo a terra preta
Tinha mudado de cor
(..)

S6 restou uma galinha
De uma grande criacao
E eu néo tinha pra ela
Sequer um pequeno gréao
E desejei ter a0 menos
Um punhado de racéo

Quando acabou o feijao
A mulher disse: ‘Arranja
Qualquer coisa pra comer
V& agora la na granja

E traga aquela galinha
Para eu fazer uma canja’
(...)

O povo todo queria
Minha galinha por perto
Pra construir mais agudes
E da seca ser liberto
Teve até quem quis levar
A galinha pro deserto

Fiquei com o olhar aberto
Bem mais ativo que um touro
Pra ndo deixar qualquer um
Se apossar do meu tesouro
Porgue pra mim a galinha
Era dos “Ovos de Ouro”

Como se fosse um agouro
Senti um frio na espinha

Vi chegar a aeronautica

O exército e a marinha

Que foram me perguntando
Onde eu guardava a galinha.

Podemos citar a titulo de comparacdo o poema A morte de Nana, de

Patativa do Assaré, fazendo com que o leitor de ambos os textos consigam
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perceber o processo de intertextualidade ocorrido entre eles. A esse processo

damos o nome de intertextualidade temaética.

A Morte de Nana (Patativa do

Assaré)

Eu vou conta uma histéria
Que eu nao sei como comece,
Pruqué meu coracéao chora,

A dor no meu peito cresce,
Aumenta o meu sofrimento

E fico ouvindo o lamento

De minha alma dolorida,

Pois é bem triste a sentenca,
De quem perdeu na existéncia

O que mais amou na vida.

Ja tb veio, acabrunhado,
Mas em riba deste chao,
Fui o mais afortunado

De todos filhos de Adéo.
Dentro da minha pobreza,
Eu tinha grande riqueza:
Era uma querida filha,
Porém morreu muito nova.
Foi sacudida na cova

Com seis ano e doze dia.

Morreu na sua inocéncia
Aquele anjo encantado,
Que foi na sua existéncia,
A cura da minha dor

E a vida do meu vivé.

Eu beijava, com prazé,
Todo dia de manha,

Sua face pura e bela.

Era Ana o nome dela,

Mas eu chamava Nana.

Nana tinha mais primd

Do que as mais bonita jdia,
Mais linda do que as fuld

De um ta de Jardim de Troia
Que fala o doutd Conrado.
Seu cabelo cacheado,

Preto da cor de veludo.
Nana era meu tesouro,

Meu diamante, meu ouro,

Meu anjo, meu céu, meu tudo.



Pelo terreiro corria,

Sempre se rindo e cantando,
Era nutrida e sadia,

Pois, mesmo se alimentando
Com feijao, milho e farinha,
Era gorda, bem gordinha
Minha querida Nana,

Tao gorda que reluzia.

O seu corpo parecia

Uma banana maca.

Todo dia, todo dia,

Quando eu voltava da roga,
Na mais completa alegria,
Dentro da minha paioca
Minha Nané eu achava.
Por isso, eu ndo invejava
Riqueza nem posicao

Dos grande deste pais,
Pois eu era o mais feliz

De todos filho de Adao.

Mas, neste mundo de Cristo,
Pobre ndo pode goza.

Eu, quando me lembro disto,
Da vontade de chora.
Quando ha seca no sertéo,
Ao pobre falta feijao,
Farinha, milho e arroz.

Foi isso que aconteceu:

A minha filha morreu,

Na seca de trinta e dois.
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Vendo que néo tinha inverno,
O meu patrédo, um tirano,

Sem temé Deus nem o inferno,
Me deixou no desengano,
Sem nada mais me arranja.
Teve que se alimentd,

Minha querida Nan4,

No mais penoso maltrato,
Comendo caga do mato

E goma de mucuna.

E com as braba comida,
Aquela pobre inocente
Foi mudando a sua vida,
Foi ficando diferente.

N&o se ria nem brincava,
Bem pouco se alimentava
E enquanto a sua gordura
No corpo diminuia,

No meu coracéo crescia

A minha grande tortura.

Quando ela via o angu,
Todo dia de manha,
Ou mesmo o roxo béju
Da goma da mucuna,
Sem a comida querer,
Oiava pro de comé,
Depois oiava pra mim
E o meu coracgéo doia,
Quando Nana me dizia:

Papai, 6 comida ruim!



Se passava o dia inteiro
E a coitada n&o comia,
N&o brincava no terreiro
Nem cantava de alegria,
Pois a falta de alimento
Acaba o contentamento,
Tudo destréi e consome.
N&o saia da tipoia

A minha adorada joia,

Enfraquecida de fome.

Daqueles 6io téo lindo

Eu via a luz se apagando
E tudo diminuindo.
Quando eu tava reparando
Os oinho da crianca,
Vinha na minha lembranca
Um candieiro vazio

Com uma tochinha acesa
Representando a tristeza

Bem na ponta do pavio.

E, numa noite de agosto,
Noite escura e sem lua,

Eu vi crescer meu desgosto,
Eu vi crescer meu pena.
Naguela noite, a crianca

Se achava sem esperanca.
E quando veio o rompé

Da linda e risonha aurora,
Faltava bem poucas hora

Pra minha Nana morré.
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Por ali ninguém chegou,
Ninguém reparou nem viu
Aquela cena de horré
Que o rico nunca assistiu,
S6 eu e minha muié,

Que ainda cheia de fé
Rezava pro Pai Eterno,
Dando suspiro magoado
Com o seu rosto moiado

Das agua do amé materno.

E, enquanto ndés assistia

A morte da pequenina,

Na manha daquele dia,
Veio um bando de campina,
De canario e sabia

E comecaram a canta

Um hino santificado,

Na copa de um cajueiro
Que havia bem no terreiro

Do meu rancho esburacado.

Aqueles passaro cantava,
Em louvd da despedida,
Vendo que Nana deixava
As miséria desta vida.

Pois ndo havia recurso,

J& tava fugindo os pulso.
Naquele estado mesquinho,
la apressando o cansaco,
Seguindo pelo compasso

Das musica dos passarinho.



Na sua pequena boca
Eu vi os labio tremendo
E, naquela aflicdo louca,
Ela também conhecendo
Que a vida tava no fim,
Foi arregalando pra mim
Os tristes oinho seu,

Fez um esforco ali, ai, ali,
E disse: “abencga papai!”

Fechou os 6i e morreu.

Enquanto finalizava

Seu momento derradeiro,
L& fora os passaro cantava,
Na copa do cajueiro.

Em vez de gemido e chéro,
As ave cantava em coro.
Era o bendito perfeito

Da morte de meu anjinho.
Nunca mais os passarinho

Cantaram daquele jeito.

Nana foi, naquele dia,

A Jesus mostra seu riso

E aumenta mais a quantia
Dos anjo do Paraiso.

Na minha imaginacéao,
Caco e néo acho expresséo
Pra dizé como é que fico.
Pensando naquele adeus

E a culpa nédo é de Deus,

A culpa é dos home rico.

Morreu no maioé maltrato
Meu am6 lindo e mimoso.
Meu patrédo, aquele ingrato,
Foi 0 maié criminoso,

Foi o mai6 assassino.

O meu anjo pequenino

Foi sacudido no fundo

Do mais pobre cemitério

E eu hoje me considero

O mais pobre deste mundo.

Solugando, pensativo,

Sem consolo e sem assunto,
Eu sinto que inda t6 vivo,
Mas meu jeito é de defunto.
Envolvido na tristeza,

No meu rancho de pobreza,
Toda vez que eu vou reza,
Com meus joéio no chéao,
Peco em minhas oragao:

Nana, venha me busca!
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Observamos a partir da leitura que a morte da crianca, causadora da dor
do personagem, é tratada de modo a deixar clara sua causa — a seca. O autor
traca o caminho descritivo da personagem partindo de sua caracterizacao fisica
e psicologica, para enveredar pela seca e o definhar da crianca até a morte, faz
uma critica social aos que tudo tém em detrimento do pobre que ndo tem
direito a quase nada. Essa tematica pode ser tratada com perspectiva de
envolvimento dos alunos/leitores por se tratar de tema proximo da realidade em
gue vive parte da sociedade e que a midia mostra constantemente.

Esta atividade de leitura pode ajudar na reeducacéo da sensibilidade de
muitos leitores e fomentar posicionamentos criticos acerca das questdes
apresentadas, sendo um dos objetivos ao se trabalhar literatura na escola.

A opcao por trabalhar com folhetos de cordel para promover a formacéo
de leitores proficientes nos leva a refletir sobre para qué ensinar literatura de
cordel. O para qué exige que respondamos o como. Assim, metodologia e
finalidade estdo diretamente ligadas. Trata-se de facilitar a formagcdo de
leitores, melhorar a qualidade do ensino e isso exige mudancas no ensino de
literatura.

Rouxel (2013) discute avangos importantes no ensino de literatura no
tocante a concepcao de literatura e leitura literéria e faz a seguinte analise:

e Mudancas paradigmaticas na concepc¢dao de literatura

1. De uma concepgdo da literatura como corpus, restrita aos textos
legitimos, a uma concepcao extensiva da literatura.

2. De uma concepc¢ao da literatura como corpus a uma concepcao da
literatura como pratica, como atividade: o interesse se desloca para o
campo literario, para os processos de producdo e de recepgdo das
obras e para os diversos agentes desse campo (escritor, edicéo,
critica, leitores, escola).

3. De uma concepcéao autotélica da literatura (como conjunto de textos
de finalidade estética) a uma concepcgdo transitiva da literatura como
ato de comunicacdo: ha um interesse pelo conteddo existencial das
obras, pelos valores éticos e estéticos de que sdo portadores
(ROUXEL, 2013, p. 18).

e Mudancas de foco na concepcao de leitura literaria

1. De leitor modelo (que é uma virtualidade, uma construgdo textual,
um conceito) aos leitores reais, plurais, empiricos.
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2. Do texto a ler ao “texto do leitor”, realizagdo singular, resultado de
um processo de atualizacéo do texto do autor.

3. De uma postura distanciada, visando a uma descricdo objetiva do
texto, a uma postura implicada, sinal do engajamento do leitor no texto.
Essa transformacdo da relagdo com o texto se traduz por uma
reabilitacdo do fendbmeno de identificacdo, considerada durante muito
tempo como uma regressao (ROUXEL, 2013, p. 19).

Formar leitores requer um repensar de praticas, uma mudanca de
paradigmas. Assim sendo, ndo podemos ter em mente um leitor ideal, uma
literatura privilegiada em detrimento de outra negligenciada, nem tampouco
distancia-la da realidade. Cabe-nos aproximar, o leitor do texto, fazé-lo
participe, demonstrar respeito pela diversidade de textos e aceitd-lo como
mecanismo essencial para a atualizacdo do autor, formulando uma postura
critica em torno do que Ié e promovendo a identificacdo do leitor com as obras
lidas, num fenémeno de reciprocidade e ndo passividade.

Ao se escolher um género de texto a ser trabalhado com os alunos o
professor lanca olhares, formas e intengbes da escolha e traga mecanismos
gue o levardo a chegar ao objetivo pretendido com a leitura do texto.

O uso do folheto de cordel no ensino fundamental vem a ser uma
importante ferramenta para a formacéo de leitores pela possibilidade de leitura
ritmada, de interpretacdes e contextualiza¢cdes valiosas.

Analisar um poema, mesmo nas Séries iniciais, parece ser de menor
complexidade do que os demais textos sugeridos para esse nivel de ensino. E
possivel perceber o envolvimento dos alunos com a poesia desde cedo, fato
gue se deve ao ritmo, a forma e ao conteudo apresentado nos poemas
populares. Como podemos analisar nessas estrofes do folheto de cordel As

Proezas de Joao Grilo, de Joado Ferreira de Lima (1948).

Joéo Grilo foi um cristao E nasceu de sete meses
gue nasceu antes do dia chorou no bucho da mae
criou-se sem formosura guando ela pegou um gato
mas tinha sabedoria ele gritou: ndo me arranhe
e morreu depois da hora n&o jogue neste animal

pelas artes que fazia. que talvez vocé nao ganhe.
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Ao apresentarmos este poema para as criancas € possivel evidenciar o
interesse pela historia desde a primeira estrofe, os versos distribuidos nas rimas
ABCBDB dao ritmo as sextilhas e favorecem a leitura. Além da presenca do humor,
uma das caracteristicas da literatura de cordel e que é de grande aceitacédo por parte

dos leitores iniciantes.

2.5. Literaturade cordel e aformacéao do leitor

No tocante as obras populares que podem ser trabalhadas na sala de aula
destacaremos o folheto de cordel, tido como literatura popular, enquanto mecanismo
textual facilitador para o desenvolvimento do habito de leitura.

Partindo da necessidade de interacdo entre o leitor e o texto e da observacéo
de Pinheiro (2013) ao afirmar que “é possivel entender o folheto de cordel como
incentivador de leitores, a interagdo que ocorre com O texto parece ser uma das
maiores conseguidas com textos literarios para leitores iniciantes” Pinheiro (2013,
p.46), assim, torna-se cada vez mais cabivel o trabalho com a literatura de cordel
como meio de formar leitores literarios, através de metodologias que venha a unir a
tecnologia e a literatura como estratégia para atrair leitores.

Entra em foco, nesse momento, o papel da literatura de cordel tendo em vista
a formacéo de leitores, pois como afirma Pinheiro (2013, p. 41) “[...] ha um espago
para vivenciar os folhetos no espaco escolar e eles podem contribuir decididamente
para a formacgao de leitores”.

Sendo assim, ndo podemos deixar de lado essa literatura rica em fantasia,
produtora de prazer a partir do texto lido/cantado, fazendo-se uso do mesmo para
garantir o acesso e a divulgacdo do folheto como meio de retomar e valorizar a
literatura popular, ndo negando, porém o papel do erudito, pelo contréario, realizando
com essas obras um paralelo que comprove a relevancia e atualidade de ambas,
buscando uni-las e estuda-las em conjunto, ndo em um processo exclusivo, mas
num processo de inclusdo do novo, antigo, candnico, nado-canbnico, classico e

popular.
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Tal proposta leva-nos a acreditar que é possivel despertar o gosto pela leitura
a partir da literatura de cordel dada suas especificidades. Atentemos, no entanto,
para como ocorre o contato dos alunos com esse tipo de literatura, 0 que nos mostra
Pinheiro (2013, p. 38) é que “contemporaneamente, alguns livros didaticos trazem
fragmentos de um ou outro folheto, mas a abordagem que dispensam a essas obras

€ bastante limitada”. Diante dessa realidade, ele propde questdes para discussao:

a) gue significado podera ter a leitura de obras de nossa literatura de
cordel nas diferentes séries do ensino fundamental e médio?

b) Que metodologias podem ser articuladas quando se deseja trabalhar
com a literatura de cordel? (PINHEIRO, 2013, p. 38)

A literatura de cordel apresenta uma ligacdo profunda com a oralidade.
Durante muito tempo, a oralidade era a Unica maneira de apreciacao da literatura de
cordel, sendo esta ouvida por pessoas simples, analfabetas ou com nivel minimo de
escolaridade, por esse motivo, como sugere Pinheiro como sequéncia metodologica
que vise o trabalho com cordel deve primar pela manutencdo da voz, “testar
maneiras diversas de realizacao oral e até encenacédo” (PINHEIRO, 2013, p. 39).

Essas metodologias dao vida a aula de literatura e promovem o crescimento
do leitor no desenvolvimento da fruicdo, do gosto e da percep¢do estética da obra,
fazendo com que haja um maior interesse pela leitura, tendo em vista que ha a
proposi¢ao de um produto a ser idealizado a partir da leitura — contacao, encenacao.

Kleiman (2007) chama a atencdo para a dificuldade de atrair o leitor ao

afirmar que,
Ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil demais, nem aquilo do
gual ndo consegue extrair o sentido. Essa é uma boa caracterizagdo
da tarefa de ler em sala de aula: para uma grande maioria dos alunos

ela é dificl demais, justamente porque ela ndo faz sentido.
(KLEIMAN, 2007, p. 16)

N&o existem receitas prontas de como formar um leitor, porém existem
estratégias que precisam ser experimentadas, testadas e relatadas a partir de
observaces criticas acerca de material utilizado para as aulas de leitura. O que se
propbe a ler é fator essencial para o incentivo as posteriores leituras, o que

chamamos de mediacdo da leitura onde o professor € o precursor das leituras em
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sala de aula, tendo em vista que parte, na maioria das vezes, dele a escolha dos

livros a serem lidos. Assim, cabe ao mediador:
A possibilidade de permitir que o leitor descubra esse poder que vem
dos livros deve ser interpretada pelo mediador como um desafio
constante, pois formar bons leitores significa, antes de mais nada,
encantar, seduzir, despertar a vontade de mergulhar em muitos
“mares de histérias”, de conhecer muitas outras portas de entrada
para o mundo das letras e dos livros que levem ao autoconhecimento

e a uma dimensdo do outro que até entdo se
desconhecia.(DELMANTO, 2007, p. 20)

Partindo da citacdo, € possivel compreender que o que precisamos é
aumentar o senso critico dos leitores, demonstrar a existéncia do texto literario a
partir do livro, do autor que o produziu, da beleza das palavras, das inUmeras
significacdes que podem ser dadas a cada uma delas e levantar questionamentos
de como atrair este leitor, de como fazé-lo acreditar que é possivel essa interacao
com o texto escrito ou oral, de que o visual também é estimulado através da leitura,
como sugere o0 poeta norte-americano Ezra Pound, em seu livro O ABC da literatura
(2006) que a poesia €, apenas, “linguagem carregada de significado”.

Ainda em Tavares é possivel percebermos que a poesia possui elementos

gue promovem a interacéo do leitor com o texto:

A poesia procura usar a sonoridade das palavras e o ritmo das frases para
criar uma impressédo de musica; procura sugerir imagens através de palavras
gue estimulem indiretamente 0os nossos cinco sentidos; e procura evocar
ideias através de palavras que traduzem noc¢fes abstratas (TAVARES, 2005,
p.18).

Com base nesses elementos, € possivel observar que a poesia € capaz de
envolver o estudante com a leitura, transforma-lo em leitor do texto literério, sendo
este, um dos maiores desafios enfrentado nas aulas de Lingua Portuguesa —
desenvolver o habito de leitura, conforme afirmativa de Kleiman (2007) ao analisar
gue a maior queixa entre os professores reside na declaracdo de que os alunos nao
gostam de ler:

‘Os meus alunos ndo gostam de ler’ € sem duvida a queixa mais comumente

ouvida entre professores. E um dos primeiros comentarios a serem feitos
guando, ao terminar uma palestra sobre leitura, abre-se a sessdo para
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perguntas ou esclarecimentos. Por que essa realidade? (KLEIMAN, 2007, p.
15).

O aluno esta em contato direto com o mundo virtual, a internet € um dos
mecanismos mais utilizados por esses jovens, sendo assim, estdo em contato direto
com a leitura, porém, entendem essa leitura como algo dinamico, repleto de
movimento, cores, brilhos, imagens e isto a torna muito interessante, diferente da
constante rotina apresentada em sala de aula, onde sdo “obrigados” a ler para
acompanhar um conteudo, responder exercicios e nas aulas de leitura “prazer’ néao
aparece os titulos que, segundo eles, os interessariam, ndo apresentam sentido
para seu cotidiano, ndo séo de facil compreensao e acabam sendo abandonadas.

A leitura € um processo dinamico. Aliada ao texto literario permite que a
construcdo do letramento literario, fundamental no processo educativo. A leitura
literdria na escola assume importante papel na formacdo de identidade, na
construgdo do gosto, no desenvolvimento de habilidades de comunicagdo, como

prevé Cosson,

Na escola, a leitura literaria tem a funcao de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e, sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro
tipo de leitura faz, os instrumentos necesséarios para conhecer e articular
com proficiéncia o mundo feito linguagem” (COSSON, 2012, p.30).

Se tomarmos por base a funcdo da leitura literaria na escola e reconhecendo
gue a literatura de cordel tem uma importante contribuicdo na formacéo de leitores
podemos uni-las e afirmar que é possivel formar leitores a partir do trabalho com a
literatura de cordel.

Pinheiro alerta para a forma de entrada da literatura de cordel na escola,
primando para que esta n&o seja alvo de preconceito, tendo em vista sua origem em
grupos menos favorecidos socialmente e que acaba entrando na escola para ensinar
conteudos gramaticais, em forma de cartilhas, e reitera que “precisa ser trabalhada
numa perspectiva metodoldgica que valorize o leitor, que parta de sua interacdo com
o texto, que lhe possibilite aproximar o texto de suas vivéncias” (PINHEIRO, 2013, p.

46). Precisa entrar na escola como literatura de cordel, tendo claro o objetivo de que
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formar leitores requer metodologias que busquem fantasias, sonhos, curiosidades,
elementos facilmente encontrados nos cordéis que trazem em sua origem narrativas
ricas em divertimento, dramas que, através da oralidade, ganham mais vida dentro

da sala de aula.
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CAPITULO Il

3. LETRAMENTO LITERARIO — ABORDAGENS TEORICAS E PRATICAS

3.1. Aimportancia do letramento literario: teoria e prética
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Os estudos sobre letramento ganharam grande enfoque no Brasil ao longo
dos anos 90. Autoras como Angela Kleiman e Magda Soares contribuiram
substancialmente para as discussdes acerca do tema. Elas propdéem o estudo de
letramentos e ndo de um Unico letramento, trazendo as seguintes definicdes para

letramento:

Letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades
individuais; é o conjunto de préticas sociais ligadas a leitura e a escrita em
que individuos se envolvem em seu contexto social (SOARES, 2012, p. 72)
O fendmeno do letramento, entdo, extrapola o0 mundo da escrita tal qual ele
€ concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir formalmente
0s sujeitos no mundo da escrita. (KLEIMAN, 2008, p. 20)

Comumente, ao introduzirmos o conceito de letramento logo nos remetemos
ao contexto escolar, tendo em vista o atrelamento deste termo ao conceito de
alfabetizacdo, fato que perdurou por muitos anos e que, ainda nos dias atuais, é
possivel verificar a resisténcia em impetrar conceitos aos termos. Todavia, vale
ressaltar que o letramento vai muito além do ambiente escolar, constitui-se, antes
disso, em praticas sociais de interacdo envolvendo leitura e escrita, sendo a escola
uma agenciadora do processo de letramento.

Kleiman (2008, p.20) aponta a escola como “a mais importante das agéncias

de letramento” e afirma, ainda, que

A escola preocupa-se ndo com o letramento, pratica social, mas com
apenas um tipo de préatica de letramento, qual seja, a alfabetizacéo, o
processo de aquisicdo de cédigos (alfabético, numérico), processo
geralmente concebido em termos de uma competéncia individual necessaria
para 0 sucesso e promocao na escola. Ja outras agéncias de letramento,
como a familia, a igreja, a rua — como lugar de trabalho - , mostram
orientacdes de letramento muito diferentes.

Tomemos a analise feita por Brian Street (2014, p. 121) ao afirmar que
“Letramentos n&o escolares passaram a ser vistos como tentativas a serem
compensadas pela escolarizagdo intensificada.” Dessa forma, as praticas de

letramento ocorridas fora da escola eram negligenciadas, nao levadas em
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consideragao e as alternativas marginalizadas, sugerindo a escola o controle dos
aspectos cruciais de linguagem e pensamento.

Brian Street estuda o letramento abordando sua natureza letrada e a
constituicdo de multiplos letramentos praticados em contextos reais, contrapondo-se
a teoria da divisdo de letramentos, que privilegia uma forma particular de letramento

em detrimento de outras. Nessa perspectiva de oposicao, ele propde

[...] um modelo ‘ideoldgico’ de letramento, que reconhece que as
préaticas de leitura e escrita estdo inseridas ndo sé em significados
culturais, mas em alegacdes ideolégicas sobre o que conta como
‘letramento’ e nas relagbes de poder a ele associadas. (Street, 2014,
p. 13)

A partir dessa contraposicdo podemos perceber o carater diverso do
letramento dentro de uma mesma cultura. Entendendo, assim que, praticas téo
diferentes, em contextos tdo diferenciados sdo vistas como letramento, embora
diferentemente valorizadas.

Dessa forma, o conceito de letramento assume pluralidade, dado a
quantidade de “eventos de letramento”, a heterogeneidade das praticas de leitura e
escrita e uso da lingua/linguagem nas sociedades letradas. Vale verificar que Heath
define um “evento de letramento” como “qualquer ocasido em que um fragmento de
escrita integra a natureza das interacbes dos participantes e seus processos
interpretativos” (HEATH, 1982 apud STREET, 2014, p. 173).

Para Street (2014, p. 172) existem dois modelos de letramento: o modelo
autbnomo, que pode ser analisados “independentes do contexto social” e 0 modelo
ideoldgico — que propde a analise de que os “aspectos cognitivos da leitura e da
escrita” devem ser entendidos como “encapsulados” em toda cultura e estruturas de
poder, desvalorizando por meio da exclusdo o modelo autbnomo.

Rojo (2009, p.102) aponta as premissas dos estudos de Hamilton (2002), que
classifica os letramentos em: “dominantes — institucionalizados” e “letramentos locais
— vernaculares”, 0os quais nao s&o opostos, mas, aparecem em “categorias
interligadas”. Os letramentos dominantes sdo socialmente valorizados, diz respeito
aqueles que ocorrem em “instituicdes formais” dentre elas, “escolas, igrejas, local de
trabalho, associagbes”, etc. Nelas, ha a necessidade de agentes: “professores,

autores de livros didaticos, especialistas, pesquisadores, padres, pastores,
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advogados e juizes” que, devido ao conhecimento que possuem gozam da
valorizacdo “legal e cultural” sendo-lhes conferidos titulos de poder diante das
instituicdes que representam.

O modelo autbnomo de letramento, bem como, o0 modelo dominante proposto
por Hamilton, sdo os mais utilizados nas préticas escolares, que visam promover a
pratica da escrita como um precursora do saber, independentemente do contexto
social. Cabendo a escola promover a valorizacdo da escrita em detrimento das
praticas sociais que subjazem no modelo ideoldgico do letramento.

Sobre essa supremacia do letramento escolarizado, Rios (2009, p. 1) afirma
que “letramentos sao compreendidos como atos socioculturais concretos que sao
constituidos por no minimo uma das seguintes atividades — escrita, leitura e
conversa relacionada ao texto escrito.” Mais uma vez percebemos o uso do modelo
autbnomo do letramento para enfatizar o uso da escrita, desvalorizando as
praticas/contextos sociais.

E possivel depreender, a partir das definicBes feitas até aqui, que a leitura e a
escrita constituem praticas sociais e que o letramento constitui a insercao de tais
praticas na sociedade, ndo negando a existéncia de multiletramentos, entendendo

gue a escola é uma das instancias que favorece o processo de letramento.

3.2. Letramento e escola

Sendo a escola a principal, sendo a Unica instituicdo a exercer as praticas de
letramento mais valorizadas pela sociedade, como justificar a existéncia de
profissionais que ainda ndo compreendem o significado do termo e acabam por
conceitua-lo desvinculado dos contextos sociais?

Para compreender o significado do termo letramento podemos citar Kleiman
(2008, p. 17) que observa que “a palavra letramento n&do esta ainda dicionarizada.
Pela complexidade e variacdo dos tipos de estudos que se enquadram nesse
dominio, podemos perceber a complexidade do conceito”. Aliado a isso esta a

concepcdo dos professores em atrelar o letramento a alfabetizacdo e/ou a

escolarizagéo.
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Tal concepg¢do ndo é mera falta de compreensdo, mas um contraponto
ideoldgico, pois numa sociedade burocratica como a nossa em que se classifica o
letramento como alfabetizacao € facil o entendimento de que quanto maior o nivel de
escolarizagdo maior o grau de letramento. Isto, porém, nos leva a refletir sobre
‘como se da o processo de letramento escolar?” “Que meios estdo sendo utilizados
pelos docentes para garantir a formacdo de alunos, através do processo de
letramento”.

No Brasil, a educacédo béasica € direito obrigatério, garantido pela Constituicao
Federal. No entanto, mesmo diante dessa obrigatoriedade, percebemos que existe o
acesso a escola, porém a permanéncia cai largamente e pesquisas demonstram que
0 nivel de proficiéncia em leitura no pais esta ainda muito abaixo do desejavel,
mesmo sendo considerado como alfabetizado um individuo que consegue escrever
um bilhete simples.

N&o podemos negar os avancos na educacdo nos séculos XX e XXI, mas
apesar disso é preciso entender que muitos sdo os desafios e reafirmar o papel da
escola na pratica do letramento. A conceituacdo de letramento como escolarizacéo é
uma concepcdao cultural, que parte da percepcao de que a educacao — realizada e
instancias variadas - ainda ndo tem sua identidade definida, sendo necessaria a
compreensao do que a escola ensina e do que o aluno aprende, dentro e fora da
escola, para que se possa ser, de fato e igualmente, chamados de letramentos.

Soares (2012, p. 23) observa que é preciso “tornar o espago da escola
significativo em termos de letramentos e de acesso ao conhecimento e a
informacao”. Mais do que isso, cabe-nos valorizar as diferentes praticas de
letramentos, entendermos que ndo € a escolarizacdo que garantira o status de
letrado ou iletrado, mas a capacidade de ler, escrever, falar, compreender e ser
compreendido, usando diferentes discursos, sé se adquire através do letramento.

De acordo com Signorini (2001), sdo varias as ocasifes em que o letrado via
processo de escolarizacdo ver-se sem condicfes de adaptar-se a situacdes de
comunicacao social, fugindo as expectativas de uma sociedade que acredita, cultural
e ideologicamente, que a escolarizacdo detém o poder de formar para qualquer

situacédo de comunicacao.
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Contrapondo esse senso comum, levando em consideracdo o modelo
ideoldgico de letramento, percebemos que o letramento social é capaz de produzir
formas eficazes de comunicacdo e interacdo social, a partir de praticas sociais
ligadas a escrita em contextos e objetivos especificos, sem que, classifiqguemos
como iletrado o individuo que néo teve acesso a escolarizagéo.

Para adentrarmos ainda mais no termo, partiremos da etimologia da palavra,
literacy que procede do latim littera, ou seja, letra. O sufixo—cy, indica “qualidade,
condigdo, estado, fato de ser”. Com base no “Webster's Dictionary”, é possivel
conclui que literacy diz respeito a alguém que € “educado, especialmente, capaz de
ler e escrever” (SOARES, 2012, p. 17). A autora depreende, portanto, que literacy,
diz respeito ao “estado ou condigdo que assume aquele que aprende a ler e
escrever’.

Barton apud Magalhdes (2012, p. 24) adotando o conceito de dominio, de
Fishman (1965), “refere-se aos diversos dominios da lingua escrita, como escola,
casa, trabalho.” Os dominios sdo caracterizados como contextos institucionais que
sdo constituidos por textos escritos. Nessa perspectiva, entendemos que somos
mediados pela leitura e pela escrita e que ha espacos proprios para a ocorréncia de
determinados letramentos e que mesmo eles ndo sendo exclusivamente escolares,
sdo, na sua totalidade construidos a partir da leitura e da escrita de textos.

A escola faz uso do modelo autbnomo do letramento ao separar 0s grupos
letrados dos iletrados, determinando o letramento pela capacidade estabelecida pelo
conhecimento da escrita, desvalorizando a leitura de mundo, aquela praticada por
todos os seres, sem qualquer distincdo, mas que para existir precisa estar
fundamentada no cédigo, podendo este ser oral ou escrito.

Para exemplificar que existe letramento, mesmo antes da condigdo de
alfabetizado, dominante do codigo escrito, Kleiman (2008, p. 18) traz a seguinte
exemplificacao,

Uma crianga que compreende quando um adulto lhe diz “Olha o que a fada
madrinha trouxe hoje!” estd fazendo uma relagdo com um texto escrito, o
conto de fadas. Assim ela esta participando de um evento de letramento
(porgue ja participou de outros, como ouvir uma estorinha antes de dormir);
também estd aprendendo uma pratica discursiva letrada, e portanto essa
crianca pode ser considerada letrada, mesmo que ainda ndo saiba ler e
escrever.
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Ao desconsiderar esta crianga como letrada, estaremos desconsiderando o
modelo ideoldgico de letramento que vem contrapor, através de Street (2014), ao
modelo autbnomo de letramento, mais usual na escola.

O modelo ideolégico do letramento afirma que as praticas letradas sao
determinadas pelo contexto social. Assim, o professor poderia relativizar o que
considerasse confiavel na hora de ensinar, levando em consideracéo o grupo social
no qual os alunos estdo inseridos. Dessa maneira, 0s textos a serem trabalhados
poderiam ser selecionados de modo que desenvolvesse estratégias de
compreensao da escrita, de ampliacdo vocabular e de informagdes que
aumentassem o conhecimento do aluno e a fluéncia na sua leitura, promovendo a
compreensao leitora, a proficiéncia em construir significados, a producdo oral e
escrita dos estudantes e nao apenas o dominio da escrita.

Saber o cdodigo escrito é fundamental para que cheguemos a leitura de
diversos textos, dessa forma, somos denominados de alfabetizados. Porém, saber
ler, escrever e, além disso, interagir com diferentes géneros textuais em contextos
sociais diversos, interpretando-os, utilizando-os de modo eficiente durante a
comunicagao oral ou escrita € o que nos levara ao status de letrados.

Para tanto, os textos trabalhados na sala de aula precisam ser 0os mais
diversos possiveis ndo permitindo que um género textual seja valorizado em
detrimento de outros menos acessiveis. E a literatura escolhida pelo professor que
faré a diferencga para a formacao de individuos letrados.

O trabalho com textos, ndo pode deixar de fora o texto literrio. Ele precisa
permear as aulas de lingua portuguesa, devido o seu poder de encantamento, de
provocagao. Segundo Candido (2004) “A literatura sempre fala alguma coisa a
qualquer pessoa.” Nesse viés de entendimento, o texto literario é porta de entrada
para 0 letramento escolar em pratica situada, pois a literatura é capaz de
contextualizar saberes a partir de experiéncias vividas pelos personagens das
historias.

E necessario trabalhar com o texto literario, na sua ampla constituicdo de
sentidos, explorando conteudo e forma, analisando contexto de producédo e
recepc¢do, valorizando a interpretacdo e a contextualizagcdo socio-histérica e cultural

na interacdo texto-leitor e, principalmente na perspectiva de descoberta do gosto
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literario, € uma maneira de contribuir para que as aulas de Lingua Portuguesa
desenvolvam o processo de letramento literario e promovam a formacao de leitores
literarios proficientes.

Podemos perceber que ndo ha apenas um tipo de letramento, mas multiplos
letramentos, sendo um deles tratado a partir de agora — o letramento literério.

3.3. Letramento literério: conceito e processo de realizagcao

“Toda atividade de literatura deve resultar num fazer transformador: numa
leitura em que o aluno descobre sentidos e reelabora aquilo que ele € e o0 que pode
ser.” Aguiar e Bordini (1988, p. 43). Tal pensamento corrobora com o conceito de
letramento ideoldgico que afirma que as praticas de letramento mudam de acordo
com o contexto em que estao inseridas.

Rildo Cosson (2012, p. 14,15) conclui que se o texto literario ndo tem espaco
na sala de aula, “desaparecera também o espaco da literatura como lécus do
conhecimento” e afirma, ainda, que o letramento literario tem como objetivo formar
leitores por meio de textos que unam “saber e prazer”.

Cabe-nos saber o que de fato é letramento literario? Como ja fora
anteriormente esclarecido com base em Soares (2012) letramento é o processo de
apropriacdo da leitura e escrita que possibilita ao individuo a participacdo com
competéncia em praticas sociais que demandam usos em situacfes distintas de
leituras e escritas variadas. Dai, surge a denominacao de letramento literario que
coloca o texto literario no centro da aquisicdo do conhecimento, sendo originado a
partir do letramento escolar, valorizando o uso da leitura e da escrita, porém numa
concepcao de que o texto literario podera fazer com que as préticas de letramento
sejam efetivadas com prazer.

Ainda em Soares (2012, p. 58) sé&o apontadas condi¢cOes para o letramento: a
primeira “que haja escolarizacao real e efetiva da populagcado” e a segunda “ que haja
disponibilidade de material de leitura”.

A autora acaba por tracar o perfil dos paises do Terceiro Mundo em relagcéo
ao processo de alfabetizacdo e acaba por afirmar que letramento ndo €
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alfabetizacdo, mas a inclui e para tanto é necessario vencer o fracasso das

campanhas de alfabetizacédo que

contentam-se em ensinar a ler e escrever; deveriam em seguida, criar
condicdes para que os alfabetizados passassem a ficar imersos em um
ambiente de letramento, para que pudessem entrar no mundo letrado, ou
seja num mundo em que as pessoas tém acesso a leitura e a escrita, tém
acesso aos livros, revistas e jornais, tém acesso as livrarias e bibliotecas,
vivem em tais condi¢Bes sociais que a leitura e a escrita tém uma funcéo
para elas e tornam-se uma necessidade e uma forma de lazer (SOARES,
2012, p. 58-59).

Ao proporcionar condi¢des de letramento € possivel mudar contexto social em
gue os individuos estédo inseridos. Trata-se de valorizar o papel da escrita enquanto
mediadora do processo de aquisicdo do conhecimento, promovendo agdes que
conduzam os participes dos eventos de letramento em autbnomos, capazes de
construirem e descontruirem conceitos.

Chiappini (2005, p.193) aponta a importancia da leitura do texto literario como

formador, decifrador e formulador de ideias,

Ler ndo é apenas decifrar o impresso, ndo é mero savoir-faire, a que nos
treinaram na escola, mas ler é questionar e buscar repostas na pagina
impressa para 0S n0ssos questionamentos, buscar satisfacdo a nossa
curiosidade. Ler é sobretudo desejar, ainda mais quando o texto é literério.

Dessa forma, podemos depreender que o uso diversificado de textos literarios
favorece a formacéo do leitor, instiga a curiosidade, reitera a ideia de que n&o basta
escolarizar o aluno é preciso torna-lo letrado, capaz de integrar-se em praticas
sociais que usam a escrita e, a partir da leitura do codigo, ser capaz de interpretar,
interagir, compor e contrapor argumentos.

Coenga diz que ao termo letramento aliou-se o adjetivo literario e, assim,
obteve-se a seguinte conceituagao: “é o conjunto de praticas sociais que usam a
escrita literaria, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos.” (COENGA, 2010, p. 55)

O texto literario, neste trabalho, € o objeto mais defendido no processo de
letramento.

Cosson (2012) defende a importancia do texto literario na escola e apresenta

uma “configuragao especial” para o letramento literario
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Pela propria condigdo de existéncia da escrita literaria [...] o processo de
letramento que se faz via textos literarios compreende nao apenas uma
dimenséo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo,
uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia na
escola, ou melhor, sua importdncia em qualquer processo de letramento,
seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra difuso na
sociedade (COSSON, 2012, p. 12).

Também ndo podemos permitir que haja preconceito com o trabalho com o
texto literario na sala de aula, desmistificando a concepgédo de que textos literarios
devem ser lidos por leitores mais experientes, que possuam habilidades de
compreensao superiores ou medir a utilidade do texto pelo nivel de escolarizagdo do
estudante. Texto literario é para ser lido, comentado, trabalhado com motivacéo,
criatividade, pois como cita Wolfgang Iser em L’acte de lecture (1985): “A leitura sé
se torna prazer se a criatividade entra em jogo, se o texto nos oferece uma chance
de pbr nossas aptiddes a prova”.

Cosson adota como “principio do letramento literario a construgdo de uma
comunidade de leitores.” Ele toma essa definicdo para consolidar o papel do texto

literario no processo de letramento e completa,

E essa comunidade que oferecera uma moldura cultural dentro da qual o
leitor podera se mover e construir o mundo e a ele mesmo. Para tanto, é
necessario que o ensino de Literatura efetive um movimento continuo de
leitura, partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o
complexo, do semelhante para o diferente, com o objetivo de ampliar e
consolidar o repertério cultural do aluno.” (COSSON, 2012, p. 47-48)

Assim, percebemos ser de responsabilidade da escola, enquanto agéncia de
letramento, elencar os textos literarios que serao trabalhados, tendo em vista que o
movimento sugerido por Cosson (2014) s6 sera possivel se houver um olhar voltado
para o letramento social.

A escolha dos textos ndo pode ser permeada de preconceitos entre canones
e populares. Assim, deve-se optar pela valorizacdo do texto literario pelo seu
contelido e ndo pela classificacdo candnica ou néo.

A falta de interesse pela leitura provoca a reflexdo sobre o tipo de leitura, os

mecanismos de mediagcdo que estdo sendo utilizados pelo professor para construir
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um leitor. Como esse professor entende o processo de letramento literario fara toda
a diferenca na formacéao do leitor de textos literarios.

O despertar do gosto pela leitura literaria tem que estar diretamente ligado a
experiéncia do literario. Nao se pode trazer para a aula de leitura textos sem que
seja possibilitado ao aluno o desejo pela leitura pelo prazer, pela curiosidade, pela
fantasia, pelo mistério. As praticas de leitura precisam ser provocadoras de
guestionamentos, instigantes, envolventes, pontuais.

Cosson (2012) afirma que,

[...] o ensino de literatura deve ter como centro a experiéncia do literario.
Nessa perspectiva, € tdo importante a leitura do texto literario quanto as
respostas que construimos para ela. As préticas de sala de aula precisam
contemplar o processo de letramento literario e ndo apenas mera leitura de
obras (COSSON, 2012, p. 47).

Provocar a discussdo sobre temas relacionados a educacédo, cidadania,
politica, discriminacao racial, preconceito, entre outros, sendo gerado o debate por
meio da sensibilidade, do respeito, da construcéo identitaria, da valorizagcdo do outro
como ser humano. Tendo em vista que “a literatura € uma pratica e um discurso,
cujo funcionamento deve ser compreendido criticamente pelo aluno” (COSSON,
2012, p. 47).

Mais uma vez, evidencia-se o papel fundamental do professor ao trabalhar a
literatura através do letramento literario. Os movimentos provocados na sala de aula,
a forma de abordagem, os didlogos dardo sentido ao que esté sendo lido. A selecao
de obras é fundamental para que o repertério dos alunos seja expandido.

O desafio esta em como a escola ird cumprir seu papel de principal agéncia
do letramento, divulgacdo e manutencdo dos canones. Se no desenvolvimento
desse papel, priorizara o texto literario e fara uso de procedimentos pedagdgicos
gue promovam o desenvolvimento intelectual e a humanizacéo dos alunos.

Nesse sentido, Cosson (2012) traz propostas que deverdo ser realizadas
através de oficinas que objetivem a fuga do estudante da abstracdo e desenvolva a
aprendizagem na pratica. Aqui, o professor estara presente como um mediador, um
facilitador no desenvolvimento das experiéncias leitoras, devendo ocorrer o registro

de toda a experiéncia, a fim de verificar o crescimento individual e coletivo.
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O autor propde o uso de sequéncias, e as subdivide em: sequéncia basica e
sequéncia expandida; priorizando atividades que envolvem a leitura do texto literario
e a producéo escrita.

A sequéncia basica € composta por quatro etapas, que seguem.

A primeira etapa denominada de motivacdo consiste na preparagédo do aluno
para receber o texto. E apresentada de forma lGdica, com uma temaética que faca
relacdo com o texto literario e tem como objetivo principal incentivar a leitura da obra
proposta, Cosson (2012, p. 54) explica que “o sucesso inicial do encontro do leitor
com a obra depende de boa motivagcdo. O autor orienta, ainda, que o tempo
destinado a essa etapa nao ultrapasse uma aula.

Cosson, reitera que “a motivagcao exerce uma influéncia sobre as expectativas
do leitor, mas nao tem o poder de determinar sua leitura” (COSSON, 2012, p. 56).

A segunda etapa constitui a introducdo, nela sdo apresentados o autor e a
obra sem prolongamento, fazendo uma breve explanacdo sobre o autor,
preferencialmente, relacionando a construcédo da obra lida que também devera ser
apresentada, manuseada, explorando seus elementos pré-textuais

A terceira etapa constitui a leitura sendo esta escolarizada e por isso é
intencionalmente realizada para cumprir um proposito, um objetivo a se alcancar, por
esta razdo, carece de acompanhamento. Esse acompanhamento ndo se traduz em
uma vigilancia, mas, em auxilio as dificuldades apresentadas pelos estudantes,
como por exemplo, o vocabulério, ritmo de leitura, interagdo com o0 texto e
superacao das possiveis causas desmotivadoras daquela leitura e ainda, a formagéo
do leitor. Para tanto Cosson (2012, p. 62) propde que seja feito através de intervalos
gue consiste, por exemplo, na “conversa com a turma sobre o andamento da histéria
ou de atividades mais especificas”.

As atividades especificas, por sua vez, podem ocorrer de diversas maneiras,
como por exemplo, a leitura de textos mais curtos, literarios ou ndo, que tenham
alguma relacdo com a obra lida as quais devem ser evocadas e discutidas. Para que
0s intervalos cumpram seu proposito € necessario que haja uma negociacao entre
professores e estudantes quanto ao tempo em que os capitulos serado lidos. Devem
ser feitos no maximo trés intervalos durante o periodo de leitura de obras longas,

nao devendo ser motivo de receio por parte de professores que entendem esse
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momento como quebra de leitura, e que isto possa vir atrapalhar o andamento da
leitura, mas engrandecera o processo.

Considerado por Cosson (2012, p. 64) como periodo que “funciona
prioritariamente como um dignostico da etapa de decifragdo no processo de leitura”
o intervalo de leitura requer planejamento e organizacéo, do contrario ndo serd bem
sucedido e acabara por desmotivar a leitura.

Além disso, o momento do intervalo, “se bem direcionado, ele pode se
constituir em um importante instrumento de afericdo pedagogica do processo da
leitura como um todo” (COSSON, 2012, p. 64).

Entendemos que o processo de leitura sem as reflexdes durante os periodos
de intervalo de nada fomentara a formacéo do leitor, pois este momento fara com
gue o estudante sinta que a leitura tem um propdsito e esse propdsito dar-se na
interag&@o entre a comunidade de leitores.

A quarta etapa Interpretacdo € o momento de compreensdo do texto e, por
isso, a mais importante do método. Apds as etapas anteriormente citadas, 0s
estudantes adquirem propriedade para fazem inferéncias, construirem sentidos e
compreenderem o texto, bem como explicitar sua compreensdo através de
producdes proprias.

Na perspectiva do letramento literario a interpretacdo é posta em dois
momentos complementares: “um interior e outro exterior” (COSSON, 2012, p. 65).

O momento de interpretac@o interior € marcado pela individualidade, é o
encontro do leitor com a obra em seu momento de decifragdo do que esta sendo
lido. Esse momento de interpretacdo individual tem carater social visto que o
individuo respondera de acordo com sua vivéncia de leitor e influéncia do seu meio
sociofamiliar.

O momento de interpretagdo externo equivale a materializacdo da
interpretacao interior a qual torna possivel compartilhar com a comunidade em que
estdo inseridas suas decifracdes. Isso ocorre ao recomendarmos uma determinada
leitura a um amigo socializando nossa experiéncia de leitura.

Na escola esse processo se realiza de forma singular, pois, além de
compartilhar as impressdes essas necessitam ser ampliadas coletivamente e

registradas, sendo o registro um passo da etapa de interpretacdo. Essa atividade
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nos remete ao fato de que o estudante faz parte de uma comunidade leitora, que
necessita da mediacao do professor para que possa ser levada adiante.

De acordo com Cosson o principal objetivo dessa etapa é “dar ao aluno a
oportunidade de fazer uma reflexdo acerca da obra lida e externalizar essa reflexao
de forma explicita, permitindo o estabelecimento do dialogo entre os leitores da
comunidade escolar” (COSSON, 2012, p. 68).

Ao sistematizar essas etapas o professor estara oferecendo ao aluno “um
processo coerente de letramento literario” (COSSON, 2012, p. 69). Tal oferta requer
planejamento sistematizando que garanta a diversidade de textos literarios na sala
de aula, de modo a promover a leitura do texto mediante a interacdo texto e leitor,
promovendo o intercambio entre o mundo literario, irreal, ficcional com o mundo real
do estudante. Sendo a leitura uma oportunidade de entender que a realidade pode
estar retratada nos textos que séo lidos em sala de aula.

Esse movimento, denominado como intervalo deve ser a mola que caracteriza
a mudanca necessaria ao ensino de Literatura para que o professor, enquanto
mediador, facilitador das mais variadas leituras possa dinamizar suas aulas, fazendo
uso de teorias que dao conta, junto com a pratica motivadora, de uma formacao de
leitor capaz de ser critico e participativo.

A segunda proposta apresentada por Cosson, ao trabalhar com sequéncias &
a sequéncia expandida, a qual sera discutida em seguida.

A sequéncia expandida traz os mesmos elementos da sequéncia basica:
motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo, porém, apresenta acréscimos
necessarios para o aprofundamento dos estudos literarios. Cosson justifica a

insercao da sequéncia expandida como uma ampliacdo da sequéncia basica,

Com ela pretendemos responder ndo apenas as inquietacdes dos
professores, mas sim, e, sobretudo, tornar explicita a presenca das outras
duas aprendizagens da literatura dentro dos passos iniciados na sequéncia
béasica. Acreditamos que na sequéncia basica se realiza plena da literatura,
mas porque nela se enfatiza a experiéncia da interpretacdo como construcéao
do sentido do mundo, as outras dimensdes do letramento literario terminam
por ocupar um segundo plano. A sequéncia expandida vem deixar mais
evidente as articulagBes que propomos entre experiéncia, saber, educacéo e
textos literarios inscritos no horizonte desse letramento na escola (COSSON,
2012, p. 76).
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Na sequéncia expandida, a interpretacdo passa a ocorrer em dois momentos,
0 primeiro, objetiva uma interpretacdo global devendo se realizar em sala de aula
sob a orientacéo do professor.

Ainda nessa primeira interpretacdo o contexto é alvo de atengdo numa visdo
distinta da usual onde se recorre ao momento historico para se fazer relagcdo com a
obra, nem sempre bem-sucedido; passando-se para um concepcdo baseada em
Dominique Maingueneau (1995) que sugere que 0 contexto encontra-se no proprio
texto. Assim, ndo ha dicotomia entre ambos, mas, integracdo, havendo ainda uma
possibilidade ilimitada de contextos. Como a proposta de Cosson (2012, p. 86) € a
de sugerir um modelo para o letramento literario no contexto escolar, dentre as
muitas possiveis, ele elegeu sete contextualizacdes possiveis para a construcédo de
uma interpretacdo eficaz: teorica, historica, estilistica, poética, critica,
presentificadora ou presentificacdo e tematica, explicitadas em seguida.

1. Contextualizacdo tedrica — trata-se de procurar identificar as ideias e
concepcles representadas na obra por meio da interdisciplinaridade. A exemplo
disto, podemos citar a sequéncia produzida com o folheto de Cordel A galinha dos
ovos d’agua. Ao desenvolvermos a sequéncia basica foi solicitado ao professor de
Geografia da escola que explanasse sobre o poligono das secas no Nordeste,
gerando debates proveitosos acerca do tema, facilitando a producdo dos estudantes

no momento da contextualizac&o.

2. Contextualizacéo histérica — aborda a dimenséo historica de representacdo e/ou
producdo, ou seja, 0 momento histérico representado da sociedade que se deseja
evidenciar ou ainda o0 momento histérico da sociedade na qual a obra foi publicada.
Esse tipo de contextualizagdo nao deve servir de “uma caca aos dados
historicamente estabelecidos, para verificar-lhes a exatidao, antes se deve buscar a
dimenséo histérica que toda obra literaria possui, seja como representacdo, seja
como producao, seja de ambas as formas” (COSSON, 2012, p. 87).

Nessa interpretacdo pode ocorrer o desdobramento da contextualizacéo, de
acordo com o interesse dos estudantes, partindo para uma contextualizacao

biogréafica ou editorial.
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3. Contextualizacéo estilistica — trata-se do estudo do periodo literario em que a
obra esta inserida, porém, é precisos atentar ndo para as caracteristicas dos
movimentos literarios, mas, para o dialogo que se estabelece entre o periodo e a
obra literaria. Pois, como sugere Cosson (2012, p. 87) “o professor ndao deve ignorar
gue os periodos literarios sdo abstracdes construidas a posteriori pelos
historiadores, logo sao as obras que informam os periodos e nao o inverso”.

A contextualizacdo estilistica faz parte do escopo tradicional dos estudos
literarios, estes tomavam o0s periodos com a base para os estudos e as obras
acabavam por apenas aparecem a partir de recortes, trechos que ilustravam a obra
e uma pequena biografia do autor.

4. Contextualizacdo poética — Também escopo tradicional dos periodos literarios.
Os elementos tradicionalmente tomados para catalogagcdo passam a “instrumentos
de andlise, como mecanismos de compreensdo do funcionamento das obras
literarias.” (COSSON, 2012, p.88) Dessa forma, a contextualizagao poética, volta-se
para estruturacdo e organizacdo da obra a partir de elementos constitutivos dos
textos, como figuras poéticas, narrador, tempo, espaco, personagem, enredo, numa

visao reducionista de catalogacéo de itens. Visao esta criticada por Cosson,

Desse modo, esses elementos podem e devem fazer parte da
contextualizacdo poética como instrumento de analise, como mecanismos
de compreensdo do funcionamento das obras literarias. Na
contextualizacdo, o que se busca observar € a economia da obra, como ela
esta estruturada, quais os principios de sua organizagdo (COSSON, 2012,
p. 88).

O autor nos proporciona o entendimento de que a leitura da obra em sua
totalidade é fator essencial para a contextualizacdo, que ao fragmenta-la ndo se
propde o estudo da obra, mas de uma parte especifica que se queira abordar,

desvalorizando o contetdo presente na obra.

5. Contextualizagdo critica — trata da recepc¢ao do texto literario, numa visédo de
gue de toda obra candnica emergem textos criticos que abordam as questdes
relativas ao tempo e espaco. Cabe ao professor promover o confronto entre

diferentes leituras, fator este classificado por Cosson (2012, p. 88) como “um dialogo
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poderoso no processo de letramento literario”. A contextualizacdo critica visa
possibilitar ao estudante a aproximacédo com diferentes textos justificando-se pela

ampliacédo do processo de letramento. Cosson acaba por afirmar que

A contextualizacdo critica €, assim, a analise de outras leituras que tem por
objetivo contribuir para a ampliacdo do horizonte de leitura da turma. Nesse
sentido, para além da critica académica, uma fonte interessante para essa
contextualizacdo pode ser encontrada nos textos escritos especialmente
para os alunos, como manuais didaticos que trazem informacBes sobre
aquele livro especifico e os roteiros ou guias de leitura, como acontece com
obras candnicas [...] (COSSON, 2012, p. 89)

Nesse sentido, 0 momento da contextualizacdo critica precisa ser visto como um ato
de interacdo entre texto e leitor, sendo eficaz a leitura que promove a mudanca de

concepcao ou aprimoramento desta por meio da construcao coletiva.

6. Contextualizacdo presentificadora — trata-se de aproximar a obra do universo
social do estudante identificando elementos comuns, ou seja, transporta fazer a
correspondéncia da obra com o presente da leitura. Essa atividade demonstra a
atualidade dos textos candnicos e prop0e diferentes aspectos de abordagem de uma
mesma obra. Para essa contextualizacdo € necessario que a teméatica da obra possa
ser trabalhada a partir dos conhecimentos prévios dos estudantes, num movimento
de ida e volta no tempo e no espa¢co que a obra foi produzida e o momento de

leitura.

7. Contextualizacdo tematica — nessa contextualizacdo a atencdo volta-se ao tema
e a “repercussao dele dentro da obra” (COSSON, 2012, p. 90), ndo podendo haver
fuga da obra em detrimento da abordagem do tema. Comumente vé-se leitores sem
compromisso com o0s estudos literarios tendo comentarios acerca de temas
presentes em suas leituras, porém na escola a trabalho com a tematica da obra nédo
ocorre com tamanha espontaneidade. Nesse sentido, Cosson (2012, p. 90)
aconselha que “na escola, entretanto, como parte do processo de letramento
literario, a contextualizacéo tematica precisa fugir das solucdes faceis e buscar mais
rigor na sua execugdo”. E uma atividade a ser desenvolvida sob a tutela do

professor, a partir do interesse dos estudantes, com vistas a agregar a leitura novas
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possibilidades como pesquisas e apresentacdo dos resultados de diversas formas:
seminarios, slides, encenacao e outras.

Além desse processo de contextualizagdo que ocorre no momento da
primeira interpretacdo, Cosson (2012) nos apresenta também o segundo momento,
ou seja, a segunda interpretacao.

Essa interpretacdo sai da amplitude para o foco em um aspecto determinado.
Ela ocorre em inter-relagdo com a contextualizacdo podendo se da de forma direta e
indireta. Na primeira, a contextualizagdo ocorre de forma imediata com a
interpretacdo, enquanto na segunda requer a articulacéo de duas atividades distintas
como se fossem unicas. “Aqui o professor pode simplesmente solicitar que o aluno
incorpore a pesquisa a segunda interpretacdo por meio da abordagem daquele
aspecto da obra” (COSSON, 2012, p. 92).

A segunda interpretacdo objetiva, pois, um aprofundamento da interferéncia
global através da pesquisa resultando em um “registro que evidencie o
aprofundamento da leitura” (COSSON, 2012, p. 93).

As duas interpretacbes que ocorrem na sequéncia expandida sao
complementares, indissociaveis. A primeira introduz a obra na historia leitora do
estudante em um processo individual de introspecc¢éo. A segunda, contudo, busca a
interacdo entre os leitores e a socializacao das leituras as quais foram aprofundadas
resultando em um “saber coletivo”, sendo esse “o ponto alto do letramento literario
na escola” (COSSON, 2012. p. 94).

Apés apresentacdo das interpretacfes, ocorre 0 momento de expansao.

Sendo, a expansao, caracterizada com “movimento de ultrapassagem do
limite de um texto para outros textos, quer visto como extrapolacdo dentro do
processo de leitura, quer visto como intertextualidade no campo literario, que
denominamos de expansao” (COSSON, 2012, p. 94).

A expansdo é realizada ap0s o término da segunda interpretacdo tornando
possivel iniciar outro momento capaz de evocar amplitudes ao processo do
letramento literario. Trata-se de introduzir um novo texto em um processo
essencialmente comparativo, buscando relacionar a obra trabalhada na sequéncia
expandida com uma nova leitura em seus pontos de convergéncia, podendo ser

também desenvolvida de maneira semelhante a sequéncia basica. Através dessa
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atividade torna-se perceptivel que os textos podem dialogar entre si, podendo ainda

esse ser o0 ponto de partida para reiniciar a sequéncia ou iniciar a basica.
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CAPITULO IlI

4. OFICINA DE LEITURA: O FOLHETO DE CORDEL E O LETRAMENTO
LITERARIO

4.1. Leitura literaria: proposta de experiéncia

Evidenciado a importancia da leitura literaria e o papel do professor enquanto
mediador dessa acdo na sala de aula, desenvolvemos uma intervencéo didatico-
pedagdgica, através de uma sequéncia didatica, a partir do agrupamento de
géneros, visando comprovar, na pratica as contribuicbes que o folheto de cordel
proporciona ao educando enquanto leitor em formagao.

Para tanto, consideramos as reflexdes feitas, até entédo, sobre o processo de
escolarizacdo da literatura na perspectiva do letramento literario e sobre a
guantidade e qualidade de material de que dispomos quando nos determinamos a
abordar a literatura de cordel na sala de aula.

Este capitulo apresenta a descricdo da intervencdo didatico-pedagdgica
proposta por esta pesquisa, observando as atividades desenvolvidas e os efeitos

destas sobre os leitores em formagéo.

4.2. Oficinas de leitura: uma experiéncia literaria

A experiéncia literdria tomada aqui como intervencdo didatico-pedagogica
desenvolvida para obtencdo de dados para a pesquisa que ora se apresenta,
realizou-se nos meses de fevereiro a abril de 2015, em uma escola rural da rede
publica do municipio de S&o José do Egito — PE, tendo como publico participante 37
(trinta e sete) discentes do 6° Ano do Ensino Fundamental, participando

efetivamente das atividades da intervencéao didatico-pedagdgica.
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As atividades propostas tiveram como foco a proposta de letramento literario
a partir da leitura do folheto de cordel A galinha dos ovos d’agua, de Arlindo Lopes
(2009), contando ainda com outros folhetos para leitura, como por exemplo As
proezas de Jodo Grilo, de Jodo Ferreira de Lima (1988), também foi utilizada para a
construcédo das oficinas a cangéo Triste Partida, de Patativa do Assaré, noticias de
jornal sobre a seca no Nordeste.

A escolha do publico da pesquisa justifica-se no fato de que a pesquisadora &
professora de Lingua Portuguesa nesse nivel de ensino, percebendo, na pratica, as
dificuldades de trabalhar o texto literario na escola. Além disso, o trabalho com o
folheto do cordel, ganha destague pelo fato da escola localizar-se na zona rural,
tendo uma comunidade que se interessa pela manutencdo da literatura de cordel
como processo histérico e cultural da regido.

Outro fator determinante para a pesquisa deve-se a integragdo da disciplina
Poesia Popular na parte diversificada do curriculo em todas as escolas da rede,
sendo valioso o papel dos professores dessa disciplina na continuidade da pesquisa.

Para o desenvolvimento da etapa de acdo da pesquisa, foi elaborado um
plano de acdo, de forma a contemplar os objetivos pretendidos na intervencéo
através de uma sequéncia didatica de oficinas de leitura literaria, realizadas em
guatro oficinas, totalizando 12 (doze) horas-aula.

A coleta de dados para fundamentacdo desse estudo foi realizada a partir de
guestionarios e registros feitos pela pesquisadora.

Somando-se as atividades propostas na sequéncia didatica, como meio para
obtencdo de dados, para o0s registros, aplicamos dois questionarios, um para
sondagem sobre a prética de leitura dos estudantes e outro para a avaliacdo das

oficinas interventoras.

4.2.1. Sistematizando a experiéncia

E necessario que o professor, enquanto mediador da leitura, lance maos de
estratégias que promovam o contato com o texto literario para que o aluno possa ser

formador de opinido, participante ativo do processo de ensino-aprendizagem,
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explorador de textos. Porém isto ndo € tarefa facil, pois que professor nunca se
deparou, apdés uma aula de leitura, com a indagacao: “professor, que horas a aula
vai comegar?”, ou, ainda, “ndo quero ler texto, quero aprender portugués!”? Essas
sdo questdes que precisam ser levadas em consideracdo durante o planejamento da
aula de leitura, pois, muitas vezes, o professor ndo consegue chegar a um produto
final. Nesse sentido, faz-se necessario todo um cuidadoso planejamento para a
aproximacao do leitor com o texto para ndo corrermos o risco de estarmos formando
um “nado-leitor em formacéo” (KLEIMAN, 2007, p. 15).

Corroborando com o pensamento de Kleiman, dispomos diferentes materiais
de leitura na sala de aula durante a execucdo das oficinas de leitura. Como ja dito
anteriormente, os estudantes ja conheciam folhetos de cordel e tinham um
conhecimento de como eram narradas as historias neles contidas.

Iniciamos as oficinas fazendo uma breve explanagédo sobre nosso trabalho de
pesquisa e do quanto era importante a participacdo da turma e que a qualquer
momento eles estariam livres para expressarem suas opinides, fazer
exemplificacdes ou sugerir alteracbes. Em seguida, fizemos com a aplicacdo do
guestionario de sondagem sobre a leitura literaria na escola, constituido por 06 (seis)
guestBes versando sobre: a) habito de leitura; b) preferéncias de textos lidos; c)
metodologia da aula de leitura na escola; d) conhecimento ou ndo da literatura de
cordel.

Para apresentarmos a sistematizacdo dos dados da pesquisa, optamos por
utilizar o codigo com a letra P referindo-se a (ao) participante, seguido de uma
enumeracao que viabilize a distingdo entre os participantes.

O questionario foi iniciado com uma pergunta basica em se tratando do
trabalho com a formagédo de leitores: “Vocé gosta de ler?”, devendo a resposta
acrescer-se uma justificativa.

Dos 37 (trinta e sete) que responderam ao questionario, 28 afirmaram que
gostam de ler, 07 (sete) gostam pouco e 02 (dois) disseram ndo gostar de ler. Dos
gue afirmaram gostar de ler, percebemos a partir das justificativas apresentadas que
a leitura esta ligada ao direcionamento para a resolucdo de atividades escolares,
aparecendo trés justificativas que tinham a leitura como fonte de prazer,

divertimento. Os dois alunos que afirmaram nao gostarem de ler apresentam
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justificativas relacionadas a falta de livros em casa e a preferéncia por brincadeiras,
jogos e TV.

Por fim, 07 (sete) participantes afirmaram que gostam de ler pouco,
analisando suas justificativas, percebemos que a leitura aparece de forma
desmotivada para esses estudantes e que eles fazem leituras que nao séao
apresentadas na sala de aula, aparece também a afirmativa de que nas aulas de
Poesia Popular eles leem de forma prazerosa, 0 mesmo ndo acontece nas aulas de
leitura realizadas na disciplina de Lingua Portuguesa. Esses dados estdo expostos

no gréafico a seguir.

Grafico 1. Resposta ao questionamento: Vocé gosta de ler?

VOCE GOSTA DE LER?

%

® GOSTAM DE LER
® NAO GOSTAM DE LER
GOSTAM POUCO

A partir da pesquisa, constatamos que a maioria dos estudantes gosta de ler
divergindo da realidade da maioria das escolas.

Vale salientar que o campo de pesquisa ndo é o seu local de trabalho, sendo
possivel haver comparacdes entre escolas da mesma rede.

No segundo questionamento foi indagado sobre o tipo de leitura, comumente,
realizada pelos estudantes, havendo a possibilidade de haver mais de um item
assinalado. Os itens destacados foram contos, poemas, noticias, receitas e
deixamos, ainda, aberta a possibilidade de informar outro tipo de leitura, sendo
necessario fazer a especificacdo do género lido.

Os alunos apresentaram caracteristicas de alunos que leram obras literarias

dos 37 (trinta e sete), 27 marcaram conto como sendo a leitura mais realizada por
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eles, 31 marcaram poema, 14 marcaram receitas, sendo esta leitura justificada por
esse género fazer parte do conteudo bimestral de lingua portuguesa na turma em
gue foi feita a pesquisa, 03 marcaram noticia e 24 marcaram outros, especificando-
as como: gibis, hordscopo, histérias em quadrinhos, romances. Observamos
também que a leitura de massa faz parte da realidade desses alunos, tendo em vista
gue 5 alunos relataram ler livros que sdo vendidos por revista de produtos
comerciais.

Rouxel (2013, p. 24) embasada nas concepcbes de Michele Petit (2002)
justifica que “as leituras privadas, feitas fora da escola respondem a uma
necessidade e possuem o mérito de verbalizar emocdes e vivéncias, que muitas
vezes se furtam a apreensao (da consciéncia, da memoaria)”.

Essas leituras que divergem das leituras sugeridas na sala de aula merecem
créditos, pois elas compdem o universo de leitura dos jovens, precisam ser levadas
em consideracdo no momento do planejamento de aulas de leitura, elas surgem nas
rodas de conversa e necessita de contextualizacdo, divisdo com o publico, para que
seja legitimado naquela comunidade de leitores, esse € um dos objetivos do
letramento literario na escola. Sem participacédo, divisdo, engajamento e descobertas
de novas leituras néo letramento.

Outro fator merece destaque: mesmo sendo afirmado por todos que havia o
conhecimento dos folhetos de cordel, ndo foi citado a literatura de cordel como
leitura realizada. Tendo assinalado “poema”, os alunos n&o relataram, apods
guestionamento oral, terem agrupado o cordel nessa modalidade.

O terceiro questionamento foi: Como é trabalhado o texto literario na escola?
Os alunos demonstraram que o texto literario trabalhado na escola servia apenas
para leitura silenciosa e coletiva, para interpretacdo e que eram lidos para
responderem perguntas do livro. Alguns relataram gostar, mesmo assim, desses
textos, pois muitos eram engracados, contavam histéorias de terror e amor, animais e

fadas. Outras repostas foram dadas e seréo distribuidas no grafico abaixo.

Gréfico 2 - resposta ao questionamento: Como é trabalhado o texto literario na

escola?
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Para que serve o texto literario na escola

M Lidos para responder perguntas M Lidos para procurar verbos
Lidos para treinar a leitura M Lidos para nada

3%_\1%

A andlise do grafico nos permite perceber que o texto literario na escola ainda
€ direcionado para a analise linguistica e gramatical. Os alunos que responderam ao
guestionamento exemplificavam como se dava o processo de leitura, ndo havendo
tempo para atividades de leitura literaria, sendo esta apenas utilizada como pretexto

para avaliar aspectos gramaticais e fruicdo da leitura.

Utilizando do pensamento de Pinheiro (2006) cabe-nos lembrar de que a
praticas de leituras de textos literarios deve levar os alunos a identificarem-se
passivamente com 0S personagens, emocionarem-se com 0S textos poéticos,
tornando-se individuos “mais sensiveis”.

Nesse sentido, reafirmando a proposicéo de Dalvi, fica evidente que

As possibilidades de leituras autbnomas pelos alunos séo influenciadas
pelas possibilidades de acesso a livros e pelas téticas de escolarizagdo da
literatura desenvolvidas pelos professores, uma vez que inclusive a
biblioteca escolar constitui-se como espaco que propicia € ao mesmo tempo
controla leituras (DALVI, 2013, p. 73).

Fica claro que a leitura literaria nessa escola necessita de ajustes que
favorecam a motivacdo de alunos que gostam de ler, que atribuem as outras

disciplinas o papel de colaboragdao com a formacéao leitora.
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O quarto questionamento trazia a seguinte indagacdo: Vocé gosta das aulas
de leitura realizadas na sua escola? Analisaremos o quinto questionamento como
continuidade da proposicao quatro no qual o aluno é levado a responder o que
mudaria nas aulas de leitura literaria na escola. Vamos aos resultados:

Os estudantes entrevistados pareciam entender a aula de leitura como aula
de lingua portuguesa, atribuindo a disciplina o carater de formalismo do trabalho
com a leitura e muitos acabaram por responder que, as vezes, gostavam da leitura
proposta e outras vezes nao era interessante. Porém, 28 deles afirmaram gosta de
ler na aula de Poesia Popular, justificando que o professor levava poemas,
charadas, advinhas, causos e filmes.

Vinte dos participantes responderam que mudariam a biblioteca porque ela é
“apertada” e que escolheriam ler no patio ou na quadra da escola, 11 (onze)
responderam que mudariam os livros, pois muitos eram “dificeis”, quatro (quatro)
nao mudariam nada e 02 (dois) mudariam tudo, pois ndo gostavam de ler.

Percebemos que havia na escola um espaco dedicado a leitura literaria que
interessava a grande maioria dos entrevistados, e que esse interesse era justificado
pela metodologia diferenciada com que o professor trabalhava na aula de poesia.
Também, é importante ressaltar que a disciplina Poesia Popular tem apenas uma
aula na semana, com conteudos flexiveis, enquanto a disciplina de Lingua
Portuguesa possui uma distribuicdo de seis horas-aula semanais, porém, prende-se
a diversos contetidos que sédo cobrados por um curriculo que determina o que deve
ser ensinado em determinado espago-tempo.

Acrescido a esta problematica esta outro aspecto que precisa ser levado em
consideracao a formacao dos professores de literatura € bem aquém do que seria
esperando, acabando por se ensinar literatura a partir de concepcodes individuais de
leitura, dependendo da formacéo leitora do docente.

O sexto guestionamento trata do conhecimento que os alunos tém sobre a
literatura de cordel, mesmo néo tido sendo citada como um dos géneros lidos pelos
alunos foi diagnosticado que todos conheciam o cordel e que era uma leitura que os
interessava, até mesmo, um aluno que declarou ndo gostar de ler, relatou que ja

tinha lido um cordel na casa do avé. O questionamento solicitava que o estudante
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apresentasse onde teve contato com a literatura de cordel. Vejamos no grafico o

resultado.

Gréfico 3 — Resposta para o questionamento: Em que lugares vocé teve contato com
a literatura de cordel.

LUGAR DE CONTATO COM A LITERATURA DE
CORDEL
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Com a diagnose pronta, partimos, portanto, para 0 planejamento e
organizacao das oficinas de leitura literaria, explorando, na sala de aula, o folheto de
cordel A galinha dos ovos d’agua, de Arlindo Lopes (2009), noticias de jornais,
cancao Triste Partida, de Patativa do Assaré, e, para leitura individual, diversos

cordéis.

4.3. Descri¢ao das Oficinas

Utilizando do modelo de sequéncia basica sugerida por Cosson (2012) que
consiste em motivagdo, introducédo, leitura, interpretacdo coletiva e interpretagao
individual, realizou-se quatro oficinas em um periodo de um més, vivenciadas uma
vez por semana com uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola

publica rural, formada por trinta e sete alunos. A turma escolhida é formada por
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estudantes da zona rural, que estudam nesta escola desde a Educacéo Infantil, e,
como as demais turmas dessa escola, ao chegarem ao ensino fundamental
envolvem-se em diversas atividades artisticas — marca caracteristica da referida
escola.

Assim, decidimos ser pertinente realizar o trabalho partindo da selecdo de
cordéis analisados, levando em consideracdo se tratar de material de leitura da
comunidade e, também, utilizado nas aulas de Lingua Portuguesa e nas aulas de
Poesia Popular, disciplina que compde a parte diversificada do curriculo nos anos
finais do ensino fundamental.

O trabalho com cordéis também foi facilitado devido grande parte dos alunos
conhecerem sobre o folheto e participarem de rodas de leituras organizadas pela
comunidade, onde o cordel era a literatura mais presente. Além disso, havia ainda a
possibilidade de levar para casa com data de devolucéo reduzida, pois 0 mesmo néo
requer grande periodo de leitura, podendo ser devolvido e emprestado a outros
alunos, compondo um ciclo de leitura.

As oficinas iniciaram-se pela aplicacdo de um questionario, o qual tinha por
finalidade o conhecimento da realidade do estudante. Através dele, depreendeu-se
gue os estudantes j& internalizaram a valorizacéo da leitura. Quando perguntado se
gostavam de ler a grande maioria respondeu positivamente, fato confirmado ao
longo da execucéao do trabalho. Dos trinta e sete que participaram da entrevista, oito
disseram que os pais eram analfabetos, mas tinham irmé&os em casa que faziam
leituras durante a noite ou na capela da comunidade, vinte e nove afirmaram que
sabem ler, mas doze desses néo faz leitura literaria fora da escola. A realidade
social/local dos estudantes envolvidos nas oficinas limita o acesso aos livros, sendo
a biblioteca escolar o principal instrumento de acesso. Na biblioteca, sao
desenvolvidos diversos projetos de leitura mediados pela bibliotecaria, professores e
coordenacao pedagogica, projetos que valorizam a leitura e, devido a isso a maioria
dos estudantes afirma que os livros que ja leram foram tomados emprestados por
iniciativa propria, a partir de leituras sugeridas nos projetos e oficinas realizados na
escola, enquanto que uma pequena parcela afirma que os titulos lidos foram por
indicacéo da professora.

Vejamos, entéo, as oficinas ministradas.
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4.3.1. Oficina I: Promovendo a construcao de sentidos

O género escolhido foi cangéo. O texto a ser trabalhado foi a cancéo A triste
partida de Patativa do Assaré. Sendo este o primeiro encontro, iniciamos por uma
dindmica que intencionava promover a interacdo e descontrair, favorecendo a
aproximacao da professora pesquisadora. A dinamica, que favoreceu a participagao
de todos os docentes, consistiu numa caca ao tesouro, em que todos os estudantes
receberam um palito colorido e formaram equipes a partir das cores. Depois que
todas as equipes estavam formadas, foi estabelecido alguns minutos para que
procurassem no patio da escola um tesouro e descobrissem a charada presente no
bau. Cada equipe que conseguia desvendar a charada era premiada com um vale-
cinema e um bombom. Foi uma atividade ludica, envolvente, desafiadora onde todos
participaram com muita motivagao.

Iniciamos, entdo, a oficina. Como a cancéao relatava os problemas advindos
da seca no Nordeste, provocou pequenos debates acerca do tema, tendo em vista a
crise da falta d’agua enfrentada na regido. Em seguida foram apresentadas pinturas
gue retratam a seca e 0s estudantes foram instigados a comenta-las, observando os
tracos e o0 enredo possivel de ser formado a partir da leitura de imagem. De imediato
houve a identificacdo. Junto as imagens, foram anotadas as definicbes dos
estudantes, seguindo-se de questionamentos sobre o tema seca.

Na introducao consideramos o resultado do debate relatando que o problema
da seca vem sendo enfrentado pelos nordestinos desde longa data. Em seguida, foi
indagado: como o problema da seca pode ser resolvido? Quais as razfes, na
opinido de vocés, para que a seca continue a castigar os moradores dessa regiao?
Apés toda essa discussédo, foi apresentado um breve historico sobre Patativa do
Assaré introduzindo a historia que seria relatada com o texto que seguiria.

Apoés a distribuicdo dos textos, propomos a audicdo da cancdo seguida da
leitura oral coletiva e cada estudante que desejasse poderia ler parte do texto,
formando um coro. Esse momento foi muito empolgante para eles, pois, grande

parte da turma se candidatou a leitura. Apds a leitura realizada, foi dado inicio a
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interpretacdo coletiva buscando suscitar questionamentos que levassem a
percepcdo dos fatos relacionando-os com o cotidiano dos estudantes. Assim,
procurou-se promover uma reflexdo quanto a responsabilidade de todos no combate
a escassez de agua. Houve grande participacdo dos estudantes.

Tendo encerrado esse momento primeiro de interpretacéo, foi sugerido que
eles escrevessem em um papel preparado especificamente para aquela oficina, as
consideracdes deles acerca da cancéo e ilustrassem suas impressdes sobre o texto.
Essa atividade proposta ocasionou certa dificuldade entre os estudantes, pois,
esperavam um guestionamento com perguntas a serem respondidas, sendo estas
curtas e diretas, que ndo necessitasse de argumentacdo. Nesse momento, também,
houve participacdo satisfatoria. A partir desses papéis foi confeccionado um livreto
com a ajuda dos estudantes.

Apdés o término das atividades que envolviam o texto, foi sugerido aos
estudantes que manuseassem livros, revistas, jornais e folhetos de cordel que foram
postos em exposicdo. Alguns deles foram tomados, a titulo de empréstimo, para

leitura em casa a partir de livre escolha.

4.3.2. Oficina ll: llustragdo e noticia— pontos em comum

O género escolhido foi noticia de jornal escrito e televisionado. Nessa oficina
foram utilizados dois textos: A manchete do Jornal do Commercio da edi¢ao do dia
07/04/13 que retrata as dificuldades da economia rural diante da seca e a noticia
exibida na edicdo do dia 19/10/13 do Jornal Hoje sobre os municipios do Nordeste
atingidos pela seca.

A motivagdo consistiu em realizar uma xilogravura a partir da temética da
cancao trabalhada na oficina anterior. Foi organizado um espaco para producao de
xilogravuras na quadra da escola em que cada estudante desenharia e talharia, com
auxilio de uma professora/oficineira a madeira para confeccionar e imprimir a
xilogravura. Apds a producéo foi organizado um varal de xilogravuras e discutido o
que elas representavam, permitindo que fossem descritas por seus produtores. Em

seguida mencionamos a funcdo da xilogravura e suas principais caracteristicas.
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Neste momento, foi questionado que outra imagem poderia ser associada a
xilogravura e a maioria dos estudantes lembrou de charge, cartum, personagens de
histéria e quadrinhos. Foi explicada a diferenca e sugerido que se pesquisasse
sobre a xilogravura e alguns produtores dessa arte.

Apbés a apresentacdo de cada autor, houve a exibicdo do video e a
distribuicdo do texto escrito para leitura. Seguimos a leitura silenciosa individual,
seguida da leitura oral individualizada por um estudante. A medida que os textos
foram sendo lidos oralmente, foi realizada a interpretacdo oral associando as
reflexdes propiciadas pelos textos a relacdo com a vida dos estudantes e sociedade.
Esse momento foi proveitoso, pois, 0s textos promoveram a reflexao, possibilitaram
fazer inferéncias. A interpretacdo individual se deu com a entrega de atividades
especificas para essa oficina. Todos participaram ativamente. A avaliacdo da oficina
foi realizada evidenciando a aprovacéao do grupo.

Ao término solicitou-se aqueles que tomaram folhetos de cordel emprestados
na oficina anterior que compartilhassem com os colegas suas opinides e se indicaria
a leitura para quem ainda néo leu. Houve a participacdo de cinco estudantes. Em
seguida foram recolhidos os livros e emprestados outros, dentre 0s que estavam
expostos em sala de aula a partir de livre escolha. Quatro alunos, apenas, nao
demonstraram interesse em tomar empreéstimo, contudo, manusearam os folhetos e

ficaram observando os colegas na escolha.

4.3.3. Oficina lll: Folheto de cordel —temética social

O género para a terceira oficina foi o folheto de cordel. De autoria de Arlindo
Lopes, o cordel A galinha dos ovos d’agua. O cordel relata a histéria de uma familia
sacrificada pela seca, tendo seus vizinhos mudando-se para capitais em busca de
melhores condi¢des de vida. Seu José resolve, ao invés de uma vaca, comprar uma
galinha, sendo este motivo de revolta por parte sua esposa. Eles, porém, nao
sabem, que adquiriram um verdadeiro tesouro. Pois a galinha produz ovos d’agua.
Este fato curioso comeca a espalhar-se pelos arredores do mundo e tragca um

enredo divertido e cdmico em torno do causo da galinha.
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A motivagdo consistiu em uma atividade Iudica em pares, onde um deles lia
uma adivinha sobre animais que apareciam na caixa surpresa para que 0 outro
adivinhasse. A medida que as adivinhas iam sendo descobertas, foram pregadas na
lousa. A partir delas comecamos a interrogar se os estudantes possuiam algum
animal de estimacéo e se coincidia com os que foram apresentados na lousa. Em
seguida as vantagens e desvantagens de se ter um animal em casa e se algum
deles ja havia passado pela perda de seu animal ocasionada pela morte. Neste
momento, chamou a atencéo o relato da professora ao informa que perdera dias
atrds sua cachorra de estimacdo e que isto tinha provocado pesar entre todos da
familia.

Apoés esse momento, realizou-se o0 convite aos estudantes para conhecer uma
histria escrita por Arlindo opes, apresentando breve historico sobre o autor, a
abordagem principal do texto a ser lido, apresentando ainda o livro original. Em
seguida entregamos os textos e propomos a leitura individual silenciosa e oral com a
participacdo dos estudantes que foram se prontificando a participar. A leitura oral é
momento de disputa entre os estudantes, a grande maioria deseja participar
demonstrando entusiasmo.

Encerrada a leitura propomos a interpretacdo coletiva que conta com a
participacdo da grande maioria da sala. Buscamos refletir sobre o texto
relacionando-o ao cotidiano. ApOs esse momento, propomos a interpretacao
individual consistindo em registrar suas consideragdes acerca do texto e o que foi
debatido em sala. Nesse momento houve a proposicdo de uma montagem de peca
teatral pelos alunos, sugestdo atendida pela professora que sugeriu uma
apresentacao para a culminancia de sua quarta oficina, juntamente com a exposi¢cao
de todos os materiais produzidos em todas as oficinas.

Encerrando a oficina langamos o convite para que algum dentre o0s
estudantes compartilhassem a leitura realizada através do folheto pego emprestado
na aula anterior. Dessa vez, houve quatro participacdes que além de relatar a
histéria, recomendou sua leitura aos demais colegas. Em seguida os folhetos
emprestados na semana anterior foram recolhidos e realizados novos empréestimos.
Um dos estudantes que ndo havia gostado dos titulos oferecidos na semana anterior

relatou ter pegado emprestado um folheto de cordel do acervo da biblioteca escolar.
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4.3.4. Oficina IV: Teatralizando o folheto de cordel

A quarta oficina deu continuidade a oficina trés, inserindo-se outros titulos de
folhetos de cordel. Houve como motivacdo a contacdo de historias a partir dos
cordéis que estavam no bau de leitura e que eram emprestados no final de cada
oficina. Foi um momento de descontracdo entre os estudantes e o contador de
histérias convidado pela pesquisadora.

Foram levados os titulos de diversos folhetos de cordel e solicitado aos
estudantes que cada um tomasse um papel colorido e fizesse a leitura. Apos a
leitura pedimos que eles agrupassem os titulos aos temas que estavam num mural
no interior da sala, apés discussao, notamos que muitos conseguiram relacionar o
titulo ao contetdo dos textos. Os cordéis foram distribuidos conforme a cor do papel
pegado anteriormente e que serviu para identificacdo das equipes.

Os autores foram apresentados com um breve histérico, bem como, os
folhetos de cordel. Propbs-se a leitura individualizada e silenciosa. Os quatro
folhetos, apoOs a leitura, foram discutidos coletivamente. No final de todo esse
processo foi sugerido que relatassem o que acharam dos folhetos das equipes,
comparando-se os folhetos lidos.

A interpretacéo individual foi seguida com o registro das considera¢cdes sobre
o folheto lido, havendo possibilidade de mencionar outro que tivessem gostado,
dentre os que foram levados para realizacao da oficina. O painel com as avaliagbes
individualizadas foi montado com a ajuda dos estudantes. Seguiu-se a avaliacdo das
oficinas cujo resultado serd explicitado mais adiante. Em seguida, houve a
apresentacao da peca teatral criada a partir do cordel A galinha dos ovos d’agua, do

cordelista Arlindo Lopes, com palestra com o irmao do cordelista.
4.4. Relatando as experiéncias ap0s as oficinas
Considerando a formacdo do leitor de texto literario, vale destacar as

expectativas dos participantes em torno das atividades, ressaltando os principais

pontos que nortearam a pesquisa, sendo eles: A) relacdo entre o leitor/aluno e o
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folheto de cordel; B) interac&o entre o leitor e a experiéncia literaria; C) contribuicao

da experiéncia para a formacao de leitores no Ensino Fundamental.

4.4.1. Analisando arelacéo entre o leitor/aluno e o folheto de cordel

Como ja mencionado, todos os participantes afirmaram ter conhecimento de
folhetos de cordel antes da realizacdo das oficinas, boa percentagem da turma gosta
de ler, porém, no decorrer da pesquisa, verificamos haver muita fuga do ato de ler,
abandono de algumas leituras e desconhecimento sobre o que € leitura literéria,
ficando perceptivel que o texto literario, apenas, serviu para ilustrar as aulas, nao
sendo trabalhado na sua totalidade nem com o objetivo de formar leitores.

Tal ocorréncia foge a proposta do letramento literario, ficando a selecdo de
textos a serem trabalhados direcionados a atividades de analise sintatica, como
declara Graca Paulino ao dissertar sobre a literatura candnica e ndo candnica, “os
modos escolares de ler literatura nada tém a ver com a experiéncia artistica, mas
com 0s objetivos praticos que passam da morfologia a ortografia sem qualquer mal-
estar” (PAULINO, 2010, p. 161).

Foi constatado diante dos posicionamentos orais que nenhuma intervengao
didatico-pedagdgica tinha sido realizada com o propdésito de formar leitores, até
entdo, no ambito da sala de aula.

Muitos se demonstravam curiosos, atentos a tudo que viria acontecer em
relacdo a prética da leitura literaria com o folheto de cordel, muitos faziam perguntas
sobre quais folhetos seriam lidos, se poderiam levar para casa, se ganhariam algum
brinde depois das atividades, quais temas dos cordéis que leriamos. O maior
interesse deles era na fantasia que a historia iria proporcionar a possibilidade de
provocar humor. Eles entendiam que a leitura do folheto era prazerosa, divertida,

como podemos analisar na transcricao das falas de alguns estudantes:

P1: O cordel é bom de ler porque ele é muito engragado.

P2: Quero ler um de aventura. Vai ter de aventura e de que mais?

P3: Como é o cordel que a senhora (pesquisadora) trouxe? Num vai ter que
fazer tarefa, vai?

P4: Minha v6 tem um que tem adivinhas, de Camdes (risos). Morro de rir.
Meu pai também acha bom.
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Foi justamente por esse viés que buscamos a interacdo do leitor com o texto,
atentado para a preferéncia por determinadas tematicas, fundamentando-nos no
pensamento de Kunz (2001) que acredita que os leitores relacionam a tematica do
folheto ao contexto ao qual fizeram ou fazem parte. Talvez, seja pelo fato dos
leitores voltarem no tempo no instante em que se depara com alguma leitura, algo
gue tenha marcado as leituras de uma infancia ou de qualquer outro momento da
vida do leitor, talvez n&o seja a historia do préprio folheto, mas sim o cenario no qual
o leitor desenha em sua cabeca, as impressdes que acompanham as suas leituras.

Esses cenarios que sao construidos a partir da leitura literaria compdem o
universo de premissas que caracterizam o leitor pela quantidade de leituras por ele
realizadas, isto €, quanto mais conhecimento de textos literarios o individuo possuli,
mais sensibilidade e entendimento sdo despertados no momento de outras leituras

propostas.

4.4.2 O leitor e a experiéncia literaria

Sendo a interacdo entre o leitor e a experiéncia literaria um dos pressupostos
relevantes para a pesquisa, ndo podemos deixar de relatar as perspectivas
observadas pelos colaboradores da pesquisa.

Analisando as respostas dadas aos questionamentos do Questionario |l
podemos perceber que os estudantes acharam a experiéncia prazerosa, motivadora,

como podemos demostrar nos depoimentos que seguem:

P1: O cordel é uma leitura cheia de mistérios. Com ela podemos aprender
muito.

P6: Sdo bons de ler. Quando a professora ler eu acho bom ouvir e fico
pensando em todos os personagens.

P8: Aprendi muito com essas aula e vou levar os “livrinhos” para meu irmao
mais novo ler.

P11: O boiadeiro valente foi o melhor que li. A galinha dos ovos d’agua é
abencoada, pense numa histéria boa!

Pelos comentéarios apresentados percebemos que houve interacdo com o
folheto de cordel, sendo a leitura realizada por prazer, com contentamento, sem
cobrangas quanto provar conhecimentos, mesmo assim, notamos que a

aprendizagem foi desenvolvida e que os alunos sentiram que o cordel € um
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elemento cultural que surgiu ha muito tempo, mas que seus temas continuam atuais,
podendo ser lidos por todos que desejarem e, assim, promover o habito da leitura.

E possivel atrelar as concepcbes que os estudantes tiveram com a leitura do
folheto de cordel com a proposi¢cao de Belmira Magalh&es (2008, p. 97), ao discorrer
sobre literatura e sociedade, “O contato com a literatura possibilita que os
estudantes aprendam a ler o mundo, a entender as rela¢des sociais e, mais ainda, a
se perceberem como parte da humanidade”.

Esse contato que o leitor mantém com a sociedade a partir da literatura de
cordel torna-se visivel em todas as obras que tratam dos problemas que advém do
contexto social, como exemplo podemos utilizar os textos aqui citados, enfatizando o
folheto A galinha dos ovos d’agua que direciona o publico leitor a problematica da
seca e da preservacdo da agua, chamando-o para dentro do texto, provocando
reacdes, enfatizando acontecimentos e chamando a atencdo para a conscientizacéo

do individuo. Fato que pode ser comprovado nas estrofes abaixo.

[..]

Com sua morte ela deu Basta que a populagao

Pra tera grande licdo Passe pelo sacrificio

N&o permitindo uma guerra De economizar agua

Com nacéo contra nacéo Para ter mais beneficio

E que pra questao da agua E que se faca campanha

O homem busque solucao Para evitar desperdicio [.-]

O folheto de cordel ganha vida nas maos de leitores atentos aos
acontecimentos, vigilantes de um final que traga o desvendar de um mistério, a
solugcéo para um problema, o riso para a garantia do humor, admirados com a
arte de escrever em versos, sendo estes caracterizados por um dos estudantes
colaboradores da pesquisa como “facinho de ler” (grifo do aluno).

Pinheiro entende o folheto enquanto expresséo da arte e aconselha “a
literatura de cordel é arte e como tal deve ser levada a escola e apreciada
pelos jovens” (PINHEIRO, 2011, P. 191). Nessa perspectiva, notamos que

como arte, o folheto precisa encantar, fazer pensar, modificar sentimentos,
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promover compreensao, por isso, deixamos a disposicdo dos estudantes
diversos cordéis, com variados temas para que fossem manuseados e lidos

individualmente e através de leitura compartilhada para quem interessasse.

4.4.3. Contribuicdo da experiéncia para a formacéao de leitores no Ensino

Fundamental

A partir dos relatos orais e das respostas aos questionarios percebemos
gue a experiéncia literaria foi muito importante para os estudantes, no que
concerne ao processo de leitura dos folhetos, as discussGes abertas e as
respostas ao questionario avaliativo das oficinas (questionario II).

Durante um momento de debate sobre a execucdo das oficinas os

estudantes colocaram-se da seguinte maneira:

P19: A oficina foi boa porque todos puderam ler, dividiram a leitura e
todo mundo pode saber da mesma historia.

P27: Eu aprendi muito sobre como economizar agua, e a aula foi
divertida. Os versos s&o lindos.

Notadamente, percebemos a existéncia de interacdo entre o leitor e 0
texto, bem como o desenvolvimento de pensamentos reflexivos a partir da
execucdo das oficinas de leitura literaria. O fato que nos chama a atencédo é
que, mesmo sendo estudantes de uma turma de 6° ano, eles apresentam
argumentos para todas as questdes colocadas, demonstram conhecimento e
buscam interagirem com os demais colegas, sendo este um dos momentos
mais proveitosos da aplicacéo das oficinas.

Percebemos, também, que os resultados comprovam a necessidade de
de mais procedimentos de escrita, dadas as dificuldades na producdo escrita
de muitos estudantes. Vale salientar que colocamos a ideia depreendida das
respostas e ndo nos detivemos a correcdo dos erros ortograficos ou
semanticos para analise, pois 0 objetivo era observar a avaliagdo do nosso
trabalho.

Ao serem questionados sobre o desenvolvimento das oficinas, o0s

materiais utilizados, a participacdo e a motivacdo para a leitura, detectamos
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que os estudantes sentiram-se motivados e instigados a participagdo. Houve
aceitacdo quanto aos materiais utilizados e envolvimento de muitos durante a
troca de experiéncia leitora.

Dentre as repostas, elencamos as que mais chamaram nossa atencao.

P1: Foram aulas 6timas. A professora é carinhosa e deixou que todos
falassem sobre as historias.

P2: Fizemos muitas atividades, gostei muito da oficina de xilogravura e
aprendi que é um desenho que representa o cordel e que tem outros
desenhos também. Foi muito divertido.

P6: Os meus colegas e eu ficamos muito interessados nas historias
dos cordéis. A professora foi muito legal e trouxe muitos cartGes
coloridos, fez brincadeiras, leituras e peca de teatro com A galinha dos
ovos d’agua. N&o vou esquecer.

P23: A professora gosta muito dos cordéis e ler muito bem para toda a
turma. E muito lindo vé-la recitar o cordel.

P28: Contei pros meninos da outra turma e li o cordel de Camdes para
eles. Eles ficaram rindo demais.

Com base nos depoimentos observamos que o debate, as discussoes,
as atividades foram significativas para o publico em questédo, notamos, também
que houve um despertar do gosto pela literatura de cordel, podendo ser
atribuido ao esmero gque a pesquisadora tem por essas leituras.

Os depoimentos ilustram os pressupostos de Lajolo (1993) ao destacar a
experiéncia de leitura do professor como um componente imprescindivel na

formacao de leitores. A teorica afirma que:

Em resumo, se a relagdo do professor com o texto ndo tiver um
significado, se ele ndo for um bom leitor, sdo grandes as chances de
que ele seja um mau professor. E, a semelhanca do que ocorre com
ele, sdo igualmente grandes os riscos de que o texto ndo apresente
significado nenhum para os alunos [...] O primeiro requisito, portanto,
para que o contato aluno/texto seja 0 menos doloroso possivel e que o
mestre ndo seja um mau leitor. Que goste de ler e pratique a leitura
(LAJOLO, 1993, p. 53).

Nesse sentido, entendemos que o gosto da pesquisadora pela literatura
de cordel foi um fator que favoreceu o modo como as oficinas foram
conduzidas, ficando perceptivel, também, que todos os alunos demonstraram
gue a participacdo nas discussdes foram valiosas e o compartilhamento das

leituras instigaram o desejo de ler outras obras.
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O modo como a leitura foi realizada parece ter sido um mecanismo de

motivacao, sobre isto Cosson (2014) diz:

Ler para o outro nunca é apenas oralizar um texto. Ledor e ouvinte
dividem mais que a reproducdo sonora do escrito, eles compartilham
um interesse pelo mesmo texto, um a interpretagdo construida e
conduzida pela voz, além de outras influéncias reciprocas que, mesmo
ndo percorrendo 0os caminhos sugeridos pela ficcdo, sdo relacdes
importantes de interacdo social (COSSON, 2014, p. 104).

Também vale lembrar que o folheto de cordel, originado da literatura oral
precisa ter espaco para a leitura oralizada, como sugere Pinheiro (2013) ao

tratar do trabalho com a literatura de cordel.

Uma sequéncia metodoldgica dessa marca do folheto devera ser a de
se buscar sempre, em situacdo de ensino, dar-lhe voz, testar maneiras
diversas de sua realizacéo oral e até de encenacao. Restringir o folheto
a leitura silenciosa — como se faz com a poesia em geral — € limitar seu
poder de comunicacdo, e, portanto, enfraquecer sua recepcao
(PINHEIRO, 2013, p. 39).

Pela experiéncia vivenciada, é possivel verificar essa necessidade de
“voz” de que trata Pinheiro (2013). Em todos os momentos de leitura a voz se
fazia presente, a encenacdo parecia ser uma consequéncia e isto pode ser
confirmado quando os proprios alunos sugeriram que fosse feita uma peca com
o cordel A galinha dos ovos d’agua. O momento de leitura compartilhada era
cheia de expectativa, os ouvintes e os ledores participavam do momento com
muito entusiasmo e isto facilitava o andamento das oficinas.

No questionamento de numero 5 (cinco) com a indagagao “Vocé se
sentiu motivado a realizar outras leituras?” os estudantes responderam

positivamente como podemos observar no grafico abaixo.

Gréfico 4 — Motivacao para a leitura
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Leitura realizada apds a realizagao das
oficinas

Outros livros
16%

Cordéis e HQs
13%

Os participantes apresentam, em suas respostas, fatores relevantes
para a realizagcé&o da leitura: a motivagao, o interesse pela leitura, o despertar
pelo prazer de ler, o interesse em incentivar outras pessoas a lerem os cordéis.

Dessa forma,, a partir da fala e das respostas escritas dos alunos,
comprovamos que houve interesse pela leitura do texto literario e que o folheto
de cordel aproximou o leitor de outros textos, pois provocou curiosidade,
fazendo com que o aluno tivesse um maior desejo em procurar obras que
proporcionassem o prazer de ler.

Trabalhar com o folheto de cordel é “abrir as portas da escola para o
conhecimento e a experiéncia com a literatura de cordel, e a literatura popular
como um todo, € uma conquista da maior importancia® (MARINHO, PINHEIRO,
2012, p. 7).

De acordo com o que afirmam as autoras, buscamos trabalhar de forma
a fomentar outras leituras, mas dando énfase ao cordel por acreditarmos que é
uma fonte de motivacéo para criangas e jovens que estao em fase de formacéo
leitora. Ja, Gomes (2001, p.122) nos faz refletir sobre o papel do professor e a
literatura de cordel na escola ao dizer que, “0 que o ndo pode é pensar que ler
cordel com seus alunos, somente pela sua magica, € desperdicio de tempo; ao
contrario, € viajar no imaginario popular, € viver a leitura, o prazer de ler por
prazer’. E dessa magia, desse prazer, que surgem os leitores de textos

literarios.
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Foi verificado no decorrer do questionario que 31 (trinta e um) alunos
tomaram cordéis emprestados para leitura e que, apenas 06 (seis) ndo levaram
cordéis, porém justificaram que gostaram muito dos que foram lidos na sala e
gue participaram de todas as atividades, mas preferiram levar gibis, revistas e
livros de histdrias infantis para lerem em casa.

Na questdo 8 (oito), os alunos foram perguntados se durante a aplicagéo
das oficinas tomaram emprestado algum folheto de cordel na biblioteca escolar.

Eis as respostas socializadas no gréfico.

Grafico 5 — Mapeando os empréstimos de folhetos de cordéis.

Empréstimo de folhetos de cordéis

Apenas com a
professora
23%

A questdo 09 (nove) solicitava que os alunos transcrevessem suas
impressdes sobre a leitura dos folhetos. O levantamento dos dados
demonstram que 33 (trinta e trés) acharam o cordel divertido, misterioso,
encantador, 1 (um) ndo respondeu e 03 (trés) deram exemplos de folhetos de

cordéis lidos e afirmaram achar a histoéria bonita, “boa de ler”.
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Tais argumentos e situagbes nos fizeram notar que a experiéncia
literaria, além de significativa no ambiente de sala de aula, também atingiu a
esfera social e transformou o leitor num agente de disseminacéao da literatura.

Vale lembrar que esses alunos, até entdo, recebiam o texto literario, em
sua maioria, apenas através do livro didatico com a finalidade especifica de
analisar as classes e categorias gramaticais, ficando a leitura reduzida aos
momentos em que nada tinha a se fazer.

Assim sendo, acreditamos que € possivel transformar as aulas de
leitura, realizando experiéncias com o texto literario de forma dinamica e
interativa, com tempo disponivel para o compartilhamento de ideias e trocas de
conhecimentos, ndo permitindo que questdes de ordem histérica ou tecnicista
do ensino de literatura venham a tracar o caminho a ser seguido nas aulas de
leitura. E preciso repensar a pratica, refletir sobre as metodologias e investir na
formacdo de leitores de textos literarios com o proposito de elevar
conhecimentos, disseminar culturas, valorizar raizes histéricas e compreender
gue o processo de letramento € eficaz na formacédo social do individuo.

E importante lembrar que os resultados obtidos neste trabalho foram
exitosos, perpassando os muros da escola e atingindo grande publico, ao ter
exibicdo no programa Causos e Cantos da Rede Globo Nordeste, apresentado
nos dias 06, 13, 20 e 27 de junho de 2015, quando foram gravadas as
apresentacoes resultantes do trabalho com oficinas literarias na escola. Além

disso, as fotos nos anexos comprovam a participacédo dos alunos nas oficinas.




94

http://redeglobo.globo.com/globonordeste/noticia/2015/06/sao-jose-do-egito-evidencia-
ligacao-do-povo-sertanejo-com-poesia.html

CONSIDERACOES FINAIS

Na busca pela efetivacdo do letramento literario na escola vinculamos a
proposta de Cosson (2012) sobre a sequéncia basica. Com base nos estudos
feitos e na experiéncia vivenciada durante a intervencéo didatico-pedagodgica,
reiteramos que € necessario o desenvolvimento de acdes didaticas efetivas
gue visem o favorecimento do letramento literario.

Consideramos ser importante ressignificar o trabalho com textos
literarios, para que este se confirme como processo de prazer, que leve o
educando a descobrir sentidos, sensibilizar-se, atrair-se, quer seja a partir de
leituras de obras eruditas ou populares ou de textos dos mais variados géneros
e tipos.

Muitas vezes, utilizamos conceitos arcaicos para justificarmos o medo da
mudanca de paradigmas, porém, faz-se necessario um urgente repensar de
praticas ao abordarmos o texto literario em sala de aula. Nao podemos afastar
o leitor do texto, por meio de praticas conservadoras utilizadas do texto apenas

como pretexto para abordagens lexicais, gramaticais e/ou sintaticas da lingua.
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Através da experiéncia foi possivel notarmos que as criancas sao
atraidas por diferentes textos e que o interesse por outras leituras pode ser
instigado na escola a partir de estratégias que tratem o texto literario como
forma de expresséo cultural, capaz de sensibilizar, surpreender, encantar.

Salientamos, entdo, que a literatura de cordel precisa ser experienciada
nas aulas de leitura. Entendemos que para um trabalho efetivo com o folheto
de cordel, o professor precisa conhecer essa literatura para que tenha condig&o
suficiente de ser mediador do processo de leitura, dando a escolha do texto a
ser lido a importancia necessaria ao favorecimento de sua recepg¢éo pelo leitor.

A linguagem, o ritmo, a forma, a melodia sdo caracteristicas que
aproximam o leitor do texto literario. Além disso, é possivel levar o aluno que
ndo conhece a obra e diz ndo gostar de ler a realizacdo da leitura, desde que
se sinta motivado ao perceber que os versos dos cordéis transmitem vivéncias
particulares que podem ser compartilhadas mediante as teméticas abordadas.

A partir do comportamento dos participantes da pesquisa, inferimos a
relevancia do trabalho com o texto literario para o incentivo a leitura. E
perceptivel que ao dispormo-nos ao trabalho com praticas de leitura literaria
contamos com vasto material, mas que pouco utilizamos, devido ao fato de
prendermo-nos as questdes de ordem linguistico-estrutural, deixando de lado a
prazerosa experiéncia promovida pela leitura do texto literario.

Vale ressaltar que o éxito na experiéncia realizada ndo acontece da
mesma forma nem com o mesmo desenvolvimento em todas as turmas do
ensino fundamental, mesmo sendo estas do mesmo nivel e localizadas na
mesma escola. Cabe-nos, portanto, a reflexdo sobre as mudancas que
precisam ser efetivadas para que ocorram praticas motivadoras de leitura
literaria, levando-se em consideracdo o publico atendido, o contexto de
recepcdo dos textos e, sobretudo, garantir a mediagcdo e a participacdo de
todos durante o processo de ensino.

A titulo de esclarecimento, vale salientar que o modelo de sequéncia
didatica desenvolvida para esta pesquisa, baseada em Dolz, Noverraz,
Schneuwly (2004) e Rildo Cosson (2012) ndo € um manual de procedimentos

para trabalhar o letramento literario, mas constitui-se como incentivo a prética
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da leitura, necessitando da criatividade do professor na elaboracdo de
estratégias que sejam vivenciadas em outras turmas, com outros textos
literarios.

A partir dos resultados obtidos, acreditamos que o trabalho com o folheto
de cordel é uma experiéncia de leitura literaria significativa para o
desenvolvimento em uma sala de aula de 6° Ano do Ensino Fundamental,,
sendo capaz de despertar o gosto por esse género textual literario, bem como
incentivar outras leituras, dando espaco a novos e diferentes textos, tendo
como objetivo principal a formacéo e o incentivo a leitura de obras literarias.

Em sintese, a leitura de folhetos de cordel traz valiosas contribuic6es
para a formacao leitora, na perspectiva do letramento literario, sendo um meio
de promocéao da interacdo social, ao permitir que o leitor busque respostas,
interaja e seja atuante durante o processo de interpretacdo das leituras
realizadas.

Entendemos, portanto, que este trabalho é relevante aos profissionais
gue pretendem incentivar e formar leitores, tendo como premissas a teoria do
letramento literario com luz as novas estratégias de intervencdo didatico-
pedagdgica.

O trabalho com o folheto de cordel merece todo destaque necessario a
sua ascendéncia dentro do contexto escolar.

Durante a execucdo desta pesquisa, houve grande envolvimento de
todos os participantes e equipe da escola. Fato que culminou com a
apresentacao das oficinas em programa televisivo exibido pela rede Globo
Nordeste no programa Causos e Cantos, em quatro (04) episédios, no periodo
de 06 a 27 de junho de 2015, na oportunidade a pesquisadora apresentou seu
depoimento sobre o trabalho realizado e foram exibidas as producfes dos
alunos durante a aplicacéo das oficinas. Tais atividades podem ser acessadas
no link: http://redeglobo.globo.com/globonordeste/noticia/2015/06/causos-

cantos-mostra-forca-do-cordel-e-do-repente-no-sertao-de-pe.html, podendo o

interessado localizar todos os episédios do programa.
Para finalizar, esperamos ter contribuido para a exemplificacdo de como

executar uma sequéncia didatica basica para o trabalho com o letramento


http://redeglobo.globo.com/globonordeste/noticia/2015/06/causos-cantos-mostra-forca-do-cordel-e-do-repente-no-sertao-de-pe.html
http://redeglobo.globo.com/globonordeste/noticia/2015/06/causos-cantos-mostra-forca-do-cordel-e-do-repente-no-sertao-de-pe.html
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literario através da literatura de cordel e justificar que os folhetos de cordel sao
capazes de promover a ruptura com os limites do espaco e do tempo pela
experiéncia estética e de informacao para o leitor critico e autbnomo, em face

da multiplicidade de linguagem literaria.
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Apéndice A — Questionéario de Sondagem

OFICINAS DE LEITURA LITERARIA
ENTREVISTA COM O ESTUDANTE Il — Sondagem sobre leitura literaria

1. Vocé gosta de ler? Por qué?

2. Que tipo de leitura vocé costuma fazer?
() contos
() poemas
() noticias
() receitas
() Outros. Quais?

3. Como é trabalhado o texto literario na escola?

4. Vocé gosta das aulas de leitura realizadas na sua escola?
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5. O gue vocé mudaria nas aulas de leitura?

6. Vocé conhece a literatura de cordel? Em caso afirmativo, diga em que

situacao(bes) vocé teve/ tem contato com esse tipo de literatura?

Apéndice B — Questionario de Avaliacéo da Intervencédo Didatico-
Pedagdgica
OFICINAS DE LEITURA LITERARIA

ENTREVISTA COM O ESTUDANTE Il - AVALIACAO DA INTERVENCAO
DIDATICO-PEDAGOGICA

Considerando as atividades desenvolvidas pelas oficinas de leitura literaria

vivenciadas em sua turma, registre sua avaliagcdo nos seguintes tépicos:

1) a forma como as oficinas foram desenvolvidas tornou a aula prazerosa?

Explique.

2) 0 que vocé achou das atividades que foram desenvolvidas antes das

leituras?

3) e dos materiais didaticos trazidos pela professora?
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4) vocé participou das atividades propostas nas oficinas?

5) se sentiu motivado a realizar outras leituras?

6) gostaria que as aulas de leitura continuassem sendo realizadas seguindo o

modelo das oficinas?

7) vocé leu algum folheto de cordel dos que foram trazidos pela professora?

8) durante a aplicagcao das oficinas tomou emprestado algum folheto de cordel

na biblioteca escolar?

9) registre o que achou de ler folhetos de cordel.
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10) com o término das oficinas, vocé acredita que continuara buscando folhetos

de cordel para leitura?

Apéndice C — Plano de Acdo das oficinas literérias

PLANO DE TRABALHO PARA APLICACAO DAS OFICINAS DE
LEITURA LITERARIA

Publico-Alvo:

Alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal

rural.

Periodo:

Fevereiro a Abril de 2015
Objetivos:

e Estimular a formacéo leitora na sala de aula numa perspectiva de
letramento literario;

e Apresentar as caracteristicas do folheto de cordel,

e Refletir sobre a tematica social presente nos cordéis trabalhados;

¢ Relacionar os temas dos folhetos aos temas presentes em outros textos,

num processo intertextual;
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e Promover a insercdo de novas leituras literarias a partir do folheto de

cordel.
Conteudos:

e Leitura literaria;
e Géneros textuais;
e Caracteristicas do folheto de cordel;

e Texto e intertexto.
Tempo de execucgao:

v 12 hla
Recursos:

e Folhetos de cordéis;

e Data show;

e Apostila;

e Som;

e Vestimentas;

e Caderno;

e Lapis;

e Madeira cortada nas dimensdes 13com/13cm
e Tinta grafica;

e Jornais;

e Papel oficio.
Procedimentos metodologicos utilizados na execucao das oficinas:

e Explanacao oral sobre literatura de cordel,

e Apresentacao das caracteristicas do folheto de cordel;
e Audicdo da cancao A triste partida, Patativa do Assaré;
e Leitura e debate de noticias de jornais;

e EXxibicdo de video;

e Leitura oral e compartilhada dos folhetos de cordéis;



108

Discusséao sobre os aspectos do folheto de cordel;
Contacéo de histérias;
Roda de conversa;

Aplicacdo de questionario para avaliacao das oficinas.

ANEXOS
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Anexo | — Livreto das adivinhas
Utilizado para motivagdo das oficinas




Crianca Responde
(Cordel infantil)

Autores
Isalra de Melo Souza
Edriano Henrique

C_apa e arte final
Edriano Henrique

Prqduzido pela Nova Civilizagdo
Rio de Janeiro e Pernambuco

Contatos

(021) 98087-4531
E-mails

edrianohenrique@ig.com.br
avozdapoesia2012@gmail.com

Ele voa no espago

E preto, pescogo nu

Tem uma crista vermelha
Menor do que um peru
Se alimenta de carniga
Sabem que ele ¢? O

Parece um jacaré

E muito feia e espicha
Vive por cima das pedras
Olha pra gente, capricha
Balanga muito a cabega
Quem éela? Ea

Vive presa num cercado
Rodeado de estaca =
D4 leite pra fazer queijo
Come capim, ndo ¢ fraca
E a mée do bezerrinho
Sabe quem é? E a

l Ele é manso e bonito

1 Até andando é ronceiro
Todo coberto de 1

Foi de Sdo Jodo companheiro
A sua 14 da casaco

Sabem quem € ? o

R
D

Toda esta criangada

Que veio aqui aprender

Eu quero fazer um teste

De inteligéncia e saber
Vou comegar as perguntas
Pra quem souber responder

Trabalha muito o coitado
Capim € o seu alimento
Trabalha usando cangalha
Suportando o sofrimento
Relincha pra da as horas
Quem éele? Eo

Ele é alegre e peludo
E ndo tem amor ao rato
Tem rabinho comprido
Pega bichinho no mato
Mexe com ele; 'ele mia
Sabe quem €? E 0

Se vocé souber, responda
Quem éelee que ja foi

Tem quatro patas, dois chifres
Se n#o souber ndo cagoe

Usa chocalho e faz"‘mom"
Que bicho € esse? Eo
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Ele é vestido de penas

S6 tem 0 pescogo nu
Tem uma escova no papo
S6 canta gulu-gulu

Se come pelo natal
Como é o nome?

Se arrasta pelo chdo

Nio tem perna e faz manobra
E um bicho pegonhento

E veneno tem de sobra

S6 pica no mocoté

Quem ¢ ela? Ea

O rabo dele é de penas
Orgulhoso e bonitdo
Alto como o avestruz
Na beleza é campedo

O nome comega com pa
Sabe quem €? Eo

Vive muito dentro d*agua

Em rios, nio em maré

Parece uma lagartixa

E cascudo até o pé

Entrou na agua, ele engole

Quem éele? o rééééé.
C =




Ele ¢ fofinho e bonito
Brilhando como espelho
alguns tem o pelo branco
Outros marrom e até vermelho
Tem duas orelhas grandes
Que bicho éesse? E o

Ele ¢ ligeiro e sabido

Corre pulando avexado
Parece muito com bode
Chifres compridos esgalhados
Comega com v-€-vé

Que bichoé?E o

Ele é um bicho peludo
Comer mel € seu recurso
Parece até um gorila
Seu nome vai a concurso
Sai em bloco de carnaval
Sabem quem é? E

Ele é animal bonito

E na forga ¢ campedo

E o rei dos animais

Sua juba € atragdo

Sendo doméstico € amigo

D

Queméele? Eo

Aqueie bicho horroroso
Que snda dando sopapo
Engole moscas voando
Vive m 4gua e bate o papo
Anda pulando de cdcoras
Que ticho éesse 7 E o

Pula por cima da pedra

Tdo alto que ninguém pode
Anda sempre dando pulos
Tem chifres, barba e bigode
E sé vive fazendo bé

Quem éele? Eo

Aprende tudo de pressa
E na selva se garante

E grainde, o rabo ¢ comprido
Tem tromba desde infante
Tamb2m artista de circo
Quem é ele? Eo

7

Parece muito com gente
Tem unha, coga o sovaco
Gosta muito de banana
Se esconde em qualquer buraco
Pula muito na nossa frente
Que bicho é esse? E o

F

111

Ela ¢ feia, esverdeada

S6 gosta de loca fria

Ela ¢ a fémea do sapo

Agua é sua moradia

Tem peito, pula e faz “brum”

Pintada como uma zebra
Lisa como uma garrafa
Duas pontinhas na orelha
E nunca fica amarrada

O pescogo bem cpmprido
Sabem quem €? E a

Ele é gordinho e engragado
No calor acha ruim

Esté4 no polo norte

Preto e branco, ele é assim
Ele s6 gosta de gelo

O nome dele €?

Ele brinca dentro d*agua
E muito lindo o bichinho
Bota a bola no nariz

E feito um peixe lisinho
Gosta muito de sardinha
O nome dele €?

m

No mato ela é macia

Que a gente chama de sonsa
Parece gato, € pintada

A cara uma geringonga

Um gato que come gente
Quem éela? Ea

(3 ey

Parente do dromedario

E bem macio set pelo

E transporte no deserto

E corcunda e ndo tem zelo
Parece um elefante

Quem ¢ o bicho? E o

Pulando de galho em galho
E um macaco mirim
Bonitinho, engragadinho
Sé se coga com pantim

O povo chama de nico
Queméele? Eo

Ele é de pena verde

Que cobre todo o seu couro
A gente diz: da o pé...

Ele brilha feito ouro

Ele fala pelo bico

Quem éele? Eo

Q
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Em toda casa de sitio

E muito facil encontra-lo
Junto com muitas galinhas
Tem penas pra enfeita-lo
Canta lindo e come milho
Sabe quem é? E o

Tem crista tem bico e penas
Se deita logo a tardinha
Dorme em cima do poleiro
Nas suas penas se aninha [
Cisca e faz co-co-ro-c6 ‘
Que ave éessa? E a

Em toda fazenda tem

Para um pedo doma-lo
Primciro se bota a sela

Pra o vacueiro monta-lo
Tem quatro patas, e Relincha
Como ¢ 0 nome?

E inimigo do gato A toda criangada que veio aqui aprender,

Ladra que abala o morro Desejo muita sorte, muito ensino e lazer
Anda balangando o rabo A escola é o melhor lugar r
Ao dono presta socorro Formara cidadaos, logo quando crescer.

E filho de uma cadela
Quem € ele ? E o
H

Anexo Il — Cordel A galinha dos ovos d’agua, Arlindo Lopes.
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Arlindo Lopes

.
‘5\ Cnsinamento
1/ Ediiora

A Gali VoS

Estou disposto a contar
Para que possam saber:
“Num ano de muita seca
Sem agua nem beber

A vida se preparava
Para desaparecer

Pouco eu tinha pra fazer
Vendo tudo se acabar
Eu morava com Maria
Em ‘Massapé’ o lugar
Um terreno que meu pai
Deixou para eu trabalhar

Vi Massapé se queimar
Com o sol abrasador
Nio restou da plantacio
Nenhuma pequena flor
Até mesmo a terra preta
Tinha mudado de cor

Arlindo Lopes

A Galinha dos ovos de agua

As vezes a gente sonha
Com coisas sem ter sentido
De algumas fica lembrado
E de outras fica esquecido
Como tem delas que a gente
Vive sendo perseguido

Certa vez fui envolvido
Por um sonho sem igual
E que no meu entender
Nio foi um sonho normal
Talvez tenha até sido

O meu sonho mais real

Achava que o ideal

Era néo lhe revelar

Mas eu vi que aquele sonho
Veio para me alertar

Que algo estava acontecendo
De diferente no ar

01

Arlindo Lopes

E partiu com seu pavor
Todo o povo da Serrinha
Até mesmo os Siqueira

Uma familia vizinha
Também partiu com saudade
Para Santa Terezinha

S6 restou uma galinha
De uma grande ctiacio
E eu ndo tinha pata ela
Sequer um pequeno grao
E desejei ter ao menos
Um punhado de ragio

Quando acabou o feijao
A mulher disse: ‘Arranja
Qualquer coisa pra comer
Vi agora l1a na granja

E traga aquela galinha

Para eu fazer uma canja’

03
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Bem maior que uma laranja
Um ovo tinha botado
Peguei ele com a mao
Tomando muito cuidado
Levei dentro do chapéu
Pra que nio fosse quebrado

Foi o ovo mais pesado
Que minha mio ji pegou
Nem avestruz e nem ema
Um igual nunca botou
E cheguei a petguntar:
‘Como foi que se gerou?’

A mulher quando pegou

O ovo para estrelar

Teve uma grande surpresa
Quando pode obsetvar

Que a0 invés de clara e gema
S6 tinha 4gua no lugar

04

Depois enchi na cozinha
Pote, jatra e panela
Chaleira, balde e estojo
Caldeirao, bule e tigela
Ainda enchi no curral
Cachoeira, cocho e gamela

Pra felicidade dela

Como também pata a minha
Cada vez mais tinha ovos
Dentro daquela galinha

E assim, solucionava

Todo problema que eu tinha

Uma galinha sozinha

Eu nio sei como se explica
Deu mais 4gua para encher
Tonel, tambor e battica
Até consegui fazer

Em casa um banho de bica

06
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Atrlindo Lopes

Logo tesolvi provar
Temendo que fosse grave
E comprovei se tratar

De 4gua pura e suave
Nio era de acreditar

Que ela vinha de uma ave

E tentando achar a chave
Do mistétio apresentado
Fui onde estava a galinha
E fiquei mais assustado
Porque além do primeito
Mais ovos tinha botado

Cada minuto passado
Um ovo novo ja vinha

E com a fartura d’agua
Enchi cabaga e quartinha
Como se tivesse um tio

Dentro daquela galinha

05

Arlindo Lopes

Daquela fonte tio rica
‘Gotas da vida’ Jotrava

No tanque, cacimba e pogo
Agua boa transbordava

E em menos de uma semana
Todo batreiro sangrava

E a galinha néo parava
De tantos ovos botar
Até me achei obrigado
A um trator alugar

Com uma finalidade:

Os ovos ter que quebrar

E tive que contratar

Os servigos de uma empresa
Com um s6 objetivo

De manter a agua presa

E acabei por construir

Uma potente represa

07
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Para acabar a tristeza

Da regiio torturada

Eu contratei os trabalhos

Dos pipas de Z¢é Graiada

Que levou pra toda casa
gua pura e bem tratada

Nisso, a galinha, coitada
Seguia sua missao

Quanto mais passava o tempo
Mais ctescia a produgio

E o mundo se preparava

Para a nova inundacio

Foi assim que no sertio
Se cumpriu a profecia

E acabou de virar mar

De uma noite para um dia
Mesmo vivendo uma seca
Que nenhum pingo caia

A Galinha dos ovos de dgua

Eu disse: ‘A galinha é minha
E dela nio abro mao

E um presente divino

Para a nossa regiao

Acabou com toda seca

Que acabava meu settao’

‘Ela pertence a nagao’

Disse assim um general
“Todo mundo esta querendo
Ser dono desse animal

Que sera daqui pra frente
Patrimo6nio Nacional’

Comecei a passar mal

Sem querer acreditar

Que da galinha dos sonhos
Eu ia me separar

E sem ter o que fazer

Eu resolvi lhe entregar
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Arlindo Lopes

O povo todo quetia
Minha galinha por perto
Pra construir mais acudes
E da seca set liberto
Teve até quem quis levar

A galinha pra o desetto

Fiquei com o olhar aberto
Bem mais ativo que um touto
Pra ndo deixar qualquer um
Se apossar do meu tesouro
Porque pra mim a galinha
Era dos ‘Ovos de Ouro’

Como se fosse um agouto
Senti um frio na espinha

Vi chegar a aerondutica

O exercito e a matinha

Que foram me perguntando
Onde eu guardava a galinha

09

Arlindo Lopes

Levantei o meu olhar

Pra eles pedi passagem
Quando peguei a galinha
Eu me envolvi de coragem
E pensando me esconder
Pulei dentro da barragem

Quando alcancei a rodagem
Atrés vi um caminhio

E mais um tanque blindado
Com soldados pelo chio

E quando pra cima olhei
Vi também um avido

Naquela perseguicio
Comecei ser realista
Naio tinha como fugir
Com ela deixando pista
Se viam cascas de ovos
Até alcancar a vista

11
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Me vi estando na lista
Dos homens fora da lei
Pra nio acabar motrendo
Com minha fuga parei
Abandonei a galinha

E no mato eu adentrei

De muito longe avistei

Indo embora a forca armada
Levando também com ela
A minha galinha amada

E dali voltei pra casa

Sem esperanca de nada

Sentindo uma dor pesada
Sem a galinha fiquei

Sem comer e sem dormir
Por muito tempo passei
E de tanto ter revolta
Por mais de ano chorei

Mas o combate fatal

Na vida ndo ocotreu
Porque todo mundo soube
Do fato que aconteceu
Que naquele mesmo dia
Minha galinha morreu

Com sua morte ela deu

Pra terra grande ligio

Nio permitindo uma guerra
Com nagio contra nagiao

E que pra questao da agua
O homem busque solugao

Basta que a populagio
Passe pelo sacrificio

De economizar a agua
Para tet mais beneficio
E que se faga campanha
Para evitar desperdicio

Atrlindo Lopes

A velha vida voltei

Com a seca a castigar

E o pouco d’4gua restante
Tinha que economizar
Pois, com certeza, a galinha
Nunca mais ia voltar

Entio, resolvi comptar
As galinhas do mercado
E nenhuma botou ovos
Feitos de liquido sagrado
S6 me restava esperar
Cair chuva no rogado

Com o meu radio ligado
Eu escutei no jornal

Que por causa da galinha
Que bota 4gua natural
Tinha sido dectretada
Uma Guerra Mundial

13

Arlindo Lopes

Que o homem tenha o oficio
De ser bem mais cauteloso
Repassando a consciéncia
De ser correto e zeloso

Com a agua do planeta

Esse liquido precioso

Eu despertei vaidoso

Do sonho naquele dia

Até sonhei acordado

Que a humanidade se unia
Pra viver na natureza
Na mais petfeita harmonia

Até vi que podetia

Nio haver devastagoes
Com rios lagos e mares
Livres das polui¢oes
Onde os setes nio setiam
Mais vitimas das extin¢des

15
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As futuras geraces
Merecem melhor legado

Pra que tenham seu presente
Como o tempo desejado
Sem as mazelas deixadas
Pelos traumas do passado

Mas enquanto nio for dado
O grande alerta geral

O homem vai consumir
Toda a agua natural

E nossa histéria de vida
Tera seu ponto final

O meu recado ¢ vital

Para por fim nessa crise

Que o0 homem pense melhor
Raciocine, analise

Que para nio faltar dgua
Seu mal uso paralise

Se ndo tiver quem avise
Que o homem deve acordar
Ele vai ficar dormindo
Deixando o tempo passar
E s6 vai poder ver agua
Quando com ela sonhat.
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Anexo lll — Cancgéo Triste Partida, Patativa do Assaré

Triste Partida - Patativa do Assaré

Meu Deus, meu Deus. . .

Setembro passou
Outubro e Novembro

Ja tamo em Dezembro

Meu Deus, que é de nos,

Meu Deus, meu Deus
Assim fala o pobre
Do seco Nordeste
Com medo da peste
Da fome feroz

Al, ai, ai, ai

A treze do més

Ele fez experiéncia
Perdeu sua crenga
Nas pedras de sal,
Meu Deus, meu Deus
Mas noutra esperanca
Com gosto se agarra
Pensando na barra
Do alegre Natal

Ai, ai, ai, ai
Rompeu-se o Natal
Porém barra ndo veio
O sol bem vermeio
Nasceu muito além
Meu Deus, meu Deus
Na copa da mata

Buzina a cigarra

Ninguém vé a barra
Pois a barra ndo tem
Al, ai, ai, ai

Sem chuva na terra
Descamba Janeiro,
Depois fevereiro

E 0 mesmo veréo
Meu Deus, meu Deus
Entonce o nortista
Pensando consigo
Diz: "isso é castigo
ndo chove mais ndo"
Ai, ai, ai, ai

Apela pra Marco

Que é 0 més preferido
Do santo querido
Senhor S&o José
Meu Deus, meu Deus
Mas nada de chuva
T& tudo sem jeito

Lhe foge do peito

O resto da fé

Ai, ai, ai, ai

Agora pensando

Ele segue outra tria
Chamando a famia
Comeca a dizer

Meu Deus, meu Deus
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Eu vendo meu burro
Meu jegue e o cavalo
Nés vamos a Sao Paulo
Viver ou morrer

Al ai, ai, ai

Nés vamos a Séo Paulo
Que a coisa ta feia

Por terras alheia

Nés vamos vagar

Meu Deus, meu Deus
Se 0 nosso destino

N&o for tdo mesquinho

Cé& e pro mesmo cantinho

NGs torna a voltar

Ai, ai, ai, ai

E vende seu burro
Jumento e o cavalo
Inté mesmo o galo
Venderam também
Meu Deus, meu Deus
Pois logo aparece
Feliz fazendeiro

Por pouco dinheiro
Lhe compra o que tem
Al, ai, ai, ai

Em um caminhéo

Ele joga a famia
Chegou o triste dia
Ja vai viajar

Meu Deus, meu Deus

A seca terrivel

Que tudo devora
Lhe bota pra fora
Da terra nata

Ai, ai, ai, ai

O carro ja corre

No topo da serra
Oiando pra terra
Seu berco, seu lar
Meu Deus, meu Deus
Aquele nortista
Partido de pena

De longe acena
Adeus meu lugar

Ai, ai, ai, ai

No dia seguinte

Ja tudo enfadado

E o carro embalado
Veloz a correr

Meu Deus, meu Deus
Tao triste, coitado
Falando saudoso
Seu filho choroso
Exclama a dizer

Al, ai, ai, ai

De pena e saudade
Papai sei que morro
Meu pobre cachorro
Quem da de comer?

Meu Deus, meu Deus
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Ja outro pergunta
Maezinha, e meu gato?
Com fome, sem trato
Mimi vai morrer

Ai, ai, ai, ai

E a linda pequena
Tremendo de medo
"Mamae, meus brinquedo
Meu pé de ful6?"

Meu Deus, meu Deus
Meu pé de roseira
Coitado, ele seca

E minha boneca
Também |4 ficou

Ai, ai, ai, ai

E assim vao deixando
Com choro e gemido
Do berco querido

Céu lindo azul

Meu Deus, meu Deus
O pai, pesaroso

Nos filho pensando

E o carro rodando

Na estrada do Sul

Ai, ai, ai, ai

Chegaram em Sao Paulo
Sem cobre quebrado

E o pobre acanhado
Procura um patréo

Meu Deus, meu Deus

SO vé cara estranha
De estranha gente
Tudo é diferente

Do caro torréao

Ai, ai, ai, ai

Trabaia dois ano,
Trés ano e mais ano
E sempre nos prano
De um dia vortar
Meu Deus, meu Deus
Mas nunca ele pode
S6 vive devendo

E assim vai sofrendo
E sofrer sem parar
Al, ai, ai, ai

Se arguma noticia
Das banda do norte
Tem ele por sorte

O gosto de ouvir
Meu Deus, meu Deus
Lhe bate no peito
Saudade lhe molho
E as agua nos 0io
Comeca a cair

Al, ai, ai, ai

Do mundo afastado
Ali vive preso
Sofrendo desprezo

Devendo ao patrdo

120



Meu Deus, meu Deus
O tempo rolando

Vai dia e vem dia

E aquela famia

N&o vorta mais nao
Al ai, ai, ai

Distante da terra

T&o seca mas boa

Al ai, ai, ai

Exposto a garoa
Alama e o pau

Meu Deus, meu Deus
Faz pena o nortista
Tao forte, tdo bravo
Viver como escravo

No Norte e no Sul
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Anexo IV - Fotografias

Material utilizado nas oficinas de leitura.

Organizacdo do ambiente para oficina de xilogravura.
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Apresentacao do cordelista Alan Miraestes, irméo de Arlindo Lopes.
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Estudantes participando da Oficina de Xilogravura.

Oficina de contacgdo de historias.
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Oficina de contacgdo de historias.

8

Momento do aluno leitor.



