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RESUMO

E atribuicdo do ensino de Lingua Portuguesa e da formagdo escolar a ampliagdo da
convivéncia dos estudantes com os géneros da literatura, desenvolvendo formas de
estabelecer o letramento, especialmente o literario. Este trabalho prop6e um debate sobre o
ensino de literatura, com atengdo exclusiva para o texto poético e seus elementos estruturais
como instrumentos de expansdo do letramento dos alunos. O objetivo é apresentar algumas
consideracdes teoricas e praticas a respeito da importancia do género literario, além de propor
e analisar a elaboracdo e aplicacdo de uma sequéncia didatica, organizada em oficinas e
centrada no género poema, como estratégia para o desenvolvimento das expressdes oral e
escrita de poemas por estudantes do Ensino Fundamental 11. Com base na teoria sobre o papel
humanizador da literatura, proposta por Candido (1995), bem como no letramento literario
apresentado por Cosson (2016), discute-se a necessidade da ampliacdo da préatica de leitura
literaria na escola, visando a melhor apreensdo das peculiaridades do texto literario. Nessa
perspectiva, o trabalho discute o problema de negacdo da literatura na educagédo escolar,
especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental; os valores da literatura e a importancia
do professor enquanto agente mediador de leituras literarias, rompendo com a ideia do ensino
de literatura abstrato, fragmentado e desvinculado das vivéncias do aluno. Teoricamente, ja se
consolida uma nova abordagem metodoldgica para o ensino da literatura, sendo a publicagédo
dos PCNs um marco importante nesse sentido. Sao estudos baseados no letramento literério,
que tem como pressuposto basico a linguagem como interacdo das relagdes humanas, sendo
alguns deles aplicados na pesquisa: Soares (2015, 2013), Kleiman (2005) e Rojo (2013).
Outras contribui¢Ges importantes foram os estudos de pesquisadores, como Cosson (2016),
Dalvi (2013), Rouxel (2013), Candido (1995) que tratam do ensino da literatura e do texto
literario promovendo uma abordagem diferenciada para o trabalho com o texto na escola. A
partir das referidas leituras, buscou-se possibilitar diversificadas atividades com o texto
poético — como leitura encenada, recitais e dialogos com escritor local, numa tentativa de
aproximar o educando do contexto social, cultural e literario de sua cidade, particularmente no
trabalho de didlogo entre os textos da literatura local e o cénone, enfatizando a relagdo do
leitor com o texto literario e sua realidade. A proposta detalhada através de relato foi realizada
na turma do 8° ano do Centro Educacional Municipal Luis Eduardo Magalhées, localizado na
cidade de Valente/BA, durante os meses de setembro a dezembro de 2018.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento Literario. Leitura. Poema Local.



ABSTRACT

It is the attribution of the teaching of Portuguese Language and of the school formation the
expansion of the coexistence of the students with the genres of the literature, developing ways
to establish the literacy, especially the literary one. This paper proposes a debate on the
teaching of literature, with exclusive attention to the poetic text and its structural elements as
instruments for the expansion of students' literacy. The objective is to present some theoretical
and practical considerations about the importance of the literary genre, besides proposing and
analyzing the elaboration and application of a didactic sequence, organized in workshops and
centered on the poem genre, as a strategy for the development of oral and written expressions
of poems by students of Elementary School 1. Based on the theory about the humanizing role
of literature, proposed by Candido (1995), as well as the literary literacy presented by Cosson
(2016), we discuss the need to broaden the practice of literary reading in school, aiming to
better understand the peculiarities of the literary text. In this perspective, the paper discusses
the problem of literature denial in school education, especially in the final years of elementary
school; the values of literature and the importance of the teacher as a mediator of literary
readings, breaking with the idea of teaching abstract literature, fragmented and detached from
student experiences. Theoretically, a new methodological approach to the teaching of
literature has already been consolidated, and the publication of PCNs is an important
milestone in this regard. These are studies based on literary literacy, whose basic assumption
is language as the interaction of human relations, some of which are applied in the research:
Soares (2015, 2013), Kleiman (2005) and Rojo (2013). Other important contributions were
the studies of researchers such as Cosson (2016), Dalvi (2013), Rouxel (2013), Candido
(1995) dealing with the teaching of literature and the literary text promoting a differentiated
approach to working with text in school. From these readings, we sought to enable diversified
activities with the poetic text - such as staged reading, recitals and dialogues with local writer,
in an attempt to bring the student closer to the social, cultural and literary context of his city,
particularly in dialogue work. between the texts of local literature and the canon, emphasizing
the reader's relationship with the literary text and its reality. The detailed proposal by report
was made in the 8th grade class of the Luis Eduardo Magalhdes Municipal Educational
Center, located in the city of Valente / BA, from September to December 2018.

KEY WORDS: Literary Literacy. Reading. Local Poem.
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1 PARA COMECO DE CONVERSA

A vida verdadeira, a vida afinal descoberta e tornada clara,
por conseguinte a Unica vida plenamente vivida, é a
literatura.

(PROUST, 2002, p. 683).

A epigrafe acima coloca em cena os valores, a utilidade e o poder que a literatura
pode nos oferecer, como uma pratica que diz muito sobre nos e sobre a nossa relagdo com o
mundo. Hoje lemos tudo, o tempo todo, em todos os lugares e de formas variadas. O tempo
passa e as formas de agir sobre 0 mundo se modificam, sendo a leitura de mundo formas de
altera-lo e, também, de sermos modificados por elas.

E ha realmente coisas que s6 o mundo da literatura pode ofertar e modificar porque,
enquanto leitores, somos capazes de nos emocionarmos pela arte literaria e, a partir dela,
encontrarmos outros conhecimentos, experiéncias e vivéncias que selecionamos para 0 nosso
viver.

Considerando que cada leitor tem a sua propria historia da leitura, organizada pelas
descobertas feitas durante o processo evolutivo das etapas de leitura pelas quais o ser humano
transita e das mediacdes que tem, ou ndo, durante esse processo, apresento de forma sucinta
um pouco das minhas memarias no universo da leitura e, da literatura.

Das lembrancas que guardo das minhas experiéncias com a leitura, ha a imagem da
minha avé paterna, uma senhora moradora da zona rural, que nunca se sentou num banco de
escola, mas que aprendera com uma vizinha que viera de S&o Paulo a decifracdo das letras do
alfabeto e a soletracdo, seguida da leitura interpretativa (assim dizia ela) dos textos biblicos e
outros livros de banca de jornal que a amiga trouxera da capital paulista.

Foi com essa senhora, uma verdadeira contadora de historias, muito sabia, que tive a
primeira formacdo religiosa e de gosto pelo mundo literario, ja que era uma leitora frequente
da Biblia Sagrada e a unica mulher da redondeza que tinha leitura e escrita, o que Ihe permitia
ser procurada pelas pessoas para escrever cartas aos familiares que estavam longe, além dos
textos das rezas e receitas culinarias para as donas de casa que moravam perto.

Essa condicdo de ouvinte das historias e leituras da minha avé despertou um fascinio
enorme em mim, como também nos outros netos e pessoas que visitavam a sua casa e se

interessavam em estar ali na sua pequena sala, muitas vezes, a noite, a luz do lampido de
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guerosene, para ouvir 0 pouco que aquela senhora aprendera nos livros e nas suas
experiéncias diarias, e que ajudava algumas pessoas a transformar até mesmo as relacGes
humanas (de trabalho e familiar).

Na sequéncia dessas praticas leitoras, fui matriculada no Grupo Escolar Wilson
Lins aos cinco anos de idade para, efetivamente, aprender a ler e escrever as primeiras letras,
incentivada pela professora Maria Madalena de Oliveira. Dessa etapa, ndo me recordo de
titulos de livros lidos, mas das rodas de leitura promovidas em classe e, mais intensamente,
dos dias em que o pai da diretora da escola, o Sr. Amado Rios, ia até la contar suas historias e
ler para nos, eu amava ouvir seus relatos.

Mas, os momentos mais fascinantes com o mundo da leitura ainda na infancia eram
nos meses de férias quando visitava as primas, e uma de suas vizinhas (a professora Jussara
Secundino) reunia varias criancas no rol da sua casa e contava diferentes narrativas: “A
bruxinha atrapalhada”, “Marcelo, Marmelo, Martelo” e outras, ainda nos sugerindo novos
titulos literarios a serem buscados nas bibliotecas da cidade.

Ja entrando na adolescéncia, fui acrescentando outras experiéncias literarias
retiradas da biblioteca do Colégio Cenecista Roberval Ramos, onde estudei até o final do
antigo curso técnico em Magistério. Desse periodo, as recordacdes literarias sdo todos 0s
livros da Colecdo Vagalume; Cazuza, de Viriato Correa; Heide, de Johanna Spyri e O Meu pé
de laranja lima, de José Mauro de Vasconcelos; O menino do dedo verde, de Maurice Druon;
Memorias postumas de Bras Cubas, de Machado de Assis, entre outros com 0s quais eu ia
descobrindo conhecimentos muito significativos sobre 0 homem, suas vivéncias, emocdes e
valores bem interessantes.

Logo que conclui o antigo curso de Magistério, comecei a minha vida profissional
ainda muito nova, aos dezoito anos de idade e, assim, o tempo das minhas leituras literarias
foi ficando cada vez mais escasso. Entretanto, sentia que as experiéncias com a literatura
precisavam se fortalecer no espaco escolar e, enquanto desenvolvia algumas aulas de leitura
com os meus alunos e percebia o envolvimento deles, fui construindo certas préaticas junto
com colegas que também desejavam incentivar o prazer pela leitura e especificamente de
literatura.

Nessa caminhada como professora de Lingua Portuguesa, fui adentrando com
colegas profissionais que, assim como eu, também estavam preocupados com o futuro do
texto literario na escola, em algumas formacGes para professores da area, como o Programa
Gestdo da Aprendizagem Escolar (GESTAR Il) de Lingua Portuguesa, que promoveu
importantes discussdes sobre questbes pratico-tedricas e me permitiram aperfeicoar a

autonomia em sala de aula, promovendo bons encontros dos estudantes com a leitura literaria.
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Enquanto professora de Lingua Portuguesa, os desafios foram persistindo e interesse
em pesquisar, especificamente, a leitura me despertava a investigagdo por um fazer que
motivasse meus alunos a se descobrirem leitores, até para cumprir com gratiddo a minha
trajetéria dificil (de ter quase nenhum livro em casa), mas de relacdo prazerosa com a
literatura. Desse histérico, veio a escolha pela Graduacdo em Letras pela Universidade do
Estado da Bahia.

Assim sucederam-se quase vinte anos e, agora, através do Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), ressurge mais uma oportunidade de aprimorar a pratica, de ver e
rever questdes teoricas e metodologicas que sustentam a minha atividade docente no ensino
de Lingua Portuguesa. Através dos meus professores, passei a dialogar com teorias capazes de
contribuir para a construgcdo de uma nova visdo metodolédgica para o ensino da lingua,
compreendendo, inclusive, que as instituicbes de ensino podem ser promotoras de bons
encontros com a leitura, através de professores desafiadores, com sensibilidade e criatividade
para ousar um trabalho de letramento literario em que a literatura é o foco, cabendo a ela o
papel de “[...] tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade em palavras
de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas” (COSSON, 2016, p. 17).

Nesse contexto do mestrado, especialmente nas aulas da disciplina Alfabetizacdo e
Letramento, ampliei minha capacidade de discussao e analise de diversas questdes que ja me
perseguiam ha algum tempo acerca do letramento dos meus estudantes e que sempre se
definiram como um desafio no meu fazer pedagdgico. E foi assim que me decidi por construir
uma pesquisa fazendo um dialogo entre a aprendizagem significativa da literatura no Ensino
Fundamental Il e a aproximacdo das vivéncias dos estudantes, com énfase no
desenvolvimento de préaticas de leitura, compreensao e producdo de textos literarios, a partir
de poemas produzidos por escritores locais e de autores ja consagrados.

O trabalho aqui apresentado surge como resultado da experiéncia e das observagdes enquanto
profissional e pesquisadora da educacdo bésica e publica durante as aulas de Lingua
Portuguesa, com vinte e sete educandos do 8° ano/72 série de idade entre 12 a 17 anos, do
turno matutino, do Centro Educacional Municipal Luis Eduardo Magalhées, no municipio de
Valente-BA, que fica localizado no semiarido Nordeste do Estado, territério do sisal e que
tem sua sede a 238 km. da capital. A referida unidade escolar apresenta rendimentos
insatisfatorios em relacdo a leitura, a interpretacdo e a escrita de textos, processos
fundamentais para o desenvolvimento do aluno na sua vida da escola e, consequentemente, no

exercicio da cidadania plena® na sua vida social.

! O desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho sdo
direitos garantidos pela Constituicdo Federal do Brasil, de 1988, no art. 205.
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Ha algum tempo, evidencia-se a necessidade de se repensar o valor da leitura do
texto literdrio no espaco educativo, pois a escola e seus profissionais em sala de aula vém
demonstrando dificuldades em promover situagdes de estimulo a criatividade e a participacéo
dos alunos nos processos de leitura e producéo de textos.

Entretanto, para que isso aconteca, sdo necessarias praticas pedagogicas que
despertem nos alunos o anseio pela leitura, pois, “ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil
demais, nem aquilo do qual ndo se consegue extrair o sentido”, (KLEIMAN, 1998, p.16). Um
trabalho de estimulo a leitura e a autoria, garantindo a circulacdo dos textos de autores da
comunidade local e dos proprios estudantes, € uma estratégia que pode contribuir com o
sucesso escolar, além de colaborar na formacéao de leitores literarios criticos.

Todavia as minhas vivéncias em educacdo permitem constatar que algumas escolas
ndo tem conseguido promover experiéncias significativas que facam a diferenca na vida dos
alunos, principalmente no que se refere a leitura e a producdo de textos, por se descuidar do
papel relevante da literatura como meio de formacdo intelectual, cultural, politica e
humanistica. Ainda que o ensino de Lingua Portuguesa tenha se expandido de modo até
expressivo em relacdo & compreensdo dos objetos que se ddo a leitura, a partir do
desenvolvimento de novas concepcdes tedricas do ambito do letramento e das teorias sobre
géneros discursivos, a presenca do texto literario continua reduzida nas salas de aula, em
substituicéo ao trabalho com outros géneros textuais do cotidiano.

A urgéncia de reflexdes, pois, sobre a experiéncia docente e de posicionamento ativo
no fazer pedagdgico, através do desenvolvimento de estratégias e de propostas didaticas de
praticas de leituras, especialmente literarias, visando a formacdo do leitor critico, combatendo
0 pensamento e a acdo pedagodgica que define a literatura como utilitaria. A literatura
caracteriza-se por uma especificidade no tratamento da mensagem, sendo inegavel a sua
relevancia para a constituicdo de um leitor mais atento e capaz de se posicionar ativamente na
sociedade de forma humana e autdbnoma.

Nesse sentido, a escola (especialmente da rede publica) tem um papel singular, visto
ser ela a responsavel pela formacéo e consolidacéo de alunos leitores e cidaddos com diversas
visOes e interpretacdes sobre o0 mundo e da vida como um todo, credenciais significativas para
a inclusdo e a atuacdo social de fato. Para isso, o professor de Lingua Portuguesa deve
proporcionar aos seus alunos um maior contato com a literatura, derrubando preconceitos e
rompendo a rejeicdo pela literatura de maneira geral e por poesia, especificamente. E inegavel
que ha uma supervalorizacao dos textos prosddicos em sala de aula, deixando-se & margem do
que € ensinado nas escolas o0s textos poéticos que, por meio do discurso artistico, incorporam

e desenvolvem nos leitores, ouvintes e produtores novas experiéncias mentais e existenciais.
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Devido a essa lacuna, ja ha algum tempo identificada, e o descortinamento de novos
horizontes ampliado nas aulas do Profletras, ficou clara a adogéo da perspectiva do letramento
literario com uma adaptagdo da sequéncia basica a realidade da turma escolhida para essa
experiéncia de leitura e producdo literaria, com textos poéticos na implementagdo da proposta
de intervencdo. Vale ressaltar que a base metodoldgica para se realizar o trabalho didatico
com o género poema se deu por meio da coleta de documentos institucionais para a
composicao do corpus, de recursos audiovisuais e das oficinas/aulas.

Articulando esses pressupostos do letramento literario para torna-los presentes na
sala de aula escolhida para aplicacdo das sequéncias didaticas através de oficinas,
pretendemos incentivar a formacdo de alunos leitores através de atividades sistematizadas
com poemas, partindo-se do conhecido (autores locais) para o consagrado (autores
candnicos), do mais simples para as producfes mais complexas, mediando a leitura de textos
desse género através do meétodo de trabalho com uma sequéncia didatica, para que eles
entendam e interajam com o texto poético de forma eficaz, sendo analisado, no decorrer do
processo de ensino e aprendizagem, o desenvolvimento da competéncia leitora deles. Nesse
caso, é valido registrar que essa proposta trabalha tanto com a ideia de géneros textuais da
linguistica, como com a ideia de género da teoria da literatura.

Apos a escolha do método de ensino, foi realizada a sondagem/questionario inicial
com os estudantes da classe escolhida a fim de se saber das aprendizagens e experiéncias
leitoras deles. Com esses dados da atividade diagnostica, foi estruturado o plano de aplicagao
das nove oficinas voltadas para o ensino da leitura, da producéo e da oralizacdo de textos do
género poesia, com vistas ao desenvolvimento das competéncias leitora, de escrita e
oralidade, tendo como produto final a organizacdo de um sarau poético. Durante esses
momentos das oficinas, o aluno foi conduzido a construir os conhecimentos concernentes ao
texto poético, com aulas ludicas, em que houve interacdo, reconstrucdo do saber literario,
através de atividades sempre associadas a criatividade e ao prazer e que eles, segundo as suas
proprias palavras, “amaram essas aulas”.

O objetivo principal dessa pesquisa foi elaborar e aplicar uma proposta de
intervengdo organizada em oficinas direcionadas para o ensino da literatura, tendo como
centro a experiéncia do poema em sala de aula, com vistas ao desenvolvimento de saberes e
habilidades de leitura, escrita e oralidade que somente a pratica da literatura proporciona,
como argumenta (COSSON, 2016). Desse objetivo maior e considerando as dificuldades de
leitura e escrita em que a turma se encontrava, procurou-se alcancar de forma mais especifica:

a) Apresentar o texto literario como um instrumento necessario para conhecer e

articular com o mundo;
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b) Proporcionar aos sujeitos da pesquisa, a pratica da leitura, escrita e oralidade do
género poesia, atrelada ao seu uso em diferentes espagos e meios de circulagéo;

c) Possibilitar a circulagdo dos textos dos sujeitos participantes e, desse modo, 0
encontro com o publico leitor, por meio do sarau na escola, como uma
experiéncia de letramento literario.

Posteriormente aos momentos de aplicacdo da intervencéo e refletindo os resultados
alcancados, foi organizada essa dissertacdo que se comp®e de quatro se¢fes. A primeira trata
justamente dessa introducdo nomeada de Para comeco de conversa, em que sdo apresentados
0s principais aspectos relacionados a pesquisa, tais como a justificativa, o problema e os
objetivos. Na segunda secdo, é descrito o referencial teérico em que se apoia a pesquisa,
denominada Por uma abordagem significativa do Ensino de Literatura, aborda como a
literatura é ensinada na escola a luz do letramento literario e do papel da escola em letrar
literariamente seus estudantes; propde-se uma discussao tedrica sobre o que se perde com a
escolarizacdo da literatura a partir dos materiais, tradicionalmente, disponiveis, especialmente
o livro didatico que, nos seus aspectos estruturais, ndo sugere atividades produtivas, voltadas
para a formacdo de leitores literarios autbnomos; também sdo discutidos os estudos, na area
de letramento literario, que propéem um trabalho com o texto que transcenda a questdes
voltadas para os niveis que focalizam somente as informagdes textualmente escritas, de
analise da lingua; os principais referenciais tedricos encontram-se em Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), Cosson (2016), Rodella (2014), Soares (2002, 2015) e Kleiman (1998,
2002,2015).

Ainda na mesma secdo, apresenta também as peculiaridades do poema e de como
praticas mal planejadas por parte dos professores na escola contribuem para que o ensino da
literatura seja desvirtuado na sala de aula, demonstrando, assim, a urgéncia de se retomar a
funcéo central dos textos literarios, o processo de humanizagdo com praticas que fomentam
essa escolarizacdo adequada da literatura. A secdo é fundamentada principalmente nos
estudos de Candido (1972, 2004), Compagnon (2009, 2010) e Todorov (2019).

A seguir, na terceira secdo, € descrita toda a trajetoria da intervencdo, desde a
apresentacdo do problema a ser solucionado ou minimizado, assim como o detalhamento da
metodologia que foi utilizada durante o desenvolvimento de todo o trabalho, como se deu o
processamento da leitura durante as oficinas, a justificativa para a escolha da antologia
poética, com base no resultado da investigacdo inicial apresentada no texto por meio de
gréficos e descricdo textual.

As considerac@es finais sdo apresentadas na secao quatro, que trazem as impressoes

sobre as experiéncias vivenciadas nesse trabalho, desde a sua concepcdo até a sua conclusao.
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Por fim, procurou-se avaliar os principais pontos da pesquisa, reconhecendo as limitacdes da
proposta, mas manteve-se um olhar realista sobre a validade e a possibilidade de aplicacdo da
intervencdo pedagdgica no ensino de lingua de portuguesa para o desenvolvimento de sujeitos
leitores e autbnomos, tendo em vista a necessidade humana de serem cidad&dos criticos numa

sociedade letrada.
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2 POR UMA ABORDAGEM SIGNIFICATIVA DO ENSINO DE LITERATURA

As transformacdes da sociedade atual (desenvolvimento dos meios de comunicacao
de massa, formacéo profissionalizante, priorizacao da leitura de géneros do cotidiano etc.), e 0
fato de que a escola publica ndo tem se adaptado a essas transformacfes de modo efetivo,
obrigando professores a uma condicdo tal que, muitas vezes, o resultado concreto é de pouca
eficiéncia no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa. Com isso, o lugar da leitura e
da literatura que garantem a funcdo humanistica do aluno em sala de aula, deixou de ser
assegurado significativamente.

Percebe-se que ha uma clara necessidade de se pensar em uma mudanca profunda
para o ensino de Lingua Portuguesa, considerando-se a fraqueza de algumas praticas escolares
na promocao do ensino dos processos de leitura e escrita de qualidade. No campo tedrico,
desde o inicio do século XX, ja existem muitos estudos e teorias que caracterizam uma nova
concepgdo de ensino da lingua. As pesquisas mais atuais na area da linguagem sdo apoiadas
nos estudos realizados no ambito da filosofia da linguagem, sobretudo pelo circulo
bakhtiniano que compreende a linguagem sob uma perspectiva sociodiscursiva.

A contar dessas pesquisas, surgem teorias na area da leitura, escrita e producdo de
textos de base dialdgica e sociointeracionista, que integram a noc¢do de letramento e
letramento literario, responsaveis por uma crescente mudanca na forma como se propde o
ensino da lingua. Dessa forma, a fim de valer-se das sugestfes que estdo presentes nos estudos
que envolvem a leitura, a pesquisa, aqui apresentada, baseou-se nos estudos de Rojo (2012),
Soares (2015), Kleiman (2002), Candido (2004) e Cosson (2016) para as necessarias reflexdes
e, também, para amparar a elaboracdo da sequéncia didatica que compde a proposta
interventiva.

Esses estudos sugerem, a principio, o abandono de praticas comprovadamente
ineficazes de ensino da lingua e a apropriagcdo de uma nova metodologia que leve em conta o
aspecto interacionista da linguagem, em que o estudante deixe de ser considerado como um
mero repositorio de informacBes e passe a ser corresponsavel pela construgdo do seu
conhecimento. Para isso, 0 ato da leitura precisa ser uma pratica habitual, assumida como um
processo de interacdo, de interlocucdo autor-texto-leitor.

De acordo com Kleiman (2002), a leitura precisa permitir que o leitor apreenda,
sobretudo, o sentido do texto, a fim de que a leitura ndo se transforme em mera decifracdo de
signos linguisticos sem a compreensdo discursiva do que se estd lendo. E preciso que se

promovam condi¢cOes de aprendizagem significativas em que a leitura seja realizada de forma
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reflexiva, possibilitando ao leitor interpretar e compreender o que € lido, posicionar-se diante
de informagGes novas e adquirir conhecimentos atualizados.

Na sala de aula, essa nova exigéncia do ato de ler, que também € uma realidade
social pelo fato de estarmos numa sociedade grafocéntrica (cada vez mais centrada na escrita),
demanda dos individuos uma recente proposta que Soares (2015) denomina de letramento,
condigdo em que o usudrio da lingua saiba fazer uso do ler e do escrever, para a sua devida e
possivel insercdo nas préticas sociais que exigem 0s processos de leitura e de escrita, a fim de
que ele possa fazer uso dessas habilidades, conforme as suas necessidades e valores, como um
meio de tomar consciéncia da realidade e tentar transforma-la, salientando-se o poder
revolucionario e politico do letramento j& defendido anteriormente (FREIRE, 1977).

Nesse didlogo, constata-se que a leitura e a escrita sdo procedimentos basilares que
permitem a integracdo humana na sociedade, mas é essencialmente a literatura que fornece as
condicbes para a formacdo da personalidade do individuo, auxiliando em seu
desenvolvimento pessoal e educativo, de modo a adquirir mais seguranca em relacdo as suas
proprias experiéncias, através da possibilidade do desenvolvimento estético e da capacidade
critica, permitindo uma reflexdo sobre seus valores, atitudes e em relacdo a sociedade a que
pertence. A esse propdsito, Cosson (2016) explica que a leitura literaria € campo rico para o
acesso a multiplicidade de formas e a pluralidade de temas, tendo como limite a capacidade

humana de significar:

A leitura literaria conduz a indagacdes sobre 0 que SOmos e 0 que queremos Viver,
de tal forma que o dialogo com a literatura traz sempre a possibilidade de avaliacdo
dos valores postos em uma sociedade. Tal fato acontece porque os textos literarios
guardam palavras e mundos tanto mais verdadeiros quanto mais imaginados,
desafiando os discursos prontos da realidade, sobretudo quando se apresentam como
verdades Unicas e imutaveis. Também porque na literatura encontramos outros
caminhos de vida a serem percorridos e possibilidades multiplas de construir nossas
identidades. (COSSON, 2016, p. 50).

Em vista disso, a interlocucéo entre educagdo e literatura tem se tornado uma
necessidade cada vez mais perceptivel, ja& que a auséncia de praticas de leitura do texto
literario — silenciadas ou corrompidas no contexto escolar — ndo possibilita a inventividade e a
renovacdo do processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, distanciando, ainda
mais das salas de aula, a promogéo do letramento literario.

Com base na observacéo e reflexdo sobre a experiéncia direta do contexto da sala de
aula, ndo hd nenhuma duvida acerca da importancia da literatura nas aulas de Lingua
Portuguesa e, de forma especial, no Ensino Fundamental 1l, quando os alunos, nessa fase da
adolescéncia, estdo no processo de construcdo da identidade, periodo em que acontecem as
confus@es conceituais e de referéncias.

Sob esse ponto de vista da humanizacéao pela literatura, o autor Antoine Compagnon
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(2010), ao comentar sobre os poderes da literatura, afirma que ela tem um lugar decisivo na
contemporaneidade, apesar do pouco espaco que lhe é dedicado. Essa reflexdo comprova a
realidade ja observada por diversos professores, de que é necessario inserir diferentes formas
de trabalho com o texto literario no universo escolar, especialmente quando se deseja criar
estratégias para desenvolver o senso critico do estudante. Para Candido (2004, p. 177), “Toda
obra literaria é antes de mais nada uma espécie de objeto, de objeto construido; e é grande o
poder humanizador desta construg¢do, enquanto construcao”.
A esse proposito, a escola, como um espaco formal de aprendizagem e de pratica
social do letramento literario, tem a responsabilidade de levar as pessoas/educandos a
experimentarem esse direito, pois as classes menos favorecidas ndo podem apenas usufruir da
cultura popular, é preciso que a essa cultura do cotidiano, mais acessivel e espontanea
somem-se as contribuicbes de uma cultura erudita, classica e mais elaborada, cujo principal
meio de acesso € a escola publica. A distancia que, por determinadas raz6es, percebe-se entre
esses niveis de cultura, ndo pode ser uma desculpa que justifique a separacdo entre 0s
conhecimentos basicos das classes, por isso o critico literario Candido faz a abordagem a
sequir:
Portanto, a luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado de coisas em
que todos possam ter acesso aos diferentes niveis da cultura. A distincdo entre
cultura popular e cultura erudita ndo deve servir para justificar e manter uma
separagdo iniqua, como se do ponto de vista cultural a sociedade fosse dividida em
esferas incomunicaveis, dando lugar a dois tipos incomunicaveis de fruidores. Uma
sociedade justa pressupde o respeito dos diretos humanos, e a fruicdo da arte e da

literatura, em todas as modalidades e em todos os niveis, & um direito inalienavel.
(CANDIDO, 2004, p. 191).

Vista como um direito, um meio de exercitar o pensamento, a literatura possibilita
um caminho para o individuo conhecer-se melhor e entender o seu semelhante, o0s
comportamentos e as motivacdes humanas, exercendo, assim, uma inconfundivel funcdo na
vida do homem.

Entretanto, a escola e os professores que tratam do ensino de literatura, muitas vezes,
apresentam uma postura que se traduz por uma excessiva burocratizacdo da leitura, afastando
seus alunos do universo literario, ao invés de aproxima-los da funcao essencial da literatura
que é de construir e reconstruir através da palavra que humaniza, como chama a atencéo

Cosson. Segundo ele:

E por possuir essa funcdo maior de tornar o mundo compreensivel transformando
sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente
humanas que a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas.

(COSSON, 2016, p. 17).

Nessa questdo, as inadequacdes e fragmentacdes no tratamento dos textos literarios
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que se configuram nos livros didaticos e outros materiais, como as apostilas, sdo justificadas
pelos autores como suportes propedéuticos para que se desperte o interesse do aluno em
direcdo a leitura do texto integral, porém ndo € bem o que acontece. Muitos professores
ensinam apenas o fragmento apresentado pelo livro didatico, seguindo as atividades
propostas, agravando ainda mais o problema, pois o texto literario é tomado apenas como um
pretexto para o ensino da metalinguagem, isto é, da gramatica normativa: “a obra literaria é
desvirtuada (...) é transformada, na escola, em texto formativo, em pretexto para
metalinguagem” (SOARES, 2002, p. 18).

Apesar disso, ndo se pode desconsiderar que os livros didaticos, apostilas e alguns
paradidaticos do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) sdo, na maioria das vezes,
0s Unicos recursos materiais que o professor possui para o ensino da literatura. Os alunos, por
sua vez, como postula Roxane Rojo (2003), constantemente, tem o exemplar didatico como o
unico “livro” que se tem contato em sua residéncia. Assim, uma das medidas que podem ser
tomadas € exigir que os autores dessas obras didaticas melhorem a qualidade da composi¢édo
do material textual, a fim de que eles realmente atuem como vestibulo, como iniciacdo para o
contato do leitor com os originais literarios.

Outra questdo que é, diretamente, ligada a condicdo de uma educacdo planejada em
gabinete e distante da realidade do dia a dia da sala de aula, ¢ a falta de liberdade na escolha
do que serd lido tanto por parte dos alunos, como por parte dos professores, ou seja, quando
instancias superiores indicam as obras literarias que serdo lidas no bimestre, semestre ou
anualmente em todos os anos escolares, conforme se tem observado e vivenciado nas préaticas
escolares. Sobre esse processo, o professor precisa se libertar do peso das tradicGes e
hierarquias impostas pelo sistema, bem como se reconhecer intermediério entre a literatura e o
aluno, selecionando obras e estratégias de trabalho diversificadas com vistas a conducdo do
letramento literdrio na sala de aula.

E fundamental que sejam pensadas novas praticas metodoldgicas do ensino de
literatura por parte dos professores, ou seja, que também sejam apresentadas novas
possibilidades didaticas do ensino de literatura por aqueles que convivem diariamente com a
relacdo ensino-aprendizagem em sala de aula, que esse esforco ndo se limite apenas as
iniciativas que vém dos gabinetes de planejamento da educacao no pais.

Entretanto, se a necessidade do ensino da leitura € para compreensdo efetiva do que
se 1€ para “além do nivel da palavra”, somente numa estrutura do “letramento ativo”, definido
por Girotto (2010) como o ensino da leitura em que os alunos s&o entusiasmados e
interessados a entrar em contato com diversos textos para a pratica da leitura, a partir de acdes

mediadas pelo professor na leitura-compreenséo e, através da apropriacao de técnicas leitoras
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que, de fato, promovem a formacéo de leitores proficientes, maduros.

Privilegiamos, nesta proposta, o enfoque nas principais competéncias a serem
desenvolvidas pelos alunos no ambito da escola e, de forma especial, nas aulas de Lingua
Portuguesa, ou seja, a leitura, a escrita e a oralidade, com o objetivo de se desconstruir o
equivoco que pode ser encontrado em livros didaticos de portugués em que as atividades do
ensino da leitura e da escrita sdo mais efetivas que o trabalho com a oralidade.

E preciso considerar esse conjunto de competéncias a serem desenvolvidas pelos
estudantes da pesquisa: leitura, escrita e oralidade — sob o conceito sociointeracionista da
linguagem que temos considerado até aqui, ou ainda, a linguagem como uma atividade da
interacdo0 humana. E, a partir dai, ndo s6 desenvolver um trabalho articulado entre essas
competéncias, como também incentivar o contato do educando com a literatura que pode
contribuir para o despertar do aluno para a leitura e a escrita.

Nesta perspectiva, a formacdo da personalidade pode estar ligada as leituras que o
individuo realiza. Isso significa que, conforme afirma Candido, “as camadas mais profundas
da nossa personalidade podem sofrer um bombardeio poderoso das obras que lemos e que
atuam de maneira que ndo podemos avaliar” (CANDIDO, 1972, p. 4).

Ao considerarem essa relevancia direcionada para a leitura literaria, os professores
podem construir uma base para a sistematizacdo de um trabalho em que se ofertem
situacBes/estratégias de leitura para aumentar o motivo do entendimento e interesse dos
estudantes pelos textos, monitorando e ativando o conhecimento que possuem do mundo a
partir do que estdo lendo, numa interacdo do leitor com o texto, como propde Girotto (2010).
A escola precisa levar isso em conta ao planejar esse trabalho efetivo que conduz a formacao
de leitores competentes, criticos e reflexivos, capazes de agir sobre a realidade e transforma-
la.

Quanto ao trabalho com a escrita/producéo textual aqui apresentado, foi adotada uma
diretriz semelhante ao proposto em relagdo a leitura. E necessario pensar a escrita como um
processo para o qual convergem fatores sociais (representados pelas praticas da realidade
social que cerca o individuo), e os fatores cognitivos (conhecimento do mundo, da lingua e do
tipo de texto). Por esses motivos, o professor de lingua portuguesa precisa entender que o ato
de escrever envolve processos mentais influenciados, regularmente, pela vivéncia do escritor,
sua ligacdo com as instituicdes sociais, seu conhecimento sobre os géneros textuais e suas
formas de circulacdo social que exigem do produtor uma visdo ampla do assunto.

No que concerne ao género poesia, escolhido para o trabalho nessa pesquisa, 0s
PCNs (BRASIL, 1998), para o ensino fundamental, fazem referéncia a esse género textual

quando relacionam alguns outros procedimentos que podem ser utilizados pelo professor, para
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um trabalho com a leitura e a escrita. O documento também propde o trabalho com projetos
em que alunos leiam, declamem e produzam textos poéticos, os quais poderiam alcancgar seus
interlocutores por meio de exposi¢des, publicacdo de coletanea etc. Os PCNSs, depois de
alertar sobre a forma equivocada de trabalho com o poema nas aulas, arrematam:
A exploracdo dos efeitos de sentido produzidos pelos recursos fonoldgicos,
sintaticos, semanticos, na leitura e na releitura de poemas podera abrir aos leitores

caminhos para novas investidas poéticas, para muito além desse universo limitado —
temporal e espacialmente — de formacéo. (BRASIL, 1998, p. 87).

Com o0 objetivo de apreender a importancia de um processo efetivo de ensino do
texto, reproduzindo situacdes proximas ou reais de uso na sociedade, fazendo a escolarizacao
adequada da literatura, essa dissertacdo utilizou como base os estudos sobre letramento. E
importante considerar como a escola pode apropriar-se dessa no¢édo, e conduzir os alunos a
formacdo como leitores proficientes, inclusive como leitores literarios.

Esse encontro com o mundo literario possibilita experiéncias humanizadoras atraves
da presenca dos aspectos sociais e culturais das geracdes expostas no texto literario. Por essa
razao, a necessidade de apresentar uma proposta em que os alunos se vissem representados
nela, estabelecendo empatia e interesse pelo material utilizado em sala de aula. E mais, que as
atividades correspondessem as expectativas do publico numa verdadeira experiéncia de

identidade cultural, artistica e literaria, conforme Cosson:

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nés mesmos e da
comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a
desejar e a expressar 0 mundo por ndés mesmos. E isso se da porque a literatura é
uma experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela
é a incorporacdo do outro em mim sem rendncia da minha prépria identidade.
(COSSON, 2016, p. 17).

Essa interagdo promovida pela leitura e escritura do texto literario traduz a relagdo
que deve existir entre autor e leitor. Portanto, tanto a leitura quanto as atividades de producgéo
de textos devem estar condizentes com as realidades em que os estudantes estdo inseridos,
com as suas praticas sociais, a fim de que a escola se aproxime do universo desses estudantes,
do seu ambiente de convivio social, transcendendo a mecanizacdo dos processos de leitura e
escrita escolar para uma dimensao significativa da leitura e escrita literaria como ferramenta

do letramento literario, assumindo a literatura como um processo de comunica¢ao no mundo.
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2.1 O LETRAMENTO LITERARIO

Em razdo dessa patente necessidade de mudanca nos trajetos metodoldgicos do
ensino de Lingua Portuguesa, de forma especial nas praticas que priorizam metas para além
da leitura e da escrita mecanizada e que capacitam o individuo para agir no mundo,
assumindo com propriedade o seu lugar social, comeca a se incorporar no nosso vocabulario
educacional o fenémeno do letramento, como um processo ideal para quem deseja ensinar a
ler e a escrever nos NOvos contextos sociais.

De acordo com Soares (2015), mesmo a palavra letramento ndo estando
dicionarizada, o termo, ainda no que diz respeito a conceituacdo, encontra-se hum continuo
processo de construcdo. A estudiosa brasileira sobre letramento Cancionila Cardoso (2007)
aponta que os estudos sobre a psicogénese da escrita, disseminada por Emilia Ferreiro nos
anos de 1980, trouxeram mudancas de paradigmas na forma de pensar a aquisicdo da escrita.
Desse modo, o ensino de leitura e escrita foram ressignificados tendo como base o
reconhecimento da linguagem como pratica sécio-historica e, portanto, dindmica.

Diante das diversas definicdes de letramento, acrescenta-se a ideia de que, ao
individuo hoje, ndo basta saber ler, no sentido mais restrito da palavra, decodificar letras, haja
vista que ele tem que se apropriar dessa leitura, isto &, saber usar essa habilidade nas diversas
situacbes do seu cotidiano. Dai surgem os termos letramento e letramento literario, uma
versdo para o portugués da palavra inglesa literacy, ou seja, “¢ o estado ou condigdo que
assume aquele que aprende a ler e escrever” (SOARES, 2006, p. 17).

Ainda dispomos de outros conceitos de letramento que ultrapassam o sentido de
alfabetizacdo ou escolarizacdo, ja que o processo sugere aclGes que se efetivam além do
espaco escolar. Do aluno alfabetizado, espera-se que tenha dominado a capacidade de
decodificar a escrita de um texto, porém, do individuo letrado, supbe-se o dominio de diversas
outras capacidades e competéncias da escrita que lhe possibilitem uma atuacdo concreta nos
diversos espagos sociais.

Nessa visdo, 0 ensino de Lingua Portuguesa necessita se reconfigurar para dar um
novo sentido ao ensino de leitura e escrita, ou seja, a leitura e a escrita precisam responder as
exigéncias do ler e escrever como formas de acdo sobre o0 mundo. E é com essa motivacao
que o termo letramento passa a ser um fenémeno discutido no Brasil, a fim de se refletir sobre
as intencionalidades das praticas escolares, com base em estudos que receberam contribuicoes
de autores, como Soares (2015), Kleiman (1995), Rojo (2010) e Cosson (2016).

Um aspecto importante para essa condi¢do de letramento € a diversidade do material

de leitura utilizado como oportunidade para a ampliacdo e/ou garantia das habilidades de
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leitura e escrita. Em outras palavras, isso quer dizer que o individuo letrado é aquele com
condigOes de ler e escrever, de se apropriar do conhecimento nas diferentes situacGes do
cotidiano, a partir do contato com os diferentes géneros textuais que circulam na sociedade:
“literatura, livros didaticos, obras técnicas, dicionarios, listas, enciclopédias, quadros de
horéario, catalogos, jornais, revistas, anancios, cartas formais e informais, rotulos, cardapios,
sinais de transito, sinaliza¢do urbana, receitas...” (SOARES, 2015, p. 69).

Nas palavras de Rojo (2009, p. 107),

O desenvolvimento e a ampliacdo desses letramentos é um dos papeis da escola, que
deve justamente possibilitar que seus alunos possam participar das varias préaticas
sociais que se utilizam da leitura e da escrita na vida da cidade, de maneira ética,
critica e democrética. (ROJO 2009, p. 107).

Essa exigéncia, apresentada nas escolas que conhecemos e atuamos, demanda uma
ampliacdo de praticas textuais com géneros advindos de outros contextos que nao 0s
escolares, a exemplo dos textos literarios que circulam em outras esferas sociais e fazem parte
do diverso universo cultural dos estudantes.

Mediante a expansdo que o letramento alcangou na sociedade em que vivemos, onde
tudo é permeado pela escrita e leitura, ndo é suficiente apenas saber ler e escrever, € preciso
entender os conhecimentos disseminados pela escrita, bem como compreender as maneiras de
uso que fazemos para nos comunicarmos com outras pessoas. Nesse sentido, Soares (2015, p.
72) diz que:

Aqueles que priorizam, no fendmeno letramento, a sua dimensdo social,
argumentam que ele ndo é um atributo unicamente ou essencialmente pessoal, mas
¢, sobretudo, uma préatica social: letramento € o que as pessoas fazem com as
habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico, e como essas
habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais. Em outras
palavras, letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades
individuais; € o conjunto de préaticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que 0s
individuos se envolvem em seu contexto social. (SOARES (2015, p. 72).

Podemos afirmar que ndo existe apenas uma forma de letramento, pois a prética
mostra que e possivel se falar em letramentos ou multiletramentos, como os acréscimos que
envolvem outras dimensdes da escrita nos dias atuais, como, por exemplo, o letramento
digital, o letramento midiatico, o letramento financeiro, entre outros.

A luz dessas consideracdes, € proposital que, ao longo do texto dessa dissertacio, 0
enfoque é dado ao conceito de letramento que se estende até a literatura, o que chamamos de
letramento literario. Rildo Cosson (2016) defende que a literatura deve ser eficaz e
efetivamente, ensinada na escola, e que o processo de letramento literario é diferente da

leitura literaria por fruicdo, embora, esta dependa daquele:

[...] devemos compreender que o letramento literdrio é uma pratica social, €, como
tal, responsabilidade da escola. A questéo a ser enfrentada néo é se a escola deve ou
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ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer
essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si
mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizacdo. (COSSON,
2016, p. 23).

Convém afirmar que o trabalho de literatura nas escolas deve ser desenvolvido de
forma a tornar o aluno um leitor que se aproprie do texto, daquilo a que tem direito por meio
da experiéncia literaria, a fim de que esse ato, na sala de aula, permita ao estudante colocar-se
em relacdo ao texto com outros discursos anteriores e/ou posteriores a ele, como possibilidade
de gerar novos significados/discursos para agir na vida social. Consta ainda nos PCN(s)
(BRASIL, 1998, p. 27) que alguns géneros literarios devem ser privilegiados e explorados,
como contos, novelas, romances, cronicas, poemas e textos dramaticos.

Também se atribui ao letramento literario e, consequentemente, a proposta de
trabalho descrita nessa pesquisa, a autonomia do professor em fazer a escolha de leituras a fim
de promover a aquisicdo da habilidade do estudante na apreciacdo do literario, e ainda fazer
com que este adquira estratégias de leituras adequadas, como requer os textos literarios, com
olhar critico diante das escolhas composicionais do autor e sua intencionalidade. Além do
mais, o professor precisa propor atividades literarias que valorizem os muitos letramentos que
sdo trazidos para o espaco escolar, como uma necessidade de alinhar os objetivos escolares
com os objetivos da vida em comunidade, com vistas a ampliar as préaticas letradas requeridas
pelas sociedades grafocéntricas.

Isso significa igualmente questionar como a leitura do texto literario estd sendo
realizada na escola, pois € uma espécie de leitura que precisa ser feita “literariamente”, ou
seja, 0 aluno deve fazer da pratica literaria algo significativo para si e para sua comunidade,
de forma que a sua sustentacdo seja a prépria forca da literatura que o ajuda a dizer o mundo e
a dizer sobre si mesmo, como mostra Cosson (2016, p. 46). Uma pratica, em suma, relevante
para ele e para a comunidade em que esta inserido.

Entretanto, com base nos dados recolhidos para a pesquisa, 0 quadro que parece
predominar é que as praticas escolares de leitura literaria sdo minimas e as atividades
colaborativas desmotivam o0s estudantes. Segundo o0s envolvidos na pesquisa dessa
dissertacdo, muitas vezes, esse desinteresse pelo literario é influenciado pela concepcéo
formal que o professor tem da lingua, que valoriza mais a capacidade individual do aluno em
desenvolver determinadas competéncias, em desvantagem de atividades que promovem a
colaboracdo entre os estudantes e que sdo vinculadas as préaticas de letramento fora da escola.

Alguns indices desse modo como a literatura tem sido trabalhada podem ser
auferidos nas respostas dadas pelos alunos ao questionario/sondagem inicial desse trabalho;

percebeu-se um tratamento secundario, didatizador e simplista do texto literario, o que,
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consequentemente, promove uma especie de desencanto dos estudantes consultados com a

literatura. Segue um exemplo.

Figura 1 — Texto A Leitura e a poesia

A Leitura e a Poesia

28. Vocé gosta de ler?
() Sim X) Nao

Por qué?
m_eﬂb_%_m.{’/_wm_qm e 00> Qinmen
29. Que tipo de literatura vocé prefere ler?
( ) Romance ( ) Crénica
. o i ( ) Novela
( ) Poesia b X
( ) Conto (>€) Outro
30. O professor costuma trabalhar com géneros literarios nas aulas?
() (?om frequéncia ( ) Raramente
() As vezes ( ) Nunca

31. Que influéncia a escola, especificamente as aulas de portugués, exerce sobre sua
leitura de textos literarios?

() Nenhuma, néo leio os textos indicados pela escola.

(@ Pouca, leio apenas os textos indicados para avaliagéo.

() Muita, leio os textos indicados e outros que os professores comentam, pego exemplares
na biblioteca escolar.

() Outro.

Fonte: Questionario diagndstico (elaborado pela pesquisadora)

Para redimensionar essas praticas, de forma que conduzam efetivamente ao processo
do letramento literario, & também fundamental uma revisdo das atividades de letramentos
escolares de forma a evitar uma marginalizacdo de outras variedades de letramento proprias
do contexto social dos estudantes, a citar algumas determinadas préaticas sociais que envolvem
a leitura do género poesia que faz parte do contexto social dos alunos, conforme evidenciado
pelas respostas ao questionario inicial aplicado com os sujeitos da pesquisa.

Kleiman (1995, p. 38) destaca que “todas as praticas de letramento sdo aspectos nao
apenas da cultura, mas também das estruturas de poder numa sociedade”. Desse modo, ¢
necessario, segundo a autora, que os educandos tragam seus conhecimentos, suas experiéncias e
suas vivéncias para a escola. A autora justifica que € obrigatoria a transformacdo das praticas
escolares a partir das discussGes sobre as praticas sociais dominantes, para que estas sejam
analisadas e revistas com o propdsito de tornar o ensino de Lingua Portuguesa mais humano.

Os PCNs (1998) apresentam a defini¢do de letramento literdrio como ‘“‘estado ou
condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as préaticas sociais que
usam a escrita”. Assim, o letramento literario é definido como estado ou condicdo de quem
ndo apenas é capaz de ler poesia ou drama, mas dele se apropriar, efetivamente, por meio da
experiéncia estética. Entdo significa dizer que o individuo adquire o letramento literario a
partir das suas leituras literarias com valor estético, e passa a ser capaz de selecionar textos,
livros para leitura de acordo com seus interesses, levando em consideracdo a estrutura e a

estética do texto.
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Outra consideracdo importante sobre o texto literario na escola e j& abordada
anteriormente, trata do distanciamento entre o estudante e a sua realidade, situacdo muito
comum nas escolas que ndo falam de amor, de morte, de vida, temas pertinentes a reflexao
humana, que deveriam ser colocados como primazia para uma educacao verdadeira, de meio
privilegiado de conhecimento entre o sujeito e 0 mundo, meio marcado pela dimensdo
individual da leitura literaria, conforme Candido (1972) ressalta ao se referir a potencialidade
que guarda a literatura de confirmar no homem a sua condicéo de sujeito.

Ao partir dessas contribuicdes dos estudos sobre letramento literario, propus uma
experiéncia de relacionar o trabalho do género poema ao contexto social dos estudantes. As
discussdes sobre os textos circularam, na maioria das vezes, em torno da realidade deles, na
tentativa de recuperar suas identidades. Além disso, foi incluida uma conversa com um poeta
local, em que ele fala sobre sua historia de leitor e escritor. Também houve atividades de
producédo e oralidade dos poemas autorais, através de um sarau escolar.

Ao articular esses propoésitos do letramento literario para tornd-los presentes na
escola, a proposta de letramento literario, apresentada no corpus dessa dissertacdo, tem
embasamento nos estudos de Cosson (2016), que apresenta algumas etapas prioritarias no
alcance do letramento literario, a citar: a motivacdo-preparacao (geralmente ludica) do aluno
para receber o texto, a introducdo-apresentacdo do autor e da obra, a leitura do texto em si,
mediada pelo professor, a interpretagdo, composta de dois momentos: de encontro do leitor
com a obra-decifracdo e a materializagdo do sentido do texto na comunidade.

Acredito que, no que diz respeito & minha atuagdo, essa proposta representa uma
oportunidade para a ressignificacdo da literatura com a mudanca e a reformulagéo de praticas,
do tratamento dado ao texto literario na sala de aula, pois “a escola deveria ser a principal
divulgadora da literatura de maneira que fosse produto humano que preserve a memdria e
heranga cultural” (KLEIMAN 2002, p. 46), promovendo, desse modo, o0 avanco do letramento
literério e, consequentemente, formando leitores proficientes capazes de ler com consciéncia a
variedade dos géneros literarios, inclusive da literatura local.

No tdpico seguinte, dispde sobre diferentes concepgbes, como ocorre a formacao de
um leitor literario que depende, ndo somente do ensino realizado pelo professor na pratica
cotidiana de sala de aula, mas que também tem a contribuicdo de outros fatores escolares,
como, por exemplo, a falta de espaco-tempo dentro do contexto das salas de aula, para que
essa diversidade de producdes canonicas ou locais sejam exploradas de maneira adequada
sem o abandono do prazer, e com 0 compromisso do conhecimento que constitui o

instrumento de libertagdo humana.
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2.2 0 ENSINO DO TEXTO LITERARIO

Por muitos anos, as aulas de Lingua Portuguesa organizaram-se com base numa
abordagem estruturalista, segundo a qual a lingua seria um cddigo e o texto a combinacéo de
palavras e frases para serem decodificadas pelo leitor. Essa finalidade direcionava o foco do
ensino ndo para o sentido do texto literario, mas para 0s seus componentes estruturais, dai a
predominancia do ensino da gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa até os dias de hoje.

A comprovacao dessa forma costumeira de se ensinar o texto estd no cerne da
analise dos dados recolhidos para essa dissertacdo, dados que também sdo filtrados pelo
escrutinio da experiéncia enquanto professora, e pela analise de algumas abordagens do livro
didatico adotado pelos alunos da pesquisa, em que o texto literario é tomado como mero
expediente de investigacdo linguistica, numa interpretacdo unilateral de decifrar o sentido
apenas pela decodificacdo dos sinais graficos que constituem as palavras, o que despreza todo
o0 potencial do texto de produzir possiveis reflexdes sobre a realidade. Portanto, é patente que
a escola tem falhado no modo de ensino e na atencdo dada a literatura e precisa rever suas
estratégias, de forma a pensar e usar o texto literario como um lugar de interacdo entre autor e
leitor, como sinaliza Antunes (2010).

Na discussdo proposta acerca da abordagem do texto literario na escola, ndo resta
duvida de que ha uma distancia entre as recomendacfes de estudiosos da literatura e dos
proprios PCNs e a pedagogia utilizada pelos educadores. A forma como se direciona o
trabalho com o texto literdrio continua muito burocréatica, afastando os alunos do universo
literério, da construcdo de significados do texto e pelo texto. As atividades e estratégias de
leitura literaria estdo direcionadas, na maioria das vezes, apenas como um pretexto para
ensinar gramatica ou normas de conduta e, sobre esse aspecto desvirtuado do ato de ler, o
livro didatico oferta atividades, muitas vezes, desordenadas e ausentes de garantia da
formacéo leitora dos estudantes.

Para a representacdo de como esse ensino do texto literario vem sendo mecéanico,
desinteressante, com prejuizos na formacg&o do gosto literario, observou-se no LDP Portugués
Linguagens - 8° ano, o suporte mais usual dos alunos envolvidos nesta pesquisa, algumas
ilustracdes bem definidas dessa imposicdo de sentidos Unicos nas questdes por ele propostas,
nas quais ha pouco privilégio dos aspectos ludicos, estéticos e éticos da leitura. Nesse sentido,
0s sujeitos leitores experimentam uma relacdo burocratica, gramaticalizada, quase nunca
prazerosa com o ato da leitura literaria, como explicitam bem questdes destacadas do livro

didatico supracitado na pagina 62 a citar: “o que o autor quis dizer ao escrever o poema?”,
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“por que predomina no poema o predicado nominal?”, como demonstracdo evidente de
“estratégias dominantes de interpretacdo dos textos”.
E valido registrar ainda outro exemplo desse problema de gramaticalizacéo

interpretativa do texto literario, localizado no mesmo LDP Portugués Linguagens - 8° ano:
Quadro 1 — Texto: futuro

Texto futuro
O que vao descobrir em nossos textos,
Né&o sabemos.
Temos intengdes, pretensdes inUmeras.
Mas o0 que vao descobrir em nossos textos.
N&o sabemos.
Desamparado o texto,
Desamparado o autor,
Se entreolham, em vao.
Orfao,
O texto aguarda alheia paternidade.
Orfao,
O autor considera
Entre o texto e o leitor
a desletrada solid&o.
(Intervalo amoroso e outros poemas escolhidos. Porto Alegre: L&PM, 1999)

1. Identifique e classifique os sujeitos das seguintes formas verbais presentes no poema:
a) sabemos c) temos
b) aguarda d) considera

2. H& no poema dois verbos na 3?2 pessoa do plural.
a) Quais sdo eles?

Fonte: CEREJA, William Roberto & MAGALH,&ES, Thereza Cochar. Portugués linguagens, 8° ano. S&o Paulo:
Saraiva. 2015. p. 30.

O que estd patente no excerto citado acima € que, na proposta de uso do texto
literario apresentado pelo LDP, a exploracdo fragmentada do poema ocorre somente como um
suporte para analise da lingua. Esta pratica de uso textual do poema privilegia apenas a
informacdo, os conhecimentos utilitarios da lingua na sala de aula, em detrimento da
formag&o do prazer estético e da reflexdo sobre a realidade.

Annie Rouxel (2013) também desaprova essa pratica, diz que a leitura de fragmentos
torna a leitura algo frustrante e faz uma recomendacéo sobre o papel do professor, que cumpre

uma funcao indispensavel neste processo:
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E iluséria a apreensdo da literatura pelo aluno a partir unicamente da leitura de um
fragmento. E por isso que a atividade de leitura em sala de aula em geral é frustrante
quando feita a partir de trechos selecionados (...) o papel do professor ndo é mais
transmitir uma interpretacdo produzida fora de si, institucionalizada. As obras
criticas, os paradidaticos propem um pensamento pronto, um ensino pré-fabricado.
(ROUXEL, 2013, p. 28).

Posta essa concepcdo da autora, percebemos que a literatura perde suas
caracteristicas, a sua razdo de existir na vida dos alunos. Além disso, o professor, enquanto
mediador do processo de aprendizagem, deveria ser capaz de conduzir os alunos as revela¢tes
e as possibilidades que o texto literario dispde, leva-los a construir os sentidos do texto a
partir da interacao de texto/autor/leitor.

A maneira como se trabalha a literatura tende a ser controlada pelo dito “curriculo
escolar” que, muitas vezes, limita-se apenas a apresentar trechos de textos j& consagrados,
além de o texto literario ser considerado como a parte menos ou pouco importante da
disciplina de Lingua Portuguesa.

Essa lacuna se pode observar em outros livros didaticos de uso nas escolas de Ensino
Fundamental 11, em que os poucos fragmentos literarios atendem aos programas curriculares,
assumindo uma nogdo meramente conteudista, através de estratégias e propostas dominantes,
um posicionamento didatico que afasta os alunos do universo literario mais do que 0s

aproxima, como observa Dalvi (2013):

Os textos literarios sdo apresentados em desarticulagdo com o mundo da vida, com a
histéria e o contexto social-econdmico-cultural. Principalmente para alunos
economicamente desfavorecidos, 0 acesso ao circuito literario é, as vezes, tao
impensavel quanto um cruzeiro para as ilhas gregas. (DALVI, 2013, p. 75).

Em consonancia com essas palavras, Cosson (2016) reconhece que, desse modo, 0
texto literario é tomado como mero expediente de investigacdo linguistica, 0 que despreza
todo o seu potencial de fazer refletir sobre a realidade a partir da natureza artistica da
literatura.

Essa visdo errdnea da literatura como algo utilitdrio na educagdo dificulta a
concretizacdo de seu papel essencial: propor a pluralidade de sentidos e o prazer fruidor. O
texto literario distancia-se do seu sentido principal de estar a favor do desenvolvimento das
potencialidades do aluno.

A esse respeito, Zilberman (1988) afirma:

A literatura de fato educa, pois estimulando a fantasia do leitor, suscita um
posicionamento intelectual e, nesse sentido, o texto literario introduz um universo
que, por mais distanciado do cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina e a
encorpar novas experiéncias. (ZILBERMAN, 1988, p. 18).
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Nesse contexto de abordagem desvirtuada do texto literario, o objetivo da aula dos
professores de Lingua Portuguesa deixa de lado a possibilidade de formar alunos leitores e
possiveis escritores, porque as situagfes de leitura e escrita, propostas pelo professor como
mediador e/ou pelo livro didatico, suscitando pouco interesse e o entendimento dos estudantes
durante e depois do ato de ler.

A literatura convida o leitor a explorar a experiéncia humana, a extrair dela proveitos
que o professor tradicional ndo consegue, na maioria das vezes, avaliar pois, conforme
Cosson (2016, p. 28), a insercdo do texto literario em uma sociedade acarreta o “efeito de
proximidade”, resultante do dialogo que ele nos permite manter com o mundo e com 0S
outros. Por meio da leitura do texto literario, descobrem-se as inimeras leituras que esse tipo
de texto permite e o didlogo que ele estabelece com outros textos diversos.

Ainda sobre a questdo da literatura nas escolas, ha muitas queixas dos professores
quanto a capacidade de leitura dos adolescentes e jovens e da falta de relacdo destes com o
texto. Entretanto, alguns estudiosos da literatura compreendem que essa crise estad mais
relacionada aos modos de ensino do texto literario, do que com o desinteresse dos estudantes.
Entende-se que as formas de ensinar, desenvolvidas em boa parte das escolas, tém colaborado
para a criacdo de um desconforto, tanto para quem ensina como para quem aprende literatura.
A pluralidade das manifestagdes artistico-literarias que surgem fora dos muros da escola néo
tém servido como ferramenta para que a leitura literaria torne-se “um fenémeno vivo”,
(JOVER-FALEIROS, 2013, p. 116), dentro do espago escolar.

Entdo, estd claro que ensinar a ler texto literario, de modo efetivo, pressupde uma
visdo, uma figuracao dos leitores que se deseja formar e mais, uma atualizacdo do texto em
seu contexto de recepcdo, a fim de evitar esse desconforto com o ensino da literatura, ja que
Leyla Perrone-Moisés confessa uma ebulicdo vivida pela literatura nos ambientes em que

muitos dos alunos vivem:

Curiosamente, enquanto a literatura perdia seu prestigio no ensino [...] ela se
adaptou aos novos tempos. A edicdo e a circulacdo de obras literarias ganhou um
grande impulso com a informatizacdo; a globalizagdo suscitou um aumento
consideravel de tradugbes em todos os paises [...] 0s escritores premiados sairam de
seus gabinetes para se tornar ‘celebridades’ midiaticas. (PERRONE-MOISES, 2008,
p. 15).

E preciso levar em conta a reflex&o sobre o papel do leitor e do escritor literario no
contexto da escola, buscando considerar as diferentes necessidades dos alunos na formagao
em leitura integradas a apropriacdo do texto como produtor de conhecimento da realidade
contemporanea. Também vale assinalar, no que se refere ao texto literario, que €

indispensavel reconhecé-lo como linguagem que mostra 0 mundo, como parte de um conjunto



35

cultural, em que o leitor se percebe refletido nele.

Ao exercitarmos, pois, o principio de que a leitura literaria na escola pode conduzir o
estudante a se reconhecer como ser participante do seu contexto social, a leitura de literatura a
ser levada a escola deve inspirar um movimento de identificacdo que permita ao leitor fazer
suas escolhas sem a obrigatoriedade que a instituicdo escolar exige do seu publico. E por que
fazer esse movimento? Porque a partir do momento em que o sujeito leitor desenvolver o
héabito de uma leitura “ndo obrigatoria”, feita por vontade propria, através do envolvimento
emocional, sensivel, de participacdo e fruicdo no ato de ler, ele acolhe a sua formacéo e se
identifica como ser, cuja opinido passa a ser respeitada no espaco escolar e social.

Ao colocarmos esse assunto da escolha pelos alunos nas aulas de literatura, podemos
refletir sobre duas posi¢des que aparecem bem divergentes sobre esse processo. A primeira
seria de que a liberdade de escolhas pelos jovens se da por desejos imediatos, sem referéncias
literarias que, geralmente, se firmam numa recusa aos canones da literatura. A outra tendéncia
acerca dessa pedagogia da leitura é a de que o professor como mediador € quem deve
conduzir o processo do aluno leitor e escritor em formacdo, e garantir a socializacdo dos bens
culturais através dos textos de literatura.

Nesta perspectiva de oferta das melhores condicdes para que os alunos leiam e
escrevam textos com qualidade, Maria Zelia Machado? sugere para a pratica escolar da leitura
literaria que o professor se desprenda da prescricdo de obras com valores determinados pela
midia literaria. Segundo a autora, romper com essa ditadura na escolha dos livros para o aluno
ndo é facil, ja que “nods também estamos formando continuamente a nossa biblioteca pessoal,
0 Nnosso canone... bem como conhecer o aluno é o primeiro passo para que a mediacdo seja
eficaz.” (2002, p. 74). Trata-se de partilhar as leituras que fazem os professores e permitir
que os alunos interfiram também nas escolhas como forma de compor a sua formacao leitora.

E importante salientar que, para o efetivo alcance desse objetivo, ndo se pode esperar
que a simples leitura do texto literario — leitura fruicdo — seja suficiente. O papel da leitura
pode e deve até ser o de proporcionar satisfacdo, prazer estético, mas, quanto ao seu ensino, €
necessario considerar uma metodologia que leve os alunos a alcangarem objetivos especificos
de aprendizado. Para isso, o professor deve lancar mao de “saberes” construidos a partir de
informacdes percebidas no texto literario, transforma-los em conhecimento e disponibiliza-los
aos alunos, ou seja, conduzir os alunos a uma reflexdo sobre a realidade, integrando as
vivéncias do leitor a novidade da producdo artistica.

Na proposta de trabalho com a poesia nessa dissertacdo, conforme detalhada adiante,

organizou-se na perspectiva de utilizar o texto poético, consagrado pela literatura universal,

2 Doutoranda em Educagdo da UFMG e membro da CEALE/UFMG.
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junto com textos produzidos pelos escritores da comunidade onde moram os alunos. Alem do
mais, pensou-se no aluno como sujeito-leitor, capaz de interagir com o texto e construir — a
partir de suas experiéncias e vivéncias — sentido para ele. Também se objetivou o estudo da
literatura que enriquece a existéncia e desenvolve o espirito critico por reforcar as capacidades
de reflexdo do leitor, levando a uma liberdade de pensamento e ampliacdo das experiéncias
humanas.

Com base nessa metodologia com o poema, ainda podemos afirmar que o género
poesia foi utilizado com intencBes de: a) construir sentidos sobre o texto, a partir da interacdo
autor-texto-leitor, e da reflexdo sobre 0 mundo; b) conhecer sobre a composic¢do do género e
critérios sobre o estilo do autor; e c) desenvolver as competéncias de leitura, escrita e
oralidade, assim como uma tomada de consciéncia do leitor quanto a seu papel social. Sobre

essa questdo, Cosson (2016) arremata:

[...] na escola a leitura literaria tem a func@o de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim e,
sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leituras faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem. (COSSON, 2016, p. 30).

E devido a essa capacidade de fazer convergir em si tantas possibilidades do uso da
linguagem, que Dalvi (2013) defende a literatura como nucleo nos estudos da linguagem. Na
segunda das suas dez teses para o trabalho como o texto literario nas aulas de lingua
portuguesa, a autora afirma que o “texto literario ndo deve ser considerado como uma area
apendicular ou como uma area perifericamente aristocratica da disciplina de portugués”. E
afirma sem titubear que o texto literario deve ser consagrado “como nucleo da disciplina,
como manifestagdo da memoria e da criatividade da lingua portuguesa” (DALVI 2013, p. 78)

Para tanto, o trabalho com o poema ndo foi articulado para este trabalho de pesquisa
apenas como um meio de ampliar habilidades mecéanicas de leitura e escrita ou de
compreensdo gramatical, mas principalmente como um instrumento mediador entre o sujeito e
o0 mundo, levando-o a refletir sobre sua realidade e a interagir ativamente em seu meio social.
Dessa forma, o foco desse trabalho ndo serdo os aspectos estruturais do género poético em si,
mas como esses aspectos apresentam-se para constituir o dizer poético, visando ao prazer
estético e a reflexdo sobre a realidade. Esse posicionamento tem apoio no letramento literario,
gue compreende ndo apenas uma dimenséo diferenciada no uso social da escrita, mas também
e, sobretudo, uma forma de assegurar o seu dominio (COSSON, 2016).

De fato, o professor pode incentivar a reflexo sobre a leitura de mundo dos seus
alunos por meio do género poesia que comunica, através do viés artistico, um modo peculiar

de experimentar o mundo. Nessa perspectiva, especificamente, o poema sera tomado como
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possibilidade de estimular a imaginacdo por meio da transfiguracdo da realidade em materia
literaria, uma forma de expor as emocgdes, as angustias, as alegrias, as tristezas para

ressignifica-las no processo do conhecimento, da criatividade e da criticidade.

2.3 0 GENERO POESIA NA ESCOLA

A sociedade atual, nos seus atos de comunicagdo, tem experimentado uma grande
imersdo no mundo das linguagens produzidas por diferentes grupos sociais e em diversos
meios. E comum encontrar nesses meios a presenca da linguagem poética. Dai a preferéncia
pela realizacdo do estudo de textos poéticos: por se entender que esse género pode servir de
proposta pedagdgica capaz de aprimorar o desenvolvimento da lingua materna, e provocar
didlogos com outros discursos, sejam eles sociais, politicos ou ideoldgicos, porque, conforme
Bosi (2000, p.121), a poesia da& voz a existéncia simultanea, aos tempos do Tempo, ja que ela
invoca, evoca, provoca.

Mas como fica essa relagdo do poema com esses novos tempos da sociedade, das
ideologias dominantes, dos empecilhos a literatura? As condi¢Ges sdo arduas, mas é
importante dizer que o mundo da literatura € uma forma que muitas pessoas tém buscado para
mergulhar em si mesmas, uma forma de fugir da violéncia do capitalismo, numa experiéncia
que gera significados e resisténcia ao brutalismo da era moderna, como provoca Alfredo Bosi

em O ser e 0 tempo da poesia:

Homens e mulheres do nosso tempo ainda léem e criam poesia, pois nela encontram
a melhor forma de converter em palavras o sumo de sua experiéncia e o limite movel
de senso e ndo-senso que é 0 nosso cotidiano. Hoje a obra de arte e de poesia, sob 0
império de mercado, tornou-se, como pensava 0 mesmo Hegel, e mais do que nunca,
‘essencialmente uma pergunta, uma interpelacdo que ressoa, um chamado aos

animos e aos espiritos’. E onde ha perplexidade, ha esperanca, um fio de esperanga,
de recomeco. (BOSI, 2000, p.17).

Em conformidade com as ideias de Hegel e cientes da importancia da literatura como
forma de resisténcia as barbaries da modernidade, e como poderoso objeto de ensino, alguns
estudiosos definem, com clareza, o poema como significativa experiéncia do trabalho
literario, e 0 concebem como elevado recurso para ajudar as estudantes a colocarem em xeque
crencas, por vezes, silenciosas que fazem parte do acervo cultural que carregam, na maioria
das vezes, sem nem sentir ou perceber. Ainda se ressalta toda a potencialidade que os textos
poeticos possuem de, através da manifestacdo artistica, confirmar nos alunos a condicdo de
sujeitos.

O poema ¢ capaz de proporcionar essas sensagdes em seus leitores, suscitando a

reflexdo, a criatividade e o trabalho com a emocdo. Quando explorado de forma que valorize
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suas multiplas possibilidades, € uma saida para o incentivo a leitura, pois o professor pode,
através de praticas metodoldgicas que valorizem o texto poético, promover a sensibilidade e
despertar o interesse dos alunos pela leitura.

Ainda merece um destaque e um estimulo as reflexdes, especialmente, dos
professores que trabalham com a literatura, a afirmacdo de Antonio Candido de que: "Toda a
literatura (romance, teatro em prosa) saiu da nebulosa criadora da poesia”. (apud CUNHA,
2012, p. 104). A experiéncia poética geralmente acontece com a crianga antes mesmo da
aprendizagem sistematizada da leitura e da escrita na escola, através da oralidade. Nessa fase
da infancia, a dimensdo afetiva e poética da linguagem é vivenciada atraveés das cantigas de
ninar, da exploragéo sonora das palavras, das brincadeiras infantis, etc. Essas experiéncias se
constituem na porta de entrada para o universo da literatura, muitas vezes, ignoradas pela
escola quando as criancas a ela chegam e, de forma mais contundente, quando estas se tornam
adolescentes e adultas.

Nesse sentido, a poesia deve ser considerada uma importante forma de expressao
humana e o trabalho de leitura e escrita do poema em sala de aula devem propiciar, alem de
entretenimento, a aquisicdo de saberes que favorecam o desenvolvimento intelectual do
educando. Por esses motivos, percebemos que o texto poético cumpre um significativo papel
de possibilitar o letramento literario dos sujeitos envolvidos na proposta, pois esta a favor do
desenvolvimento das potencialidades do aluno, como também proporciona a condi¢do de
entender o texto como um processo de compreensdo que vai além do que esta escrito, uma vez

que afirma Lajolo:

Lé-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cultura, quanto mais
abrangente a concepg¢do de mundo e de vida, mais intensamente se Ié, numa espiral
quase sem fim, que pode e deve comecar na escola, mas ndo deve encerrar-se.
(LAJOLO, 2002, p. 04).

A leitura é importante em todos 0os momentos e idades da vida, uma vez que estimula
a formacdo de cidaddos sensiveis e criticos, conforme exigem as situa¢Ges sociais. Entretanto,
a escolha do texto e sua adequacdo ao leitor precisa considerar sua qualidade estética e ndo
somente funcionar como um veiculo para o ensino de regras gramaticais ou normas de
obediéncia.

O docente, conforme aponta Soares (2015), no letramento literario, deve estar atento
a escolha do texto e a sua adequac&o ao leitor. E nesse sentido que a poesia surge como uma
alternativa amplamente viavel, por ser um género literario com condicdes de encantar e
inspirar o leitor. Assim, possibilitar o desenvolvimento do gosto pelas poesias, consiste na

determinacédo do professor em agenciar momentos apropriados ao ato de ler poemas. Portanto,
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ndo se pode propor conhecimentos utilitarios a literatura na sala de aula; o que importa é o
desenvolvimento de uma experiéncia aprofundada com a leitura.

Sobre essa observagdo no paradgrafo anterior, alguns aspectos sdo fundamentais e
necessitam ser considerados ao se fazer referéncia as mediacdes do educador para a formacao
de leitores: a historia de leitura e a qualificacdo profissional sdo situagdes que exercem
influéncia na atuacdo do docente. Professores que ndo se interessam por ler para seus alunos,
ou o fazem de maneira descontextualizada, podem ter sido cerceados, de alguma forma, pelo
pouco contato com os livros na infancia ou ainda na escola. Além disso, a qualificacdo
docente pode também ndo ter proporcionado ao profissional a possibilidade de recuperar essa

experiéncia através do contato com a literatura. Desse modo, é interessante ressaltar que:

O papel do professor ndo é mais transmitir uma interpretacdo produzida fora de si,
institucionalizada. [...] O professor é um sujeito leitor que tem sua prépria leitura do
texto. E também um profissional que precisa vislumbrar, em fungdo de diferentes
pardmetros (idade dos alunos, expectativas institucionais), que leitura do texto
podera ser elaborada na aula. Sua ética profissional o impede de expor sem
mediacéo sua propria leitura. (ROUXEL, 2013, p. 28-29).

Desse modo, como mediador da leitura e da leitura literaria, o professor tem o papel
de provocar o contato dos alunos com obras literarias, tendo em vista a sua formacdo e
desenvolvimento como leitor proficiente. Portanto, estamos convictos do papel do professor
como agente cultural e mediador entre o texto e o aluno e mais, de que vale a pena se
trabalhar com poemas nas salas de aula, com o publico adolescente, por ser de uma funcéo
social incontestavel, numa acédo de desbloqueio que provoca olhar a realidade do mundo sob
um ponto de vista subjetivo.

Além dessas afirmacgdes, nos remetemos ainda ao poder da linguagem empregada
nos poemas com muitos significados, utilizando imagens, figuras como metéafora,
comparacgdo, personificacdo, antiteses, anaforas, que fazem do género a arte de compor com
palavras. Por isso, torna-se uma comunicac¢ao de alguma experiéncia com sabor especial, que
0 poeta repassa por meio desse jogo de palavras que pode agucar as emocdes e a sensibilidade
dos leitores ja fluentes, em quem o imaginario e o fantastico ainda tém forte presenca.

Observamos que o0 texto poético distingue-se dos outros, chamados de textos
praticos, por apresentar caracteristicas préprias na sua construcéo e na linguagem utilizada de
forma diferente da usual. Configura-se num texto capaz de provocar diferentes sensagdes em
seu leitor por meio da exploracdo dos recursos linguisticos, ritmicos e sonoros de uma
linguagem inovadora que provoca no leitor, além do encantamento, um enriquecimento das
suas opinides a respeito dos temas desenvolvidos.

Outro valioso aspecto a ser considerado na escolha do professor por uma proposta de
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trabalho didatico-pedagdgico com o texto poeético € a capacidade de desenvolver a oralidade e
a producdo textual dos alunos, pois a escrita também deve ser valorizada a partir de propostas
de producdo de poemas em que o aluno trabalhe a percepcéo sobre si e 0 mundo, interagindo
com os colegas e o professor até chegar ao momento da producéo textual.

No que concerne a leitura, ela € realizada seguindo modelos ja estabelecidos pelos
curriculos escolares ou em conformidade com as atividades empreendidas pelos livros
didaticos, conduzindo os trabalhos dos professores de Lingua Portuguesa a dar mais atencao
aos diferentes géneros textuais que circulam socialmente (chamados “géneros do cotidiano™).
Vemos, assim, que ha um desprezo pelo real objeto do ensino da literatura nas escolas: o texto
literario, especialmente o poema que é tratado com certo preconceito, talvez por ser
considerado de pouca “utilidade” num mundo cada vez mais utilitarista, sendo relegado a um
segundo plano, excluido das areas ditas “sérias” do conhecimento.

Nessa perspectiva, a escola, como o local propicio para estimular e motivar o aluno-
aprendiz a desfrutar da leitura de poemas, muitas vezes ndo favorece momentos para o aluno
deleitar-se pela leitura. Ao contrario, muitos professores utilizam-se de praticas de
sistematizacdo da linguagem que acabam por estancar toda beleza artistica presente nos
poemas, sufocando a imaginacao criadora dos alunos ou, se ndo sufoca, enfraquece-a, em vez
de estimular sua capacidade de criar.

Assim considerada, a leitura dos textos poéticos deve ser realizada observando todos
os elementos composicionais que o poeta, no momento de sua cria¢do, utilizou para significar
e o leitor, por sua vez, passa a captar as intengdes do autor, levando dessa forma, em atencéo,
a interacdo entre o autor-texto-leitor diante da materialidade linguistica e composicional do
texto.

Merece destaque nesse trabalho com o texto poético na sala de aula uma metodologia
consistente e um planejamento para o desenvolvimento da oralidade dos alunos, pois a leitura
de poemas requer o exercicio da entonagdo de voz e 0 respeito as pausas e a pontuacdo. Além
disso, o aluno leitor aprende a lidar melhor com o novo, o surpreendente e o diferente numa
posi¢do critica diante do mundo, em que 0 signo artistico ndo possui, como na lingua comum,
um carater convencional e arbitrario, tornando-se um feixe de possibilidades, de significados
diversos.

Alfredo Bosi (1988, p.469) lembra que se “o leitor conseguir dar, em voz alta, o tom
justo ao poema, ela ja tera feito uma boa interpretacdo, isto é, uma leitura ‘afinada’ com o
espirito do texto”. Vemos, dessa maneira, como a leitura em voz alta proporciona seguranga
ao leitor menos experiente, conduzindo-o ao entendimento do que esta sendo lido. A leitura

em voz alta € um incentivo as novas leituras, a atuacdo do professor mediador enquanto leitor
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é capaz de “seduzir” seus alunos para apreciacdo de todo o processo da linguagem poética, a
trama de imagem, pensamento e som que mantém em plena vida a existéncia textual.

Para a implementacdo da atividade, a pesquisadora apresenta uma possibilidade de
mobilizar o género poesia considerando a escolha dos textos, por diferentes dimensdes, a
citar: conteudo tematico (como uma construcao e reconstrucdo de sentidos circunscritas pelo
contexto extraverbal); forma composicional (modo de estruturacdo externa que caracteriza o
género); e estilo (escolhas pessoais do autor, como vocabulario, estrutura das frases).

Na direcdo de um trabalho efetivo com a literatura, foi planejada uma proposta de
intervencdo voltada para a valorizacdo do texto poético, destacando-se a relevancia da
literatura produzida por escritores que vivenciam as mesmas realidades socioculturais que os
seus interlocutores estudantes — a chamada literatura local. Geralmente, essa producgéo
literaria mantém uma identificagcdo com os sujeitos-leitores que se reconhecem nos textos.

Entretanto, para uma insercdo positiva da literatura local nas aulas, a escola e 0s
professores de Lingua Portuguesa devem ser os agentes de valorizacdo dos acervos publicos
ou ainda pessoais, tanto dos escritores, quanto de pessoas da comunidade que se preocupam
em arquivar a memoria literaria, explorando essa documentacdo e ainda favorecendo o
encontro com os leitores, quando houver essa possibilidade metodologica.

E importante frisar que inserir esses textos poéticos nio-candnicos nas aulas de
Lingua Portuguesa favorece aos alunos o conhecimento acerca de sua propria historia, de sua
identidade. Nessa perspectiva, tornar essa identidade um espagco de discussdo coletiva e
participativa €, entdo, contribuir para o melhor desenvolvimento de uma consciéncia cidada e
protagonista, principalmente se essa construcdo coletiva resultar num trabalho relacionado a
producdo e apresentacdo de textos poéticos autorais.

Como ja discutido nesse trabalho, pode-se reafirmar que é preciso partir da leitura
que os alunos ja fazem ou tém acesso no dia a dia para, assim, construir um repertério em
comum. E isso sé é possivel se houver, durante as aulas de portugués, espaco e proposta para
a leitura e discussao conjunta de textos literarios do canone e, também, do universo literario
local que, juntos, sdo a base para o alargamento dos horizontes de seus leitores; Rodella

remata que:

O pensar sobre 0 ensino como uma pratica da leitura literaria, poderemos garantir a
nossos alunos uma porta de entrada para a leitura de textos mais complexos e para
essa nossa grande heranga, o mundo da cultura escrita. (RODELLA, 2014, p. 32)

Como toda leitura é vélida, os textos poéticos classicos foram também explorados
numa tentativa de se superar uma dicotomia que coloca candnicos e ndo-candnicos como

opostos, e também promover o estudo dos canones com a finalidade de debater sobre a
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condi¢do da humanidade, a busca do homem pelo conhecimento de si e das relagdes humanas.
No conceito de Antonio Céandido (2004), o papel fundamental da literatura é esse de
humanizar o homem.

Entendemos que a literatura classica nos transmite uma visdo profunda e abrangente
das complexas relacGes sociais e politicas de um determinado momento historico que, em
certa medida, influi no modo como ela se constituiu. Por outro lado, a fortuna critica de uma
obra classica é um meio fundamental para entendermos como ela e as concepg¢des de mundo
gue a encerram se transformaram, ao longo da historia, como bem expressa Calvino (1993).

Com base no pensamento de Candido (2004), ha uma alegagdo de que nenhum ser
humano pode passar mais de vinte e quatro horas distante do universo da ficcdo, pois essa
caréncia é capaz de mutilar a personalidade humana. De fato, a organizacao formal e estética
do texto literario nos possibilita, por sua vez, organizar nosso caos interior e,

consequentemente, nosso préprio mundo:

A producdo literéria tira as palavras do nada e as dispde como um todo articulado.
Este é o primeiro nivel humanizador, ao contrario do que geralmente se pensa. A
organiza¢do da palavra comunica-se ao nosso espirito e o leva primeiro, a se
organizar; em seguida, a organizar o mundo. (CANDIDO, 2004, p.177).

De acordo com Micheletti (2000), ainda assim ndo se pode deixar de mencionar
outros desafios a um trabalho mais efetivo com os poemas em sala de aula, de citar a
dificuldade que os alunos tém em compreender esses textos, através das questdes de analise
propostas pelo livro didatico e a metodologia de cunho estruturalista. Assim, ele defende o
fato de que o poema “traz para o leitor uma carga de informacdo e, a0 mesmo tempo, conduz
a uma reflexdo mais ampla que envolve desde questBes existenciais até o posicionamento do
sujeito-leitor no seu grupo social” (MICHELETTI, 2000, p. 23).

No exercicio da leitura e da producéo literaria, a poesia € um género literario capaz
de proporcionar variadas sensages em seus leitores, suscitando a reflexdo, a criatividade e o
trabalho com a emocdo. Entretanto, o que se tem como préatica tradicional é um trabalho
inadequado com o poema na escola. Considerado um género “menor”, sem muita relevancia,
as minimas atividades a ele dedicadas centram-se em aspectos estruturais ou ludicos que, em
pouco ou quase nada, contribuem para o desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita
e oralidade como principais objetivos do ensino da Lingua Portuguesa.

Nessa ambiéncia, o que se tem em diversas situacdes escolares é a utilizacdo
fragmentada dos textos poéticos, como modelo da “boa” escrita do portugués, inserida em
atividades de analise estrutural da lingua, conforme o que foi citado em paragrafos anteriores.

S&0 usos reducionistas de um género que abriga a capacidade de condensar, em poucas
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palavras, reflexdes sobre aspectos fragmentados de uma realidade superficial, que distanciam
educandos de atividades criticas de leitura literaria.

Outras situagdes de uso desvirtuado do poema na escola: sendo utilizado apenas em
datas comemorativas, em cartGes, jogral e para embelezar paineis e murais. Ainda €
empregado como recurso no treino de escrita e leitura de alunos que apresentam dificuldades
na leitura, devido aos seus recursos sonoros e a disposi¢ao em versos que facilita a leitura.

Além desses fatores que colaboram para a fragilidade do trabalho com o texto
poético no ensino da Lingua Portuguesa, o livro didatico também revela essa ineficiéncia no
estudo desse género textual ao propor atividades que exigem pouco dominio da leitura e
interpretagdo, pois esses materiais apresentam aos professores uma resposta pronta,
idealizada, ndo levando em conta as potencialidades de sentido e a subjetividade de cada leitor
diante do poema. Hoje, a escola “educa os estudantes para ler e ndo necessariamente para a
literatura” (ZILBERMAN, 2003, p. 23).

Admite-se que o distanciamento do texto poético da sala de aula deve ser superado a
partir de uma metodologia consistente, um planejamento bem estruturado, para que os alunos
ndo julguem a poesia como um texto dificil de ser compreendido. Com isso, é importante o
ensino de estratégias significativas de leitura, pois a real compreensao de um poema ndo pode
ficar restrita a sua forma de apresentacdo sobre uma pagina, as estrofes, 0s versos, as rimas, a
métrica. O estudo deve ser aprofundado, pois ficar apenas nas questdes interpretativas
sugeridas pelos livros didaticos, registrar as impressfes sobre o texto é um trabalho muito
superficial.

Sob tais aspectos, percebemos, pelas palavras de Cosson (2016), a concepcao de um
leitor literario que va além da fruicdo do texto, alguém capaz de posicionar-se consciente,
critica e sabiamente sobre o que foi lido. A formacdo desse leitor depende do letramento
literério realizado pelo professor na pratica cotidiana de sala de aula. Assim, encerramos esta
parte com 0 pensamento do autor, que reforca a concepcao desse tipo de letramento, bem
como a necessidade de invencdo e reinvencdo da propria pratica adotada pelo professor em

sala de aula:

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficcdo ou se deliciar
com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da obra literaria,
identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores
culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da leitura
literaria, que ndo se faz sem o encontro pessoal com o texto enquanto principio de
toda experiéncia estética, € o que temos denominado aqui de letramento literario.
(COSSON, 20186, p. 120).
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2.4 A FUNCAO HUMANIZADORA DA LITERATURA

N&o ¢é dificil perceber que temos hoje uma relagdo complexa entre a literatura e a
escola, e que ha necessidade de uma ampla discussdo sobre o tema, além de mudancas
estruturais na forma como tem sido oferecida aos estudantes. Constituir leitores, em especial
leitores literarios no espaco educacional contemporaneo € um dos grandes desafios para o0s
professores de Lingua Portuguesa, sendo o ensino de literatura, bem como a sua fungéo, tema
abundante de pesquisas e objeto de muitos debates.

Mas, afinal por que ensinar literatura? A apropriacdo das diversas praticas
discursivas como instrumento de interagdo social garante ao ser humano se apropriar de um
direito que lhe é inerente e, portanto, indispensavel: o direito ao imaginario, a fantasia, s6
alcancado por meio da literatura, como postula Candido: “Todos temos direito a literatura,
pois € ela que desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante”. Candido (2004, p. 249).

Essa maneira de conceber a Literatura como a arte da palavra (carregada de
significados e de possibilidades de leituras), instrumento de comunicagéo e interacdo conduz
o leitor a mundos imaginarios, causando prazer aos sentidos e desenvolvendo a sensibilidade
do homem. Gracas a esse convite feito a imaginacdo, recriando as experiéncias humanas, o
leitor aprende a sentir e a pensar a realidade de maneiras diferenciadas, ampliando
progressivamente o olhar critico. Sob essa perspectiva, o contato com a literatura precisa ser
reconhecido como um direito indispensavel aos educandos.

Ao se fazer alusio a Antoine Compagnon® (2009) sobre os poderes da Literatura, a
validade e a permanéncia da leitura literaria na escola, o autor assegura que ela tem seu lugar
na contemporaneidade, apesar do pouco espaco que lhe é dedicado. Fato que corrobora para o
pensamento de que é necessario intensificar as diversas possibilidades de trabalho com o texto
literario no universo escolar, especialmente quando se objetiva criar estratégias para ampliar o
senso critico do educando.

Pelo viés da literatura, o leitor pode vivenciar o tempo passado, o presente ou sonhar
o futuro junto com as personagens ou com 0s versos de um poema. Por isso, se enfatiza a sua
importancia na construcdo da identidade individual e social, uma questdo levantada por

Todorov:

[...] a literatura abre ao infinito essa possibilidade de interagdo com os outros e, por
iss0, nos enriquece infinitamente. Ela nos proporciona sensagdes insubstituiveis que

® Professor da Universidade de Columbia (Nova York) e do Collége de France. Autor de muitas obras dentre elas
‘Literatura para qué?’(2009).
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fazem o mundo real se tornar mais pleno de sentido e mais belo. Longe de ser um
simples entretenimento, uma distracdo reservada as pessoas educadas, ela permite
que cada um responda melhor a sua vocagdo de ser humano. (TODOROV, 2019, p.
23-24).

Ao seguir essa mesma linha de reflexdo, Soares (2002) argumenta que a literatura
atua de modo profundo na personalidade do ser humano, modificando-o de tal forma a torna-
lo mais consciente dos seus atos, a agir com respeito para o seu semelhante, aceitando o outro
na sua alteridade.

A literatura é uma forma de linguagem artistica e, como todas as artes, ndo tem a
obrigatoriedade de representar os fatos como ocorrem diariamente. No entanto, ndo se pode
ignorar que, por meio da verossimilhanca, a literatura nos remete a realidade. De modo que,
nas especificidades da literatura local, sdo tratados temas de fundamental importancia
relativos as identidades culturais, as memorias e suas reverberacBes no presente.

E importante envolver o aluno com uma proposta de literatura viva, que lanca um
olhar sobre o local, sua cultura, sua histdria, sua linguagem. O conhecimento da literatura
local permite ao aprendiz estudante compreender as transformagfes ocorridas nos planos
nacional e global, e cria a possibilidade de que este se torne um sujeito ativo da sociedade,
fazendo prevalecer seu direito de acesso aos bens culturais, inclusive os literarios.

Ainda hé a possibilidade de, com este trabalho de literatura poética valentense” junto
a determinados textos do candne, os alunos serem envolvidos num sentimento de
pertencimento e valorizacdo do patriménio historico e cultural de sua cidade. Nessa
perspectiva, dissolve-se o falso argumento de que o texto literario, no ensino fundamental,
ndo dialoga com as experiéncias vivenciadas pelo publico jovem e adolescente que compde
essa modalidade de ensino. Além de equivocada, essa visdo revela o quanto a literatura ainda
é tratada com preconceito e indiferenca. Na verdade, a proposta aqui apresentada do texto
literario local sugere um movimento de identificacdo que necessita ser vivenciado pelos
leitores.

Os alunos envolvidos na pesquisa estdo numa faixa etaria de profundas
transformac0es, na busca da constituicdo da sua identidade e da sua autonomia, o que implica
na procura de referéncias para o desenvolvimento de valores préprios que possibilitem a
compreensdo de suas experiéncias pessoais. Esse processo de formacdo identitaria pode ser
extremamente influenciado pelo texto literario, pois a palavra, feita matéria na poesia, diz o
que ndo sabemos expressar e nos fala de maneira mais precisa 0 que queremos dizer ao

mundo, assim como nos diz a n6s mesmos (COSSON, 2016).

* Adjetivo patrio que se refere as producdes literarias feitas por escritores naturais da cidade de Valente/Bahia.
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Rildo Cosson (2016) adota a ideia de que a pratica da literatura consiste exatamente
em uma exploragdo das potencialidades da linguagem que ndo tem paralelo em outra
atividade humana. O autor acredita, assim como determinados autores citados no texto
anteriormente, que o exercicio da literatura permite saber da vida por meio da experiéncia do
outro, como também vivenciar essa experiéncia. Para ele, a literatura é plena de saberes sobre
0 homem e o mundo, saberes que s&o liberados a cada leitura. Defende que o ponto central
das atividades envolvendo literatura na escola deveria ser “experienciar” o mundo por meio
da palavra.

Dentre os poderes da Literatura, ja supracitados por diferentes autores, destaca-se a
intrinseca capacidade de transformacdo que a caracteriza, ao apresenta-la como elemento
humanizador do individuo. Ideia difundida anteriormente por Antonio Candido (2004) que
igualmente reconhece a importancia do outro na sua teorizacdo sobre literatura, a qual é
visualizada como um direito humano de um valor inestimavel.

Nesta perspectiva,

[...] segundo o modelo humanista, h& um conhecimento do mundo e dos homens
propiciado pela experiéncia literaria (talvez ndo apenas por ele, mas principalmente
por ela), um conhecimento que s6 (ou quase s6) a experiéncia literaria nos
proporciona. (COMPAGNON, 2010, p. 36).

Sem duvida nenhuma, a importdncia da literatura na escola, defendida por
Compagnon, sob o ponto de vista do elemento humanizador, € justamente por ela estar apta a
promover mudancas e colaborar para a construgdo do pensamento social. Também, convém
enfatizar outra concepcdo acerca do valor da literatura como um lugar de expressao
significativa que questiona hierarquias sociais construidas, relacbes de poder propagadas
socialmente, bem como construcdo de identidades e luta contra os mais diversos preconceitos.

Entretanto, essa literatura precisa envolver os educandos, aproximar-se da realidade
destes, para que o proposito de transformacdo desenvolva-se. Dessa forma, é necessario que 0
leitor descubra, durante a leitura, a relagdo com ele e com o entorno, pois quem confere
significado ao texto literario é o leitor ao relacionar o que Ié com a propria realidade.

Todavia, sobre o tipo de literatura a ser apresentada ao aluno, tarefa que exige muita
atencdo, Cosson (2016) também afirma que, no processo de selegdo de texto, “o professor ndo
deve desprezar o cénone, heranca cultural de sua comunidade”. (COSSON, 2016, p. 35).
Entretanto, compreende que o professor também ndo deve se apoiar na contemporaneidade
dos textos, e sim em sua atualidade, viabilizando maior interesse de leitura dos alunos. A
literatura na escola tem por obrigagéo investir na leitura variada que possibilite compreender

como o discurso literario articula a pluralidade da lingua e da cultura.
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Ao envolver-se por essa defesa da literatura, aspirando possibilitar aos educandos a
vivéncia desse sentimento e as condi¢es para o desenvolvimento de uma postura cidada,
mas, sobretudo, a experiéncia libertadora e humanizadora que a literatura pode proporcionar,
apontada por Compagnon, a autora dessa dissertacao ainda expande a proposta de trabalho

para 0 poema, pela capacidade transformadora e pelo poder da emocao:

A literatura desconcerta, incomoda, desorienta, desnorteia mais que os discursos
filoséfico, socioldgico ou psicoldgico porque ela faz apelo as emocdes e a empatia.
Percorre regibes da experiéncia que os outros discursos negligenciam, mas que a
ficcdo reconhece em seus detalhes. Resiste a tolice ndo violentamente, mas de modo
sutil e obstinado. Seu poder emancipador continua intacto, o que nos conduzira por
vezes a querer derrubar os idolos e a mudar o0 mundo, mas quase sempre nos tornara
simplesmente mais sensiveis e mais sabios, em uma palavra, melhores.

(COMPAGNON, 2009, p. 47).

Nesse contexto, encerramos esta parte com o que diz Todorov (2019) a respeito da
literatura na vida do individuo, ideia também recorrente em Céandido (2004) e Compagnon
(2009): a literatura possui uma contribuigdo impar na conduta do ser humano, expandindo sua
conduta existencial e facultando-lhes visbes de mundo originais pelo reconhecimento e
identificacdo de sua insercdo na historia.

Na sequéncia, objetivando fazer uma nova abordagem do ensino da literatura com 0s
alunos do Centro Educacional Municipal Luis Eduardo Magalh&es, optamos por sistematizar
o trabalho com o género poético por meio de uma sequéncia didatica, organizada em oficinas,
nos moldes da proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com adaptacGes, conforme
sera detalhado nas secfes seguintes de planejamento, elaboracgdo, aplicacdo e resultados da

sequéncia didatica utilizada como intervencao na escola alvo dessa pesquisa.
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3 LETRAR POETIZANDO: UMA PROPOSTA METODOLOGICA

O projeto de pesquisa interventiva Ler e escrever poesia: um despertar da
natureza artistica do texto literario em sala de aula, surgiu de uma realidade que ainda esta
muito presente nas escolas brasileiras, especialmente no ensino fundamental: a auséncia de
um ensino de literatura que garanta a sua funcgéo principal de construir e reconstruir a palavra
gue nos humaniza, através do envolvimento que ela proporciona em um mundo que é feito de
palavras.

Com base na importancia da utilizagdo do texto literario nas salas de aula, em nosso
caso especifico, do género poesia, para a formacéo leitora e escritora dos estudantes, torna-se
pertinente essa pesquisa que investiga e apresenta uma analise de como essa literatura €
abordada nas aulas de Lingua Portuguesa do 8° ano no Ensino Fundamental 11, visto que o uso
proficiente do texto poético tem ficado em segundo plano ou héa pouco registro de trabalhos
expressivos com o texto literario no ensino publico brasileiro. Quando muito, a literatura é
usada apenas para sustentar, obliquamente ou secundariamente, a formacdo do leitor e,
mesmo assim, tém diversos estudos que confirmam as caréncias do atual sistema de ensino no
desenvolvimento da capacidade leitora dos individuos.

O cenério da educacdo brasileira revela que 0s nossos jovens estudantes apresentam
um baixo rendimento em leitura conforme o ultimo relatério do PISA (Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos), em 2017. A amostra brasileira que fica sob
responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) ° revela que, em leitura, o desempenho do Brasil caiu de 410 para 407 pontos.

Os numeros ainda expressam que mais da metade dos estudantes (51%) dos 23.141
participantes da prova esta abaixo do nivel 2 de leitura, que é considerado o basico nessa area.
Também demonstra que os pontos fracos dos nossos alunos estdo em integrar e interpretar
informagdes. Outra constatagdo no resultado da avaliagdo em leitura (e que tem muito a ver
com a nossa pesquisa) € que, quanto mais os textos se distanciam dos escritos no dia a dia, a
exemplo dos textos literarios, pior é o desempenho do estudante brasileiro.

A partir desse quadro, é possivel destacar a necessidade do desenvolvimento de
trabalhos nas salas de aula que garantam, conforme as possibilidades, as competéncias de

leitura, compreensdo e escrita desses jovens, a fim de favorecer o avanco do individuo

®> O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) é uma autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC), com a missdo de subsidiar a formulagéo de politicas educacionais
dos diferentes niveis de governo para contribuir com o desenvolvimento econdmico e social do pais.
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enquanto ser social. E ainda mais, sobre o ensino da lingua portuguesa que proporcione a
insercdo do aluno no mundo do letramento, apropriando-se da leitura e da escrita nos
diferentes contextos e géneros textuais.

Com base nessas observacdes, passemos a outra responsabilidade do ensino de
Lingua Portuguesa, que € o de aproximar o educando da literatura nas diferentes situacdes
cotidianas, visto que o mundo literario pode contribuir, decisivamente, para despertar o aluno
para a leitura e a escrita.

Entretanto, o que vemos ou ouvimos das experiéncias literarias nas escolas
brasileiras muitas vezes ndo corresponde a esta importancia tdo merecida pela literatura. E,
entre esta pratica de literatura fragmentada, descaracterizadora do poder literario, encontra-se
a forma como se trabalha e se expBe a poesia, um género que é utilizado, ndo como objeto de
interacdo, mas como pretexto para abordagens gramaticais, o que leva a mutilacdo do
conteldo totalizante que representa esse género, 0 que permite a sua deformacdo e até
falsificacdo, deturpando a sua natureza artistica.

Sem duvida, hd uma clara necessidade de modificacdo na pratica do ensino de
literatura, especialmente no que se refere ao género poesia. Toda carga expressiva do poema,
a reflexdo sobre a realidade que ele possibilita, assim como as contribuicdes para o
desenvolvimento de competéncias diversas, sdo, dessa forma, desconsideradas por muitos
professores em suas limitacdes e pelas formas padronizadas dos livros didaticos.

Desse modo, intencionamos, nesta proposta, estimular um novo posicionamento da
literatura na escola, sobretudo através de estratégias de leitura e producdo literaria com vistas
a ampliacdo do repertdrio cultural dos educandos, mas também utilizando a literatura como
fonte de humanizacdo que, como ja afirmaram em diversos estudos Céandido (2004),
Zilberman (2003) e Cosson (2016), deve ser a agdo prioritaria das possibilidades pedagogicas
no ensino basico, sobretudo, no que se refere a disciplina Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, uma abordagem adequada para o ensino do género poesia é deixar que
aflorem todas as suas possiveis dimens@es de significacdo, tomando-o, primeiramente, como
um objeto estético, conduzindo o aluno num processo de construgdo de sentido e numa
possivel reflexdo sobre a realidade, ou seja, sobre sua existéncia e sua relagdo com o outro.
Em outras palavras, deve-se tentar manter, 0 maximo possivel, a natureza artistica do texto

literario com vistas a efetivacdo de um processo de letramento literario.
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3.1 PLANEJANDO A PROPOSTA DE INTERVENCAO

A proposta de pesquisa surgiu da necessidade de buscar alternativas para
ressignificar o ensino de lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental I, apos a
confirmacéo a partir da minha experiéncia pessoal, através do olhar observador da realidade
em regéncia de classe e, posteriormente, com a minha atuacdo no Profletras, com base nos
dados compilados pelo questionario inicial aplicado junto aos estudantes. Esses
conhecimentos advindos da minha atuacdo enquanto docente e o que foi recolhido pelo
questionario, demonstrou que a literatura ndo parece ser prioridade nas atividades
pedagogicas e que os textos literarios, no caso especifico, os poemas, sao trabalhados apenas
com o objetivo superficial de estudo de analise sintatica ou em relacdo a outras questdes
estruturais da lingua.

A proposta de intervencdo foi, portanto, elaborada em consonancia com o objetivo de
refletir e intervir nessa realidade fragmentada, através de uma proposta de leitura e producéao
literaria diferenciada, de mediacgdo da relacéo entre leitor e texto literario, com preferéncia por
realizar esses estudos com a poesia. Isto por entender que esse género pode ser um
instrumento capaz de aprimorar o desenvolvimento da lingua materna, além da capacidade
gue os poemas possuem de provocar dialogos com outros discursos que Sdo necessarios aos
estudantes que estdo findando os estudos no Ensino Fundamental.

Assim especificada a questéo, apresenta-se 0 caminho da pesquisa em que o trabalho
ocorre: a pesquisa-acdo, processo que se localiza entre a pratica rotineira e a pesquisa
académica qualitativa, j& que a atividade desenvolvida caracteriza-se como uma tentativa
continuada e sistematica de qualificar a pratica do ensino de literatura, por um viés de
reflexdo critica e discursiva, bem como pela valorizacao da criatividade e da subjetividade dos
individuos da pesquisa.

Ao investigar um fenémeno partindo das experiéncias vividas pelos sujeitos da
pesquisa, obteve-se informacgfes e aprendizagens corroboradas com o suporte teorico de
estudiosos como Candido (2004) e Cosson (2016), especificamente sobre o esquema do
letramento literario. Para tanto, a proposta interventiva segue um ciclo que se organiza nas
acoes de identificacdo do problema, planejamento de uma solucdo, sua implementacdo e
monitoramento e a avaliacdo de sua eficacia.

Desse modo, a intervencgdo foi iniciada pelo reconhecimento prévio e a analise da
situacdo-problema, investigando as praticas atuais, o carater dos participantes da pesquisa.
Partindo dessa perspectiva, € ao conjecturar sobre a questdo que provocou a inquietacdo na

pratica pedagogica, passamos a refletir sobre as possibilidades reais do letramento literario e
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de que maneira ele intervém na aprendizagem, buscou-se a compreensdo do que foi vivido
pelos educandos, num universo j& dado, focalizando as percep¢bes do processo de
intervencao, dos significados atribuidos nesta experiéncia.

A questdo problema foi identificada a partir da experiéncia docente pessoal e do
relato de estudantes sobre sua interacdo com a literatura no ambiente escolar. Esta perceptivel
que, nas préaticas diarias, o letramento literario ndo se faz presente, ndo € uma realidade
concreta. Apo6s ter percebido o processo de esquecimento da leitura literaria nas atividades
cotidianas escolares, e com o intuito de construir um perfil de pratica de leitura literaria na
escola pesquisada, teve-se a aplicacdo do questionario (Apéndice A) com a intencdo de
averiguar nos educandos do Ensino Fundamental - anos finais, o nivel do aspecto investigado.
Dessa forma, as informacgOes recolhidas permitiram conhecer melhor os participantes, e
compreender qual a relacdo destes com o processo de formacdo de leitores literarios. Esse
questionario foi aplicado a vinte e sete alunos oriundos de uma escola publica municipal de
ensino de Valente- BA (a mesma em que a proposta de intervencdo pedagdgica foi aplicada).
E importante ressaltar que os envolvidos no projeto de pesquisa-acdo foram convidados pela
pesquisadora a participar voluntariamente do processo.

A partir da aplicacdo dos questionarios, ja com a analise dos dados alcancados, foi
tracado um perfil das experiéncias de leitura literaria pelos educandos, e da relacdo que
mantém com a literatura em sua formacéo intelectual e pessoal. Percebemos que 70% dos
alunos que cooperaram com a tarefa respondendo ao formulario de questGes, afirmaram que a
escola pouco tem trabalhado com géneros literarios, e que consideram as propostas de leitura
enfadonhas. Entretanto, houve demonstracdo de aceitacdo da leitura de poemas por cerca de
80% dos alunos pesquisados, inclusive com relato oral de que “poema acalma” ou ainda, “faz
viajar”.

Foi possivel perceber também que a prioridade das aulas de Lingua Portuguesa é
analise linguistica e, nas poucas vezes em que o texto literario é trabalhado, a metodologia
tem como base o livro didatico. Também houve observacdo de que o0s textos
preferencialmente exercitados sdo fragmentos de romances e contos, por serem considerados
mais faceis de compreender em comparagdo aos poemas.

Em observacao as estratégias utilizadas durante as poucas aulas de leitura, quase ndo
ha relato de atividades de intervencdo oral, ou seja, a voz do aluno, 0 seu posicionamento
diante do texto apresentado, ndo € valorizado. Fica evidente, em algumas questfes descritivas,
que determinados educandos sdo carentes de experiéncias que possibilitem descobrir o poder

artistico que a literatura pode proporcionar.
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Diante do exposto, confirma-se a falta de contato efetivo e criativo entre educandos e
o texto literario, desvelando a problemaética: a causa é o apagamento da literatura nas praticas
de ensino de Lingua Portuguesa do ensino fundamental e a auséncia de propostas pedagogicas
significativas e humanizadoras que vinculem a leitura literaria a vivéncia do aluno. Assim,

ndo é dificil perceber o perigo mencionado por Todorov (2019):

[....] o perigo est4 no fato de que, por uma estranha inversdo, o estudante ndo entra
em contato com a literatura mediante a leitura dos textos literario propriamente
ditos, mas com alguma forma de critica, de teoria ou de historia literaria. Isto €, seu

acesso a literatura é mediado pela forma disciplinar e institucional. (TODOROV
2019, p. 10).

A escola, na funcdo de instituicdo mantenedora do conhecimento, precisa promover
espacos de interacdo mais espontaneos com os textos literarios, ou melhor, a fim de que eles
voltem a estar no centro do processo educacional, por meio de préaticas intermediadas pelo
professor, com o objetivo de desenvolver as habilidades de leitura e escrita, principalmente,
de permitir descobertas desses textos como agentes de conhecimento sobre o mundo,
rompendo com alguns erros que revelam a avaliacdo negativa que os leitores dos ciclos finais
do Ensino Fundamental fazem dos textos literarios.

A partir dos dados obtidos, foi construido o planejamento com vistas a efetivar agdes
para a incorporacdo da leitura literaria nas praticas pedagogicas, com énfase nos textos
poeticos que tematizem sobre o cotidiano dos estudantes, o que possibilita um ensino
significativo de lingua portuguesa que constréi seres humanos ndo apenas informados, mas
conscientes e criticos da realidade em que estdo inseridos, e com possibilidades de atuagdo no
lugar em que vivem. Além disso, implementou-se, na proposta, um trabalho com poemas de
escritores locais a fim de ativar o sentimento de pertencimento e de valorizacdo da literatura
produzida na cidade.

Na perspectiva de considerar o educador como mediador da compreenséo de textos,
especialmente daqueles que ainda ndo sdo do dominio linguistico dos estudantes, a proposta
sugere formular perguntas relevantes sobre os textos, escutando e reagindo as respostas dos
alunos, na forma habilidosa de conducdo da conversa, proporcionando aos sujeitos a selecédo
de obras que desejam compartilhar com os demais, o que significa que a experiéncia pessoal
do professor com a literatura exerce influéncia na conducéo de suas praticas pedagogicas e na
motivacdo que desperta nos alunos, para a troca de experiéncias de leitura, tornando essa
atividade plural, instigante e significativa.

A proposta de intervencdo pedagogica intitulada Ler e escrever poesia: um

despertar da natureza artistica do texto literario em sala de aula introduziu uma pratica
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orientada especialmente nas concepcdes de letramento literario de Cosson (2016) e de
literatura, como direito inalienavel, do escritor Antonio Candido (1995); assim, a proposta
tentou incluir, na cultura existente na escola pesquisada, um dialogo entre literatura e artes,
pautando-se no desenvolvimento de praticas de leitura e compreensdo do género literario
poesia, como espaco de construcdo de sentidos e posicionamento critico e autbnomo dos
estudantes diante da realidade que vivenciam.

Essa aproximacdo do aluno com poemas escritos por autores locais, que trazem as
marcas da memoria e da historia local como aspectos tematicos, torna possivel o engajamento
dos educandos enquanto leitores e produtores de literatura que consolidam experiéncias
sociais, culturais e artisticas. Ao fazer o encontro dessas producdes locais com os estudantes,
criam-se condicGes para o envolvimento deles que redescobrem sua prépria historia e cultura,
além de reconhecerem o texto literario como espaco de construgdo de sentidos e
posicionamento critico e autbnomo.

Primeiramente, definiu-se o método da pesquisa-intervencdo que norteia este
trabalho. Em segundo momento, foi realizada a caracterizacdo da pesquisa, descrevendo o
espaco no qual se desenvolveria a investigacdo e os sujeitos observados. Foram explicados
também os instrumentos utilizados para a coleta de dados. Na terceira fase, tornaram-se
expostas as estratégias de acdo, organizadas em um plano no formato de uma sequéncia

didatica utilizada no trabalho interventivo em sala de aula.

3.2 CARACTERIZACAO DA INTERVENCAO

Essa pesquisa é resultante de estudos desenvolvidos no Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS) do Campus V, da Universidade do Estado da Bahia -
UNEB. A pesquisa realizada esta em conformidade com a politica
nacional brasileira desse programa que objetiva contribuir para o aprimoramento do ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa no pais, e surgiu com intencdo de atender a necessidade
de ressignificar o ensino da lingua materna, partindo-se do trabalho com o género poesia, em
uma escola publica municipal de Valente-BA, localizado no nordeste do estado, mais
especificadamente no territorio do sisal, onde é conhecido como a capital do sisal.

Tomou-se como base do trabalho a observacdo da realidade escolar, dos alunos e da
prépria pratica pedagdgica, com o objetivo de tragar estratégias que promovessem O
desenvolvimento das competéncias de leitura, com extensdo para a escrita e a oralidade dos

estudantes. Na busca de técnicas que melhor conduzisse a pesquisa, partimos do pressuposto
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de que estamos investigando uma situacao que € o resultado de determinadas agdes praticadas
pelos sujeitos envolvidos, buscando modificar uma determinada realidade.

Definimos uma metodologia para esta proposta de pesquisa-intervencédo que objetiva
a insercdo do professor de Lingua Portuguesa na pratica da pesquisa e da docéncia na prépria
comunidade escolar, com foco no ensino-aprendizagem de textos literarios (poesia). A
proposta foi aplicada com a elaboracdo e a execugdo de uma sequéncia didatica, que permitiu
observar, orientar e avaliar o desenvolvimento dos sujeitos envolvidos na execugéo das acoes
durante as aulas de lingua portuguesa. Acredita-se que essa estratégia de acdo € a mais
indicada para tal finalidade, ja que propicia ao professor/pesquisador produzir conhecimentos
que poderdo ser aplicados dentro do ambiente escolar, bem como permite adquirir
informac@es para melhorar os niveis de aprendizado de seus alunos.

O método sequéncia didatica (denominado SD) “é um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97). O trabalho organizado com SD
demanda a elaboracdo de um conjunto de atividades pedagogicas ligadas entre si, planejadas
para ensinar um conteldo ou habilidade etapa por etapa. Tem como objetivo conduzir a aula
de forma sistematica e prazerosa para ajudar os educandos a conhecerem melhor do género
textual proposto, e poder acompanhé-los de modo a saberem usar bem a lingua nas mais
variadas situacgdes sociais.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) defendem a condugéo das aulas com modulos de
ensino, organizados conjuntamente para melhorar uma determinada pratica de linguagem,
com possibilidade a atender as novas demandas de ensino/aprendizagem e as formas de
interagdo do aprendizado dos alunos.

A estrutura de base de uma SD, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98),
é constituida pelos seguintes passos: Apresentacdo da Situacdo, Produgéo Inicial, Mddulos e

Producéo Final. A Figura 2 a seguir corresponde a tal encaminhamento:

Figura 2: Esquema de sequéncia didatica

Esquerma da Seguéncia Didatica
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Fonte: In: Géneros orais e escritos na escola, 2004, p. 98.
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Foram feitas, entretanto, outras adaptacbes metodologicas para aplicacdo da
pesquisa. A partir desse esquema, foi introduzida pela pesquisadora a sondagem, que
possibilita fazer um levantamento inicial do contexto sociocultural dos educandos, conhecer e
compreender suas relagcbes com a aprendizagem, identificando, assim, as principais
necessidades para se atuar com o género escolhido. Também foi acrescentada a avaliagéo,
importante etapa de reflexdo que permite elaborar novas a¢des com vistas ao alcance do
objetivo pretendido.

Nesse trabalho, apresentamos possiveis alternativas para ressignificar o ensino de
lingua portuguesa, mais especificamente dos aspectos metodologicos do ensino da literatura,
com consideracdo para a leitura literaria de textos poéticos que fazem parte do canone, mas
partindo da préatica de leitura literaria de poemas escritos por pessoas da comunidade, fazendo
mediacOes necessarias para a formacdo da experiéncia literaria prazerosa dos alunos, com
aporte nos estudos do letramento literario realizados por Cosson (2016).

Sabemos que a escola ndo se constitui enquanto Gnico espaco de letramento literario,
mas trazer para esse espaco 0s textos ndo-escolares, isto é, ndo didatizados no cotidiano da
sala de aula, a exemplo dos poemas da literatura local, é também funcdo do professor
enquanto mediador do processo de aprendizagem. Essa apresentacdo deve ocorrer através de
atividades sistematizadas e significativas porque, conforme Cosson (2016), poderemos efetuar
o letramento literario na escola como processo relevante para a formacdo literaria do
educando, ja que a escola também é responsavel por promover essa pratica social que é o
letramento literario.

Tomamos como ponto de partida a observacdo da realidade de uma escola publica
municipal de Valente-BA, dos alunos e da prépria pratica pedagégica desta professora
pesquisadora, a fim de se pensar e definir estratégias que promovessem o desenvolvimento
das competéncias de leitura, escrita e producdo textual dos estudantes, mas com interesse nas
producdes culturais locais que precisam adentrar a sala de aula, como objeto de estudo e
dialogo entre professores e alunos, com vistas a potencializar o letramento literario dos
envolvidos.

Outra definigdo para as estratégias utilizadas durante as atividades da SD foi de
promover praticas de oralidade pelos estudantes, ja que alguns deles relataram durante a
aplicacdo do questionario que: na escola, “s6 tem atividade de escrever”, mas que: “declamar
texto ¢ bom”, o que implica novos posicionamentos de intervengdo oral dos educandos que
mobiliza neles a compreensdo do sentido dos textos e, consequentemente, eles tém mais

chances de ganharem voz e também de serem ouvidos. Como fechamento das atividades
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interventivas, foi organizado um Sarau Poético para leitura oral dos poemas produzidos
durante as oficinas.

No proximo topico, apresentamos o0 espago, bem como 0s sujeitos envolvidos na
pesquisa, e a selecdo do material que envolve poemas canbnicos e ndo candnicos que tratam
de tematicas variadas de interesse do publico envolvido, tais como: amor, felicidade, infancia,
saudade, dentre outros; e as etapas da proposta de intervencdo que tem por objetivo
possibilitar aos alunos a producao dos proprios poemas, ou seja, 0 exercicio da autoria.

3.3 CONTEXTO DA PESQUISA — ESPACO E SUJEITOS®

O presente trabalho foi desenvolvido no Centro Educacional Municipal Luis Eduardo
Magalhées, localizado na Rua Edilberto Lopes, 189, bairro Antdnio Lopes, proximo as
margens da BA-120 e afastado do centro da cidade de Valente/BA. A unidade escolar foi
inaugurada em 2000, mantida pela SME - Secretaria Municipal de Educacdo, sob ato de
criacdo 158/99 e autorizada conforme a Lei n® 004/2000, tendo recebido esse nome como
homenagem po6stuma ao filho de Antonio Carlos Magalhaes.

A escola é de médio porte, atendendo atualmente a 507 alunos e oferece, no ano
letivo em curso, duas modalidades de ensino: Fundamental | e 1l (nos dois turnos diurnos) e a
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA (no noturno). Possui oito salas de aula do ensino
fundamental, salas de atividades administrativas e pedagdgicas (diretoria, secretaria, sala de
professores e de digitagdo), uma biblioteca com acervo destinado ao publico do ensino
fundamental | e 1l e EJA, cantina, quadra de esportes, auditorio, patio coberto, area verde e
banheiros.

Atualmente, a referida escola atende a um publico alvo composto por educandos,
com idade entre 11 a 47 anos, advindos das zonas urbana e rural do municipio. Um numero
significativo dos estudantes mora no entorno da escola, sendo alguns dos envolvidos na
pesquisa do bairro popular, construido pelo Governo Federal através do programa
denominado Minha Casa, Minha Vida. Aqueles que moram na &rea rural utilizam o transporte
publico municipal para chegarem a escola. Ja 0s educandos da parte urbana se deslocam
geralmente a pé, por meio de bicicleta ou de motocicleta.

O nivel social e o poder econémico dos educandos sdo baixos. Em sua maioria,
pertencem a familias pouco ou ndo escolarizadas, que trabalham no campo ou como operarios

das pequenas industrias instaladas na cidade. Dos estudantes selecionados, muitos relatam

® As informacdes desta secdo foram adquiridas por meio das observacdes diretas junto & comunidade escolar,
também a partir do documento Projeto Politico Pedagdgico da escola.
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dificuldade em realizar atividades escolares por ndo ter um local especifico em casa para
estudo, como também ndo vivenciam habito de leitura em casa. Outros alunos dizem néo ter
ajuda dos pais para realizarem as tarefas escolares, pois eles trabalham fora o dia todo. Outros
sinalizam ainda, que seus pais ndo sabem ler.

O questionario também apresentou dados sobre uso das tecnologias pelos estudantes,
revelando que, a maioria ndo tem acesso a computadores e ndo dispdem de internet em casa
ou na escola, ja& que o laboratério de informatica da escola esta interditado por falta de
manutencdo nos computadores. Alguns sinalizaram acesso a internet pelo celular, mas o uso
especifico é para acesso as redes sociais, como Facebook e WhatsApp.

Para investigacdo do desempenho da escola em avaliagdes externas, consideramos a
nota do IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), O da escola,
apresentado em 2017, a média é de 2.8, numa escala de zero a dez, ndo alcancando a meta

projetada para o ano de 3.8. (Cf. Figura 3).

Figura 3: Resultados e metas para o IDEB do C.E.M. Luis Eduardo Magalhdes

Il IE=p™ Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
; Indice de Desenvolvimento
da Educago Basica
IDEB - Resultados e Metas
Pardmetros da Pesquisa
Resultado: Escola UF: BA
» Nome da Escola: CENTRO EDUCACIONAL
Municipio: VALENTE MUNICIPAL LUIS EDUARDO
MAGALHAES
Rede de ensino: Municipal Série | Ano: & série /97 ano
& série / 9% ano
I O T
Escola ¢ 2005+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013+ 2015¢ 2017+ 2007+ 2009: 20113 2013+ 20154 2017+ 2019+ 2021:
CENTRO EDUCACIOMAL
MUNICIPAL LUIS EDUARDO 25 a7 29 3.2 33 28 28 28 31 35 38 4.0 43
MAGALHAES
QObs:
*Numero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divulgados
=* Sem média no SAEE 2017 Ndo participou ou n3o atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenho calculado.
Os resuliados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta
Pesquisar Novamente

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado.

Esse resultado reforgou nossa crenca quanto a necessidade de mudancas nos métodos
de ensino de Lingua Portuguesa na instituicdao, especialmente no que diz respeito a praticas
em que os estudantes ampliam suas habilidades de leitura, capacidades de interpretacéo,
andlise e inferéncia de informacdes.

Nesse trabalho de intervengdo pedagogica, optamos por trabalhar com os educandos
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do 8° ano/72 série do Ensino Fundamental Il, turma 1 do turno matutino, composta por vinte e
sete educandos, sendo dezesseis meninas e onze meninos, com idade entre 12 e 17 anos.

A maioria deles ndo tem acesso de forma regular a bens culturais, com excecao dos
proporcionados pela escola. Ndo véo ao teatro e ao cinema ja que essas atividades culturais ou
ndo estdo disponiveis na cidade ou sdo economicamente dificeis. O acesso aos livros ocorre
especialmente por meio da escola, sendo poucos os que dispbem deles em casa. O
conhecimento do contexto socioeconémico dos alunos reforca nossas expectativas em relacéo
a enorme responsabilidade social da escola para garantir a inclusdo social e cultural.

A escolha por essa turma deu-se pelo fato dos referidos educandos apresentarem
dificuldades relacionadas a compreensdo leitora, interpretativa e, consequentemente, de
producdo de textos. S&o adolescentes e jovens que, em sua maioria, ndo evidenciam ter
autoestima elevada em relagdo aos estudos, o que afeta diretamente no processo de
aprendizagem. A definicdo por esses sujeitos também foi de fundamental importancia para

pesquisa pelo fato de melhor se diagnosticar os avangos das técnicas aplicadas.

3.4 INSTRUMENTOS E ANALISE DOS DADOS

A coleta de dados constitui-se no ato de pesquisar, colher informacBes de um
ambiente estudado e organiza-los com as técnicas especificas para uma anélise posterior. Essa
€ uma etapa considerada prioritdria da investigacdo, porque estabelece os percursos da
pesquisa e a forma como sera avaliado o seu corpus. Conforme Duarte (2002), as conclusfes
de um estudo sdo possiveis devido aos instrumentos utilizados na coleta de dados e a
interpretacdo dos resultados obtidos. Outro mecanismo importante, consoante Duarte (2002,
p. 140), é a descricdo desses procedimentos que, além de demonstrar uma formalidade,
permite aos demais pesquisadores transitarem no mesmo caminho da pesquisa e comprovar
ou ndo as afirmac6es apontadas no estudo inicial.

Alguns instrumentos e estratégias podem ser usados no processo da pesquisa e
possibilitam o exercicio das acfes e seus efeitos. H& uma variedade de instrumentos
disponiveis para coleta de dados em um estudo cientifico. Como esta pesquisa é de natureza
aplicada, que tem como procedimento a pesquisa-intervencao, na coleta de dados, optou-se
por utilizar o questionario que consiste em uma série de perguntas (itens) voltadas para colher
respostas dos sujeitos que também norteiam as a¢Ges da intervencao.

Essa sondagem foi a etapa de levantamento de dados para caracterizar 0 espacgo e o
publico-alvo, delimitar o problema, definir objetivos e planejar as acBes para alcancar a

solucdo do desafio. Era necessario conhecer as praticas literarias de ensino da lingua e a
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respeito dos alunos, buscar informacg6es sobre as experiéncias de leitura e escrita, 0 uso dos
recursos tecnoldgicos e o conhecimento quanto ao género poesia, 0 que foi feito mediante a
aplicacdo do questionario, por se considerar que os alunos ficariam mais a vontade para
escrever sobre si, em vez de responderem oralmente as perguntas pelo professor-pesquisador
devido a timidez de alguns deles.

E importante destacar que buscamos seguir o que esta proposto pelo Codigo de Etica
em pesquisas cientificas que envolvem pessoas. Para tanto, utilizamos o termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE), documento importante para a execugdo de um
projeto de pesquisa (Cf. anexo Y), uma vez que € de alta relevancia assegurar o respeito pela
dignidade humana e pela especial protecdo devida aos participantes das pesquisas cientificas
envolvendo seres humanos.

O questionario inicial foi composto por trinta e cinco perguntas, mescladas entre
questdes dissertativas e objetivas, aplicado ao grupo de 27 alunos do 8° Ano 1 do Ensino
Fundamental, como forma de andlise sobre os conhecimentos prévios dos alunos em relacao
as praticas de leitura, e da relacdo destes com os textos poéticos, além de caracteristicas de
ordem pessoal dos envolvidos na pesquisa. Dos 27 estudantes matriculados na turma
selecionada, trés estudantes nao foram liberados para a realiza¢do da pesquisa por nao estarem
presentes no dia de aplicacdo do questionario. Desse modo, esse formulario de sondagem foi
aplicado a 24 estudantes. Fez-se uma andlise do questionario a partir da tabulacdo das
respostas e, posteriormente, alguns graficos elaborados para demonstrar o que os alunos
conhecem/sabem sobre poemas.

Antes do momento de aplicacdo do referido questionario, houve uma exposicao oral
por parte do professor-pesquisador sobre a proposta de intervencdo, ressaltando periodo,
publico, objetivos e procedimentos. A recepgdo por parte dos estudantes foi positiva, de modo
que alguns sinalizaram verbalmente interesse e contribuicdo para o sucesso da proposta, e
relataram ainda que o género poesia ja foi trabalhado em sala, mas apresenta rejeicdo de
alguns, por conta da dificuldade de interpretacéo e escrita.

O publico-alvo da pesquisa séo vinte e sete alunos do oitavo ano, turma 1, do turno
matutino que consentiram em participar d o estudo, mas foi reduzido a vinte e quatro no dia
da aplicacdo da sondagem, sendo onze do sexo masculino e treze do sexo feminino. Possuem
idade entre doze e dezessete anos no inicio da pesquisa (Cf. grafico 1). Os sujeitos
pesquisados no item/questéo sobre cor/etnia se declararam em 52% pardos, 24% se definem
como brancos e mais 24% dos sondados se consideram negros, proporcionando uma
diversidade étnica significativa na sala.

Nas questdes sobre a organizacao familiar, a maioria dos alunos mora com seus pais.
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Destes, 27% ndo moram com o pai e apenas uma estudante tem os pais separados e ndo mora
com nenhum deles. Esses resultados das caracteristicas familiares sdo importantes porque
alguns alunos podem ter implicagdes no desenvolvimento social e psicolégico em virtude da

separacao dos pais.

Gréfico 1: Idade dos estudantes
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FONTE: Elaborado pela autora (2018)

Quanto aos habitos de leitura dos sujeitos da pesquisa, segundo as respostas ao
questionario sociocultural, eles ndo tém uma frequéncia significativa de leitura, especialmente
de livros e/ou outro material impresso. Alguns estudantes sinalizaram que leem noticias ou
outras informagdes via internet, ou seja, afirmam simpatia pela “leitura digital” (Cf. gréfico
2). A maioria alegou que os pais 0s incentivam a ler, mesmo aqueles que apresentam menor
nivel de escolaridade. As mées apresentam maior escolaridade que os pais e costumam ler
mais do que eles. As atividades em que mais participam sdo religiosas e festivas, e um
nimero pequeno participa de atividades esportivas. As respostas revelam que eles quase ndo
vao a bibliotecas, a maioria nunca foi ao cinema e tém pouca ou nenhuma oportunidade de ler
em publico.

Gréfico 2: Habitos de leitura dos alunos
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Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Na dltima parte do questionario, foram realizadas algumas questdes

abertas/discursivas sobre a relagdo dos pesquisados com a leitura e, de forma mais especifica,
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com o género poesia. O objetivo era saber se eles leem textos literarios na escola, como, onde
e com que frequéncia leem poemas, ou seja, a experiéncia deles com o género.

Dos vinte e quatro alunos participantes do questionario, um namero significativo ndo
gosta de ler poemas e ndo se recorda de texto ou livro de poema lido, mesmo sendo papel da
escola despertar o interesse do aluno para a leitura dos textos literarios. A pesquisa ainda
revela que essa ideia da leitura literaria como fruicdo e prazer estético tem pouco ou quase

nenhum espaco nas aulas de portugués.

Grafico 3: Relacdo dos alunos com a poesia
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Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Em grande parte, a forma de escolarizacdo do poema em consonancia com as
orientacGes dos livros didaticos, reforcam os argumentos que indicam que o ensino da
literatura nas escolas € algo pouco trabalhado, o que ficou evidenciado nas respostas dadas
pelos alunos. Cosson (2016) entende que, embora a escola ndo deva desprover a literatura do
Seu prazer estéetico, precisa assumir “o compromisso de conhecimento que todo saber exige”
(COSSON, 2016, p. 23). Para ele, é evidente que os estudos literarios podem ajudar o
letramento, pois essa relacdo sujeito e texto literario consegue ampliar outras perspectivas e
reflexdes diversas dentro do ambiente escolar e fora dele, tornando o estudante um sujeito
letrado.

Para o alcance do letramento literdrio, devem-se organizar praticas simples que
visam aprimorar e ampliar os diversos modos que o sujeito faz da leitura dos textos que
circulam nas mais diversas esferas sociais.

Nesse sentido, Cosson enfatiza que:

[..] crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras
progressivamente mais complexas. Portanto, € papel do professor partir daquilo que
o aluno j& conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o
crescimento do leitor por meio de ampliacdo de seus horizontes de leitura.
(COSSON, 20186, p. 35).

Com base nesse viés de Cosson, optamos por elaborar uma proposta interventiva que

intencionasse trazer o poema para a sala de aula como uma das formas de incentivar o
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letramento literario dos estudantes. Dessa forma, além da reflexdo que tais textos apresentam,
espera-se que o educando tenha uma experiéncia efetiva de leitura literéria, além de promover
a pratica de valorizacao de textos desconhecidos do ambiente escolar que ndo sdo do canone,

ou ainda, na sua maioria, ndo estdo disponiveis nos livros didaticos.

3.5 AESCOLHA DA ANTOLOGIA POETICA

Os poemas selecionados para essa proposta de intervencdo apresentam tematicas
relevantes que possam modificar a expectativa de vida cultural dos educandos, tornando-os
mais reflexivos quanto as questdes sociais, politicas e identitarias. Considerando que, na sua
maioria, eles tém um histérico de vida dificil, propostas de intervencdo dessa natureza
poderdo contribuir para a formacao desse publico desprovido de cultura livresca, diversao e
de espacos adequados para o entretenimento.

Outro critério utilizado para a escolha dos poemas foi dar importancia a historia
local, a fim de que eles comecem a despertar para niveis de construcdo da identidade, e
também para se discutir a participacdo cidadd, social e cultural, aspectos determinantes para o
posicionamento diante do mundo. Dessa forma, fez-se a inser¢do de poemas de escritores que
trazem como matéria a historia local, o cotidiano, as memorias. Trata-se de uma tentativa de
aproximar a realidade da sala de aula, trazendo mais significado para o aluno, com respeito as
diversas culturas existentes na comunidade.

Ainda como justificativa da escolha pelas produc6es poéticas locais, demonstramos a
intencdo de valorizar escritores que ndo tém espaco na midia literaria, ou outros espacos
oficiais para divulgacdo dos textos. Essa literatura local ainda ndo tem lugar nem mesmo no
espaco escolar, pois, na maioria das vezes, esse espaco é ainda reservado, sobretudo, para as
obras canénicas exigidas pelo curriculo escolar.

Realizamos uma antologia poética indicando os poemas que seriam trabalhados em
cada oficina. A selecéo privilegia tematicas variadas, beneficiando as questées que envolvem
os estudantes envolvidos no processo. Consequentemente, os poemas foram selecionados
levando em consideracdo sua qualidade de producdo, a composicdo poética de cada um,
estabelecendo critérios, como: sonoridade, ritmo, jogo de palavras, imagens, a tematica
abordada e os aspectos visuais. Nesta concepc¢éo, se pode incluir o prazer da gratificacdo
sentida com poemas, afinal “a poesia brinca com a linguagem, chama a aten¢do para
possibilidade de sentidos, explora significativamente coincidéncias sonoras entre palavras,
fabrica identidades por analogia” (MORICONI, 2006, p. 8).
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Os poemas escolhidos foram os seguintes:

o Canonicos: Livros e flores, de Machado de Assis; Desencanto, de Manuel
Bandeira; Amor ¢ fogo, de Luis de Camdes; Lua Cheia, de Cassiano Ricardo; N&o ha vagas,
de Ferreira Gullar; Cidadezinha qualquer, de Drummond; O apanhador de desperdicios, de
Manoel de Barros e Volto armado de amor, de Thiago de Mello.

o N&o-candnicos de escritores valentenses: Centelha Sozinha, Eu querendo, Fast
food, Fotografia, Quando era so viver, Que tempo?, Valente até aqui e Cenarios de outono,
todos de Toni Carvalho; Felicidade e Rotina, de Danillo Eder; O Camponés e Tributo a um
bicho homem, de Miguel Almir; Sertanejo capoeira, de Glecia Elen; Valente, de Arkmedes
Nascimento; Zabumba meu boi valente, de D6 Nascimento e Num belo dia de chuva, de Jodo
Carlos Amaral. Também foi utilizado o poema Quem sou.., de Ester Ricarte (aluna da Rede
Estadual de Ensino, participante do TAL — Tempo de Artes Literarias ) que ndo é escritora
local.

3.6 CONHECENDO A PROPOSTA DE INTERVENCAO

Acreditamos no espac¢o da escola como lécus de formacao do ser humano, capaz de
levar o educando a uma agéo reflexiva sobre si mesmo e o mundo em que vive. Em alguns
casos especificos, de complexidade social, o universo da sala de aula se constitui em lugar de
apoio para esses estudantes destituidos de atencdo, compreensao e estimulo para superar as
adversidades enfrentadas no ambiente externo da escola. Entdo, aproximar esses sujeitos do
mundo do letramento literdrio é também funcdo da escola, que garante a construgcdo do
conhecimento para insercéo ativa na sociedade.

Nessa perspectiva, apropriamo-nos da ideia de que as atividades vivenciadas pelos
alunos por ocasido da aplicacdo da proposta de intervengdo fossem voltadas para o
realinhamento do texto literario, com a leitura, andlise literaria e, consequentemente a
producdo do género poesia, incentivando-os também a oralidade, por considerar que as
praticas escolares se voltaram tanto para a escrita, quase apagando a relacdo historica entre a
oralidade e a literatura.

Em nosso tratamento pedagdgico, encontramos respaldo para a organizacdo da
sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), amparada na proposta do
letramento literario por Cosson (2016). Escolhemos poemas de menor complexidade literéria,
explorados com os alunos através de estratégias simples, objetivando a leitura, a reflexéo, e a
producdo de poemas autorais, apresentados no projeto de intervencdo denominado Sarau
Poético, momento de partilha artistica dos aprendizados na comunidade escolar.
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Nesse trabalho, elaboramos uma sequéncia didatica organizada em 09 (nove) etapas,
distribuidas em 21 aulas, cada uma destas com a duragdo aproximada de 50 minutos, com
vistas & ampliacdo dos saberes, utilizando atividades atrativas, artisticas e participativas, em
que os estudantes pudessem colocar em pratica os conhecimentos adquiridos ao longo das

etapas do projeto na interacdo com os aprendizados do contexto social.

Etapa | - Sensibilizacdo poética

Nome da Oficina: Infinitos Olhares - Do Poema a Pintura

Duragéo: 02 aulas

Material: Poemas (impressos em 27 copias de textos candnicos e ndo candnicos) para
compor o varal poético, pincel para pintura, aparelho de som.

Objetivo: Exercitar a sensibilidade literaria a partir da leitura de poemas sobre tematicas
variadas e da pintura, além de estimular a oralidade.

Metodologia: No primeiro momento, solicitar que cada aluno escolha, individualmente, um
Poema do Varal Poético organizado em sala. Em seguida, ocorre a apreciacdo/leitura
silenciosa dos textos poéticos pelo aluno. Na sequéncia, pedir que alguns facam a leitura do
texto escolhido de forma oral, seguida de uma discussé@o acerca do conhecimento prévio que
possuem do género, se gostam, 0 que esses textos transmitem — impressdo dos alunos. Ainda
nesse momento, entregar uma tela 10 x 15 cm, além de tintas e pinceis aos estudantes, e
propor a criacdo de pinturas baseadas nas imagens sugeridas pelos poemas ou ainda nas
sensacOes que surgiram com a leitura dos poemas, ou seja, promover a unido das pinturas aos
poemas, para uma exposicao que vamos denominar: Infinitos Olhares - Do Poema a Pintura.
Avaliacdo: Conversa informal, dando oportunidade para que todos se manifestem sobre os
conhecimentos que tém sobre o género, valorizando as aprendizagens que ja os alunos
possuem. Também observar se tem relatos dos alunos acerca da contribuicdo da obra em

pintura para o aprofundamento na relacdo com a linguagem da arte.

Etapa Il - Lugar da poesia

Nome da Oficina: Em todo lugar poesia

Duragéo: 02 aulas

Material: Poema local (impresso) e datashow.

Objetivo: Identificar semelhancas e diferencas entre as linguagens artisticas da cancdo e da

poesia.
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Metodologia: Exibicdo de videoclipe da musica Valente, do artista local Arquimedes
Nascimento, composto por imagens do municipio, produzido por uma valentense poeta,
comunicador social e fotégrafo Toni Carvalho. Como pano de fundo, tém-se imagens que
retratam o cenario local.

A proposta de exibicdo do video visa a sensibilidade dos estudantes, bem como
acionar a memdria afetiva dos mesmos. Em seguida, a professora faz a declamagdo do poema
Valente até aqui, que compde a obra poética do artista Toni Carvalho. Assim, propor uma
discussdo sobre as semelhancas entre a musica do videoclipe e 0 poema para promover uma
reflexdo sobre o processo de criacdo da letra da musica, a escolha do titulo, etc. Procurar
contextualizar os textos, fornecendo informacBes basicas sobre os autores. Na sequéncia,
exibir em power point um texto sobre a relacdo existente entre musica e poesia.

Avaliacdo: O professor observa o envolvimento dos alunos durante a execucdo das
atividades, bem como a participacdo na fala do aluno sobre o entendimento da relacdo entre
poesia e musica.

Etapa 111 - Elementos da poesia

Nome da Oficina: Um convite a poesia. Aceita?

Duragéo: 02 aulas

Material: Poema de escritores locais e outros candnicos (impressos), datashow, papel oficio,
papel colorido.

Objetivo: Reconhecer os elementos que compdem o texto poético no que se refere a questao
da linguagem artistica.

Metodologia: Apresentacdo para os alunos das Sacolas Poéticas as quais contém poemas de
autores diversos, com variadas tematicas, desde 0s canbnicos aos escritores poetas da
localidade de Valente. Os alunos irdo manusear e escolher a sacola do seu interesse que,
contém na parte frontal imagem impressa do autor do texto.

Individualmente, cada aluno fara a leitura silenciosa e, em seguida, oral dos poemas
ja consagrados e de escritores poetas locais. O professor aborda, nesse momento, orientaces
para melhor oralidade desse género — poesia, fazendo com que os alunos compreendam a
linguagem poética presente na sonoridade das palavras, no ritmo, nas rimas e nas imagens
criadas a partir da leitura dos versos.

Na sequéncia, projetar em datashow e também entregar de forma impressa o poema
Quem sou.., de Ester Ricarte, aluna da Rede Estadual de Ensino, participante do TAL —
Tempo de Artes Literarias, um dos projetos estruturantes da rede publica de ensino da Bahia

que promove praticas de letramento literario. Nesse poema, 0 sujeito poético descreve a si
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mesmo por meio de metaforas e de outras figuras de linguagem. Apos a leitura do poema,
refletir com os alunos sobre a producéo literaria como forma de ler o mundo, de expressar-se
como ser humano. Na sequéncia, propor aos alunos responder uma atividade na qual as
questdes os ajudem a construir sentido para o texto, evitando-se questdes que exploram
aspectos superficiais, geralmente relativas a estrutura do texto ou a analise linguistica.

Avaliagdo: O professor observa e analisa o desenvolvimento dos alunos quanto ao
entendimento do uso efetivo do poema, além da participagdo, postura e atitudes durante a

leitura do poema.

Etapa IV - Producéo inicial de um poema

Nome da Oficina: Para escrever um poema

Duracéo: 02 aulas

Material: Poemas impressos de escritores locais e do canone, datashow, papel oficio, caneta.
Objetivo: Reconhecer os elementos estruturais e da linguagem que compdem o texto poético.
Metodologia: Reapresentar aos alunos um poema de escritor local e outro canénico com
formacédo estrutural de versos livres, de forma que metade da turma leia e apresente oralmente
0 texto canoénico Livros e flores, de Machado de Assis, e a outra parte da turma, 0 ndo
candnico Centelha Sozinha, de Toni Carvalho. Explorar conceitos béasicos, como verso,
estrofe, rima e ritmo, através da oralidade. Essa atividade trata de um trabalho sistematico
sobre 0 género a fim de que os alunos possam ampliar 0 conhecimento desses aspectos
estruturais do género em questdo, para 0 momento posterior de producdo. Na sequéncia,
incentivar os alunos a perceberem a expressividade dos poemas com linguagem sugestiva,
aberta a multiplas interpretacdes, no sentido figurado, frequente nos textos literarios e, no
caso em estudo, nesses poemas.

Em seguida, propor a organizacdo de grupos para a construcao de um texto no género
trabalhado, com atencéo para o uso do sentido conotativo das palavras no poema elaborado.
Expor os textos produzidos em mural escolar.

Avaliacdo: A avaliacdo sera feita mediante a observacdo do interesse, da participacdo e do
desempenho da turma nas atividades propostas durante a aula, com especial aten¢do ao grau

de envolvimento dos estudantes durante a leitura e producéo textual.



67

Etapa V - Escolha e tratamento das palavras na construcdo do poema

Nome da Oficina: O disfarce das Palavras

Duracéo: 02 aulas

Material: Poemas candnicos impressos, canetas coloridas.

Objetivo: Perceber o uso de figuras de linguagem na composi¢do do poema.

Metodologia: Iniciar os trabalhos da oficina propondo a leitura dos poemas Desencanto, de
Manuel Bandeira, Amor é fogo, de Luis de Camdes e Lua Cheia, de Cassiano Ricardo para a
turma obter orientagbes de como identificar e aprender a usar as figuras de linguagem tal
como recursos marcantes da linguagem poética e que contribuem para imprimir maior
expressividade aos textos. Preceder antes a apresentagdo oral das figuras da linguagem
poética.

Em seguida, realizar a exploracdo nos textos, através de grifos (com canetas
hidrogréficas coloridas) pelos alunos, de palavras e/ou expressbes que funcionem como
recursos da linguagem figurada: as comparacdes, as metaforas e as personificacdes e tecer
comentarios partilhados oralmente de como elas contribuiam para o sentido do texto.

Na sequéncia da oficina, desenvolver uma atividade escrita com questionario sobre a
presenca de comparacgdes e metaforas nos textos lidos.

Como producdo final da oficina, sugerir aos alunos a escrita de um poema no qual
possam apresentar metdforas e comparagdes para o alcance de maior expressividade nos
Versos.

Avaliacdo: A avaliacdo sera feita mediante a participacdo durante o desenrolar da oficina,
bem como do envolvimento na produgdo como forma de exercitar a capacidade do aluno de

apropriacdo do entendimento sobre as figuras de linguagem nos textos poéticos.

Etapa VI - Variedade temética na construgdo do poema

Nome da Oficina: Poesia...para qué?

Duracéo: 02 aulas

Material: Poemas canbnicos e ndo candnicos impressos, datashow e videos.

Objetivo: Compreender, por meio de poesias de engajamento social, as influéncias do
contexto social e politico na formacéo do poeta.

Metodologia: Iniciar a discussdo com os alunos acerca de tematicas que aparecem na
construcdo da poesia, ja que ha quase um consenso entre o0s estudantes do amor romantico ou

sentimentalismo exagerado como tematica poética. Entdo, optar pela apresentacdo de poemas
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de engajamento social como forma de apreensdo dos estudantes da funcdo também de
dendncia da poesia. O tema central da atividade foi escolhido com base no interesse do
publico: trabalho e renda.

Como estratégia inicial para abertura da discussdo coletiva, exibir o videoclipe da
musica Danca do desempregado, de Gabriel o Pensador, que aborda a questdo do desemprego
em tom forte e irreverente.

Em seguida, apresentar os poemas N&o ha vagas, de Ferreira Gullar e Tributo a um
bicho homem, do escritor valentense Miguel Almir com a colaboracdo de dois estudantes
convidados anteriormente para uma declamacéo artistica dos textos. Na sequéncia, ouvir dos
alunos declamadores a importancia da sensibilidade para esta arte de declamar. Também abrir
uma discussdo sobre a utilidade da poesia, tratando de questdes sociais relacionadas ao
trabalho, renda, custo de vida, violéncia humana.

A leitura do poema ndo canénico Tributo a um bicho homem, do escritor valentense
Miguel Almir, comparada a imagens de pessoas alimentando-se de restos de comida coletados
no lixo, proposta na atividade escrita, tem o objetivo de aprofundar a reflexdao sobre o aspecto
social da poesia, fazendo os alunos analisarem e se posicionarem verbalmente sobre a
realidade dos excluidos socialmente. Propor uma producdo poética na qual os participantes
(em dupla) escrevam o texto com base nos conhecimentos da estrutura e fungéo do género ja
estudada em momentos anteriores. Para cumprir a etapa de extrapolacdo da leitura proposta
por Cosson, definir no coletivo possiveis temas relacionados aos problemas sociais para que
0s textos apresentem uma reflexao sobre os assuntos.

Avaliacdo: Observar se os alunos ja revelam em palavras a sensibilidade para as
manifestacOes poéticas e o prazer da leitura de poema, além da capacidade de observacao

critica durante a atividade escrita.

Etapa VII - Criatividade e estimulo na construcdo do poema

Nome da Oficina: Virando poeta

Duracéo: 03 aulas

Material: Poemas ndo candnicos impressos, papel, lapis de escrever.

Objetivo: Conhecer o trabalho de um poeta e estimular a criacdo poética dos estudantes.
Metodologia: Neste momento, realizar a leitura de poemas da literatura local: Sertanejo
Capoeira, de Glecia Elen, O camponés, de Miguel Almir, Rotina, de Danillo Eder e Que
tempo, de Toni Carvalho no formato de jogral a fim de estimular a oralidade, envolvendo-os

em situacBes em que o texto faca sentido a sua vivéncia, como também contemplar a
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diversidade temaética das obras e promover a criatividade dos estudantes durante as
apresentacdes orais dos textos.

Na sequéncia, promover uma conversa dos estudantes com escritor/poeta local: Toni
Carvalho, que contard um pouco de sua motivacdo para escrever, seus temas, desde quando
escreve, etc. Sugerir a dois alunos ja orientados em fase anterior que facam o papel de
entrevistadores, realizando a apresentagdo do escritor para a turma e fazendo as perguntas
elaboradas e selecionadas em momento extra. Os demais educandos serdo estimulados pela
professora a participar, fazendo observacdes e questionamentos. Ao final, pedir que o poeta
declame alguns de seus poemas e compartilhe dicas importantes para a construcdo poética dos
educandos em fase posterior.

Como atividade final da oficina e preparatoria da atividade de culminédncia dessa
intervencdo — o Sarau Poético, estimular a producéo pelos estudantes de um poema a partir da
exposicdo de tematicas do interesse desses jovens estudantes, a citar: violéncia, felicidade,
amor, infancia, identidade, familia, bravura, entre outros sugeridos em momentos das oficinas.
Avaliacdo: andlise cuidadosa do professor do desenvolvimento de aspectos importantes dos
alunos: criatividade, posicionamento critico, expressividade oral, durante as leituras propostas

e no momento da escrita.

Etapa VIII - OrientacGes na construcao e apresentacdo oral do poema

Nome da Oficina: Ultimos retoques

Duracéo: 03 aulas

Material: Papel, lapis de escrever, datashow.

Objetivo: Produzir poemas com estrutura e expressividade apropriadas a natureza da
linguagem estética do poema.

Metodologia: Antes da reorientacdo da atividade de escrita das poesias, projetar em datashow
e entregar aos alunos posteriormente um texto: Para escrever um poema, com sugestdes que
podem orientar a escrita do poema. Também ¢ significativa a retomada de algumas ideias
sobre a composic¢do do género que podem contribuir para escrita final dos mesmos.

A orientacdo e avaliacdo da producdo dos alunos devem obedecer a critérios
subjetivos, considerando a criatividade e a expressividade. Entretanto, sinalizar as
inadequacdes da producdo quanto as caracteristicas do género com o objetivo de orientar o
estudante acerca da sua reescrita € papel fundamental da professora nesse processo. Neste
momento, cada estudante deve fazer os ajustes finais das suas producdes.

Ainda trabalhar as noc¢des de articulacao clara, postura corporal e outras orientacfes
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para 0 momento de apresentacdo oral (declamacdo) dos textos poeticos durante o Sarau
Poético.
Avaliacdo: Através da observacdo do posicionamento dos alunos nas manifestacdes poéticas

de leitura e/ou escrita.

Etapa IX - Culminancia e produto final

Nome da Oficina: Encantos Poéticos

Duracéo: 03 aulas

Material: Textos impressos, microfone, Datashow.

Objetivo: Apresentar os textos a comunidade escolar e externa.

Metodologia: A culminancia é o0 momento em que a producdo dos educandos encontra seus
leitores/apreciadores. Assim, organizamos um sarau que denominamos Encantos Poéticos, no
qual pretendemos contar com a presenca dos pais, professores, outros estudantes, e
convidados dos alunos. Durante o evento, os alunos declamam seus proprios textos e outras
producGes de autores candnicos e ndo candnicos (locais).

A montagem do Sarau deve priorizar a simplicidade. A professora deve prever a
exposicdo de poesias dos alunos em porta-retrato para aqueles que ndo conseguem oralizar as
suas producdes em razdo da timidez e/ou outras questdes.

Avaliacdo: Posicionamento da autoestima, espontaneidade artistica e protagonismo dos

alunos durante o Sarau.

3.7 DESCREVENDO E ANALISANDO AS ETAPAS DA PROPOSTA DE
INTERVENCAO

Este é um relato da experiéncia obtida na efetivacdo de uma proposta de intervencéao
pedagdgica no ensino de Lingua Portuguesa realizada com uma turma do 8°. ano do Ensino
Fundamental numa escola publica municipal de Valente/BA. A aplicacdo desta proposta, por
meio do trabalho com o género literario poesia, pretendeu intervir positivamente em uma
realidade de inadequacdo da leitura e escrita literaria observada nas séries finais do Ensino
Fundamental.

As etapas foram desenvolvidas no periodo de 21/09 a 30/11/2018, organizadas no
formato de 09 (nove) oficinas, totalizando 21 aulas. Optamos pelas oficinas estruturadas em
sequéncia didatica, em que os contetdos seguem uma ordem e sdo desenvolvidos de forma

significativa para o aluno, objetivando o desejo de aprender artisticamente e também debater,
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de modo que o seu conhecimento seja ampliado.

Nesse primeiro momento (21/09), realizamos um momento de interagdo da
aplicadora com os alunos da pesquisa, e pedimos para que os alunos se sentassem em forma
de circulo e que cada um se apresentasse da forma que quisesse, reafirmando uma
caracteristica marcante ou um sentimento do momento: alegre, agitado, triste, cansado,
paciente, utilizando algum objeto para emitir sons. Enquanto isso, 0s colegas tentavam
adivinhar qual era essa caracteristica. A maioria dos alunos se envolveu com a atividade
utilizando palmas, toque de lapis na carteira, agito do estojo escolar com material dentro
como chocalho; enfim, os sons tipicos da adolescéncia. Porém dois alunos se recusaram a
participar da atividade. Foi um momento bem aconchegante. Na sequéncia, buscamos uma
sensibilizacdo dos estudantes para o universo do género poesia, através da organizagao de um
Varal Poético com textos impressos em papel colorido de forma a estimular a vontade do
aluno em retira-lo para a leitura. Utilizamos um fundo musical para estimular os alunos a
circularem pelo espaco onde estava o varal com mais entusiasmo e encanto, abrindo caminho
para o interesse por um dos textos que sugerimos para cada um escolher. Os alunos ficaram
curiosos e interessados na atividade proposta porque, retomando Compagnon (2009, p. 25) “o
espaco da literatura tornou-se mais escasso em nossa sociedade hd uma geracdo: na escola
onde os textos didaticos a corroem, ou ja a devoraram [...]”, assim justificada a aproximacgao
dos alunos para ver detalhes dos textos e o interesse em ler (por livre escolha). Durante a
atividade de leitura oral, alguns alunos disseram que todos 0s textos eram poemas. Foi assim
que abordamos que a poesia estd em todos os lugares, que vivemos rodeados de poesia em
diversos momentos de nossa vida, basta observar as coisas que nos emocionam e a veremos,
mas a poesia nao esta s6 no belo e nas coisas que nos inquietam, mas na pobreza, na violéncia
diéria, na morte, no preconceito, enfim nas coisas simples e também nos momentos de maior
reflexdo. E eles foram se posicionando com 0s conhecimentos que tinham sobre o género em
questdo e revelando o quanto se emocionaram com a linguagem mais expressiva dos textos.
Realizamos uma breve discussdo sobre o conhecimento dos alunos a cerca dos autores dos
textos apresentados a eles (Anexos A a Z), considerando que, os escritores locais ndo tém
publicagdo das suas obras ou ndo circulam nas midias, a exemplo de Toni Carvalho, Danillo
Eder, Miguel Almir, Glecia Elen, Arkmedes Nascimento, D6 Nascimento e Jodo Carlos
Amaral. Foi importante dialogar sobre a invisibilidade desses escritores que ndo sdo do
canone na pratica escolar, tornando-os conhecidos dos estudantes. Dando continuidade,
motivamos os alunos para uma atividade de producéo de tela em pintura, colocando em arte
visual as imagens, impressoes e sentidos do texto, fazendo o entrelacamento da literatura com

outras manifestacfes artisticas. Finalizamos essa oficina organizando a exposi¢do das telas
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junto com o pessoal de apoio escolar e, na certeza de que era apenas 0 comec¢o de descobertas

valiosas do mundo literario. Abaixo, algumas imagens desse momento inicial da intervengéo:

Figura 4: Varal Poético Figura 5: Momento de pintura das telas

Fonte: Arquivo pessoal. Fonte: Arquivo pessoal.

Iniciamos a segunda oficina (28/09) com a exibicao de videoclipe da masica Valente,
do artista local Arkmedes Nascimento e produzido por uma valentense poeta, comunicador
social e fotografo Toni Carvalho. Como pano de fundo, tém-se imagens que retratam o
cendrio local. Promovemos uma discussdo sobre a historia da cidade revelada no video,
através das ilustracdes e da letra/composicdo da musica. Alguns estudantes ja conheciam o
video, mesmo assim se sentiram motivados a assistir e falar sobre a memdria afetiva que o
video provocou neles, a partir de perguntas motivadoras sobre o texto. Cosson alerta que "a
motivacdo exerce uma influéncia sobre as expectativas do leitor, mas ndo tem o poder de
determinar sua leitura” (COSSON, 2016, p. 56). Na sequéncia, a professora fez a declamacao
do poema Valente até aqui, obra poética do escritor local Toni Carvalho. Aberto dialogo com
a turma, o aluno J. V. (14 anos) provocou um questionamento para os colegas de que a musica
e a poesia tém semelhancas, sendo seguido por outros alunos que deram caracteristicas iguais
para as duas: vivem do som, da articulacdo, da expressdao de emocionar. A intervencdo da
professora se fez importante neste momento para que os estudantes compreendessem a forca
que a palavra possui, desde que trabalhada, manipulada, segundo uma forma particular,
pessoal do autor, seja do poema ou da masica. Outro estudante A. S. (13 anos) se referiu a
afinidade tematica entre os dois textos, valorizando a cidade de Valente. Nesse momento,
salientamos a importancia das memdarias e do sentir-se parte de um lugar e de uma histdria
para a formacdo do ser humano enquanto cidaddo e de que a linguagem literaria tem essa
caracterizagdo de nos oferecer espago para a subjetividade, para “o sentido vivo e encantador
que as figuras da infincia ou da tradi¢do assumem no contexto do poema”, como coloca Bosi

(2000, p. 176). Essa atividade foi importante porque os alunos demonstraram interesse,
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surpresa e também emocdo ao ver pessoas da comunidade revelarem seus sentimentos de
pertencimento a um lugar, através da arte da palavra e das imagens. Outros alunos trouxeram
na fala que tem poetas locais que tratam dos problemas sociais da localidade. Eles quiseram
repetir o videoclipe e cantaram juntos a musica/cancao. Foi muita descontracdo que fez notar
a importancia desse momento artistico aliado ao trabalho proposto. Em seguida, na exibicéo
de um texto em power point, os alunos acrescentaram conhecimentos sobre a relagdo existente
entre poema e mdasica, que também é um género poético e a circulacdo desses géneros no
municipio: em escolas, na rua, na roda de samba. ApoOs as etapas acima, os alunos se
posicionaram compreendendo que poesia ha em diversas situacfes e momentos, além de
encontrar em diversas manifestacdes, como no poema, na masica e nas imagens/fotos que
compdem o videoclipe, percebemos que alguns j& tinham uma ideia de que a poesia poderia
estar em diversos lugares. Fechamos essa etapa, provocando neles a curiosidade pelas
proximas leituras. Como execucdo dessa atividade, seguem fotos do videoclipe utilizado

(Figura 6) na apresentacéo e dos slides. (Figura 7).

Figura 6: Videoclipe Valente Figura 7: Slides usados na oficina

® YouTube

Arquimedes Nascimento - Video Clipe "Valente"

© Assistir (3:59)

Enviado por: Arquimedes Nasciment

Vide Clipe da Msica "Valente” Artista: Arquimedes Nascimento Produzido por: Toni Carvalho
Assistente de Producdo: Cesinha dos Olhos D'agua Maquinagem: Sara

Fonte: Youtube. Fonte: Arquivo pessoal.

Essa terceira oficina realizada no dia 05/10 foi iniciada com a disposi¢cdo de 27
poemas diferentes de autores diversos, desde os ja consagrados pelo publico (canénicos) até
os de escritores locais, apresentados aos alunos em embalagens de papel que denominamos de
Sacolas Poéticas. As sacolas tinham impressas na parte frontal a imagem/foto do autor do
poema como forma de divulgar de forma criativa os poetas locais ao lado dos ja consagrados,
bem como estimular a percepcéo visual para a escolha da sacola por cada estudante, levando

em conta a ideia de Rouxel (2013, p. 23) de que é importante confrontar os alunos com a
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diversidade literaria que provoque o desenvolvimento do gosto de ler, a construgdo identitaria
do leitor e enriquecimento da sua personalidade. Pedimos para que eles fizessem a escolha
individual e observassem os textos através de uma leitura silenciosa, de envolvimento entre
leitor e texto, além da tentativa de reconhecer recursos expressivos naqueles textos. Em
seguida, cada aluno leu o texto escolhido, fazendo algumas observacdes de que nao tinham
ritmo para a leitura de poema, o que provocou uma exposi¢do importante pela professora
sobre a linguagem poética, como versos, estrofes, ritmos, rimas, além das sensacdes e as
imagens criadas a partir da leitura. Um numero significativo dos alunos achava que sé
existiam poemas com rima. Por isso, projetamos o texto Quem sou..., de Ester Ricarte (Cf.
Anexo Z) para ir identificando no texto com os alunos alguns elementos dessa linguagem dos
poemas, apesar da auséncia da rima nele. Como o tempo era pouco, voltamos a atengédo para
uma proposta de producéo textual da intervencao que foi a escrita de um poema curto capaz
de definir o aluno, a semelhanca dos versos do poema Quem sou..., lido anteriormente.
Sugerimos que escrevessem sobre qualidades, gosto pessoal ou ainda sobre qualquer outra
coisa que fosse marcante em sua vida. Ndo foram todos que escreveram, alegando néo saber,
outros escreveram ainda sem arriscar o tratamento especial da palavra poética, o que era de se
esperar nessa fase inicial. Indicamos apenas duas alunas para a leitura do seu poema, porque
ainda realizamos uma atividade oral de questdes que ajudassem 0s estudantes "a construgédo
do sentido do texto, dentro de um didlogo que envolve autor, leitor e comunidade” (COSSON,
2014, p. 64). Durante as atividades, o envolvimento foi quase geral, 0 que nos deixava

conscientes do compromisso por um novo fazer literario em sala de aula.

Figura 8: Sacolas Poéticas Figura 9: Texto de aluno
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Fonte: Arquivo Pessoal. Fonte: Produzido pela aluna A. E. S.
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Na quarta oficina, executada no dia 19/10, continuamos com a proposta de trabalhar
o texto literario de forma livre, mais artistica. Assim, reapresentamos aos alunos o poema
Livros e flores, de Machado de Assis (Cf. Anexo P) de forma impressa para metade da turma
e, para 0 outro grupo, o poema impresso da literatura local Centelha Sozinha, de Toni
Carvalho (Cf. Anexo B). Solicitamos a leitura silenciosa para encontro dos alunos com o
texto. Em seguida, 0s grupos apresentaram 0s poemas de modo bem expressivo para oS
colegas, havendo destaque para o texto do canone Livros e flores, talvez em razdo da extensdo
pequena para uma leitura coletiva. Apos a leitura, exploramos os dois textos que foram
expostos em papel A3 no quadro da sala para reconhecimento de elementos basicos, como
tematica, verso, estrofe, rima e ritmo, fazendo-se os registros no quadro das observacdes feitas
pelos estudantes. Durante a exploracdo tematica, os alunos colocaram que hd um tema dnico
nos dois textos: 0 amor. Houve muita discussao nesse momento, e alguns revelaram que o
escritor local fala de que o amor € algo do qual ninguém escapa e que o texto do canone trata
de que os olhos revelam o amor s6 conhecido por quem consegue ler. Essa atividade tratou de
um trabalho sistematico sobre o género a fim de que os alunos pudessem ampliar o
conhecimento desses aspectos estruturais do género em questdo, para 0 momento posterior de
producdo. Na sequéncia, incentivamos os alunos a perceberem a expressividade dos poemas
com linguagem sugestiva, aberta a maltiplas interpretacdes, no sentido figurado, frequente
nos textos literarios e, no caso em estudo, nos poemas. Em seguida, propomos a organizagao
de grupos para a construcdo de um texto no género trabalhado, com atencdo para o uso do
sentido conotativo das palavras no poema elaborado. Finalizamos a oficina com a exposi¢ao
dos textos produzidos em mural escolar. Mas ndo foram todos os alunos que desejaram
mostrar 0 poema escrito e outros ndo conseguiram realizar a producdo por completa em

classe, solicitando fechamento em casa, sendo aprovado e orientado pela professora.
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Figura 10: Texto produzido por aluna

7) Agora voceé ira escrever o seu poema de tema livre. Pense em um sentimento, uma reflexdo. uma
situacdo, algo que o incomoda e escreva sobre isso em forma de VErsos.
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Fonte: Produzido pela aluna Camila.

Figura 11: Imagens dos textos em A 3

e P 7

Fonte: Arquivo pessoal.

Realizamos a quinta oficina no dia 26/10, continuando com a proposta de
desenvolver nos alunos habilidades de escrever poemas com maior expressividade, discutimos
estratégias sobre como as figuras de linguagem contribuem para imprimir mais expressao aos
textos. Iniciamos essa oficina usando o videoclipe da cangdo Fico assim sem vocé, de Caca
Moraes, na voz de Adriana Calcanhoto, estimulando a participacdo de um ndmero
significativo de alunos, ja que € uma cancao conhecida e muito apreciada por eles. Chamamos
a atencdo dos alunos, perguntando se perceberam como algumas palavras foram utilizadas no
texto. Eles conseguiram identificar expressoes que, segundo os mesmos, ndo tem “sentido
real”. Apos ouvir as observagdes dos estudantes, comentamos que 0 autor utiliza comparag6es

para expressar 0 sentimento de auséncia da pessoa querida ou amada e que esses efeitos de
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sentido s@o importantes no poema como manifestacao artistica, representando a subjetividade
tanto de quem escreveu o texto, como de quem |é o poema. Na sequéncia, dispusemos sobre
uma mesa 27 copias dos poemas escolhidos para este trabalho especial com a linguagem
poeética: Desencanto, de Manuel Bandeira, Amor é fogo, de Luis de Camdes e Lua Cheia, de
Cassiano Ricardo. Entdo, foi solicitado que cada aluno se dirigisse a mesa e escolhesse apenas
um. Logo apos, os trés grupos foram formados a partir das escolhas dos alunos que realizaram
a leitura silenciosa do poema. Em seguida, sugerimos que cada grupo escolhesse um aluno
para fazer a leitura oral e que os demais fossem observando o ato criador do poeta, os sentidos
das palavras, as comparagdes existentes nesses poemas. Apds, procedemos a uma
conceituacdo sobre metafora e comparacdo a partir da letra da cangdo, relacionando essa
definicdo as estratégias do autor para obter maior expressividade. Dai, partimos para a
exploracdo nos textos impressos, através de grifos (com canetas hidrograficas coloridas), de
palavras e/ou expressdes que funcionam como recursos da linguagem figurada: as
comparacdes, as metaforas e as personificacdes e tecer comentérios partilhados oralmente de
como elas contribuiam para o sentido do texto. As discussdes, conforme Rojo (2012), sdo uma
excelente ferramenta de interacdo e uma forma de aproximacdo entre professor e educando,
porque possibilita compartilhar o conhecimento e trocar informacdes. Isto péde ser constatado
ao longo dessa intervengdo, uma vez que, a partir das discussdes, os educandos passaram a se
respeitar mais e a ouvir a voz do outro. Até os mais timidos, que ndo costumavam se
expressar oralmente durante as aulas, aos poucos conseguiram emitir suas opinides e
progrediram ao longo das atividades interventivas. Na sequéncia, desenvolvemos uma
atividade escrita (APENDICE B) com questdes sobre a presenca de comparagdes e metaforas
nos textos lidos e, como produgdo final da oficina, sugerimos aos alunos a escrita (em dupla)
de um poema no qual apresentassem metaforas e comparacGes para o alcance de maior
expressividade nos versos. Entretanto, notamos que havia dificuldades por parte de alguns
estudantes, que revelaram necessitar de colaboracdo ou maiores explicagbes. Assim,
esclarecemos que o recurso metafora € quando falamos de um objeto ou de uma qualidade
com palavras que se referem a outros objetos ou qualidades, mas que poderiam ser tomadas
emprestadas para fazer comparagdo. Tambem exemplificamos. E foi dessa forma, que
selecionamos o poema de uma aluna (L. O. C.) para a leitura e exposi¢do posterior no mural
da classe, que se tornou um espaco de divulgacdo das leituras e producbes feitas pelos
estudantes envolvidos na intervencdo. O texto (Cf. Figura 13) apresenta bom uso de
comparacao, forca da expressdo que empregam ao poema uma boa apresentacdo estética.
Forma, estilo e conteddo bem articulados compdem o género poema, através do qual a

estudante se expressa, ndo como quem apenas declara a realidade, mas o faz a partir de um
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lugar para onde retnem interacdes, vivéncias, experiéncias e emogdes. Era esse tom que
pretendiamos imprimir ao trabalho com o texto poético, fazendo o sujeito compreendé-lo ndo
s6 como um instrumento de expressdo de ideias e sentimentos, mas principalmente

instrumento de reflexdo sobre uma realidade, atrelada a uma forma de dizer.

Figura 12: Videoclipe da musica
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Fonte: Youtube.

Figura 13: Texto da aluna L. O. C.
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Fonte: Produzido por aluna.

A sexta oficina foi concretizada no dia 09/11 e, como motivacdo para o tema da
oficina sobre a utilidade ou importancia da poesia, exibimos o videoclipe da musica Danc¢a do
desempregado, de Gabriel o Pensador, que aborda a questdo do desemprego em tom forte e
irreverente. Na sequéncia, abrimos uma discussdo sobre a variedade tematica do género em
oposicdo ao conceito de alguns participantes da pesquisa que compreendiam 0 poema como
meio de expressar amor romantico ou sentimentalismo. Poucos alunos se colocaram no
debate, compreendendo que ha poesia em diferentes situacdes e momentos, além de encontrar

em diversas manifestagdes, mas percebemos que alguns tinham uma ideia de que a poesia
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poderia tratar de diversos assuntos. A exemplo desse entendimento, um participante da oficina
fez uma excelente reflexdo sobre a temética do video, dizendo que o cantor retrata o0
cotidiano, exp0Oe acerca da auséncia de emprego e de como é preciso descobrir outros modos
para sobreviver. Nessa busca, as pessoas vdo construindo alternativas para lidar com essa falta
de trabalho, como praticar crimes, prostituir-se, etc. E acrescentou que ele (o cantor) faz essa
critica de forma humorada. Apo6s esse momento de antecipacdo da leitura, sugerido por
Cosson (2016), passamos & apresentacdo/declamacéo artistica dos poemas N&o héa vagas, de
Ferreira Gullar e Tributo a um bicho homem, do escritor local Miguel Almir com a
colaboracéo de dois estudantes da turma (J. V. L. M. e R. S. O.), previamente convidados para
este momento a fim de realizar a etapa de leitura que Cosson (2016) chamou de interpretagéo.
Na sequéncia, ocorreu a etapa de interpretacdo quando discutimos o primeiro sentido
percebido, induzido pelos titulos dos poemas, embora secundarios: questdes sociais
relacionadas ao trabalho, renda, custo de vida. Achamos necessario realizar mais uma etapa
na leitura — a extrapolacdo - para tratar da principal questdo levantada pelo autor,
implicitamente percebida a partir de elementos presentes no poema — a funcdo do proprio
poema, que deve estar engajado as questdes concretas da vida, como 0s problemas sociais, a
corrupcdo e outros. Continuando essa etapa de interpretacdo oral dos textos, provocamos
algumas questdes, a citar: O que sentiram ao ouvir o texto? VVocés consideram que, no caso
dos poemas lidos, hd manifestacdo de dor, indignacdo? A poesia pode estar sé nos livros ou
ocupa outros lugares? Essa parte da atividade oral na qual os alunos iam comentando sobre as
questdes levantadas, entendemos que ja demonstravam um olhar diferenciado ao relatar as
sensacOes que tiveram durante a audi¢do dos poemas com abordagem tematica do cotidiano e
outras situacdes adversas, capazes de proporcionar 0s sentimentos relatados por eles, a
exemplo da tristeza, da irritacdo, da dor e outros. Para finalizar essa etapa na leitura - de
extrapolacdo, distribuimos pincel marcador permanente, canetas hidrograficas e uma folha de
papel oficio em branco por estudante para expressarem, através de desenhos, imagens,
palavras, o que sentiram com a leitura dos poemas. Ainda, dissemos que, poderiam produzir
poemas curtos abordando temaéticas sociais semelhantes as apresentadas nos textos lidos e
discutidos no dia. Alguns alunos solicitaram a escrita com outro colega e, em razdo do tempo
e das dificuldades que alguns ainda apresentavam quanto ao uso de recursos proprios da
escrita do género poema, articulando a forma, o estilo e o tema, a fim de expressar-se
sensivelmente ante uma realidade, permitimos e novamente reorientamos para o0
aprimoramento das producBes em casa j& que ndo houve tempo de conclusdo das producdes e
alguns moravam préximos, de forma que podiam trocar ideias. Consideramos essa oficina

bem produtiva e intensa para os estudantes, principalmente pela discussdo que se mostrou
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muito apropriada se considerarmos a intensidade da carga emotiva expressa nos versos
produzidos por quem convive diariamente com uma dificil realidade, envolvendo violéncia,
pobreza, desemprego em sua comunidade, porque conforme Lajolo (2002, p. 15): “Ou um

texto da sentido ao mundo, ou ele nio tem sentido nenhum”.

Figura 14: Videoclipe Danga do Desempregado
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Fonte: Youtube.

Figura 15: Poema de aluno T. S. A
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Fonte: Produzido por aluna.

Na sétima oficina, executada no dia 16/11, que tinha como objetivo central conhecer
a producdo literaria de poetas locais, 0 inicio se deu com a organizacdo de quatro grupos,
através da dinamica de sensibilizacdo em que os alunos tinham acesso a um cesto de sisal

contendo tarjetas em papel colorido com os nomes de escritores locais. Ao som da musica
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Valente, do artista da localidade Arkmedes Nascimento, os alunos se dirigiam até o centro da
sala onde estava o cesto e faziam a escolha por um dessas fichas e, em seguida, agrupavam-se
conforme o nome selecionado. Na sequéncia, cada grupo recebeu um texto poético do escritor
marcado na ficha/tarjeta: Sertanejo Capoeira, de Glecia Elen; O camponés, de Miguel Almir;
Rotina, de Danillo Eder e Que tempo, de Toni Carvalho, para a atividade de leitura e
exploracdo dos sentidos das palavras no poema, estudo da organizacdo do texto (versos e
estrofes), além de levantar hipOteses sobre o sentimento expresso pelo eu-lirico, em cada
poema sobre como vivem as pessoas do local. Antes de passarmos ao momento da leitura
oral, questionamos o motivo da escolha pelo nome de determinado escritor e eles foram
dizendo que j& conheciam as pessoas, outros relataram que tinham curiosidade por saber das
tematicas abordadas na escrita. Enfim, este foi o grande desafio da oficina: mostrar a
realidade no espaco da sala de aula, utilizando textos que se aproximem dela, pensando em
desenvolver nos alunos a capacidade de ler e escrever como formas de apreensdo do mundo, a
partir do conhecido, do simples, trazendo a tona o questionamento acerca da possivel relacao
entre literatura e realidade e a existéncia de diferentes atividades que conduzem ao letramento
literario na escola. A esse respeito, Rouxel (2013) enfatiza a importancia de relacionar a obra
lida com o que est4 “fora da literatura”, com os elementos do nosso vivido, ja que a utilizagao
do texto literario poema remete a uma vontade de interagir leitura e vida, simbdlico e real.
Segundo a autora (2013, p. 32), “na abordagem didatica da literatura enquanto arte, o0 campo
das emogdes ¢ ainda pouco explorado” e, consequente, nega-Se parte consideravel do texto
literario aos educandos. No momento seguinte, cada equipe indicou um estudante para ler o
texto em voz alta e expressar as suas reflexdes acerca da tematica, de como algumas
producdes parecem recordacédo da infancia, afeto pelas coisas simples ou ainda o cotidiano de
forma simbolica, subjetiva, efémera, leve. Na sequéncia, promovemos uma conversa com o
escritor Toni Carvalho, que contou um pouco de sua trajetdria como escritor, da motivacao
para escrever, seus temas e desde quando escreve. O inicio dessa roda de conversa com a
apresentacdo do escritor para a turma foi feita por dois alunos previamente indicados para o
papel de coordenadores da atividade, mas como houve certa timidez, fizemos as interferéncias
necessarias. Os demais educandos foram estimulados pela professora a participar, fazendo
observacOes e guestionamentos. Os estudantes ouviram com atencdo as palavras proferidas
pelo poeta, participaram ativamente das discussdes e também fizeram questionamentos, como

(13

“para que serve o poema?”, “ os poemas falam apenas sobre o autor?”, entre outros, de
interesse proprio, referente aos textos poéticos. Percebi o quanto foi produtivo esse momento
da oficina, pela demonstracdo de alegria e emocdo por um conhecimento que vai além do

curriculo da escola, trabalhando com as producdes literarias atuais, novas, buscando associar
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prazer e conhecimentos. Os alunos se sentiram gratificados por conversar com o0 autor,
registraram em palavras a forma carinhosa do didlogo. No final da conversa, o poeta
declamou alguns de seus textos e deu dicas de como a literatura pode ajudar positivamente um
jovem a viver melhor essa fase da vida cheia de confusfes, incertezas, alegrias; enfim, esse
misto de sentimentos que acomete esse publico.

A oitava oficina, que aconteceu no dia 23/11, no penultimo encontro, foi aberta com
uma breve discussdo do que haviamos construido e realizado ao longo dos dois meses da
intervencdo em sala. Alguns alunos revelaram ter mais interesse e autonomia durantes as
leituras, maturidade para arriscar suas proprias interpretacdes, ainda realizando conexdes
entre os textos lidos com suas vivéncias cotidianas, questdes significativas para 0 avanco
como leitor, segundo alguns deles. Na sequéncia, fomos organizando duplas de estudantes
para uma revisdo dos poemas ja iniciados em oficina anterior e que ndo houve tempo no dia
16/11 de prosseguir a producédo escrita com fins de avaliacdo e melhorias para a exposicao
escrita e oral no Sarau Poético planejado para o dia 30/11. Antes da instrucdo de reescrita dos
poemas, projetamos em datashow e entregamos copia aos alunos do texto: Para escrever um
poema, com sugestdes que auxiliaram a transcricdo do poema por cada estudante. Fomos
retomando algumas ideias sobre o género literario em questdo de forma a contribuir para
escrita final dos mesmos. Mantivemos a orientacdo e a avaliagdo da produgédo dos alunos
considerando a criatividade e a expressividade como critérios mais importantes da qualidade
textual. Entretanto, sinalizamos as inadequagdes da produgdo quanto as caracteristicas do
género com o objetivo de orientar o estudante quanto a sua reescrita, sendo esse o papel
fundamental da mediadora entre o texto e o leitor nesse momento produtivo. O objetivo foi
chamar a atencéo dos alunos mais uma vez para uma das finalidades de um texto — o encontro
com o interlocutor - e a capacidade que tem de afetar as pessoas, emocionando-as, fazendo-as
refletir, movendo-as & acdo. Considerando a proximidade do Gltimo encontro, reservamos o
final da oficina para trabalhar no¢bes de articulagdo clara, postura corporal e outras
orientagdes para 0 momento de apresentacdo oral (declamacdo) dos textos, através de um
texto (APENDICE C) que foi distribuido para todos de forma que, em casa, pudessem se
preparar para 0 momento conclusivo dessa intervengdo. Uma dificuldade encontrada durante
0 percurso da intervencdo foi de resisténcia por parte de alguns estudantes para a producéo do
seu texto, o que foi motivo de insistentes pedidos de revista dessa decisdo, sem muito sucesso
com determinados alunos. Assim, tivemos, no encerramento, dezenove producdes que,
levadas para digitacdo e impresséo pela pesquisadora, foram organizadas em porta-retratos

para a exposi¢cdo no Sarau da semana seguinte. Segue algumas dessas producdes:



Choro

Choro sem ninguém perceber
Choro de saudades de vocé
Choro de alma

Da distancia que maltrata
No meio da escuridao

Me sinto na contraméo

Ai que saudade

De vocé.

Fecho os olhos

Tento entender

Por que eu tenho

Que ficar longe de voce.
Trate logo de voltar

Pois quero ter

Quem “atormentar”

E que longe de vocé

N&o aguento mais ficar.

Ane Elen Silva

Amizade

Dormi e sonhei

Que avida era

S6 alegria

Despertei e vi

Que também era
Felicidade.

Quando assim descobri

A sua amizade

Que considero como
Um raro cristal

Pois quando se quebra
Né&o cola jamais.

E pode ter pausa,

Um ponto? Jamais.

Camily Oliveira

A solidao

Solid&o sofrimento
Da um tempo

Vai saindo de repente
Porque sinto sempre
Que vocé faz mal.

Um alguém chega

E vai ficando

VVou me entusiasmando
E a companhia boa
Segue me conquistando

A soliddo é uma parada
Bem desagradavel
Aparece na hora errada
Quando ndo se quer
Participara da vida l1a fora

O que eu mais quero
E que vocé va embora
Pois quero ser feliz
Quero nessa vida
Amar e ser amada.

Graziele Carneiro

Quem sente

Existe nesse velho mundo
Sentimentos bons e ruins
Mesmo sofrendo tanto

A alegria aparece, enfim.

Grandioso ou minimo sentimento
Sempre é interessante

Vai chegando no pensamento
Até ficar constante

Assim todo sentimento
Se deve respeitar
Deixar o outro sofrer?
Nao é melhor amar?

Pois quem sente
Sente menos

O medo

De nunca amar.

Janice de Jesus
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No dia 30/11, organizamos a culminancia como um momento em que a producdo dos
educandos encontra seus leitores/apreciadores. Criamos uma situacdo para que 0s textos
produzidos circulassem socialmente e deixassem de serem apenas textos escolares, através do
emolduramento dos poemas para que os alunos o levassem para casa, com o propdésito de que
os familiares pudessem conhecer suas habilidades literarias. A realizacdo do Sarau
denominado de Encantos Poéticos contou com a participacdo de todos os alunos da turma e de
alguns convidados para compor a comissdo de julgamento das declamac@es poéticas, situacdo
combinada e aprovada anteriormente com os estudantes. Iniciamos o nosso sarau literario com
um recital de poemas com performance dos alunos participantes do projeto, alguns lendo os
seus proprios poemas, mas a maioria apresentando livremente seu préprio texto. Uma dupla
de estudantes da rede estadual de ensino que foram finalistas na etapa territorial de um projeto
de literatura também se apresentou no fechamento das atividades, levando muita alegria e arte
literaria ao encontro. Como o objetivo era a recuperacao da natureza artistica do texto literario
a partir de poemas do canone e da literatura local, finalizamos no entendimento de que os
objetivos propostos foram contemplados e alcancados. Ao final, os alunos pediram para
retomar o video com a musica Valente a fim de cantarem e assim permitimos esse momento
ludico, integrando musica e poesia, numa percepcdo do quanto sdo importantes os estudos
literarios e artisticos a reflexdo e a criticidade, acreditando também que a poesia sempre
expressa e recupera algo na humanidade. Como enuncia Candido (2004, p. 172), temos que

ter direito a literatural
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A questdo do fazer pedagdgico deve ser motivo constante de reflexdo dos educadores
preocupados e comprometidos com a formacao expressiva dos seus alunos, na perspectiva de
favorecer o surgimento de seres autbnomos, criticos e criativos nos espagos sociais que
ocupam. Cada professor deve (re)pensar os fazeres inerentes a trama pedagdgica e sempre
adequar as propostas de acordo com sua didatica e o conhecimento individual dos alunos e do
coletivo.

Dessa forma, a intervencdo pedagdgica se apresenta como um procedimento
conveniente de interferéncia feita pelo educador, com foco no desenvolvimento da
aprendizagem dos educandos que, em dados momentos, apresentam problemas no processo de
aprender. Entende-se que, na intervencdo, os métodos adotados podem trazer resultados
significativos, porém é necessario acolher praticas pedagdgicas mais adequadas a realidade
vivenciada pelos estudantes, para que analisem e construam conhecimentos de modo
diferenciado, a fim de alcangar suas metas.

A vista disso, esse projeto de intervencdo serviu para aticar em nds e nos estudantes
uma motivacgao para a abordagem expressiva do texto literario no ambiente escolar do ensino
fundamental, ndo somente nas aulas de Lingua Portuguesa, mas também em momentos
diversos do processo de ensino e aprendizagem.

A execucdo da proposta foi bastante desafiadora e intensa. Em algumas situagdes,
houve necessidade de replanejamento das atividades, conforme sinalizado na analise, a fim de
atender aos diferentes interesses dessa fase de mudancas constantes em que os adolescentes se
encontram, principalmente com tantos recursos tecnologicos que nos rodeiam cotidianamente.
Outros casos foram pela auséncia até mesmo de conhecimento prévio do letramento literario,
0 educando exigia um acompanhamento mais proximo, especialmente na exploracdo das
especificidades do poema. Mais uma razéo para a efetivacdo do trabalho com a literatura no
ensino fundamental, pois a escola precisa ser referéncia em letramento literario.

Assim sendo, as estratégias de motivacdo e sensibilizacdo para a leitura literaria
envolvendo a arte, as inferéncias feitas pela professora-pesquisadora e estudantes em
momentos de interacdo e de exposi¢do coletiva dos conhecimentos, foram relevantes para a
participacdo e o desempenho daqueles que apresentaram mais dificuldades no
desenvolvimento da competéncia leitora e também de escrita durante as etapas da intervencao.

Através das estratégias pedagogicas, fomos buscando ressignificar as praticas de

leitura, em sala de aula, ampliando também o dominio da habilidade de escrita dos alunos, a
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capacidade de discussdo sobre diferentes temas, através de atividades orais nas quais 0s
alunos se posicionavam e “tinham mais voz”. E importante salientar que, na relagio com os
poemas, como texto literario de linguagem subjetiva, expressdo da identidade, de dendncia e
resisténcia, alguns alunos foram superando a falta de intimidade, inclusive redescobrindo o
fascinio pela literatura e a sua importancia em nossas vidas.

Dentre as varias constatacdes que obtivemos durante a realizacdo das atividades de
intervencdo, uma que nos marcou positivamente foi a de que os alunos ndo sdo reversos a
leitura de poemas como dizem, inclusive alguns revelaram durante a aplicacdo do
questionario de sondagem. Entretanto, o que falta é desenvolver procedimentos didatico-
pedagogicos com atividades coerentes com a realidade do aluno e a0 mesmo tempo
desafiadoras e estimulantes, despertando o interesse e o prazer pela leitura de poemas,
reconhecendo nessa leitura a beleza do fazer literario.

Outra questdo que destacamos dessa intervencdo é a importancia da acdo do
professor como intermediario entre o texto e o aluno, como facilitador na formacdo do
letramento literario dele. Mais do que ler poemas, o texto poético tem que ser reconhecido e
abordado na sala de aula como fenémeno artistico, composto por diferentes questdes da
humanidade. Assim, aprender a ler um poema € demonstrar e fazer compreender que € uma
composicdo capaz de assegurar aos seus leitores muitas ideias, valores e sentimentos que
acabam transformando as relagGes humanitarias daquele que Ié.

Ressaltamos ainda que, para a formacao desse leitor literario, as praticas de sala ndo
podem se reduzir ao candne. Confiando nessa premissa, constituimos a antologia poética das
oficinas valorizando as producdes de poetas locais, oportunizando um movimento de leitura
de poemas que, muitas vezes, ndo tém espaco na sala de aula, nem aparecem nos livros
didaticos, entretanto estdo mais proximos do interesse e do contexto do aluno da escola
publica. Uma préatica de ensino da literatura emancipatéria para professor e estudantes, através
de tematicas fundamentais para a construcdo da cidadania.

Acreditamos que nosso trabalho obteve um resultado satisfatorio por meio de
atividades de leitura e producéo literaria em que a maior parte dos educandos demonstrou
compreender que o encontro com o leitor é uma das principais finalidades de um texto, além
de que assumiram uma posicao autoral de producdo de textos significativos do género poema.
O centro das atencdes na realizacdo das propostas estava, sobretudo, na compreensao leitora,
através do emprego de estratégias de fazer inferéncias e elaborar hip6teses para alcancar um
sentido para os textos lidos. Podemos notar ainda que exercemos um papel muito importante
de incentivadora e dinamizadora da aprendizagem em geral e, principalmente, de leitura e

compreensdo de textos literarios.
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Diante do exposto, percebemos que ha uma necessidade de formagéo continuada do
professor de lingua portuguesa no que tange ao conhecimento aprofundado nos estudos
voltados & leitura e literatura, o que lhe proporcionard condigdes de superar as adversidades
do cotidiano que enfrentamos nas nossas escolas, tornando a pratica pedagogica mais
humanizadora e proxima da realidade que nos cerca.

Ademais, esperamos que as discussdes apresentadas nesta dissertacdo possam servir
como contribuicdes a outros educadores para melhorias no ensino do texto literario das aulas
de Lingua Portuguesa e que as atividades propostas na intervencdo possam ser utilizadas em

outras acdes pedagogicas, adequando-as ao contexto em que forem inseridas.
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APENDICE A - Questionario

% PROFLETRAS

QUESTIONARIO

Caro aluno,

Ol4, meu nome é Marcia Lopes Lima Silva. Eu, juntamente com a Universidade do Estado
da Bahia - Campus V de Santo Antbnio de Jesus, que integra o Mestrado Profissional em
Letras em Rede Nacional (PROFLETRAS), estou realizando uma pesquisa na sua escola com
estudantes do 8° ano cujo objetivo é despertar o prazer pela leitura literaria de textos poéticos.
Para isso, solicito sua colaboracdo no sentido de responder as perguntas abaixo com a maior
sinceridade possivel. As suas respostas sdo importantes para eu conhecer 0 seu convivio com
a leitura. Por favor, sinta-se livre para expressar suas opinides porque nao ha respostas certas
ou erradas. O questionario ndo serd marcado de forma a identificar 0 seu nome que sera

mantido em sigilo. Muito obrigada!

Questdes de caracterizacdo pessoal

1. Sexo:
( ) Masculino
( ) Feminino

2. Em relacdo a cor, como vocé se considera?
( ) Branco(a).

( ) Pardo(a).

() Preto(a).

() Amarelo(a).

() Néo sei.

. Qual é o0 més de seu aniversario?
Janeiro.
Fevereiro.

4. Em que ano vocé nasceu?
() 2006 ou depois.

() 2005.

() 2004.



() 2003.
() 2002.
() 2001 ou antes

5. Vocé mora com sua mae?

() Sim.

() Néo.

( ) Nao, mas moro com outra mulher responsavel por mim.

6. Vocé mora com seu pai?

() Sim.

( ) Nao.

( ) N&o, mas moro com outro homem responsavel por mim.

Questdes de escolaridade, préaticas de leitura e de escrita, trabalho, cultura e lazer

7. Sua mée, ou a responsavel por vocg, sabe ler e escrever?
() Sim. () Néo.

8. Até que série sua mée (ou a responsavel por vocé) estudou?

() Nunca estudou.

( ) N&o completou a 4.2 série/5.° ano.

() Completou a 4.2 série/5.° ano, mas nao concluiu a 8.2 série/9.° ano.
( ) Completou a 8.2 série/9.° ano, mas nao concluiu o Ensino Médio.
( ) Completou o Ensino Médio, mas ndo concluiu a Faculdade.

( ) Completou a Faculdade.

() Néo sei.

9. Vocé vé sua mae, ou a responsavel por vocé, lendo?
() Sim. () Néo.

10. Seu pai, ou o responsavel por vocé, sabe ler e escrever?
() Sim. () Néo.

11. Até que séries seu pai (ou o responsavel por vocé) estudou?
() Nunca estudou.

( ) N&o completou a 4.2 serie/5.° ano.

( ) Completou a 4.2 série/5.° ano, mas nao concluiu a 8.2 série/9.° ano.
( ) Completou a 8.2 série/9.° ano, mas nao concluiu o Ensino Médio.
( ) Completou o Ensino Médio, mas ndo concluiu a Faculdade.

( ) Completou a Faculdade.

() Néo sei.

12. Vocé vé o seu pai, ou o responsavel por vocé, lendo?
() Sim. () Néo.

13. Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a ler?
() Sim. () Néao.
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Jornais A B C
Livros de literatura A B C
Livros em geral A B C
Revistas em geral A B C
Revistas de comportamento, A B C
celebridades, esportes ou TV
Noticias ou outras informaces da A B C
internet
Sempre ou De vez Nunca ou
Com qual frequéncia vocé: quase sempre em quando guase nunca

Lé em publico A B C
Costuma ir a biblioteca A B C
Costuma ir ao cinema A B C
Participa de festas na comunidade A B C
A B C

Vai a igreja ou templo
A B C

Participa em atividades esportivas ou
artisticas? Qual?

A B C

Participa de algum projeto cultural ou
social? Qual?

14. VVoceé participa na escola de alguma atividade em horéario oposta ao da aula?

() Sempre ou quase sempre.
( ) De vez em quando.
() Nunca ou quase nunca

15. Por dia, quanto tempo vocé gasta assistindo a TV?

( ) Menos de 1 hora.

() Entre 1 e 2 horas.

( ) Mais de 2 horas, até 3 horas.
() Mais de 3 horas.

( ) Né@ovejo TV.

16. Diariamente, quanto tempo permanece navegando na internet?

( ) Menos de 1 hora.

() Entre 1 e 2 horas.

( ) Mais de 2 horas, até 3 horas.
( ) Mais de 3 horas.

() N&o navego na internet

17. Durante o dia, qual o tempo que vocé utiliza com jogos eletrénicos (games)?

( ) Menos de 1 hora.
( ) Entre 1 e 2 horas.
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( ) Mais de 2 horas, até 3 horas.
() Mais de 3 horas.
() Né&o uso jogos eletrdnicos.

18.Em dias de aula, quanto tempo vocé gasta fazendo trabalhos domésticos (ex
a louga, limpando o quintal)?

( ) Menos de 1 hora.

() Entre 1 e 2 horas.

( ) Mais de 2 horas, até 3 horas.

( ) Mais de 3 horas.

() Néo faco trabalhos domésticos

19. Atualmente, vocé trabalha fora de casa (recebendo ou néo salario)?
() Sim. () Néo.

20. Vocé gosta de estudar Lingua Portuguesa?
() Sim. () Nao.

21. Do que vocé mais gosta nas aulas de Lingua Portuguesa?
( ) Leitura/literatura.

() Producéo de textos.

() Préticas de oralidade.

( ) Gramatica.

( ) Outros.

22. Quando terminar 0 9.° ano (8.2 série), vocé pretende:
() Somente continuar estudando.

( ) Somente trabalhar.

() Continuar estudando e trabalhar.

( ) Ainda ndo sei.

Acesso a recursos tecnoldgicos e a internet

23. Nasua casa tem:

() Telefone fixo.

( ) Computador.

() Celular.

( ) Impressora.

( ) Acesso a internet banda larga.
( ) Nenhum da opcoes.

24. Vocé tem acesso a computador ou smartphone conectado a internet?
()Sim () Nao

25. De onde vocé mais acessa a internet?
() De casa.

( ) Naescola.

( ) Na lan house.

() Na casa de parentes ou amigos.

() Pelo celular.

( ) Outro.
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26. Com que frequéncia diaria vocé acessa a internet via banda larga ou operadora de

celular?

( ) Né&o acesso a internet diariamente.
( ) Menos de 1 hora.

()1az2horas.

()2a4horas.

( )5aé6 horas.

( ) Mais de 6 horas.

7. Vocé utiliza a internet para: (pode marcar mais de uma op¢ao)
) Acessar as redes sociais (watsapp, facebook, instagran, twiter).

) Acessar jogos on-line.

) Assistir videos/filmes on-line.

) Enviar e receber e-mails.

) Ler noticias.

) Ler textos literarios (contos, fabulas, poesias)

2
(
(
(
(
(
(

A Leitura e a Poesia

28. Vocé gosta de ler?
()Sim () Néo
Por qué?

29. Que tipo de literatura vocé prefere ler?

() Romance.
() Poesia.

( ) Conto.

() Cronica.
() Novela.
() Outro.

30. O professor costuma trabalhar com géneros literarios nas aulas?
() Com frequéncia.

( ) As vezes.

() Raramente.

() Nunca.

31. Que influéncia a escola, especificamente as aulas de portugués, exerce sobre sua

leitura de textos literarios?
() Nenhuma, ndo leio os textos indicados pela escola.
() Pouca, leio apenas os textos indicados para avaliacéo.

() Muita, leio os textos indicados e outros que os professores comentam, pego exemplares

na biblioteca escolar.
() Outro.

32. Vocé tem algum livro preferido? Qual?
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33. Vocé gosta de ler poemas? Por qué?

34. Vocé se recorda de algum poema ou livro de poesia lido? Qual?

35. Caso fosse indicar um autor de poesia ou livro, qual indicaria e 0 motivo.

Agradeco a sua colaboracéao.
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APENDICE B -

O disfarce das palavras % PRDFLETRAS

Neste encontro vocé vai:
* reconhcer @ importancia de recursos expressivos na construgdo dos poemas:
* escrever um pocma fazendo uso de metdforas ¢ comparagdes.

Vocé ja deve ter ouvido ou usado expressdes, tais como:"Minha vida é um livro aberto”, "Tu
és 0 sol da minha vida™. Essas expressdes tem sentido figurado. As palavras livro e sol foram
usadas em sentido diferente do real, com objetivo de proporcionar mais expressividade a
linguagem. Os textos poéticos geralmente usam o sentido figurado da linguagem ja que se
busca a inovacéao, subjetividade e expressividade. Assista ao videoclipe da musica Fico assim
sem Vvocé e perceba como certas palavras foram utilizadas de forma especial.

Fioo ASsinm S Wors
Cosrmpeaesior: Caovca bl oraes. o Slbhed i lllabh

U ST ey MloneSm S ChupeTa,
S ey e braesa, Fosmesu s Juilketa,
S T SRS ST e S L SRS ST e
Farboibeoill soan ol s S etk
B iy o Fradoila, LD e Eoikatbets,
S T ST S e S T SRS ST e
Phoer cpues & s Tmm o Sar 2csim Posr cpues & s Tomn o Ser 2csiom
S D TR SRR i e Fn S D TR ey e e Fn
El T SRS & Dok INestantes E 1o URSNG & Toetho INestants
eg=pn il 2t felantes gy il avertes Sl ity ek
e ke oo peser S fadioa e T
Surmsoer S Beiginiteo. En it okt oargss e eoent
Bosciemciea mern Clasuciinibe, B S LR -1 U S .
S T ST ST e B Connt 2k Beoaracs e peeecher s e
Cnos e pedihaecn, s o Inelkdagikn = che el coemikan
RSO, ST AT,
S T RSN ST e Exd Niled bt Bomgs ohe woeot

B S LR -1 U S
TS boresc para e e e B Connt ek Beoaracs e peeecher s e
TS borscas para e e s s s o relkdngin b che el ek
Ot s o b,
ST T R
s Elita meo T Coeet
Enn el Sty o e eoents
B I LR -1 SUT. S e
v Coarv ek eianacs e pececher s e
aes o relkdngin 5k che sl coerniiar
Poer ot
Proar oyt

Comparacdo e metafora na construcdo do poema

Comparacdo e metafora sdo figuras de linguagem que consistem no uso de uma expressao
com significado diferente do habitual em raz&o de alguma semelhanca entre elas. Na letra da
cancgao Fico assim sem vocé foi utilizada a expressdo Avido sem asa/fogueira sem brasa para
descrever o sentimento causado pela auséncia do amigo ou da pessoa amada. Um avido sem
asa ou fogueira sem brasa nao tem utilidade da mesma forma como o eu lirico considera a sua
vida sem sentido se 0 amigo ou pessoa amada nao estiver presente. Escrito de outra forma, o
verso ficaria assim: Eu sem vocé, sou um avido sem asa. Temos entdo, uma METAFORA, em
que um elemento € representado por outro, em razdo de semelhanca de sentido. Caso, na letra,
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0 compositor incluisse um expressdo comparativa: feito, como, assim como, tal, tal qual, tal
como, teriamos uma comparagdo. O verso seria escrito assim: Eu, assim sem vocé, sou
COMO um avido sem asa.

Agora, leia 0s poemas que seguem e observe como os autores utilizam a metafora e a
comparagdo para garantir mais expressividade aos seus versos.

\
\
\
1 \
|.l|ﬂ ChElﬂ Desercalio Amor € fogo que arde sem se ver, \\
Eu faco Versos como quem chora é ferida que doi, e ndo se sente;
De desalento . de desencanto € um contentamento descontente,
Bui"ﬂo de |e“e Fecha meu livro se por agora ¢ dor que desatina sem doer.
It | Nao Iens mOlIVD algum de pranlo Eum ndo querer mais que bem querer;
quea nul E eva M , IGoia ardent é um andar solitario entre a gente;
H ELRCISOESNgUER) OLDIEHAICenie € nunca contentar-se de contente;
com IPﬂDslde tfe\ra, Tristeza esparsa , remorso vao & um cuidar que ganha em se perder
pfﬂ a0 sl quem hE he[ Doi-me nas veias amargo e quente
' Cai gota a gma do Com‘;io- Equsrsr estar preso por vontade;
E’ que’ Elnborﬂ |evﬂd0 € servir a quem vence, o vencedor;
' ' E nesses versos de angUstia rouca é ter com quem nos mata, lealdade
mmtﬂ de!l'ﬂgarlnhl), Assim dos labios a vida corre
: F r Deixando um acre sabor na boca Mas como causar pode seu favor
Val deramando pingos brancos pelo caminho. o corgies humancs i,
Eu fago versos como quem morre. se tdo contrario a si é o mesmo Amor?,
, Qualquer forma de amor vale a pena!!
CASSIANO RICARDO. Pogsias completas. Qualguer forma de amor vale amar
1 i i BANDEIRA, Mantel, i Al
R‘o de Janelm‘ J' 0lympm’ 1%-(‘ p‘ 135‘) https://www.luso_poemas.net/modules/news03/article.php?st
oryid=708

1. O autor do poema Desencanto utiliza a expressdo sangue como metafora de verso, e a
expressdo como quem chora comparando ao fazer poético. Como vocé compreende o sentido
dessas expressdes?

2. Que metaforas foram utilizadas nos textos de Camdbes e Cassiano Ricardo?

3. Que tal um fazer poético? Utilize metaforas e comparagfes para que seu texto tenha beleza.
Sugestdes de temas: Saudade, vida, alegria.
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APENDICE C
2 Vivenciando o poema. % PROFLETRAS
calEs
~a ':&- Neste encontro vocé vai:
AR » * aprender dicas de como ler textos poéticos.
SINTM ARG * aprender como declamar poesias. 8

DICAS PARA DECLAMAR POEMAS

DECLAMACAO DE POEMAS

A poesia é uma das mais completas formas de expressdo artistica. Ela nos fala de sentimentos, de
acontecimentos, de pessoas, de lugares, enfim nos fala de conhecimentos.

A declamacdo é a verbalizagdo ou interpretacdo da poesia, ou seja: 0 declamador da voz ao autor da poesia. Ao
pretender declamar, uma pessoa tem que tomar alguns cuidados, sem 0s quais corre o risco de cometer erros, que
podem comprometer a qualidade artistica de seu trabalho.

ESCOLHA DO POEMA
O primeiro cuidado que o declamador deve ter é com relacdo a escolha do poema. Se 0 mesmo estiver na 12
pessoa do singular ou do plural, deve ser compativel com a situacdo do declamador: sexo e idade.

COMPREENSAO

O declamador deve compreender perfeitamente o que estd dizendo, isto é conhecer o poema, saber 0 que
significa cada termo do poema, bem como sua correta pronincia. Também dever entender a pontuacdo, para
poder fazer as pausas adequadamente. E comum ver-se um declamador recitando um poema verso a verso,
quebrando o sentido da frase, ou da expresséo.

MEMORIZACAO

Memorizar um poema, ndo é apenas decorar os seus termos. E recomendével que a memorizagdo ocorra
simultaneamente com a interpretagdo. Outro detalhe importante é a memorizacdo gradual, ou seja, memoriza a 1?
estrofe, depois a 22 antecedida da 1% depois da terceira, antecedida da 12 e das 2 @ e assim sucessivamente. A
tentativa de memorizagéo simultanea de todas pode ocasionar o esquecimento de parte de parte e dai ndo saber
como continua.

POSTURA CENICA
Por postura cénica entende-se a gesticulagcdo que deve acompanhar a recitacdo do poema. Os gestos ndo devem
ser muitos, nem exagerados, devendo ser coerentes.

INTERPRETAGAO
E na interpretacdo que o declamador tem a oportunidade de mostrar a sua arte. A interpretagdo deve ser
comedida, porém ndo pode ser pobre.

IMPOSTACAO DE VOZ

Impostacao de voz é do que a interpretagdo de um poema, sob o aspecto da voz. Deve ser observado com muito
cuidado o texto, para ndo se dramatizar passagens neutras, ou nao apresentar de maneira neutra passagem
dramaticas.

IDENTIFICAGAO DO POEMA
Necessariamente tem de ser indicados o nome de seu autor e o titulo do poema , antes de iniciar a declamacéo.
Porém ndo os dizer ja declamando.

AGRADECIMENTO

Alguns declamadores ao terminarem sua interpretacdo acrescentam agradecimentos ou a expressdo!”Tenho
dito”. Nédo cabe. Para indicar que terminou sua recitagdo o declamador deve usar um pequeno estratagema, que
pode ser diminuir o tom da voz, levanté-lo, se couber, fazer um gesto de cabeca ou de maos.

Fonte: https://www.recantodasletras.com.br/artigos-de-cultura/1250846

Enviado por: Joao de Deus Vieira Alves
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ANEXOS



ANEXO A — Poema: Cenarios de outono

CENARIOS DE OUTONO

Pinta-se agora a beleza sem cdpias das tardes de outono

A arvore ha muito sem folhas vem dizer que o viu primeiro
O frio molhado pela garoa intimida gente que se aglomera
nas portas do comércio, e depois do apagar do azul turquesa,
estrelas prometidas ndo comparecem frustrando os planos
dos que rangem no frio. Bichanos nem voltam para casa.

N&o creio que nesta cidade ja tenha feito o verdadeiro frio,
mas me parece verdade o fato de que uns sentem mais que 0s outros.
Na noite passada o pé de acerola roubou o lencol do varal. Pode?

Quis o tempo que s0 a lua e as acerolas testemunhas sem tamanho feito.

Para 0 vento do momento, onde quer que esteja agora,
ndo adiantam alibi nem desculpas, € quase certa a sua ajuda.

Nesse tempo bebemos mais quente, sentamos mais perto...

As arvores se desfolham pavimentando o chio

enguanto enigmas revelados envergonham-se nus.

Mas é sempre 0 mesmo sujeito, basta eu ver um espelho.

Né&o sei dizer por qué, nem porque digo e nem vejo porque ver
Eu s6 sei que atribuo brilhos, virtudes e dias fingidos

guando o outono deixa de si ser.
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ANEXO B — Poema: Centelha sozinha

CENTELHA SOZINHA

O amor é realmente uma coisa gratuita
E qualquer sujeito, por mais animal,
Por mais burro, por mais descrente,
Por mais iletrado que seja...sente.

Mas a natureza das coisas ndo é téo solicita.

Vocé nem sente e nem recebe assim, s6 por querer.
N&o hé olhar que o compre de alguém, nem presentes,
stplicas ou sementes. A gente ndo pode simplesmente
puxar o brago do outro, injetar e “plim, plim!”: ouvir
“eu também”.

Vocé pode demonstrar da forma mais timida

ou espalhafatosa, mas tudo vai depender

de uma forca invisivel, capaz de partir uma
galaxia ao meio, e que ir4 acender uma centelha
na outra pessoa.

Por mais propicio que seja o lugar, por mais ameno
Que seja o clima, por mais sagrada que seja a hora...
Pode ser que a centelha do outro ndo se acenda.
Ature, abafe, distraia, invente qualquer estoria.
Desmonte aos poucos (as pecas).

Mas fique assim ndo, logo vocé vai ver que esse negdcio
é um apaga e acende danado, como se os filhotes dos
deuses do amor brincassem com os isqueiros dos pais.
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ANEXO C — Poema: Eu querendo

EU QUERENDO

Ainda verei a poesia guiar o mundo nem
Que seja por miseros cinco minutos.

Verei vapores conduzidos pela musica
Suores vencendo e transpondo 0s obstaculos
Musculares sem temer o vento

Hei de ver sabores rebeldes enganando paladares
Semaforos escolhendo quem vai passar

Péssaros dangando tango, enquanto os homens

e mulheres derretem e desaguam sobre as camas.

Eu quero ver a poesia abrir a porta para o
impossivel se sentir em casa, e desmanchar
as porcentagens, as chances de derrota e
promover todos os pedes do xadrez urbano,
rural e moral.

Quero ver as tendéncias se mostrarem nulas,
tirar as algemas das ideias malucas e,

devolver a inocéncia a quem a perdeu sem culpa.
Eu quero um bilhete premiado, e um ingresso
Para entrar no mundo que eu quero mudar.
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ANEXO D — Poema: Fast Food

FAST FOOD

Consome-se noticia que as vezes € pura sobra de gordura,
consome-se rapidamente, ndo ha digestdo, ndo ha absorcéo,
ndo ha proveito algum.

Pessoas tiram a roupa € consomem-se sem nem ao menos
saber de um porqué que va além da trajetoria cega, determinada
e determinate da saga dos genes.

Consome-se a salde, as crencas e esperancas de classes inteiras
em nome do Gltimo dispositivo que faz algo inimaginével, mas
também “inquerivel” ha até pouco tempo.

Alias, naquele tempo ja se sabia que certos dispositivos sdo
feitos para manter o fluxo insensato do capital.

Consome-se 0 tempo como uma escada rolante. Ninguém curte
mais galgar os degraus, ja que viver ndo é mais vivéncia, sO

as recompensas interessam.

Os caminhos j& ndo precisam mais de estrelas ou montanhas,
0s caminhos ndo interessam mais. Se fosse possivel nem
haveriam mais caminhos, sé destinos prontos e abertos.

Nessa ansia de evoluir sem olhar pros lados, logo
nossas pernas terdo 0 mesmo destino do apéndice:
NGs notamos que temos quando dai...
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ANEXO E — Poema;: Felicidade

FELICIDADE

Quando a Unica vontade for a de sorrir,
e a sua alma vibrar além do corpo...

Tudo em volta for beleza,
e seu “eu” promover o €xtase...

As lagrimas correrem a face,
E a dor ndo houver...

O prazer ndo for sua Unica fonte de alegria,
e tudo em sua vida for aprendizado...

O desejo de servir ao proximo for maior que servir-se,
e a paz do outro for a que lhe completa...

Cada momento se fizer Unico em sua existéncia,
E a gratiddo uma conduta...

A consciéncia em plenitude Ihe revelar o equilibrio,
e a virtude for seu sol...

E sinal de que vocé tornou-se sabio,

Na vida, um eterno aprendiz.
E como conquista, vive e sente a FELICIDADE.

(CARVALHO, Danillo. 2016, p. 25).



ANEXO F — Poema: Fotografia

FOTOGRAFIA

O mundo é s6 pintado de perdido (em esséncia ndo esta),
e a gente, faz o que faz, por um misto de vicio e necessidade
voluntéria, rolando mais que caminhando.

A perdicdo ainda ndo é moradia absoluta, mora em repartigdes.

A perdicdo estd nos olhos que se acostumam facil, quando
tragédia ndo é mais tragédia, fotografias valem mais que
os fotografados, e tudo € fotografado!

E te digo, digo do fundo da alma, da regido onde conviccao
esta para empréstimo:

O que é intimo ndo precisa ser fotografado.

Se é intimo e vocé preza, a memoria fard um belo retrato.
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ANEXO G - Poema: O camponés

O CAMPONES

Nessa lavrura inclemente
as lavas do sol da estiagem
lavram a alma do curtume.

O suor morno goteja
nas gretas do corpo bravio
ressoando a labuta agreste.

Um assovio longo e dolente
Apruma em versos o canto da sina
Dessa saganeja combatente.

Nos tempos do més de junho

O camponés debulha a lavra da folia

Nos ritos da festanca de Sao Joao.
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ANEXO H — Poema: Quando era sé viver

QUANDO ERA SO VIVER

Saudade do tempo em que o velotrol era imune as leis de transito,
E 0 nosso maior inimigo e voltava pra casa, tomava banho, o mingau,
Dormia e na manha seguinte era o nosso melhor amigo de novo.

Saudade de apontar um pedacgo de madeira, e fazendo um bico,
cuspir os primos mais velhos que serviam de alvo fixo para a minha
imaginacao violentamente inocente.

E tinha garota que nunca disse um “o0i”, mas era casada cComigo
Tinha o carro do vizinho que eu tanto dirigia sem nunca ter entrado
E ainda tinha as roupas de super herdis, que na prateleira da loja
nunca me divertiam por completo, e s6 me faziam sonhar com
tardes fantasticas depois de almocar bem rapido, e sem o suco!

Onde foram para todas aquelas espadas, se em todo canto
encontravamos Varias espalhadas pelo chao?

Onde foi para o mundo infinito embaixo das mesas? E por que ja
Na&o séo tao seguros os lugares secretos?

Hoje me assusto ao ver e empreender tanta busca insensata por
tanta coisa que ndo devia ter graca. Com imaginacao eu conseguia
Concreto, soldados, armaduras, violBGes, naves e até asas! E agora eu
Ja sei que alguém imaginou e desenhou os meus herais...

Sinto falta da auséncia de consciéncia diante dos telejornais, de nao
entender as indiretas entre os adultos, as contas de luz acumuladas
e as profecias de fim de mundo.

O tempo- sempre ele- passou, vieram as leis, a dor das contas e
nas juntas, os impostos e mais prateleiras inacessiveis.

O sofa ja nem me cabe mais, e 0 mundo que era pequeno,

n&o cresceu, ficou fundo...
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ANEXO | — Poema: Que tempo?

QUE TEMPO?

Né&o hé acdo do tempo

O tempo néo cura

O tempo néo abranda

O tempo ndo fica roendo a memdaria de ninguém.

O tempo s6 assiste
Quem age ¢ a ferrugem
A erosdo e a fricgdo
Nem se vé o tempo.

O que temos sé@o ponteiros, ventos, luas e mares
O tempo é 0 maximo cenario, e nds somos

no minimo atores, e nem ha tempo pra muita
Inversdo de papeis.

Nem corpo temos...

Nem moedas,

sandalias, amizades,

extrato de conta,

poeira pra limpar,

e tampouco agua pra beber

vinho pra esquecer.

Vai ver o tempo € a roupa invisivel que veste o vento.
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ANEXO J — Poema: Rotina

ROTINA

Logo acordamos,

E o dia passamos,
Sequer percebemos,
S0 a noite, nos vemos.
Hoje é segunda,

De repente é domingo,
Semana seguindo...
Logo é Natal,

Depois Carnaval,

A Semana Santa,

E ...S30 Jodo na “TAMPA”
O dia ficou curto,

O trabalho é intenso,
A noite € dissenso.
Tudo é pra ontem,
Sempre urgente,

Mais imprudente.
Esperamos as férias,
Passam sem ver.

Ano que chega,
Automatico dever.
Um trénsito louco,
Reldgio adiantado,
Jamais atrasado.
Tempo é dinheiro?
Tudo é ligeiro.

Rotina € regra,
Mudanca é quebra.
Riqueza é o momento,
Escolha é rebento.
Percebamos o evidente,
Viver é o presente.
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(CARVALHO, Danillo. 2016, p. 49).



ANEXO K — Poema: Sertanejo capoeira

SERTANEJO CAPOEIRA

Eu vim de la

Da terra onde o sisal aflorou
Do som do berimbau

Capoeira

Dim, dim, dim, dom, dom, dom

A cor nédo diz

O que vocé vai ser

Quando crescer

Ha rosas que sdo vermelhas
E ha flores vermelhas

Que se chamam rosa

Capoeira é luta, é arte

Negro Jorge me contou

Que na senzala pra se libertar

Deu meia-lua, parafuso e beija-flor

Com pés descalgos sinto esse chao

E seco e quente

O solo do meu sertdo

Nele escrevo o que alguém j& escreveu

Cultura

Vida

Forré
Sertanejo
Capoeira
Samba de roda

No meu Nordeste tem muito Jorge
Jorge Amado, um grande escritor
Jorge de Altinho, um grande cantor
Jorge Ferreira, quer ser Lampiéo
Jorge Gaiato, que vai no buséo
Jorge Capoeira, gosta de saltar
Jorge Sertanejo, gosta de aboiar
Jorge Vercillo, quer ser do sertdo

E na minha rua, tem o Jorge do pao

A cor néo diz

O que vocé vai ser

Quando crescer

Ha rosas que sdo vermelhas
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E ha flores vermelhas

Que se chamam rosa

Nasceu umbuzeiro, cresceu
Nasceu Araticum, cresceu

Nasceu o Nordeste, a raiz cresceu
Nasceu o Nordeste, a raiz cresceu.

(FERREIRA, Glecia Ellen)’

7 Autora local que teve 0 poema apresentado na etapa estadual do Projeto Estruturante Tempos de Arte Literéria
da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia no ano de 2017.



ANEXO L — Poema: Tributo a um bicho homem

TRIBUTO A UM BICHO HOMEM

Uma bucha farpada
Entope o peito
Embucha o coragéo.

Um bicho embrutecido
Em sua cegueira torpe
Arranha o planeta.

Em nome de Deus
Embustes guerricidas
Nodoam a paz.

A faria medonha
De leviatés fumegantes
Arremessa torpedos bushicos.
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(ARAUJO. 2004, p. 75).



ANEXO M - Poema: Valente

VALENTE

De onde vem essa forga que me encanta
E essa forga que resiste a seca

Mesmo tu com sede sempre espera

A beleza da &gua que alimenta

No lajedo um vaqueiro encourado
Carcara testemunha da peleja

Um boi valente escreve sua historia
Na caatinga de um sertdo cancioneiro

E um vaqueiro chora a dor de uma bela labuta
Se rendeu a coragem de um animal valente
Caldeirdo forte, firme é uma rocha

Dessa rocha se originou Valente

De onde vem essa forca que me encanta
E essa forga que resiste a seca

Mesmo tu com sede sempre espera

A beleza da 4gua que alimenta

Mandacaru, pé de palma, forrageira
Jerema, jurubeba e jua

Baralna, aroeira, angico, mandioca
Umbuzeiro, um velho jequitiba
Umbuzeiro no velho Jequitibar

E um vaqueiro chora a dor de uma bela labuta
Se rendeu a coragem de um animal valente
Caldeirdo forte, firme é uma rocha

Dessa rocha se originou Valente.
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(NASCIMENTO, Arkmedes)®

® O artista local cedeu gentilmente o texto para o trabalho de intervencéo. O texto encontra-se no album Bocapiu

de Canges no Youtube.



ANEXO N — Poema: Zabumba meu boi valente

ZABUMBA MEU BOI VALENTE

N&o ria do vestido de Maria
Na&o ria do vestido de Maria
Porque ela ta na moda de viola de Mané
Porque ela ta na moda de viola de Mané

Que saudade do meu interior

O mée, é pai

Vambora pra casa, ja escureceu
Noite de lua cheia

A estdria de um boi que se desfez da boiada
E se fez na historia por sua coragem

E assim batizaram em sua homenagem

O chdo de um lugar, Sertdo meu camarada

Zabumba-meu-boi-Valente, aé
Terra do meu coracao, ai ai
Bate forte no peito da gente
Os filhos da santa missao

Palha verde fibra que vale ouro
A beleza de um povo, a valentia

No corac¢do da Bahia, a menina dos olhos do Brasil

Louvado seja nosso Senhor Jesus, Maria, José
Louvado seja nosso Senhor Jesus, Maria, José
Louvado seja nosso Senhor Jesus, Maria, José
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(NASCIMENTO, D6)°

° Poeta e musico local que escreve a alma e a poesia do sertdo e cedeu gentilmente esse texto para o trabalho de

intervencdo. O poema se encontra no site Letras.mus.



ANEXO O — POEMA: Num belo dia de chuva

NUM BELO DIA DE CHUVA

Num belo dia de chuva
Nuvens choram minha saudade
Fico eu pela janela

Admirando a cidade.

Choro alegre que traz vida

A chuva é pranto sagrado

Me faz lembrar da minha terra
Me deixando emocionado.

Raridade no sertdo

A chuva é sempre esperada
Faz o vaqueiro feliz

E mais contente a boiada.

Bichos escabriolando

Na roca correm ligeiro
“Tao adivinhando chuva”
Logo pensa o fazendeiro.

Quando chega é uma beleza
Felicidade é geral

Perfeicdo da natureza

Nada a ela € igual.

O trovdo rasga na terra
Arrepiando o vaqueiro

Vai ter comida pros bichos
E muita agua no barreiro.

A chuva é milagrosa
Tudo faz enverdecer
Onde s6 tinha poeira
Muita agua faz correr.

L4 no mato o gado berra
Como quem quer agradecer
E os passarinhos espalham
O mais belo amanhecer.

Vento do norte anuncia
Vai chover na regido

E o matuto ja percebe

A sua preparacao.

Corre pra plantar o milho
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E também plantar feijao
Acredita no inverno
Pra colher no Séo Jodo.

Se Deus Ihe der 0 bom tempo
Vida e salde pra luta

Tera sua mesa farta

Fruto de ardua labuta.

A chuva é prova viva

De bondade do Senhor

Pro ché&o pobre traz riqueza
Pro sertdo traz esplendor
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(AMARAL, 2013, p. 27).



ANEXO P — Poema: Livros e flores

LIVROS E FLORES

Teus olhos sdo meus livros.
Que livro ha ai melhor,

Em que melhor se leia

A pagina do amor?

Flores me sdo teus labios.
Onde ha mais bela flor,
Em que melhor se beba
O balsamo do amor?
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(ASSIS, 1962, p. 12).



ANEXO Q — Poema: Desencanto

DESENCANTO

Eu faco versos como quem chora
De desalento... de desencanto...
Fecha o meu livro, se por agora
Né&o tens motivo nenhum de pranto.

Meu verso é sangue. VVolUpia ardente...

Tristeza esparsa... remorso Vao...
Doi-me nas veias. Amargo e quente,
Cal, gota a gota, do coracao.

E nestes versos de angustica rouca,
Assim dos labios a vida corre,
Deixando um acre sabor na boca.

Eu fago versos como quem morre.
Qualquer forma de amor vale a pena!
Qualquer forma de amor vale amar!
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(BANDEIRA, 2010, p. 26).



ANEXO R — Poema: Amor ¢é fogo que arde sem se ver

AMOR E FOGO QUE ARDE SEM SE VER

Amor é um fogo que arde sem se ver;
E ferida que doi, e ndo se sente;

E um contentamento descontente;

E dor que desatina sem doer.

E um n&o querer mais que bem querer;
E um andar solitario entre a gente;

E nunca contentar-se e contente;

E um cuidar que ganha em se perder;

E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence, 0 vencedor;
E ter com quem nos mata, lealdade.

Mas como causar pode seu favor
Nos coragGes humanos amizade,
Se t&o contrério a si € 0 mesmo Amor?
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(CAMOES, 2016, p. 12).



ANEXO S — Poema: Lua cheia

LUA CHEIA

Boido de leite

gue a noite leva

com maos de treva

para ndo sei quem beber.

E que, embora levado

muito devagarinho,

vai derramando pingos brancos
pelo caminho...
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(RICARDO, 1999, p. 32).



ANEXO T — Poema: Nao ha vagas

NAO HA VAGAS

O preco do feijao

ndo cabe no poema. O pre¢o
do arroz

ndo cabe no poema.

N&o cabem no poema o gas
a luz o telefone

a sonegacao

do leite

da carne

do acucar

do péo

O funcionério pablico

ndo cabe no poema

com seu salario de fome
sua vida fechada

em arquivos.

Como néo cabe no poema
0 operario

que esmerila seu dia de ago
e carvéo

nas oficinas escuras

- porque o poema, senhores,
esta fechado

S6 cabe no poema

0 homem sem estdmago

a mulher de nuvens

a fruta sem prego

O poema, senhores,

nédo fede

nem cheira.
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(GULLAR, 1979, p. 54).



ANEXO U — Poema: Cidadezinha qualquer

CIDADEZINHA QUALQUER

Casas entre bananeiras
mulheres entre laranjeiras
pomar amor cantar.

Um homem vai devagar.
Um cachorro vai devagar.
Um burro vai devagar
Devagar... as janelas olham.

Eta vida besta, meu Deus.
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(DRUMMOND, 2013, p. 21).



ANEXO V — Poema: O apanhador de desperdicios

O APANHADOR DE DESPERDICIOS

Dou respeito as coisas desimportantes

e aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que avioes.

Prezo a velocidade das tartarugas

mais que a dos misseis.

Tenho em mim esse atraso de nascenca.

Eu fui aparelhado para gostar de passarinhos.
Tenho abundancia de ser feliz por isso.

Meu quintal é maior do que 0 mundo.
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(BARROS, 2015, p. 12).



ANEXO W — Poema: Volto armado de amor

VOLTO ARMADO DE AMOR

Venho armado de amor
para trabalhar cantando

na construcdo da manha.
Amor da tudo o que tem.
Reparto a minha esperanca
e planto a clara certeza

da vida nova que vem.

Um dia, a cordilheira chilena em fogo,
quase calou para sempre

0 meu coragdo de companheiro.

Mas atravessei 0 incéndio

e continuo a cantar

Né&o tenho caminho novo.

O que tenho de novo

é 0 jeito de caminhar.

Com a dor dos deserdados,
com o sonho escuro da crianca
que dorme com fome,

aprendi que o mundo nao é s6 meu.
Mas sobretudo aprendi

que na verdade 0 que importa,
antes que a vida apodreca,

é trabalhar na mudanga

do que é preciso mudar.

Cada um na sua vez,

cada qual no seu lugar.
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(MELLO, 1979, p. 20).
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ANEXO X — Poema: Quem sou

QUEM SOU

Eu sou o amor, a flor do campo, a chama que arde no peito.

Eu sou Daniel, Estefhany, Junior e serei Manoel Vitor.

Eu sou familia, pai, mée, irmdos e, mais ainda, Luciene.

N&o sou mentira, nem inveja, e muito menos falsidade.

Sou coragem, sou amiga e muita felicidade.

Eu sou bife acebolado e arroz branco com batata frita,

Sou lasanha ao molho branco e vermelho e ainda pizzaiollo

Eu sou 0 amanhecer, o escurinho do cinema.

Eu sou a viagem, a sinceridade e, muitas das vezes, a realidade.
Eu sou vinte e sete de marco todos 0s anos,

Sou cantora, masica, musica e masica.

Eu sou a escola, a casa, a igreja, a biblia

Eu sou a pé, a bicicleta, sou o chocolate marrom, principalmente o batom.
Eu sou mais eu.

Eu sou tudo de bom e nada de mal.

Eu sou o infinito.

(LIMA, Ester da Silva Ricarte)™

19 Ester da Silva Ricarte Lima, 27 anos, aluna da 22 série da Escola Estadual Luis Prisco Viana, Caetité. Aluna
selecionada como participante do TAL (Tempos de Arte Literaria) da Rede Estadual de Ensino da Bahia no ano
de 2010. O texto esta disponibilizado na Plataforma Anisio Teixeira.
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ANEXO Y — Poema: Valente até aqui

Valente até aqui

Eis que cruzo a barragem,

de pé soé chego no centro,

talvez até na caixa d'agua.

Em um dia dou 10 voltas na sede
Quanto ao todo, preciso de

no minimo uns cinco anos

N3o é pelo tamanho,

E pela gente.

Em suas rogas vejo as cores nacionais

sem precisar dar um passo.

Seja no verde da palha, no amarelo da fibra

Ou no céu mais azul que o da manh3,

que é mais azul que o da tarde,

de qualquer outro lugar.

N3o vou dizer que o pdr do sol daqui é o mais bonito
E ele quem tem uma bela vista quando se

poe no horizonte valentense.

N3o nascer em Valente ndo lhe impede de

de dizer que é valentense.

Aqui as cercas s6 enfeitam as fronteiras.

Essas listras que s6 mancham os mapas por aqui ndo valem muito.

Nas rodovias uma pedra indica: "Valente até aqui"
Depois dali ndo somos covardes,

Somos grandes musicos, atletas,

autores de tantas artes, pintores de tantas cores,
trabalhadores com tantos suores,

pais e filhos com tantas saudades.

Quando eles voltam e veem as tais pedras, alguns dizem:
"Gente, pensei até que nunca mais ia voltar pra Valente".

(CARVALHO, 2014, p. 61).
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ANEXO Z - Termo de consentimento livre e esclarecido

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 Do CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Caro (a) senhor (a) seu filho (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa:
Ler e escrever poesia: um despertar da natureza artistica do texto literario em sala de
aula, de responsabilidade da pesquisadora Marcia Lopes Lima Silva, que tem como objetivo
desenvolver a escrita e a leitura, além da oralidade e o0 senso critico, através do trabalho com
poemas.
A realizacdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios para a competéncia de leitura e
escrita dos sujeitos da pesquisa. Caso 0 Senhor (a) aceite autorizar a participacao de seu filho
(@) ele(a) respondera a uma ficha diagndstica e participara das acfes que contardo com a
leitura, analise e producdo de poemas para uma posterior exposicao oral desses textos que
denominamos de Sarau Poético. A participacdo é voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou
remuneracao resultante dela. Garantimos que a identidade sera tratada com sigilo e, portanto
seu filho ndo sera identificado. Esta pesquisa respeita o que determina a ECA — Estatuto da
Crianca e do Adolescente, desta forma a imagem de seu (ua) filho (a) sera preservada. Caso
queira (a) senhor (a) podera, a qualquer momento, desistir de autorizar a participacao e retirar
sua autorizacdo. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacéo e a de seu filho (a) com
a pesquisadora. Quaisquer davidas que o (a) senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e caso queira poderd entrar em contato também com a PESQUISADORA
RESPONSAVEL: Marcia Lopes Lima Silva, através do telefone da Secretaria Municipal de
Educacdo (75) 3263-2652 ou vindo pessoalmente até o Centro Educacional Municipal Luis
Eduardo Magalh&es, no bairro Antonio Lopes, Valente - BA. Ao assinar, estd autorizando seu
(sua) filho (a) (ou menor o qual é responsavel) a participar da pesquisa Ler e escrever
poesia: um despertar da natureza artistica do texto literario em sala de aula. Uma vez
esclarecidos 0s objetivos, as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer e entendendo
que a participacdo ndo € obrigatoria e que a qualquer momento € possivel desistir, seu
assentimento ocorrerd mediante assinatura deste termo. Além da participacdo na pesquisa,
vocé também consente com a gravacao e filmagem da participacéo nas atividades, ao mesmo
tempo em que autoriza a publicacdo de resultados em jornais, revistas, assim como a
publicacdo na internet de material produzido por seu (sua) filho (a) (ou menor sobre o qual é
responsavel), podendo ele (a) participar junto com o pesquisador na sele¢cdo do material a ser
publicado. Uma vez que as duvidas foram tiradas e seu assentimento for dado, uma via deste
termo de consentimento livre e esclarecido, Ihe seré entregue.

Valente- BA, de de 2018.

Aluno:

Assinatura do responsavel pelo participante do estudo

Marcia Lopes Lima Silva — Pesquisadora.






