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Os desaparecidos

De repente, naqueles dias, comecaram
a desaparecer pessoas, estranhamente.
Desaparecia-se. Desaparecia-se muito
naqueles dias.

[.]

O desaparecido é como um rio:
- se tem nascente, tem foz.
Se teve corpo, tem ou tera voz.

[..]

A natureza, como a historia,
segrega memoria e vida

e cedo ou tarde desova

a verdade sobre a aurora.

Nao ha cova funda

gue sepulte

- a rasa covardia.

N&o h& tumulo que oculte
os frutos da rebeldia.

Cai um dia em desgraca

a mais torpe ditadura

guando os vivos saem a praga
e 0s mortos da sepultura.

Affonso Romano de Sant’Ana



RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Letras — Profletras,
do Ifes — campus Vitéria, inserida na linha de pesquisa “Estudos Literarios”, propde um
trabalho de leitura e analise de contos de Bernardo Kucinski nos anos finais do ensino
fundamental. Objetiva-se mobilizar reflexdes sobre violéncia e autoritarismo em acdes
do Estado a partir de experiéncias da ditadura militar brasileira (1964-1985) e, assim,
contribuir no processo de formacéo do sujeito critico diante de conflitos histéricos e
sociais. A metodologia utilizada apoia-se na pesquisa de abordagem qualitativa, com
algumas particularidades da pesquisa-acdo. Como aporte tedrico, a pesquisa esta
fundamentada em Seligmann-Silva (2009, 2010, 2013), Marco (2004), Gagnebin (2006),
Ginzburg (2011, 2013), Salgueiro (2012), Ferraz (2015), Adorno (2012), Ourique;
Pedroso (2016) sobre os conceitos de testemunho na literatura e sobre a importancia da
literatura de testemunho na Educacao Basica; nos estudos de Seligmann-Silva (2022),
Ricoeur (2007) e Gagnebin (2006) quanto a memdria e ao esquecimento; nas pesquisas
de Gaspari (2002, 2003, 2004) e Napolitano (2014) em relacdo ao golpe de 1964 e os
desdobramentos da ditadura militar brasileira. A pesquisa resultou em um caderno com
propostas de atividades, em formato de e-book, envolvendo a literatura de testemunho,
para ser disponibilizado aos professores da Educacdo Béasica. Esperamos que este
trabalho possibilite aos nossos estudantes novas formas de compreender e interpretar a
sociedade por meio de experiéncias significativas na leitura de textos de testemunho.

Palavras-chave: Literatura de testemunho; ditadura militar; Bernardo Kucinski; literatura
e ensino



ABSTRACT

This research, developed within the scope of the Professional Master's Degree in Letters
— Profletras, at IFES — Vitoria campus, inserted in the research line "Literary Studies",
proposes a work of reading and analysis of short stories by Bernardo Kucinski in the final
years of elementary school. The objective is to mobilize reflections on violence and
authoritarianism in State actions based on the experiences of the Brazilian military
dictatorship and, thus, contribute to the process of formation of the critical subject in the
face of historical and social conflicts. The methodology used is based on qualitative
research, with some particularities of action research. As a theoretical contribution, the
research is based on Seligmann-Silva (2009/2010/2013), Marco (2004), Gagnebin
(2006), Ginzburg (2011/2013), Salgueiro (2012), Ferraz (2015), Adorno (2012), Ourique;
Pedroso (2016) on the concepts of testimony in literature and on the importance of
testimony literature in Basic Education; in the studies of Seligmann-Silva (2022), Ricoeur
(2007) and Gagnebin (2006) regarding memory and forgetting; in the research of Gaspari
(2002/2003/2004) and Napolitano (2014) in relation to the 1964 coup and the
consequences of the Brazilian military dictatorship. The research resulted in a notebook
with proposals for activities, in e-book format, involving the literature of testimony, to be
made available to Basic Education teachers. We hope that this work will enable our
students to understand and interpret society through meaningful experiences in reading
testimony texts.

Keywords: Testimony literature; military dictatorship; Bernardo Kucinski; Literature and
teaching
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INTRODUCAO

Pois € preciso saber que a palavra é sagrada
Que de longe muito longe um povo a trouxe
E nela p6s sua alma confiada

De longe muito longe desde o inicio
O homem soube de si pela palavra

(Sophia de Mello Breyner Andresen)

As palavras sempre me fascinaram e elas possuem uma grande importancia em
minha trajetéria académica e de vida. Quando crianca, encantava-me com as histérias
gue surgiam delas ao serem contadas por familiares e amigos. Ainda menina, era
conduzida pelas lendas, “causos”, contos e outras narrativas a percepcdo da
complexidade humana... coragem, medos, lealdade, traicbes, ambicoes,
arrependimentos e outras questdes que sempre dialogaram com a existéncia humana
se faziam presentes nessas historias da tradicdo oral, passadas através de geracoes,
narrativas que rompiam as barreiras do espaco geografico, atravessavam o tempo e
entrelacavam os séculos pelas palavras.

O percurso escolar me proporcionou o contato com a palavra escrita e a
consequente felicidade de conhecer outras historias, primeiro, lidas por meus
professores e, posteriormente, por mim. A leitura preenchia os meus dias de crianga com
grandes aventuras e descobertas. Os livros tornaram-se meus companheiros constantes
e a biblioteca escolar, meu lugar favorito. No decorrer da minha infancia e adolescéncia,
eu lia tudo que fosse acessivel, jornais, revistas, enciclopédias, mas a leitura literaria era
0 que realmente me envolvia.

Cursei a educacao basica em escolas publicas, contexto que me orgulha e que
hoje defendo. No decorrer desse periodo, minhas leituras literarias cresceram e foram
me (trans)formando. Hoje, posso afirmar que o grande divisor de aguas na escolha da
minha profissédo foram as experiéncias e o encantamento que vivi através das palavras.
Ao concluir o ensino médio, conquistei algumas bolsas integrais de estudo. As duvidas
da juventude levaram-me a escolher uma bolsa na area da saude. Entretanto, a certeza

da docéncia veio depois de alguns meses. Optei por essa travessia. Para mim, a
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educacao foi transformadora e o meu desejo era possibilitar que também fosse para
outras pessoas.

Em 2015, graduei-me no curso de Letras Portugués, Inglés e respectivas
Literaturas. Em 2016, efetivei-me no cargo de professora de Lingua Portuguesa da Rede
Publica Estadual do Espirito Santo. Para além do encantamento vivenciado na infancia
e adolescéncia, no decorrer da minha trajetoria académica e profissional, compreendi o
acesso aos textos literarios como direito essencial para a formacgao escolar e humana
dos estudantes. Contudo, deparava-me, em sala de aula, com diversas dificuldades
enfrentadas pelos professores de Lingua Portuguesa, entre elas, o desinteresse dos
discentes em relacao a leitura literaria.

Para mim, a literatura reveste as palavras de significados e pode desenvolver
autonomia e liberdade a quem dela se apropria. Portanto, passei a refletir sobre como
fazer meus alunos experienciarem a leitura literaria de forma significativa e quais praticas
poderiam ser mobilizadas para a formacao de leitores criticos, capacitados para atuarem
e transformarem a sociedade. Dessa forma, o Mestrado Profissional em Letras —
Profletras despontou para mim como uma possibilidade na busca de novos
conhecimentos e métodos pedagdgicos adequados e inovadores, proporcionando uma
forma de trabalhar a teoria e relaciona-la a pratica.

Ao pensar no desenvolvimento deste estudo e em conversa com 0 meu
orientador, o professor dr. Nelson Martinelli Filho, tive clareza quanto a delimitacao do
foco investigativo desta pesquisa. A literatura de testemunho era uma das minhas
preferéncias literarias e ja perpassava minha pratica de ensino, contudo, carecia de
investigacdo. Tocada pela literatura testemunhal de Bernardo Kucinski, em especial, pela
obra Vocé vai voltar para mim e outros contos, percebi a literatura como arma de
dendncia e resisténcia, como uma forma de contar a histéria das minorias, daqueles cuja
voz foi negada por uma ideologia dominante, que os algozes tentaram silenciar,
histérias desprezadas e apagadas da memoaria coletiva.

A literatura, muitas vezes tratada como objetivo secundario nas aulas de Lingua
Portuguesa nos anos finais do ensino fundamental, proporciona aos nossos alunos e
alunas da educacédo basica uma reflexdo profunda sobre questbes humanas. Antonio
Candido defende que, por meio da forca da palavra organizada e elaborada, a linguagem
literaria possui um grande poder humanizador. Segundo o autor, “A organizacao da
palavra comunica-se ao N0sso espirito e o leva, primeiro, a se organizar; em seguida, a

organizar o mundo.” (2004, p. 177). Dessa forma, entende-se que a capacidade
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humanizadora da literatura passa por uma relacdo profunda com o sujeito inserido e em
interacdo com o mundo, contribuindo para formas de perceber, organizar e interpretar a
sociedade.

Assim, a literatura € um meio que se contrapde a alienacao provocada por fatores
sociais, conectando as pessoas com suas proprias emocdes e com as experiéncias
alheias. Ela possibilita que os leitores se identifiquem com uma variedade de
personagens, experimentem diferentes perspectivas e, consequentemente, ampliem a
compreensao do mundo que os cerca.

Nesse contexto, a literatura de testemunho, pela possibilidade de mediacdo da
linguagem a partir de experiéncias de grande impacto na organizagao social, torna-se de
extrema importancia na formacdo de nossos alunos e alunas, pois contribui para a
sensibilizacao e identificacdo com o outro em situacdes de violagédo dos direitos humanos
ao evidenciar, por meio de textos literarios, crimes contra a humanidade que ndo devem
se repetir. Os contos de Bernardo Kucinski, autor cuja histéria € marcada pela violéncia
da ditadura militar, permitirdo que nossos estudantes percebam a linguagem literaria
como uma forma de ressignificar eventos desse periodo por meio de varios recursos
simbdlicos que dao aos fatos historicos diversos niveis de leitura, capazes de sensibilizar
o leitor ndo apenas no que se conta, mas na forma com que se conta.

Nossos alunos leitores também poderdo, no decorrer desse processo, identificar
a propria relacdo com a linguagem e a maneira como eles elaboram/ constroem suas
guestdes mais profundas e que a eles cabe a reacédo quando algum tipo de silenciamento
for imposto por forcas opressoras, uma vez que a voz deles pode e deve ser ouvida.
Dessa forma, por meio da reorganizacdo da experiéncia no campo da linguagem, que
vai além dos géneros mais tradicionais na documentacdo de regimes autoritarios, a
literatura permite aos nossos estudantes reconhecer a importancia do testemunho, da
denuncia, da resisténcia, a fim de que a violéncia de Estado seja exposta, evidenciando
a necessidade de um compromisso ético de conservar e transmitir essa memoria, que é
constantemente esquecida ou manipulada pelos 6rgaos oficiais?, para que eventos como

esse nao se repitam.

1 E importante fazer uma ressalva e evidenciar alguns “6rgdos oficiais” que buscam fazer justica as vitimas
da ditadura militar brasileira. Assim, destaca-se o trabalho da Comisséo Nacional da Verdade, instituida
pela Lei 12.528/2011, que investigou e produziu extensos relatérios sobre as graves viola¢des de direitos
humanos ocorridas na ditadura. Pode-se citar também, dentre outros, os documentos produzidos por
universidades publicas, secretarias de educacdo, museus, comissdes governamentais e comissfes da
verdade instaladas em camaras de vereadores e assembleias legislativas estaduais.
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O trabalho, em sala de aula, com textos de testemunho se faz ainda mais urgente
neste momento em que a sociedade brasileira vivencia o absurdo dos comentarios em
redes sociais e das manifestacdes publicas homenageando torturadores, pedindo
intervencdo militar no governo, a volta da ditadura e, consequentemente, apoiando a
tortura e outras graves violacdes aos direitos humanos?. Ironicamente, esses discursos
autoritarios chegam ao poder por vias democraticas, e posteriormente tentam corromper
a préopria democracia, passando, nos Ultimos anos, a ocupar variadas areas da vida
publica e politica, da presidéncia a municipalidade. Assim, frente aos discursos
autoritarios e contrarios a democracia, acreditamos que a literatura de testemunho pode
ser um caminho que leva a memodria e a reflexdo. Como pontua a professora e

pesquisadora Fabiola Padilha, no prefacio de A cicatriz e outras historias:

A ndo superacdo das barbaries histéricas, como frequentemente tem sido
frisado, nestes tempos obscuros de avancgo irrefredvel da extrema direita no
Brasil e em diversas partes do mundo, imp8e a urgente tarefa de escavar o
passado traumético, a fim de impedir que a verdade do que aconteceu se
converta em mentira por artimanhas retéricas negacionistas, capazes de
fomentar a repeticdo do “inimaginavel” no presente (2021, p. 21).

Nessa perspectiva, o objetivo geral desta pesquisa é proporcionar, nas aulas de
Lingua Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental, experiéncias significativas na
leitura de textos com forte teor testemunhal, a fim de mobilizar reflexdes sobre violéncia
e autoritarismo em a¢des do Estado, a partir de experiéncias da ditadura militar brasileira,
de modo a consolidar uma cultura da memdria no contexto escolar. Os objetivos
especificos sdo: compreender a linguagem literaria como fundamental no processo de
formacdo do sujeito critico diante de conflitos histéricos e sociais; entender a literatura
de testemunho como documento histérico que conserva e transmite experiéncias em
contextos de violéncia; propor leituras e andlises de contos de Bernardo Kucinski, de
modo a contribuir com as reflexdes em torno do autoritarismo da ditadura militar
brasileira; e produzir um caderno pedagogico em forma de e-book com atividades
envolvendo a literatura de testemunho, a fim de contribuir com as praticas de leitura

literaria de outros professores de Lingua Portuguesa.

2 Nos referimos a grupos de extrema direita e setores mais conservadores da sociedade que defendem
uma visao autoritaria do governo, desejando um retorno a um periodo em que a ordem era imposta pela
forca e a dissidéncia era silenciada. Essa mentalidade pode ser encontrada em uma variedade de setores
da sociedade brasileira, principalmente entre empresarios, ruralistas, evangélicos e militares. No entanto,
€ importante ressaltar que nem todos os membros desses grupos compartilham essas visGes extremistas,
e muitos sédo defensores da democracia e dos direitos humanos.
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Apbs mostrarmos os objetivos desta pesquisa, na proxima sec¢ao, apresentaremos
os dialogos realizados com dissertacdes e teses que contribuiram para a construcao

deste trabalho.
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1 REVISAO DE LITERATURA: DIALOGOS COM OUTRAS PESQUISAS
DA AREA

3y

“O dialogo cria base para colaboragéo.’

(Paulo Freire)

O dialogo com outras produc¢fes académicas possibilita importantes reflexdes aos
pesquisadores que se debrucam sobre a necessaria tarefa investigativa. Portanto, este
capitulo tem por objetivo analisar teses e dissertacdes a fim de ampliar a visdo acerca
da tematica que norteia nossa pesquisa, permitindo-nos perceber diferentes pontos de
vista e lacunas que podem se tornar potenciais para 0 nosso estudo.

Para tanto, fizemos pesquisas no Catalogo de Teses e Dissertacoes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e no Banco de
Dissertacdes do Programa de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, em
busca de trabalhos que dialogassem com a nossa pesquisa.

A partir dos descritores “literatura de testemunho”, “ditadura militar”, “Bernardo
Kucinski” e “literatura e ensino” aplicamos os filtros Linguistica, Letras e Artes, no campo
Grande Area do Conhecimento, e, em relagdo ao ano de publicacdo, optamos por
trabalhos realizados a partir de 2016, ano de significativas mudancas no cenario politico
e social brasileiro®. Como critérios de selecéo, utilizamos a aproximacgdo tematica e a
leitura de resumos.

A seguir, apresentaremos, em trés subcapitulos, as pesquisas escolhidas que
dialogam com nossos descritores e contribuem de forma significativa para 0 nosso
trabalho. No primeiro, dialogaremos com pesquisas que versam sobre a literatura de
testemunho e a ditadura militar; no segundo, com dissertacdes sobre Bernardo Kucinski;

e, no terceiro, com trabalhos que discorrem sobre literatura e ensino.

3 Nos referimos ao golpe de Estado de 2016, o qual destituiu a presidenta Dilma Rousseff; ao fato de a
extrema direita ter alcancado o poder acarretando homenagens a torturadores, aumento dos discursos de
Odio e sucessivos ataques ao ensino e a educagéo; vale destacar também as manifesta¢des publicas em
apoio a intervencao militar no governo.
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1.1 LITERATURA DE TESTEMUNHO E DITADURA MILITAR

Com o propoésito de refinar o dialogo com os pares e encontrar pesquisas que
trouxessem uma abordagem mais proxima referente ao objeto de estudo deste trabalho,
juntamos os descritores “literatura de testemunho” e “ditadura militar”. Dessa forma,
selecionamos trés estudos que se aproximam da nossa pesquisa por também abordarem
a literatura de testemunho no contexto da ditadura militar, um periodo recente na histéria
do Brasil de repressao e abuso de poder.

A primeira dissertacdo analisada é da pesquisadora Iris Friedman (2016) e intitula-
se Literatura de Testemunho e a denuncia de uma voz ausente em Primo Levi e Bernardo
Kucinski. A autora propde um estudo, a partir da perspectiva da literatura de testemunho,
das obras E isto um homem? (1988), de Primo Levi, e K. — Relato de uma busca (2014),
de Bernardo Kucinski.

A autora considera, assim como nds, a importancia da literatura de testemunho
na compreensdo de eventos-limite como a ditadura militar brasileira e que essa
modalidade literaria possibilita novas interpretac6es sobre esse momento historico ao
romper com o discurso do regime militar e recuperar relatos que a ditadura tentou
silenciar.

A pesquisa também dialoga com a nossa ao defender a importancia da linguagem
no processo de reelaboracdo das experiéncias traumaticas. A importancia da literatura
de testemunho para reconstruir uma historia que se pretendeu e, ainda hoje, se pretende
apagar. Como aporte tedrico, a autora contempla dois pesquisadores que também fazem
parte do embasamento tedrico desta pesquisa: Marcio Selligmann-Silva e Jeanne Marie
Gagnebin.

A segunda dissertacéo, intitulada Literatura em tempos sombrios: os pordes da
ditadura civil-militar no romance K. — Relato de uma busca, de Bernardo Kucinski, do
pesquisador Rafael Nunes Ferreira (2018), objetiva analisar as estratégias e 0s recursos
estético-literarios empregados por Kucinski na construcédo de sua obra testemunhal, bem
como discutir a sua relevancia no conjunto de textos produzidos sobre o periodo
ditatorial.

Com seu trabalho, Ferreira (2018) contribui com a nossa pesquisa quanto as
discussdes acerca da literatura de testemunho, destacando suas especificidades no
contexto brasileiro. Em um cenéario de manifestagbes publicas de uma parcela

significativa da sociedade favoraveis ao regime militar, apoio a tortura e diversas outras



21

violagbes aos direitos humanos praticadas na ditadura, o pesquisador defende a
imperativa necessidade atual de entender o passado para impedir a reproducdo da
barbérie.

Para tanto, o autor argumenta sobre a importancia da literatura de testemunho
para a compreensao critica do periodo ditatorial, que, além de preservar e transmitir a
memoria daqueles que “sucumbiram em tempos mais sombrios” (Ferreira, 2018, p. 107),
pode também refletir, de forma mais ampla, sobre “o carater continuo da violéncia
existente na cultura brasileira, tornando possivel, assim, compreendé-la sob o viés de
um problema historico e social ininterrupto (Ferreira, 2018, p. 107). Ademais, a pesquisa
pontua a importancia da elaboracdo da experiéncia da ditadura militar de forma publica
e coletiva.

O terceiro trabalho analisado € a tese As memorias do trauma na reconfiguracao
da historia em K. Relato de uma busca e Os visitantes, de Bernardo Kucinski, da
pesquisadora Sandra de Fatima Kalinoski (2020). O estudo busca analisar e discutir
producbes literarias que representam, no campo estético, estrutural e reflexivo, os
elementos e impactos acarretados em decorréncia da ditadura implantada no Brasil apos
0 golpe de 1964. Organizada em trés segmentos bdasicos, o primeiro capitulo da
pesquisa aborda a literatura de testemunho, o segundo capitulo trata de questdes
relacionadas ao contexto histérico, social e politico em torno da ditadura militar brasileira
e o terceiro capitulo é dedicado a analise do corpus da tese.

Em didalogo com a nossa a pesquisa, a autora considera a literatura como espaco
de resisténcia frente as estratégias de silenciamento e apagamento do periodo ditatorial
no Brasil: “Resisténcia essa que reascende a chama contra o esquecimento ao dar
espaco para as vozes que tentam recuperar o passado e lutam incansavelmente contra
0 apagamento da memoéria coletiva” (Kalinoski, 2020, p. 17). Segundo a pesquisadora, a
literatura de testemunho, além de confrontar o discurso dos militares sobre os eventos
ocorridos, possibilita diferentes perspectivas de compreensao.

As dissertacbes e tese analisadas neste capitulo apresentam tracos de
aproximacdo com 0 nosso trabalho, possibilitando significativas reflexdes. Contudo,
percebemos dois pontos importantes que se distanciam da nossa pesquisa. O primeiro
refere-se a perspectiva do ensino, pouco abordada nas pesquisas analisadas e bastante
presente neste trabalho. O segundo ponto se relaciona ao direcionamento etario do
publico, pois o corpus adotado em nosso estudo privilegia jovens leitores, diferente das

producgbes académicas com que dialogamos.
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Dessa forma, acreditamos que a nossa proposta de trabalhar a literatura de
testemunho no ensino fundamental possa potencializar a promocéo do acesso a historia
do passado ditatorial brasileiro, aguela que reiteradamente tenta-se negar e encobrir,
proporcionando aos estudantes da Educac@o Basica reflexdes criticas diante de

contextos violentos e repressivos.

1.2 BERNARDO KUCINSKI

Em relagdo ao descritor “Bernardo Kucinski” selecionamos trés pesquisas para
dialogar com este estudo. A primeira € a dissertacdo O Livro-Lapide de Ana Rosa:
Testemunho e luto na literatura de Bernardo Kucinski, da autora Izabel Maria Fonseca
Vieira S& (2020). O objetivo do trabalho é analisar dois livros do autor Bernardo Kucinski:
K: relato de uma busca e Os visitantes, a fim de estabelecer rela¢cdes entre a vida do
autor e suas obras. A pesquisa discute a importancia da literatura na elaboracao do
trauma e trabalha com teorias da memoria e do testemunho.

Embora os dois livros de Bernardo Kucinski adotados como corpus da pesquisa
supracitada ndo sejam obras analisadas neste estudo, a autora tece importantes
consideragdes sobre o conto “O veldrio”, do mesmo autor, presente na coletanea Vocé
vai voltar para mim (2014), que sera um dos cinco contos utilizados na nossa proposta
de intervencao na leitura dos alunos. A dissertacdo também estabelece didlogo com a
nossa pesquisa por trabalhar com a temética da memoéria da ditadura militar brasileira
na literatura.

Apresentada ao Programa de P6s-Graduacédo em Letras, da Faculdade de Letras
da Universidade Federal do Amazonas, a segunda dissertacdo analisada € do autor
Leandro Harisson da Silva Vasconcelos (2018), intitulada Memdria, testemunho, trauma
e luto em Vocé vai voltar pra mim e outros contos, de Bernardo Kucinski. A pesquisa, de
natureza bibliografica, busca discutir a questdo da memoaria, do testemunho, do trauma
e do luto na obra Vocé vai voltar pra mim e outros contos, de Bernardo Kucinski.

Vasconcelos (2018) disserta, na parte inicial de seu trabalho, sobre o contexto
historico em que se instaurou a ditadura militar brasileira, abordando também o papel da
Comissao Nacional da Verdade e como os relatos nas sessdes da CNV proporcionaram

a escrita dos contos presentes no livro Vocé vai voltar pra mim. Posteriormente,
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apresenta a biografia de Bernardo Kucinski e tece um pequeno resumo sobre as obras
literarias publicadas pelo autor.

Para embasar teoricamente a pesquisa, Vasconcelos (2018) discute os conceitos
de memoria, trauma, luto, testemunho e o uso da literatura para testemunhar, dialogando
com autores representativos desses campos de estudo. Dos nove contos de Bernardo
Kucinski analisados no decorrer da dissertacéo de Vasconcelos (2018), trés pertencem
ao corpus adotado em nossa pesquisa e trouxeram pertinentes reflexdes para o nosso
estudo: “Joana”, “O veldrio” e “Tio André”.

A dissertacao de Suzeli Santos Santana (2019), cujo titulo € Testemunho, ditadura
e trauma em contos de Bernardo Kucinski, objetiva analisar o teor testemunhal da obra
Vocé vai voltar pra mim e outros contos (2014), de Bernardo Kucinski, a fim de discutir
questdes relacionadas a tortura, ao trauma e a memaria. A pesquisa discorre sobre a
possibilidade da elaboracédo do trauma na linguagem literaria.

O corpus de analise do trabalho supracitado sdo quatro contos de Kucisnki:
“‘Recordacdes do casarao”, “Sobre a natureza do homem?”, “Dodora” e “Tio André”, sendo
este Ultimo um dos contos selecionados para a nossa pesquisa. Santana (2019) justifica
gue a escolha ocorreu, incialmente, por fatores subjetivos, sendo que as narrativas foram
as gue mais a impactaram como leitora. Em seguida, a autora afirma que esse recorte
também aconteceu porque os enredos se aproximavam tematicamente em torno de
questdes da elaboragdo de memorias trauméticas pela linguagem.

A dissertacao de Santana (2019) destaca-se como uma investigacao bibliografica,
embasando-se em estudiosos de diversas areas do conhecimento, como Adorno,
Agamben, Gagnebin, Ginzburg, Morafia, Penna, Sarlo, Seligmann-Silva e Vifiar. Com o
objetivo de discutir as relacdes entre arte e sociedade e em harmonia ao pensamento de
Adorno (1970), a autora diz que

intenta-se mostrar como 0os modos de narrar de Kucinski estdo intimamente
ligados as configuracgdes politicas sociais, isto €, compreender as relagbes entre
as configuragbes da narrativa (os aspectos formais discursivos), seu contexto
sociopolitico representado (o regime civil-militar brasileiro) e seu contexto de
producdo (momento em que a democracia do Brasil se encontra ameacada)
(2019, p. 9).

Dessa forma, a leitura dos contos de Kucinski proposta pela pesquisadora visa
compreender de que forma “a literatura produzida no contexto pés ditadura civil-militar

problematiza os aspectos de autoritarismo, violéncia, trauma e memoéria” (Santana, 2019,
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p. 9). Nesse sentido, em didlogo com o0 nosso estudo, a pesquisadora destaca a
necessidade de recriar o momento histérico da ditadura brasileira por meio,
principalmente, da literatura, a fim de proporcionar debates sobre os direitos humanos e
garantir o direito @ memoria, tdo necessarios em uma sociedade marcada pelo legado
autoritario.

As trés pesquisas analisadas contribuiram com reflexdes acerca da nossa
proposta de trabalhar os contos de Bernardo Kucinski, confirmando a importancia do
referido autor no campo literario e, consequentemente, para essenciais discussfes na

esfera social.

1.3 LITERATURA E ENSINO

Dentre os trabalhos encontrados com enfoque no descritor “literatura e ensino”,
selecionamos trés que se aproximam da nossa pesquisa por investigarem préticas
significativas de leitura literaria nos anos finais do ensino fundamental.

A dissertacdo apresentada ao Programa de PoOs-Graduacdo em Linguagem e
Ensino da Universidade Federal de Campina Grande, na linha de pesquisa em Literatura
e Ensino, intitulada Memoérias de familia: uma experiéncia de leitura literaria no ensino
fundamental com a obra Por parte de pai, de Bartolomeu Campos Queirés, da
pesquisadora Ana Carla Souza (2016), destaca a importancia de incentivar a leitura
literaria na escola e também fora desse espaco.

Dividida em dois momentos, um tedrico e outro de ordem pratica, sendo o ultimo
a fase da intervencdo em sala de aula, a pesquisa teve como objetivo geral verificar a
recepcdo da narrativa Por parte de pai (1995), de Bartolomeu Campos Queirds, por
alunos do nono ano do ensino fundamental de uma escola publica no municipio de
Fagundes — PB.

Souza (2016) acredita na possibilidade de ampliacdo dos horizontes de leitura dos
alunos por meio da abordagem do texto literario em sala de aula e pontua que as aulas
elaboradas a partir da obra Por parte de pai (1995) podem ser adaptadas a fim de
promover outras praticas de leitura do texto literario, de forma especial, com narrativas

memorialistas. Sobre o trabalho desenvolvido, a autora afirma que

Com este trabalho promovemos discussdes acerca dos temas memobria e
familia, assim elaboramos um percurso para que os alunos pudessem entender
0 aspecto memorialista do livro. As constru¢des de sentidos apreendidas por
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eles partiram primeiramente do préprio contexto dos alunos, da relacdo familia e
das memodrias que eles guardam da convivéncia com seus avés, para, assim,
chegarmos a compreensdo dos personagens e do enredo do livro. E possivel
afirmar que as estratégias que partem do contexto dos alunos ao estudo da obra
contribuem para aproximar os discentes do texto literario com mais facilidade,
pois eles naturalmente buscam relacionar a histéria as suas experiéncias (2016,
p. 120-121).

Dessa forma, a pesquisadora defende que os discentes ndo sejam passivos
perante a obra trabalhada, pelo contrério, participem nas constru¢des de sentidos, sejam
sujeitos ativos nas praticas literarias. Ademais, a dissertagdo analisada também
reconhece as dificuldades enfrentadas pelos professores no ensino da literatura e
advoga um projeto educacional que desperte nos alunos o encanto pelas palavras.

Outra dissertacao que dialoga com este estudo é da pesquisadora Juliana Souza
Barbosa (2018), cujo titulo € Conto fantastico: uma abordagem do letramento literario em
turmas de 9° ano do ensino fundamental. Apresentada ao Programa de Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS, da Universidade Estadual de Mato Grosso, a
pesquisa propde promover, por meio de abordagens significativas, préaticas de leitura de
textos literarios.

Estruturado em quatro capitulos, o trabalho enfatiza a urgéncia de reflexdes no
que tange a praticas de leitura literaria no ambiente escolar em que “os espagos
destinados a literatura ficaram em segundo plano, afastando os estudantes de uma
formagdo mais humana” (Barbosa, 2018, p. 10). Dessa forma, a pesquisa destaca a
relevancia da literatura para a sociedade, seu poder humanizador e “a capacidade que
o texto literario possui de nos organizar e de organizar o nosso universo” (Barbosa, 2018,

p. 13). A autora afirma que,

Por meio da literatura nos tornamos mais atentos a vida, modificamos nossa
maneira de ver o mundo, nos tornamos individuos menos manipulaveis, mais
criticos. Como uma das esferas sociais responsaveis pela formagdo humana e
cidadd, a escola tem o dever de oferecer abordagens do texto literario que
contemplem essas possibilidades. E necessario que o trabalho com a literatura
no ambiente escolar ultrapasse a leitura para fins relacionados ao ensino de boas
maneiras, ou 0 que é mais comum, para fins de ensino de tépicos gramaticais
(2018, p. 10).

Assim, a pesquisadora orienta o abandono do viés utilitarista da literatura que
perpassa a pratica escolar e, com o objetivo de contribuir para a compreensao critica do
texto literario pelos discentes, apresenta, ao longo do estudo, possibilidades

metodoldgicas para trabalhar o texto literario nos anos finais do ensino fundamental.
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Além disso, discorre sobre quais textos seriam mais adequados para a faixa etaria dos
estudantes.

A dissertacdo de Barbosa (2018) também se alinha a nossa proposta de trabalhar
com contos. A autora afirma que a aceitacdo pelos alunos foi maior do que textos
literarios mais longos e que a brevidade da narrativa possibilitou a leitura integral na sala
de aula, facilitando a mediagdo do professor, pois para auxiliar na compreensao “‘em
varios momentos das atividades foi necessaria uma pausa nas leituras para explicar
termos, expressbes ou retomar trechos anteriores” (2018, p. 86). Ademais, a
pesquisadora destaca a necessidade de o estudante envolver-se com o0s textos,
discutindo suas leituras, trocando interpretacfes e as registrando.

Realizada no ambito do Mestrado Profissional em Letras — Profletras, do Ifes
campus Vitoria, a terceira dissertacdo que colabora com este estudo € da pesquisadora
Lohaynne Gomes Mello (2021), intitulada A experiéncia de leitura a partir da literatura de
testemunho no ensino fundamental Il. O objetivo geral dessa pesquisa foi analisar a
experiéncia de leitura de alunos do Ensino Fundamental I, a partir das experiéncias
juvenis advindas do contato com a literatura de testemunho na sala de aula.

Mello (2021) defende que o ensino da literatura de testemunho pode contribuir
para a formacdo de leitores criticos, que reflitam sobre situacBes historicas a fim de
compreenderem questdes vividas no presente. A autora afirma que, em sala de aula, a
literatura de testemunho pode “permitir que o aluno se veja como sujeito agente na
sociedade e na sua prépria formacéo, e que tem poder para gerar mudancas sociais e
politicas” (2021, p. 39). Corroborando essa ideia, um dos objetivos da pesquisa consistiu
na elaboracdo de um produto educacional em forma de e-book para auxiliar os

professores no trabalho com a literatura de testemunho:

Com o caderno pedagogico foi possivel construir um projeto com rodas de leitura
que traz aos professores possibilidades de ampliacédo de estratégias de incentivo
a leitura a partir da literatura de testemunho. Os textos utilizados sdo de géneros
diversos e falam das experiéncias trauméticas vividas por diversas pessoas,
mostrando que precisamos olhar para a historia e ndo permitir que ela se repita.
Foi possivel deixar clara a importancia de narrar, para que as memdérias ndo se
apaguem e que nés, sociedade, ndo esquegcamos O que Vvivemos e como
chegamos até aqui. Através dessas leituras, oportunizamos a reflexao partindo
das experiéncias e traumas de outras pessoas. E terminamos com mais uma
certeza: a de termos produzido um material que pode auxiliar diversos
professores nessa tarefa (Mello, 2021, p. 65).
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Mello (2021) explica que, devido a crise sanitaria da COVID-19, o planejamento
inicial que seria a aplicacao pratica das propostas do Caderno Pedagogico foi alterado,
assim, o Produto Educacional foi validado, de forma remota, por professores de Lingua
Portuguesa. A producdo de um material didatico em forma de ebook alinha-se a um dos
objetivos da nossa pesquisa e, como foi salientado pela autora, € um importante material
de apoio aos professores que, por diversos fatores, sdo sobrecarregados e impedidos
de produzirem esse tipo de conteudo, o qual possibilita leituras criticas e reflexivas pelos
discentes.

As pesquisas com as quais dialogamos investigaram, assim como este estudo se
propde, praticas significativas de leitura de textos literarios nos anos finais do ensino
fundamental. Todas concordam conosco sobre a importancia do ensino de literatura e
sobre a necessidade dessas investigacdes em um cenario educacional que, por diversas
razoes, inviabiliza a pratica investigativa dos professores.

Apos o didlogo com outras producBes académicas que trouxeram importantes
contribuicdes para este estudo, apresentaremos, no préoximo capitulo, o referencial

tedrico que embasa esta pesquisa.
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2 LITERATURA E DITADURA: A IMPORTANCIA DO TESTEMUNHO

Sou 0 poeta

dos torturados,

dos “desaparecidos’,
dos atirados ao mar,
sou os olhos atentos
sobre o crime. [...]

Venho falar

pela boca de meus mortos.
Sou poeta-testemunha,
poeta da geracdo de sonho
e sangue

sobre as ruas de meu pais.

(Pedro Tierra)

2.1 O MODUS OPERANDI DA DITADURA MILITAR E A MEMORIA SOCIAL
BRASILEIRA

N&o era mole aqueles dias
de percorrer de capuz

a distancia da cela

a camara de tortura

(Alex Polari)

No dia 1 de abril do ano de 1964, a ditadura militar foi instaurada no Brasil,
atendendo a um clamor conservador dos militares e também de algumas parcelas da
populacdo. A principio, as liderancas do regime sinalizaram que seria um governo militar
provisorio.

Ao que parece, todos, conspiradores e governistas, acreditaram que se tratava
de mais uma intervencao militar a brasileira: cirdrgica, de curta duragéo, que logo

devolveria o poder aos civis, em um ambiente politico “saneado”, como as
direitas gostavam de dizer (Napolitano, 2014, p. 77).
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Contudo, a conservacao do regime ditatorial acabou durando 21 anos. Além de
autoritarismo, truculéncia e desorganizacdo, uma de suas marcas indeléveis na histéria
nacional foi o rastro deixado pelo uso da violéncia em ac6es do Estado. Iniciada apos a
deposicdo do entédo presidente democraticamente eleito, Jodo Goulart, a ditadura se
intensificou através dos Atos Institucionais — decretos com poder de constituicdo
objetivando a manutencéo da ordem instaurada pelos militares.

Os atos seguiram crescendo e atingiram seu ponto mais inflexivel no Ato
Institucional Namero Cinco (Al-5) de 1968, vigente por dez anos a partir de seu decreto.
No periodo ditatorial, a Constituicdo de 1946 deu lugar a Constituicdo de 1967, enquanto
o Congresso Nacional sofria uma dissolucédo. As liberdades civis foram suprimidas e um
codigo de processo penal militar foi criado para possibilitar ao Exército e a Policia Militar
prender e encarcerar quem quer que considerassem suspeitos. A manobra também
impossibilitava revisdes judiciais. Esses horrores foram denunciados, a principio, pela
imprensa e outros setores da sociedade (intelectuais, artistas, grupos opositores em
geral), mas também passaram por processos de encobrimento e controle de narrativa
por parte dos militares, culminando na insensibilidade aos relatos por parte de uma
populacao ora vitima da desinformacao causada pelo proprio regime, ora conivente com

ele (especialmente os setores mais conservadores da sociedade civil):

Por dois meses publicaram-se denlncias esparsas na imprensa, até que no dia
1°de setembro, o Correio da Manha abriu em suas paginas uma das memoraveis
campanhas da histéria da imprensa brasileira. Num editorial intitulado “Tortura e
insensibilidade” denunciava: Todos os dias, desde 1° de abril, o publico e as
autoridades tomam conhecimento com detalhes cada vez mais precisos e em
volume cada vez maior de atentados contra 0 corpo e a mente de prisioneiros
culpados e inocentes. No entanto, desde o dia 1° de abril, o siléncio pesa por
sobre esses crimes. Nao ha uma explicagao, uma nota, um protesto oficial sobre
as dendncias. Esse siléncio, e a propria freqiéncia com que se toma
conhecimento das torturas, provocam uma reacdo ainda mais sinistra: verifica-
se a tendéncia para cair numa gradual insensibilidade (Gaspari, 2002, p. 146).

Uma nova ordem politico-social foi instaurada no pais — o que viria a influenciar
a vida das pessoas de inumeras formas. A seguir, hd uma pequena exposicdo e analise
de um vislumbre das acdes da ditadura militar que tiveram impacto direto na construcao
da memoria social brasileira desse periodo. Essa analise baseia-se na série de livros de
Elio Gaspari, que abordam os anos da ditadura militar no Brasil (A Ditadura
Envergonhada; A Ditadura Escancarada; A Ditadura Derrotada; A Ditadura Encurralada;

e A Ditadura Acabada); e a obra 1964: Historia do Regime Militar Brasileiro, de Marcos
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Napolitano. Nos relatos e interpretacdes fornecidos pelos escritores, encontram-se nao
apenas acontecimentos e personagens relevantes desse periodo historico, mas também
alguns pormenores que tendem a desaparecer da vista de quem observa os grandes
murais da histéria pelo retrovisor.

Ha uma ligacéo direta entre os estudos sobre a ditadura militar e 0 componente
curricular de Histéria na Educacao Basica. Entretanto, € importante também ampliar os
conhecimentos acerca desse periodo sob a perspectiva das aulas de Lingua Portuguesa
e Literatura, haja vista que as manifesta¢des culturais de um povo se dao através da sua
lingua e das suas diversas formas de articulagcdo e, no periodo ditatorial, surgiram
manifestacdes nas esferas cultural, artistica, social e politica, com artistas e militantes
da resisténcia bravamente promovendo expressfes contrarias ao regime como uma
forma de manifestar insatisfagao e resisténcia ao governo. “A vida cultural [no Brasil]
passou por um processo de mercantilizacdo, o que néo impediu o florescimento de uma
rica cultura de esquerda, critica ao regime” (Napolitano, 2014, p. 7).

Concomitantemente ao desenvolvimento dessa cena cultural, os controladores e
agentes da ditadura empreenderam numerosos esfor¢cos para silenciar e ostracizar
essas manifestacdes, bem como a politicos, militantes, jornalistas, escritores, musicos e
quaisquer outros participantes da cultura que tivessem condicdes de conduzir ideais que
viessem a desafiar aqueles que se algcaram ao poder. Mas toda essa repressao por parte
da ditadura né&o foi suficiente para calar os opositores:

Os movimentos sociais, vigiados e reprimidos conforme a légica da “seguranca
nacional”’, ndo desapareceram. Muito pelo contrario, tornaram-se mais diversos
e complexos, expressdo de uma sociedade que ndo ficou completamente
passiva diante do autoritarismo (Napolitano, 2014, p. 7).

Contudo, mesmo que os movimentos ndo tenham desaparecido, percebe-se
ainda a necessidade de um grande esforco para preservar a memoria dessa luta e de
suas vozes contestatorias. Aqueles que se opuseram a ditadura militar brasileira
estiveram em uma posicao de resisténcia na qual a producdo de memorias resultou do
embate contra um governo opressivo cujo objetivo, em relacéo a sua propria imagem,
era ter o dominio da narrativa. Para tanto, a ditadura se valia da desinformacéo e de
diversas formas de violéncia que resultavam, muitas vezes, no silenciamento de suas

vitimas e opositores.
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O século XX foi marcado por regimes ditatoriais nha Europa e ditaduras vinham
surgindo na América Latina — Argentina, Paraguai e Chile, por exemplo. A prépria Era
Vargas no Brasil foi um exemplo da conservacdo do poder através do autoritarismo.
Houve entdo, durante esse periodo, o uso recorrente de préaticas violentas visando a
manutencdo dos regimes como, por exemplo, a forte repressdo dos opositores
envolvendo torturas e assassinatos, além da censura objetivando o silenciamento das
vozes que discordavam do governo.

Apesar disso, introjetou-se no imaginario popular brasileiro a ideia de que a
ditadura néo estaria totalmente engajada em praticas violentas. Ao menos, ndo em seus
primeiros momentos. O termo “ditabranda” surgiu na Folha de S.Paulo em 2009 para se
referir aos quatro primeiros anos do regimente militar. O termo remonta a ideia de que,
até entdo, estava em curso “uma ditadura ndo muito convicta da sua dureza” (Napolitano,
2014, p. 79), 0 que ndo se sustenta, visto que, para dar conta de atravancar as reformas
sociais que ganharam forca durante o governo Jango e de aniquilar as ligacdes entre as
organizagOes politicas reformistas e os movimentos sociais de base, a ditadura usou,

desde o inicio, a for¢a para impor sua vontade, como assevera Napolitano:

O autoritarismo implantado em 1964, apoiado pela coalizagéo civil militar que
reunia liberais e autoritarios, tinha dois objetivos politicos basicos. O primeiro
objetivo era destruir uma elite politica e intelectual reformista cada vez mais
encastelada no Estado. As cassacBes e os inquéritos policial-militares (IPM)
foram os instrumentos utilizados para tal fim. Um répido exame nas listas de
cassados demonstra o alvo do autoritarismo institucional do regime: liderancas
politicas, liderancas sindicais e liderangas militares (da alta e da baixa patente)
comprometidas com o reformismo trabalhista. Entre os intelectuais, os ide6logos
e quadros técnicos do regime deposto foram cassados, [...] O segundo objetivo,
ndo menos importante, era cortar 0s eventuais lacos organizativos entre essa
elite policial intelectual e os movimentos sociais de base popular, como 0
movimento operario e camponés. Alids, para eles, nao foi preciso esperar o Al-
5 para desencadear uma forte repressdo policial e politica. [...] Para os
camponeses, havia a violéncia privada dos coronéis dos rincdes do Brasil,
apoiados pelos seus jaguncos particulares e pelas policias estaduais (2014, p.
80-81).

Portanto, desde o seu principio, a ditadura militar buscou, através da repressao,
eliminar aqueles que a contestassem. Na ditadura brasileira, houve uma tentativa,
fadada ao fracasso, de manter uma imagem publica sempre coesa, na qual existisse
uma comunicacdo harmoniosa primando o suposto bem-estar social promovido pelo
regime que se autoproclamara “Revolugéo”, contra os ideais “nefastos” que se

projetavam sobre a nagao.
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[0 golpe de 1964] Envolveu um conjunto heterogéneo de novos e velhos
conspiradores contra Jango e contra o trabalhismo: civis e militares, liberais e
autoritarios, empresarios e politicos, classe média e burguesia. Todos unidos
pelo anticomunismo, a doenga infantil do antirreformismo dos conservadores
(Napolitano, 2014, p. 49).

Nesse cenario, fica perceptivel que “Os militares procuram preservar a propria
mistica segundo a qual, em quase todos os idiomas, as Forcas Armadas, por suas
virtudes, colocam-se acima dos partidos e da politica dos civis” (Gaspari, 2002, p. 40). E
assim, o processo ditatorial passou a se sustentar através da apropriagdo “macica de
conceitos tedricos” distorcidos com cinismo, misturando “idéias brilhantes e
preconceitos, dando-se forca de dogma a algumas racionalizacbes que, no maximo,
seriam bons instrumentos de especulacao” (Gaspari, 2002, p. 40).

O resultado desse agir institucional militar na politica foi a criagcdo de um discurso
em gue, ao menos as claras, os atores da vida politica estavam em total alinhamento,
ou, para dizer o minimo, em um nivel de oposicdo aceitavel, concedida — o que, na visao
daqueles que defendiam o regime ditatorial era extremamente benéfico. Via-se, entao,
nas maos dos militares, que compareceram para assumir o poder, sob um discurso
alinhado entre si e ao conservadorismo, a figura justificada de quem iria preparar as
veredas do Brasil para um projeto de nacado ideal — longe das agendas trabalhistas e
reformistas que vinham ganhando forca anteriormente.

A quem estivesse em dissonancia com o regime, restava o infortinio de ser
censurado, perseguido, detido de forma ilegal, torturado e assassinado (muitos tiverem
o corpo ocultado ap6s a morte). Enfim, o terrorismo de Estado conduzido principalmente
pelo Dops (Departamento de Ordem Politica e Social) e pelo DOI-Codi (Destacamento
de Operac0es e Informacgdes/Centro de Operagdes de Defesa Interna), que tinham como
principais fungbes a produgdo de informagdes, vigilancia e repressao policial e
formavam, junto com a Divisdo e Servicos de Censura as Diversbes Publicas do
Departamento de Policia Federal (DPF/DCDP) e o Gabinete do Ministério da Justica
(trabalhando especificamente no controle a imprensa), o que Napolitano chamou de
“tripé repressivo” do regime militar.

A influéncia das Forcas Armadas na politica ndo era inovadora ou surpreendente.

Desde 1945, sempre que o presidente e o ministro do Exército tomaram
caminhos separados, o presidente viu seu cargo ameagado ou até mesmo
perdido. Além disso, pela tradicdo do regime militar iniciado em 1964, sempre
gue as tentativas de democratizagcdo se chocaram publicamente com a ditadura,
prevaleceu a ditadura (Gaspari, 2002, p. 22).
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Em termos de uma vida discursiva publica, e isso fica perceptivel no
estabelecimento das memdérias do periodo, os comportamentos institucionais dos
militares contribuiram para criar uma narrativa popular que ainda parece pouco precisa
sobre o que de fato a ditadura militar fez para e com o Brasil. Quem se arrisca a lancar
um olhar para a ditadura nem sempre consegue ver claramente o rastro de sangue e a
violéncia institucional usada regularmente pelo governo militar. Especialmente quando
se avalia apenas certos aspectos da vida cultural de entdo. Napolitano inicia seu capitulo
sobre o assunto caracterizando a segunda metade dos anos 60 como a “estranha
situagao da cultura e das artes no Brasil entre 1964 e 1968”. Esse momento impar fica
exemplificado em uma frase de Millor Fernandes:

Se continuarem permitindo pecas como Liberdade, Liberdade, vamos acabar
caindo em uma democracia”. O artista se referia a pega teatral de sua autoria,
junto com Flavio Rangel, grande sucesso de 1965, que era uma grande colagem

de falas sobre a democracia e a liberdade, dos gregos antigos aos
contemporéneos (Napolitano, 2014, p. 111).

A frase de Millér evoca um periodo paradoxal para a situacdo da cultura de

oposicao no Brasil.

Afinal, vivia-se uma ditadura suficientemente forte para reprimir 0s movimentos
sociais e politicos, mas taticamente moderada para permitir que a esquerda
derrotada na politica parecesse triunfar na cultura. Esse triunfo alimentou o mito
da “ditabranda”, criando um jogo de sombras do passado que até hoje nos ilude
(Napolitano, 2014, p. 111).

Tal ilusdo, criada nos primeiros anos de ditadura, tinha por motivacdo o fato de
que “a ditadura ndo podia se afastar das classes médias, sua principal base social”
(Napolitano, 2014, p. 99). Para os integrantes dessa classe, cultura e liberdade de
expressdo eram questdes sensiveis. Além disso, era dali que provinham artistas e
quadros intelectuais da época, sendo que “o Ato Institucional e a perseguicdo a
intelectuais foi prontamente criticada, mesmo por vozes liberais que nao tinham simpatia
pelo governo deposto em 1964” (Napolitano, 2014, p. 112).

Ademais, a industria cultural, estimulada pelos proprios militares através de uma
modernizacdo capitalista, era paradoxalmente aquecida por artistas de oposicao e de

esquerda que tinha suas obras avidamente consumidas pela classe média escolarizada
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que, “mesmo sendo uma parcela minoritaria da populacao, [...] movimentava o mercado
de cultura na segunda metade dos anos 1960” (Napolitano, 2014, p. 112-113).

Com todo esse contexto, ndo é de se surpreender que Napolitano trate a questédo
cultural na ditadura como o “calcanhar de Aquiles” do regime militar, visto que esse
relacionamento “paradoxal’, essa “estranha situagao”, acabaria sendo, para a ditadura,
“expressao das suas grandes contradigdes e impasses” (Napolitano, 2014, p. 112).

Ainda assim, na tentativa de manter a aparéncia de coeréncia e seguir as proprias
rotinas burocraticas, os militares estavam sempre escondendo vitimas, usando de
discursos dubios e consequentemente contribuindo para a criagdo de uma memoaria que
eles desejavam que fosse opaca, a fim de ndo ser resgatada. Para isso, foi necessario
afastar o grande publico dos veiculos de informacdo e estes da possibilidade de
comunicar ideias contestatérias ao governo. Assim, 0S mecanismos de censura
avaliavam os produtos culturais que circulavam pelo pais, ou tantos quanto fossem
possiveis ou, ainda, agueles que estivessem mais predispostos a chegar em uma parcela
relevante que pudesse promover algum tipo de ebulicdo popular.

Visto todo o imbrdglio da questdo cultural nos seus primeiros anos, além do
controle sobre que tipo de contestacdo que chegaria ao povo, a ditadura militar seguiu
carregando complexidades e contradicdes que ndao costumam ser facilmente absorvidas
pela memoria popular. Essa é uma questdo em que, para Napolitano, o governo Geisel

merece um olhar especial.

Os anos de governo do presidente Ernesto Geisel constituem um particular
exercicio de compreensédo dialética da histéria, ou seja, aquela que leva em
conta as contradi¢des intrinsecas ao periodo. Tese e antitese convivem neles de
maneira tdo adensada, cuja melhor expressdo encontra-se na férmula de Elio
Gaspari, ao dizer que quando Geisel assumiu “havia uma ditadura sem ditador.
No fim do seu governo, havia um ditador sem ditadura”. Talvez a bela
formulacdo, em seu jogo instigante de palavras, seja um tanto questionavel como
explicagdo histérica, mas tem seu momento de verdade. O fato é que Geisel
passou para a histéria como o presidente autocratico que iniciou o processo de
abertura e, consequentemente, de transicéo politica (2014, p. 265).

Geisel comandou o Brasil sob inGmeras crises (crise do petroleo, crise econdmica
e a morte de Vladimir Herzog*, por exemplo), o que criou pressdo popular contra o

governo por causa da inflacdo e em questdes trabalhistas envolvendo os metallrgicos,

4 Vladimir Herzog foi um jornalista preso, torturado e assassinado pelas forcas militares, em 1975, nas
dependéncias do DOI-Codi. A narrativa oficial do Estado, no entanto, afirmava que ele havia cometido
suicidio por enforcamento.
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além também da realizacdo de um ato ecuménico em protesto contra a morte de Herzog.
Mesmo assim, “O governo Geisel ndo se deu por vencido, apesar das pressées. No
maximo, controlou seu porédo” (Napolitano, 2014, p. 295). Todas essas questdes servem
para exemplificar que a criagdo de uma narrativa que seja de facil compreenséao,
contemplando ao mesmo tempo tantas complexidades e contradicbes € algo dificil de
acontecer. Por isso, a compreenséo acerca de tudo aquilo que constituiu o Brasil durante
a ditadura militar pode gerar uma maneira turva de perceber a realidade dos fatos
histéricos. No longo prazo, pode-se pensar que esse seja o embrido de ideias do senso
comum de que “o brasileiro é despolitizado” ou de que “ndo acompanha politica”. A
dificuldade de encontrar formas didaticas de contar as intrincadas tramas que fizeram a
ditadura militar possibilita a criagcdo de um espaco vago na memoria dos acontecimentos
histéricos, fazendo com que ideias descoladas da realidade, ou que oferecam versdes

enviesadas dos acontecimentos, persistam. Por exemplo:

Até o inicio dos anos 90, quando os pesquisadores do CPDOC comecaram a
publicar os depoimentos da meméria militar do periodo, a bibliografia da ditadura
esteve espremida entre dois absolutos. Num estivera a retérica militar de um
regime que caducara. No outro, um revisionismo que, por falta de fontes ou
vontade de buscé-las, menosprezou a voz calada (Gaspari, 2002, p. 38).

Assim, tomando para si a figura de bastibes da manutencdo da ordem na
sociedade, visando ao desenvolvimento da nacdo brasileira e ao afastamento dos
iminentes perigos que haveriam de se apoderar do Brasil caso ndo estivessem no
comando, os militares pautaram ndo apenas o ritmo de uma cena politica, mas
pavimentaram o caminho para a construcao de uma memoria que a curto (e por vezes
até longo) prazo estaria sempre justificando os seus métodos e a sua necessidade na

vida politica do Brasil.

Nos seus 21 anos de vida, o regime militar operou nas questdes de seguranga
do Estado por meio de elementares praticas policiais. Quando essas praticas
foram colocadas em portugués mais complicado, isso foi feito para construir
racionaliza¢des justificativas (Gaspari, 2002, p. 40 e 41).

Tudo isso culminou em uma cultura da impunidade da qual a ditadura militar se

beneficia até hoje.

O isolamento da cultura de direitos nos setores de elite e da classe média de
formacao superior, ao lado de outros arranjos politico-institucionais que
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marcaram a transicao negociada com os militares, como a Lei de Anistia de
1979, ajudou a construir uma cultura de impunidade. O resultado é que os
torturadores e seus superiores escaparam da justica de transicdo, processo
fundamental para estabelecer bases vigorosas as novas democracias politicas
que se seguem ao fim dos regimes autoritarios. O trauma e a heranca da
repressdo, portanto, ainda que restrito quantitativamente, foi mais amplo e
determinante do que se pensa para a histéria recente do Brasil (Napolitano,
2014, p. 168).

Dessa forma, a ditadura interpretava os fatos de maneira que um problema
passasse a existir para que ela imediatamente se colocasse na histéria como a solucao.
Para manter esse discurso, como fica claro, muita violéncia foi usada e as inevitaveis
respostas eram em tom de contestacao e revolta. Entretanto, o controle dessa memaria
nao poderia ser feito apenas através das documentacdes e do que era produzido na
imprensa e nas artes. A ditadura militar também atentou contra as garantias
constitucionais. Isso ocorreu desde sua génese: “Segundo a embaixada americana, nas
semanas seguintes a deposi¢cdo de Jodo Goulart prenderam-se pouco mais de 5 mil
pessoas. Pela primeira vez desde a ditadura de Getulio Vargas, levas de brasileiros
deixaram o pais como exilados” (Gaspari, 2002b, p. 134).

Essas acdes, além é claro de terem a intencédo de afetar quem as estivesse
sofrendo, também tinham um valor simbdlico para quem as observava: era a mensagem
para aqueles que permaneciam no pais — o0 governo nao toleraria dissidéncias e usaria

0s métodos que fossem necessarios para aplaca-las, valendo-se

da prerrogativa de cassar mandatos eletivos, suspender os direitos politicos de
cidaddos e anular o direito a estabilidade dos funcionarios publicos civis e
militares. Criou-se a figura do “cassado”, termo depreciativo pelo qual se
designaram, por mais de uma década, as vitimas do regime. Entre 1964 e 1966
cerca de 2 mil funcionarios publicos foram demitidos ou aposentados
compulsoriamente, e 386 pessoas tiveram seus mandatos cassados e/ou viram-
se com os direitos politicos suspensos por dez anos (Gaspari, 2002b, p. 134).

Nem as Forcas Armadas escaparam desse processo, apesar de se valerem de
uma artimanha pouco ética para resguardar talvez algum respeito, talvez o siléncio do
préprio pessoal, ja que “421 oficiais foram punidos com a passagem compulséria para a
reserva, transformando-se em mortos vivos, com pagamento de pensdes aos familiares”
(Gaspari, 2002b, p. 134 -135). Todavia, a manobra da cassagao e criagao de “mortos
vivos” que “beneficiava”, de alguma forma, seus alvos (j& que eram afastados de suas

funcbes, sem sofrer com a violéncia fisica no caso das cassacdes e, no caso das



37

aposentadorias compulsoérias, além do afastamento, havia ainda a garantia das
aposentadorias e pensdes), ndo foi um suposto beneficio legado a todos os que foram
perseguidos pela ditadura militar e esse é um fato inconteste. A estratégia desses
afastamentos tinha um tom apaziguador que vinha acompanhado de uma confissédo de
culpa — o que néo deixa de sugerir 0 cinismo tipico do discurso dos militares em relacao
a esses conflitos, como fica evidente no relato do ex-ministro da Casa Civil Golbery do
Couto e Silva:
Vinte anos depois, rememorando esses dias, Golbery observava: Nos meses
seguintes a Revolucao houve excessos. Eu achava que tudo ndo passava de
acontecimentos produzidos pelo calor da hora [...]. Vocé ndo faz uma omelete
sem quebrar ovos. Casos como esse, as levas de exilados e os problemas
individuais provocados pela reacdo emocional, me pareciam toleraveis porque
haveriam de ser controlados no futuro. Além disso, eu achava que muitas das

dendncias eram fruto do exagero. Outras, por certo, eram produto de condutas
ignorantes (Gaspari, 2002b, p. 137).

O mesmo cinismo para lidar com seus dissidentes internos burocraticos é usado
para falar sobre as vitimas de tortura, chamadas de “ovos quebrados” atribuidos aos
excessos em relacao ao fragor da “revolucao” iniciada em 1964 (que haveriam de se
acabar quando as situagdes mais conflitivas estivessem contornadas), ou ainda, os “ovos
quebrados” eram o inevitavel fruto da “reacdo emocional” ou do descontrole dos
aparelhos de repressdo do estado que agiam autonomamente em relagcdo ao que o
Governo sugeria. Tudo, nas palavras do préprio Golbery, com uma banalidade tal,
sugerindo a indiferenca dos militares sobre a seriedade das denuncias. Visto que a
violéncia néo era circunstancial ou justificavel como pode ficar subentendido na fala do
ex-ministro.

A repressao politica, porém, emanava do coragdo do regime [...]. Ndo se tratava
mais de espancar o notério dirigente comunista capturado no fragor do golpe. A
tortura passara a ser praticada como forma de interrogatério em diversas
guarni¢des militares. Instalado como meio eficaz para combater a “corrupgéo e
a subversdo”. [...] Apuravam desde a subversdo nas universidades até a

corrup¢do no governo federal. Cada inquérito era presidido por um oficial, a
guem se dava a autonomia de autoridade policial (Gaspari, 2002b, p. 137).

Com isso, a maneira de produzir memadrias desse periodo ficou comprometida,
uma vez que “A violéncia politica [...] Introduziu palavras no Iéxico cotidiano, tais como
cassar, eufemismos no vocabulario politico, como a expressdo ‘maus-tratos’, para

designar pura e simplesmente a tortura”. Por fim,
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Coroando essa confusdo semantica, o préprio regime, autoproclamado
“Revolugao” ao nascer [...] foi ao jazigo aceitando a classificagdo de “autoritario”,
qguando, para conhecé-lo, ndo se dispde, ha mais de dois mil anos, de palavra
melhor que ditadura (Gaspari, 2002b, p. 144).

Tanta repressdo, que influenciou até o léxico do momento histérico no qual
acontecia, acabaria por gerar insatisfacbes capazes de produzir uma luta e uma
organizacdo em prol da sua queda. Além disso, existia uma classe média escolarizada
que consumia a cultura opositora que efervescia na época.

Assim, havendo solidariedade entre aqueles que se encontravam debaixo do
governo autoritario dos militares, e a complexa possibilidade da existéncia de vozes
opositoras (mesmo que da classe média, um lugar de consideravel privilégio social a
época) propunha-se uma mesma discursividade quando setores diferentes da sociedade
se relacionavam — nesse caso, 0S movimentos estudantis e a imprensa. As denuncias
a ditadura eram cifradas e aconteceram ndo apenas nas manifestacdes artisticas, como
nas cancdes de Geraldo Vandré, Chico Buarque, e etc., mas também nas ruas, através
da mobilizagcdo de estudantes universitarios e suas acgfes para alcangar mais
popularidade para o protesto.

[...] o ronco dos estudantes fez-se ouvir novamente. Pediam a libertacdo dos
presos politicos, o restabelecimento das liberdades democraticas, e distribuiam
uma carta aberta a populagao: “Hoje, consente quem cala”. Na primeira semana
de maio a Universidade de S&o Paulo iniciou uma greve que tirou 60 mil jovens
das salas de aula, levando 10 mil as ruas, onde se viram aplaudidos pela

populacdo. Quando comecgou a chuva de papel picado, os jovens se abragavam.
Alguns choravam (Gaspari, 2004, p. 403).

Essa foi a culminancia das forcas sociais que ebuliam debaixo do autoritarismo
militar. “O pior dos cenarios para o governo parecia estar armado: a radicalizagéo
estudantil e operaria, alimentada pelo oposicionismo crescente da classe média e pela
pregacao esquerdista de artistas e intelectuais” (Napolitano, 2014, p. 107).

Mas, apesar da euforia que a juncéo de fatores era capaz de produzir, ndo havia
espaco para celebrar apoios e avancos no campo de batalha. Para preservar o
movimento até colher algum fruto era necessario manter, paradoxalmente a sua
crescente popularidade, o sigilo das reais intengbes das manifestacbes populares.
Mesmo gque as massas estivessem ocupando volumosa e barulhentamente as ruas,

Um siléncio mostrava que aquela garotada era mais esperta do que se pensava

e estava mais organizada do que se supunha, ninguém gritava “Abaixo a
ditadura”. De maneira geral, a imprensa respeitava um cédigo de cumplicidade:
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ndo se fotografavam rostos e ndo se identificavam lideres (Gaspari, 2004, p.
403).

Assim, entre as instabilidades que os movimentos de insatisfacdo criaram e a ma
geréncia dos proprios militares no governo, a ditadura foi empurrada para o seu término
no ano de 1985, ndo sem deixar para tras um rastro sanguinolento com no minimo
(acredita-se que o numero tenha sido consideravelmente maior) 434 vidas exterminadas
entre pessoas que foram mortas ou “desaparecidas” durante o regime, além do nimero
de presos, torturados e exilados. Outro grande crime foi cometido junto a populacao
indigena: um genocidio com mais de 8,3 mil vitimas afetadas pela negligéncia e acoes
diretas contra elas. A recessdo econdmica em que os militares submergiram o pais por
mais de uma década € outra marca de seu nefasto legado.

Por fim, a constante tentativa dos militares de silenciar e apagar as histérias de
suas vitimas através da violéncia estatal, censura e desinformacao, que tendem a, ainda
hoje, tornar opaca a memaoria desse momento recente da histéria do Brasil, encontra-se
tragicamente laureada pela Lei de Anistia de 28 de agosto de 1979. A legislagcéo
impossibilitou que os envolvidos nos crimes cometidos pelo Estado durante a ditadura
fossem julgados e, assim, somando-se ao sofrimento dos sobreviventes da ditadura
militar e dos familiares que tiveram seus entes queridos vitimados por ela, vé-se também
a impossibilidade de reaver a dignidade humana através da justica.

Por isso, todo e qualquer esforco para reacender essas memorias e
responsabilizar de maneira exemplar o regime por seus crimes € uma tentativa ainda
necessaria de combate ao terror produzido naquele periodo, visando a construcao de
uma sociedade que entenda a tenebrosidade das acdes tomadas pelo Estado e repudie
qualquer pratica que minimamente se assemelhe a experiéncia pela qual o pais ja

passou.
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2.2 O TESTEMUNHO NA LITERATURA E NA EDUCACAO BASICA

N&o quero palavras débeis
para falar do combate.

S0 peco palavras duras,
uma linguagem que queime.

(Lara de Lemos)

O proposito deste subcapitulo é tecer reflexdes acerca dos conceitos de
testemunho na literatura e sobre a importancia da literatura de testemunho na Educacéo
Basica. Como suporte para as discussfes aqui realizadas, dialogaremos com
Seligmann-Silva (2009, 2010, 2013), Marco (2004), Gagnebin (2006), Ginzburg (2011,
2013), Salgueiro (2012), Ferraz (2015), Adorno (2012), e Ourique; Pedroso (2016).

O conceito de testemunho na literatura surgiu como modalidade essencial para
compreender 0s acontecimentos de violéncias extremas ocorridos no século XX, dentre
0S quais, pode-se citar as duas grandes guerras mundiais, a Shoah®, massacres,
genocidios e ditaduras em diversas partes do mundo. As obras literarias passaram a
narrar essas traumaticas e terriveis experiéncias vivenciadas pela humanidade. O
professor Marcio Seligmann-Silva destaca-se por seus estudos relativos ao testemunho,

possuindo uma vasta producao bibliogréafica sobre o tema. O pesquisador afirma que

a nogéao de “literatura de testemunho” € mais empregada no ambito anglo-sax&o.
Aqui poderiamos pensar na importancia dos grandes tribunais do pés-guerra
(enquanto origem das ondas de testemunho), assim como em um didlogo com
0s estudos literarios latino-americanos (onde o conceito de “testimonio” teve um
importante papel desde os anos 1970). No contexto de lingua germéanica, até os
anos 1990 costuma-se falar mais de “Holocaust-Literatur”, antes da introdugao
do conceito de Zeugnisliteratur pela via tanto dos estudos da Shoah como da
América-Latina. N&o procura-se normalmente nessa bibliografia definir de modo
estrito qual seria a literatura de testemunho: de um modo geral, trata-se do
conceito de testemunho e da forte presenca desse elemento nas obras de

> Em hebraico, Shoah é um termo que significa destruig&o, catastrofe. Agamben condena o uso do termo
“holocausto”. “no caso do termo ‘holocausto’, estabelecer uma vinculagdo, mesmo distante, entre
Auschwitz e o olah biblico, e entre a morte nas camaras de gas e a ‘entrega total a causas sagradas e
superiores’ ndo pode deixar de soar como uma zombaria. O termo ndo s6 supde uma inaceitavel
equiparacao entre fornos crematoérios e altares, mas acolhe uma heranga semantica que desde o inicio
traz uma conotacgéo antijudaica. Por isso, nunca faremos uso deste termo” (Agamben, 2008, p. 40).
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sobreviventes ou de autores que enfocam as catastrofes (guerras, campos de
concentracao etc., predominantemente do século XX) (Seligmann-Silva, 2009,
p. 3-4).

As narrativas advindas do contexto da Segunda Guerra Mundial e da Shoah
configuram-se como as fundadoras das reflexdes referentes a literatura de testemunho.

Nos ultimos anos, como afirma Wilberth Salgueiro, essa nocéo foi ampliada e

inclui também sua utilizacdo em dire¢cdo ao passado, como, por exemplo, em
relacdo aos genocidios e massacres contra indios e negros; ou em relagcao a
misérias e opressdes, desigualdades econdmicas, preconceitos étnicos e
sexuais do cotidiano em todo o mundo (2012, p. 291).

Portanto, cada vez mais discutido no campo dos estudos literarios nas ultimas
décadas, o termo “literatura de testemunho” € empregado para se referir as narrativas
associadas a grandes eventos de crueldade e de barbarie da histéria humana. Como
afirma a pesquisadora Valéria de Marco: “a expressdo remete sempre a uma relacao
entre literatura e violéncia” (2004, p. 45).

Para a compreensdo do testemunho, Seligmann-Silva debate sobre a posicéo
ocupada pela testemunha que narra a experiéncia da violéncia. Com base em uma nog¢ao
juridica, o autor utiliza dois termos latinos, testis e superstes. O superstes “indica a
pessoa que atravessou uma provagao” (Seligmann-Silva, 2013, p. 374), ou seja, 0
sobrevivente, aquele que experienciou de forma profunda a violéncia. O testis emprega-
se em referéncia aquele que viu, presenciou, € o “depoimento de um terceiro em um
processo” (Seligmann-Silva, 2013, p. 373).

A ampliacdo desse conceito é defendida por Jeanne Marie Gagnebin. Segundo a
autora, testemunha também é “aquele que nao vai embora, que consegue ouvir a
narracao insuportavel do outro e que aceita que suas palavras levem adiante, como num
revezamento, a historia do outro” (Gagnebin, 2006, p. 57). Nesse sentido, a testemunha
se solidariza com a dor do outro e por isso nao permite que essa experiéncia de violéncia
seja esquecida, porque compreendeu que “somente a transmisséo simbolica, assumida
apesar e por causa do sofrimento indizivel, somente essa retomada reflexiva do passado
pode nos ajudar a nao repeti-lo infinitamente” (Gagnebin, 2006, p. 57).

Pode ser dificil simbolizar, expressar eventos extremos, que atingem brutalmente
as pessoas, como pontua Salgueiro: “nenhuma lingua ou linguagem poderia expressar
aquilo, poderia expressar a morte” (2012, p. 288). Contudo, o autor também questiona:

“‘Mas o siléncio, por vias transversas, cruel e ironicamente, ndo acabaria se
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transformando num indesejado cumplice do torturador, do assassino, do genocida?”
(2012, p. 288).

O paradoxo destacado por Salgueiro (2012) evidencia a dificuldade intrinseca
entre a necessidade de testemunhar eventos de violéncia, expressando a verdade das
experiéncias vividas, e a limitacdo da linguagem em transmitir a complexidade dessas
vivéncias extremas. Nesse contexto, as palavras ndo conseguem expressar
completamente a profundidade do sofrimento. Por outro lado, testemunhar € um
compromisso ético e coletivo, é ndo se submeter ao autoritarismo, ndo aceitar as
atrocidades cometidas, ndo permitir que as vitimas sejam esquecidas e que histérias de
violéncia sejam perpetuadas.

No Brasil, a fala testemunhal ocorre, principalmente, nas narrativas carcerarias e
da ditadura militar. Essas obras trazem experiéncias dos diversos modos de violéncia
vivenciados dentro do sistema prisional e no decorrer dos anos repressivos em que o
regime militar esteve no poder; e também as sequelas das inumeras vidas marcadas
pelo terrorismo de Estado. Seligmann-Silva defende o testemunho como um caminho
necessario para todos aqueles que experienciaram a barbéarie histérica e para as

sociedades apds as violéncias sofridas construirem uma nova identidade:

Aqueles que foram perseguidos no periodo de exceg¢do sao antes de mais nada
vitimas. Mas existe a possibilidade desta comunidade sair desta posicdo de
vitima. Justamente o testemunho pode servir de caminho para a construcédo de
uma nova identidade pés-catastrofe. A uma era de violéncia e de acumulo de
crimes contra a humanidade corresponde também uma nova cultura do
testemunho. O testemunho tanto artistico/literario como o juridico pode servir
para se fazer um novo espaco politico para além dos traumas que serviram tanto
para esfacelar a sociedade como para construir novos lagos politicos. Esta
passagem pelo testemunho, €, portanto, fundamental tanto para individuos que
vivenciaram experiéncias-limite como para sociedades pés-ditadura (2010, p.
185).

As obras testemunhais trazem experiéncias individuais para falar de um evento
coletivo: “A memoria antes de ser individual é coletiva. No caso especifico dos que
sofreram sob o terrorismo de Estado, esta coletividade é a daqueles que se opuseram
ao Estado de excec¢ao” (Seligmann-Silva, 2010, p.185). Assim, a literatura de testemunho
sempre narra uma historia coletiva, mesmo sendo de expresséao particular.

Como exemplos de textos de testemunho publicados no Brasil, pode-se citar: Em
camara lenta (1977), de Renato Tapajés; Mulheres que mordem (2015), de Beatriz Leal,
O que é isso companheiro? (1979), de Fernando Gabeira; As meninas (1973), de Lygia

Fagundes Telles; A noite da espera (2017) e Pontos de Fuga (2019), de Milton Hatoum;
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Depois de tudo tem uma virgula (2021), de Elizabeth Cardoso; K.: relato de uma
busca (2011), de Bernardo Kucinski; Vocé vai voltar pra mim e outros contos (2014), de
Bernardo Kucinski, O congresso dos desaparecidos (2023), de Bernardo Kucinski, entre
diversos outros.

O testemunho nas obras literarias possibilita compreender o passado a partir dos
excluidos: “Estudar o testemunho significa assumir que aos excluidos cabe falar, e, além
disso, definir seus préprios modos de fazé-lo” (Ginzburg, 2011, p. 28). Trazer a memoaria
as narrativas de minorias, dos que tiveram seus direitos humanos violados, dos que

sofreram repressao, foram torturados, desaparecidos e mortos por forcas opressoras:

O conceito de testemunho tornou-se uma peca central na teoria literaria nas
Ultimas décadas devido a sua capacidade de responder as novas questdes
(postas também pelos estudos Pdés-coloniais) de se pensar um espacgo para a
escuta (e leitura) da voz (e escritura) daqueles que antes ndo tinham direito a
ela. Dai também este conceito ter um papel central nos estudos de literaturas de
minorias (Seligmann-Silva, 2009, p. 1).
Nesse sentido, ao “conhecer o excluido e reconhecer sua fala” (Salgueiro, 2012,
p. 292), a literatura de testemunho permite que os fatos sejam narrados por um outro
ponto de vista, no caso especifico do Brasil, confronta o discurso dos militares. Portanto,
a narrativa testemunhal registra fatos que, incessantemente, tenta-se apagar, conserva
as vozes que o0s opressores tentam silenciar, preservando uma meméria coletiva:
Na “era das catastrofes” a identidade coletiva (¢ mesmo nacional) tende a se
articular cada vez menos com base na “grande narrativa” dos fatos e
personagens heréicos e a enfatizar as rupturas e derrotas. Dai também a
atualidade do conceito de testemunho para articular a histéria e a meméria do

ponto de vista dos “vencidos”. O testemunho funciona como o guardido da
memoria (Seligmann-Silva, 2009, p. 3).

Assim, a literatura que testemunha eventos barbaros e trauméaticos se caracteriza
como lugar de memoria e resisténcia as diversas estratégias de silenciamento das forcas
opressoras. Seligmann-Silva defende que um dos caminhos para termos uma cultura da
memoaria, no Brasil, € “Quando os testemunhos dos sobreviventes se tornarem parte dos
curriculos escolares” (2010, p. 187). Dessa forma, o ensino da literatura de testemunho,
na Educacdo Basica, possibilita essa cultura da memoria, extremamente necessaria,
principalmente em nossos dias, nos quais, conforme mencionado anteriormente, uma

parcela da sociedade clama pela volta do regime militar ao poder, realiza homenagens


http://www.aescotilha.com.br/literatura/ponto-virgula/k-relato-de-uma-busca-bernardo-kucinski/
http://www.aescotilha.com.br/literatura/ponto-virgula/k-relato-de-uma-busca-bernardo-kucinski/
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a torturadores, enaltece discursos que ferem a dignidade humana e que atentam contra
a democracia.

Isso reflete um passado que néo foi corretamente elaborado e se manifesta hoje
em discursos favoraveis ao autoritarismo e as a¢fes da ditadura instaurada no Brasil. A
literatura de testemunho, por meio da elaboracdo da experiéncia no campo da
linguagem, € uma via para nossos discentes do ensino fundamental refletirem sobre o
passado no nosso presente. Discursos e acdes ditatoriais que persistem na sociedade
brasileira poderdo ser compreendidos, de forma critica, por nossos estudantes, na leitura
de textos de testemunho. Endossando essa ideia, o professor e pesquisador Marcelo

Ferraz de Paula aponta que refletindo

a educacdo como uma ponte entre geragfes, na qual apresentamos o mundo
aos mais novos, destaca-se a for¢a do testemunho como fonte de articulacéo
entre a persisténcia dos horrores do passado e as acfes de ativacdo da
memoéria, que se acendem como inquietudes do presente. Ao resgatar
experiéncias ligadas as grandes catastrofes histéricas — guerras, ditaduras,
genocidios — o testemunho assume a responsabilidade ética de manter o
passado vivo, ndo apenas para ser lembrado e homenageado enquanto
processo encerrado, mas para permanecer pulsando nos dilemas do presente
(2015, p. 130).

Alinhadas a essa perspectiva, as pesquisadoras Maiane Liana Hatschbach
Ourique e Liana Regina Fritzen Pedroso, no artigo “A docéncia e seus saberes: o valor
do testemunho para o ensino”, afirmam que “Os relatos de cunho testemunhal, por
exemplo, sdo elementos importantes para a compreensdo das opressfes de nosso
tempo” (2016, p. 208). Elas também sublinham a importancia da “memdria como um
necessario movimento de alteridade entre os homens para que se tornem mais
humanos” (2016, p. 208). Assim, a formacdo de uma sociedade mais humanizada
depende significativamente da capacidade dos estudantes de compreenderem questdes
sensiveis como violéncia, opressao e injustica, sendo o contato com as vivéncias alheias
um caminho para isso.

Em suas reflexdes, as autoras consideram que a educacdo nao se limita apenas
a transmissdo de informacbes, ou conhecimentos acumulados, mas vai além,
adentrando o dominio da formagdo humana. Nesse contexto, “seu compromisso em
tratar as barbaries vividas pelo homem €& imanente” (Ourique; Pedroso, 2016, p. 206).

Portanto, ao incorporar a literatura de testemunho no ensino, os docentes tém a
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oportunidade de ir além da simples transmissédo de fatos historicos e promover uma
compreensao mais profunda das experiéncias humanas.

Jaime Ginzburg argumenta que “O estudo do testemunho exige uma concepgéo
da linguagem como campo associado ao trauma" (2011, p. 23). Muito além de um espacgo
vinculado ao deleite e a ludicidade, a literatura de testemunho proporciona o “contato
com o sofrimento e seus fundamentos, por mais que sejam, muitas vezes obscuros e
repugnantes” (Ginzburg, 2011, p. 23). A experiéncia literaria, nesse sentido, vincula-se
as misérias humanas e, assim, assume desafios mais complexos, busca contribuir com
a formacéo de leitores reflexivos e envolvidos, criticamente, nas praticas sociais.

Ao resgatar “acontecimentos desagradaveis, as vezes indigestos,
como a dor, o luto, a violéncia” (Ferraz, 2015, p. 128), a literatura testemunhal é capaz
de causar um importante incbmodo em nossos jovens leitores da Educacdo Basica,
proporcionando necessarios debates em torno de temas importantes, como o
autoritarismo e a violéncia, 0s quais precisam ganhar cada vez mais espaco nas escolas.

Ginzburg também pontua que “O acesso a questionamentos sobre a violéncia por
meio da literatura permite romper com a apatia, o torpor, de um modo importante” (2013,
p. 178). Sendo assim, com uma enorme capacidade de sensibilizacdo com a dor
humana, os “Textos literarios podem motivar empatia por parte do leitor para situacdes
importantes em termos éticos” (Ginzburg, 2013, p. 178). Nesse sentido, a literatura de
testemunho, que utiliza a for¢a da linguagem para elaborar as experiéncias de violéncia
da ditadura militar brasileira, permite aos nossos alunos e alunas profundas e sensiveis
reflexdes humanas, importantes debates sobre questdes sociais que devem fazer parte
do cotidiano escolar. Para que isso ocorra de forma efetiva, o professor assume um papel
fundamental como mediador desse processo que busca abrir caminhos para nossos
estudantes questionarem, debaterem e compreenderem os textos lidos - as experiéncias
tecidas pela linguagem.

E importante destacar que trabalhar com a literatura de testemunho é uma tarefa
desafiadora para os professores. Contudo, silenciar-se e ignorar essas discussdes por
tratarem de temas impactantes, dolorosos e que podem suscitar, em sala de aula,
tensbes e desgastes, pode significar uma cumplicidade com aqueles que promoveram
as barbéries, pode significar uma educacdo acritica e passiva perante as violéncias
cotidianas. A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) orienta uma
abordagem do ensino da literatura que destaque sua dimensdo humanizadora,

transformadora e mobilizadora. As aulas de Lingua Portuguesa que mobilizam préticas
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com a literatura de testemunho, na Educacao Basica, potencializam reflexdes sobre o
que é vital nas relacdes humanas, fortalecem os vinculos dos nossos estudantes com o
mundo para que se percebam como agentes que atuam em nossa sociedade e que
podem transformé-la.

Optar pelo silenciamento também “seria 0 meio mais rapido e menos pedagdgico
de se livrar de atos cometidos contra a humanidade” (Ourique; Pedroso, 2016, p. 204).
Em vez de ignorar, ou evitar esses temas dificeis, os professores devem enfrenta-los,
abordar e discutir tais eventos, reconhecendo sua importancia e impacto, a fim de
promover uma compreensdo mais ampla e critica entre os discentes. Os educadores
precisam criar um ambiente de sala de aula seguro para discussfes abertas e
respeitosas, garantindo que todos os envolvidos possam expressar suas emocgoes e
pensamentos de maneira construtiva.

Contribuindo com esse entendimento, em seu texto "Educacdo apos Auschwitz",
Adorno destaca a importancia de enfrentar e discutir abertamente questdes dificeis e
potencialmente desconfortaveis, pois a recusa em lidar com o passado, especialmente
guando se trata de eventos extremos de violéncia, pode criar as condi¢bes para sua
repeticédo: “O perigo de que tudo acontega de novo esta em que n&o se admite o contato
com a questao, rejeitando até mesmo quem apenas a menciona” (2012, p. 124). Ao longo
do artigo, o autor argumenta que o proposito da educacdo € impedir o retorno da
barbarie, indo além da simples transmissdo de conhecimento técnico. Adorno enfatiza a
importancia de desenvolver a capacidade critica e reflexiva dos individuos, buscando
uma educacdo que promova consciéncia social e ética para a emancipacdo em relacéo
as estruturas opressivas.

O autor também critica aqueles que minimizam, ou ignoram a gravidade de
eventos historicos violentos: “Quem ainda insiste em afirmar que o acontecido nem foi
tdo grave assim ja esta defendendo o que ocorreu, e sem duvida seria capaz de assistir
ou colaborar se tudo acontecesse de novo” (Adorno, 2012, p. 135). Embora inicialmente
referindo-se a Auschwitz, esse argumento pode ser estendido a outras formas de
violéncia, como a ditadura brasileira. Nesse contexto, a educacdo e o esclarecimento
surgem como antidotos fundamentais para prevenir a repeticdo de erros do passado.

Apesar da mencionada importancia, em suas pesquisas, Ferraz (2015) constatou
gue o notavel aumento das investigacdes sobre o testemunho no Brasil, especialmente

nas ultimas trés décadas, pouco explorou sua relacéo
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com a educacdo, menos ainda as suas contribuicées para o ensino de literatura
em particular. Ha, portanto, uma lacuna a ser preenchida, tanto na reflexao
tedrica sobre o uso do testemunho no ensino, como na avaliagdo da abordagem
desses textos (2015, p. 124-125).

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel a realizacdo de estudos que
avaliem o uso de textos testemunhais no ambito educacional, analisando sua interacéo
com as aulas de literatura e o processo de ensino. E importante salientar que ndo ha
uma abordagem unica e ideal para esse propdsito.

Assim, este estudo se compromete com a tarefa investigativa, reconhecendo que,
ao adotar praticas com textos de testemunho na Educacéo Basica, os educadores nao
apenas preenchem uma lacuna importante nas investigacdes académicas, mas também
cultivam uma abordagem humanizadora e transformadora do ensino da literatura. Diante
dos desafios, a literatura de testemunho se revela como um meio eficaz para envolver
os alunos em debates essenciais sobre justica, ética e respeito aos direitos humanos. O
comprometimento com essa abordagem representa um passo significativo na construcéo
de uma sociedade mais critica, consciente e comprometida com a construgdo de um
futuro baseado no entendimento, respeito e solidariedade.

Portanto, a literatura de testemunho, em sala de aula, € um caminho para se criar
uma cultura da memoria, para que nossos discentes se formem criticamente perante
conflitos histéricos e sociais, identifiquem a propria relacdo com a linguagem e, por meio
dela, sejam capazes de se sensibilizarem com o sofrimento do outro e “ndo se conformar
com as multiplas faces do autoritarismo” (Salgueiro, 2012, p. 292), rejeitando e

denunciando qualquer tipo de repressao e transgressao aos direitos humanos.
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2.3 A QUESTAO DA MEMORIA E DO ESQUECIMENTO

“A memoria da ditadura é fundamental se quisermos construir
um pais mais igualitario e democratico.”

(Mércio Seligmann-Silva)

Este subcapitulo versa sobre a questdo da memadria e do esquecimento na luta
contra o “Mal de Alzheimer nacional’, expressao que Bernardo Kucinski utilizou para
aludir ao esquecimento da sociedade brasileira perante as atrocidades praticadas no
decorrer da ditadura militar. As discussdes sdo pautadas em Marcio Seligmann-Silva
(2022), Paul Ricoeur (2007) e Jeanne Marie Gagnebin (2006), que alertam sobre o
compromisso em “preservar a memoéria, em salvar o desaparecido, o passado, em
resgatar, como se diz, tradi¢des, vidas, falas e imagens” (Gagnebin, 2006, p. 97).

Assim, faz-se necessaria uma compreensdo mais assertiva das questbes que
envolvem a memoria e o esquecimento. Gagnebin propde que “Na histéria, na educacéo,
na filosofia, na psicologia o cuidado com a memoéria fez dela ndo s6 um objeto de estudo,
mas também uma tarefa ética” (2006, p. 97). O dever ético, no caso da ditadura militar
brasileira, pode, entdo, ser compreendido como a necessidade de tornar a histéria do
periodo ditatorial parte da consciéncia individual e social do pais, visando ao repudio do
autoritarismo e a crimes semelhantes aos praticados nesse periodo; a compreensao
empatica do sofrimento das vitimas e populacBes prejudicadas pelo regime, além,
também, da aceitacao de que a ditadura militar deixou no Brasil uma marca indelével, e
a negacao das suas consequéncias €, sobretudo, uma forma de esquecimento que néo
deve prevalecer. Como assevera Seligman-Silva, “para reforcar a democracia e para
construir um verdadeiro estado de direito, cabem, antes de mais nada, um dever de
memoria e um dever de justica" (2022, p. 210).

O esquecimento € um movimento que ndo se dissocia da memoria e é,
constantemente, tomado como um inimigo da memdéria e da histéria. “De fato, o
esquecimento continua a ser a inquietante ameaca que se delineia no plano de fundo da
fenomenologia da memdéria e na epistemologia da histéria” (Ricoeur, 2007, p. 423).

Assim, ao se falar de memoria, € preciso também abordar o esquecimento, uma vez que
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“a propria memoria se define, pelo menos numa primeira instancia, como luta contra o
esquecimento” (Ricoeur, 2007, p. 424).

A problematica do esquecimento esta imbricada nas questdes da memoria, a qual
possui implicacdes que precisam ser analisadas teoricamente para ampliar as
possibilidades de criar uma forma de esclarecimento racional mais eficiente acerca da
ditadura militar no Brasil, dirimindo ou, ainda, evitando as estratégias de esquecimento
relacionadas a esse periodo da historia brasileira.

Para tanto, faz-se necessario depreender da memaria aspectos especificos para
a sua analise. Ricoeur aponta para a existéncia de trés tipos de “rastros” existentes na

memoria, sao eles:

0 rastro escrito, que se tornou, no plano da operacdo historiogréfica, rastro
documental; o rastro psiquico, que é preferivel chamar de impresséo, no sentido
de afeccdo, deixada em nds por um acontecimento marcante ou, como se diz,
chocante; enfim, o rastro cerebral, cortical, tratado pelas neurociéncias (2007, p.
425).

Para as discussbes aqui presentes, entram em evidéncia 0s rastos escritos
(documentais) e psiquicos (impressdes), uma vez que 0s rastros corticais pertencem aos
debates das neurociéncias. Além disso, as impressdes podem ser notadas
documentalmente e serem intensificadas através de formas artisticas, que abordam,
revivem e remontam sentimentos, sensacoes, projecdes e experiéncias que podem ser
transmitidas através da literatura, por exemplo, como é o caso da obra de Bernardo
Kucinski, de cunho testemunhal e, por que ndo, documental, de experiéncias do periodo
ditatorial no Brasil. Assim, a literatura praticada por Kucinski esta alinhada com a tarefa
ética proposta por Gagnebin de evitar o esquecimento sobre os terrores desse periodo.

Mas, em contrapartida a defesa da memoéria, os militares brasileiros se valeram
de inimeros recursos em prol da manipulacdo da memaria do periodo ditatorial, com
suas préprias narrativas e apelando sistematicamente para a producao de esquecimento
— 0 que ainda hoje prejudica a memdéria que se tem do periodo ditatorial, visto que “é
como dano a confiabilidade da memdria que o esquecimento é sentido” (Ricoeur, 2007,
p. 424). Assim, a propaganda politica enviesada, censura e obstrucdo de inUmeras

provas contundentes contra si aconteceram; e continuam acontecendo, como afirma a
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Comisséo Nacional da Verdade® - trabalho coletivo de pesquisa sobre a ditadura militar,
cujo relatério de 2014 “deixou de contemplar muitos temas” e “um dos fatores para essa
limitagdo consiste em as Forcas Armadas nao terem apresentado documentos que
seriam necessarios para o trabalho da comissao” (Ginzburg, 2020, p. 116). Essa € uma
manobra evidente em nome da producdo de esquecimento, encobrindo, ou ainda,
apagando, rastros documentais. O rastro documental recebe esse tipo de investida
porque “como todo rastro material [...] ele pode ser alterado fisicamente, apagado,
destruido” (Ricoeur, 2007, p. 425). Fica perceptivel, através das analises dos relatorios
da Comisséo Nacional da Verdade, que ainda faltam registros documentais que possam
desvelar com mais detalhes a memoria da ditadura.

Dessa forma, diante de tal situacdo na luta pela memdria, a arte, nesse caso, a
literatura, pode se tornar uma tentativa de extrapolar os limites documentais que a
historiografia propde, para, através da ficcdo baseada nos relatos e vivéncias da época,
oferecer mais um recurso que auxilia na constru¢cdo e manutencdo da memoria do
periodo. Assim, na literatura de cunho testemunhal, Kucinski (2014) propde o resgate de
memodrias coletivas da ditadura militar a partir das histérias presentes em sua narrativa
literaria, tornando a memaria social do regime militar acessivel ao seu leitor.

E evidente que tal construcdo ndo pode ser feita tdo somente através da
transmissdo massiva e mecanica de informagdes. Embora esse pare¢a um movimento
tentador para disseminar ainda mais 0 acesso a memoria social, € importante lembrar
gue, ao se trazer as memarias do periodo a tona, também se torna necesséario lidar com
0s seus horrores e o sofrimento que os militares impuseram as vitimas - 0 que sugere
especial atencéo a alguns pontos.

Mesmo com todas as manobras dos militares para instaurar uma narrativa propria
dos acontecimentos da ditadura, a existéncia de vitimas impede a prevaléncia do
esquecimento, visto que € “préprio da experiéncia traumatica essa impossibilidade do
esquecimento, essa insisténcia na repeticdo” (Gagnebin, 2006, p. 99). Cria-se, entao,
uma memoaria social “traumatizada”, que carrega a dor das vitimas e também a culpa dos

algozes.

® Instaurada pela Lei 12.528/2011, a comissdo foi um marco importante na luta para apurar e esclarecer
os crimes ocorridos entre 1946 e 1988. Os relatérios concluiram diversas violagdes aos direitos humanos
e praticas abusivas por parte dos agentes de Estado.
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Essa forma de lembrar, por motivos diferentes, pode gerar dois tipos de “fuga” que
produzem esquivas distintas; as vitimas podem procurar uma esquiva da dor vivida no
periodo ditatorial, enquanto, seus algozes buscam escapar da culpa de seus crimes.
Assim, para livrar-se do peso da culpa, os algozes estimulam “outras formas de
esquecimento, duvidosas: ndo saber, saber mas ndo querer saber, fazer de conta que
nao se sabe, denegar, recalcar’ (Gagnebin, 2006, p. 101), todas elas, perniciosas ao
processo de manutencdo da memoria social. Préticas que Ricoeur chama de “uma forma
ardilosa de esquecimento”: “Esta em acdo aqui uma forma ardilosa de esquecimento,
resultante do desapossamento dos atores sociais de seu poder originario de narrarem a
si mesmos” (2007, p. 455).

O funcionamento da producgado de esquecimento, que “desapossa” as vitimas “do
poder de narrarem a si mesmos”, conduzida pelos militares, fica evidente através da fala
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do ex-ministro Jarbas Passarinho sobre a quest&o da anistia. Segundo ele, “E preciso
reconciliacdo. Para reconciliar € preciso esquecer” (Seligmann-Silva, 2022, p. 209). Um
excelente argumento para os algozes militares, mas que pesa sobremaneira sobre todas

as vitimas do regime ditatorial, visto que:

para as vitimas da violéncia (e essas vitimas ndo apenas os torturados, 0s
assassinados e os desaparecidos, mas seus familiares e também toda a
sociedade que é vitima da violéncia ao exclui-la da esfera juridica), ele [o
argumento em prol do esquecimento] é cinico (Seligmann-Silva, 2022, p. 209-
210).

A proposta, entdo, que se pode fazer para o combate desse modo de operar cinico
e de todo o esquecimento que ele provoca é o exercicio de uma compreensao racional
sobre o passado. Tal proposta ressoa em Gagnebin, apoiada em Adorno (1959), que
pontua, no pds-nazismo da Alemanha, haver uma forca de destruicdo da lembranca,
mas, em oposicao a essa forca, o necessario nao seria a “memaoria” ou a “lembrancga’,
mas um “Aufklarung”, que quer dizer “esclarecimento”. Gagnebin faz a seguinte ressalva
sobre o “Aufklarung”: “essa palavra também € usada no sentido cotidiano, comum, de
explicacdo, explicitacdo, clarificacdo ou atividade pedagdgica racional de colocar
claramente um problema [...]" (2006, p. 101).

Ou seja, mais do que apenas recontar os fatos ocorridos, é preciso construir o que
Ricoeur chama de “histéria da memoaria” para evitar alguns problemas que a sua falta
causa na memoria coletiva. S&o eles: “esquecimentos, lembrangas encobridoras, atos

falhos” que “assumem, na escala da memoaria coletiva, proporgdes gigantescas, que
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apenas a histéria, e mais precisamente, a histéria da memaria é capaz de trazer a luz”
(Ricoeur, 2007, p. 455).

Ha, ainda, na historia da ditadura militar brasileira, uma ultima problematica que
precisa ser superada através do esclarecimento. A questdo da anistia € uma manobra
que “elimina” os problemas causados pela ditadura através da cessdo de perdao

validado juridicamente pelo Estado para os militares e demais envolvidos com o regime.

E evidente que a anistia de 1979, tal como foi e é instrumentalizada pelas elites
civis e militares, foi uma pec¢a fundamental nesta desmontagem do testemunho,
nesse cerceamento da comprovacdo e da publicizacdo daqueles crimes
cometidos dos anos 1960 em diante. O crime perfeito da nossa ditadura civil-
militar consistiu em conseguir, de fato, silenciar as testemunhas — por mais que
elas fossem a publico (Seligmann-Silva, 2022, p.199-200).

O perdao, culturalmente compreendido como virtude, no caso da producdo de
memdarias, associa-se ao esquecimento, tornando-se um empecilho para o

esclarecimento.

A fronteira entre esquecimento e perddo é insidiosamente ultrapassada na
medida em que essas duas disposi¢des lidam com processos judiciais e com a
imposicao da pena; ora, a questdo do perddo se coloca onde ha acusacao,
condenacéo e castigo (Ricoeur, 2007, p. 459).

Dessa forma, existem duas maneiras de interpretar a ideia de anistia no Brasil.
Em primeiro lugar, no final dos anos 1960, proposta pela oposi¢cao aos militares, visava
a volta dos que estavam em exilio e a libertagcao dos prisioneiros politicos. “A anistia,
nesse contexto, significava, antes de mais nada, restauracdo da justica" (Seligmann-
Silva, 2022, p. 205). Contudo, e mais uma vez com a mao pesada dos militares sobre a
narrativa, a chegada da anistia se deu apenas em 1979, “organizada pelos responsaveis
pela ditadura civil-militar. Sua intencdo naquele momento, no entanto, ndo era a de
realizar a justica” (Seligmann-Silva, 2022, p. 205). Percebendo a inevitavel derrocada do
regime militar, “os donos do poder pretenderam, entéo, [...] decretar, de antemao, a sua
prépria impunidade.” Por fim, os militares “apropriaram-se da anistia para converté-la em
mecanismo de impunidade” (Seligmann-Silva, 2022, p. 206).

A respeito da anistia na Franga, Ricoeur ainda faz afirmacgfes validas também
para o Brasil, pontuando que a anistia se trata “de um esquecimento juridico limitado,
embora de vasto alcance” porque “a cessacdo dos processos equivale a apagar a

memoria em sua expressao de atestacao e a dizer que nada ocorreu” (2007, p. 462). Ao
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atestar que “nada ocorreu”, obtém-se o0 sucesso do esquecimento, que faz com que
Seligmann-Silva dé para os feitos da ditadura no Brasil a alcunha de “crime perfeito”.

Por fim, vé-se que, ao se partir da literatura testemunhal de Kucinski, os rastros
da memoria produzidos durante a ditadura militar se reacendem, apesar de todas as
estratégias de esquecimento interpostas pelos militares, ainda durante a vigéncia do
regime militar e com consequéncias até os dias de hoje. A partir da retomada das
evidéncias desses rastros da memoria, pode-se pensar na constru¢cao de uma memoria
social a respeito da ditadura militar no Brasil. Contudo, a mera rememoragao para
insercao do maximo de informacé&o para o tema ndo deve ser vista, teoricamente, como
o caminho ideal para a construcdo dessa memdria social, pois apenas a narracao
repetida dos ocorridos ndo confronta de maneira eficaz as muitas estratégias de
esquecimento utilizadas pelos militares.

Portanto, a constru¢do de uma memoria social se pauta no dever ético de memoria
em combater o esquecimento, ao se produzir o Aufklarung — esclarecimento, que para
além de uma memodria superior ao esquecimento, oferece também uma abordagem
racional para o problema do esquecer em um contexto histérico como esse, visando

trazer um pouco de justica para as vitimas, familiares e sociedade.
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3 A ESCRITA TESTEMUNHAL DE KUCINSKI

Liberdade, por sinal, é a palavra que define ndo apenas a escrita de
Kucinski, mas sua atitude diante da vida politica. Liberdade critica,
gue o leva a rejeitar orientagdes dogmaticas e tentativas de limitar a
expressdo do pensamento, tdo préprias de nossa cultura
autoritaria.[...]

Liberdade que se torna mais ousada nessa coletédnea, a comecar
pelo manejo da ironia ao abordar alguns aspectos da experiéncia das

vitimas do terror militar brasileiro.

(Maria Rita Kehl)

Para o corpus da nossa pesquisa, escolhemos cinco contos que integram a
coletanea Vocé vai voltar pra mim, do autor Bernardo Kucinski (2014). Apesar de seus
textos serem pouco trabalhados na Educac¢éo Basica, acreditamos na potencialidade da
escrita testemunhal de Kucinski para mobilizar reflexdes, em nossos alunos e alunas do
ensino fundamental, sobre violéncia e autoritarismo em acdes do Estado a partir de
experiéncias da ditadura militar brasileira, de modo a consolidar uma cultura da memoaria
no contexto escolar, como proposto pelo objetivo geral de nossa pesquisa. A seguir, na
secado 3.1, apresentaremos um pouco da vida do escritor Bernardo Kucinski; na secao
3.2, dissertaremos sobre a obra Vocé vai voltar pra mim e outros contos para, em
seguida, analisarmos os contos que contribuirdo com o nosso trabalho: “Joana” (se¢ao
3.2.1); “Tio André” (secao 3.2.2); “O veldrio” (secao 3.2.3); “A instalagao” (segao 3.2.4);
e “Alista” (secéo 3.2.5).

3.1 O AUTOR BERNARDO KUCINSKI

Nascido em S&o Paulo no ano de 1937, Bernardo Kucinski graduou-se em Fisica
em 1968 e se aposentou como professor na Universidade de Sao Paulo, junto a Escola
de Comunicacgéao e Artes — Departamento de Jornalismo e Editoracdo. Trabalhou como
jornalista em varios veiculos da imprensa brasileira e também foi correspondente na

Inglaterra pela BBC e The Guardian durante seu periodo de exilio. Ainda em relagédo ao
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jornalismo, defendeu tese de doutorado sobre a cobertura de jornais alternativos durante
a ditadura militar, foi vencedor do Prémio Jabuti em 1997 com a obra Jornalismo
Econbmico e teve uma passagem pela Secretaria de Comunicacdo Social da
Presidéncia da Republica (Secom), durante o governo Lula. Kucinski adentrou na
carreira literaria tardiamente, aos 74 anos.

De origem polonesa e judia, Kucinski teve diversos membros de sua familia
assassinados nos campos de exterminio nazistas. O passado recente de perseguicédo
da familia de Kucinski continuou no Brasil, dessa vez por motivacdes politicas. Durante
os ditos “anos de chumbo” da ditadura militar, sob comando do general Médici, a irma
de Bernardo, Ana Rosa Kucinski, foi torturada e assassinada junto do marido, Wilson
Silva, pelo Departamento de Ordem Politica Social (DOPS). Ambos faziam parte da
Alianca Libertadora Nacional (ALN) — grupo de esquerda que se opunha ao regime
militar.

Os relatos contam que, em 1974, ambos teriam sido levados para a Casa da Morte
em Petrépolis, torturados e tido seus corpos incinerados. Credita-se o relato a Claudio
Guerra, ex-delegado do DOPS, que acrescia ainda que ele e um outro sargento foram

levar os corpos das vitimas:

A mulher apresentava muitas marcas de mordidas pelo corpo, talvez por ter sido
violentada sexualmente. O jovem ndo tinha as unhas da méo direita. Tudo leva a
crer que tinham sido torturados. Nao havia perfuracdo de bala neles (Guerra et
al., 2012, p. 55).

O impacto de tais acontecimentos para Kucinski acabou por pautar boa parte de
sua carreira como jornalista e escritor. Como jornalista, chegou a denunciar a venda de
uranio enriquecido do Brasil para o Iraque nos anos finais do regime militar. Como
escritor de literatura, publicou K. Relato de uma Busca, em 2011, revelando as profundas
marcas dos crimes contra a humanidade sofridos através da violéncia estatal durante o
regime militar no Brasil.

Na obra, o autor retrata a incansavel e dolorosa busca do pai por Ana Rosa,
resgata a memoria silenciada da morte da irma, intercalando pensamentos e vozes de
diversos personagens (inclusive de um torturador). Kucinski reconta a histéria do proprio
sofrimento familiar. Essa dor é retomada novamente em seu livro Vocé vai voltar pra mim
e outros contos (2014), recontando outras historias de familiares que também sofreram

com os crimes que a ditadura militar cometeu.
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Para além do reacender de uma memoaria pessoal, Bernardo Kucinski levanta o
fato de que a Lei da Anistia fez com que os militares criminosos néo sofressem punicao
exemplar, bem como quem financiava o regime e os seus torturadores. Assim, cria-se
uma cultura de impunidade que conta com um esquecimento coletivo, coroado com as
diversas homenagens as quais ainda recebem os homens direta e indiretamente ligados
a tortura.

Por fim, ao desenvolver sua obra literaria, além de agregar valor a cultura de
lingua portuguesa produzida no Brasil, Bernardo Kucinski ainda oportuniza ao brasileiro
ser exposto, através das lentes amplificadoras da literatura, as verdades tenebrosas dos
crimes contra a humanidade praticados durante a ditadura, acendendo também debates
que continuam pungentes sobre liberdades democraticas, de expressdo e associacao
politica e direitos humanos. Como observa Padilha:

Desde sua obra literaria inaugural, Kucinski vem privilegiando teméticas de forte
acento politico. As atrocidades cometidas pela ditadura ddo a tbnica de
romances e contos do autor, exibindo as veias abertas da violéncia fisica e
simbdlica exercida por agentes ho comando e a servico do aparelho estatal
militar (2021, p. 13).

O trabalho literario criterioso de Kucinski contribui com a criacdo de um panorama
memorial mais completo e acessivel ao imaginario popular do brasileiro, vencendo,
mesmo que tardiamente, as estratégias de silenciamento da ditadura militar que, sem
um estudo mais atencioso, tende a ser lembrada como um periodo desprovido da
truculéncia que sempre |he fora a caracteristica mais saliente, ou esta ainda lhe é
demasiadamente abrandada pelo enfraquecimento de suas memarias mais dolorosas,

sistematicamente esmaecidas, da vida sociocultural e politica do pais.

3.2 A OBRA VOCE VAI VOLTAR PRA MIM E OUTROS CONTOS

Constituido por 28 breves narrativas e publicado pela Cosac Naify em 2014,
cinguenta anos apos o golpe militar que instituiu um regime ditatorial no Brasil, Vocé vai
voltar pra mim é o primeiro livro de contos do escritor Bernardo Kucinski. Em nota
introdutdria, o autor afirma que as historias que compdem a coletanea “se inspiram no

clima de opressao reinante no nosso pais nas décadas de 1960 e 1970 e suas sequelas”
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(2014, p. 7). A obra ganhou, no mesmo ano em que foi lancada, o Prémio Clarice
Lispector da Fundacéo Biblioteca Nacional’.

Os contos de Kucinski possuem um forte teor testemunhal, evidenciando, a partir
das experiéncias da ditadura militar brasileira, diversos crimes que violam os direitos
humanos, como censura, perseguicdes, detencdes ilegais e arbitrarias, torturas,
desaparecimentos forcados, execucdes e ocultacdo de cadaveres. Por meio de um
trabalho elaborado com as palavras, em que o estético dialoga com a realidade, a
linguagem literaria reconstréi a dor e o horror dos anos ditatoriais e também as
consequéncias desse contexto repressivo e autoritario que prevalecem apos décadas.

O autor afirma: “Aos leitores familiarizados com aqueles tempos, os contos podem
lembrar episddios e pessoas conhecidas” (2014, p. 7). E aos nossos jovens leitores que
ainda ndo conhecem esse terrivel periodo da histéria brasileira: “acredito que essas
narrativas de cunho literario permitirdo sentir um pouco a atmosfera de entdo, com
nuances e complexidades que a simples historia factual ndo conseguiria captar”
(Kucinski, 2014, p. 7). Kucinski também adverte, a fim de asseverar o carater de criagdo
estética da obra, que seus contos “ndo passam de invengodes, criagdes literarias sem
nenhuma obrigacado de fidelidade a pessoas ou fatos que eventualmente os possam ter
inspirado” (2014, p. 7).

A qualidade da escrita de Kucinski, somada a profundidade das narrativas, produz
uma obra comovente e reflexiva. Sobre a coletanea, o professor e pesquisador Weverson

Dadalto observa:

Embora autdnomos e distintos entre si, 0s contos estado interligados pelo tema
da ditadura (sobretudo seus efeitos sobre as vitimas). A aproximacgao tematica
dos textos justapostos, a apresentacdo de uma comunidade de personagens
vinculados por problemas e interesses compartilhados, a recorréncia de
aspectos formais em vdrias histérias e a manutencéo de um estilo coerente ao
longo do volume criam uma impressdo de conjunto, como se os relatos se
relacionassem entre si e seus sentidos se complementassem mutuamente
(2023, p. 54-55).

Os contos retratam diversas histérias de personagens que vivenciaram 0S anos
de repressédo, abordando as violéncias sofridas pelos opositores ao regime militar, por
seus familiares, amigos e pela sociedade, de forma geral. As narrativas também incluem

os bastidores do regime, os torturadores, aqueles que participaram e apoiaram esses

7 Informacéo obtida por meio do site https://antigo.bn.gov.br/acontece/noticias/2014/12/cerimonia-entrega-
premio-literario-biblioteca-nacional.
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anos sombrios da nossa histéria. De forma sensivel, o autor capta o cotidiano, a
religiosidade, os gritos, os siléncios, as dores, as pequenas emocdes e detalhes das
vidas profundamente afetadas pela ditadura. No que diz respeito & maneira como a
histéria € narrada, o uso da terceira pessoa € predominante.

Essa preferéncia pela terceira pessoa é coerente com a imensa dificuldade,
sentida pelas vitimas, de elaborar verbalmente o trauma decorrente da violéncia.
Além disso, aponta para a necessidade do testemunho daqueles que, mesmo
sem terem sido atingidos diretamente pela repressao, sdo solidarios com as
vitimas, estao dispostos a ouvi-las e a dar-lhes voz, e compreendem que a
violéncia da época diz respeito a toda a coletividade, ndo apenas aos alvos
diretos da repressédo (Dadalto, 2023, p. 56).

As sessOes da Comissdo Nacional da Verdade serviram de inspiragdo para
Kucinski escrever os contos de Vocé vai voltar pra mim e outros contos. O autor
acompanhou as reunides e os depoimentos de vitimas, agentes da repressdo e
testemunhas. Assim como a Comisséo Nacional da Verdade, a obra Vocé vai voltar pra
mim e outros contos luta contra 0 esquecimento, 0 apagamento do passado e as
constantes manipulacdes das informacdes a fim de construir uma memaria coletiva e
assegurar a prevaléncia da verdade histérica. A literatura testemunhal de Kucinski nos
leva @ memoria e a reflexdo de um periodo marcado pela violéncia e pelo autoritarismo,
recuperando os relatos daqueles que sofreram sob o terrorismo de Estado. Como a

anistia engendrou amnésia, um “mal de Alzheimer nacional”, os contos de Kucinski

agem como um instrumento de memdria tanto para quem conheceu algo desse
passado quanto para quem sequer teve acesso a ele, uma vez que boa parte
dos rastros permanecem sob as condi¢cdes de impedimento /esquecimento
(Martinelli Filho, 2022, p. 57).

Sobre a obra de Kucinski, o critico literario e escritor Julian Fuks afirma que “Ha
muito precisava calar o siléncio, romper falsos consensos, derrubar, em palavras, ao
menos, a absurda anistia irrestrita com que se quis impor o esquecimento” (2014,
segunda orelha do livro). O autor também destaca a ironia e sutileza na linguagem de

Kucinski, e a importancia da obra em nosso presente:

A escrita de Kucinski €, enfim, tdo ressonante quanto imprescindivel. Através
dela ganham existéncia tantas figuras desaparecidas que nossa recusa a
memoria revitimiza; através dela o passado recupera a transparéncia turvada
pelos muitos esforgos obscurantistas. Mas com ela também nosso tempo ganha
tracos mais precisos, também o presente se deixa examinar com clareza, pois,
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em esséncia, sdo 0s mesmos dramas humanos os que teimam em substituir
(2014, segunda orelha do livro).

Nossos discentes, muitas vezes, por estarem envoltos em discursos
conservadores, 0s quais, geralmente, possuem forte apelo religioso e estdo mascarados
pela defesa da familia e da patria, posicionam-se a favor de politicas autoritarias que
perpetuam o legado da violéncia e ameacam a nossa democracia. Os contos de Kucinski
possibilitam “o debate sobre a extrema violéncia da ditadura, o testemunho, a memoéria
e 0 esquecimento desse periodo, os traumas dele decorrentes e a impossibilidade do
luto para os familiares de muitas vitimas [...]” (Dadalto, 2023, p. 60), permitindo aos
nossos estudantes da Educacdo Basica importantes reflexdes sobre um passado de
violéncia e repressdao que nao deve ser perpetuado. Dessa forma, nas secodes
subsequentes, serdo analisados cinco contos presentes na obra Vocé vai voltar pra mim

e outros contos (2014), de Bernardo Kucinski, os quais contribuirdo com esta pesquisa.

3.2.1 “Joana”

O conto “Joana” aborda a questdo dos desaparecidos no decorrer dos anos
ditatoriais e as sequelas enfrentadas pelas familias das vitimas. A narrativa suscita
profundas reflexdes sobre os efeitos duradouros das violéncias praticadas pelo Estado
brasileiro no periodo de 1964 a 1985.

A incessante busca de Joana, personagem que da titulo ao conto, para encontrar
seu marido, Raimundo, que foi levado por agentes da ditadura “Sem mandado de priséo,
sem nada” (Kucinski, 2014, p. 59), é narrada pela perspectiva de um dos advogados que
a ajudou a receber “uma pensao do Estado por tudo o que aconteceu” (Kucinski, 2014,
p. 58). Descobre-se, posteriormente, que Raimundo foi brutalmente espancado e morto

no mesmo dia, mas seu corpo nao foi entregue aos familiares:

Para ocultar o homicidio, no caso doloso e qualificado, pois acompanhado do
crime acessorio de abuso de autoridade, a policia cometeu outro crime, o de
ocultamento de cadaver. Sumiram com o corpo de Raimundo. [...] nunca se
soube, para onde levaram o corpo e como se desfizeram dele. Se foi enterrado
como indigente ou incinerado, ou disposto de outra forma. Isso nenhuma das
diligéncias conseguiu elucidar (Kucinski, 2014, p. 58).
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No periodo ditatorial, sumir com os corpos daqueles que foram barbaramente
assassinados apos priséo e tortura era uma acdo comum dos agentes de Estado para
encobrir os crimes cometidos. E possivel relacionar o sumico do corpo de Raimundo, no
conto, a vida do autor, Bernardo Kucinski, que vivenciou essa experiéncia com o
desaparecimento forcado de sua irmé&, Ana Rosa Kucinski, e seu cunhado, Wilson Silva,
cujos corpos até hoje nao foram encontrados.

Joana representa inumeras vitimas da ditadura militar: “Aconteceu a ela 0 mesmo
que a outras familias naquele tempo” (Kucinski, 2014, p. 58). A peculiaridade de sua
histdria consiste no fato de a protagonista procurar Raimundo ha mais de duas décadas:
“se 0 marido foi preso em 1969 e estamos em 1995, ela faz isso ha vinte e seis anos”
(Kucinski, 2014, p. 58). Por meio de uma linguagem acessivel, reflexiva e poética, o conto
evidencia como a vida de Joana foi tragicamente marcada pela ditadura, a tortura
psicolégica que a personagem enfrenta, ela sofre a angustia de viver o presente sem ter
um passado esclarecido.

O fato de os militares terem “desaparecido” com o corpo de Raimundo impede
Joana de vivenciar o luto, impactando seu cotidiano que se transforma em uma eterna
busca pelo marido. Apesar de a morte do marido ter sido comprovada “por documentos
e depoimentos em varias comissdes” (Kucinski, 2014, p. 59), Joana diariamente sai as
ruas a procura dele: “Ela acredita que os espancamentos deixaram Raimundo
desmemoriado, talvez até cego ou aleijado, e que desde entédo ele perambula pelas ruas,
perdido, sem saber como voltar para casa” (Kucinski, 2014, p. 59-60).

As complexas emocdes e experiéncias de Joana sao transmitidas aos leitores por
uma linguagem que possibilita uma conexdo profunda com as lutas internas da
personagem. A narrativa retrata a importancia do corpo do morto, do rito social do
sepultamento para Joana realizar o trabalho do luto. Ela ndo consegue acreditar na morte

do companheiro ja que “desapareceram” com o corpo, ocultaram o cadaver.

Embora o préprio cardeal tenha assegurado a Joana que o marido foi
espancado até ndo restar nele sopro de vida, ela ndo aceitou que ele tivesse
morrido. Cadé o corpo?, ela perguntou. E sempre pergunta. Diz que sé vai se
considerar vilva no dia em que trouxerem o atestado de 6bito de Raimundo e
mostrarem sua sepultura (Kucinski, 2014, p. 59).

A impossibilidade da constatacdo material da morte do marido por meio do corpo

que ndo foi entregue mantém Joana aprisionada, apos décadas, entre a dor e a
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esperanca de um possivel reencontro. A historia da protagonista pode ser comparada a

inUmeras histérias reais impactadas pela violéncia do regime ditatorial:

[...] os agentes do estado de excecdo privaram pais, maes, irméos, esposas e
filhos dos “desaparecidos”, tombados pela violéncia de Estado, do direito de
prestar as (ltimas homenagens aos seus mortos — “rito de passagem”
fundamental em toda comunidade humana, [...]. Ao impedi-los de oferecer as
devidas honras funebres aos seus mortos, o Estado brasileiro furtou-lhes o
direito de viver plenamente a experiéncia do luto, indispensavel para a
elaboracdo da perda, porém, substituida nesse caso por um perene estado de
angustia, inquietacdo e sofrimento, indefinidamente prolongado em face de uma
histéria jamais encerrada a qual somente a presenca de um corpo poderia dar
resposta conclusiva. O corpo insepulto € uma histéria para sempre inconclusa,
sem um fim definitivo. Corresponde a uma espera interminavel. Sem corpo, ndo
ha desfecho possivel para a histéria do “desaparecido”; e, se essa jamais se
fecha, a ferida psiquica de quem fica também néo (Vogas; Padilha, 2023, p. 181).

A vida de Joana é repleta de davidas, o corpo sonegado nao permite que ela
encontre, pelo menos, um pouco de paz ao ter certeza do que aconteceu, sem a crenga
de que Raimundo esteja vivo, vagando sozinho e sem memoaria. Até o direito dessa
certeza foi tirado de Joana pelo Estado terrorista. Como legado da barbéarie, a
protagonista continua suas buscas, da mesma forma que continua a angustia daqueles
gue esperam por alguém que nunca mais retornara. O fim do regime ndo trouxe
respostas significativas para 0s que buscavam encontrar seus entes queridos
desaparecidos, historias ficaram sem desfechos, e os crimes, impunes. Como reflexo
desse passado, ainda hoje, casos de desaparecimento de pessoas as maos das
autoridades estatais continuam acontecendo.

O anonimato das vitimas da ditadura militar brasileira é outro ponto que chama
atencdo na narrativa. No inicio do conto, o narrador convida os leitores a observarem
Joana, depois afirma que se ele ndo contar, nunca conheceremos a histéria dessa
mulher. Fica claro que muitas pessoas desconhecem histérias como a da personagem,
continuam alheias ao sofrimento dos familiares que tiveram seus entes queridos
vitimados pelas terriveis ac6es adotadas pelos militares nos anos em que estiveram no
poder. Falta uma memodria coletiva para a sociedade brasileira. Falta conhecer as
diversas narrativas que a ditadura tentou silenciar.

Ao longo da histéria, o narrador expressa empatia pela protagonista. No final,
guando Joana recebe um atestado de Obito do Governo que ndo menciona o dia, onde
e como Raimundo morreu, essa conexao emocional torna-se ainda mais evidente, pois

o narrador concorda que “De fato € um pseudoatestado, sO serve para a familia cuidar
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do inventéario e seguir a vida. E Joana segue a vida, mas a seu modo” (Kucinski, 2014,
p. 60). Um simples papel ndo traz paz ao coracao da esposa que perdeu o marido, ndo
é suficiente para ela aceitar que Raimundo morreu.

A insistente procura de Joana pelo marido “desaparecido” pode simbolizar a busca
por verdades que foram encobertas em um periodo marcado pela violacdo aos direitos
humanos. Pode simbolizar a luta por justica de tantos familiares, através do tempo e da
anistia. Ao ndo aceitar o pseudoatestado oferecido pelo Estado, Joana n&o aceita que a
memoéria daquele periodo seja esquecida, ndo aceita que 0s crimes permanecam sem
solucéo e que as vitimas sejam silenciadas.

“‘Joana” é uma histéria que traduz as indeléveis marcas nos familiares e amigos
que tiveram pessoas queridas vitimadas por um regime cruel. Um regime que
impossibilitou uma despedida, um ultimo abraco, um dltimo beijo, um ultimo olhar, uma
altima palavra. No decorrer do conto, o autor contrasta a desumanidade da ditadura com
a humanidade de Joana. O viés sentimental permeia a narrativa, mostrando um amor

“‘que nem o tempo, nem a ditadura conseguiram extinguir” (Kucinski, 2014, p. 60).

3.2.2 “Tio André”

No conto “Tio André”, a narrativa esta centrada na caminhada de José Moura e
seu filho de oito anos, Ricardinho, até a casa do irmdo mais novo de José, André. Por
meio da voz do irmdo mais velho em dialogo com o filho, o leitor entende que André é
um homem recluso e, a medida que a narragdo avanca, € possivel entender os motivos
de sua reclusdo — a violéncia policial sofrida durante o periodo da ditadura militar o
traumatizara para o resto da vida. Quando pai e filho chegam ao fim de sua caminhada,
ja na casa do tio André, este é encontrado morto em sua cama, 0 corpo estava la ha
alguns dias, como a narrativa d4 a entender. O motivo de sua morte: um suicidio.

Chama atengéo, no conto, o fato de ser Ricardinho, por meio de sua curiosidade
infantil, quem conduz as descobertas do leitor sobre André. “- Pai, por que o Tio André
foi morar tao longe?” (Kucinski, 2014, p. 169); “O tio André matou alguém?” (Kucinski,
2014, p. 170); “por que ele tem medo da policia?”; “Entao a policia é do mal?” (Kucinski,
2014, p. 171).

Assim, José Moura revela, aos poucos, todas as informacdes sobre André. A
principio, de maneira vaga; “~ E o jeito dele, filho, ele gosta de ficar longe das pessoas”
(Kucinski, 2014, p. 169), e, em certo momento, ganhando até contornos ludicos, como &
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de se esperar que seja a conversa com uma crianca: “— O tio André era um sonhador,
Ricardinho. / - Ele ndo acordava pra ir pra escola?” (Kucinski, 2014, p. 173). Entretanto,
a medida que a narrativa avanca para o seu climax e desfecho, é notavel a dificuldade
do pai em encontrar eufemismos e outros subterflugios para contar a histéria do irmao.

A interpretacdo desse conto pode ocorrer por meio de algumas camadas. A
principio, € possivel extrair das informacdes oferecidas por José Moura e da narracao
uma ideia do periodo que viria a transtornar a vida de André. O conto menciona que José
costumava deixar 500 reais em notas de 10 para o irmdo. Se o Plano Real for tomado
como base para um indicio da marcagédo do tempo na narrativa, pode-se entender que
0S personagens vivem em algum momento em meados da década de 1990.

Ao regressar dessa década os 21 anos que separam o momento da prisao de
André, entdo um universitario de 19 anos, e o0 seu aniversario de 40 anos, chega-se a
década de 1970 no Brasil — os anos de chumbo da ditadura militar, periodo em que
ocorreram diversas apreensfes para interrogacdo e tortura a fim de conseguir
informagdes sobre grupos opositores ao governo, bem como o “desaparecimento” e
“suicidio” de grande numero de pessoas.

Compreende-se da narrativa que André foi torturado, sofrendo um trauma que
resultou, primeiramente, em uma vida némade: “Depois ele morou em muitos lugares,
vivia mudando, ndo parava nem trés meses num lugar”, José “Lembra que André nao
dava seu enderego a ninguém, nem a ele, unico irmao” (Kucinski, 2014, p. 172); e por
fim, em seu isolamento quase que completo da sociedade: “Depois da segunda prisao,
enfurnou-se em casa e nao voltou mais para a faculdade. Quase nao falava. Passava
horas trancado no quarto de cima, vigiando a rua” (Kucinski, 2014, p. 173). Nesse
momento, fica claro que o rapaz adquiriu uma fobia de pessoas que pudessem estar

relacionadas a policia.

Como reflexo da tortura, André escondia-se no quarto ao ver alguém trajando
uniforme de trabalho, como o cobrador da empresa de luz ou o carteiro, 0 que
se assemelha a uma manifestacéo que expde a repeti¢do a cena do trauma, pois
o uniforme dos trabalhadores pode ser associado ao dos militares como num
deslizamento metonimico que remete ao personagem a tortura sofrida (Martinelli
Filho, 2022, p. 71).

A narrativa leva o leitor a conhecer André antes da violéncia policial - um jovem
gue estudava literatura brasileira, gostava de musica, de poesia, de contar historias. O

personagem foi preso sem sequer saber a motivagcdo. Seu irméo mais velho era quem
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estava envolvido com uma organizacao de opositores e André estava sendo usado para
chegar a José Moura. O personagem que da nome ao conto, porém, “nem sabia que ele
[José Moura] era da organizacéo; ele fazia questdo de ndo envolver o André, sempre
protegeu o irmao menor” (Kucinski, 2014, p. 172). Contudo, pouca protecdo José Moura
podia oferecer ao irmao perante um governo abusivo e opressor. André ndo conseguiu
reconstruir a vida depois das violéncias sofridas, e ap0s a visita do fiscal das aguas —
que o personagem deve ter relacionado a presenca de um policial, André comete
suicidio.

Nesse momento da histéria, existe uma mudanca de postura de José Moura em
relacdo a como transmitir ao filho Ricardinho o que acontecera com o tio André. Quando
0 menino entra na casa do tio e o vé morto, questiona se havia sido a policia que o
matara, ao que o pai responde: “Foi, filho, foi a policia que matou o tio André” (Kucinski,
2014, p. 176). Algo diferente do que ocorre no inicio da histéria, quando o pai titubeia se
diria, ou nao, ao filho que a policia era “do mal”; “José Moura ndo sabe o que responder.
N&o quer dizer que a policia € do mal, mas também n&o quer mentir’ (Kucinski, 2014, p.
171).

Na resolucao de José Moura, no final do conto, ao dizer que foi a policia sim que
matou seu irmao, a narrativa reforca a ideia de que a violéncia estatal exercida pela
ditadura militar deixou uma marca indelével em quem a sofreu e também na vida de seus
familiares e pessoas mais proximas; além de responsabilizar a policia da época como 0s
agentes perpetradores de diversos crimes e suas consequéncias, mesmo décadas apos

terem sido praticados.

3.2.3 “O veldrio”

“O veldrio” € um conto no qual Kucinski narra os ritos fanebres de Roberto, filho
de Antunes. Contudo, a primeira frase da narrativa anuncia ao leitor que nao se trata de
um veldrio comum: “Um enterro especial requer um caixao especial” (Kucinski, 2014, p.
49). Outro exemplo dessa singularidade é a abordagem da motivagéo para o velorio: “Foi
guando ele decidiu fazer o enterro do filho. Pensou: nosso limite € entre noventa e
noventa e trés. Meu irméo, Deus ja levou. Logo sera minha vez. Nao quero morrer sem

enterrar o meu Roberto” (Kucinski, 2014, p. 50). O protagonista, entdo com noventa anos,
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afirma ser de uma familia longeva, e a morte de seu irméo, aos noventa e trés, soa no

conto como um alerta.

A idade avancada de Antunes parece ter encetado a razdo necessdria para o
movimento de efetuar o enterro simbdlico [...] estendendo o impacto da decisao
ao restante de seus familiares, que ainda conservavam o sofrimento decorrente
de um luto néo realizado (Martinelli Filho, 2022, p. 82).

Assim, Antunes decide velar o filho, porque percebe que, talvez, seu tempo esteja
acabando. O leitor € envolvido nos preparativos para o velorio, como a compra do caixao
e a escolha de uma fotografia; contudo, quando Rita, esposa de Antunes, vai conversar
com o padre, percebe-se algo impar. O religioso afirma que tera que checar com o bispo
a possibilidade de realizar o vel6rio, ja que a igreja ndo poderia considerar 0 momento
como uma missa de corpo presente nem de sétimo dia. Paralelo a isso, outras pistas sdo
oferecidas pelo texto, como a percepcao das irmas sobre o caso, e os efeitos do ocorrido

nos pais.

As dez horas chegaram de Campinas as filhas, Célia e Celina, com os genros e
0s netos pequenos. [...] Elas eram adolescentes quando o irmao desapareceu;
tiveram muita dificuldade em entender o que se passava, principalmente Célia,
a menor. Os pais ndo explicavam. Criou-se um segredo de familia. No telefone,
s6 falavam aos cochichos (Kucinski, 2014, p. 51).

S6 muito tempo depois é que os pais contaram o pouco que sabiam. Os velhos
nunca voltaram a ser como antes, viraram outras pessoas, distantes, tristes. Nos
Ultimos anos, com a vinda dos netos, voltaram a sorrir (Kucinski, 2014, p. 51).

Fica-se entendido, pelo contexto da coletanea Vocé vai voltar pra mim e outros
contos, que Roberto é um dos desaparecidos do regime militar no Brasil, um crime da
ditadura que continua a repercutir nas familias de suas vitimas, mesmo apos anos do fim

do periodo ditatorial, como aponta o relatorio da Comissédo Nacional da Verdade.

O relatério, mesmo tendo trazido uma contribui¢é@o, deixou de contemplar muitos
temas; um dos fatores para essa limitacdo consiste em as For¢cas Armadas nao
terem apresentado documentos que seriam necessarios para o trabalho da
comissdo. Entre as consequéncias dessa limitacdo, esta o fato de que o
conhecimento, por parte das familias de desaparecidos politicos, a respeito da
situacdo de seus entes queridos, continua restrito (Ginzburg, 2020, p. 119).

Ao contrario do conto “Joana”, em que a protagonista continua suas buscas por
Raimundo de forma persistente, o evento descrito em "O velorio” representa a tentativa

de terminar um ciclo de angustia do pai em relagcdo ao sumico do filho.
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Portanto, o que busca Antunes, ao promover o ritual, € o fechamento, embora
simbdlico, do ciclo de vida do seu filho, para com isso conseguir, a0 mesmo
tempo, pér um ponto final a outro ciclo: o do seu sofrimento pessoal; um ritual
gue o ajude a enfim processar aquela dor que se prolonga ad infinitum; sana-la
em vida, antes que chegue o momento de ele mesmo partir (Vogas; Padilha,
2023, p. 187).

O enredo sugere que o veldrio garante para Antunes o encerramento de um
periodo de sua propria vida, conferindo ao filho o ritual de passagem digno que a ditadura

militar Ihe negou.

O evento parece cumprir a importante funcao diante da relacdo afetiva entre
Antunes e seu filho, empreendendo o desenlace de um trabalho de luto que
possivelmente se iniciara, para ele, antes mesmo da cerimdnia, quando decidiu
gue era necessario assumir a perda e realizar o funeral (Martinelli Filho, 2022, p.
84).

Assim, percebe-se que a forga principal do conto € a busca das personagens, a
comecar por Antunes, por uma articulacdo simbolica da perda, uma vez que o
desaparecimento de Roberto “legou aos seus familiares o impedimento do trabalho de
luto” (Martinelli Filho, 2022, p. 82).

A morte, como o irrepresentavel por exceléncia, s6 pode ser margeada por meio
de significantes, que colaboram para o inicio do trabalho de luto, uma vez que
compdem 0 cenario necessario para que o exame da realidade indique a
continuidade da auséncia (Martinelli Filho, 2022, p. 83).

Assim, foi necessério que a familia encontrasse a propria maneira de articular o
acontecimento da morte de Roberto, tomando-a como um fato, e usando o veldrio para
tal, apesar da falta de provas materiais impingida pela ditadura militar. No decorrer do
enredo, porém, é perceptivel que existem forcas antagbnicas concorrendo para a
construcdo dessa articulacao simbdlica na narrativa de Kucinski.

“O veldério” narra uma auséncia dupla: primeiramente porque a familia foi privada
da convivéncia de Roberto, ndo o tendo mais consigo; em segundo lugar, em detrimento
do desaparecimento, a familia se vé as voltas com um veldrio de corpo ausente. Existe,
no conto, uma metonimia constante, em que se usam simbolos presentes na narrativa
para evocar ainda outras presencas. Dessa forma, no ataude de Roberto, foram
enterrados um paleto e um par de sapatos, fazendo as vezes do proprio rapaz.

Em seguida, h&a a contraposicao da visédo da familia de fazer o velorio a revelia da

relutancia do padre. “Na semana seguinte, o padre explicou que, nas circunstancias, nao



67

oficiaria missa de corpo presente nem de sétimo dia, mas levaria conforto a familia no
veldrio e no sepultamento” (Kucinski, 2014, p. 50). Ou seja, apesar de “levar conforto”, o
gue o padre estava fazendo nédo era o papel de uma liderancga religiosa institucionalizada;
dessa forma, o vel6rio também néo estaria debaixo da cobertura da igreja.

Percebe-se que existe uma tomada de responsabilidade do grupo social familiar
por um rito que, geralmente, tende a pertencer a instituicdo religiosa — esta, por sua vez,
numa espécie de mea culpa, ndo desaconselha o rito, mas ndo se compromete. A igreja,
neste ponto, pode ser percebida, metonimicamente, na figura do padre Gongalves. Outro
embate € relatado quando surge a figura de Teixeira, um tio com uma relacéo proxima a
Roberto.

Teixeira € abonado, dono de fazenda. Uma ocasido recusou um pedido de
empréstimo do Antunes para cobrir um ano de safra ruim. Era ninharia. Ficaram
dez anos sem se falar. Mas quando o Beto desapareceu o Teixeira se mexeu
mais que ninguém. Era gamado no Roberto, seu primeiro sobrinho. Chegou a ir
para Brasilia falar com uns homens que ele conhecia. Ndo adiantou (Kucinski,
2014, p. 52).

Novamente, existe a figura da familia agindo em prol de Roberto, porém sendo
impedida pelo Estado. Esse trecho da narrativa € importante também para conectar
diretamente o desaparecimento de Roberto a politica, visto que “Brasilia” € usada como
articulagdo metonimica para o “Estado”.

O conto se desenvolve, e o veldrio de Roberto toma outras proporgdes, quando
cada vez mais pessoas comparecem para prestar seus pésames. Dessa forma, percebe-
se a transi¢ao de uma vivéncia mais intima para uma experiéncia mais coletiva, a medida
gue o veldrio alcanca a familia de Roberto e, em seguida, os amigos — momento que
traz a musica para o rito, primeiramente, com tristeza, nos versos de Tonico e Tinoco,
mas, em seguida, a pedido de Antunes, com alegria, nos versos de Fita Amarela, de
Noel Rosa, um samba.

Em dado momento, como gesto de solidariedade e empatia pela familia, a cidade
inteira aparece para o evento: “Comentam que nunca houve um velério tdo concorrido.
N&o se vé ninguém nas outras ruas, na praca da matriz, na rodoviaria. Virou cidade

fantasma” (Kucinski, 2014, p. 54). Enquanto o veldrio esta cheio, a cidade fica vazia.

A imagem sugere que a cidade esta impregnada pela morte e pelo vazio, como
se, em um enunciado lirico, 0 espaco narrativo expressasse um sentimento de
Antunes, isto é, o efeito doloroso da percepgdo de uma auséncia. AO mesmo
tempo, no enunciado do narrador, a expressdo se move na direcao avessa, para
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acentuar a forca da presenca dos moradores: a cidade fantasma é
complementar, aqui, a casa cheia (Ginzburg, 2020, p. 123-124).

As pessoas da cidade se ausentam de outros espacgos para comparecer em um
evento significativo que esta ocorrendo na sociedade. Assim, “é possivel afirmar que a
presenga coletiva no velorio caracteriza uma situagado de integracdo social’. Dessa
forma, “a marca de excluséo, resultante da violéncia de Estado, entra em contraste com
o efeito inclusivo da vinda da populagao” (Ginzburg, 2020, p. 124). E é quando o veldrio

atinge o auge de sua coletividade que chegam trés figuras importantes.

E quando surge |4 longe, no topo da ladeira, meio esfumagado como se fosse
assombracao, o Chevrolet preto da Prefeitura. O carro se aproxima lentamente
e para um pouco antes do terraco dos Antunes. Descem o prefeito Belisario, o
delegado de policia, dr. Costa, e o padre Gongalves (Kucinski, 2014, p. 54).

Prefeito, delegado e padre sdo metonimias, respectivamente, para o poder
politico, militar e religioso, que obviamente ndo poderiam deixar de participar de um
evento cuja popularidade tenha alcancado niveis tdo extraordinarios. A narrativa mostra
que, quando a experiéncia da morte de Roberto deixa de ser privada e passa a ser
coletiva, a politica, a policia e a religido se juntam para se apresentar as pessoas.

O fato de que eles aparecem depois que 0 evento tem repercussao publica, e
em especial pelo fato de surgirem juntos, como se tivessem planejado uma
entrada performatica, sugere que as autoridades podem estar sendo
oportunistas, ao se inserirem dentro de um espaco de solidariedade na vida
publica, ganhando visibilidade (Ginzburg, 2020, p. 126).

O discurso das irmés de Roberto e uma oracao do padre ocorrem, encaminhando
o velorio para um fim aparentemente resignado. A Ultima frase do conto é “Seu corpo
nunca foi encontrado” (Kucinski, 2014, p. 56). No entanto, as palavras que finalizam a
narrativa sinalizam uma denuncia: o desrespeito aos familiares das vitimas da ditadura,
0S quais néo receberam respostas claras sobre o destino de seus entes queridos, nem
viram 0s responsaveis pelos crimes praticados contra eles serem punidos. Nesse
sentido, assevera-se que ‘o conto consiste em literatura de resisténcia, confrontando
politicas de esquecimento e realizando uma intervengao na memoaria coletiva” (Ginzburg,
2020, p. 121).
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3.2.4 “A instalagao”

No conto “A instalagdo”, Kucinski narra o encontro de duas primas que, apesar de
terem quase a mesma idade, ndo se conheciam. Fica claro, na introdugao do enredo,
gue o relacionamento das duas mulheres ndo havia se dado até entdo porque o pai da
protagonista pouco falava do irméo, de quem a prima era filha. Logo no primeiro
paragrafo, pelo contexto da obra, o leitor consegue concluir que Nair, protagonista do
conto, € uma sobrevivente da tortura praticada pela ditadura militar no Brasil, ainda

trazendo, em seu corpo e mente, sequelas do periodo de terror.

Subiu os degraus devagar, um a um, j preocupada com a volta, quando teria
que descer e sentiria as agulhadas no joelho direito. Dez anos haviam passado.
O tigue nervoso na sobrancelha esquerda, reflexo condicionado das cacetadas,
sumira com dois anos de diva, mas a lesdo no tendao, de quando a penduraram
no pau de arara ficou para sempre. Se soubesse da escadaria, néo teria vindo
(Kucinski, 2014, p. 135).

A brevidade é uma das caracteristicas desse conto. Kucinski opta por ndo explicar
as acdes das personagens, permitindo que o leitor faca suas proprias inferéncias e
conexdes na trama. Além de ser revelado o fato de Nair ter sido vitima da tortura, fica
claro o envolvimento que ela tem com a arte: “Dirigiu direto da Pinacoteca, assim que
terminou de montar a exposi¢ao da qual era curadora” (Kucinski, 2014, p. 136).

Ao chegar na casa da prima desconhecida, existe uma surpresa por parte da
protagonista ao ver que a residéncia se tratava de uma espécie de palacete. Enquanto
conversam, o leitor descobre que a prima encontrou Nair pela Internet e que ambas eram
vilvas. Paralelo a isso, o narrador empresta sua voz para o juizo de valor de Nair, quando
avalia que “Nossa personagem nunca tinha visto tanto kitsch. Nouveaux riches, pensou”
(Kucinski, 2014, p. 136).

Apesar de a prima ter certo orgulho em exibir sua casa, a protagonista avalia a
decoracdo como de mau gosto, usando os termos kitsch, palavra alema para um estilo
de decoracdo exagerado e com excesso de informacdes visuais que se justapbem, em
vez de se combinarem; e nouveaux riches, termo francés usado pejorativamente, quando
se ascende a uma determinada elite econdmica de maneira emergente, sem atender,
porém, as expectativas estéticas que tal elite sugere.

Finalmente, a Unica parte de decoracdo na casa que atrai a atencdo de Nair de

forma positiva € uma instalacdo feita com um pau de arara que Oswaldo, o falecido
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marido da prima, havia recebido como presente quando se aposentou da policia. Nesse
momento, o leitor é surpreendido ao fazer uma conexdo entre a forca policial e as
praticas de tortura, a familia da prima e o sofrimento por tortura vivenciado por Nair,
compreendendo, assim, o0 motivo de o pai da protagonista nunca ter mencionado o irméao
ou a sobrinha.

No cenario do conto, a manutencdo de um pau de arara como parte da mobilia
domeéstica pode levar o leitor a duas interpretacdes: a primeira € que a prima tem
conhecimento e considera a ditadura e suas praticas de tortura como algo benéfico, uma
visdo que, lamentavelmente, ainda € compartilhada por muitos. Por essa razao, ela opta
por expor o objeto que causou sofrimento a inimeras pessoas, demonstrando orgulho
desse periodo.

A segunda é que a prima de Nair € alheia ao contexto ditatorial, visto que o modo
com que o instrumento de tortura € abordado pode indicar que seja um objeto corriqueiro
da casa, usado apenas para apoiar cachos de banana — quem lhe confere valor de
“‘instalagao”, tirando-o do status de ordinério, na verdade, é Nair. Nesse sentido, pode-
se pensar, entdo, que o conto sugere que a memoria da tortura na ditadura militar ficou
opaca, tornando-se parte de uma paisagem da historia brasileira com a qual uma parcela
da populacdo (uma elite, como € a prima de Nair) esta tdo confortavel, a ponto de
transformar com naturalidade um instrumento de tortura em um utensilio doméstico
banal.

Contudo, independente da interpretacdo do leitor, a narrativa deixa claro, através
de Nair — que inferimos ser membra de uma classe artistica perseguida pelos militares,
sentindo “um frio subindo pela barriga e logo o beliscar pesado dos tiques na
sobrancelha” (Kucinski, 2014, p. 82), que tal paisagem jamais sera confortavel, ou motivo
de orgulho a quem tenha sofrido a tortura.

3.2.5 “A lista”

Em “A lista”, a narrativa acompanha a trajetoria de Jaco, um ferramenteiro que
vem sofrendo com uma série de contratacfes para novos empregos seguidas de
demissdes ainda no periodo de experiéncia. No decorrer do conto, entende-se que isso
acontece devido a uma lista com o nome de trabalhadores envolvidos em causas

sindicais e greves. No caso especifico de Jaco, houve apenas uma fala em uma reunido
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do sindicato durante a discussdo de uma greve para protestar salarios atrasados. Um
agente do governo militar estava presente na assembleia e acompanhava de perto as
acOes do sindicato para averiguar se suas atividades estavam dentro do que a ditadura
militar considerava aceitavel.

A exposicao de Jaco, naguele momento, acaba sendo a razdo pela qual seu nome
foi inserido em uma lista analisada regularmente pela diretoria das fabricas da regido
com o objetivo de impedir a manutencédo do emprego de trabalhadores envolvidos com
a oposicao ao regime militar.

Fica evidente, no conto, o fato de a ditadura militar prejudicar o cotidiano de
pessoas que, por vezes, ndo estavam diretamente ligadas a luta ideoldgica e politica
contra 0 governo autoritario. A narracdo do texto assevera que Jaco nao acompanhava
a vida politica do pais profundamente, o personagem aderiu a greve por fidelidade aos
amigos e também por ndo considerar justo o atraso dos salarios: “Nao é ligado em
politica, mas preza a lealdade, o companheirismo” (Kucinski, 2014, p. 149).

Além disso, fica claro que os assuntos politicos dos quais o trabalhador sabia eram
agueles que esbarravam mais imediatamente em sua vida pessoal, como era o caso do
“tal milagre econdmico” (Kucinski, 2014, p. 148), periodo em que o pais registrou indices
altos de crescimento econdémico, e que, apesar do protagonista perceber que sobrava
trabalho para os profissionais da sua area, ele ndo conseguia emprego; e da inflacéo,
em que o personagem constata a perda “de quase dez por cento ao més” (Kucinski,
2014, p. 149).

Mas, apesar de pouco envolvido com a politica, quando o interventor “Tomou o
microfone e disse que a fabrica atrasava os pagamentos porque o dono era judeu, [e] 0s
judeus sédo gananciosos, estdo sempre em busca do lucro facil” (Kucinski, 2014, p. 150),
0 protagonista ndo se conteve e expds a estratégia do interventor do sindicato, dizendo
que este “estava querendo desviar a discussao e que os patrbes eram todos iguais”
(Kucinski, 2014, p. 150). A seguir, a narracdo ainda evidencia na resposta de Jacé uma
espécie de defesa do orgulho e honra pessoais, “pensando bem, ele ndo ia deixar um
filho da puta daqueles sem resposta. Nem a mulher dele, que era judia, ia gostar
(Kucinski, 2014, p. 150).

E para reforcar ainda mais a ideia de um governo autoritario que prejudicava
diretamente a vida de pessoas que nao estavam agindo organizadamente em 0oposi¢ao
a ditadura, ao fim do conto, o narrador mostra Jaco iniciando, a contragosto, um

replanejamento de sua vida.
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Vai ter que mudar de cidade; mas se a lista negra for da Federacdo das
IndUstrias, alcanca o estado todo. Se for dos militares, nem de estado adianta
mudar, porque ai a lista deve ser nacional. Talvez tenha que mudar é de
profissdo, virar mascate, como o pai. Jac6 pondera as alternativas. Melhor abrir
uma pequena oficina de ferramentaria e se tornar seu proprio patrao (Kucinski,
2014, p. 151-152).

Percebe-se um tom de resignacdo em Jaco, ja que ele era um ferramenteiro
talentoso que trabalhava ‘o aco como um escultor. Com prazer”. Ainda em outra
descricdo, o narrador atesta que Jaco “Ama o oficio” (Kucinski, 2014, p. 148). Fica, pois,
evidente um outro nivel de violéncia praticada pelo estado brasileiro durante a ditadura
militar: a destruicdo do projeto de vida das pessoas. JacO ndo havia, e nunca houvera,
no periodo narrado no conto, tomado qualquer a¢do contra o governo militar instaurado
no Brasil.

O personagem Jaco representa muitas pessoas na ditadura que sofreram apenas
por defenderem seus direitos. A conclusdo do protagonista ndo abre espaco para
guestionamentos sobre suas sensacfes e percepcdes do regime militar: “Merda de
ditadura” (Kucinski, 2014, p. 152).
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

“E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente &
realidade do mundo.”

(Maria Cecilia de Souza Minayo)

Para o percurso metodoldgico deste projeto, escolnemos a abordagem qualitativa
da pesquisa, com algumas nuances da pesquisa-acdo. Esses modelos se justificam
pelas possibilidades interacionais entre o0s participantes, sendo, portanto, mais
adequados para o desenvolvimento deste estudo.

A construcao da pesquisa por meio da abordagem qualitativa ocorre perante as
experiéncias reais dos sujeitos que dela participam. Para compreender o fenbmeno
estudado, o pesquisador se insere no ambiente da pesquisa, envolvendo-se ativamente
com os individuos pesquisados. Como afirma Minayo, estabelecida nas Ciéncias Sociais,

a pesquisa qualitativa

trabalha com o universo de significados, dos motivos, das aspiracdes, das
crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenbmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano se distingue
ndo sO por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acées
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes (2009,
p. 21).

Dessa forma, as relagdes humanas nos mais diversos ambientes, seus
significados, suas intencbes, atitudes e representagcdes norteiam a investigacao
gualitativa. A apresentacdo dos resultados ocorre por meio de descricbes. Em nossa
pesquisa no campo educacional, a abordagem qualitativa permite a participacéo, a
cooperacao e a reflexdo entre todos os sujeitos envolvidos.

A pesquisa-agao, conforme Thiollent, € um “tipo de pesquisa social com base
empirica que é concebida e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a
resolucao de um problema coletivo” (1988, p. 15). Escolhemos algumas particularidades
da pesquisa-acao para embasar metodologicamente este estudo, principalmente porque
“os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacédo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (Thiollent, 1988, p. 15). Sobre os

principais aspectos desse tipo de pesquisa, 0 autor afirma que
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a) ha uma ampla e explicita interacao entre pesquisadores e pessoas implicadas
na situacdo investigada; b) desta interacéo resulta a ordem de prioridade dos
problemas a serem pesquisados e das solu¢cbes a serem encaminhadas sob
forma de acdo concreta; c) o objeto de investigacdo ndo é constituido pelas
pessoas e sim pela situacéo social e pelos problemas de diferentes naturezas
encontrados nesta situacdo; d) o objetivo da pesquisa-acao consiste em resolver
ou, pelo menos, em esclarecer os problemas da situacdo observada; e) ha,
durante o processo, um acompanhamento das decisfes, das acdes e de toda a
atividade intencional dos atores da situacéo; f) a pesquisa ndo se limita a uma
forma de agéo (risco de ativismo): pretende-se aumentar o conhecimento dos
pesquisadores e o conhecimento ou o "nivel de consciéncia" das pessoas e
grupos considerados (1988, p. 16).

Muito utilizada em pesquisas educacionais e de mestrado profissional, a pesquisa-
acao contribui na busca de solugdes para problemas verificados por docentes em sala
de aula. Assim, unindo teoria e pratica, configura-se como uma “estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino €, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos”
(Tripp, 2005, p. 445). Dessa forma, a pesquisa-acdo potencializa a producdo de
conhecimentos no ambiente escolar, levando a constantes questionamentos e reflexdes
dos docentes sobre possiveis acdes para enfrentar os problemas vivenciados na pratica
cotidiana.

Assim, identificamos a pouca leitura de textos literarios sendo realizada pelos
estudantes dos anos finais do ensino fundamental. Nossos discentes estéo inseridos em
um contexto sociopolitico em que discursos e acfes autoritarias, abusivas e violentas
estdo ganhando cada vez mais espaco. Como dissemos anteriormente, acreditamos que
a literatura € um caminho que pode levar a memoéria e a reflexdo. Assim sendo, de forma
participativa e cooperativa entre professores/estudantes, a nossa pratica interventiva
visa alcancar os ja citados objetivos deste trabalho: proporcionar experiéncias
significativas na leitura de textos com forte teor testemunhal, a fim de mobilizar reflexdes
sobre violéncia e autoritarismo em ac¢des do Estado a partir de experiéncias da ditadura
militar brasileira e, assim, contribuir para a formacao do sujeito critico diante de conflitos

histéricos e sociais.
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4.1 O AMBIENTE DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Professor Santos Pinto, ambiente em que cursei o Ensino Fundamental Il e o Ensino
Médio, também é a instituicdo em que leciono desde 2016. Localizada no municipio de
Governador Lindenberg, estado do Espirito Santo, a escola possui uma importancia
muito grande para a comunidade em que esté inserida e para as comunidades vizinhas
por ser a Unica escola da sede da cidade que oferta anos finais do ensino fundamental
e 0 ensino meédio, atendendo a clientela do centro e da zona rural.

O espaco escolar possui uma area total de 662,86 m2, sendo 532,40 m2 de &rea
construida e 130,46 m2 de é&rea livre. Ha ambientes para funcionamento da diretoria,
secretaria, laboratério de Ciéncias, biblioteca, péatio coberto e descoberto, sala de
recursos, auditorio e refeitorio. A escola tem um laboratério movel de informatica, nove
salas de aula, quatro banheiros e uma pequena sala dividida pela coordenacé&o
pedagdgica e pelos pedagogos. O espaco destinado para a sala dos professores
funciona para planejamento e, ao mesmo tempo, local para fazer os lanches e almocar.
A quadra poliesportiva proxima a instituicao foi cedida pela prefeitura para a realizacéo,
principalmente, das atividades de educacdo fisica. Seguem abaixo algumas imagens dos
espacos que constituem a escola:

Figura 1 — Fachada da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Santos Pinto

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)



Figura 2 — Area interna da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Santos Pinto
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)

Figura 3 — Sala de aula da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Santos Pinto

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)
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Figura 4 — Biblioteca da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Santos Pinto
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)

Figura 5 — Auditério da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Santos Pinto
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)
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Figura 6 — Quadra poliesportiva proxima a instituicdo cedida pela prefeitura

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)

Neste ano, a escola atende duzentos e doze estudantes dos anos finais do ensino
fundamental, no turno matutino, e cento e noventa e sete alunos do ensino médio, no
turno integral intermediario-tarde. A escola conta com 23 professores, todos com curso
superior. Possui também dois coordenadores de turno, e quatro agentes de suporte
educacional. Também conta com o apoio de trés merendeiras, trés auxiliares de servigos
gerais e um guarda patrimonial de firmas terceirizadas prestando servicos a SEDU. Em
sua maioria, os funcionarios da escola sdo moradores do municipio, fato que permite
uma proximidade maior com as tradi¢des, cultura, familias e realidades de vida dos

estudantes.

4.2 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram 23 estudantes de uma turma do 8° ano do
ensino fundamental, com idade entre 13 e 14 anos, em condi¢cdes econdmicas e sociais
diversas. A maior parte das familias desses alunos reside na zona rural e tem como
principal fonte de renda o cultivo e a producéo do café, sendo também consideraveis
as familias que se mantém por meio do comércio local e de atividades no setor publico.

A turma é bastante participativa e, apesar de a maioria dos alunos afirmar ndo possuir



79

o habito da leitura literaria, demonstra bastante interesse quando os textos séo lidos
em sala de aula.

Por meio de um dialogo realizado com os discentes da turma, no inicio do ano
letivo, constatamos que o principal contato deles com a leitura literaria ocorre no
ambiente escolar, principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa. Apesar de possuir
um acervo literario relativamente bom, a escola ndo conta com o profissional
bibliotecario(a), realidade que, infelizmente, sempre fez parte das escolas da rede
estadual. Assim, sempre que possivel, as professoras de Lingua Portuguesa levam os
alunos para escolherem obras literarias na biblioteca, anotam e ficam responsaveis

pelo recebimento dos livros.

4.3 AS OFICINAS LITERARIAS

O planejamento das oficinas literarias parte de uma experiéncia anterior bem-
sucedida, obtida com a aplicagdo de uma proposta interventiva de leitura literaria
realizada com os estudantes do oitavo ano do ensino fundamental. Resultado de um
debate académico, de uma disciplina de mestrado, a aplicacdo dessa proposta teve
como base a literatura de testemunho e mostrou-se bastante proveitosa. As préticas de
leitura com trés contos do autor Bernardo Kucinski proporcionaram importantes reflexdes
para nossos discentes da Educacéo Basica. Dessa forma, este trabalho se prop6s a uma
segunda realizacdo, ampliada e com outras ferramentas, a fim de desenvolver os pontos
de pesquisa junto a dissertacao.

No més de julho de 2023, os estudantes do oitavo ano foram informados pela
professora/pesquisadora que participariam das oficinas literarias de uma pesquisa de
mestrado. Em seguida, receberam um Termo de Assentimento para que levassem para
casa e entregassem aos seus responsaveis, a fim de obter a autorizacdo para a
participacdo na pesquisa. Apds duas semanas, todas as permissfes foram entregues a
professora e estavam devidamente assinadas.

Iniciamos a aplicacdo das oficinas literarias no més de setembro de 2023 e
finalizamos no més de dezembro de 2023. Foram necessarias 35 aulas de 50 minutos,
divididas em treze oficinas, para a efetivacdo do nosso projeto. Ao longo do
desenvolvimento, utilizamos diversos espac¢os do prédio escolar, como a biblioteca, a

sala de aula, o refeitdrio e o auditorio. As atividades realizadas precisaram de recursos



80

como: textos xerocopiados, equipamento de projecdo de telas e audio para a exibicao
de imagens e videos, chromebooks, cartazes, pincéis e cadernos (para registros das
experiéncias de leitura dos alunos).

Como exposto anteriormente, o corpus adotado na nossa proposta de intervencao
de leitura com os estudantes foram cinco contos da obra Vocé vai voltar pra mim, de
Bernardo Kucinski (2014): “Joana”, “Tio André”, “O velério”, “A instalagcao” e “A lista”.
Durante as aulas de Lingua Portuguesa, por meio de rodas de leitura mediadas pela
professora, dialogamos com os discentes sobre algumas reflexdes que a leitura literaria
nos possibilita, como o trauma carregado pelos familiares das vitimas da ditadura, a
violacdo aos direitos humanos e outras questdes histéricas e sociais abordadas pelos
contos. A literatura de testemunho, portanto, foi a via para reflexdes em torno do
autoritarismo da ditadura militar brasileira, materializado em diversas formas de
violéncia, como perda de direitos, censura, prisées ilegais, torturas, mortes e outras
acOes abusivas de agentes do Estado.

Com o objetivo de contribuir com as discussdes, utilizamos noticias, videos,
musica, filme e outros textos literarios que dialogam com o contexto histérico da ditadura
militar brasileira e a literatura de testemunho. Cabe salientar que a mediacao docente foi
fundamental para o desenvolvimento das oficinas. Os estudantes registravam as
experiéncias e as reflexdes realizadas durante as rodas de leitura em um caderno
intitulado “Literatura de Testemunho e Ditadura: minhas experiéncias de leitura”. Cada
participante da pesquisa recebeu um caderno, que ficava na escola, sendo entregue e
recolhido pela pesquisadora em todos os encontros realizados. Apés relatarem o que
sentiram, perceberam e refletiram, os discentes compartilhavam com o grupo, em uma
roda de conversa. Esclarecemos que, a cada encontro, diferentes estudantes eram
incentivados a ler suas producdes, visando a inclusdo de todos nesses momentos e a
exposicdo de diversas perspectivas. Para favorecer a interacdo, o dialogo e o
envolvimento de todos os participantes, ressaltando a relacdo igualitaria entre os
envolvidos, a sala foi organizada em circulo em todas as oficinas realizadas. No proximo

capitulo, faremos a exposicao e a analise de cada momento.
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5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, iremos relatar, analisar e discutir cada etapa de desenvolvimento
das oficinas literarias. Para isso, tomaremos como base as observacdes realizadas nas
aulas em relacéo a participacdo, a cooperacao e as reflexdes orais e escritas realizadas
por todos os sujeitos envolvidos neste trabalho. No decorrer da aplicacdo do projeto,
gravamos as aulas, 0 que nos permitiu transcrever algumas manifestagcoes orais dos
estudantes. Além disso, lemos todos os relatos nos cadernos dos participantes e
selecionamos alguns para servir como base em nossas analises; esses textos foram
transcritos, em notas de rodapé, a fim de facilitar a leitura. E relevante destacar que os
comentarios e os relatos dos estudantes foram mantidos sem alteragdes ou correcoes.

Também anexamos fotografias para ilustrar alguns momentos.

5.1 OFICINA 1 - O PROJETO DE PESQUISA E A LITERATURA DE TESTEMUNHO

Na primeira oficina, os estudantes foram conduzidos para a biblioteca escolar,
onde as mesas e as cadeiras estavam dispostas em formato de circulo; em cima das
mesas, havia um caderno para cada participante registrar as suas experiéncias de leitura
no decorrer dos encontros. Apresentamos para a turma o projeto, os objetivos e a
metodologia. Em seguida, explicamos um pouco sobre o Mestrado Profissional em
Letras — Profletras, momento em que muitos estudantes se interessaram e fizeram
perguntas, que foram prontamente respondidas pela professora. Também ressaltamos
a necessidade da participacdo nas oficinas literarias e a importancia de cada estudante
para o desenvolvimento da pesquisa.

Em sequéncia, projetamos o slide que elaboramos para explorar a literatura de
testemunho. Iniciamos o didlogo indagando aos estudantes se sabiam o que era
literatura de testemunho; como todos disseram que nao, pedimos que, a partir do termo
“literatura de testemunho”, tentassem formular um conceito. Um aluno mencionou que
provavelmente se refere a algum acontecimento testemunhado por alguém e que
posteriormente essa pessoa escreveria sobre isso. Aproveitamos a resposta do aluno e
apresentamos 0s principais conceitos e caracteristicas da literatura de testemunho.

Concluida a etapa de exposicéo, questionamos aos participantes se, a partir do

gue foi apresentado, eles conheciam ou ja haviam lido alguma obra testemunhal. Uma
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aluna disse que achava que o livro O diario de Anne Frank se encaixava nos conceitos
discutidos, constatacdo que confirmamos. Como os demais estudantes afirmaram nao
conhecer, iniciamos a apresentacdo dos exemplos de obras testemunhais. O primeiro
livro apresentado foi justamente o citado pela estudante: O diario de Anne Frank.
Dialogamos sobre o enredo, e alguns participantes manifestaram o fato de conhecerem
a histéria, apesar de nao terem lido a obra, pois, em uma atividade do livro didatico do
ano anterior, havia um trecho do livro.

As outras obras apresentadas foram: O diario de Zlata, de Zlata Filipovi¢; Poemas
do povo da noite, de Pedro Tierra; O congresso dos desaparecidos, de Bernardo
Kucinski; e Mulheres que mordem, de Beatriz Leal. Apesar de ndo apresentarmos o
enredo, citamos outros livros como exemplos de textos de testemunho publicados no
Brasil. Os participantes demonstraram bastante interesse, fizeram perguntas e disseram
gue gostariam de ler as obras apresentadas.

ApOs essa etapa, entregamos aos estudantes uma copia do poema “Prélogo”, de
Pedro Tierra. Solicitamos que, inicialmente, cada aluno lesse sozinho o poema;
posteriormente, a professora realizou a leitura em voz alta. O fato de termos falado um
pouco sobre a obra da qual o poema faz parte e sobre o autor contribuiu para a
compreensao do texto testemunhal. Questionamos aos participantes sobre quais
sentimentos foram despertados com a leitura, e algumas respostas foram: “tristeza”,
“angustia, “fiquei comovida”, “um pouco de raiva porque fizeram ele sofrer”. Dialogamos
com os estudantes sobre o poema, expandindo a perspectiva deles para o fato de que a
literatura ndo esta a servico somente do deleite, mas nos apresenta profundas reflexdes
humanas e importantes questdes sociais que, as vezes, no curso automatizado de
nossas vidas, ndo enxergamos.

Voltamos ao texto para explicar o significado de palavras que alguns estudantes
solicitaram. Perguntamos qual verso ou trecho mais chamou a atencéo deles e o porqué,
e as repostas foram variadas. Depois indagamos: “Por que vocés acham que foram
empregadas aspas em algumas palavras do poema?” Uma aluna se manifestou, dizendo
nao saber; outro aluno falou que achava que n&o era aquilo que realmente tinha
acontecido: “Talvez ele ndo cometeu suicidio, talvez os policiais mataram ele e falaram
para a familia que ele se matou.” Confirmamos essa resposta e dialogamos sobre a
pratica dos militares de tentar encobrir os crimes praticados, muito comum no periodo da

ditadura militar brasileira.
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Também indagamos aos patrticipantes se eles consideravam o poema lido de teor
testemunhal. A nossa intencdo era perceber se 0s conceitos sobre a literatura de
testemunho foram compreendidos, na préatica, pelos discentes. Todos que se
manifestaram responderam que sim; entdo, perguntamos por que eles consideravam
isso, e um aluno levantou a mao, dizendo, corretamente, que era pelo motivo de o poema
narrar um evento de violéncia que foi vivenciado por muitas pessoas.

A nossa ultima pergunta tinha como objetivo saber o que os participantes da
pesquisa sabiam sobre a ditadura: “Esse poema evidencia experiéncias da ditadura
militar brasileira, um periodo violento e repressivo de nossa histéria, o qual abordaremos
na proxima oficina. O que vocé sabe sobre esse periodo?”. Ficamos um pouco
surpresos, pois todos os estudantes disseram ndo saber nada sobre o periodo da
ditadura militar brasileira, relatando, ainda, que nao sabiam que houve uma ditadura no
Brasil.

Apos finalizarmos as questdes que nortearam a roda de conversa, solicitamos que
0S participantes registrassem, no caderno que ganharam, a experiéncia que tiveram com
a leitura do poema e as reflexdes que realizaram. Posteriormente, alguns discentes,
voluntariamente, socializaram a escrita com a turma. Apresentamos, abaixo, dois relatos

dessa atividade:

Figura 7 - Relato de participante I:
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023) 8

8 Esse poema narra o sofrimento das pessoas durante o periodo da ditadura.

Um dos sentimentos que esse poema despertou em mim foi de tristeza, porque muitas pessoas passaram
por isso.

O verso que chamou mais a minha atengao foi esse: “Fui poeta como uma arma para sobreviver e
sobrevivi’. Eu gostei desse trecho pois ele escrevia para ndo enlouquecer e descontar um pouco da sua
dor.
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Figura 8 - Relato de

participante Il:
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023) °

Nos relatos, todos os participantes evidenciaram que estavam atentos as
discussoOes realizadas em grupo. Antes de finalizar, alguns estudantes disseram que
haviam gostado da primeira oficina e estavam animados e curiosos para as proximas.

Para a realizacdo desta oficina, foram necessarias trés aulas de cinquenta minutos cada.

As aspas que foram empregandas no poema para destacar as mentiras do governo as justificativas das
mortes das pessoas.

9 Leitura do poema “Prologo”, de Pedro Tierra”

Eu senti tristeza lendo o poema por saber oque ele passou. “Porque sou o poeta dos mortos assassinos,
dos eletrocutados, dos “suicidas”, dos “enforcados” e “atropelados” dos que “tentaram fugir”...” Esse trecho
me tocou porque eles ficavam inventando desculpas por ter matado pessoas.

As aspas indica que ndo foi isso que aconteceu, que eles mentido, ndo era isso que acontecia. Isso é um
poema de testemunho porque ele viveu um evento de violéncia.
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5.2 OFICINA 2 - O CONTEXTO HISTORICO, O AUTOR E A OBRA

O objetivo da nossa segunda oficina literaria foi fazer os estudantes conhecerem
0 contexto historico, politico e social da ditadura militar brasileira, o autor Bernardo

Kucinski e a obra Vocé vai voltar pra mim e outros contos. Conforme ressalta Ferraz,

A mediacéo do professor precisa ajudar os alunos a compreenderem o contexto
da obra, seja através de exposicdo oral ou estimulando a pesquisa,
compartilhando conhecimento a respeito do regime militar no Brasil e das
violacdes de direitos humanos cometidas em nome da ordem nacional (2015 p.
132).

Assim, para tal tarefa, precisamos de cinco aulas de cinquenta minutos cada. Em
um primeiro momento, consideramos necessario refletir sobra as nogdes de democracia
e ditadura. Para isso, fizemos a leitura de dois livros que fazem parte da Colegéo Livros
para o Amanha.

Organizamos a sala em circulo e comecamos a leitura de A democracia pode ser
assim. A cada pagina lida, mostrdvamos as ilustragdes que enriqueciam a narrativa e
tornavam a leitura mais atrativa. O livro apresentou o conceito de democracia por meio
de exemplos simples que se aproximavam do universo infantil, trouxe explicacdes sobre
as eleicdes, os partidos politicos, os direitos humanos, o direito e o dever de votar, a
importancia de “que todos vigiem tudo, para que n&do seja um sé que vigie todos”,
evidenciando que a democracia exige a participacdo de todas as pessoas e que todos
devem prezar pela liberdade.

Dialogamos sobre os pontos abordados na obra e, para ajudar na compreensao,
lemos os dois textos de apoio, realizando, oralmente, as questdes para reflexao trazidas
no final do livro. Por fim, solicitamos que os participantes registrassem, no caderno, 0
conceito de democracia.

Em sequéncia, fizemos a leitura do livro A ditadura € assim, o qual retrata o
funcionamento da sociedade dentro de um regime autoritario. A figura de um emburrado
ditador e sua forma de governar conduziu a narrativa. Por meio de exemplos simples, os
perigos de se viver em uma ditadura foram expostos aos discentes. Refletimos sobre os
problemas decorrentes de um sistema politico em que as pessoas ndo sao livres para
expressar suas opinides, um sistema que utiliza diversos mecanismos repressivos para
controlar a populacdo. Apresentamos as ilustragdes dos diversos ditadores incluidos no

livro, entre eles dois brasileiros, Ernesto Geisel e Emilio Garrastazu Médici.
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Apb6s dialogarmos sobre a obra, lemos os textos informativos e realizamos,
oralmente, as questdes para refletir e debater. Pedimos aos participantes que
anotassem, no caderno, sua compreensao sobre ditadura. Posteriormente, alguns
estudantes compartilharam com o grupo suas conclusdes sobre democracia e ditadura.

As Figuras 9 e 10 trazem registros dessa atividade:

Figura 9 - Relato de participante lll:

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)1°

10 Democracia

Uma democracia vocé pode ser livre, falar mal do governo e ndo ser morto ou torturado, sair para onde
quiser, pensar o que quiser, andar na rua na hora quiser e é necessario votar para uma pessoa ir ao poder.
Eu gosto de viver em uma democracia, pois sou livre.
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Figura 10 - Relato de participante 1V:

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)1

Percebemos, na leitura das anotacdes dos estudantes no caderno e nas
discussbes realizadas, que as nocdes de democracia e de ditadura foram bem
compreendidas pela turma. Indagamos aos participantes se eles gostariam de continuar
vivendo em um pais democratico ou gostariam de viver em um pais ditatorial. Sem
excegao, a resposta foi “viver em um pais democratico”. Enfatizamos a importancia de
que sempre devemos lutar pela democracia e combater qualquer forma de ditadura.

Passamos, entdo, para a elucidacdo do periodo da ditadura militar no Brasil. Para
tal tarefa, solicitamos a colaboracdo de uma docente de histéria que, atualmente,
desempenha o cargo de coordenadora na escola. A professora de Historia trabalhou
estreitamente com a professora/pesquisadora de Lingua Portuguesa e, juntas,

apresentaram esse contexto aos discentes. Assim, por meio de slides, com imagens

11 Ditadura

E um governo que te oprime, tira seus direitos, tira sua liberdade de expresséo, que por muitas vezes tira
nossos direitos como humanos, mata, tortura, € um governo que cria suas préprias leis, € um governo
autoritario que obriga as pessoas a obedecer suas regras.

N&o gostaria de viver em uma ditadura, pois € um governo que viola e retira todos os direitos humanos,
que retira nossa liberdade. E um governo cruel, opressor, que estabelece censura, ditadura é um governo
horrivel ninguém merece viver uma.
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ilustrativas e fotos da época, abordamos, em nossa explicacdo: alguns acontecimentos
gue antecederam ao golpe militar; o golpe militar de 1964; os generais presidentes da
ditadura; os atos institucionais, enfatizando o Al-5; a Passeata dos Cem Mil; a represséao;
a censura; as torturas — os métodos de tortura; as prisdes ilegais; os exilios; os
desaparecimentos forcados; os assassinatos e a ocultacdo de cadaveres; o milagre
econdmico; a luta dos grupos de oposicdo ao governo; a Lei da Anistia; a campanha pela
restauracdo imediata das elei¢cdes diretas para presidente da Republica - Diretas Ja; a
eleicdo indireta, o governo Sarney e a crise inflacionaria do pais — heranca do regime
militar; a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988; as eleicfes diretas de
1989; a Comissado Nacional da Verdade; a luta pela justica e pela memoéria de familiares,
amigos e uma parcela da sociedade brasileira. Os estudantes ficaram bastante atentos
e alguns, surpresos, diante dos acontecimentos expostos.

No decorrer da explicacéo, a professora de Historia relatou que teve um tio preso
e torturado pelos militares no periodo da ditadura, fato que impressionou os estudantes.
A docente também falou da experiéncia de ser professora na época e como sentia o forte
poder dos policiais em nossa cidade. Terminada essa etapa, agradecemos a docente
pela valiosa contribuicdo para o entendimento desse periodo recente de nossa historia.

A seguir, analisamos algumas charges relacionadas a ditadura, com a
apresentacao da cangao “Calice”, de Chico Buarque e Gilberto Gil, e dialogamos sobre
0s jogos de palavras, comparacfes, metaforas e criticas dessa musica de resisténcia
contra a ditadura. Os estudantes participaram bastante desse momento. A partir do
conhecimento obtido com a contextualizagdo histérica, politica e social do periodo
ditatorial, os discentes ajudaram na construcao de sentido das charges e da musica. Em
uma das charges, por exemplo, associaram a Lei da Anistia & impunidade dos militares.

Apdbs esse momento, por meio de slides com fotos, apresentamos a histéria de
quatro vitimas da ditadura militar: Vladimir Herzog, Zuzu Angel, Stuart Angel e Alex
Polari. Os participantes ficaram envolvidos com essas historias, demonstrando comogcao.
Inclusive, um aluno solicitou que apresentassemos mais historias de vitimas; entéo,
adiantamos a informacdo de que eles mesmos fariam essa pesquisa em uma das
oficinas.

Dando sequéncia a oficina, realizamos uma exposi¢do da vida do autor, Bernardo
Kucinski: sua origem polonesa e judia; a perda de varios parentes assassinados nos
campos de exterminio nazistas; a vinda da familia ao Brasil; sua infancia em S&o Paulo

— nesse momento mostramos o livro Imigrantes e mascates, sugerindo a leitura; sua
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graduacdo em Fisica; seu trabalho como jornalista; o exilio; a carreira literaria; as obras
publicadas. Quando relatamos a tortura e 0 assassinato da irma de Bernardo, Ana Rosa
Kucinski, e do marido dela, Wilson Silva, pelo Departamento de Ordem Politica Social
(DOPS), expondo como o pai do autor procurou incansavelmente a filha “desaparecida”,
os estudantes disseram que ficaram surpresos, que ndo imaginavam que a vida do autor
estivesse tao ligada ao periodo da ditadura.

Apresentamos aos discentes o livro fisico Vocé vai voltar pra mim e outros contos,
de Bernardo Kucinski. Observamos o0s aspectos das cores da capa que lembram uma
pasta de arquivo e nos faz pensar em um cenario de documentos e arquivos do periodo
da ditadura militar. Enfatizamos que a obra possui um forte teor testemunhal, que os
contos presentes no livro foram inspirados nas sessdes da Comissdo Nacional da
Verdade. Lemos e dialogamos sobre a mensagem que Kucinski deixa aos leitores no
inicio do livro.

Os estudantes demonstraram muito interesse nesta oficina, interagindo bastante.
Alguns participantes relataram a importancia desse conhecimento para a vida deles:
“‘Como eu nunca tinha ouvido falar de ditadura no Brasil antes, professora?”, “Esse
assunto é muito importante”, “Essa oficina me fez refletir muito” — foram algumas frases
compartilhadas pelo grupo. Encerramos a oficina e dissemos que, na proxima, leriamos

0 primeiro conto selecionado para 0 nosso projeto.

5.3 OFICINA 3 — CONTO “JOANA’”

Iniciamos a terceira oficina, com a sala organizada em circulo, e entregamos o
caderno de leitura para os estudantes. Apresentamos o titulo do conto que seria lido e
solicitamos aos participantes que imaginassem e escrevessem brevemente do que eles
achavam gue se tratava a histéria. Indagamos: “Quem seria Joana? Que eventos podem
se desdobrar em sua histéria?” Disponibilizamos alguns minutos para que os estudantes
anotassem suas hipoteses e, apdés o término do tempo, solicitamos que, voluntariamente,
compartilhassem com a turma. Algumas suposic¢des lidas foram “Eu imagino que Joana
vai falar mal do governo, vai protestar. Sera estuprada e morta no final”; “Penso que
Joana é uma jovem corajosa, uma estudante universitaria que luta contra a ditadura. Ela
vai ser presa e torturada, mas vai ser solta no final da histéria”; “Eu acho que nesse conto
a Joana vai desaparecer. Ela vai ser torturada até a morte e os policiais vao se livrar do

corpo dela”. As hipéteses dos demais participantes foram bastante semelhantes a essas.
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Incentivamos que eles averiguassem, durante a leitura, se as previsdes realizadas se
concretizariam.

Entregamos uma cépia do conto para cada participante. A professora conduziu a
leitura em voz alta, e os estudantes acompanharam. ApGs a conclusdo da leitura,
realizamos, em grupo, uma recapitulacdo do conto, com énfase em detalhes
relacionados aos personagens, a progressao temporal e aos espa¢os onde a narrativa
se desenrola. Também conversamos sobre a linguagem utilizada pelo autor, considerada
clara e poética pela turma. Perguntamos se as hip6teses formuladas se confirmaram
apos a leitura do conto, e todos os participantes responderam negativamente.
Dialogamos sobre os sentimentos despertados com a leitura do conto e alguns
estudantes mencionaram tristeza pela situacédo de Joana; outros disseram sentir raiva
pelo que fizeram com a personagem Raimundo.

Pedimos que os participantes descrevessem a personagem principal do conto,
levando em consideracdo as atitudes dela no decorrer da narrativa. Algumas respostas
foram: “persistente”, “guerreira”, “sofrida” e “corajosa”. Conversamos sobre os tipos de
violéncia evidenciados no texto literario, sobre a tortura fisica sofrida por Raimundo e a
tortura psicoldgica enfrentada por Joana. Depois questionamos: “Joana tem esperanca
de encontrar Raimundo vivo. Vocé considera isso possivel?” Sem excecao, a resposta
foi “n&0”. Em seguida, conversamos sobre o motivo de Joana nao conseguir acreditar e
aceitar a historia de que Raimundo foi espancado e morto na prisdo. A importancia do
corpo morto para a elaboracdo do luto foi enfatizada, e concluimos que Joana foi
impedida de realizar o processo de luto por causa da acdo dos militares de ocultar o
corpo de Raimundo.

Prosseguindo com as reflexdes sobre o conto, indagamos: “Vocés ja sofreram ou
conhecem alguém que tenha sofrido alguma das violéncias evidenciadas no conto? Caso
nao, como se sentiriam se alguém préximo a vocés sofresse alguma dessas violéncias?”
A reposta foi negativa para a primeira pergunta. Muitos estudantes se manifestaram em
relacdo ao segundo questionamento. Tivemos respostas, como: “Eu sentiria muita raiva
se fizessem mal para alguém da minha familia”; “Nem gosto de pensar, acho que
morreria de tristeza se estivesse no lugar de Joana.” A nossa ultima pergunta foi “Joana
representa muitas vitimas da ditadura militar brasileira que tiveram seus entes queridos
‘desaparecidos’ pelos agentes de Estado. Acha que algum dia Joana e essas familias
terdo paz?” Os participantes que se manifestaram disseram que nao, explicando que a

auséncia de um enterro adequado devido a ocultacdo dos corpos dos familiares tornava
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dificil para as familias encontrar paz. Apenas uma aluna respondeu que sim, desde que
a localizacdo dos corpos das vitimas ainda fosse revelada.

Terminado esse momento, projetamos e lemos a noticia: MPF conclui
investigacdo sobre incineracao de corpos na Usina de Cambaiba na ditadura militar12.
Correlacionamos a noticia ao conto e conversamos sobre o crime de ocultacdo de
cadaveres praticado na ditadura militar brasileira. Um aluno relacionou o assunto
discutido com a obra O congresso dos desaparecidos, de Bernardo Kucinski,
recordando-se do enredo apresentado na primeira oficina.

Pedimos aos participantes para registrarem a experiéncia que tiveram com a
leitura do conto e as reflexdes que realizaram. Apresentamos um registro dessa atividade

na Figura 11.

Figura 11 - Relato de participante V:

12 Disponivel em https://g1.globo.com/rji/norte-fluminense/noticia/2019/07/29/mpf-conclui-investigacao-
sobre-incineracao-de-corpos-na-usina-de-cambaiba-na-ditadura-militar.ghtml.


https://g1.globo.com/rj/norte-fluminense/noticia/2019/07/29/mpf-conclui-investigacao-sobre-incineracao-de-corpos-na-usina-de-cambaiba-na-ditadura-militar.ghtml
https://g1.globo.com/rj/norte-fluminense/noticia/2019/07/29/mpf-conclui-investigacao-sobre-incineracao-de-corpos-na-usina-de-cambaiba-na-ditadura-militar.ghtml
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)13

Ao término do prazo estabelecido para a conclusédo dessa tarefa, os estudantes
socializaram a escrita com a turma. Durante esse compartilhamento, observamos que
alguns participantes, no momento da leitura, aproveitavam as ideias dos colegas para
acrescentar informacdes e enriquecer suas proprias redacdes. Na posterior analise de
todos os textos escritos nesta oficina, percebemos que os relatos estavam em sintonia
com as discussoes realizadas e que os discentes se dedicaram em suas producdes. Em
relacdo aos textos de testemunho, de acordo com Ferraz: “a reflexdo sobre os direitos

humanos, o estimulo a rememoracéo das grandes catastrofes, o exercicio da empatia,

13 Conto Joana

Este conto narra a histéria de uma mulher chamada Joana, uma mulher muito guerreira que perdeu seu
marido que era metallrgico de uma fabrica e que foi morto pelos militares na ditadura. O que os militares
fizeram foi muito cruel porque eles mataram pessoas que sé queriam defender seus direitos. O conto &
bom, gostei muito. E triste, mas & legal. A coisa que mais me surpreendeu foi que ela procura o marido a
26 anos. Joana néo acredita na morte dele, pois ela ndo viu o corpo, e ela acha que de tanta tortura ele
ficou sem memodria, cego ou até aleijado, por isso ndo consegue voltar para casa. Com isso, ela nunca
mais arrumou outro amor, porque ela acredita que ele pode estar vivo. O conto me fez refletir se eu faria
iISSO por quem eu amo ou Se eu me calaria e aceitaria isto. Como podemos perceber, Joana nunca
conseguiu superar a morte do marido, pois ndo viu o corpo de Raimundo e nem pode fazer seu velério e
enterro. Quando ndo fazemos todo esse processo de luto é mais dificil de acreditar que as pessoas que
amamos morreram. Entendi que Raimundo sofreu tortura fisica e Joana sofreu psicologicamente. O conto
também é interessante porque simboliza as familias que ainda necessitam encontrar o corpo de seus entes
queridos assim como ela. Sua busca incansavel pelo seu amado marido, assim como diversas familias
que querem um luto descente um veldrio correto. Joana e muitas familias brasileiras tem sofrido tortura
psicol6gica por sentirem saudades, angustia, por ndo terem a mais pura justica por causa da lei de anistia.
Eu fiquei imaginado o sofrimento de varias familias que viveram situagdes parecidas com essa e que tem
familias que procuram seus parentes até hoje com esperanca de encontralos.
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da solidariedade, da resisténcia sdo sensacdes frequentemente provocadas por essas
leituras” (2015, p. 131-132).

Os estudantes refletiram sobre a brutalidade da ditadura e a importancia dos
direitos humanos, expressando solidariedade pelas personagens, ao mesmo tempo em
que estabeleceram conexdes entre as situacdes narradas na historia e o contexto da
nossa realidade. Isso se destacou, por exemplo, na preocupacdo com o sofrimento de
diversas familias que vivenciam situagfes semelhantes a da personagem Joana e que
continuam buscando por seus entes queridos, mantendo viva a esperanca de

reencontra-los. Esta oficina teve duracdo de duas aulas de cinquenta minutos cada.

Figura 12 — Roda de leitura e discussao do conto “Joana”

f_j i . \ - w
Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)

5.4 OFICINA 4 — CONTO “O VELORIO”

A nossa quarta oficina literaria foi dedicada a leitura e a analise do conto “O

velério”. Como defende Ginzburg:

Em um contexto em que o conhecimento sobre o periodo da ditadura militar é
insuficiente, ‘O veldrio’ pode representar uma forma de contato entre os leitores
e o horror da época. [...] Ele se volta ao que ha de subterraneo e recalcado no
regime militar, e elabora o impacto negativo da ditadura sobre a sociedade. Ele
reage as politicas do esquecimento [...] (2020, p. 121 -122).

Iniciamos o encontro com a disposicédo das cadeiras em formato de circulo e a
distribuicdo dos cadernos de leitura aos participantes. Antes de iniciar as atividades

previstas, um aluno comentou ter lido uma noticia sobre abuso policial, relatando que,
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segundo a noticia, uma médica foi detida por ter recusado fornecer um boletim médico
fora do horario de visitas para um grupo de policiais que estava com um amigo internado.
O aluno expressou que considerou isso “muito errado”, “uma injustica” e que, ao ler,
imediatamente associou a experiéncia das nossas oficinas.

Finalizado esse compartilhamento do aluno, escrevemos no quadro o titulo do
conto que seria lido, “O veldrio”, e pedimos aos estudantes que fizessem uma breve
reflexdo sobre qual poderia ser o enredo da histéria. Fizemos as seguintes provocacoes:
“De quem seria esse veldrio? O que aconteceria nessa narrativa?” Apos registrarem suas
suposicoes, alguns participantes compartilharam-nas com o grupo. Algumas hipoteses
lidas foram: “Eu acho que nesse conto, o veldrio sera de uma pessoa que lutou contra a
ditadura e foi morta, o corpo foi achado e ela teve direito a um veldrio digno”; “Deve ser
o veldrio de alguém que desapareceu na ditadura e depois de muita busca, a familia
conseguiu achar o corpo e fazer um velorio”; “Eu acho que vai ser de uma pessoa que
foi presa pelos militares e despareceu. Vai ter um veldrio, mas sem o corpo la.”

Concluido esse momento, entregamos a cada participante uma copia do texto
literario. Os estudantes acompanharam a leitura realizada, em voz alta, pela docente. Ao
término da histdria, uma aluna expressou alegria ao dizer que sua hipotese se confirmou,
outros dois alunos também declararam que suas suposi¢cdes se concretizaram. Em
seguida, conduzimos uma recapitulagéo coletiva do conto, destacando detalhes sobre
as personagens, a cronologia e os ambientes em que a narrativa se desenvolve.

Ao serem guestionados sobre os sentimentos provocados com a leitura do conto,
a maioria dos estudantes relatou tristeza. Um aluno disse: “Esse negocio esta errado,
eles tinham que ter devolvido o corpo do Roberto para a familia dele.” Conversamos
sobre os motivos de Antunes realizar o vel6ério mesmo sem ter o corpo do filho, depois
indagamos: “N&o € dito explicitamente como Roberto morreu. O que vocés acreditam ter
acontecido?” Um participante disse acreditar que Roberto foi morto no periodo da
ditadura, provavelmente apds ser submetido a tortura, e seu corpo foi posteriormente
ocultado pelos militares. Os demais participantes expressaram concordancia com essa
declaracéo.

Também perguntamos: “Roberto era formado em Engenharia Civil. Quais
motivacdes vocés acreditam que ele teve para se envolver na luta contra a ditadura?”
Algumas consideragdes foram: “Acho que ele ndo concordava com tanta coisa ruim,
como tortura, morte, com tanta opressao”; “Como ele era estudado, acho que ele sabia

de todas as coisas erradas que os militares faziam e lutava contra isso.”
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Seguindo com as reflexdes, relacionamos o desaparecimento do corpo de
Roberto, personagem do conto “O velério”, com o sumico do corpo de Raimundo, marido
de “Joana”, conto lido e analisado na oficina anterior. Em seguida, apreciamos o video
do depoimento ficticio de Ana Rosa Kucinski, interpretado pela atriz Fernanda Azevedo.
Relacionamos os dois contos, “Joana” e “O veldrio”, ao fato de o corpo de Ana Rosa
Kucinski, irma de Bernardo, nunca ter sido encontrado, também ter “desaparecido”.
Apresentamos o livro fisico e dialogamos sobre K. Relato de uma busca, de Bernardo
Kucinski, que retrata, de forma ficticia, a procura de seu pai pela irma “desaparecida”.

Os discentes mostraram-se bastante engajados nas discussofes realizadas nesta
oficina, manifestaram interesse na obra K. Relato de uma busca e expressaram o desejo
de ler o livro. Dando sequéncia as atividades previstas, solicitamos aos estudantes o
registro de suas impressdes sobre a leitura do conto e as reflexdes que surgiram a

respeito. A Figura 13 fornece um relato dessa experiéncia:

Figura 13 - Relato de participante VI.
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)14

Ao encerrar 0 prazo determinado para essa atividade, alguns participantes
apresentaram suas producgfes a turma. Novamente, observamos que, durante essa
partilha, determinados estudantes incorporavam ideias dos colegas para enriquecer as
proprias redacdes. Percebemos, nesse momento de socializagcdo e na posterior leitura
dos cadernos de todos os participantes, que as ideias contidas nos textos produzidos

estavam alinhadas com nossas reflexdes no decorrer da oficina. Nos seus relatos, os

14 Conto “O velério”, de Bernardo Kucinski

O conto narra um veldério de uma pessoa muito importante para uma familia, amigos e parentes. Roberto
era formado em engenharia civil e desapareceu durante a ditadura militar, nunca mais voltou para casa,
acho que ele ndo concordava com tanta opressao. Muito tempo depois, o0 pai dele o velho Antunes de 90
anos resolveu fazer o enterro do filho. O velério foi simbdlico, como nunca encontraram o corpo, no caixao
tinha somente um paletdé e um par de sapato dele. Eu achei o conto bem triste, porque era um velhinho,
um pai que nao certeza se seu filho estava morto porque néo havia visto o seu corpo, entdo achei isso
bem cruel por conta que Antunes passou por tudo isso. E muito triste saber que seu filho ndo voltou, me
fez refletir qual era o tamanho da dor daquele pai? E dos familiares em saber tdo pouco sobre o que tinha
acontecido, sendo que a pior coisa, € ndo ter uma resposta clara pro coracao.

Diferente do conto “Joana”, que nunca parou de procurar o marido, o desejo do velho Antunes era enterrar
o filho antes de morrer e fechar esse ciclo de angustia e sofrimento. Porque mesmo acreditando que a
pessoa morreu, pelo tempo que passe, no fundo ainda resta um pouco de esperanca de encontrar a
pessoa viva, e que ela volte para casa. Entdo quando fazemos o vel6rio e o enterro, mesmo que fique
sentimentos de tristeza, saudade, soliddo... podemos finalmente aceitar que a pessoa morreu, trazendo
um pouco de paz e permitir o luto. Mas em minha opinido, acho que mesmo o velho Antunes enterrando
seu filho sem seu corpo ainda e sempre ficard uma pergunta: “Aonde esté o corpo de Roberto?”
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estudantes evidenciaram sentimentos de empatia pelas personagens, também
manifestaram uma postura critica em relacdo a todo o contexto que ocasionava 0
sofrimento delas. Para a nossa quarta oficina, foram necessarias duas aulas, cada uma

com duracao de cinquenta minutos.

5.5 OFICINA 5 — CONTO “TIO ANDRE”

Escolhemos o ambiente da biblioteca escolar para conduzir as atividades da
nossa quinta oficina literaria. Organizamos previamente as mesas e as cadeiras em
formato de circulo; com a chegada dos participantes, distribuimos os cadernos de cada
um. Nesse momento, uma aluna disse estar ansiosa pela leitura de outro conto, e outros
colegas também compartilharam o mesmo entusiasmo. Expressamos nossa satisfagao
ao notar o interesse demonstrado.

Escrevemos no quadro o titulo do conto a ser lido, “Tio André”, e solicitamos aos
discentes que imaginassem qual poderia ser o desenvolvimento da narrativa, registrando
no caderno suas suposi¢oes: “Quem seria o tio André? O que aconteceria com ele?”.
Apoés alguns minutos concedidos para a realizacdo dessa tarefa, solicitamos que,
voluntariamente, os estudantes compartilhassem suas hipéteses. Algumas lidas foram:
“‘Acho que o tio André vai ser um torturador que fara mal as pessoas”; “Suponho que o
tio André vai ser um homem que vai sumir € ninguém vai encontrar”; “Acredito que o tio
André é um homem que procura seu sobrinho desaparecido na ditadura.” Encorajamos
gue verificassem, durante a leitura, se as previsdes feitas seriam concretizadas. Em
seguida, cada participante recebeu uma cépia do texto literario e acompanhou a leitura
realizada pela professora.

Os estudantes ficaram surpresos com o desfecho do conto. Um aluno disse que
ficou confuso: “Nao entendi, ele se matou ou ele foi morto pela policia?”. Perguntamos
se mais alguém havia ficado com essa duvida, uma aluna se manifestou dizendo que
sim. Pedimos aos outros participantes para compartilharem com o grupo o que haviam
entendido. Percebemos que poucos estudantes compreenderam esse final. Entéo, de
maneira colaborativa, realizamos uma recapitulacdo da histéria, analisando o conto. A
mediacao docente foi muito importante nesse momento de discussdo e compreensao.
No desfecho, a turma concluiu que o tio André havia tirado a prépria vida devido ao
sofrimento infligido pelos policiais torturadores, os quais foram considerados

responsaveis pelo tormento que o levou ao suicidio.
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Prosseguimos o dialogo, realizando as questbes que haviamos previamente
elaborado. Na primeira pergunta, todos os discentes responderam negativamente ao fato
de a hipotese formulada sobre o desenrolar da narrativa ter se confirmado apds a leitura
da historia. Tristeza, raiva, revolta e indignagcdo foram mencionadas quando
guestionamos quais sentimentos o conto lido havia despertado em cada um.

A nossa terceira pergunta foi a seguinte: “Quais consequéncias da tortura sofrida
por André sdo evidenciadas no conto?” Os estudantes citaram o fato de André ter se
isolado de todos, inclusive da prépria familia, o medo que tinha de pessoas que
pudessem ser da policia, 0 medo de voltar a ser preso e torturado, o fato de ele nao
conseguir reconstruir a vida - conversamos sobre essa tortura psicolégica que levou a
personagem a cometer suicidio.

Nesse momento, um aluno relatou ter comentado em casa sobre as oficinas
literarias, mencionando que seu avé afirmou que a ditadura militar foi o melhor periodo
da historia do Brasil. Realizamos uma analise critica dessa fala, discutindo como, dentre
outros fatores, as propagandas da época, produzidas pelo governo, buscavam persuadir
a populacao de que o regime militar era vantajoso para o pais. Em virtude da censura,
muitas pessoas, privadas do acesso ao conhecimento, acabavam adotando essa
perspectiva.

Seguindo com as reflexdes, indagamos: “Vocés acreditam que José Moura se
sente culpado pelo que aconteceu com o irméao? Comentem.” Essa questao gerou uma
discussdo mais acalorada, pois o primeiro estudante a se expressar afirmou que a culpa
era exclusiva de José Moura. Ou seja, se ele tivesse ficado quieto, André nédo teria sido
submetido a tortura. Uma aluna discordou dessa fala, e outros participantes concordaram
com ela. Novamente, a mediacédo docente foi importante para apaziguar a discussao e
instigar reflexdes mais aprofundadas. Exploramos o fato de que José Moura lutava contra
a opressdo da ditadura e sempre tentava proteger o irmdo. Destacamos que 0s
verdadeiros culpados eram os policiais que violavam os direitos humanos, matavam e
torturavam, e que a culpa pela crueldade praticada nao poderia ser transferida.

A Ultima pergunta que propusemos incentivava os discentes a imaginarem como
seria a relacdo entre André e Ricardinho caso o tio néo tivesse sido torturado. Depois,
deveriam compartilhar com a turma a historia que conceberam. Todas as respostas
partilhadas consistiam em narrativas nas quais tio e sobrinho moravam proximos, eram
amigos e faziam diversas atividades juntos, como pescar, por exemplo. Uma aluna

comentou que a tortura ndo deveria existir e ndo deveria separar uma familia.
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Em seguida, dialogamos sobre os efeitos nocivos ao psicolégico das pessoas
presas pelo regime militar e o sofrimento que elas e seus familiares carregam por toda a
vida. Relacionamos essa questdo ao conto “Joana”. Terminado esse momento,
solicitamos que os participantes registrassem a experiéncia que tiveram com a leitura do

conto e as reflexdes que realizaram. A Figura 14 é um exemplo dessa tarefa:

Figura 14 - Relato de participante VII:

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)°

15 Conto Tio André

O conto “Tio André” conta a histéria de José Moura e seu filho Ricardinho indo visitar o tio André, irméo de
José. Durante o caminho José Moura conta que André foi capturado duas vezes pela policia e torturado,
com a intencéo que ele contasse onde estava José Moura que era envolvido em algum grupo contra a
ditadura. Depois do ocorrido, André ficou com muito medo da policia, foi morar sozinho e isolado do resto
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Finalizado o prazo estipulado para a realizacdo dessa atividade, alguns
participantes compartilharam seus textos com o grupo. Ao examinar 0s relatos
provenientes desta oficina, tanto os compartilhados durante a discussao quanto aqueles
lidos posteriormente para andlise, constatamos que o conto possibilitou uma reflexdo
mais profunda sobre a ditadura e suas implicacbes éticas, contribuindo para um

entendimento mais critico e consciente do presente, sendo que

a experiéncia estética esta intimamente ligada a uma dimensao ética, pois
mantém a necessidade de olhar para o passado no sentido de aprender com
seus acontecimentos, principalmente ao promover um estranhamento sobre o
modo como se posiciona diante deles (Ourique; Pedroso, 2016, p. 207).

Os participantes demonstraram criticidade perante o contexto que envolveu o
suicidio do tio André. As duavidas que surgiram na primeira leitura do conto nao
persistiram apds as reflexdes realizadas em grupo. Ademais, em todas as producdes
textuais, percebemos solidariedade em relagao ao sofrimento das personagens.

Concluido o momento de partilha, passamos para os estudantes o filme brasileiro
de drama dirigido por Cao Hamburger, intitulado O ano em que meus pais sairam de
férias. A trama narra a historia de Mauro, um garoto de doze anos que gosta de jogo de
botdo e de futebol. O protagonista tem a rotina alterada quando seus pais saem de
“férias” e o deixam na casa do avé paterno. Contudo, outro problema ocorre e Mauro fica
aos cuidados de Shlomo, um judeu velho e solitario. A ditadura militar brasileira é
retratada pela perspectiva de uma crianca que aguarda a volta dos pais, que foram

obrigados a fugir da perseguicéo politica.

das pessoas. José ia visitar 0 irmdo uma vez por ano. Dessa vez, decidiu levar Ricardinho porque havia
muito tempo que André ndo via o sobrinho. Quando chegaram |4, encontraram o corpo de André dentro
da casa, ele havia se suicidado tomando formicida, se matou pois o fiscal das aguas, tinha ido em sua
casa, e ele achou que era a policia, ficou com medo de ser torturado de novo.

Refletimos com o conto sobre como as torturas faziam as vitimas sofrerem. Aquelas que ndo morriam
enquanto eram torturadas, carregavam traumas pelo resto da vida, ndo conseguiam viver suas vidas como
eram antes. Podendo até chegar ao ponto de tirarem suas proprias vidas. As familias sofriam muito
também, talvez José Moura sinta culpa, mas ndo acho que é culpa dele, acho que é tudo culpa dos
policiais, dos torturadores, eles que sdo os verdadeiros culpados. Gostei muito desse conto, mas néo
gostei do final do conto, ndo queria que André tivesse se matado, queria que ele pudesse ter visto seu
sobrinho crescer, ter uma familia, terminado a faculdade, realizado seus sonhos. Talvez se ele ndo tivesse
sido torturado, Ricardinho ia poder pescar muitas vezes com o tio. Os policiais deixaram uma marca de
violéncia no tio André tanto fisica quanto mental. A ditadura se baseava em muita injustica. André foi uma
vitima da tortura que marcou toda a sua vida e isso me deixou bem magoada porque ele era tio, irmao,
amigo, mas os militares ndo queriam nem saber, o que fizeram com ele foi muita covardia, e saber que

hoje em dia tem pessoas que apoiam esse tipo de governo. Acho que elas deveriam ler esses contos.
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Estavamos receosos em exibir esse longa-metragem, pois, diferente das
producdes com efeitos especiais as quais 0s jovens estdo habituados, a gravacao era
bem simples, apresentando imagens tremidas e desfocadas. Conversamos a respeito
disso com os discentes e todos se comprometeram a prestar bastante atencéo para
compreender a obra cinematografica.

Para a nossa feliz surpresa, os participantes mantiveram-se atentos durante toda
a exibicdo e, em momentos especificos, faziam perguntas. Nessas ocasioes,
pausavamos a reproducdo do filme para esclarecer as duvidas. Observamos, com
interesse, que, nas cenas dos jogos do Brasil, a turma vibrava, comemorando cada gol
feito pela selecao brasileira. Ao término da projecéo, questionamos se tinham apreciado
o filme, e todos que se manifestaram disseram ter gostado muito, mesmo diante de cenas
gue evocavam sentimentos de tristeza e de indignacdo nos espectadores.

Em uma roda de conversa, analisamos o filme e o relacionamos ao texto literario
“Tio André”. Dialogamos sobre a crueldade dos anos ditatoriais sendo conhecida por
duas criangas: Ricardinho (conto) e Mauro (filme). Para a concretizagdo desta oficina,

foram necessarias cinco aulas de 50 minutos cada.

Figura 15 — Roda de leitura e discussao do conto “Tio André”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)

5.6 OFICINA 6 — CONTO “A LISTA”

Para a nossa agradavel surpresa, as mesas e as cadeiras ja haviam sido
organizadas em formato de circulo pelos estudantes, quando a docente chegou na sala

de aula para iniciar a sexta oficina literaria. Percebemos que os discentes estavam cada
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vez mais envolvidos e entusiasmados com o projeto. Entregamos o caderno de leitura e
apresentamos o titulo do conto que seria trabalhado nesta oficina: “A lista”. Baseados
nesse titulo, os participantes deveriam imaginar e escrever brevemente qual historia
sairia deste conto: “O que seria essa lista? Seria uma lista de qué?”

Apo6s alguns minutos concedidos para a realizacdo dessa tarefa, solicitamos que
0s participantes compartilhassem suas hipéteses com a turma. Dentre as suposicoes
lidas, tivemos: “Essa lista vai ser de vitimas que desapareceram quando teve a ditadura
no Brasil.”; “Eu acho que a lista do conto € de pessoas mortas na ditadura.”; “Deve ser
uma lista de pessoas procuradas pelos militares. Pessoas que lutavam contra a
ditadura”. Finalizado esse momento, prosseguimos com a leitura mediada do texto
literario, destacando, ao término da leitura, caracteristicas das personagens, do tempo e
do espaco em que se desenrola a narrativa. Também realizamos, de forma coletiva, uma
reflexdo do conto, abordando o tema do abuso de autoridade e examinando como a vida
de Jaco foi transformada simplesmente por buscar seus direitos e expressar sua opiniao
numa época em que as pessoas nao possuiam liberdade de expressao.

Em seguida, indagamos se a hipétese que formularam havia se confirmado apos
a leitura do conto. Todos os participantes responderam que “nao”. No que diz respeito
as emocgodes evocadas pela leitura do conto, a expressao predominante foi “revolta”. A
terceira questao foi a seguinte: “Vocés acham justo Jacé ndo conseguir emprego por ter
defendido seus direitos? Acreditam que casos como o do personagem principal do conto
acontecem em nossa realidade?” Sem excecéao, os estudantes disseram nao achar justo
0 personagem ndo conseguir emprego por ter lutado por seus direitos. Em relacédo a
pergunta se casos como o de Jacé aconteciam em nossa realidade, uma aluna
expressou: “Nao. Acontecia na ditadura, mas acho que hoje ndo acontece mais”. Outros
participantes discordaram e expressaram a crenca de que situacdes semelhantes
ocorrem tanto em nosso pais quanto no cenario global. Durante essa ocasiao, discutimos
a guestdo de muitos profissionais ndo buscarem melhorias nas condi¢des de trabalho
devido ao receio de perderem seus empregos.

Em nossa ultima pergunta, solicitamos que os estudantes citassem direitos que
séo violados em nossa sociedade. As respostas foram: direito & educacéo, a saude, a
moradia, a alimentacao, a salarios dignos, a igualdade salarial entre homens e mulheres,
entre outras. Posteriormente, pedimos que 0s participantes anotassem a experiéncia
vivenciada durante a leitura do conto e as reflexfes que foram realizadas. Apresentamos,

na Figura 16, um exemplo dessa tarefa.



103

Figura 16 - Relato de participante VIII:

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)16

16 Conto “A lista”

O texto literario “A lista” traz a histdria de Jacé que era ferramenteiro. A empresa que ele trabalhava estava
atrasando o salério, entéo ele se juntou com os amigos ferramenteiros para fazer greve. Depois da reunido
de greve levaram Jaco para a delegacia. Ele foi liberado, mas seu nome foi colocado em uma lista negra,
para ndo conseguir mais trabalhar. Se ele quiser trabalhar, infelizmente vai ter que mudar de cidade, ou
de estado, ou de profissdo. E muito injusto isso acontecer, Jaco s6 queria receber seu salario algo que é
direito dele. Eu acho que esse conto representa o abuso de autoridade. Jaco teve toda a sua vida alterada
por causa da ditadura, ele era um bom trabalhador, com mulher e filho para sustentar, agora hdo consegue
mais emprego em nenhum lugar. Isso € motivo de revolta, e todos deveriam ter direito de protestar para
receber um salério justo e diguino. E triste ver pessoas sem conseguir trabalhar por ter o nome em uma
maldita lista, que impede nossos direitos sociais, pessoais. Concordo com Jaco, a ditadura era uma merda
mesmo. Muitas pessoas assim como Jacé tem os direitos violados e ainda ndo tem o direito de lutar por
eles. Minha opinido é que todas as pessoas tem o direito de fazer greve, de lutar pelos seus direitos.



104

No momento da socializacdo com a turma, notamos que cada vez mais
participantes queriam partilhar suas impressfes sobre o texto literario. Na analise dos
relatos produzidos nesta oficina, percebemos a compreenséo do conto pelos estudantes
e um forte senso de justica. A ideia de que é imperativo lutar por nossos direitos e que
ninguém pode nos privar disso estava presente em praticamente todos os textos. Assim,
conforme afirmam Ourique e Pedroso: “os testemunhos passam a representar uma ponte
interessante para a troca de conhecimentos, conciliando elementos do passado e do
presente” (2016, p. 210).

Em seguida, dialogamos sobre o fato de, no periodo da ditadura, muitas pessoas
terem sido perseguidas, torturadas e mortas so6 por terem defendido seus direitos. Assim,
dando sequéncia as atividades previstas para esta oficina, solicitamos aos discentes
que, em dupla, pesquisassem historias de pessoas que tiveram seus direitos humanos
violados durante a ditadura militar no Brasil e, depois, compartilhassem essas historias
com a turma.

Encaminhamos os estudantes a biblioteca da escola, onde realizaram a pesquisa,
utilizando o laboratério mével. Aproveitamos a oportunidade para mostrar o site
‘Memdrias da Ditadura”™’, concedendo um tempo para que eles explorassem o
conteudo.

Ao término da pesquisa, retornamos para a sala de aula. As apresentacdes
superaram nossas expectativas. As duplas fizeram slides, mapas mentais e trouxeram
fotos e videos, a fim de melhor elucidar as explicacdes e torna-las mais atrativas.
Conhecemos historias como a de Maria Amélia de Almeida Teles, Anatalia de Souza
Melo Alves, Miriam Azevedo de Almeida Leitdo, Isabel Favero, Rosemeire Nogueira,
entre outras. Muitos estudantes expressaram ter gostado dessa atividade, de conhecer
histérias de vitimas da ditadura. Por fim, agradecemos e elogiamos as apresentacoes,
concluindo, assim, esta oficina, que se estendeu por trés aulas de cinquenta minutos

cada.

5.7 OFICINA 7 — CONTO “A INSTALACAOQ”

Novamente, quando a docente chegou para a realizacdo da sétima oficina

literaria, os estudantes estavam organizando a sala em circulo. Informamos que leriamos

17 Disponivel em: https://memoriasdaditadura.org.br/


https://memoriasdaditadura.org.br/
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o Ultimo conto, mas que nédo seria a ultima oficina. Em seguida, entregamos os cadernos
de leitura e escrevemos no quadro o titulo do conto: “A instalagdo”. Convidamos os
estudantes a imaginarem e expressarem suscintamente as suas hipoteses sobre o
enredo. Algumas suposicdes lidas foram: “O conto deve falar sobre a instalacdo de uma
delegacia onde ocorrem sessdes de tortura.”; “Essa instalagdo deve ser um lugar onde
os militares escondiam os corpos das vitimas”; “Eu acredito que esse conto vai falar
sobre a instalagdo de um prédio que vai proteger as pessoas dos militares, dos
torturadores”.

Ao final da leitura mediada do conto, um aluno disse que sabia que o final o
surpreenderia, pois 0s contos do Bernardo Kucinski sempre surpreendem. Realizamos
coletivamente uma andlise das personagens, do tempo, do espaco e da linguagem
utilizada pelo autor. Nenhuma hipétese formulada pelos participantes se confirmou apos
a leitura do texto literario. Dialogamos sobre os sentimentos despertados e muitos
discentes expressaram que ficaram tristes com a situacéo das primas. O “tique nervoso
na sobrancelha esquerda” e uma “lesdo no tenddo” foram as respostas quando
indagamos quais foram as consequéncias fisicas da tortura sofrida por Nair evidenciadas
no conto.

Dando sequéncia as questbes que elaboramos para nortear o dialogo,
questionamos: “Por que vocés acham que o pai de Nair nunca mencionou a sobrinha?”
Uma aluna explicou que era devido ao casamento da prima de Nair com um militar.
Dessa forma, discutimos o fato de que as familias se encontravam em lados distintos
durante o periodo da ditadura, com a familia da prima apoiando o governo repressor, ao
passo que Nair estava engajada na luta contra a opressao e a violéncia exercida pelos
agentes a servico do Estado, sendo torturada por isso. A nossa Ultima pergunta foi:
“Como vocés acham que seré a relacao entre as primas depois que Nair descobriu que
Oswaldo, marido da prima, era um policial ligado as praticas de tortura?” As respostas
dos participantes evidenciaram que eles consideram que as primas nao terdo uma boa
relacdo. A principal justificativa apresentada foi o historico de tortura sofrido por Nair,
cujas lembrancas sédo extremamente angustiantes para ela. A presenca da prima serviria
como um constante lembrete desses eventos dolorosos.

Concluido esse momento, solicitamos que o0s participantes relatassem a
experiéncia que tiveram com a leitura do conto, assim como as reflexdes realizadas.

Abaixo, apresentamos um exemplo dessa atividade:
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Figura 17 - Relato de participante IX:
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)8

18 Conto “A instalagao”

O conto fala sobre a histéria de duas primas que néo se conheciam e foram se conhecer dez anos depois
da ditadura. Elas eram primas diretas e ndo entendiam porque os pais delas nunca falaram nada. Uma era
a Nair que teve dificuldade para subir as escadas da casa da prima porque foi torturada na época da
ditadura e as torturas deixaram sequelas fisicas nela como uma lesdo no tenddo de quando ela ficou no
pau de arara. Ja sua prima era casada com Oswaldo que morreu, um policial que provavelmente tinha
ligacdo com a tortura. Quando estava conhecendo a casa da prima, Nair encontra um pau de arara, que
foi presente dos militares para Oswaldo. Isso fez Nair relembrar seu passado de tortura. Diante disso, da
a entender que as familias pensavam diferente sobre a ditadura, uma era contra e a outra era a favor. E
bem provavel que os irméos eram brigados, por isso as primas nunca ouviram falar uma da outra.

Eu achei que esse conto seria diferente, fiquei muito surpresa com o final. Eu acho que a familia de Nair
e da prima néo quizeram que elas se conhecessem por causa dessa divisdo. Eu lamento o que aconteceu
com Nair, pois ela sofreu e vai ter que levar isso para o resto da vida. Além das torturas fisicas, também
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Muitos estudantes quiseram ler seus relatos. E importante reforcar que, em todas
as oficinas, tentamos fazer uma rotatividade para esse compartilhamento, a fim de que
todos os participantes fossem incluidos, evitando que somente os mesmos alunos
lessem. Na analise dos relatos desse conto, percebemos que os estudantes
compreenderam o texto literario, demonstraram empatia pela personagem torturada,
além de uma postura critica, estabelecendo conexdes entre as situacfes descritas na
historia e na nossa realidade.

Apébs esse momento de socializacdo com a turma, dialogamos sobre o fato de
ouvirmos algumas pessoas, até mesmo publicas, dizendo que ndo houve ditadura nem
tortura no Brasil. No entanto, a histdria nos revela o oposto, e, gracas aos testemunhos
das vitimas da repressado militar, € possivel saber que sim, a ditadura e suas praticas
cruéis aconteceram. Dessa forma, exibimos dois videos curtos de depoimentos de
vitimas da ditadura no Brasil, o de Criméia Almeida'® e o de Rosalina Santa Cruz?°. Em
seguida, estabelecemos uma conexao entre os videos, a temética da tortura e o conto

trabalhado. De acordo com Ferraz:

O enfrentamento desses temas, com o auxilio do ponto de vista de quem sofreu
na pele a violéncia institucional, propicia um confronto com outras formas de ver
e sentir o mundo, contribuindo para a empatia e o reconhecimento de principios
éticos, em sintonia com os direitos humanos. Ignorar essas discussfes
transversais, pelos previsiveis desgastes e tensdes que as acompanham, em
todas as classes sociais, equivale a esvaziar o sentido do testemunho, reduzindo
ou neutralizando o relato da dor do outro, fetichizando-o ou banalizando-o (2015,
p. 132).

Os estudantes demonstraram respeito pelas histérias das vitimas, seriedade
durante a discussdo e manifestaram indignacdo em relacdo as praticas de tortura

perpetradas pelo Estado brasileiro. Esse foi um momento crucial de reflexdo sobre

teve sequelas no psicologico dela, podemos perceber por meio do conto, que o tempo que passe, as
pessoas que foram torturadas nunca vao esquecer do sofrimento que passaram, porque mesmo depois
de uma década, Nair ainda nédo tinha superado as torturas, quando viu o pau de arara o tiqgue nervoso na
sobrancelha esquerda por causa das cacetadas voltou. Eu achei muito errado a prima expor o pau de
arara e achar que aquilo era bonito, um instrumento de tortura que machucou muitas pessoas, fez muita
gente sofrer, isso representa que muitas pessoas achavam e algumas ainda acham que a ditadura foi boa.
Porgque quando vocé tem um instrumento de tortura na sua casa vocé mostra que apoia a ditadura e parece
que a prima de Nair se orgulhava disso. Acho que Nair ndo vai querer ter contato mais com a prima, se eu
tivesse no lugar dela, ndo ia querer. O texto mostra como a ditadura conseguiu separar essa familia,
provavelmente por falta de conhecimento de um lado e nisso a outra parte sofreu brutalmente.

19 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=tznvOw4s6lI
20 Disponivel em https://fwww.youtube.com/watch?v=2KoZbQx7D4E


https://www.youtube.com/watch?v=tznv0w4s6lI
https://www.youtube.com/watch?v=2KoZbQx7D4E
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situacdes que, de maneira alguma, deveriam ocorrer. Para esta oficina, precisamos de

duas aulas de 50 minutos cada.

5.8 OFICINA 8 - HOMENAGENS A TORTURADORES E ASSASSINOS? NAO!

O objetivo da nossa oitava oficina literaria foi refletir sobre como as questbes
abordadas nos contos lidos se relacionam com a nossa vida em sociedade. Segundo
Ourique e Pedroso, conhecer testemunhos “pode ser uma oportunidade de aproximagao
com eventos nédo vividos presencialmente, mas cujas consequéncias sado sentidas de
alguma forma” (2016, p. 208).

Organizamos a sala em circulo e realizamos a leitura de um trecho da obra K.
Relato de uma busca, de Bernardo Kucinski, no qual o autor questiona: “Como foi
possivel nunca ter refletido sobre esse estranho costume dos brasileiros de homenagear
bandidos e torturadores e golpistas, como se fossem herdis ou benfeitores da
humanidade?”

Em seguida, lemos a noticia: Campanha quer mudar ruas que tenham nomes de
torturadores e assassinos da ditadura?!l. Refletimos sobre o fato de que homenagens a
torturadores e assassinos da ditadura militar se fazem presentes na sociedade, e a falta
de conhecimento da histéria ndo causa espanto nas pessoas ao ler uma placa de rua ou
avenida com o nome de um torturador, por exemplo.

Solicitamos que os participantes, em dupla, pesquisassem torturadores e
assassinos da ditadura militar brasileira que foram homenageados em nomes de ruas,
avenidas, escolas, hospitais, entre outros. Posteriormente, criassem uma placa
sugerindo um outro nome para colocar no lugar. Quando terminassem, as duplas
socializariam a tarefa com toda a turma, falando um pouco sobre a histéria do
torturador/assassino selecionado e o que significava para eles 0 novo nome escolhido.
Os estudantes utilizaram o laboratério mével da escola para a pesquisa e a producao
das placas. Ao concluirem, encaminharam os arquivos, e a docente imprimiu todos, na
sala pedagdgica.

Ficamos felizes com o resultado dessa atividade. Percebemos que os discentes
se empenharam em todo o0 processo, na pesquisa, na explicagdo e na producdo das

placas. Consideramos validos e criativos todos os nomes sugeridos pelas duplas. No

21 Disponivel em “Campanha quer mudar ruas que tenham nomes de torturadores e assassinos da
ditadura - Sul 21”


https://sul21.com.br/cidadesz_areazero/2017/04/campanha-quer-mudar-ruas-que-tenham-nomes-de-torturadores-e-assassinos-da-ditadura/
https://sul21.com.br/cidadesz_areazero/2017/04/campanha-quer-mudar-ruas-que-tenham-nomes-de-torturadores-e-assassinos-da-ditadura/
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momento da socializacao, varios participantes afirmaram que foi muito importante refletir
sobre essa situacdo, que consideram errado, ainda hoje, termos placas homenageando
pessoas cruéis, violentas, que violaram os direitos humanos. Para a realizacdo desta

oficina, foram necessarias duas aulas de 50 minutos cada.

5.9 OFICINA 9 — DITADURA NUNCA MAIS!

Com duracdo de uma aula de cinquenta minutos, a nossa nona oficina literaria
buscou refletir sobre a importancia de combatermos qualquer forma de abuso de poder,
de violéncia, de ditadura, para que historias de autoritarismo néo se repitam. Para isso,
projetamos a foto de uma manifestagcéo ocorrida em 2018, na qual uma mulher carrega
um cartaz pedindo intervencao militar no governo. Em seguida, exibimos um video em
gue o apresentador Carlos Alberto de Nobrega fala sobre o periodo da ditadura militar
brasileira e afirma ter medo de esse periodo voltar. Relacionamos a foto com o video e
promovemos uma reflexdo com o grupo sobre o0s riscos associados ao retorno de um
governo autoritario, incentivando os participantes a compartilharem suas percepcodes e
interpretacbes. Nessa troca de ideias, exploramos estratégias ndo violentas para
enfrentar a opressao e preservar os valores democraticos.

Concluido esse momento, pedimos aos participantes para registrarem sugestées
de como podemos agir para combater discursos e acfes autoritarios e violentos. As

Figuras 18 e 19 séo dois exemplos dessa atividade.

Figura 18 - Relato de patrticipante X:

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023) 22

22 Como eu posso agir para combater discursos e agdes autoritarias e violentas: uma coisa nés alunos do
8° ano ja estamos fazendo, que € lendo os contos do Kucinski e refletindo sobre eles e assim estudando
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Figura 19 - Relato de participante XI:
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)%3

Finalizado o tempo de escrita, os estudantes socializaram seus relatos com a
turma. Em suas propostas, a maioria dos participantes ressaltou a importancia da leitura
e reflexdo de contos, semelhantes aos discutidos nas oficinas, como uma medida para
evitar a alienacdo e adquirir conhecimento, possibilitando a resisténcia a discursos e
acOes autoritarias e violentas, ndo aceitando a normalizacao de tais comportamentos.

Por fim, como reflexdo final desta oficina, incentivamos os participantes a se
envolverem em atividades civicas e a serem agentes de mudanca positiva em suas
comunidades. Reforcamos a relevancia de nos opor a qualquer tipo de violéncia, visando

impedir a recorréncia de narrativas autoritarias.

para ter conhecimento para combater as ac¢des violentas e autoritarias e lutar pelos nossos direitos
humanos. E assim néo ficando calados diante de situac¢des violentas, denunciando. Eu iria juntar grupos
de estudantes para lutar pela criacdo de leis mais severas para punir severamente discursos e agdes
autoritarias e violentas. Também se preocupar com as pessoas que sofrem por causa do autoritarismo e
da violéncia, ter empatia, ndo achar atitudes violentas normais.

23 Como podemos agir para combater discursos e ac¢des autoritarias e violentas

Primeiro de tudo precisamos estudar, ler, aprender, fazer o que estamos fazendo nas oficinas. Precisamos
conhecer nossos direitos para defende-los. Podemos manifestar nossa indignacao pela arte, com textos,
poemas, musicas, charges. Podemos utilizar as redes sociais para escrever, falar, protestar e lutar contra
os discursos de 6dio, contra as acdes autoritarias e violentas.
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5.10 OFICINA 10 — QUERIDO AUTOR...

O propdsito da nossa décima oficina consistiu em redigir uma carta ao autor dos
contos trabalhados nas oficinas literarias. Para realizar essa tarefa, dedicamos duas
aulas, cada uma com a duracdo de 50 minutos. Iniciamos, solicitando que os
participantes refletissem sobre a seguinte pergunta: “Se vocés pudessem conversar com
0 autor dos contos, 0 que diriam?” Em seguida, orientamos os estudantes a formarem
grupos compostos por quatro membros e redigirem uma carta ao autor, Bernardo
Kucinski. Instruimos que compartilhassem suas experiéncias com a leitura dos contos,
destacando suas preferéncias e os aspectos que mais os marcaram. Além disso,
encorajamos que fizessem perguntas sobre pontos que geraram duvidas, expressassem
elogios, criticas, entre outros comentarios. Os discentes questionaram se as cartas
realmente seriam enviadas, e dissemos que sim.

Percebemos que os participantes ficaram bastante animados com essa atividade.
Em varios momentos, expressaram estar preocupados em escrever sem erros
ortograficos. Como eles disseram, queriam utilizar uma linguagem “bonita” para Kucinski.
Apos todos os grupos finalizarem a escrita das cartas, formamos um circulo para a leitura
das producdes. Inicialmente, tinhamos a intencéo de enviar cada uma delas, no entanto,
durante esse momento de compartilhamento, notamos que muitos relatos, elogios e
perguntas eram semelhantes. Diante disso, 0 grupo optou por consolidar todas essas
informacBes em uma Unica carta.

Dessa forma, elaboramos a carta, contemplando os relatos mais significativos, as
davidas e os elogios apontados pelo grupo. Enquanto os colegas falavam, uma aluna
registrava as informac6es no quadro; depois, fizemos as correcdes, e outro aluno

transcreveu o conteudo. A Figura 20 apresenta a carta finalizada:



Figura 20 — Carta ao autor:
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)24

24 Governador Lindenberg, 27 de novembro de 2023

Querido autor Bernardo Kucinski,

Como vai vocé? Esperamos que esteja bem!

Nés, estudantes do 8° ano, da EEEFM Professor Santos Pinto, tivemos o prazer de participar de oficinas
literarias que envolviam os seus contos, através do trabalho desenvolvido pela professora de Lingua
Portuguesa, Monize. A cada conto lido, um novo aprendizado e uma nova indignacao, pois muitos de nés
nem tinhamos conhecimentos sobre a ditadura militar no Brasil, ndo sabiamos o que as pessoas
passaram, o que sofreram. Tivemos a experiéncia de conhecer cinco de seus contos: “Joana”, “O velorio”,
“Tio André”, “A lista” e “A instalagdo”. Gostamos de todos, cada um, em sua particularidade, nos marcou.
Mas, nossos contos preferidos, por decisdo de toda a turma, foram “Joana” e “Tio André”. Admiramos
muito seu trabalho e sua dedicac@o em todos o0s contos que vocé escreveu e que ndo deixardo essa parte
da historia do Brasil ser esquecida. A sua literatura de testemunho é muito importante para a sociedade,
principalmente para a juventude atual. Revela para ndés o lado da histéria que algumas pessoas tentaram
esconder ao longo dos anos.

Seus contos sdo surpreendentemente profundos sobre o valor da liberdade, as histérias lidas nos
ensinaram que nao devemos deixar um governo autoritario e abusivo, um governo que tente nos silenciar,
alcancar o poder. Aprendemos que devemos sempre lutar contra todo tipo de opresséo, lutar contra todos
que violam os direitos humanos, lutar pela democracia. Aprendemos que discursos de 6dio devem ser
banidos da nossa sociedade. Aprendemos que devemos lembrar de todos que lutaram, sofreram e
morreram para vivermos em uma democracia, para termos liberdade. Passamos a admirar e agradecer a
coragem e determinagao deles.

Bernardo, suas histdrias sdo um grande legado para as futuras geracbes. Agradecemos por ter escrito
esses contos, por ter nos ensinado tanto, sua obra é um presente para todos que tém a oportunidade de
conhecé-la. Antes de finalizar esta carta, queremos fazer algumas perguntas:

Qual conto o senhor mais gostou de escrever?

Qual conto mais te marcou?
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No mesmo dia, a docente digitalizou a carta e enviou, por e-mail, ao autor
Bernardo Kucinski, o qual prontamente e gentilmente nos respondeu.?®

Continuamos o contato com o autor por e-mail. Expressamos nossa gratidao e
contentamento pela atencédo dedicada e pela gentil resposta & nossa carta. Quanto ao
convite para o encontro de literatura na UFES, expressamos o interesse em participar,
porém, informamos que nao seria possivel devido a proximidade do evento, o que nos
impediria de nos organizar adequadamente, principalmente devido a nossa localiza¢ao
distante da capital. Dissemos que adiariamos o prazer de conhecé-lo pessoalmente para
uma oportunidade futura. Anexamos algumas fotos das nossas oficinas literarias e

reiteramos o0s agradecimentos por nos agraciar com obras tdo valiosas e necessarias.

O senhor acha que pode haver uma nova ditadura militar no Brasil? Se isso acontecesse, acha que os
jovens de hoje iriam lutar como outrora?

O que vocé acha que vai ser da humanidade daqui para frente?

O que o senhor falaria para nés, jovens, sobre como usar nossa liberdade de expressdo?

Hoje, qual recado o senhor deixaria para a juventude brasileira?

O senhor torce para algum time nacional? Qual?

Aguardamos suas respostas com bastante animacao!

Com carinho,

Turma do 8° ano.

25 Prezada Professora Monize Fiorin Goldner;

A carta de seus alunos do Oitavo muito me comoveu.

Peco que transmita a eles minha satisfacdo e meus agradecimentos pelas boas palavras sobre meu
trabalho. Os alunos fizeram algumas perguntas que passou a responder e pec¢o que lhes transmita:

1- Qual conto o senhor mais gostou de escrever?

Se tiver que indicar um conto, penso que o que mais gostei de ter escrito foi "O velério”. Penso que o leitor,
assim como aconteceu comigo ao escrever, vai se envolvendo na atmosfera da casa desde o primeiro
momento e se sente participante do velério. Foi também um conto que saiu de dentro de mim como se ja
estivesse escrito.

2- Dois dos que mais me marcaram foram "Vocé vai voltar pra mim" e "Tio André."

3- Pode ocorrer uma nova numa ditadura militar, principalmente porque os militares que perpetraram a
ditadura de 64 nunca foram punidos e nem os programas de formac¢é&o e doutrinacdo das for¢cas armadas
foram alterados. Acredito, no entanto, que é remota a possibilidade de isso acontecer nas proximas duas
ou trés décadas. Se acontecer, certamente vai haver reacdo, ndo so6 dos jovens, também dos adultos
4-0 que eu acho que vai ser da humanidade?

Infelizmente estou muito pessimista. Basta ver o que ja estd acontecendo, as guerras, o desastre
ambiental, a miséria e a fome de tantos, em meio a abundancia.

5-0 que eu falaria para os jovens sobre como usar a liberdade de expressao?

Eu diria apenas que usem a partir do conhecimento e ndo de slogans ou ideias pré-concebidas; para isso
é preciso ler bastante, estudar e saber ouvir,

6- Que recado eu daria para os jovens?

Estudem a realidade no seu entorno e ndo aceitem as injusticas como fatos naturais. Contestem.

7 Time para o qual torco

Corinthians

E isso, Entre os dias 6 e 9 de dezembro vou estar em Vitéria num encontro de literatura na
universidade. Aparecam. Sera um prazer encontra-los.

Saudacdes

Bernardo Kucinski
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Compartilhamos a resposta de Bernardo Kucinski durante a décima terceira
oficina. Foi um momento singular, com os estudantes demonstrando grande interesse,
inclusive aplaudindo ap0s a leitura da resposta do autor. Avaliamos que a atividade de
redigir a carta e a subsequente interagdo com o autor proporcionaram uma experiéncia

Gnica e memoravel para os participantes deste projeto.

5.11 OFICINA 11 — MEMORIAS DE LEITURA

Para a realizacdo da nossa décima primeira oficina literaria, organizamos a sala
em circulo e entregamos o caderno de leitura. Dialogamos com os participantes sobre o
fato de Bernardo Kucinski utilizar a forgca da palavra organizada para nos sensibilizar
sobre importantes questdes sociais. Reforcamos que, nesta oficina, eles utilizariam as
palavras para produzir uma memoria de leitura, na qual relatariam as experiéncias que
tiveram no decorrer da aplicacao das oficinas literarias.

Foram fornecidas aos estudantes, em uma cépia xerocada, algumas perguntas
que poderiam ajuda-los na redacao. No entanto, enfatizamos que ndo era necessario
seguir rigorosamente essas questdes, pois elas serviriam apenas para nortear a escrita,
e gue eles possuiam total liberdade para redigir conforme preferissem.

Percebemos um empenho de todos os discentes na concretizacédo dessa tarefa.
Em uma aula de 50 minutos, a maioria dos estudantes ja havia finalizado a escrita da
memoria. Quatro alunas ainda ndao haviam concluido e pediram autorizacédo para levar
0s cadernos para casa, a fim de terminar a redacéo. A professora concordou, desde que
trouxessem os cadernos de volta no dia seguinte. Dissemos que as memorias seriam
partilhadas em nossa ultima oficina. Selecionamos duas memoarias de leitura (Figuras 21
e 22).
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Figura 21 — Memoria de Leitura 1

Fonte: Elaborado pela autora com base nos relatos dos participantes (2023)2%

26 Minhas memorias de Leitura

Eu gostei muito de participar das oficinas literarias e ler os contos do autor Bernardo Kucinski. Foi um dos
melhores da nossa turma este ano, pois as rodas para ler os contos e debater sobre eles foram muito
importantes, trouxeram muita aprendizagem. Entre todos os contos, o que mais me marcou foi “Tio André”
porque o final foi surpreendente e me tocou bastante, saber que a tortura causou tanto sofrimento para o
André e sua familia e continuou causando varios anos depois, me fez refletir como a ditadura foi ruim. Mas
todos os contos tiveram sua importancia para mim, me fez refletir muito sobre violéncias, injusticas,
autoritarismos... E de extrema importancia que todos sempre estudem e leiam esses contos, que nos
ensinam a lutar pelo que é certo e justo, e ndo deixar que essa crueldade, maldade e torturas retorne, pois
isso depende de nos, se vamos deixar ou ndo. E uma historia que nunca podemos esquecer, ndo para
ficar triste, € para isso nunca acontecer de novo na nossa vida. Faz pouco tempo que algumas pessoas
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Figura 22 — Memoria de Leitura 2

Fonte: Elaborado pela autora com base nos relatos dos participantes (2023)%7

foram pedir a volta da ditadura, mas acho que elas nao refletiram direito porque néo teriam feito isso se
tivessem estudado. O que eu achei de mais marcante na linguagem do autor foi sua linguagem poética,
que me fazia sentir como se tivesse vivido aquele momento porque eu me coloquei no lugar das
personagens e vi como elas sofreram. As oficinas me proporcionaram uma aprendizagem significativa. As
discussdes apos a leitura dos contos me fez entender melhor e me fez ser mais critica. Agora eu posso
dizer que a ditadura foi um periodo muito ruim, que violava os direitos humanos, matava, perseguia e
torturava pessoas. Gostei muito de pesquisar e conhecer as histérias das pessoas corajosas que lutaram
contra esse governo tao violento e injusto. Gostei muito também de conhecer o autor Bernardo Kucinski.
Na minha opinido todos nés brasileiros devemos ler os contos e os outros livros dele. Eu considero a
literatura de testemunho muito importante para todos conhecerem a verdade, pois 0s militares contaram
uma histéria mentirosa sobre o periodo da ditadura, a literatura de testemunho mostra o lado da histéria
de quem sofreu as violéncias e também garante a verdade para as préximas geracdes saberem. Depois
de ter participado das oficinas, eu aprendi que ndo podemos aceitar um governo violento, ditador,
autoritario, que tente nos calar e tirar a nossa liberdade, prefiro viver em um governo democrético. N&do
quero um Brasil comandado por militares, quero liberdade!

Ditadura Nunca Mais!

27 Minhas Memorias de Leitura
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Ficamos felizes ao examinar as memoarias de leitura dos envolvidos no projeto.
Todos avaliaram positivamente as oficinas literarias, disseram ter gostado de participar,
teceram diversos elogios, mencionaram que as oficinas proporcionaram uma
aprendizagem significativa e expressaram o desejo de participar de outros momentos
COmo esse.

Como critica, alguns poucos estudantes citaram o fato de terem escrito muito; um
aluno sugeriu “escrever menos” nas proximas oficinas. E fundamental destacar que
consideramos que registrar a compreensdo da leitura ndo apenas consolida o
conhecimento individual, mas serve como um meio de compatrtilhar essas interpretacoes
com outros leitores. O registro torna a interpretacdo mais acessivel e disponivel para
discusséo e dialogo, contribuindo para a constru¢cdo de um ambiente de aprendizado
colaborativo e participativo, fomentando a interagéo e a troca de ideias entre todos 0s

envolvidos.

5.12 OFICINA 12 — PRODUCAO E EXPOSICAO DE UM MURAL NA ESCOLA

Esta oficina foi desenvolvida de maneira interdisciplinar com o0 componente
curricular Arte. Os estudantes, organizados em duplas e trios, produziram cartazes com
textos e ilustragdes que se relacionavam com o aprendizado adquirido no decorrer das
oficinas literarias. Na confeccédo do mural, além dos cartazes, também foram expostas

as placas criadas em uma atividade anterior pelos participantes. Essas placas tinham o

Eu gostei bastante de participar das oficinas, me trouxe novas experiéncias, e mudou meu jeito de ver
muita coisa, saber que tantas pessoas sofreram com a ditadura, me trouxe novos sentimentos. Nao teve
nada que ndo tenha gostado. Eu achei todos os contos muito importantes, cada conto que eu lia eu me
impactava de um jeito diferente, me mostrava que o mundo ndo € mil maravilhas e sim muita coisa ruim
aconteceu e acontecem até hoje. Um dos contos que mais me chamou atengéo foi o “Joana”, uma mulher
que teve seu marido desaparecido, e que nunca perdeu as esperanc¢as de encontra-lo, me impactou pois
mostrou como Joana teve sua vida completamente mudada pela ditadura. Eu achei muito boa a escrita do
Kucinski, uma escrita bem clara e facil de entender, mas o principal é que é uma escrita poética, que me
marcou bem no coracéo, eu senti uma relagdo muito grande com 0s personagens, ndo queria que elas
sofrecem como sofreram. Aprendi muita coisa com as oficinas, aprendi a diferenga entre democracia e
ditadura, sei como a ditadura é ruim para a vida das pessoas. Aprendi também sobre a importancia de
lutar contra governos que nos oprime e violam nossos direitos, com a leitura dos contos eu me sentia em
meio a todo o caos da época, me fez sentir empatia pelas personagens. Gostei de pesquisar a historia da
Amelinha Teles e da Rose Nogueira, senti que elas ndo estavam sendo esquecidas. A literatura de
testemunho é muito importante pois tras as verdades e esclarece muita coisa, Bernardo Kucinski escreveu
muitos livros, que mostra realmente a verdade, com isso as histérias das vitimas da ditadura nunca vao
ser esquecidas, todos os alunos de todas as escolas deveriam ler esses contos. Resumindo, eu gostei
muito de ler e estudar esses contos e espero que leiamos mais contos como esses, eles sdo muito
importantes para aprendermos a viver bem em sociedade. Esses contos vao ficar guardados na minha
mente para sempre. Sempre vou levar essas oficinas e aprendizados para toda a minha vida.



119

propdsito de substituir as que homenageavam torturadores e assassinos da ditadura
militar brasileira, presentes em ruas, avenidas, escolas, hospitais, entre outros locais. A
confeccao dos cartazes e do mural ocorreu nas aulas de Arte, embora, em diversos
momentos, a professora/pesquisadora tenha participado e colaborado com os discentes
na producéao.

Concluido o mural, marcamos um dia, elaboramos um cronograma e convidamos
as demais turmas da escola para apreciarem a exposi¢do. Com a chegada dos visitantes,
a professora/pesquisadora contextualizava o projeto e dois estudantes compartilhavam
suas experiéncias de participar das oficinas literarias. Em seguida, a palavra era passada
aos membros dos grupos para apresentarem seus cartazes e o significado de suas
produgdes. Duas alunas assumiram a responsabilidade de fornecer informagdes sobre
o mural das placas, abrir espaco para questionamentos e, por fim, agradecer a presenca
de todos. As perguntas realizadas pelos estudantes visitantes foram prontamente
respondidas pelos participantes do projeto. Apesar da timidez de alguns discentes,
observamos que, em suas exposi¢cdes, todos os estudantes demonstraram seguranca,
indicando dominio do contetdo apresentado, além de expressarem uma abordagem
critica em suas falas. Ficamos satisfeitos ao constatar que realmente haviam absorvido
significativos aprendizados com as oficinas. A concretizacdo de todas essas atividades

demandou quatro aulas de 50 minutos.

Figura 23 — Producéo dos cartazes
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Fonte: Acervo da autora (2023)
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Figura 24 — Visita a exposi¢do dos cartazes

Fonte: Acervo da autora (2023)

5.13 OFICINA 13 — CAFE E MEMORIAS DE LEITURA

Para encerrar 0 n0osso projeto, promovemos a culminancia das oficinas literarias.
Esse momento foi cuidadosamente preparado, arrumamos o auditério da escola de
forma acolhedora e confeccionamos, com antecedéncia, as lembrancinhas para os
participantes. A docente se responsabilizou em oferecer as comidas e bebidas dessa

celebracdo de concluséo das atividades desenvolvidas ao longo das varias oficinas.

Figura 25 — Espacgo preparado para a culminancia das oficinas literarias
B - '

Fonte: Acervo da autora (2023)
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Inicialmente, realizamos a leitura da resposta de Bernardo Kucinski a carta
enviada. Foi um momento muito especial, os estudantes aplaudiram ao término da leitura
e pudemos observar a alegria estampada no rosto deles. Muitos participantes
expressaram verbalmente o contentamento com o feedback do autor. Na sequéncia, 0s
estudantes compartilharam suas memoarias de leitura. As redacdes foram recebidas com
aplausos e elogios pelos colegas.

Concluido esse momento, a pesquisadora expressou sua gratidao a todos por se
engajarem no projeto, leva-lo a sério e participarem ativamente das atividades
desenvolvidas, enfatizando a importante troca de conhecimentos que ocorreu no
decorrer das oficinas. Também elogiou a assiduidade dos estudantes, pois
demonstravam uma preocupac¢do em nao faltar. Sempre que era inevitavel ausentar-se,
solicitavam a permisséo para levar o conto para casa, com o intuito de ler e relatar, no
caderno, suas compreensdes.

Ao encerrar sua fala, a pesquisadora disse estar feliz com os resultados
alcancados e que esperava que o trabalho com os contos de Bernardo Kucinski tivesse
proporcionado a cada participante aprendizados significativos sobre diversos aspectos
da vida e da sociedade, ressaltando a importancia de lutar por nossos direitos e de
combater qualquer forma de autoritarismo e de violéncia. A pesquisadora manifestou o
anseio de que todos cultivassem o habito da leitura regular de literatura, reconhecendo
sua inegavel contribuicdo para a formac¢do humana, e encorajou a participacao ativa de
todos na construcdo de uma nacdo mais justa e democratica. Alguns estudantes se
manifestaram apos essa fala, elogiando as oficinas literarias e expressando felicidade
por terem participado. Por fim, compartilhamos as comidas e bebidas do nosso agradavel
café da manha para celebrar o encerramento do projeto que nos proporcionou
necessarios e valiosos ensinamentos. A culminancia aconteceu em trés aulas de 50
minutos.

Os resultados alcancados superaram as nossas expectativas. Os alunos
mostraram-se sempre interessados e ansiosos para a leitura do proximo texto,
participando com engajamento durante a leitura e a discussdo dos contos e nas
atividades propostas. Observamos uma expressiva demonstracéo de empatia por parte
dos participantes. Segundo Adorno, a aceitacao ou a tolerancia da barbarie € viabilizada
pela falta de empatia em relacdo aos que estdo distantes ou séo diferentes de noés, pela

“‘indiferenca frente ao destino do outro”, e que “os algozes sabem disto” (2012, p. 133).
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Portanto, essa conexdo emocional com o sofrimento alheio, evidenciada nos relatos
orais e escritos, é fundamental para contestar e evitar atrocidades.

Os participantes também demonstraram criticidade em suas reflexfes, além de
uma compreensdo mais profunda das realidades e desafios enfrentados em nosso
tempo. Adotaram uma postura ética diante dos temas discutidos, expressando
claramente apoio aos direitos humanos e uma firme rejeicdo em relacdo a praticas
opressivas e violentas. Seguindo, desse modo, a perspectiva de Adorno (2012), que
defende que a Unica for¢a verdadeiramente eficaz contra a esséncia da barbarie reside
no poder de reflexdo, na autonomia, na autodeterminacéo e na ndo participacéo. Assim,
avaliamos que 0 nosso projeto de leitura com os contos de Bernardo Kucinski

correspondeu aos nossos objetivos e o aprendizado foi efetivado.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

O proposito da nossa pesquisa converge com 0s objetivos do Mestrado
Profissional em Letras — Profletras ao buscar possibilidades didaticas adequadas e
inovadoras que colaborem com o trabalho docente da Educagédo Béasica. Nesse sentido,
a partir da analise das experiéncias obtidas com a aplicacdo das oficinas literarias,
elaboramos um caderno pedagogico, em forma de e-book, voltado para os professores
de Lingua Portuguesa a fim de potencializar o trabalho em sala de aula com textos de
testemunho no oitavo e nono ano do ensino fundamental e contribuir para a formagéo de
alunos criticos diante de conflitos historicos e sociais.

Os programas de mestrado profissional, em conformidade com as diretrizes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), promovem a
conexao entre conceitos tedricos e aplicacdo pratica. Assim, orientam os pesquisadores
a elaborarem produtos que impactem positivamente a pratica educacional, contribuindo

com o aperfeicoamento constante da educacéo no pais.

No Mestrado Profissional, distintamente do Mestrado Académico, o mestrando
necessita desenvolver um processo ou produto educativo e aplicado em
condi¢des reais de sala de aula ou outros espacos de ensino, em formato
artesanal ou em protoétipo. Esse produto pode ser, por exemplo, uma sequéncia
didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um conjunto de video-
aulas, um equipamento, uma exposicdo, entre outros. A dissertacdo/tese deve
ser uma reflexdo sobre a elaboracdo e aplicacdo do produto educacional
respaldado no referencial teérico metodolégico escolhido (Brasil, 2019a, p. 15).

Os produtos desenvolvidos, resultantes de pesquisas cujo propdsito € “responder
a uma pergunta ou a um problema ou, ainda, a uma necessidade concreta associados
ao campo de pratica profissional” (Brasil, 2019a, p. 16), devem ser disponibilizados de
forma abrangente e gratuita para toda a sociedade. Dessa maneira, promove-se a
disseminacdo efetiva do conhecimento produzido, assegurando que estudantes,
professores e outros interessados tenham a oportunidade de utiliza-los,
independentemente de qualquer condicdo. Esses produtos podem ser considerados
valiosas ferramentas capazes de impulsionar o processo de aprendizagem.

Assim, o e-book que produzimos, intitulado “A literatura de testemunho na
Educacao Basica: praticas de leitura com contos de Bernardo Kucinski”, ficara disponivel
para download gratuito dos professores e tem como objetivo formar uma base para o
trabalho com textos de testemunho na Educagéo Basica, podendo ser adaptado pelos

docentes aos diversos contextos em que se inserem. Constatamos, em nossas
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pesquisas, que esse material € extremamente escasso. As sugestdes de atividades do
caderno pedagogico foram elaboradas considerando o éxito das experiéncias com 0s
estudantes durante a aplicacao deste estudo. A capa do nosso produto educacional (e-

book) esta demonstrada na Figura 26.

Figura 26 - Capa do produto educacional
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

O material inicia com uma breve apresentacdo aos professores, seguida por uma
fundamentacdo teorica dividida em trés capitulos. No primeiro, abordamos
suscintamente sobre a ditadura militar brasileira; no segundo, discutimos sobre o
testemunho na literatura e sua aplicacdo na sala de aula; e, no terceiro, apresentamos
uma breve contextualizacdo sobre a vida do autor, Bernardo Kucinski, e sua obra, Vocé

vai voltar pra mim e outros contos.
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Por fim, o quarto capitulo € dedicado a apresentacdo detalhada das atividades
envolvendo a literatura de testemunho no contexto da ditadura militar brasileira,
organizadas em treze oficinas a serem conduzidas ao longo de um periodo de 31 aulas,
cada uma com duracao de 50 minutos. As oficinas sdo centradas na leitura e andlise de
cinco contos do autor Bernardo Kucinski. Além disso, propomos o didlogo com outros
géneros textuais para enriquecer as discussfes. Entendemos que a mediacdo docente
é fundamental para o sucesso dos objetivos propostos em cada etapa de realizacdo das
oficinas.

Almejamos que nosso caderno pedagogico contribua de forma significativa para
o trabalho com textos de testemunho na Educacdo Basica, sendo uma possibilidade,
dentre outras, para os docentes promoverem uma educacdo de qualidade que seja
inclusiva e capaz de gerar impactos transformadores na vida dos estudantes,
capacitando-os para que possam desenvolver habilidades criticas e reflexivas, além de

adquirir conhecimentos relevantes para sua formacéao integral.

6.1 VALIDACAO DO CADERNO PEDAGOGICO

O caderno pedagdgico passou por validacdo com professores de Lingua
Portuguesa atuantes na rede publica de ensino do Espirito Santo e de Minas Gerais,
todos mestrandos do Profletras, Ifes Campus Vitéria, da turma 2022. Realizamos um

encontro virtual pela plataforma Google Meet, no dia 16/04/2024, as 18h.
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Figura 27 - Encontro para validacdo do produto educacional
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

A pesquisadora deu as boas-vindas as professoras presentes e explicou o objetivo
do encontro. Em seguida, apresentou o caderno pedagogico: a base tedrica e a parte
pratica - as oficinas literarias, detalhando cada etapa de aplicacdo. Ao final da
apresentacao, as docentes compartilharam suas impressdes e opinides sobre o material
educativo. Todas expressaram elogios e destacaram a importancia desse material para
a Educacdo Béasica. Uma professora, inclusive, mencionou que gostaria de desenvolver
as oficinas em suas turmas do nono ano do ensino fundamental. Por fim, as docentes
responderam um questionario no Google Forms para avaliar o material apresentado e a
pesquisadora agradeceu a presenca de cada uma.

Para os demais membros da turma de mestrado que ndo puderam comparecer a
reunido on-line, encaminhamos o e-book e o link do questionario de avaliacdo do material
por e-mail apds o encontro. O objetivo das questdes contidas no formulario foi avaliar a
relevancia, adequacéo e a viabilidade de aplicacdo do nosso caderno pedagdgico na

Educacédo Béasica. Apresentamos nos graficos 1, 2, 3, 4 e 5 as respostas dos professores:
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Gréfico 1 - Validagéo do produto educacional - Pergunta 1

1. Voceé considera as propostas do e-book, com atividade envolvendo a literatura de testemunho,

relevantes para os docentes e estudantes?
11 respostas

@ Sim
@ Nao
@ Parcialmente

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Gréfico 2 - Validacéo do produto educacional - Pergunta 2

2. 0 conteudo das oficinas literdrias estd adequado para ser utilizado pelos professores de Lingua
Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental?

11 respostas

@ Sim
@® Nzo
) Parcialmente

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)



Gréfico 3 - Validacdo do produto educacional - Pergunta 3
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3. A apresentagao e organizacdo das oficinas literarias sdo de facil compreensdo?

11 respostas

® Sim
@ Nao
) Parcialmente

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Gréfico 4 - Validagéo do produto educacional - Pergunta 4

4. Voce acredita que este caderno pedagogico pode contribuir de forma significativa para o
trabalho com textos de testemunho na Educagéo Bésica?

11 respostas

@ Sim
@® Nzo
) Parcialmente

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)
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Gréfico 5 - Validacdo do produto educacional - Pergunta 5

5. Em uma escala de 1 a 5, qual nota voce atribui a este produto educacional?
11 respostas

@1
@®:2
@4
®5

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Além de ter sido validado pelo grupo de professores de Lingua Portuguesa, o
sucesso da aplicacdo das oficinas literarias ao longo de nossa pesquisa nos leva a
considerar a estrutura do produto validado também junto aos estudantes. E importante

destacar que, no dia da defesa, o produto educacional também passara pela validacéo
da banca.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

‘nunca é tarde para que a sociedade confronte as atrocidades da
ditadura. Sé assim se criard uma consciéncia de repudio ao terrorismo,
seja do Estado, seja dos bandos fascistas.”

(Bernardo Kucinski)

As inquietacfes e indagacdes que impulsionam os profissionais da educacéao séo
essenciais para o avanco do conhecimento e o aprimoramento das praticas de ensino.
Em nossa pesquisa, fomos movidos pela seguinte questdo norteadora: “Como
proporcionar experiéncias significativas na leitura de textos com forte teor testemunhal,
a fim de mobilizar reflexdes sobre violéncia e autoritarismo em a¢fes do Estado a partir
de experiéncias da ditadura militar brasileira?”. Nossos estudantes estado imersos em um
ambiente sociopolitico no qual discursos e praticas autoritarias, abusivas e violentas
estdo se tornando cada vez mais proeminentes.

Como reflexo de uma sociedade que falhou em confrontar seu passado, abstendo-
se de julgar e punir os militares responsaveis por violacdes dos direitos humanos; uma
sociedade que sofre de um “Mal de Alzheimer nacional” e ainda precisa lutar para manter
viva a memoria de um periodo sombrio de nossa historia, nos ultimos anos, observamos
discursos de apologia a ditadura e aos crimes por ela perpetrados. Diversas figuras
publicas e autoridades sentem-se a vontade para exaltar o regime militar. O ex-
presidente Jair Bolsonaro, por exemplo, prestou homenagem?® ao coronel Carlos Alberto
Brilhante Ustra, militar conhecido por seu envolvimento em atos de tortura no Brasil.

Esse cenario é agravado pelo aumento vertiginoso da propagacdo de noticias
falsas, insultos e ameacas direcionados ao Supremo Tribunal Federal (STF). Ocorreram
manifestacbes em diversas cidades do pais exibindo faixas e palavras contrarias ao
Congresso Nacional, contestando os resultados das eleicdes em 2022 e apresentando
cartazes pedindo intervencgao militar, inclusive solicitando a implementacédo de um novo
Al-5. Essa postura, no entanto, revela-se contraditéria, uma vez que esse Ato

Institucional criado pela ditadura proibia manifestacdes, indo contra a liberdade de

28 Essa homenagem foi realizada em pleno Congresso Nacional, em 2016, na votacéo do impeachment
da entéo presidenta Dilma Rousseff.
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expressao e punindo severamente quem a exercia.

Outro exemplo foram os atos golpistas ocorridos em 8 de janeiro de 2023, os quais
resultaram em violéncia cometida contra a sede dos trés Poderes da Republica
Federativa do Brasil: Executivo, Legislativo e Judiciario. Essa ag¢éo resultou em uma
extensa depredacéo do patrimdnio publico, incluindo a destruicdo de obras de arte de
valor inestimavel e a desfiguracdo de simbolos relevantes para a construcdo da
estabilidade democratica conquistada. E importante ressaltar que o ataque néo se limitou
apenas aos danos materiais, mas teve como objetivo principal agredir a democracia
brasileira e os principios republicanos que fundamentam a nacéo. Estamos diante de
grupos que buscam alcancar o poder de maneira antidemocratica.

Frente a esses acontecimentos, a literatura de testemunho emerge como um
caminho na Educacdo Basica para provocar, incomodar, sensibilizar e mobilizar os
estudantes nas reflexfes sobre o quéo presentes se fazem algumas acdes repressivas
e abusivas praticadas no periodo da ditadura militar brasileira, bem como a defesa
ideolégica que clama pelo retorno do militarismo ao poder é nociva a democracia
conquistada, levando-os a compreensao da importancia de lutar em defesa dos direitos
humanos, combatendo todo e qualquer tipo de autoritarismo e violéncia.

Assim, em nossa trajetoria investigativa, por meio de uma abordagem participativa
e cooperativa entre professora e estudantes no ambiente educacional, buscamos criar
praticas pedagoégicas envolvendo a literatura de testemunho. Apds absorvermos os
conhecimentos tedricos, elaboramos e aplicamos treze oficinas literarias, tendo como
base para nossas discussdes cinco contos de Bernardo Kucinski, autor que teve a vida
fortemente marcada pela violéncia da ditadura brasileira, com sua irmd, Ana Rosa
Kucinski, sendo torturada e morta pelo DOPS. Esse evento exerceu influéncia expressiva
na carreira literaria de Kucinski.

Os contos trabalhados, inspirados nas sessfes da Comissdo Nacional da
Verdade, sdo permeados por um forte teor testemunhal e desnudam os horrores
experimentados durante a ditadura, proporcionando aos nossos estudantes o contato
com as experiéncias, as dores e 0s impactos persistentes dessa era repressiva. A
natureza ficticia da obra deve ser devidamente considerada. Kucinski, com maestria
literaria, faz com que a linguagem transcenda a mera representacao dos fatos histéricos
para tecer uma obra cheia de nuances e matizes.

Nesse sentido, os contos de Kucinski permitem ao leitor acessar com intensidade

emocional as experiéncias das personagens, sentimentos humanos que frequentemente
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nao encontram espaco nos registros histéricos convencionais. A literatura testemunhal
de Kucinski, além de seu valor estético, desempenha um papel ético, historico e politico,
incitando discussdes necessarias em uma sociedade que busca aprender com o
passado e aplicar essas licbes no contexto contemporaneo. Sua obra, portanto, é
considerada uma via para a memoaria e a reflexao.

Acreditamos que o processo educacional ndo apenas deve transmitir
conhecimentos, mas também desafiar os estudantes a refletirem criticamente sobre o
mundo ao seu redor, incentivando a participagdo ativa na sociedade. Por meio da
linguagem literaria, os estudantes sdo estimulados a refletir sobre a importancia do
testemunho, da denuncia e da resisténcia, a fim de evitar a repeticdo de situacfes de
violéncia e opressao.

Implementar praticas com a literatura de testemunho na Educacgéo Basica é uma
via para concretizar o que Adorno (2012) nos ensina sobre a importancia de oportunizar
aos nossos alunos e alunas a construcdo da autonomia e do pensamento critico para
termos uma sociedade mais justa. Portanto, é crucial que os educadores superem 0s
desafios e criem um ambiente propicio para reflexdes profundas e debates construtivos,
contribuindo assim para uma educacdo mais consciente e reflexiva em consonancia com
as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A partir do nosso estudo, podemos afirmar que a literatura de testemunho em sala
de aula desempenha um papel fundamental na promocdo de uma educacdo mais
humanizada, levando em consideracdo as conexdes com as guestdes sociais. Essa
abordagem favorece a reflexao critica e a defesa dos direitos humanos como aspectos
essenciais do processo educacional. As pesquisas realizadas também apontaram para
a importancia de um material didatico que auxilie os professores de Lingua Portuguesa
em suas praticas de ensino, visto que, com base no didlogo com os pares, constatamos
poucas proposicbes metodoldgicas disponiveis que versam sobre a literatura de
testemunho nos anos finais do ensino fundamental. Dessa forma, elaboramos um e-book
apresentando propostas de atividades envolvendo os contos testemunhais de Bernardo
Kucinski para ser disponibilizado a outros educadores.

O didlogo com outras producbes académicas e toda a base teodrica
proporcionaram reflexdes fundamentais para nossa pesquisa, ampliando nossa
compreensao sobre o tema. A aplicacao pratica foi essencial para avaliar se as oficinas
literarias planejadas e a teoria seriam eficazes no sentido de promover um aprendizado

significativo para os estudantes e para enriquecer as praticas pedagogicas relacionadas
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a literatura de testemunho. O retorno positivo dos estudantes na execucdo das
atividades, nas reflexdes orais e escritas e na avaliacao das oficinas proporcionou que
nosso estudo alcancasse os resultados desejados.

Portanto, apos finalizar as etapas de desenvolvimento da pesquisa, concluimos
que o trabalho com os contos de Bernardo Kucinski pode atuar contra a tentativa de
apagamento da memoéria do passado e contribuir para reflexfes criticas dos nossos
alunos e alunas frente a contextos de violéncia, fazendo-os rejeitar qualquer forma de
repressdo. A integracdo de praticas com a literatura de testemunho enriquece a
experiéncia educacional, possibilitando que os estudantes se conectem de maneira
profunda com as experiéncias humanas em contextos de violéncia. Esse processo
desperta a empatia, auxilia na expressao de sentimentos, estimula a consciéncia critica
e promove a construcdo do senso de liberdade. Esses elementos se revelam como
instrumentos valiosos na formacédo de cidaddos conscientes e engajados, capacitando-
0s a se tornarem agentes de transformac&o em prol de um futuro mais ético e humano.

Os resultados alcancados em nossa intervencdo pedagoégica confirmam que 0s
objetivos propostos foram atingidos. No entanto, este trabalho n&o encerra as discussoes
sobre o tema. Concluir uma pesquisa, como a que agora é apresentada, ndo implica
necessariamente alcancar uma unica conclusdo sobre o assunto, nem indica que o
objeto de pesquisa teve seu processo investigativo esgotado. Reconhecemos a
necessidade de explorar e implementar outras préaticas de leitura com a literatura de
testemunho, visando contribuir para a melhoria do processo ensino/aprendizagem na
Educacao Basica.

Por fim, esperamos que este estudo contribua de forma significativa para o
trabalho com textos de testemunho nas diversas salas de aula do nosso pais.
Acreditamos que nossa pesquisa desponta como resisténcia; em um contexto social,
politico e educacional em que forcas opressoras se fazem presentes, resistimos para
preservar uma memoaria que o0s protagonistas dos horrores da ditadura e seus apoiadores
tentam apagar, resistimos para que as injusticas, o autoritarismo e a violéncia nao
prevalecam. E continuamos a seguir esse proposito de resisténcia, seja nas salas de

aula ou fora delas, em nossas vivéncias diarias.
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ANEXOS

ANEXO A — Termo de Consentimento.
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ANEXO B — Termo de Assentimento

TERMO DE ASSENTIMENTO

Eu, : com
CPF n° , responsavel pelo(a) aluno(a)
, do 8°

ano M02, da EEEFM Professor Santos Pinto, autorizo a participacao desse educando na
pesquisa intitulada “Literatura de Testemunho nos anos finais do Ensino Fundamental:
Ditadura e Memoria em Contos de Bernardo Kucinski”, do mestrado Profissional em
Letras — Profletras, Ifes (campus Vitoria), conduzida pela pesquisadora Monize Fiorin
Goldner. Entendo que, neste estudo, o(a) aluno(a) ira realizar leituras, reflexdes e
atividades envolvendo a literatura de testemunho, pois a pesquisa tem o objetivo de
contribuir no processo de formacgéo do sujeito critico diante de conflitos historicos e
sociais. Sei que poderei entrar em contato com o Profletras - Instituto Federal do Espirito
Santo — Ifes, para obter informacdes especificas sobre este projeto ou qualquer outra
informacdo que for necessaria através do e-mail: profletras.vi@ifes.edu.br ou pelo
telefone (27) 3331-2188, bem como com a pesquisadora, na EEEFM Professor Santos
Pinto, ou pelo e-mail: monizefiorin@hotmail.com.

Ficam claros para mim que, embora minimos, sempre h& a possibilidade de pequenos
riscos ao participar da pesquisa, bem como o desagrado com algo que alguém diga ou
faca. Também tenho ciéncia de que a pesquisa pode trazer inimeros beneficios para o
aluno, para a escola e para a sociedade. Sei ainda que h& garantia de que as
informacdes e 0 uso de imagens (caso necessario) serdo confidenciais e divulgadas
apenas em eventos ou publicacbes cientificas, ndo havendo identificacdo dos
participantes voluntarios, a ndo ser entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo da participacédo do aluno.

Governador Lindenberg, 25 de julho de 2023.

Assinatura do Responsavel pelo Participante
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