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“Se educacdo sozinha ndo pode transformar a sociedade, tampouco sem ela a
sociedade muda”. (FREIRE)



RESUMO

O presente trabalho ocupa-se de questionar e refletir sobre o ensino da Lingua
Portuguesa na sociedade atual. Nosso objetivo é refletir de que maneira o ensino
aprendizagem dessa area pode contribuir para uma educac¢do humanizadora, sem,
no entanto, prescindir dos conteudos especificos, dos quais precisa se apropriar 0
educando. Sendo condicdo essencial para o ensino da lingua materna, a utilizacédo
dos géneros do discurso, ou géneros textuais, consideramos de enorme valia para
nosso objetivo, utilizarmos o género fabula, como aliado nesse desafio, por ser uma
opcao do aluno e por entendermos encontrar-se nele, requisitos essenciais ao
objetivo de nossa pesquisa. Sendo a fabula dotada de ludicidade, proporciona
leituras agradaveis, trazendo ensinamentos e licdes de vida. Através dos textos,
discutimos e abordamos diversos conteudos além de oportunizar ao aluno o ato de
pensar, aceitar ou rejeitar ideias, pensamentos e informacdes que lhes sao
oferecidas. Para a realizacdo desse estudo lancamos mao de uma pesquisa
bibliografica, buscando respaldo em estudiosos no assunto tais como: Paulo Freire,
Anténio Candido, Edgar Morin, Ruben Alves, Vygotsky, entre outros. De caréater
qualitativo empreitamos uma pesquisa-a¢cédo, buscando ndo apenas conhecer, mas
principalmente buscar estratégias de intervencdo. Aplicamos questionarios para
diagnosticar o seu interesse pela leitura. Elegeram o género fabulas. Tracamos
estratégias para o0 processo interventivo, cuja tbnica é utilizar a fabula como
instrumento para humanizagdo. Nossas atividades se realizaram no decorrer de
cinco aulas quando utilizamos uma sequéncia didatica proposta por Dolz e
Scheneuwly. Através de estudo dirigido, discussdes, debates, buscamos perceber
suas ideias, e formas de enfrentamento no que se refere as situacdes de
cotidianidade. Podemos constatar o envolvimento e participagdo dos alunos por
ocasido das discussodes, 0 que evidenciava suas ideias e opinides, através dessa
interacdo, exercitando o respeito as ideias e opinides alheias, 0 que a nosso ver, se
constitui fundamental para a cidadania e, por conseguinte, no que se refere ao

processo de humanizagao.

Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. Humanizacao. Fabula.



ABSTRACT

This current wok is about to question and reflection of Portuguese language teaching
in nowadays society. Our objective is preoccupied about the discuss teaching way, or
textual genres, considered valuable for our goal, we had utilized fable genre as our
ally in this challenge, for being it a student’s choice and we understand is in it the
essential requirements for this area learning, contributing for an humanizing
education, however, without dispense specifics contents which must be appropriated
by the students. Being a primordial condition for the mother language teaching, the
genres’ utilization is our research object. Considering is the fable full of entertainment
and fun, which make the reading pleasant, plus, bring on it teachings and life
lessons. Through texts, we discuss and talk about several contents, besides, provide
students the exercise to think, accept or reject ideas, thoughts and information that
are offered to them. For this work paper achievement, we made a bibliographic
research looking for some secure bases, such as: Paulo Freire, Anténio Candido,
Edgar Morin, Rubem Alves, Vygotsky, among others. It was an action research,
qualitative, seeking not only knowledge, but also, mainly strategies of intervention.
We applied questionnaires in order to investigate their reading’s interest. They
elected the fable genre. We built strategies for the intervention process, which the
main idea was the fable use as an instrument for humanization. Our activities took
five classes in which we utilized a didactic sequence proposed by Dolz and
Scheneuwly. Through a direct study, discussions, debates, we try to realize their
ideas and ways of managing the everyday facts. We may affirm the students
involvement and participation in discussions, this emphasizes their ideas and
opinions, through this interaction, exercising the other’s ideas and opinion respect,
which in our view, is fundamental for their social conscience, consequently, for their

humanization process too.

Word — keys: Education. Learning. Humanization. Fable.
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1 INTRODUCAO

Ha que se reafirmar o qudo decisivo e importante para o futuro da
humanidade é a atuacdo do educador. Vé-se nas maos desses profissionais seres
com potencialidades latentes, que exigem cuidado, atencdo, sabedoria para
oportunizar a aquisi¢céo e utilizagdo de conhecimentos, visando uma sociedade mais
justa, humana e solidaria. Para tal € condicdo essencial que sejam formados
cidaddos criticos, ndo apenas detentores de informacdes, mas seres humanos
conscientes dos seus direitos e cumpridores dos seus deveres, sendo assim sujeitos
da sua propria historia, sem para isso obstruir a historia do outro. A educacao se faz
necessaria para atender as exigéncias do contexto no momento atual, onde se
perdem as referencias os valores e limites. Em meio a todos esses questionamentos
busca-se compreender qual o papel e intervencdo do educador como profissional
desse contexto histérico e quais suas possibilidades de intervencdo frente a
educacao?

Segundo Pires (1999, p. 27): “O mais importante do processo educacional
ndo é informar, e sim, formar o carater dos alunos preparando-os para viver em
sociedade”. Trata-se, portanto da formacao de carater, onde sejam priorizados 0s
valores morais, principios éticos, a cidadania, respeito, solidariedade, o que torna a
vida digna de ser vivida. O resgate desses valores é fundamental no processo
educativo.

Nossa meta € refletir sobre a educacdo necessaria para o atual momento
histérico, considerando uma sociedade pés-moderna recheada de informacgdes e
extraordindrios avancos tecnoldgicos, paralelamente uma sociedade onde sé&o
valorizadas e priorizadas as maquinas e as tecnologias, onde os valores humanos
sao por vezes suplantados.

Em virtude desse fato, € preocupante a situacdo em que se encontra o fazer
pedagdgico, situacdes de indisciplina, desmotivacéo, agressividade e egocentrismo,
além das diversas dificuldades desafios préprios do cotidiano escolar. Nosso
interesse foi intensificado quando nos deparamos com o0 pensamento do professor
Celso Antunes que enfatiza a responsabilidade do educador no que se refere a
forma que tera o futuro.

Os debates, discussdes e troca de experiéncias vivenciadas por ocasido dos

encontros ocorridos no Mestrado Profissional de Letras (PROFLETRAS) deixavam
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expostas situagcbes em comum que afligem aos educadores, de forma muito
expressiva, veio reforcar nossa intencédo de pesquisa com vistas a buscar formas de
intervencdo que minimize os entraves e favoreca melhor resultado no processo
ensino-aprendizagem enfocando a humanizacdo como algo que deve ser
considerada de extrema relevancia para a sociedade atual.

Diante das necessidades de melhor compreender os entraves do processo
ensino-aprendizagem, bem como identificar como utilizar a lingua materna com
vistas a uma educacéo voltada para a humanizacéo € que se definiu o tema a ser
pesquisado. A desmotivacdo para aprender, assim como, a Violéncia, a
desreferencializacdo, a agressividade, fatores que podemos perceber no espaco
escolar nos causam inquietudes no ambito profissional e nos instiga a buscar
estratégias para nossa pratica educativa, descobrir formas de enfrentamento
capazes de minimizar as dificuldades ou encontrar maneiras de com elas lidar.

A proposta é levar para 0 n0osso espacgo escolar, as teorias e experiéncias
discutidas por ocasido dos encontros no mestrado PROFLETRAS que, sendo de
cunho profissional, enfatiza a realizacdo de uma intervencdo com vistas a um melhor
aproveitamento no processo de ensino-aprendizagem, principalmente no que se
refere ao aprendizado da Lingua Portuguesa.

A presente pesquisa objetiva (1) perceber o desenvolvimento do ensino da
Lingua Portuguesa por meio de fabulas contribuindo para o resgate dos principios e
valores humanos e como (2) colaborar para a construcdo de uma sociedade mais
justa, solidaria, humanizada. Realizou-se em uma turma de 6° ano do ensino
fundamental, utilizando fabulas como instrumento para uma educacdo

humanizadora, haja vista concordamos que:

As fabulas sempre atrairam a atencdo das criangas, por trabalharem com o
imaginario infantil, pelo uso de personagem antropomorfizados (animais
com sentimentos humanos) pela ludicidade que s6é pode haver em algumas
fabulas, enfim este género constitui uma forma aparentemente suave de
educar as criangas (NASCIMENTO; SCARELI, 2011, p. 3).

7

Deduzimos, pois ser a fabula um género cuja principal caracteristica € o
ensinamento, a proposta de reflexdo, sobre comportamento conduta, ética e valores
pelos quais se devem pautar as atitudes e comportamentos humanos.

Sendo assim, o autor da fabula utiliza uma linguagem simples, clara e objetiva

semelhante aquela utilizada no dia a dia, que contribui para que o educando possa
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desenvolver ndo s6 a oralidade como também a sua percepgao , seu senso critico.
Evidenciamos a funcdo educativa desse género, haja vista os efeitos moralizantes
que incita o educando a refletir, sobre o que é certo, errado, que comportamentos ou
condutas podem ou nao ser adotadas. Dessa forma escolhemos este género literario
por acreditarmos na possibilidade de colaborar para uma postura ética dos jovens
educandos. Por percebermos a relevancia este género, quando se trata ndo s6 de
encantar ou fantasiar, mas principalmente quando a preocupacéao é refletir fomentar
no educando o ato de pensar, sobre principios, valores, e comportamento humano.

Iniciamos esse trabalho, buscando conhecer e discutir sobre a sociedade,
tecendo consideracdes acerca do atual contexto. Discorremos sobre a insercao da
educacado na contemporaneidade, e sua importancia para a constru¢ao de cidadaos
pensantes que venham colaborar na constru¢cdo de uma sociedade humanizada. O
ensino da lingua portuguesa se constituiu nosso maior enfoque, haja vista, ser essa
a nossa area de atuacao.

Abordamos os géneros discursivos por entendermos a sua relevancia no
processo ensino aprendizagem. Destacamos a literatura, género literario, mais
especificamente sobre o género fabula. Fato que ocorreu tanto em virtude de ter
sido esta uma escolha do educando, bem como por entendermos se constituir este
um importante aliado para a nossa pratica educativa voltada para a educacao
humanizadora. Buscamos discutir o género fabula como instrumento ou aliado ara

um fazer pedagdgico, voltado para a humanizacéao.
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2 SOCIEDADE, EDUCACAO E HUMANIZACAO

2.1 Sociedades p6s- moderna e educacao

E tempo de mudancas. E tempo de globalizacdo, de informacdo e
comunicacdo. E tempo conturbado de muitos conflitos e transformagcdes.
Transformacfes essas que ocorrem em escala mundial em consequéncia dos
diversos fatores e processos que caracterizam novas realidades em seus multiplos
aspectos.

Percebe-se nesta época uma euforia tecnoldgica avassaladora que a todos
encanta e fascina. Este é o perfil de uma sociedade do consumo, onde a
individualidade e a competitividade tornam-se maior a cada dia, um contexto onde o
tempo e o espago para a convivéncia familiar € cada vez menor, onde o certo e o
errado se confundem.

Termos como poés-modernidade, globalizacdo, sociedade de informacao,
neoliberalismo tornam-se presencas constantes e indispensaveis na analise desse
momento. Assim, buscando-se uma compreensdo mais ampla, sobre as causas que
desembocaram nesse contexto, tdo complexo, torna-se necessario inicialmente um
breve histérico sobre a globalizacdo, fendbmeno ja amplamente difundido na
sociedade atual e que assume gigantescas proporcoes.

Acontecimentos no campo da técnica e da politica se constituiram no divisor
de aguas entre a primeira e a segunda Globalizacdo: em ritmo acelerado ocorreu a
industrializagdo da Inglaterra seguida da Franca Bélgica, Alemanha e Italia. A
maquina a vapor passou a integrar os transportes terrestres e transportes maritimos
(barcos a vapor) surgindo uma nova época regida pelo interesse da industria e das
financas onde a lideranca desse processo foi assumida pela burguesia industrial e
bancaria. Questdbes como mudancas politicas, avancos tecnoldgicos, quais sejam: o
trem, o barco a vapor reduzindo distancias, o telégrafo, o telefone, aproximaram os
continentes.

Estabelecendo analogias entre a pos e a modernidade Thomé (2003)
comenta que valores ou principios totalizantes da modernidade e dos séculos das
luzes tais sejam: racionalidade, progresso, humanidade, ética, justica, foram
trucidados pelo prisma pés-moderno. Essa relagdo se constitui uma via de méo

dupla. Sob o ponto de vista de Santos (1993, p. 18): “O pos-modernismo é um
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ecletismo, Isto €, mistura varias tendéncias e estilos sob 0 mesmo nome”. Ou seja,
ndo é algo definido, se constitui um fendmeno plural, aberto, e inacabado,
apresentando formas variadas em funcdo do campo ou setor: campo da ciéncia, da
técnica, artes plasticas, literatura e pintura. Sendo incompleto, ocasiona opinides
diversas. O que se percebe é que a atual sociedade que abriga em seu emaranhado
de relagbes itens como neoliberalismo, modernismo, globalizagdo, caminha
descaminhando, Vivemos um periodo de desreferencializacdo de esquecimento das
referencias, dos valores, dos principios.

A esse respeito Santos (1993) se pronuncia comentando que o0 pos-
modernismo é um fantasma que adentrou nosso cotidiano supervalorizando o
avanco tecnoldgico, e traz consigo uma alta tecnologia eletronica, tanto de massa
qguanto individual, satura nosso dia a dia oferecendo uma imensa gama de
informacdes, bens e servicos. Nesta era de informética que diz respeito ao
tratamento computadorizado do conhecimento e de informagéo, sao priorizadas néo
as coisas, mas o0s signos. “O motor a explosdo detonou a revolucdo moderna e
agora a um século o chip um microprocessador com um tamanho de um confete
esta mostrando o réu pds-moderno com a tecnologia programando cada vez mais o
nosso dia a dia”. (SANTOS, 1993, p. 9).

Ocorre uma supervalorizacao da tecnologia em detrimento do pensar, refletir,
guestionar. Os avancos tecnoldgicos assumem gigantescas proporc¢des invadindo o
nosso cotidiano trazendo uma serie de inova¢des nos mais variados aspectos. Nao
Sa80 necessarias as perguntas, ja existem as respostas prontas. Nao ha necessidade
de questionar, refletir ou pensar.

Diante das transformacfes que vém ocorrendo em escala mundial, percebe-
se que essas mudancas atingem o sistema educacional, exigindo-lhe uma
adequacao em diversos aspectos: tanto no que se refere aos interesses do mercado
como no tocante a formacao e profissionais mais preparados para as modificacdes
gue despontam de formas diversas.

Na atual realidade, de acordo com Libaneo (2001, p. 40):

A escola precisa voltar-se para as novas realidades, ligar-se ao mundo
econdmico, politico, social, cultura, mas precisa ser um baluarte contra a
exclusdo social. A luta contra a exclusdo social e por uma sociedade justa,
uma sociedade que inclua todos, passa pela escola e pelo trabalho dos
professores. ProplBe-se para essa escola um curriculo centrado na
formacao geral e continuado de sujeitos pensantes e criticos na preparacao
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para uma sociedade técnica/cientifica/informacional/ na formagdo para a
cidadania critica-participativa e na formagéo ética.

As mudancgas no mundo atual exigem que se compreendam melhor o mundo
para nele atuar de maneira critica, responsavel e transformadora, sem, no entanto,
prescindir das questdes éticas, valores e principios. Considerando o atual momento,

concorda-se com Libaneo (2001, p.39) quando afirma que:

No campo da ética, 0 mundo contemporaneo convive com uma crise de
valores, predominando um relativismo moral, baseado no interesse pessoal,
na vantagem, na eficacia, sem referencia a valores humanos, como a
dignidade, solidariedade, justica, democracia, o respeito & vida. E preciso a
colaboracdo da escola para a revitalizacdo da formacdo ética, atingindo
tanto as ac¢bes cotidianas quanto as formas de relacdes entre 0s povos,
etnias, grupos sociais, no sentido de reconhecimento das diferengas e das
identidades culturais. Além disso, ao lado do conhecimento cientifico e da
preparacdo para o mundo tecnoldgico e comunicacional é necessaria a
difusdo de saberes socialmente (teis, entre outros, o desenvolvimento, a
defesa do meio ambiente, a luta contra a violéncia, o racismo e a
segregacao social, os direitos humanos.

O autor nos chama a atengédo para as questdes do nosso tempo que se
aprofundam, evidenciando conflitos e insatisfacdes. Questdes que adentram o
cotidiano escolar, se instalando em escolas, sala de aula, atingindo grandes
proporcdes, e se reflete no comportamento do educando que adota uma postura de
desrespeito ao ambiente, ao colega, ao professor, a escola, como um todo. Como
compreender esse momento? Como pensar a ética na atual sociedade? Como a
Educacao pode contribuir no enfrentamento dessas situacdes?

A escola e o professor, em particular, tém uma responsabilidade
extraordinaria na formacéo do adolescente, no aperfeicoamento da pessoa como ser
integral. Tal aperfeicoamento deve embasar-se em uma filosofia de vida,
indispensavel a formacédo do ser humano, nos seus diversos aspectos: psicologico,
social e cultural. E preciso que se tenha a visdo de que esta formacdo ocorre de
forma continua, em uma busca de apreensdo e conhecimentos que nunca se
conclui, incluindo-se todos os seres humanos, bem como educador e o educando.

Nesse contexto, Freire (2003, p.55) afirma que:

Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusdo é préprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas sé entre mulheres e
homens o inacabamento se tornou consciente. Quanto maior se for
tomando a solidariedade entre mente e maos, tanto mais o suporte veio
fazendo-se mundo e vida, existéncia na proporcdo que o corpo humano vira
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corpo consciente, captador, apreendedor, transformador, criador de beleza
e ndo espaco vazio a ser enchido por conteudos.

Percebe-se ai, a preocupacdo de que o homem tece o0 seu destino que é
inacabado, por isso pode sempre aperfeicoar-se. E livre para decidir, pensar e
refletir. Com isso, as possibilidades que possuem os seres humanos de agir, intervir,
tecer, destecer, construir e descontruir. Dai, porque a fundamental relevancia da
postura reflexiva, visando tanto o seu bem estar quanto o daqueles que o0s
circundam, ou seja, percebe-se ser vital a questdo ética. Encerra-se assim, a
qguestado da pratica educativa, voltada ou imbuida de reflex6es visando despertar no
educando os referidos valores, consciente da natureza inacabada da condicdo
humana.

Ha que se pensar a relagcdo professor e o novo modelo sécio escolar, ambos
coexistindo nessa sociedade complexa, recheada de informacdes, repleta de
contradicdes, onde se instala e dissemina a violéncia, o desrespeito, a crise ética, e
gue justamente, por assim ser, aberta, global, dindmica, evolutiva, requer ou, mais
gue isso, exige competéncia de acesso, escolha, avaliagdo e gestdo da informacgéao
oferecida, no sentido de se selecionar aquelas que se constituem conhecimento
pertinente, que venham colaborar para a formacéao e realidade do individuo. Essa é

uma funcgéo da escola, da Educacao. Alarcdo (2003, p.23) enfatiza que:

A sociedade néo existe sem as pessoas, que as constituem e a vao
informando. Mas, por sua vez, esta influencia a formacdo e a atuacédo das
pessoas. A escola é um setor da sociedade, € por ele influenciada e por sua
vez, influencia-a. Perante 0 mundo como ele é, quer a escola isolar-se e
construir-se contra a sociedade, ou quer ser a sociedade e na
macroestrutura social, ter uma voz critica, contextualizada e situada?
Almejando-se formar cidaddaos que sejam sujeitos, atores criticos,
necessario se faz desenvolver a competéncia da compreensao, embasada
na capacidade de escutar, pensar, observar.

Ha nas palavras da autora questionamentos sobre como a escola pretende se
posicionar nesse contexto. Denota a intrinseca relacdo escola e sociedade
afirmando a inter-relagdo e interdependéncia entre elas. Questiona sobre a que se
propde a escola; deseja participar desse momento empreitando formar cidadaos
conscientes, criticos e pensantes ou se manterd isolada, afastada, distante do
contexto, e assim sem contribuir para as mudancas, transformacdes e construcao de

uma nova sociedade.
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Junto a escola, o trabalho docente enfrenta desafios para alcancar objetivos,
sao dificuldades entre as quais a (des) valorizacéo e o (n&o) reconhecimento da sua
pratica, além das precarias condi¢des de trabalho.

O incentivo, a valorizacao, salarios dignos, condi¢cfes de trabalho bem como a
énfase a formagao continuada, ndo sdo presentes no cotidiano do educador.
Segundo Perrenoud (2000, p. 155): “A formacdo continua conserva certas
competéncias relegadas ao abandono por causa das circunstancias”. Infere-se, pois
a relevancia da formacdo continua, para tal, necessario se faz a existéncia de
fatores que possibilitem tal pratica. Considerando-se as relacBes existentes entre a
sociedade, educacéo, professor, aluno, percebe-se a importancia de que a escola se
constitua uma ponte entre os saberes tedricos e informais, motivando valores éticos,
solidarios numa perspectiva humanizadora, percebendo, viver-se um momento
critico, onde a violéncia é cada vez mais urbana, social, familiar, doméstica, fisica e
psicolégica.

Acredita-se ser a escola um local onde existe a possibilidade de se promover
acOes mais solidarias, justas, humanas e afetivas. Assim como se percebe ser a
escola um local propicio, para o desenvolvimento de acdes que favorecam uma
educacdo para a paz. Vé-se de igual modo, alunos desempenharem um papel de
extrema relevancia, no que concerne, a redimensao de um mundo melhor, que pode
ter seu inicio no ambiente escolar. Questiona-se: essa escola ideal é também real?
Que visdo o aluno tem em relacdo a escola, educacdo, professor? E possivel
através dela, comecar a melhorar o mundo? Qual o caminho?

Recorrendo-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) n® 9394/96

encontram-se definicbes dos objetivos da educagéo basica art. 22:

A educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurando-lhe a formacdo comum, indispensavel para o exercicio da
cidadania, e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. (BRASIL, 1996, p.9).

Encontra-se ai, de forma explicita as finalidades da educacéo basica, de
oportunizar ao educando uma formagdo com vistas ao exercicio da cidadania
implicito, encontram-se fatores tais como: conhecimentos éticos, morais, nogdes de
direito, deveres, respeito, solidariedade, visdo de mundo, consciéncia critica (sem 0s
quais ndo se da a cidadania). Outra preocupacgdo é viabilizar meios para que o

educando tenha éxito, ndo s6 nos estudos posteriores, como também possa ter sua
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insercdo no mercado de trabalho, tendo assim uma participagéo ativa na sociedade
de producgéo e de consumo.

O educando: Sua visao sobre escola e sociedade

No que se refere a compreensdo do aluno do ensino fundamental sobre o
significado da educacao e do papel da escola, da educacéo, na construcdo da sua
historia, no contexto atual, convém conhecer suas proprias expectativas. Por
ocasidao de um trabalho realizado em uma turma de ensino fundamental de uma
escola Estadual de Mossord (RN) procurou-se apreender o pensamento destes
através de observacdo, conversas informais, bem como mediante aplicacdo dos

guestionarios. Foram feitas as seguintes colocac¢des:

- Para vocé, o que é escola?

- “A escola, eu acho que é o lugar que a gente, os alunos, vem para aprender
alguma coisa... para saber mais”.

- Vocé acha que é importante vir a escola? Por qué?

- “E muito importante sim. Eu venho para aprender... A escola faz que a gente
aprenda muitas coisas interessantes, aprender histéria, matematica, portugués, ter
uma boa educagao’.

- Quais sao as coisas interessantes?

- “A gente aprender a ler, escrever, contar aprende a ter bons modos,
conhece outras pessoas, faz amizades, pratica esporte”.

- Em que vocé acha que a educacéo pode lhe ajudar?

-“A escola pode ajudar muito. Ajuda em tudo... muitas coisas... sem a escola a
gente ndo pode ser nada. Nada na vida... nem gari, até para ser gari tem que ter
estudado”.

-“A escola pode me ajudar para quando eu for maior, quando eu for grande,
poder arranjar um emprego para sustentar minha familiar, minha mulher, meus
filhos, ganhar dinheiro... saber mais as coisas, saber fazer conta... ter uma
profiss&o... vou ser advogado”.

-“A escola € um canto, um lugar, para a gente aprender a ler, aprender a
escrever, desenhar, contar, aprender a Histéria do Brasil, do mundo, ser educado,

ter bons modos, ter amizades... com o0s colegas, amigos, professores... € um canto
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para a agente aprender as coisas que a gente precisa saber. Também é um lugar
para fazer esporte, cuidar do corpo e da saude”.

-“A escola serve para ensinar, 0 que a gente precisa aprender”.

Nota-se a partir das observacdes e dos comentarios feitos, que o educando
possui uma visdo da realidade na qual esta inserido. Percebe viver em um mundo
novo, vivendo uma nova situacdo, um novo contexto tendo consciéncia das
mudancas, das novas exigéncias feitas pela atual conjuntura. Demonstra suas
expectativas em relacédo a escola, esperando dela o ensino de “coisas interessantes
e que agente precisa aprender”.

Infere-se, com base nas colocacdes feitas, o anseio do alunado por uma
escola que esteja vinculada a realidade. Que atenda suas ansiedades, e possa
contribuir efetivamente na sua compreensdo de mundo, no seu cotidiano e
consequentemente possa refletir nas suas escolhas, decisbes e atitudes. Aflora de
forma implicita a questdo de se rever o curriculo, conteddos a serem ministrados e
novas estratégias de ensino que possam viabilizar um melhor resultado no processo
ensino-aprendizagem.

Mediante o exposto, é preciso refletir sobre e 0 que significa aprender? De
acordo com Demo (2004, p. 15): “E preciso ter um mente o que é aprender’ e
continua: “Aprendizagem € processo reconstrutivo tipicamente de dentro para fora”.

Entende-se ser esta maneira interpretativa que faz a diferenca na forma de
ver, internalizar e processar essas informacfes, que se solidificam em
conhecimentos diversos, mais abrangentes ou menos, uma vez que cada
informacgéo veiculada encontra em seus receptores diferentes conhecimentos
prévios, distintas historias de vida, diversificadas experiéncias vivenciadas, bem
como os conhecimentos ja solidificados. Nesse processo de selecdo, construcédo do
conhecimento, o professor exerce um papel de suma importancia, ocupando um
lugar de apoio, motivacdo, incentivo, orientagdo, mas ele ndo é o centro das
atencdes, ndo é sobre o professor que se acendem os refletores: O educando € que

é o ator. E sobre ele que incide a luz. Demo (2004, p. 14) afirma:

O professor ndo pode pensar pesquisar, elaborar, fundamentar, argumentar,
pelo aluno. Esta na biologia humana que as novas geragdes precisam de
todo o cuidado para que ndo possa desandar em tutelas, mas eclodir em
procedimentos emancipatorios. Conhecimento é dindmico reconstrutivo que
exige a constituicdo do sujeito capaz de autonomia
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Na sociedade, onde as informacfes, e o conhecimento, sdo caracteristicas
irrefutaveis, exige-se, do cidadao, habilidades condizentes com esta nova situacao.
Dai a necessidade imperiosa de que o aluno seja aprendente e ndo um receptor
passivo, mas em constante interacdo com as oportunidades que o mundo lhe
oferece. E preciso algo ainda maior: é aprender a ser aprendente, ao longo da vida.
Como poetiza Gonzaguinha: “A beleza de ser um eterno aprendiz’. E vital que o
educando observe o mundo, observe a si mesmo, observe a realidade e suas
mutacdes, que se questione, duvide, faca criticas, atribuindo sentidos aos objetos
aos acontecimentos e interagdes.

As conversas informais, as informacfGes recebidas, as discussdes, livros,
revistas, jornais, podem ser vistos como instrumentos ou fontes de informacgdes, mas
€ 0 educando que necessariamente tem descobrir 0 prazer de ser uma mente ativa,
ndo apenas passiva ou receptiva, mas reflexiva, que faca suas proprias
interpretacdes, estabelecendo relacbes analdgicas, refletindo e questionando, os
fatos, as informacdes, construindo seu conhecimento, interferindo e transformando
sua histéria. Subjacente a este modelo, existe uma abordagem pedagdgica, portanto
uma conotacdo construtiva e sociocultural. A aprendizagem, nesses termos é uma
forma de lenta e paulatinamente se compreender o mundo, um processo continuo
de conhecimento e compreensédo da realidade e do meio em gue se vive para entédo
melhor fazer-se uso de recursos disponiveis para nele se intervir.

Na sociedade atual, fazem-se necessdrias pessoas capazes de se adaptar a
qualquer situacdo, mas também com capacidade critica capazes de questionar,
aceitar, ou refletir sobre determinadas situacfes. Todo ser vivo estabelece
comunicagdo com o seu ambiente, recebe informag¢des em contato com a realidade
e a partir dai, é capaz de reconstruir a sua visdo a cerca da realidade.

Dai deduzir-se ser a educacdo um instrumento que pode e deve ser utilizado,
para intervir, modificar e transformar o destino das pessoas e das sociedades uma
vez que tem a possibilidade de viabilizar a formacao de sujeitos pensantes, criticos,
reflexivos, capazes de inserir-se na sociedade, tendo uma participacdo efetiva e
afetiva, tecendo, construindo e reconstruindo suas préprias historias.

Dentro desta complexidade nao linear, entende-se a nocéo inspirada de Paulo
Freire que “educar é exercer influéncia sobre o aluno, de tal modo que ele nao se
deixe influenciar”. (DEMO, 2004, p. 17).
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Nota-se a preocupacdo ou O intuito de que o processo educacional seja
pautado para o despertar da consciéncia, a reflexdo critica, oportunizando aos

educando o desenvolvimento de “pensar”.

E importante que o professor consiga que o aluno saiba pensar, por que
esta habilidade representa a aprendizagem que se confunde com a vida. A
potencialidade dissipativa do conhecimento ndo pode estar a servico
apenas da elite ou de uma parte mais desenvolvida da humanidade, mas
torna-se patriménio comum porque talvez seja 0 maior patriménio comum
gue a humanidade poderia imaginar. [...] Mais que tudo esta relacéo
pedagdgica implica sua politicidade a flor da pele: toda influéncia que se
exerce sobre o aluno da forja da autonomia. O conhecimento esti
concentrado em poucas maos, como sempre. A diferenca crucial entre
primeiro e terceiro mundo esta em que um sabe produzir conhecimento
proprio sempre renovado e outro vive de reproduzi-lo. Por isso diz-se
sarcasticamente enquanto o Primeiro mundo pesquisa, o Terceiro d& aula.
(DEMO, 2004, p. 31).

A transmisséo acritica de conhecimento € incoerente, uma vez que ai nédo
seria disseminagcao de conhecimento, mas reproducéo de informacao, que embora
seja extremamente relevante, ndo se faz suficiente para forjar a cidadania, objetivo
maior do processo educacional, que tem seu embasamento na rebeldia critica e
criativa, bem como na habilidade de organizagéo coletiva.

Conhecimento € essencialmente para o0 continuo tecer/destecer,
fazer/desfazer, construir/desconstruir/reconstruir um processo dinamico, dialético
evolutivo e acumulativo, ndo apenas um procedimento classificado de informacéao,
aglutinadas e compiladas sem uma relacdo analdgica entre si e em relacdo ao

contexto em que estdo inseridos.

O aluno comparece ndo para receber algo ja pensado, pronto por parte do
professor, mas para participar da engrenagem indomavel do conhecimento,
construindo ai sua cidadania apta a intervir em seu destino e no da
sociedade. Dizem bem o0s educadores: educar pressupde sempre a
alternativa de uma sociedade em jogo, o futuro que vislumbramos para as
novas geracdes. Para a elite dominante prefere-se instrucionismo por que é
na pratica a educacdo atrelada ao mercado, encerrada na produtividade
competitiva globalizada. (DEMO, 2004, p. 27).

Este é um fendmeno encontrado na sociedade contemporanea ou pos-
moderna. Sabe-se haver intrinseca relagdo entre o conhecimento e inser¢cdo no
mercado de trabalho. O desemprego em nosso pais atinge alarmantes indices e,
além disso, o0 mercado torna-se cada vez mais exigente. Requer do cidadao

melhores e maiores experiéncias, utilizando os mais diversos critérios: faixa etaria,
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nivel de instrugcdo, experiéncias, estado civi. Somam-se aos critérios e objetivos,
outros paralelos tais como: espirito de lideranca, tomada de decisfes iniciativas,
bom relacionamento, capacidade de trabalhar em equipe, referencias de trabalhos
anteriores e alguma aptiddo especifica do trabalho ao qual se candidata o
trabalhador.

Tendo conhecimento e consciéncia do momento que atravessa a
humanidade, objetiva-se perceber que cidadado, que ser humano, que profissional,
essa sociedade exige, qual o perfil do cidaddo exigido por essa sociedade bem
como quais as exigéncias do mercado de trabalho e como contribuir para que o
aluno ou o cidadao possa lograr éxito na sua inser¢cao no mercado de trabalho? Séao
preocupacdes pertinentes quando se trata de entender e definir o cidaddo que se
quer formar ou contribuir para a sua formacao.

Percebe-se que as empresas embora priorizem conhecimento, experiéncia e
escolaridade, preocupa-se também com critérios subjetivos, ou seja, espirito de
lideranca e de equipe, relacbes humanas, participacdo, inter-relacdo pessoal,
individuos pensantes, capazes de ter iniciativa, capacidade argumentativa e de
criatividade. Aspectos esses abordados de forma implicita por ocasido de processo
seletivo desenvolvido por empresa de grande porte, que visava selecionar
trabalhadores para o seu quadro funcional.

Relacdo professor x educando: buscando a mediacéo pedagoégica

Ha que se pensar a relacdo professor e o novo modelo sécio escolar, ambos
coexistindo nessa sociedade complexa, recheada de informacdo, repleta de
contradigbes e que justamente, por assim ser aberta, global, dindmica e evolutiva
requer ou mais que isso, exige a competéncia de acesso, escolha avaliacdo e
gestéao da informacéao oferecida.

Faz-se fundamental langar m&o das mais diversas formas de linguagem seja
ela: verbal, pictérica, gestual, musical cinematografica, animacdo, expressao
corporal que oportunize estabelecer contato e comunicagdo com 0s outros. Sobre

iISso se posiciona Charlot (2005, p. 78):

A educagdo € um triplo processo de humanizagdo (torna-se um ser
humano), processo de socializacéo (torna-se membro de tal sociedade e de
tal cultura) e de singularizacéo (torna-se um sujeito original, que existe em
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Unico exemplar, independentemente de sua consciéncia como tal). As trés
dimensdes do processo sdo indissociaveis; ndo ha ser humano, que ndo
seja social e singular, ndo ha membro de uma sociedade, sendo na forma
de um sujeito humano, e ndo ha sujeito singular, que ndo seja humano e
socializado.

Percebe-se a interligacdo desses niveis ou processo que compde a formacéo
e estrutura do ser humano e que devem ser levados em consideracao: o individuo
como ser Unico, singular e o social, que faz parte de alguns grupos ou alguma
cultura e o ser que integra a sociedade. O professor faz parte desse processo triplo:
ele é formador ou participe da formacédo desse ser que € Unico, singular, mas que
também é membro de determinado grupo, membro de uma sociedade mais
abrangente. Adverte Charlot (2005, p. 78) que:

O plano tedrico, ndo ha problema, mas na pratica ndo é tdo simples, pois
essas trés dimensdes podem entrar em conflito e, com isso, o professor
passara a sofrer constantes pressdes para privilegiar tal dimensdo mais do
que outra. Deve, pois, aceitar em sua aula uma aluna que esteja com o que
chamamos de véu islamico? Sim, por respeito as especificidades culturais.
N&o, pois esse véu atinge a dignidade das mulheres, portanto do ser
humano, mas, sim deve aceitar, pois essa jovem tem o direito, como sujeito
de escolher e de afirmar seus valores religiosos. Na verdade, ndo, pois ela
ndo pode ter escolhido livremente usar o simbolo de uma submisséo. E
podemos continuar assim nessa partida de pingue-pongue entre
humanizacéo, socializacdo e subjetivacao.

Vé-se um exemplo das duvidas e dilemas que permeiam a pratica educativa.
No cotidiano, a todo instante, questbes aparentemente menores ou questilinculas
fazem parte do fazer, pensar e repensar a pratica pedagdgica. Alarcédo (2003, p. 32)

destaca que:

O grande desafio para os professores serd ajudar a desenvolver nos alunos,
futuros cidadéos, a capacidade do trabalho auténomo, colaborativo, mas
também o espirito critico. Mas cuidado que o espirito critico ndo se
desenvolve através de mondlogos expositivos. O desenvolvimento do
espirito critico faz-se no dialogo, no confronto de ideias e de praticas na
capacidade de se ouvir o outro, mas também de se ouvir a si proprio e de se
auto criticar e tudo isto sO0 é possivel num ambiente humano de
compreensiva aceitacdo o que ndo equivale, ndo pode equivaler a
permissividade perda de autoridade do professor e da escola. Antes pelo
contrario ter o sentido de liberdade evidencia um espirito critico e uma
responsabilidade social.

Percebe-se a énfase na necessidade de se recontextualizar a identidade dos
educadores, sua formacdo, suas responsabilidades profissionais, bem como

adaptacdes de organizacdo e o papel da escola, sem esquecer, todavia que a
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questdo da violéncia, da educacéo, é de grande abrangéncia, ndo depende de forma
exclusiva do professor, mas de um conjunto de fatores que compde toda a
sociedade.

Entende-se nessa abordagem, uma aluséo feita a relacéo reflexiva, dialégica
no tocante ao relacionamento educador X educando, pautada no respeito, liberdade
e firmeza em prol da constru¢gdo de saberes e conhecimentos. De acordo com
Charlot (2005, p. 85, grifo do autor):

Ensinar ndo é somente transmitir, nem fazer se aprender saberes. E por
meio dos saberes, humanizar, socializar, ajudar um sujeito singular a
acontecer. E ser portador de certa parte do patriménio humano. E ser vocé
mesmo, como por exemplo, do que se busca fazer acontecer: um homem
ou uma mulher que ocupa uma posicdo social, que existe na forma de um
sujeito singular.

Vé-se a importancia do fazer pedagodgico, da permanente construcao,
desconstrucdo ndo séi da sua identidade pessoal Considera-se o papel do professor
e sua importancia no terceiro milénio, mas ha também que se considerar que as
mudancas nao se situam apenas ao nivel dos educandos e dos educadores. Essas
mudancas alastram-se também ao nivel da organizacdo ou instituicdo escolar.
Praticas com essas caracteristicas, agilizam a capacidade de interacdo com o
conhecimento de forma autbnoma e flexivel, além de investigativa, criativa,
permeada de curiosidade se constitui uma excelente ferramenta para uma
preparacdo para uma vivencia nesse mundo complexo, veloz, dinAmico e incerto,
onde exige sempre novos saberes, atitudes e formas de enfrentamento.

Para tanto, sabe-se com a certeza de que nédo foram dadas formulas exata,
nem tampouco receitas magicas, que nado ha um unico caminho. Encerra-se ai, um
ponto crucial no que se refere & aprendizagem e a educacdo do terceiro milénio:
aprender a ser aprendente ao longo da vida. Isso vale para educandos e
educadores, tendo-se ainda em mente, que o professor esta inserido na sociedade
(tal qual educando). Sdo duas faces da mesma moeda: a escola, a qual precisa
estar organizada de tal maneira que oportunize a criagao da reflexibilidade individual
e coletiva. Necessério se faz que a escola pense em si prépria, levando em conta a
sua missao, funcao, papel e a metodologia, da qual lanca mao para alcancar seu

objetivo. E fundamental que também a escola seja reflexiva, onde se torna algo
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inerente ao ser humano e requer acima de tudo, contextos favoraveis ao
desenvolvimento de contextos de liberdade, associado a responsabilidade.

No que se refere a questdo de ser aprendente ao longo da vida, € condicdo
essencial, considera-se o contexto no qual se insere educador, educando e a escola,
todo processo educacional tendo a consciéncia do inacabamento, a certeza da
necessidade de mudanca e aprimoramento. Ter visdo clara de que é preciso
observar a si mesmo, os fendmenos que o0s rodeiam para assim melhor
compreender, agir e interagir. O texto do poeta e cantor Ivan Lins evidencia tudo isso

de forma poética e profunda.

Daquilo que eu sei

Nem tudo me deu clareza,
Nem tudo foi permitido,

Nem tudo me deu

A certeza...

Daquilo que eu sei

Nem tudo foi proibido,

Nem tudo me foi possivel,
Nem tudo foi concebido...

Né&o fechei os olhos

N&o tapei os ouvidos.

Cheirei, toquei, provei.

Ah! Eu usei todos os sentidos,
SO nao lavei as maos é por isso que eu
Me sinto

Cada vez mais limpo!

Cada vez mais limpo.

Percebem-se as davidas e as inquietacées do ser humano. O questionamento
sobre a ndo clareza do que (ndo) sabe. E preciso ter atitude de decisdes, sécio
culturais, politicos, econdmicos, e nao lavar as maos. Perceber-se ainda como

sujeito da sua historia.
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2.2 Educacao humanizadora: tecendo consideracdes

Diante das transformagdes que vem ocorrendo em escala mundial, verifica-se
gue essas mudancas atingem o sistema educacional, exigindo-lhe uma adequacéo
em diversos aspectos tanto no que se refere aos interesses do mercado como no
tocante a formacéo de profissionais mais preparados para as modificagcbes que
despontam de formas diversas. Percebe-se que a escola ndo pode ser vista
isoladamente, mas inserida em outros contextos socioculturais. Libaneo (2001, p.

40), afirma que:

A escola necesséria para fazer frente a essa realidade é a que prové
formacao cultural e cientifica que possibilita o contato dos alunos com a
cultura, aquela cultura provida pela ciéncia, pela técnica, pela linguagem,
pela estética e pela ética. Especialmente uma escola de qualidade é aquela
gue inclui uma escola contra a exclusdo econdmica, politica, cultural e
pedagdgica.

Tem-se conhecimento das mais variadas ofertas de meios de comunicacao
social extraescolar, meios que veiculam as informacgdes, entretanto a escola ainda
ocupa lugar de destaque, cumprindo funcées que ndo sdo providas por nenhuma
outra instancia. SO a escola oportuniza a formacao geral basica: capacidade de ler,
escrever e contar. Através da escola, o individuo tem acesso a formacao cientifica,
estética, ética, ocorrendo o desenvolvimento de capacidades cognitiva e operativa.

A escola é um espaco propicio para oportunizar aos alunos, inumeras
possibilidades de socializagcdo e conhecimento que, em contrapartida, necessita de
um repensar escolar em relacdo a sua funcdo, seus objetivos e suas reais
possibilidades de ensino—aprendizagem. Ha que se considerar os conhecimentos
gue os alunos acumularam ao longo da sua existéncia e trazem para sala de aula.

Os diversos meios de informacgdes, como por exemplo, cinema, videos,
televisao, radio e internet, jornais, revistas, bem como, as conversas informais entre
amigos e observacdo do meio, viabilizam essa cultura paralela, uma vez que através
deles o educando percebe o mundo, as pessoas, as transformacdes, as diferentes
culturas, os diversos povos, paises e que estabelecem relagbes analdgicas, entre

essas informacdes. Segundo Libaneo (2001, p. 40)

A escola de hoje ndo pode limitar-se a passar informacao sobre matérias, a
transmitir o conhecimento do livro didatico. Ela é uma sintese entre a cultura
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experienciada que acontece na cidade, na rua, nas pracgas, hos pontos de
encontro, nos meios de comunicacdo, na familia, no trabalho, etc [...] e a
cultura formal que é o dominio dos conhecimentos, das habilidades de
pensamento.

O que se propde é uma inter-relacdo entre os saberes informais e o saber
escolar, tendo em vista que o aluno é detentor desses conhecimentos, préticos,
vivenciados, que lhes sdo repassados pelas mais diversas fontes. Cabe a escola
possibilitar a sintese entre a cultura formal (dos conhecimentos sistematizados) e a
cultura experienciada. Por isso € preciso que a escola esteja apta a articular sua
capacidade de receber e interpretar informacdes, com a capacidade de produzi-la, a
partir do educando, vendo-0 ndo apenas como receptor, mas compreendo-o como
um ser pensante, possuidor de diversos saberes e vendo-o como sujeito do seu ser
préprio conhecimento.

Entende-se que a escola precisa reconhecer-se como parte integrante nesse
turbilhdo de acontecimentos, e a0 mesmo tempo, ter uma participacdo ativa nesses
acontecimentos. Cainiellas (1994) afirma que os alunos aprendem a atribuir
significados as mensagens e informacdes recebidas de fora, dos meios de
comunicacao, da vida cotidiana das formas de educacao proporcionadas pela cidade
e pela comunidade.

Nota-se a teorizacdo e a pratica, favorecendo uma compreensao desses
acontecimentos. Para a escola concebida como espaco-sintese, propde-se o
desenvolvimento de capacidades cognitivas e operativa dos alunos, por meio de
contetdos escolares que lhes sdo ministrados, ou seja, é preciso viabilizar uma
formacdo que oportunize ao educando transformar-se em um sujeito pensante. A
escola de qualidade oportuniza para todos os dominios dos conhecimentos, da
cultura, da ciéncia, da arte, paralelamente, preocupa-se com o desenvolvimento de
habilidades, considerando o potencia, a cultura e os conhecimentos prévios do
educando.

O desenvolvimento da criatividade, sensibilidade e da imaginacao, bem como
a preparacao para a participacdo no processo produtivo, no mercado de trabalho,
além da preparagcdo para o mundo tecnologico e comunicacional, sdo metas
propostas para a escola.

A formacéo para a cidadania critica, isto é, um cidad&o trabalhador capaz de

interferir na realidade, participando de suas construcdes e das suas transformacoes,
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compde os quadros das metas e objetivos da escola, assim como a formagao para a
ética, que prioriza conhecimentos para se pensar sobre valores e critérios de
deciséo e acéao frente ao mundo da politica, da economia, do consumo, dos direitos
humanos, das relacbes humanas, envolvendo racas, etnias, género, minoria,
violéncia, segregacdo social, formas de exploracdo do trabalho humano, os
trabalhos, subempregos que substituem na nossa realidade, na sociedade onde
estamos inseridos.

Ha uma complexa interligacdo no que diz respeito a motivacéo, ao desejo de
aprender. O aprendizado implica em um processo dialético de interioridade (forca
internas e pessoais) e exterioridades (for¢cas externas: educacao, sociedade, escola
e professor), ou seja, para aprender, é necessario fazer uso de si, disponibilizar-se,
permitir-se empreender esforcos, além de uma mobilizacdo pessoal. S6 se dara
aprendizagem se for imbuida do desejo (de forma consciente ou inconsciente)
daquele que aprende.

SO h& possibilidade de ensinar a alguém que se dispfe a aprender, que se
lanca a esse objetivo. O educador ndo consegue produzir o saber no educando ou
aprender por ele mesmo, apenas realizar algo (uma aula, palestra, questionamento
e determinada estratégia de ensino) para que o aprendiz realize o essencial que é o
trabalho intelectual, estabelecendo relacbes analdgicas, para a efetiva
aprendizagem.

Entende-se, pois que € a partir da motivagdo , uma forca interna que move,
Impulsiona o ser humano para a consecucao, dos seus sonhos, ideias e objetivos,
aliado ao ensino, que se da a realizacdo do aprendizado. Ha a necessidade de
uma harmoniosa relacdo entre esses dois lados. Relagcéo essa que se oportuniza na
escola quando se constitui em um espaco-sintese, ou seja, é preciso trazer a escola
para a vida real, que a sua funcdo seja compatibilizar conhecimentos vivenciados,
informal, disponivel através de meios extraescolares. Tornando assim a
aprendizagem mais atrativa, oportunizando ao aluno tornar-se sujeito auténomo,
critico, consciente dos direitos e cumpridor dos deveres.

Enfatiza-se o aprender a pensar, refletindo, questionando, estabelecendo
ligagOes, aprendendo a ser aprendente ao longo da vida e tornando-se amante do
conhecimento e da sabedoria. Considerando-se as relacdes existentes entre a
sociedade, educacéo, professor e educando , percebe-se que a escola se constitui

uma ponte entre o0s saberes tedricos e informais, motivando valores éticos e
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solidarios em uma perspectiva humanizadora, percebendo viver-se um momento
critico onde a violéncia é cada vez mais frequente nas mais diversas esferas e
dimensdes: violéncia urbana, social, familiar, domestica fisica e psicologica.

Acredita-se ser a escola um local onde existe a possibilidade de se promover
acOes mais solidarias, justas, humanas e afetivas bem como, percebe-se ser a
escola um local propicio para o desenvolvimento de acdes, tendo em vista uma
educacdo para a paz. Vé-se de tal modo, alunos desempenharem um papel de
extrema relevancia, no que concerne a redimensédo de um mundo melhor, que pode
ter seu inicio no ambiente escolar, envolvendo todos os segmentos, coautores que
formam toda a comunidade escolar.

E notdria a importancia da educacdo, da escola, do educador no processo
dindmico continuo e evolutivo que € a formacéo do carater e da personalidade de
educando, bem como, a importancia de se constituir um fio condutor que oportunize
ao educando “o pensar”, ajudando-0 no processo de selecdo de informacdes, que
formardo o seu conhecimento, mas e, principalmente que uso fara o aluno desse
conhecimento adquirido. Dessa forma, Santos (2004, p. 45) cita a seguinte reflexao

em que:

Prezados professores: Sou sobrevivente de um campo de concentragéo.
Meus olhos viram o que nenhum homem deveria ver: cAmaras de gas
construidas por engenheiros formados, criangas envenenadas por médicos
diplomados, recém-nascidos mortos por enfermeiras treinadas, mulheres e
bebés fuzilados e queimados por graduados em colégios e Universidades.
Assim, tenho minhas suspeitas sobre a educa¢do. Meu pedido é: ajudem
seus alunos a tornarem-se mais humanos. Seus esfor¢os nunca deveréo
produzir monstros treinados. Eichmanns educados. Ler, escrever, e contar
s6 serdo importantes se servirem para fazer nossas criangcas mais
humanas.

Percebe-se ai a énfase na formagédo pessoal e moral do educando. Educar
nao se restringe a transmissao de informagdes, e saberes sistematizado, mas sua
tbnica recai na formacao da personalidade, do carater do educando. De acordo com
Pires (1999, p.29) “O maior desafio do professor (muito mais importante do que
promover o aprendizado) é cultivar os valores humanos no cora¢ao dos seus alunos,
tornando a vida digna de ser vivida”. Acredita-se haver uma necessidade premente
do resgate de principios, resgate das referencias, de valores colocados em segundo
plano, quais sejam: respeito, solidariedade, ética, valorizacdo da vida humana,

busca de uma efetiva politica de ndo violéncia.
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Questiona-se o0 papel da educacdo e do professor. quais as reais
possibilidades de atuacdo? Que postura deve adotar? De qué instrumentos e meios
dispde para participar efetivamente desse processo?

O texto a seguir denota reflexdes sobre essas questdes:

Tenho ensinado no ginasio por dez anos. Durante todo esse tempo, entre
outros, eu lecionei para um assassino, um ladrdo, um pugilista, um
evangelista, um imbecil. O assassino era um menino que sentava no lugar
da frente e me olhava com seus olhos azuis; o evangelista era o mais
popular da escola, era o lider dos jogos entre os mais velhos; o pugilista
ficava parado perto da janela e, de vez em quando, soltava uma gargalhada
abafada que até fazia gemer os geranios; era um coracao alegre, diria
libertino, sempre com uma can¢éo jocosa em seus labios; o imbecil, um
pequeno animal de olhar macio, décil procurando sombras. O assassino
espera a morte numa penitenciaria do Estado; o evangelista esta enterrado
h& um ano no cemitério da vila; o pugilista perdeu o olho em uma briga em
Hong Kong; o ladrdo, na ponta dos pés, pode ver da prisdo as janelas do
meu quarto; o imbecil, de olhar macio, bate com a cabec¢a na parede forrada
de uma cela do asilo municipal. Todos esses um dia estiveram em minhas
aulas e olhavam para mim, gravemente, das suas carteiras escuras e
usadas. Eu devo ter sido de uma grande ajuda para esses alunos [...] Eu
Ihes ensinei 0 esquema da rima dos sonetos elizabetianos e como colocar
em diagrama uma sentenca completa. (SANTOS, 2004, p. 53).

Encerra-se nesse transcrito, a esséncia da relagdo educacdo, escola,
educador, educando. Perpassa todo o contexto social, a historia de vida do aluno,
seu carater, personalidade, sonhos e realizacbes. Percebe-se ter o autor o
conhecimento do aluno (ao menos parcial ou superficial), observando-os vendo-os
como seres humanos pensantes, com caracteristicas diversas entre si, qualidades,
defeitos, enfim, seres que tem em si, a capacidade de se tornarem agentes da sua
prépria histéria: questiona suas expectativas em relacao ao educador e a escola.

Sobre isso, os PCN’s definem os objetivos gerais do ensino fundamental

como uma.

Capacidade relativa aos aspectos cognitivos, afetivos, fisicos, éticos e
estéticos de atuacao e de insercéo social de forma a expressar a formacao
basica necessaria para o exercicio da cidadania, nortear a selecdo de
contelidos e as abordagens didéticas. Isso deve levar em consideracédo que
0 mundo atual exige das pessoas capacidade de se relacionar com
diferentes dimensbes da vida: trabalho, familia, participacdo social e
politica, lazer e cultura. (BRASIL, 1998, p. 55).

Formar para o exercicio da cidadania pressupde a participacdo politica de

todos na definicdo de rumos, ndo apenas na escolha de representantes politicos. As
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mudang¢as no mundo atual exigem que se compreenda melhor o mundo para nele
atuar de maneira critica, responséavel e transformadora.

No atual momento histérico nos deparamos com a necessidade de inovacgoes,
mudanc¢as no tocante ao ensino-aprendizagem. Na pedagogia tradicional havia a
utilizacdo de um ensino onde o docente ditava, escrevia e os alunos memorizavam
repetiam o que liam e ouviam. Acreditava-se ser indispensavel para o aprendizado a
estratégia da repeticdo. Com o advento das escolas reflexivas, professores
reflexivos, percebe-se a educacdo para a compreensdo, que ocorre de forma
diferente, organizando-se a partir de eixos que mantém uma inter-relacdo. Assim
sendo, se faz o embasamento e conteddos ministrados a partir de conceitos ou
ideias chaves, extrapolando as matérias escolares, permitindo explora-las para
aprender a descobrir relacdes, interrogar-se sobre os significados das interpretacdes
dos fatos, e continua a aprender, estabelecendo analogias. Assim, as disciplinas,
escolas e conteudos ministrados ndo sao um ponto de chegada, mas uma referencia
gue orienta, possibilitando uma exploracdo mais ampla, incerta e ousada.

Aquilo que se ensina e se aprende deve estar inserido e relacionar-se com a
vida dos educandos e dos educadores, para que possa a educacao viabilizar a
aquisicdo de estratégias e conhecimentos que permitam ir além do mundo tal como
se estd acostumado a vé-lo e representa-lo por meio de cddigos e linguagens
anteriormente convencionadas e estabelecidas.

Evidencia-se a necessidade de refletir sobre a prética, o que se constitui algo
de grande a relevancia, haja vista, o educador de hoje ser egresso de uma
educacao priorizada de transmissao de informacdes, educacéo conteudista, na qual
a criatividade e o pensar, com vistas a compreender, interpretar e interagir possuia
pouca visibilidade. A compreensdo do mundo, dos fenbmenos, a compreensédo de si

mesmo se constitui o alicerce das vivéncias da cidadania.
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3 LEITURA E GENEROS DISCURSIVOS

3.1 Leituras: importancia da leitura para a formagédo humana

A leitura se constitui uma atividade de imensuravel valia na formacéo do ser
humano. Muito se tem escrito e discutido sobre o que ela é seus objetivos e a
influéncia que exerce sobre o comportamento humano. As opinides sao diversas,
entretanto, ha que se considerar que retrata, reflete ou denuncia de diferentes
formas o espaco e periodo onde se desenrolam as acdes, ou 0S acontecimentos.
Em outras palavras, a leitura possui uma intrinseca relagdo com o momento, tanto
no que refere ao autor, mas também e principalmente no tocante ao contexto em

gue se situa o leitor. Sobre isso pontua Ribeiro (2012, p. 2):

Nos dias atuais o sujeito vive huma sociedade letrada e faz-se necessério
gue este sujeito social compreenda o0 mundo que os cerca, saber ler a
prépria vida e nela ser protagonista torna-se uma prioridade, uma vez que
pela leitura é possivel ndo somente sua inser¢do no mundo globalizado
como também a obtencdo de uma participagdo ativa no meio social do qual
faz parte.

Podemos compreender assim que a leitura exerce uma funcédo social e
transformadora, uma vez que oportuniza ao leitor participagéo ativa, tornando-se ele
protagonista da sua prépria historia. Nessa perspectiva podemos entender essa
atividade como instrumento que favorece, ou suscita o0 ato de pensar, a partir dai, a
formacdo da consciéncia, o que se constitui indispensavel para a construcdo da
cidadania.

Analisando ou tracando um breve historico sobre a leitura vamos nos deparar
com diferentes conceitos em relacdo ao ato de ler. Freire (2003 p 12)) considera
gue: considera que a leitura do mundo precede a leitura da palavra ai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquela.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.

De acordo com essa viséo, primeiro se aprende a ler o mundo, se conhece o
ambiente, as pessoas e tudo que nos cerca para sO depois € que tem inicio a
alfabetizacéo e a leitura da palavra.

Desse ponto de vista a linguagem esta presente no cotidiano do sujeito,
mesmo antes da leitura da palavra uma vez que ele langa méo da linguagem verbal

principalmente objetivando uma interacdo com o mundo e com o outro. Nessa
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condicdo a leitura ndo pode ser considerada como pura atribuicdo de sentidos, mas
é forcoso trabalhar a inter-relacéo entre o sujeito e as formas de linguagem com as
quais convivem. A partir do momento em que o leitor interage com o texto bem como
interage com o autor compreende e significa 0 seu processo de leitura. Percebe-se a
relacdo entre a leitura e a cidadania e consequentemente vislumbrando a condi¢ao

humana. Atentando para os PCN’s vamos entender que:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacédo do texto, a partir dos seus objetivos, de seus
conhecimentos sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que se sabe sobre a
linguagem. N&o se trata de extrair informac6es decodificando letra por letra
palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de
selecdo, antecipagéo, inferéncias, e verificacdo sem os quais ndo € possivel
proficiéncia. (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 2001, p. 69).

Entende-se, pois este ato como uma atividade que se realiza ndo s6 no
processo de entender o que o autor se prop0s a falar, vai além, invoca e traz a tona
0s conhecimentos prévios, correlacionando-os com a mensagem do texto. A partir
disso ocorre a interacdo e o leitor se posiciona ativamente, quando concorda,
discorda, ou acrescenta algo. Solé (1998, p.19) define leitura como: “Um processo
de interacdo entre o leitor e o texto; neste processo tenta se obter uma informacao
pertinente para os objetivos que guiam sua leitura”.

Considera-se que a leitura estd atrelada a um objetivo seja ele, distrair,
preencher um momento de lazer, relaxar, procurar uma informagédo concreta,
informa-se sobre determinado fato, etc. Percebe-se ainda a exigibilidade de um leitor
ativo que processe, examine o texto. Ha uma relacéo entre a interpretacdo e 0 n0sso
objetivo no que se refere ao texto lido. Solé (1998, p. 23) tece consideracdes, tais

como:

[...] a leitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem
escrita e nesta compreensao intervém tanto o texto (sua forma e contetdo)
como o leitor (suas expectativas e conhecimentos prévios). Para ler,
necessitamos simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de
decodificacdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias, experiéncias
prévias, precisamos nos envolver em um processo de previsdo e inferéncia
continua, que se apoia na informacgdo proporcionada pelo texto e na nossa
propria bagagem, e em um processo que permita encontrar evidencia ou
rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas.

Percebemos a relagcéo entre as habilidades de manejar ou de compreender o

texto, bem como atrelar as experiéncias e os conhecimentos prévios para uma
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leitura proficiente e significativa. Percebe-se ser a leitura algo que influencia a
formacdo do caréater, da personalidade, influenciando, portanto, na formacgédo do
homem, o que consequentemente vai influenciar na construcdo de uma sociedade
mais justa, humana e solidaria.

Candido (2004, p. 182) comenta sobre o que seja humanizacgao:

Um processo que confirma no homem tragos que reputamos como
essenciais, como o exercicio da cidadania, aquisicdo do saber, a boa
disposi¢éo para com o préximo o afinamento das emocgdes, a capacidade
de penetrar nos problemas da vida o senso da beleza, a percep¢édo da
complexidade do mundo.

Analisando o fendmeno da leitura podemos perceber a relagcdo que se
estabelece entre a leitura e a humanizacao quando nos damos conta de que a forma
de pensar, de ver o mundo, pode ser transformada a partir de determinadas leituras.

O ato de ler é sempre de grande valia ndo s6 para a necessidade de serem
detentores de informacdes pertinentes para aquisicdo de conhecimentos, mas
também, para simplesmente aventurarem-se em novas historias, novos mundos e
novas situacoes.

Desse modo, Alves (2003, p. 68) afirma que: “As palavras nos dizem que
estamos destinados a voar, a saltar sobre abismos, a visitar mundos inexistentes
como pontes de arco-iris que ligam coisas eternamente separadas”.

O referido autor cita um poema onde caracteriza o0 mundo da leitura no

aprendizado de uma crianga, ou seja:

Pelo poder da palavra

Ela pode agora navegar com as nuvens,

Visitar as estrelas,

Entrar no corpo dos animais,

Fluir com a seiva das plantas,

Investigar a imaginacéo da matéria,

Mergulhar no fundo de rios e de mares,

Andar por mundos que ha muito deixaram de existir,
Assentar-se dentro de piramides géticas,

Ouvir corais gregorianos,

Ver os homens trabalhando e amando,

Ler as cangbes que escreveram,

Aprender das loucuras do poder,

Passear pelos espacos da literatura, da arte, da filosofia,
Dos numeros,

Lugares onde o seu corpo nunca podera ir sozinho...
Corpo espelho do universo! Tudo cabe dentro dele’. (ALVES, 2003).
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Este ato deve ser feito por todos os que fazem uso de uma lingua para a
comunicacdo, haja vista, ser através da leitura que adquirimos informacdes e
conhecimentos para nos mantermos ativos dentro da sociedade. Considera-se que
as habilidades de leitura oferecem possibilidades fundamentais para o
desenvolvimento do individuo e da sociedade como um todo. Além disso, € papel da
escola trabalhar o desenvolvimento e sistematizacdo das referidas habilidades,
todavia, percebe-se que as acOes pedagodgicas desenvolvidas pela escola nem
sempre sao condizentes com esse papel.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2012, p.87):

E consenso que a leitura é essencial para o individuo construir seu préprio
conhecimento e exercer seu papel social no contexto da cidadania, pois a
capacidade leitora amplia o entendimento de mundo propicia 0 acesso a
informacdo, facilita a autonomia, estimula a fantasia, a reflexdo critica o
debate, a troca de ideias.

Percebe-se, pois a leitura como instrumento de enorme valia, ndo se
restringindo apenas a compreensao superficial do texto, mas deve se debrucar de
maneira mais aprofundada estabelecendo pontes entre o texto e o leitor.

Nesse sentido, Silva (1993) relata que muitas escolas trabalham essas
habilidades apenas embasadas em atividades de interpretacdo de textos do livro
didatico, realizado com fragmentos de textos, utilizando-se de debates com
perguntas orais sobre o texto lido, em fichas de leitura e resumos, com o intuito de
recontar o texto lido e, ainda, esperando que os alunos aprendam, dessa forma, a ler
e a compreender um texto.

Importante observar que essas atividades podem fazer parte do cotidiano da
escola, mas néo exclusivamente como forma de se ensinar o aluno a compreender
determinado texto. Em contrapartida, Cosson (2007) explicita que essas praticas séo
inadequadas, pois 0 aluno pode entender que ler significa responder a questdes
elaboradas pelo livro didatico ou pelo professor e estdo distantes de um trabalho
realmente voltado para a leitura que, segundo o autor, deveria ocorrer através da
literatura infantil nas séries iniciais.

De acordo com Souza, Girotto e Silva (2012) a relacéo texto-leitor, necessaria
para compreensao da leitura € quase ausente na maioria das escolas. Um texto
requer e necessita de um leitor que o atualize, que o faga funcionar, que tenha uma

atitude ativa por parte do leitor, que esse seja capaz de conferir e analisar o texto,
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em contribuicdo a formacédo de leitores criticos. Ainda nesse contexto, é necessario
que o leitor tenha em mente a clareza de objetivos, o motivo, para qué e o que quer
aprender ou ndo com esta leitura.

Solé (1998) considera o fato de que ha pouco espaco na sala de aula para se
ensinar estratégias que sejam adequadas para melhor compreensao de textos. A
referida autora ainda cita que essas praticas tém sido categorizadas pelos manuais,
guias didaticos e pelos proprios professores como uma atividade de compreenséao
leitora e, por esse motivo o ensino da leitura ndo se efetiva, com o passar da
escolaridade a tendéncia dos alunos é o desencanto pelo ato de ler.

Faz-se necessario conhecer mais sobre alguns conceitos de leitura que vem
sendo discutido por alguns estudiosos, como também, conhecer a importancia da
leitura do texto literario para a formacédo social do individuo, através dos estudos de
Smith (2010), Orlandi (2012), Céandido (2004), Morin (2005), Brait (2013) dentre
outros. A reflexdo sobre esses conceitos nos levara enquanto docentes a um novo
olhar para a leitura em sala de aula.

Importante salientar que Pontes (2010) considera a leitura uma acdo ampla,
repleta de significados e que por isso exige que o leitor dela participe e envolva os
seus aprendizados no texto lido, tornando-o0 entdo capaz de ser compreendido, e
comenta que a pratica da leitura literaria deveria ser constante, dessa forma nossos
estudos se direcionam para a importancia da formacao do aluno/leitor, e para isso,
utilizamos a narrativa, tendo em vista o0 seu encantamento, a utilizacao de elementos
fantasticos e maravilhosos que despertam o interesse da crianca.

A autora supracitada ainda cita como exemplo para essas leituras literarias os
préprios contos de fadas, narrativas, e que ha muito tempo encantam e despertam
interesses dos mais diversos tipos de leitores, principalmente o publico infantil. A
nosso ver as fabulas se inserem nessa mesma categoria, possuindo elementos que
atraem e interessam o0 aluno. A mistura de fatos reais e imaginarios provoca
motivacdo para ler e reler narrativas que o envolvem fazendo-o leitor assiduo e
reflexivo.

Partindo dessa linha de pensamento entre o real e o imaginario, Held (1980)
defende que uma historia fantastica ndo seria tdo interessante se néo refletisse de
alguma forma algo sobre a vida dos seres, sobre historia, cultura dos povos reunindo
assim, emocdes. Dai percebermos a contribuicdo das fabulas no sentido de

oportunizar reflexdo e debates a partir de provérbios e moral da historia.
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Por muito tempo a leitura na escola e seu processo de aquisi¢cdo inicial
davam-se de forma mecéanica e fragmentada, adotando uma viséo tradicional de
ensino que valorizava mais a aquisicdo do dominio dos cédigos oral e escrito do que
a propria compreensao do aluno. Nos dias atuais, ao contrario, compreende-se, que
ela exerce uma fungédo social e transformadora, uma vez que oportuniza uma
participacdo ativa, tornando-se protagonista da sua prOpria historia. Nessa
perspectiva podemos entendé-la como instrumento que favorece, ou suscita o ato de
pensar, a partir dai, a formacédo da consciéncia, 0 que se constitui indispensavel
para a construcao da cidadania.

Segundo o pensamento de Freire (2003), que aponta ser a leitura do mundo
anterior a leitura da palavra, conhecemos o ambiente, antes de tudo travamos
conhecimento com o mundo no qual estamos inseridos, as pessoas e tudo que nos
cerca para so depois iniciarmos o processo de alfabetizacao.

Desse ponto de vista a linguagem esta presente no cotidiano do sujeito, uma
vez que ele lanca méo da linguagem verbal principalmente objetivando uma
interacdo com o mundo e com o outro. Nessa condicdo a leitura ndo pode ser
considerada como pura atribuicdo de sentidos, mas é necessario trabalhar a inter-
relacdo entre o sujeito e as formas de linguagem com as quais convivem. Entende-
ser a leitura uma atividade que se realiza ndo sé no processo de entender o que 0
autor se prop6s a falar, ela vai além, invoca e traz a tona os conhecimentos prévios,
correlacionando-os com a mensagem do texto. A partir disso ocorre a interacdo e o
leitor se posiciona ativamente, quando concorda, discorda, ou acrescenta algo.

Percebemos a relagédo entre as habilidades de manejar ou de compreender o
texto, bem como atrelar as experiéncias e 0os conhecimentos prévios para uma
leitura proficiente e significativa. A leitura é algo que influencia a formacgédo do
carater, da personalidade, influenciando, portanto, na formacdo do homem, o que
consequentemente vai oportunizar a construcdo de uma sociedade mais justa,
humana e solidaria.

Analisando o fenbmeno da leitura podemos perceber a sua relacdo com a
humanizagdo quando nos damos conta de que a forma de pensar, de ver o mundo,
pode ser transformada a partir de determinadas leituras, uma vez que esta
oportuniza uma melhor compreensédo de mundo, suscita reflexdes, instiga o ato de
pensar, a partir do texto, o leitor invoca seu conhecimento prévio de mundo, a partir

dai, concorda, discorda, muda, acrescenta, algo que lhe parece conveniente, tendo
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assim uma participacao ativa sendo, pois participe da construcdo de uma cidadania

plena, com vistas a construgdo de uma sociedade humanizada e solidaria.

3.2 Literatura x formacao humana: tecendo consideracdes

Muito tem se discutido sobre o papel da literatura na sociedade e sua
contribuicdo para o processo de evolugcédo cultural do homem. Em cada periodo
literario, sdo atribuidas natureza e funcdes diferentes, de acordo com a realidade
cultural e social da época.

Cada momento ou estilo literario corresponde a sociedade na qual esta
inserido, assim sendo, € indubitavel a importancia da literatura para a formacdo de
uma sociedade mais critica e consciente. Em virtude disso, nos propomos suscitar
reflexdes acerca da relagéo literatura e condicdo humana, mais especificamente
Literatura Brasileira contemporéanea. Para tal se faz necessario tracarmos um breve
histérico ou tecermos comentarios no que se refere a sociedade contemporanea na
qual esta inserida a Literatura, a escola, o educador e 0 educando.

Diante das transformacdes que vém acontecendo em escala mundial, que
vém refletir no sistema educacional, exigindo-lhe um novo posicionamento nos
diversos aspectos: tanto no que se refere aos interesses do mercado como no
tocante a formacdo de profissionais mais preparados para as modificacbes que
despontam das mais diferentes formas, bem como no que diz respeito ao
comportamento, formacdo para a cidadania, priorizando a condicdo humana,
questiona-se sobre que educacdo serd necessaria para atender as exigéncias do
atual momento.

Tem-se conhecimento das mais variadas ofertas de meios de comunicacao
social extraescolar, meios que veiculam as informacdes. Entretanto ainda € a escola
que desempenha essa tarefa, buscando formalizar os conhecimentos de mundo,
gue sao detentores os educandos. Trata-se de um conhecimento compartimentado,
truncado, fechado em si, que segundo Morin é “esotérico por natureza”, “incapaz de
ser democratizado”.

Morin (2005) defende que para a educacao do futuro é necessario promover a
integracdo das ciéncias naturais visando situar a condicdo humana no mundo e
integrar a contribuicdo inestimavel das humanidades, ndo apenas no que se refere a

Filosofia ou a Histdria, mas também a Literatura, a poesia e as artes.
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Para o autor, as disciplinas fechadas ndo dao conta da circularidade,
intrinsecamente, ligadas ao processo cognitivo e de analise e propde que “se
caminhe no sentido de procurar sempre as relacdes e inter-retroacdes entre cada
fendmeno e seu contexto, as relagdes de reciprocidade todo/partes.” Pois “todo

conhecimento, para ser pertinente, deve contextualizar seu objeto”.

O ESTUDO DA CONDICAO humana nio depende apenas do ponto de
vista das ciéncias humanas. Nao depende apenas da reflexao filoséfica e
das descricdes literarias. Depende também das Ciéncias Naturais
renovadas e reunidas, que sdo: a Cosmologia, as ciéncias da Terra e a
Ecologia. (ibidem, p. 35).

Para o autor, essas ciéncias reunem o0s saberes que anteriormente se
apresentavam fragmentadas. Nesta perspectiva, a literatura oferece essa abertura
para outras formas de experiéncia humana, quando nos da a oportunidade de entrar
em contato com outras formas de conhecimento. Para o autor ela é a arte que pode
modificar o ensino e, consequentemente, o conhecimento humano.

Candido (2004, p. 180), em sua andlise acerca dos fenbmenos literarios e

seus efeitos, aborda a complexidade da sua natureza dividindo-a em trés aspectos:

a) constitui-se numa construcdo de objetos autbnomos como estrutura e
significados; b) é também uma forma de expressao, pois explicita emoc¢des
e a visdo que individuos e grupos possuem do mundo; c) €, sobretudo, uma
forma de conhecimento, inclusive estabelecendo empatia com os
personagens diante das diversas situagoes.

As producgles literdrias atuam sobre o homem mediante a fusdo das trés
faces apontadas por Candido, em outras palavras, elas sdo construcdes, formas de
expressédo e formas de conhecimento. Ainda segundo Candido (2004), ao apoderar-
se da forca da palavra organizada, o homem organiza seus sentimentos, seus
pensamentos e assim aprimora sua visao de mundo.

Em sua obra A cabeca bem-feita, Morin defende a literatura como uma fonte

de “experiéncias de verdade”:

E no romance, no filme, no poema, que a existéncia revela sua miséria e sua
grandeza tragica, com o risco de fracasso, de erro, de loucura. E na morte de
nossos herdis que temos nossas primeiras experiéncias da morte. E, pois, na
literatura que o ensino sobre a condicdo humana pode adquirir forma vivida e

ativa, para esclarecer cada um sobre sua propria vida. (MORIN, 2005, p. 49).
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Ainda segundo Morin (2005, p. 48-50), a literatura, poesia e cinema devem
ser considerados ndo apenas, nem principalmente, objetos de analises gramaticais,

sintaticas ou semioticas, mas também escolas de vida, em seus multiplos sentidos:

Escolas da lingua, que revelam todas as suas qualidades e possibilidades
através das obras dos escritores e poetas, e permite que o adolescente —
gue se apropria dessas riqguezas — possa expressar-se plenamente em suas
relagbes com o outro; escolas da qualidade poética da vida e,
correlativamente, da emocédo estética e do deslumbramento; escolas da
descoberta de si, em que o adolescente pode reconhecer sua vida subjetiva
na dos personagens de romances ou filmes. Pode descobrir a manifestacéo
de suas aspiracdes, seus problemas, suas verdades, ndo sé nos livros de
ideias, mas também, e as vezes mais profundamente, em um poema ou um
romance; escolas da complexidade humana. O conhecimento da
complexidade humana faz parte do conhecimento da condicdo humana;
esse conhecimento nos inicia a viver, a0 mesmo tempo, com seres e
situagbes complexas; escolas de compreensdo humana. No &mago da
leitura ou do espetaculo cinematografico, a magia do livro ou do filme faz-
nos compreender o que ndo compreendemos na vida comum. Nessa vida
comum, percebemos os outros apenas de forma exterior, a0 passo que na
tela e nas paginas do livro eles nos surgem em todas as suas dimensdes,
subjetivas e objetivas.

Percebem-se, dessa forma as multiplas e variadas funcdes que a literatura
pode exercer na vida dos seres humanos. De acordo com Morin (2005) E no
romance, no filme, no poema que a existéncia revela sua miséria e sua grandeza
tragica, com o risco de fracasso, de erro, de loucura. E na morte de nossos herdis
que temos nossas primeiras experiéncias de morte. “E, pois na literatura que o
ensino sobre a condicdo humana pode adquirir forma vivida e ativa, para esclarecer
cada um sobre sua prépria vida” ( MORIN, 2005, p.49)

Deduz-se, pois que através da literatura o adolescente tem seu primeiro
contato com as injusticas sociais, a miséria, a violéncia, a morte, traicbes entre
outros acontecimentos que permeiam a vida do ser humano. E comum percebermos
entre os leitores a transformacdo que uma obra literaria ou um filme traz as suas
vidas, quando através de uma relacdo de empatia com o0s personagens, adotam
posturas diferentes, modificando seu posicionamento, adotando uma nova relagao
com o mundo e com o outro. Postura essa que transforma o homem em um cidadéo

mais humanizado e consciente.

A ética da compreensao humana constitui, sem dudvida, uma exigéncia chave
de nossos tempos de incompreensdo generalizada: vivemos em um mundo de
incompreensao entre estranhos, mas também entre membros de uma mesma
sociedade, de uma mesma familia, entre parceiros de um casal, entre filhos e

pais. (MORIM, 2005, p. 50).
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Entende-se, pois a literatura como chave que oportuniza a elucidagao de
situacdes consideradas por ele de incomunicabilidade. E é exatamente ai que o
leitor descobre ou percebe as causas e a origem dos diversos mal entendidos e a
partir dai comeca a desenvolver a compreensdo daqueles que até entdo eram
incompreendidos.

Para melhor entender a dificuldade no que se refere a compreensdo humana,
necessario se faz uma pedagogia conjunta ndo fragmentada, integrando diversas
ciéncias tais como a filosofia, a psicologia, a sociologia, a historia, no intuito de
perceber o ser humano em sua totalidade.

De acordo com a teoria (ibidem, p. 43) em suas consideracBes sobre
condicdo humana, afirma: “O estudo da linguagem através de formas literarias, leva
o homem diretamente ao carater mais original da condicdo humana”.

Em outras palavras, os leitores séo influenciados e exercem influéncia sobre a
sociedade, em virtude da compreensdo, baseados ou fundamentados nos
conhecimentos prévios.

Assim podemos perceber a fundamental importancia da Literatura para a
formacdo da personalidade humana no sentido de desenvolver no leitor um maior
conhecimento, bem como empatia, tornando-o dessa forma, mais compreensivo,
ético, tolerante, um ser que prioriza ndo s6 a si mesmo, mas também ao outro e sua
relacdo com o Mundo. A literatura, se constitui instrumento que favorece a
humanizacdo sendo de grande valia ao desenvolvimento intelectual e afetivo de
criancas e jovens, alimentando os seus sonhos, cultivando lhes o espirito méagico e o
poder de reflexdo, sufocados pelas sociedades modernas, sociedades que assistem
a fragmentacéao do sujeito, da arte e dos valores.

Manifestada sob diferentes formas literarias, no género narrativo, lirico,
dramatico, contos, fabulas, entre outros, e inspirada nos classicos universais e no
legado da tradicdo oral, a literatura tem dado a sua contribuicdo na educacao
humanistica do homem, aos moldes do que propdem Morin e Candido, ajudando o
adolescente a encontrar significados para a vida.

Sendo Morin, o pai da teoria da complexidade, os conhecimentos devem ser
entendidos, valorizando o complexo ou o todo, e que, os problemas cotidianos
devem ser inseridos no curriculo, os saberes devem ser interligados. A literatura é a

porta para a integracdo desses saberes, pois através de suas leituras o sujeito se
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depara com diversificadas situacées de aprendizagens capazes de integrar 0S
conhecimentos, possibilitando torna-lo um cidad&o pleno.

Percebemos, pois, um dos grandes problemas da complexidade humana: A
nao priorizacdo das coisas essenciais a vida tais seja: a familia, 0 amor, o respeito
ao outro, a solidariedade, bem como nos mostra que a cada periodo da vida o ser
humano tem novos interesses, esquecendo 0s ideais anteriores.

Podemos perceber ser a literatura um instrumento que contribui, para o ato de
pensar, refletir, questionar, condicdo fundamental para o exercicio da cidadania, com
vista a um novo posicionamento frente as situagfes encontradas no cotidiano, no
entanto para que os beneficios sejam realizados de forma satisfatoria, junto aos
leitores, € indispensavel que na sala de aula o professor favoreca a interligacéo
entre os postulados filosoficos e educacionais defendidos por Morin (2005),
especialmente na obra A cabeca bem feita: repensar a reforma, repensar o ensino,
bem como Céandido (2004), em sua obra O direito a literatura e Libaneo (2001), na
obra Organizacéo e gestao da escola.

Ao entrar em contato com a leitura, provavelmente se percebera que a
literatura, entre outros meios de saber, pode ser utilizada, ndo apenas com vistas ao
ensino da gramatica, mas priorizando a sua esséncia, buscando uma compreensao
mais ampla e abrangente, promovendo a integralizacdo dos conhecimentos, junto a
educacao priorizadora da formacgédo humana, oportunizando o acesso para todos aos
bens culturais da humanidade, através da leitura do texto literario, concretizada
como atividade ludica e estética conforme nos proporciona, de forma atrativa e
prazerosa, a natureza da arte literaria. E a fantasia, o ltdico, o prazeroso, utilizado
para a formacdo do homem, com vistas a uma formacdo, que priorize a ética, a

solidariedade, o respeito, valores humanos.

3.3 Géneros discursivos: aliados para pratica educativa

Sendo o homem um ser histérico e social, o qual vive em sociedade,
influenciando e, sendo por ela influenciado, estabelecendo com o0s seus
semelhantes uma linguagem tanto oral, quanto escrita coadunamos com a viséo de
Bakhtin (2003, p. 282) quando afirma: “O nosso pensamento se origina e se forma
no processo de interacdo e luta com os pensamentos alheios, o qual ndo pode

deixar de refletir - se nas formas de expressao do nosso”.
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No atual contexto percebe-se a proposta pedagdgica de que o trabalho, o
ensino da disciplina Lingua Portuguesa (e ndo s6 dessa disciplina) tenha o suporte
ou apoie-se nos géneros discursivos. O ensino anteriormente pautado e centrado na
gramatica apresenta-se agora uma nova abordagem onde sejam priorizados 0s
géneros discursivos. Estudiosos como Marchuschi, Dolz e Schenewly, se
posicionam denotando a concepcédo de ser a linguagem uma acao e pratica social.

Discute-se aqui, questbes pertinentes aos géneros discursivos, e sua
aplicacdo em sala de aula. Buscamos melhor compreender, perceber sua
conceituacdo e as divergéncias que se formaram a seu respeito. De acordo com
Bazerman (2011, p. 13):

Géneros nao sdo apenas formas. Géneros sdo formas de vida, modos de
ser. Sdo frames para a acdo social. S0 ambientes para a aprendizagem.
Sdo os lugares onde o sentido é construido. Os géneros moldam os
pensamentos que formamos e as comunicagbes através das quais
interagimos. Géneros séo os lugares familiares para onde nos dirigimos
para criagbes comunicativas inteligiveis uns com o0s outros e sdo o0s
modelos que utilizamos para explorar o ndo familiar.

Podemos perceber a relevancia dos géneros e a sua insercao no cotidiano do
ser humano. Sao considerados formas de vida porque ali estdo implicitos as
opinides, crencas, modo de ver, e interpretar situacées. Do outro que dialoga com o
receptor , o qual concorda, discorda, acrescenta, subtrai algo dele. S&o os lugares
onde o sentido é construido, pois a partir dele se entende o significado de
determinadas situacfes com as quais se estabelecem uma identificacdo entre leitor
e escrita. A partir do que lemos, formamos o que pensamos modificando
estabelecendo relacdes de analogias entre o que nos estd sendo dito e as
experiéncias vivenciadas, sejam elas na pratica ou na teoria. E aos géneros que
recorremos quando buscamos novas informacdes, conhecimentos, e assim emitimos
nossas opinides, duvidas, incertezas e /ou convicgoes.

No tocante ao trabalho, ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa,
percebem-se as dificuldades e desafios que atravessa o educador na sua pratica
pedagodgica. Considerando a publicacdo dos Parémetros Curriculares Nacionais
(1998) a necessidade de se reestruturar, rever, reformular o ensino fundamental
tornou-se mais evidente e, a partir de entéo, buscou-se estratégias que atendessem

tais exigéncias. Assim sendo, os livros didaticos rapidamente buscaram maneiras de
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adaptar-se as novas exigéncias, no intuito de atender e oportunizar um melhor
resultado no processo ensino aprendizagem.

De acordo com os PCN'’s, uma educacdo comprometida com o exercicio da
cidadania deve priorizar e oferecer ao aluno oportunidade para o desenvolvimento
da sua competéncia discursiva, o que |lhe possibilita tornar-se um sujeito “capaz de
utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e
adequar o texto a diferentes situagcbes de interlocucdo oral e escrita.”
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 2001, p. 23).

O trabalho e utilizagdo dos géneros discursivos viabilizam esse ensino, se
considerarmos que, “a unidade basica do ensino s6 pode ser o texto”, (ibidem, loc.
cit.). Os quais se organizam com certas restricbes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os identificam como pertencente a um determinado
género. Por isso, a nogao de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como
objeto de ensino. (ibidem, loc. cit.).

Ainda seguindo os ditames dos Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.
21):

E preciso que as situacdes de ensino da Lingua Portuguesa priorizem textos a serem
selecionados que caracterizam 0s usos publicos da linguagem. Os textos a serem
selecionados s@o aqueles que por suas caracteristicas e usos podem favorecer a
reflexdo critica o exercicio de formas de pensamento, mais elaboradas e abstratas,
bem como a fruicdo dos usos artisticos da linguagem , ou seja, 0s mais vitais para a
plena participacdo numa sociedade letrada.

Constata-se, pois, segundo o referido documento , a importancia de que
sejam trabalhados os textos, em seus diversos géneros, seja ele conto fabulas,
tirinhas, Historias em quadrinho, que denotem a linguagem clara, compreensivel, e
gue oportunizem ao educando reflexdes, propiciando ou oportunizando a ele o ato
de pensar, mas também oportunize uma leitura de fruicdo, prazerosa, no intuito

incentivar a leitura pelo prazer de ler.

Quanto melhor dominarmos os géneros, tanto mais livremente os
empregarmos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso € possivel e necessario) refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situacdo singular da comunicacdo, em suma, realizamos de
modo mais acabado o nosso livre projeto do discurso (BAKHTIN, 2003, p.
285).
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Percebe-se, pois, nessa citagdo que a utilizacdo e dominio dos diferentes
géneros contribuem para a aquisicdo do saber, do conhecimento, ajudando a
reconhecer e identificar a propria individualidade tornando-se um sujeito autbnomo
critica e reflexivo.

Considerando ser o espago escolar propicio para o trabalho com géneros, e
por ser o livro didatico um suporte, ou apoio que colaboram para esse ensino, ele
também buscou adaptar-se e atender as novas mudancas e exigéncias. Apesar de
a maioria dos livros didaticos mais recentes ja trazer uma nova concepcao de
ensino, pautada no texto e nos géneros textuais, o trabalho com textos ainda é
insatisfatorio, requerendo do educador maestria no sentido de conquistar, despertar
no aluno o gosto pela leitura, escrita, compreensao e interpretacdo textual. Ao inves
de trabalhar os géneros discursivos, considerando-os como formas relativamente
estavel de agrupamentos de textos, como aborda Bakhtin (2003), na realidade, por
vezes eles sdo utilizados, tratados como meio através dos quais sao explorados
aspectos gramaticais ou como modelos idealizados de texto, sem que sejam
enfatizados ou priorizados o0s aspectos mais relevantes, o mais importante — a
fungéo social e comunicativa do género.

Para Marchuschi (2002, p. 19) embora permanecam nas escolas, praticas
escolares que nao tenham o texto como objeto de ensino e que desconsideram a
funcdo sécia comunicativa da lingua, “ja se tornou trivial a ideia de que os géneros
textuais sdo fendmenos histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social.
Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia a dia”.

Percebe-se que a luz da teoria de Marchuschi (2002), o texto ndo € uma
composicdo, isolada ou estanque da realidade, mas esta atrelado ao momento
histérico, ao contexto social tanto do produtor, como a realidade do leitor, dai
contribuirem para que se estabelecam sentidos e comunicagdes no cotidiano tanto
daqueles que os escrevem, quanto dos que falam, leem ou escutam. Sobre isso
pontua Bakhtin (2003, p. 262):

A riqueza e a diversidade dos géneros discursivos séo infinitas por que sédo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e por que
em cada campo dessa atividade € integral o repertorio de géneros do
discurso, que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se
complexifica em determinado campo.
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Verifica-se, pois, a intrinseca relacdo dos géneros com todo o contexto
histérico e cultural, que variam de acordo com a situacdo, compreensao e atividade
do ser humano, denotando semelhancas, e diferencas, ao mesmo tempo em que
social, é também individual a medida que considera as diversidades e singularidade
de cada momento, ndo s6 daquele que produziu como também a situacao,
compreensao e contexto historico daqueles a quem o texto se destina. A tarefa de
classificar os géneros discursivos, ndo se constitui uma tarefa facil. Ha um consenso
entre os estudiosos no assunto sobre a dificil classificacdo dos mesmos.

A leitura de variados géneros discursivos, oportuniza 0 processo ensino-
aprendizagem na produgdo de textos principalmente, se as atividades
contextualizadas, conseguem despertar no aluno uma visédo critica tanto na leitura
como na escrita, estabelecendo empatia, e a construcéo de significados, bem como
a definicdo de objetivos pertinentes.

Considerando a importancia de trabalhar os géneros em uma perspectiva que
se coadune com os postulados de Bakhtin, nos deteremos a observar, refletir, sobre
0 suporte utilizado em sala de aula, - o livro didatico- que nos auxilia com tais
estudos e atuacdo em sala de aula. H&4 que se considerar o livro didatico como um
instrumento que venha auxiliar no que diz respeito ao ensino da Lingua materna.
Embora ndo seja o Unico instrumento, pode se constituir algo de grande valia se
utilizado de forma coerente. Vale salientar, a necessidade de que, considerando as
singularidades da realidade do educando, se busquem outros instrumentos que
venham colaborar para que o ensino aprendizagem seja produtivo e prazeroso.

Recursos como revistas, jornais, além de exibicédo de filmes além dos géneros
digitais podem se constituir aliados que oportunizem éxito na aprendizagem.
Entretanto, ha de se convir, o valor e a relevancia do citado suporte, como facilitador
de uma prética pedagogica que visa o aprendizado do educando. Abordamos aqui
breves consideragcdes sobre o livro didatico que nos serve de auxilio, assim sendo
uma ferramenta para a nossa pratica educativa.

Percebe-se o enfoque ou a percepcdo de que ha a necessidade de se
trabalhar os diversos géneros, para que haja a possibilidade de atingir o maior
namero de leitores, Haja vista, as preferéncias de cada leitor. No tocante ao
exercicio da escuta apresentam-se no livro por nés utilizado, géneros da oralidade

como cangdes, poemas, piadas, charadas, fabulas etc..
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Encontramos atividades que visam preparar o terreno para culminar na
produgcédo do texto. Para isso, o livro apresenta uma sequéncia de atividades a
serem realizadas até chegar a producéo propriamente dita. Essas sequéncias séo
passos que orientam o caminho para a producéao textual.

Como podemos perceber, a metodologia apresentada pela colecao é bastante
semelhante as sequéncias didaticas propostas por Dolz, Noverraz e Schneuwly.
(2004)

Apresenta inicialmente uma sequencia de textos com o tema a ser abordado
pelo aluno em sua escrita. Apresenta propostas de producdo de texto bastante
pertinentes ao que propdem os referidos autores e os Parametros Curriculares
Nacionais (2001). Os capitulos sdo organizados em torno de um género textual. Os
géneros selecionados pela colecdo sédo relevantes para a interacdo do educando
com o0 meio em que vive, além de abordarem, também, géneros da esfera literaria.

Por ocasido dos encontros e debate em sala de aula, em determinados
momentos, os alunos demonstram interesse e identificacdo com determinados
textos, que abordam assuntos pertinentes a sua realidade. Trabalhando estilos
musicais, autores e artistas contemporaneos, o que desperta seu interesse, ou
guando sao enfocados aspectos da adolescéncia, estilos de musica, vestimentas,
percebe-se haver maior interacdo e participacdo, e a partir de entdo a leitura e a
producao do texto séo tarefas e atividades prazerosas, evoluindo de melhor forma.

Além de colocar o aluno em contato com o exemplar do género a ser
trabalhado, ha um trabalho com a compreensdo do texto em que se prioriza 0
contelido - a composicdo das personagens ou outros elementos que séo préprios do
género em analise; na forma - o contexto de producédo; na situagcdo comunicativa - a
linguagem do texto e o estilo.

.Ha que se considerar a relevancia de se trabalhar os géneros, haja vista, a
importancia, a sua insercéo no cotidiano de todo e qualquer ser humano, e a relacao
gue se estabelecem entre esses géneros e 0 momento sécio histérico nos quais
estdo inseridos, leitor produtor e todos os envolvidos nesse processo.

Sobre isso, Barbosa (2013, p. 75) enfatiza:

Um género textual ndo € um conjunto de regras rigidas para a formagéo de
textos. Portanto textos, géneros, e praticas sociais sdo susceptiveis as
mudancas que acontecem a todo o0 momento. Por essa razdo o conceito de
género textual é dindmico, ndo estatico, e esse € o motivo pelo qual
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professores e alunos precisam atentar para a fluidez das praticas sociais e
dos textos que tornam esses géneros possiveis.

Evidencia-se, dessa forma, o didlogo estabelecido entre os géneros e o
contexto social, onde estdo inseridos, salientando serem estes, dinamicos,
evolutivos, haja vista assim ser a sociedade, o contexto, os fendmenos soOcios-
historico- culturais, que permeiam o cotidiano de todos 0s seres humanos.

Percebe-se a importancia de que seja oportunizada aos educandos uma
gama de géneros, no intuito de atender ao seu gosto literario, bem como possibilitar
gue consiga deles fazer uso da melhor forma, diante das suas necessidades e
situacdes cotidianas. Assim sendo, apos disponibilizarmos aos educandos os
diversos géneros como contos, tirinhas, poemas, historias em quadrinhos, buscamos
perceber qual deles mais despertou interesse e curiosidade, entdo nos decidimos
por utilizar o género fabulas em virtude de ter sido por eles escolhido com, base no
guestionario aplicado, como demonstra o grafico 1 , e também por acreditarmos que
essas narrativas curtas e dotadas de Moral da Historia , demonstram virtudes e
caracteristicas dos seres humanos, utilizando para isso animais como personagens
oportunizando o ato de pensar, 0 que a nosso ver € de grande valia quanto se trata

do processo de humanizacdo. A seguir discutimos este género.
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4 O GENERO FABULA NA ESCOLA: PRATICAS DE VALORES SOCIAIS NO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

4.1 Género fabula: conceitos e caracteristicas

E importante que o professor busque meios eficazes para o ensino de valores
sociais e morais. Porém, o questionamento de muitos docentes é: Como agregar
esses valores ao contetido didatico que os alunos estdo aprendendo? Em resposta
a essa questdo, uma alternativa bastante viavel, em relacdo ao ensino de lingua
materna, diz respeito ao trabalho com os géneros discursivos, pois eles podem
abarcar varios aspectos sociais e culturais que envolvem o desenvolvimento dos
alunos.

Bakhtin (1997, p. 261) explica que “todos os diversos campos de atividade
humana estado ligados ao uso da linguagem” e que “cada campo de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, aos quais
denominamos géneros discursivos”. (ibidem, p. 262). Com base nisso, pode-se
perceber que os trabalhos e atividades humanas estao intrinsecamente ligados a
constante producdo e utilizacdo de géneros discursivos. Eles sdo extremamente
necessarios para as relacdes sociais.

Marchuschi (2002, p. 19) acrescenta que “Os géneros contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia”. Ou seja, € por
intermédio deles que ocorrem as manifestacfes de linguagem.

Todavia, 0os géneros discursivos sdo inumeros, possuem varios formatos e
diferentes funcgbes, por isso é preciso que o professor selecione os géneros que
mais se adequem as necessidades de seus alunos. De acordo com os PCN’s “a
grande diversidade de géneros praticamente ilimitada, impede que a escola trate
eles como objeto de ensino, assim uma selegdo € necessaria”. (BRASIL, 2001,
p.53). Geralmente, os livros didaticos ja fazem a selecdo dos géneros textuais a
serem trabalhados em sala de aula, mesmo assim € recomendavel que o professor
faca a escolha dos géneros que podem ou nado estar contidos no livro didatico com
enfoque nas necessidades dos discentes.

O trabalho com os géneros também deve considerar a formacdo da

personalidade do aluno em conjunto com a formag¢do humanizadora baseada no
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ensino da ética, da honestidade, da moral e do respeito, valores indispenséaveis no
ambiente escolar, principalmente no ensino fundamental onde o alunado é composto
por criancas e adolescentes.

Cordeiro (2012, p. 81- 82) destaca que:

E nessa instancia de socializacdo entre os iguais que se constituem e se
afirmam os aspectos importantes da construcdo da personalidade de cada
uma das criancas. Ali se exercitam expectativas, desejos, projetos, planos,
interacdes as mais diversas. Ali se experimentam dimensfes afetivas
importantes, constroem-se amizades e inimizades, afinidades e repulsas,
exercitam-se formas de lideranca, de autoridade e de reag&o contra essas
mesmas liderancas e autoridades. Mas adiante na puberdade ou na
adolescéncia, costuma ser entre colegas de escola que os jovens
encontram 0s seus primeiros objetos de desejo sexual e de investimento
amoroso, namoros, paixdes, correspondidas ou ndo, ilusdes, decepcoes,
enfim, um conjunto de experiéncias sentimentais que termina por definir
identidades e personalidades.

A escola € um ambiente de convivio social onde passamos boa parte da
infancia e adolescéncia. E um lugar que influencia na formacdo dos educandos
podendo se constituir um fator determinante na formacdo de identidades. E
importante que nela se busquem formas de contribuicdo ao aprendizado dentro e
fora da sala de aula: em casa, nos dialogos com a familia, nas ruas e lugares que
frequentam, nas conversas com 0s colegas nos corredores da escola, relacdes
essas que refletem seu comportamento.

Para o professor de Lingua Portuguesa, os géneros sdo ferramentas
eficientes, pois um mesmo género pode ser trabalhado sob diferentes pontos de
vista, obedecendo aos interesses especificos da disciplina bem como aos interesses
gue a escola deve ter: formar cidaddos que saibam se relacionar e respeitar o outro
bem como lidar com as diversidades.

De acordo com Martins (2008, p.7):

Fabula € um tipo de conto que tem a intencdo de dar uma ligdo ensinar
alguma coisa, dar um exemplo. Muitas vezes quem conta a fabula quer dar
um “puxdo de orelha” no ouvinte. Outras vezes o contador quer ensinar
como se deve enfrentar uma situacdo complicada, como se pode usar a
esperteza para sair de dificuldades. E quer fazer isso com jeitinho, sem
ofender entdo conta a historia de uma personagem que fez uma coisa
errada e se deu mal por causa disso, ou que foi esperto e conseguiu passar
a perna em alguém que queria prejudica-lo. E assim com uma historia
divertida, consegue transmitir uma licao.
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Percebe-se a fungéo educativa do género, haja vista, os ensinamentos por ela
trazidos, o convite a reflexdo através de ludicidade, o que consegue encantar e
seduzir o educando , levando-o a fantasiar, contribuindo assim para que se desperte
nele o prazer de ler. Os personagens mais comumente encontrados na fabula séao

0s animais. Sobre isso pontua Martins (2008, p. 7):

E que em todas as culturas os animais sdo vistos como simbolos de algum
tipo de sentimento, caracteristicas de personalidade ou de -caréter.
Observando o comportamento de diversos animais as pessoas foram vendo
gue eles podiam ter um tipo de comportamento parecido com uma
caracteristica humana boa ou ma: preguica, zelo, vaidade, humildade,
lealdade.

A utilizacdo de animais se constitui uma caracteristica do género fabula,
estabelecendo analogias entre os seus comportamentos e a conduta humana,
objetivando construir ou incentivar postura adequada e politicamente correta.

De acordo com Bagno (2006, p. 51), as fabulas se constituem um género
universal em virtude de sua intrinseca relagcdo com a sabedoria popular €, portanto,
‘uma pequena narrativa que serve para ilustrar algum vicio ou virtude e termina
invariavelmentecomuma licdo de moral”. Dessa forma podemos perceber este um
dos géneros que preenche os requisitos da disciplina tendo como objetivo principal
resgatar a boa conduta social, o respeito ao préximo se considerarmos 0s
ensinamentos que nos trazem , oportunizando ao educando o ato de pensar. Esse
género de carater narrativo € considerado por muitos uma forma de introduzir a
crianca na leitura e, além disso, € adotado por alguns pais como forma de instruir

seus filhos. Conforme Zilberman (2007, p. 246):

A crianca fica exposta, igualmente, ao letramento literario, ja que, desde
pequena, € iniciada ao universo da fantasia, que lhe aparece por meio da
escuta de histérias. Essas se mostram em diferentes formatos: contadas
oralmente, lidas em voz alta por outras pessoas, vistas, quando se trata de
audiéncias de programas de televisdo, teatro infantil ou cinema.

Muitas das historias que as criangas comecam a ouvir e ver sao fabulas.
Nelas, animais aparecem como personagens dessa narrativa e a eles se atribuem
sentimentos e emocg0des, caracteristicos da personalidade humana. Bagno (2006, p.

51) apresenta algumas caracteristicas acerca desse género:
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A fébula é um género literario muito antigo que se encontra em
praticamente todas as culturas humanas e em todos os periodos histdricos.
Este carater universal da fabula se deve, sem duvida, a sua ligagdo muito
intima com a sabedoria popular. De fato, a fabula é uma pequena narrativa
gue serve para ilustrar algum vicio ou alguma virtude, e termina,
invariavelmente, com uma licdo de moral. Até hoje, quando terminamos de
contar um caso ou algum acontecimento interessante ou curioso, € comum
anunciarmos o final de nossa narrativa dizendo: “moral da histéria”... Pois &
justamente da tradicdo das fabulas que nos vem esse habito de querer
buscar uma explicacdo ou uma causa para as coisas que acontecem em
nossa vida ou na vida dos outros, ou de tentar tirar delas, algum
ensinamento (til, alguma licdo pratica.

Como destaca Bagno, a fabula faz com que busquemos nos géneros,
especialmente os de carater narrativo, ensinamentos, condutas a serem
reproduzidas ou ndo. As licdes de moral geralmente aparecem para oportunizar
reflexdes, mostrar virtudes, comportamentos que podem ou devem ser seguidos e
agueles que devem ser evitados.

Ocupa-se de questionar e oportunizar atitudes éticas, como respeito,
honestidade solidariedade, justica, humildade, sem prescindir dos seus direitos, das
suas conquistas e de exigir o mesmo respeito dispensado por ele ao outro. Esses
ensinamentos estdo presentes na sabedoria popular, muitas pessoas mesmo
analfabetas conhecem a fabula, sabem conta-la e sabem também do seu objetivo de

dar licbes praticas para a vida.
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5 NA SALA DE AULA DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA PROPOSTA DE
MEDIACAO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Nosso trabalho é fruto das inquietudes suscitadas pela nossa pratica
educativa. Aflige-nos as questdes relacionadas a valores morais e principios éticos,
0S quais nos parecem ter pouca visibilidade no atual contexto.

Buscamos compreender o momento no qual estamos inseridos, a educacéao,
comunidade escolar, e educandos, objetivando melhor forma de intervir ou
direcionar nossa pratica educativa.

Para a realizacdo da nossa pesquisa, buscamos respaldo, conhecimento
tedrico sobre a atual sociedade, o contexto sécio historico e cultural buscando
perceber como se insere a educagao nesse contexto, questionando que educacao
seria necessaria para esse momento, conforme discussdes anteriores.

Esse tema se constitui nosso interesse sendo alvo de nossas pesquisas e
estudo. Enquanto professor de Lingua Portuguesa nossos esfor¢os se centraram no
sentido de detectar de que maneira a Lingua Portuguesa pode contribuir para a
educacdo humanizadora, que venha coadunar com a constru¢cdo de uma sociedade
mais justa e humanizada, de que maneira o ensino dessa lingua pode se constituir
um instrumento que sem prescindir dos contetdos que precisam ser sistematizados
e ministrados seja também voltado para a formacdo do carater oportunizando ao
aluno o ato de pensar, refletir, discutir, 0 que em muito contribuira para a construcao
de um cidadao pleno. Salientamos que embora nossa proposta tenha énfase maior
na preocupacdo em como a Lingua portuguesa pode contribuir para uma educacéo
humanizadora, ndo podemos prescindir dos conhecimentos sistematizados. Assim
sendo, recorremos a uma sequencia didatica por acreditar que viesse colaborar com
a nossa proposta.

Iniciamos abordando o género fabula, tecendo sobre ele comentarios e
buscando perceber que conhecimento o educando tem sobre o assunto. Suscitamos
debates e questionamentos sobre o género. Em seguida narramos a fabula a cigarra
e a formiga no intuito de que eles estabelecessem contato com a narrativa. Assim
sendo fizemos a apresentacao da situacao explicando-lhes que no final da aula seria
proposta a producdo de uma fabula. Foram elaborados questionamentos que
oportunizasse discussdes para que fossem expostos ideias e opinides. Apds as
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discussoes solicitamos a producéo textual. Reservamos um texto para esse trabalho
e ao final da aula recolhemos os textos por eles produzidos.

Detectamos através dos textos a deficiéncia no que se refere a ortografia,
alguns alunos utilizam Consoante t ao invés da consoante d. E comum o uso da letra
z ao invés da letra s, entre outras dificuldades em relacdo a escrita, como por
exemplo, ser frequente palavras escritas sem que haja entre elas o espaco
necessario. Sao essas algumas das dificuldades encontradas, e para as quais
buscamos estratégias de intervencdo. Na aula seguinte retomamos esses aspectos
trazendo explicacbes e reforcando conteldos ja anteriormente trabalhados, para
entdo propor atividades objetivando minimizar ou discutir com o educando essas

dificuldades. Prética essa que sera relatada um pouco adiante.

5.1 Percurso metodoldgico

Para a realizacdo desse estudo buscamos um embasamento tedrico em
autores como: Candido, Libaneo, Morin, entre outros. Paralelamente realizou-se
uma pesquisa in loco, campo de estagio, a fim de perceber junto ao aluno o seu
interesse, 0 seu gosto pela leitura e literatura utilizando estratégias de intervencao.

Realizamos uma pesquisa qualitativa, de carater interventivo haja vista a
preocupacdo de ndo somente conhecer, mas principalmente buscar estratégias de
intervencdo. Assim sendo por ocasido de encontros com 0s educandos nos
propusemos a atividades com livro, histérias em quadrinhos, literatura de cordel,
contos, poemas musicados entre outros, buscando identificar quais os instrumentos
e estratégias que nos seria mais conveniente utilizar para despertar ou seduzir o
educando despertando o seu interesse. Para isso utilizam-se questionarios,
conversas informais, observacdo como sera disponibilizados alguns livros para que
se possa detectar suas leitura prediletas.

Lancamos mao de um levantamento bibliogréfico buscando uma melhor
compreensao sobre educacdo humanizadora em uma tentativa de conceituacgao.
Também foram realizadas leituras sobre a sociedade pdés-moderna suas tendéncias,
caracteristicas, buscando vislumbrar a insercdo da educacdo nesse contexto. A

abordagem da Lingua Portuguesa para uma educacéo priorizadora da humanizagéo
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diz respeito tanto a gramatica, bem como a leitura, géneros, literatura e producéo
textual.

Com base na analise de dados coletados, tendo sido detectado suas
preferéncias de leitura, iniciamos a realizacdo das nossas atividades com a
utilizacdo do género fabula uma vez ter sido esse género considerado o mais
atrativo. No decorrer do periodo utilizamos a exibicdo de filmes que oportunizem ao
educando o ato de pensar, possibilitando debates e discussdes, a partir dos temas
relevantes sobre os quais sera proposta a producéo de texto. Vale ressaltar que as
acOes ou estratégias se constituem tentativas e experimentos com vistas a um
melhor rendimento e aproveitamento tanto no que se refere aos conteidos como no
tocante a cidadania e humanizacéao.

Esta pesquisa possui um carater interventivo haja vista considerar o professor
um agente ativo envolvido no processo de producdo de conhecimento em sua
propria pratica de sala de aula. Comentando sobre pesquisa acéo Thiollent (2005, p.
16):

E um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agéo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Ainda assim, Thiollent (2005, p. 22) pondera que:

Em geral, a ideia de pesquisa acdo encontra um contexto favoravel quando
0s pesquisadores ndo querem limitar suas investigacdes aos aspectos
académicos e burocraticos, da maioria das pesquisas convencionais.
Querem pesquisas nas quais as pessoas implicadas tenham algo a dizer. E
a fazer. Nao se trata de simples levantamento de dados ou de relatérios a
serem arquivados. “Com a pesquisa agao os pesquisadores pretendem
desempenhar um papel ativo na propria realidade dos fatos observados.”

Percebe-se, pois que quando se trata de pesquisa agdo, ocorre ndo sé a
participacdo ativa do pesquisador, mas e principalmente o envolvimento e a

participacéo ativa das pessoas implicadas. Onde se pretende deles uma atuacao na

prépria realidade. Nesta perspectiva comenta (ibidem, p. 18):

E necessario definir com precisdo, de um lado, qual é a acéo, quais sdo 0s
seus agentes, seus objetivos, e obstaculos e por outro lado, qual é a
exigéncia de conhecimento a ser produzido em funcdo dos problemas
encontrados na agéo ou entre os atores da situagéo.
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Considerando ser o nosso trabalho uma pesquisa qualitativa tendo caréater
interventivo elencamos aspectos que consideramos relevantes: interacdo entre
pesquisadores e pessoas implicadas na situacdo investigada; sendo que desta
interac&o resulta a ordem de prioridades dos problemas a serem pesquisados e das
solugbes a serem encaminhadas sob forma de acdo concreta; O objeto de
investigacdo nao € constituido pelas pessoas e sim pela situacdo social e pelos
problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situacdo; d) o objetivo tem
como interesse esclarecer os problemas , buscando melhor forma de enfrentamento

O autor comenta a importancia de que sejam definidos os objetivos e a
relacdo existente entre eles. E complementa: Uma das especificidades da pesquisa

acao consiste no relacionamento dos:

Objetivos praticos: contribuir para o melhor equacionamento
possivel do problema considerado como central na pesquisa, com
levantamento de solugdes e propostas de agdes correspondentes “as
solugcdes” e propostas de acdes correspondentes as solugdes para
auxiliar o agente ou (ator) na sua atividade transformadora da
situagdo. Objetivos de conhecimento: Obter informagbes que
seriam de dificil acesso por meio de outros procedimentos, aumentar
nosso conhecimento de determinados situacdes (reinvindicacoes,
representacdes, etc. (THIOLLENT, 2005, p. 21)

O autor explicita ser a pesquisa acado, de carater espirito cientifico, e comenta
gue a ciéncia ndo pode se restringir a dados quantitativos. Ha que se perceber o
valor e a credibilidade da pesquisa qualitativa.

De acordo com o referido autor na pesquisa- acdo ocorre uma intrinseca
relacéo entre pesquisador e pessoas envolvidas na pesquisa, sendo essa interagao
o fator determinante para que se estabelecam a prioridade dos problemas
detectados e as possiveis solugdes. O autor chama atencédo para o fato de que o
objeto da investigagdo é a situacdo social bem como os diversos problemas
existentes na comunidade onde se realiza a pesquisa. O objetivo esta diretamente
ligado ao objeto: buscar alternativas ou formas de enfrentamento de resolucao para

0s problemas vivenciados.
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Do ponto de vista cientifico, a pesquisa acdo € uma proposta metodoldgica e
técnica que oferece subsidios para organizar a pesquisa social aplicada sem 0s
excessos da postura convencional ao nivel da observacao processamento de dados
e experimentacdo etc. Com ela se introduz uma maior flexibilidade na concepcao e

na aplicacado dos meios de investigacéo concreta, Thiollent (2005, p. 26) comenta:

A compreensédo da situacao, a selecao dos problemas a busca de solucbes
internas, a aprendizagem dos participantes, todas as caracteristicas
qualitativas da pesquisa acao ndo fogem ao espirito cientifico. O qualitativo
e o dialogo ndo séo anticientificos. Reduzir a ciéncia a um procedimento de
processamento de dados quantificados corresponde a um ponto de vista
criticado e ultrapassado, até mesmo em alguns setores das ciéncias da
natureza.

O autor se preocupa em fazer perceber que ha na pesquisa a¢cdo, 0 mesmo
valor e credibilidade aferido as pesquisas de carater quantitativo. Haja conter
também um carater de cientificidade.

Para a elaboracdo do presente trabalho, foi utilizada a pesquisa qualitativa.
De acordo com Baldissera (2001) a pesquisa-acao € aplicada quando houver uma
acao por parte das pessoas envolvidas no processo investigativo, visto partir de um
projeto de acdo social ou da solugéo de problemas coletivos e estar centrada no agir
participativo e na ideologia de acéo coletiva. A autora ainda relata que a referida
pesquisa, agrega Vvarias técnicas de pesquisa social e utiliza-se de técnicas de
coleta e interpretacdo dos dados, de intervencdo na solucdo de problemas e
organizacdo de ac¢bes, bem como de técnicas e dinamicas de grupo para trabalhar
com a dimenséao coletiva e interativa na producao do conhecimento e programacao
da acéao coletiva.

No que se refere a pesquisa qualitativa Neves (1996), compreende
como sendo um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a
descrever e a decodificar os componentes de um sistema complexo, de significados.
Por outro lado Gerhardt e Silveira (2009) citam que a pesquisa qualitativa ndo se
preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensao de um grupo social, de uma organizacao, etc. Os pesquisadores que
adotam a abordagem qualitativa opdem-se ao pressuposto que defende um modelo
anico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua
especificidade, o que pressupde uma metodologia propria. Assim, 0s pesquisadores

qualitativos recusam o modelo positivista aplicado ao estudo da vida social. Ainda
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nesse sentido, Gerhardt e Silveira (2009). Preocupa-se, portanto, com aspectos da
realidade que nao podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e
explicacdo da dinamica das relagbes sociais.

Com relacdo a pesquisa interpretativista, € possivel observar que Brauner,
Cigales e Soares Junior (2014) desenvolvem interpretacfes da vida social e do
mundo sob uma perspectiva cultural e histérica, bem como se contrapdem ao
positivismo ao negar a ideia de que os métodos das Ciéncias Sociais devem ser
idénticos aos das Ciéncias Naturais e por buscar a compreensao do significado dos
fenbmenos sociais e ndo somente a sua explicagao.

Buscamos estratégias que viessem nos auxiliar nessa empreitada,
trabalhamos os diversos géneros, como por exemplo: tirinha, contos, historia em
quadrinhos, adivinhacdes, cordel, fabulas, géneros que se encontram no livro
didatico utilizado em sala de aula. Como segundo passo da intervencao, elaboramos
e aplicamos um questiondario no intuito de identificar qual dos géneros mais atraiu o
interesse e a curiosidades dos alunos. Essa pesquisa foi realizada em uma escola
estadual da cidade de Mossord RN, turma de 6 ano com 22 alunos. Obtivemos o
seguinte resultado, de acordo com o Grafico 1. Em um universo de 22 alunos, 05
escolheram Historia em quadrinhos, 04 nao responderam 04 escolheram peca
teatral, 03 escolheram poemas e 06 optaram pelo género fabula.

Gréfico 1 - Questionario para identificacdo dos géneros que chama a atencdo dos alunos
Fonte: Dados da pesquisa (2015)

ldentificacao de Géneros Literarios

O P N W ~ 01 O

N° de alunos

ENao responderam ®Histdrias em quadrinhos mFabulas ®Pecateatral ®Poemas
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Optamos pelo género fabula, pois além de ter sido considerado pela turma um
género interessante, em virtude de ter como personagens 0S animais, possui O

poder do encantamento provocado pelo maravilhoso um estilo literario em que o:

Maravilhoso é o ‘extraordinario’, o ‘insolito’, o que escapa ao curso ordinario
das coisas e do humano. Maravilhoso € o que contem maravilha, do latim
marabilia, ou seja, ‘coisas admiraveis’(bobas ou execraveis, boas ou
horriveis) contrapostas as naturalia (...). (CHIAMPI, 1980, p. 48).

Ha que se considerar que as fabulas contém em si tracos da literatura do
género maravilhoso, se considerarmos como insélito e extraordinario conversas e
conflitos entre animais, que ganham voz e s&o dotados de atitudes e
comportamentos humanos. Assim sendo, além de encantar e seduzir o aluno o
género fabula vem também atender ao interesse da nossa pesquisa, que pretende
refletir suscitar questionamentos sobre como o ensino aprendizagem da Lingua
Portuguesa pode contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais humanizada.

Sob a é6tica de Fernandes (2001, p. 19):

Todas as histérias sdo produzidas de acordo com o0 que as pessoas de uma
determinada época pensam sobre a sua sociedade, sobre o mundo e sobre
o0 modo como vivem. Por meio da leitura e do estudo dessas historias
podemos conhecer um pouco os valores dessas sociedades, ou seja, aquilo
que as pessoas acreditavam ser o melhor modo de agir para viver em
sociedade.

Assim sendo as histérias, mais especificamente as fabulas, denotam as
realidades em que viviam. Os fabulistas mais conhecidos sdo Esopo, 0 escravo
grego que viveu no século VI A.C. a quem sao a atribuidas diversas fabulas entre
elas a cigarra e a formiga, (cuja leitura, discussbes e reflexdes, nos propomos a
realizar junto aos alunos). Esopo morreu, mas suas historias continuaram vivas.
Século XVII O francés Jean de La Fontaine escreveu muitas outras e revisitou
algumas fabulas atribuidas ao escravo grego. No periodo em que viveu La Fontaine
a Franca atravessava um periodo em que viviam reis e pessoas muito nobres e era
um pais muito importante por suas realizagdes culturais.

No inicio do século XVII muitos homens achavam que a razédo (capacidade
gue temos de avaliar, de estabelecer relagdes, de compreender as coisas, etc.) e as
acOes dignas guiadas pela honestidade, a justica, a bondade eram as coisas mais

importantes a serem seguidas. Esses pensamentos aparecem principalmente, nas
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manifestacbes artisticas de maior destague na época — o0 teatro e a poesia-que
apresentavam histéria sobre herdis belos e bons leais e justos. (FERNANDES, 2001,
p. 29).

Assim sendo, percebe-se que os textos literarios, sdo imbuidos dos valores,
principios preponderantes no contexto socio cultural do periodo em que viveram 0s
autores. Jean de La Fontaine escreveu muitos desses textos sob a forma de poesia,
de acordo com o anexo. Citamos como exemplo a fabula o lobo e o cordeiro cuja
autoria € atribuida a Esopo, que foi revisitada e reescrita em forma de poema,
mantendo a mesma esséncia. No século XX o escritor brasileiro Jose Bento
Marcondes Monteiro Lobato escreveu diversas historias para adultos e criancas. E
autor do livro Fabulas, no qual recria e reconta fabulas de Esopo, de La Fontaine
além de contar suas proprias historias.

O Brasil em que Lobato viveu era bem diferente da nossa realidade. Naquele
periodo grande parte da populagdo era rural. Vivia no campo. Havia poucas
industrias e as cidades eram bem menores. Varias ideias da Europa eram imitadas
pelos brasileiros, enquanto os costumes proprios ndo eram valorizados. Entre outras
coisas o0 autor defendia que nossos costumes e tradicdes deveriam ser valorizados,
por isso foi chamado de nacionalista. Essas ideias e pensamentos se nos mostram
nos textos com os quais nos presenteia o fabulista.

Percebemos que historias antigas em forma de narrativa curta, contendo
ensinamentos e moral da historia , questionando atitudes e conduta do ser humano,
vem se perpetuando através da historia, através do tempo, e mantendo a mesma
esséncia e finalidade se estabelece em nosso contexto temporal e podem se
constituir em importante instrumento para a educagdo humanizadora, haja vista o
seu carater educativo e de valorizagdo da ética, e principios morais.

Escolhido o género nos propomos a buscar estratégias de como utilizarmos,
de que forma poderiamos lancar médo das fabulas com vistas a uma educacao
humanizadora sem, no entanto prescindir de trabalhar e ministrar conteddos dos
quais precisam se apropriar o aluno. Elaboramos planos de intervencéo, (conforme
ANEXO A) tendo como publico alvo alunos de escola publica da rede estadual,
ensino fundamental, mais especificamente 6° ano.

Trata-se de diretrizes que oportunizem ou contribuam para o conhecimento e
producdo. Acreditamos que esse género pode se constituir em um aliado para

tornar mais atrativa a aprendizagem dos conteudos, bem como, se constituir de
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enorme valia no que se refere a suscitar no aluno o ato de pensar, discutir,
questionar principios e valores éticos e morais.

Abordamos o género fabula, como conteudo, tendo o objetivo de aprofundar o
conhecimento sobre ele: conhecendo conceitos, caracteristicas, estabelecendo
correlagbes com outros géneros apresentados. Tendo a preocupacdo de suscitar
discussBes sobre como conceituar, compreender, e perceber suas caracteristicas.

Consideramos os aspectos relacionados as mensagens, ensinamentos, moral
da histéria, abordados nos textos, chamando também atencdo para aspectos
gramaticais tais como coes&o, coeréncia, ortografia, pontuacdo, enfatizando a
compreensao e producdo textual, questbes de relevancia para o ensino da lingua
materna, e a partir de entédo, levantaremos discussfes, debates no que concerne a
aspectos subjetivos, buscando fomentar no aluno o ato de pensar, refletir,
enfatizando questbes éticas, valores morais, sentimentos como respeito,

solidariedade, gratid&ao, entre outros (Figura 1).

Figura 1 - Alunos do 6° ano com atividades sobre fabulas

Fonte: Dados da pesquisa (2015)

Os PCNs apontam a importancia do desenvolvimento do senso critico, isto €,
gue o aluno possa discernir para adotar uma postura responsavel, critica construtiva,
que Ihe possibilite perceber o qudo importante é a sua contribuicdo no
desenvolvimento de uma sociedade mais justa social e economicamente.

A nosso ver pelo carater educativo e de certa forma moralizante pode vir a ser

um instrumento auxilie o professor no que se refere a construcado dessa cidadania.
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Tendo a preocupacéo de como realizar nosso trabalho, ou nossa pesquisa, sentimos
a necessidade de um referencial tedérico que nos servisse de subsidio para
direcionar nossa atuacao.

Buscamos respaldo tedrico em uma sequéncia didatica que “é uma sequéncia
de moédulos de ensino organizado conjuntamente para melhorar uma determinada
pratica de linguagem”. (SCHENEWLY; DOLZ, 2004, p. 97), conforme (Figura 2).

Figura 2 - Esquema de sequéncia didatica

Apresentaca PRODUCAO PRODUCAO
o da situacao INICIAL FINAL

Fonte: Adaptado de Schenewly e Dolz (2004, p. 97)

Dessa forma, utilizamos esse referencial no intuito de oportunizar ao
educando uma melhor compreensdo no que se refere ao género em questado, para
em seguida adentrarmos questdes de compreenséo, interpretacéo, e a partir disso
observarmos e levantarmos questionamentos no que se referem as questdes éticas,
valores morais e humanizacao.

Vale salientar a importancia de que sejam contemplados e trabalhados os
conteudos exigidos quando do ensino da lingua materna, pois estes s&o
conhecimentos sistematizados dos quais devem ser detentores o aluno. Dai, a

necessidade de diretrizes norteadoras dessa pratica pedagogica.

A sequéncia didatica um conjunto de atividades escolares, organizadas de
maneira sistematica em torno de um género textual oral ou escrito e tem a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor rum género de texto,
permitindo-lhe assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada
numa dada situacéo de comunicagdo (SCHENEUWLY; DOLZ, 2004, p. 97).
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Dessa forma decidimos pautar nossas atividades com base nessa sequencia
didatica proposta pelos referidos autores, conforme discussdes ja realizadas.

No primeiro momento apresentamos 0s objetivos de se trabalhar com o
género fabula, isso é iniciamos a apresentacdo aos alunos, comentando o que é
quais as suas caracteristicas. Levantamos questionamentos com o objetivo de
oportunizar reflexdes e participacdo nas discussdes. De acordo com Dolz e
schenewlly a apresentacdo visa expor aos alunos um projeto de comunicacdo do
que serd realizado. Ou seja, a apresentacdo da situacdo € o momento em que a
turma constréi uma representacdo da situacdo de comunicacdo. Discute qual o
género que sera abordado, e pode ser solicitado ao educando a leitura ou a escuta
do género visado. Dai termos a preocupacado de apresentar o género, oportunizando
a eles escuta, uma vez que optamos por narrar a fibula e em seguida verificar se
houve o0 entendimento ou compreensdo através de questbes previamente
elaboradas.

A partir da producdo oral ou escrita podemos identificar entraves e
dificuldades ou o que chamamos de problemas que aparecem na primeira producao
e de tracas estratégias dando aos alunos os instrumentos necessarios para supere-
los, De acordo com Dolz e Schenewlly, (2004 p. 103)

“A atividade de produzir um texto escrito ou oral, é de certa maneira, decomposta,
para abordar um a um e separadamente seus diversos elementos, a semelhanca
de certos gestos que fazemos para melhorar as capacidades de natacdo, nos

diferentes estilos.”

Percebe-se, pois ser necessario identificar problemas ou dificuldades tanto
orais como escritos e a partir disso tracar estratégias e disponibilizar ao educando
instrumentos que venham auxiliar na superacdo deles. Nos modulos € que serédo
trabalhados esses entraves problemas e dificuldades para que posteriormente seja

realizada a producéo final.
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5.2 Aula |: o estudo das fabulas

No primeiro momento fizemos uma abordagem sobre o género, buscando
definir, mostrando caracteristicas, fazendo-os relembrar o que ja havia sido discutido
anteriormente, o que eles ja& conheciam a respeito das fabulas, pois ja haviam
mantido um primeiro contato com o género por ocasido de utilizacdo do livro
didatico, quando Ihes foram apresentados os seus variados tipos.

Buscamos juntamente com eles relembrar o que ja conheciam sobre fabulas.

Lancamos algumas questdes:

- Professor: Vocé conhece o género fabula?

— Aluno 1: Eu jali. No ano passado a professora falou

- Professor: E o que ela falou?

— Aluno: E uma histéria que tem... Uma historia que fala dos
animais.

— Aluno 2: E... Eu ja escrevi uma historinha, uma fabula.

Professor: Verdade? A sua fabula era pequena ou uma

histéria curta?

Aluno 2: bem curtinha

- Professor: Entdo vocé acha que uma fabula é uma historia

curta.

—  Aluno: E sim... Curta, bem.

- Professor: Sobre o que falava a sua historia?

- Aluno2: Era... a historia Falava de uma formiga e acho que ....
também de uma abelha.... uma abelha.

- Professor: E 0 que acontecia com elas?

— Aluno: A abelha s6 cantava néo trabalhava, ai depois nao tinha
nada para comer. Ai foi pedir ajuda a formiga. Ai a formiga disse que néo tinha nada
pra dar a ela n&o.

— Aluno 3: Ah!ll Eu também j& vi... ja li uma historia.

- Professor: E como era a sua historia?

— Aluno 3: Era a historia de um ledo e de um rato. Acho que o rato

roeu uma armadilha que o ledo tinha caido.
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- Professor: E como termina a historia?

— Aluno 3: O leéo se solta, e vai simbora.

- Professor: Entdo vocés ja viram que as fabulas sdo historias
curtas... E o que mais vocés viram sobre as fabulas?

—  Aluno 4: E...s&0 historias que fala dos animais...

- Professor: O que mais vocés entenderam?

—  Aluno 5: No fim tem um moral... E fala moral da historia...

- Professor: muito bem. Isso mesmo... Todo mundo muito
afiado... Percebo que vocés ja sabem muita coisa sobre fabulas... Vocés gostam de
ler esse tipo de historinha?

—  Aluno 3: Ebom.... As vezes é engracado.

— Aluno 2: E eu acho bom porque nado é grande... no instante

agente lé...

Nesse momento nossa maior preocupacgao recaia em ouvir, perceber o que 0s
alunos ja conheciam sobre o assunto. Através desse dialogo percebemos que os
alunos ja tinham um conhecimento prévio, sobre o género fabula. Eles identificaram
ser essa, narrativa curta, e por isso mesmo, atraente. Exatamente por serem textos
pequenos, curtos, dotados de uma linguagem clara, bem como por possuir
ludicidade € que os alunos consideram ser este um texto de facil compreenséao,
divertido e que traz um ensinamento.

Essa visdo encontra respaldo em Moisés (1988, p. 227):

Narrativa curta, ndo raro, identificada com o apdlogo, e a pardbola, em
razdo da moral implicita ou explicita que deve encerrar, e sua estrutura
dramatica. No geral é protagonizada por animais irracionais, cujo
comportamento, preservando as caracteristicas proprias deixa transparecer
uma alusao via, de regra, satirica ou pedagdgica aos seres humanos.

Percebe-se, pois que os alunos identificam ou reconhecem as fabulas,
percebendo suas caracteristicas, considerando-as por vezes, de facil entendimento
e de uma leitura prazerosa, haja vista, afirmarem ser “as vezes, engragado”.
Percebemos que por vezes ocorrer certa confusdo como no caso do aluno que cita a
abelha, quando na realidade fazia alusdo a cigarra. Retomamos posteriormente de
forma implicita, quando da leitura da fabula a cigarra e a formiga.
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Outro aspecto importante, a nosso ver, diz respeito a extensao do texto.
Constatamos que textos curtos, sao por eles considerados mais interessantes e
percebemos que ocorre uma maior motivacao para a sua leitura e compreensao.

Selecionamos para compor o corpus da nossa pesquisa um total de cinco
fabulas:

o O lobo e o cordeiro; fabula atribuida a Esopo e que discute a
violéncia e a falta de argumentos.

o A arvore e os viajantes; Uma das fabulas de Esopo, encerra
ensinamentos de gratidao e respeito a vida. Possibilita entre outros o trabalho

de conscientizacdo no que se refere a preservacao do Meio Ambiente.

. A cigarra e a formiga; fabula de Esopo revisitada por varios

escritores como La Fontaine e Monteiro Lobato.

. A formiga boa; Uma nova versdo da fabula a cigarra e a formiga,
apresenta um novo final , possibilitando a assim discussdo e comparacéo
entre as histdrias e os personagens.

. Os porcos espinhos. Narrativa escrita por Schopenhauer,
escolhida para compor o corpus do trabalho, em virtude de representar de
forma alegorica o homem e suas relacbes sociais. Enfatiza a
interdependéncia e a necessidade de aprender a viver em sociedade para

gue seja possivel a sobrevivéncia.

Foram selecionadas essas fabulas, em virtude de acreditarmos que de forma
simples e prazerosas elas nos oferecem a possibilidade de refletir e discutir junto
com os alunos diversos aspectos que permeiam nossa realidade. Trazem implicito
em seus contetudos noc¢des de principios, valores, tais como solidariedade, respeito,
gratidao, entre outros.

Iniciamos a apresentacdo (qual o objetivo de trabalharmos esse género e o
que fariamos). A proposta inicial seria leitura, compreenséo, discussdo e producéo

do referido género.
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5.3 Aula Il: A cigarra e a formiga: propondo reflexdes

Nesse momento nos ocupamos em ler, refletir e analisar junto com os alunos
a fibula a cigarra e a formiga, em virtude de que um dos alunos se reportou a ela
embora de forma equivocada acreditando ser os personagens uma formiga e uma
abelha. No momento da mediacdo optamos por ouvir e sé em outro momento,
oportunizar que ele percebesse ser 0s personagens uma formiga e uma cigarra.
Essa Fabula € atribuida a Esopo o qual segundo Souza (2004, p. 26) era um
escravo, que depois de pertencer a varios senhores, recebeu a libertacao
justamente gracas a sua inquestionavel sabedoria. Viajou a varios lugares e gracas
a sua esperteza e argucia foi muito respeitado até mesmo pelos reis. “Esopo viveu
no Sec.”. VI A.C. periodo de muitos conflitos, e onde existiam apenas dois grupos de
pessoas: 0s mais fortes e os mais fracos. Um povo queria dominar o outro.
(FERNANDES, 2001).

Essa realidade, ou momentos vivenciados pelo autor se refletem nos textos, e
nos trazem questionamentos sobre principios e valores morais e éticos.

A fébula A Cigarra e a formiga foi revisitada pelo fabulista Monteiro Lobato
sendo a partir dela, criadas novas versdes: a formiga boa e a formiga ma, que a
exemplo da fabula de Esopo, também suscitam reflexdes sobre as atitudes e
comportamentos humanos. Dessa forma, achamos que seria oportuno, trabalhar o
texto de Esopo, e em seguida estabelecer comparacées mesmo que de forma oral
entre os referidos textos, de Monteiro Lobato, observando as questdes de
intertextualidade. Através dessas compara¢fes, buscamos uma mediacdo que
venha oportunizar ao educando o ato de pensar, estabelecendo relagdao com o outro,
através de questionamentos, enfatizando o comportamento, e as atitudes do ser
humano, no texto, representados por animais irracionais.

Fizemos a narragdo da historia no intuito de despertar o interesse bem como

facilitar a compreensao.

— Professor: Hoje vamos conhecer mais uma fabula. Percebi que vocés
ja leram, ja ouviram, sabem muito sobre o assunto, sao craques.

Aluno 3: Craque é Neymar professora.
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- Professor: Pois é... Ele € craque de futebol... E vocés sao
cragues quando se fala sobre fabulas... (risos). Vamos conhecer hoje a fabula que
tem o nome A cigarra e a formiga. Quem ja leu? Alguém conhece?

— Aluno 2: Ah professora , eu ja vi.. é aquela que eu tava
contando ...era uma cigarra num era abelha néo.

— Aluno 1: Eu javitambém.

- Professor: Que bom que vocés conhecem. Me contem como é
gue comeca a historia?

— Aluno 2: E a historia de uma formiga que trabalhava,
trabalhava, trabalhava e ai uma cigarra que sO queria cantar... s6 fazia canta... s
ficava cantando cantando...pertubava o trabalho das formigas... pertubava muito ai
ela ndo trabalhava, quando foi depois num tinha o que comé...

—  Professor: E o0 que aconteceu?

— Aluno 3: Ai ela foi pedi ajuda a formiga... Ela foi pedi comida

- Professor: E a formiga ajudou?

— Aluno 1: Num sei... num lembro... acho que ajudou...(demonstra
davida)

- Professor: Vocé néo lembra o final da historia?

—  Aluno 2: Ajudou nao...até chamou ela de vagabunda...

—  Professor: E mesmo? O que vocé acha disso que a formiga
fez? Vocé acha que a formiga devia ter feito isso? Foi uma atitude bonita? E uma
atitude de uma formiga legal? E sobre a cigarra o que vocé acha? E correto o que

ela fazia?

Nossa intervencdo nesse momento objetivou leva-los a refletir sobre atitudes
e comportamentos humanos. O interesse era que o0 espago escolar, onde ocorrem
relacbes de aprendizagem e onde se oportuniza a formagdo pessoal e o
conhecimento, fosse nesse momento utilizado no intuito de viabilizar reflexdes e
discussbes sobre atitudes e condutas, visando despertar neles a consciéncia critica
e a escolha, mesmo que ideolégica, de condutas que podem ser aceitas ou nao.
Percebemos que os alunos se posicionam, discutem entre si e alguns rejeitam

enguanto outros acolhem as diferentes atitudes.
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— Alunol: Eu acho que néo... Era s6 dizer que num queria ajuda e
pronto...

- Professor: Vocés acham que é correto, € certo ficar chamando
as pessoas de vagabundo?

— Aluno 2: Mas ela ndo queria trabalhar...so ficava se divertino ,
cantando....ai depois ia pedi os outo...

— Aluno 3: Mas ela s6 fez pedi... num obrigou ela a ajuda...

- Professor: E por isso 0 outro pode maltratar?

— Aluno 5: Eu acho que néo... num precisa ...ninguém pode...

— Aluno 2: mas um trabalha, e o outo ndo faz nada....assim é
muito bom...

- Professor: Ok vamos ver como termina a historia. Todos vocés
receberam o texto? Alunos... todo mundo j& recebeu. Esperamos a resposta e
continuamos: Vamos ler com calma, observando os detalhes, para saber o que
aconteceu, em que lugar, quando e também pra gente compreender tudo e entender
qual é a moral da histéria. Vamos fazer uma leitura silenciosa prestando atencdo em
todos os detalhes e informacBes que o texto traz. Com um lapis vocés podem ir
marcando, sublinhando o que vocés acham importante para entender o texto.

Reservamos um periodo para a leitura silenciosa. (Figura 3).

Figura 3 - Alunos sublinhando o que consideram importante em uma atividade de leitura

Fonte: Dados da pesquisa (2015)
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Em seguida fizemos questionamentos que a nosso ver, contribuiria para que
ocorresse melhor proveito no que se refere tanto ao reconhecimento do género

COMO no tocante a compreensao do texto.

- Professor: Esse texto que vocés leram € um conto de fadas?
Um conto? Um bilhete?

—~ Aluno 2: E uma fabula...

- Professor: Muito bem. Uma fabula de Esopo. Lembram? Quem
era Esopo?

- Aluno 1: Era um escravo grego

- Professor: Isso mesmo... Muito bem... Qual o titulo?

- Alunos: A cigarra e a formiga (responderam varios alunos)

- Professor: E 0s personagens, quem sao?

— Alunos: A cigarra e a formiga.

- Professor: O que fazia a formiga?

— Alunos: Trabalhava...

- Professor: Verdade. Nas historinhas sempre encontramos que
a formiga é muito trabalhadora.

Buscamos nesse momento estabelecer uma rela(;éo entre o texto e o

conhecimento ou informacgdes ja consolidadas. Questionamos:

- Professor: E a cigarra o que fazia? So pela figura pelo desenho
da pra gente ter uma ideia? (Figura 4)
- Aluno2: Ela ficava cantando. Tinha uma viola embaixo do

braco... (risos)
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Figura 4 - llustracao da fabula A Cigarra e a formiga.

Fonte: Leite (2004)

- Professor: (risos) cigarra boémia, violinha embaixo do braco...
saia por ai s6 cantando.....sé na vida boa...

- Aluno 3: Eh Eh... ai depois ficou sem ter o que é...

- Professor: Por que a cigarra ndo tinha o que comer?

- Aluno2: Por que ela ndo trabalhava... s6 queria cantar...

- Professor: E por que a formiga ndo quis ajudar?

- Aluno 2: Porque a cigarra era preguicosa.... SO fazia cantar

- Professor: Vocés acham que a cigarra nao trabalhava? Mas
ela ndo estava cantando? Isso ndo é trabalho? Nao existem pessoas que vivem s0
de cantar? Outros que sao artistas, outros sao bailarinos. Tem os atores... Tudo

isso nao é trabalho?

Os alunos discutiram entre si, enquanto uns achavam que cantar ndo é
trabalho, outros defendiam que sim e faziam alusdes a alguns cantores dos quais
séo fas.

Buscamos durante o percurso elaborar questionamentos que colaborassem
para a compreensdo da fabula buscando estabelecer relacbes de causa e efeito
existentes no texto, bem como tracar um paralelo entre as atitudes dos animais e o
comportamento humano, enfatizando ou buscando atrelar o texto a vivencia pratica

dos educandos. Questionamos com eles:
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- Professor: que vocés entenderam desse texto, o que vocé
aprendeu com ele? O que vocé acha que o autor quis nos ensinar ou quis dizer com
essa historia?

- Alunol: Eu entendi que a gente deve ajuda o outo.

- Aluno 4: Eu entendi que se a gente ndo trabalha, ndo tem o
gue come...

- Professor: Certo. Isso mesmo... Vamos ver... Lendo no texto
vamos encontrar a Moral da Historia, 0 que o0 autor quis ensinar ou quis mostrar pra
todos nés com essa historinha?

- Aluno 1: E... A Moral da historia diz assim (procurando no
texto) - primeiro o dever, depois o prazer.

- Professor: Ok muito bem... e 0 que isso quer dizer? Por que o
autor diz isso?

- Aluno 1: Por que a formiga fazia o dever e a cigarra num fazia.

- Aluno 2: E... tem gente que ndo quer ter trabalho... s6 que se
diverti

- Professor: E o que vocés acham? Devemos primeiro cumprir
0 que a gente tem que fazer? Ou sé pensar em diversao?

- Aluno 2: divertir € melhor...

Aluno 1: E... é bom... mas depois fica pedindo as coisas aos

outo...

Professor: O que vocés acham que a gente pode fazer?
- Aluno 2: Faz o que tem que fazer e depois faz o que
gosta...vai cantar, vai dancar, assistir televiséo, ir pro face , jogar , vai fazer o que

quiser...

Solicitamos aos alunos a producdo escrita do texto, para que pudéssemos

analisar suas dificuldades no que dia respeito a producéo textual (Figura 4).



75

Figura 5 - Atividade de producéo textual do Aluno 3

Fonte: Dados da pesquisa (2015)

- Professor: (Final da aula) Na proxima aula daremos
continuidade... Hoje trabalhamos a cigarra e a formiga. Na Préxima aula
estudaremos a formiga boa. Vamos fazer a leitura e a interpretagdo comparando

com essa historia que lemos hoje.

No desenrolar da aula, nos preocupamos em que o0 aluno tivesse uma boa
compreensao do texto, pois consideramos de fundamental importancia que o0s
educandos adquiram a capacidade de ler, compreender e interpretar os textos. A
Nosso ver, isso constitui de imensa valia quando se trata do processo ensino
aprendizagem da Lingua Portuguesa. De acordo com Vygotsky (2004, p. 67) “A
educacdo se faz através da propria experiéncia do aluno, a qual € inteiramente
determinada pelo meio.”

Detivemo-nos em ouvir suas ideias suas opinioes, a respeito do texto, e ver
como estabelecem relacéo entre a leitura e o contexto ou situacdes do cotidiano.
Buscamos oportunizar discussdes e debates no intuito de suscitar reflexdes,
exposicao de ideias, que oportunize o pensar, concordar, discordar, influenciar e ser
pelo outro influenciado, formando suas proprias opinidées, o que Ihe serd util para

posteriores tomadas de decisfes.
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5.4 Aula I

Retomamos no primeiro momento discussdes no que se refere as dificuldades
de escrita e producao textual encontradas nas suas producdes. Colocamos no
quadro, registros feitos por eles, obviamente sem identifica-los, situacdes que
denotavam as diversas dificuldades e limitacbes no que se refere a ortografia,
pontuacdo, acentuacado, Nosso intuito foi contribuir para minimizar esses entraves.
Devolvemos a eles os trabalhos e solicitamos novas produgdes. Reservamos um
espaco de tempo para essa atividade e recolhemos ao final do periodo as producdes

por eles elaboradas.

5.51V: A formiga boa

Por ocasido desse encontro, discutimos a fabula a formiga boa ressaltando as
diferencas de atitudes entre a primeira histéria e a segunda. Questionamos com eles
sobre o novo final, a nova versédo da historia: onde a formiga gentilmente acolhe e
cuida da cigarra, valorizando os seus dotes artisticos. Analisamos juntamente com
eles a atitude dos personagens, o comportamento da formiga, e a ,maneira de agir
da cigarra. Suscitamos discussdes sobre o fato de que a cigarra levava a vida a
cantar, ndo se preocupando com as responsabilidades, ou ndo se prevenindo para

as futuras situacoes.

- Professor: O que vocés acham da atitude dessa formiga, a
formiga boa? E a cigarra, vocés acham que ela esta correta agindo assim?

—~ Alunol: Otima... ela foi muito boa.

- Aluno 3: A formiga ajudou a cigarra.

- Professor: E o que vocés acham disso? Se vocé pudesse
escolher seria a formiga boa ou seria a formiga ma?

- Aluno 1: Acho que a boa € mais legal...

- Aluno 3: Também acho que eu ia ser a formiga boa...

- Aluno 2: Num sei ndo... Eu ia ajuda... mas num era pra ficar s

cantando ndo... tinha que fazer também as coisas.
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- Aluno 1: Mas ela canta...

A partir das discussfes, debates e questionamentos podemos perceber as
ideias, a forma de pensar dos alunos. Através da producédo textual detectamos as
dificuldades no tocante a escrita, sao visiveis as questbes relacionadas a
deficiéncias ortograficas. Palavras escritas de forma aglutinadas sem que haja
espaco entre elas. Os alunos posicionam-se no que diz respeito as atitudes
considerando-as boas ou méas. Apos a realizacdo das discussbes percebemos que
ocorrem mudancas de ponto de vista, quando alguns educandos consideram a
possibilidade de cooperar, ajudar, acolher desde que também possam receber de
volta colaboracdo e reciprocidade. A utilizacdo das fabulas oportuniza reflexao,
discussbes sobre comportamentos, oportuniza pensar sobre condutas que sao
aceitaveis ou nao, o que contribui para a formacao da personalidade e do carater do

educando.

5.6 Aulas V: Os porcos espinhos

Nesse encontro nos propomos a junto com os alunos proceder a leitura da
fabula os porcos espinhos. Texto escrito pelo filosofo alemao Schopenhauer. O autor
Nasceu na Prussia e viveu de 1788 a 1860. Escreveu sua obra prima aos 30 anos
“O mundo como vontade e representagao”. O filésofo fala da relacao entre sonhos e
realidade afirmando ser impossivel distinguir um do outro. Questionava o porqué de
todo ser humano ter a vontade de continuar vivendo e afirma que o instinto de
sobrevivéncia é cego, mesmo sabendo que a morte € inevitavel nés continuamos a
buscar a sobrevivéncia. Sua obra ideias e pensamentos influenciaram Freud e
Nietzsche, tendo este ultimo lhe conferido o codinome “cavaleiro solitario”. Faleceu
aos 72 anos vitima de uma pneumonia, mas deixou ao mundo o legado de sua obra.

Escolhemos a fabula os porcos espinhos por representar de uma maneira
alegdrica a sociedade humana. Representa uma historia onde séo todos iguais,
atravessam dificuldades, sofrimentos, lutam pela sobrevivéncia, precisando uns dos
outros para que possam garantir a subsisténcia.

Nesse momento retomamos a discussao sobre o assunto fabula, fazendo a
apresentacdo do que iriamos trabalhar e com que finalidade. Iniciamos as

discussodes colocando o titulo do texto.



78

Professor: Hoje vamos continuar com 0 assunto que ja

trabalhamos h& alguns dias. Mas a historia de hoje é diferente. Tem o nome Os

porcos espinhos. Alguém aqui tem uma ideia ou ja viu o porco espinho?

Aluno 1: Nao... Conheco nao. (risos)
Aluno 2: Ja ouvi historia... Mas nunca vi... Aqui tem?
Aluno 4: S6 vi uma figura...nunca vi...nem em televisao.

Professor: (mostrando uma figura que representava o porco

espinho) Sera que a figura que vocés viram é igual a essa?

Figura 6 - llustracéo representando os porcos espinhos da fabula

Fonte: Figura A: http://conectividadescrita.blogspot.com.br/2011/06/voce-conhece-fabula-do-
porco-espinho.html. Figura B: http://ed-arte.blogspot.com.br/2009_11 01_archive.html

Aluno 2: E...parece que é... E assim mesmo... E. Acho que a

que eu vi era bem maio.

Professor: Vocés percebem gue ele tem muitos espinhos? Séo

muitos... e protegem o animal dos seus predadores... Alguém sabe o0 que séo

predadores? Ja ouviram falar?

Aluno 1: Acho que € assim... E... Quando o gato come o rato...

(fala em tom de duvida)

(risos)

Aluno 2: Que...quando o gato come rato? Quer saber de tudo...

Professor: Vamos ouvir a historia para entender melhor...

Preste atencao por que depois da narracdo eu quero ouvir 0 que vocés entenderam.
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Pronto? Entdo vamos comecar: H& muitos anos num lugar bem distante, durante
periodo de muito frio, muitos porcos espinhos ndo conseguiam sobreviver. Ficavam
congelados e iam morrendo... Morreram varios, muitos, ate que 0S poucos que iam
sobrevivendo iam se juntando e se aqueciam, ficavam quentinhos, e por isso néo
sentiam frio (mostramos figuras de muitos porcos espinhos juntos), assim eles foram
sobrevivendo e esperando que o inverno, o periodo frio, fosse embora. Mas como
podemos perceber os animaizinhos tinham muito?... Muito... 0 que pessoal?

- Alunos: eles tinham muito friu

- Aluno 2: Eles tava tudo com muito medo.

- Professor: (mostrando a figura) O que e que eles tinham que
nao deixava que eles ficassem juntos uns dos outros... O que incomodava aos
outros?

- Aluno 1: Acho... sei ndo... acho que era... 0s espinhos.

- Professor: Muito bem so tem artista na sala... Esses meninos
sdo espertos sabem de tudo...Isso mesmo... Tinha muitos espinhos. E esses
espinhos comecaram a machucar ou ferir principalmente a quem?

- Aluno 1: comecaru a ferir o outro que estava bem pertinho dele.

- Professor: Justamente feria o porco espinho que estava mais
pertinho... Aquele que estava mais perto... Mais proximo... O que produzia maior
calor... E o que aconteceu? Como ninguém gosta de ser furados, eles comecaram a
brigar, se desentenderem e acabaram por se afastar... Ficaram distantes um do
outro... Eles ndo conseguiam viver bem com o outro por causa dos espinhos... E o
qgue aconteceu? O que vocés acham que aconteceu?

- Aluno 1: Acho que eles ficaru vivendo sé...cada um foi
procurar um canto... Procurar um jeito de ndo morrer...

- Aluno 2: Como ? E o frio?

- Aluno 3: Acho que eles acenderu uma fogueira para se
esquenta....

- Aluno 4: Como e que eles vao fazer uma fogueira? Eles nem
tem fosco como véo acender o fogo?(risos).

- Aluno 5: Eu acho que eles “fizeru” foi morrer... Morrer de frio...

Morreru de frio e de fome...
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- Professor: Entdo vamos ler a historia para a gente saber o que
foi que aconteceu... Sera que eles ficaram sozinhos? Serd que eles fizeram uma
fogueira? Sera que eles morreram? Vamos ver no texto o que foi que aconteceu...

- Aluno 4: Nao, professora...Conte... Se vocé conta fica mais facil
de entender... Tenho... eu num gosto de ler ndo, tenho muitas preguica de
ler...(risos).

- Aluno 1: Na historia diz que eles num “ficaru” s6 néo.... Eles
“ficaru” tudo junto de novo... “Ficaru”... Uns “morreru”, os que “ficaru” separado, mas

ai eles “viru” que tinha de ficar junto.

Vale ressaltar aqui a afirmativa do aluno, de ndo gostar da atividade de leitura
evidencia-se de forma clara, a preferéncia de ouvir a historia, sem se preocupar em
realizar a leitura propriamente dita.

A esse respeito Azevedo (2002, p. 329) ressalta:

Quando falamos em formacéo para a leitura referimo-nos a praticas que
sendo estimuladoras, do prazer de ler permitam uma adequada negociacao
de sentido entre o texto e o leitor o que super. Intera¢gfes discursivas que,
nao rasurando as dimensdes textuais, ndo imponham o modelo de uma
leitura Gnica e monoldgica do fenémeno literario.

O autor ressalta a necessidade de praticas de leituras que venham estimular
o prazer de ler, praticas essas que sejam imbuidas de possibilidades de
ressignificacdo. Pontes (1998, p. 15) considera esses aspectos de relacdo do texto

com as experiéncias do leitor, transformaria a leitura:

[...] de um ato mecénico, perceptivo, em um momento significativo, em que
se de o prazer de Ler, porgue a crianca ao ler um texto que tenha relacao
com suas experiéncias, seus interesses e suas necessidades, faz com que
surjam nela ideias e um a vontade de conversar com o autor, e o fato da
leitura lhe provocar isso faz suscitar um desejo de ler sempre mais,
tornando o texto um a fonte inesgotavel de saber sobre o seu mundo, e é
isso que d& sentido ao texto: o0 seu uso para a vida, e ndo cumprir

obrigacdes escolares.

A autora nos chama atencdo para o fato de que a leitura precisa ser

prazerosa, ressignificada respeitando os conhecimentos prévios do aluno, para
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entdo a partir dai, prosseguir em busca de mais conhecimentos ou mais prazer de
ler. E necesséario que o aluno tenha conhecimento prévio do, do texto que esta
lendo, e partir de entdo, descobrir novas informacdes, novos géneros, novos
significados.

Apbs as colocacges feitas, buscamos retomar a atividade direcionando agora

para a producéo escrita, uma vez que eles haviam produzido uma atividade oral.

- Professor: Todos vocés receberam o texto, ndo receberam?
Falta alguém receber? Ok. Entdo vamos ler para poder melhor entender a historia,
ver o que aconteceu... Quando a gente faz a leitura a gente entende melhor... A
gente percebe mais detalhes, o que o autor quer nos mostrar... Entende coisas que
ndo iriamos entender se fosse sO6 ouvindo, sem nos atentarmos para a escrita...
Vamos perceber a escrita correta das palavras, a pontuagédo. Vocés sabiam que ela
nos ajuda a compreender melhor o texto? Dependendo da pontuacédo a frase pode
ter um significado totalmente diferente...

- Aluno 1: Nao entendi! Como é€? O que vocé disse? Pode ser o
que?

- Professor: Eu estou falando dos sinais de pontuacdo. Esses
sinais sdao muito importantes. Vocés lembram-se deles? Alguém lembra?
(Esperamos alguns instantes pela participacdo dos alunos). Em seguida iniciamos a
lembrar de alguns, no que fomos lentamente acompanhados.

- Professor: Podemos lembrar, por exemplo, da virgula, do ponto
final.

- Aluno 1: Aquele que é para fazer pergunta...como € o nome?

- Professor: Muito bem... o ponto de interrogacéo...

- Aluno 3: Tem os dois pontos... tem também o travessao...

- Professor: Muito bem... Percebo que vocés lembram... Viu
como vocés sabem? E vocés sabem também por que eles sdo importantes? Porque
eles nos ajudam a compreender melhor, eles nos ajudam a entender melhor a frase,
o texto, o livro, enfim tudo o que a gente |€. Lembro que ha muitos e muitos anos
guando eu ainda era pequena li uma historinha que contava o seguinte: Um rei de
um pais muito famoso foi convocado a participar de uma guerra que aconteceria.

Como ele era muito supersticioso foi consultar o oraculo para saber se deveria ir ou
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ndo... Alguém aqui sabe o que é um oraculo? Alguém ja ouviu falar? (esperamos
gue algum aluno se pronunciasse).

- Aluno 2: E um lugar de ora¢do? (demonstra divida)

- Professor: Mais ou menos. E uma pessoa que tem o dom de
adivinhar... de prever as coisas , saber o que vai acontecer....Entdo como o rei
queria tirar a davida, foi conversar com o oraculo. O rei conversou com o oraculo,
disse da vontade de ir a guerra e perguntou se deveria ir ou ndo. O oraculo
respondeu escrevendo assim: Irés. Voltaras. N&do morreras ali. O rei ficou muito
feliz, muito confiante e viajou para fazer parte dos grupos que iam para o combate,
gue iam para a guerra. Passaram os dias e o rei ndo voltava, passaram semanas e o
rei ndo voltava, passaram meses e 0 rei ndo voltava. Até que um dia chegou a
noticia da morte do rei. O pais todo chorou e todos reclamaram com o oraculo
dizendo que ele havia feito a previsdo errada. Ao que o mago respondeu: Nao. Eu
respondi certo. A pontuacéo é que ele entendeu errado. O que eu respondi foi: Iras.
Voltaras? Na&o. Morreras ali. Viram gque a pontuacao, os sinais de interrogacéo e o
ponto fazem muita diferenca? Pois €. Mudou todo o sentido da frase.

- Aluno 1: E verdade isso professora?

- Aluno 2: E s6 uma historia... vocé ndo entende nada... ahhhh
(risos)

- Aluno 1: E verdade professora?

- Professor: Eu li num livro de historia...Vocé acha que essa
historinha € uma fabula?

- Aluno 2: Eu sei ndo... eu acho... acho que num é ndo...(
parece estar em duvida)

- Professor: Essa historinha é uma fabula? Quem acha que é
uma fabula?

- Aluno 6: Nao sei... Acho que é... € nado? (demonstra duvida)

- Professor: Por que vocé acha que e?

—~ Aluno 2: E ndo... num é fabula no...

- Professor: por que vocé acha que néo é?

- Aluno 2: Por que quando é fabula tem os animal...

- Professor: Quando é fabula tem os animais... e tem mais

outras coisas...0 que Sdo as outras coisas?
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- Aluno 1: Tem... tem... aguele negocio...que é moral... Moral da
historia.

— Agui nos ocupavamos de detectar se o género fabula ja havia
sido compreendido. Buscadvamos perceber se eles ja identificavam o referido género.

- Professor: Ok. Vamos retomar a leitura do nosso texto. Vamos
olhar com atenc¢éo o texto que recebemos para fazer a leitura.

- Aluno3: Vixe... professora € para copiar a leitura?

- Professor: Nao. Copiar ndo. Quando dizemos fazer a leitura &
para ler o texto.

- Aluno3: Ah t4... se fosse para copiar...queria fazer ndo... muito

ruim escrever...

Detivemo-nos aqui, contando uma histéria no intuito de com eles discutir
aspectos da Lingua Portuguesa, discutindo a importancia da pontuacdo, em virtude
de percebermos em seus textos e escrita essa vulnerabilidade. Essa atitude
oportuniza também um ambiente de descontracdo onde se da de forma mais
prazerosa o aprendizado e ainda estabelecemos comparacdo para reconhecimento
dos géneros.

Foi feita a proposta de uma leitura individual e silenciosa que a nosso ver, iria
favorecer o contato com o texto de forma mais pessoal e intimista, oportunizando ao
educando o contato com a linguagem escrita, acreditamos, que isso facilitaria a sua
compreensao.

Apos reservar um tempo para essa leitura, nos preocupamos em perceber se
o texto foi compreendido pelos alunos, incentivamos a sua participagdo no sentido
de responder oralmente questdes tais como: qual o titulo da historia? Onde
aconteceu? Em que tempo acontece a historia? Passado? Presente? Futuro?
Quem séo os personagens? Como termina a historia? Esse texto tem moral da
historia? Qual é? Essa historia ensina alguma coisa para nossa vida? O que vocé
aprendeu? Os alunos participaram das respostas, dando suas opinides e contando o
gue tinham compreendido. Nossa mediacéo se deu tendo como finalidade constatar
se o texto foi compreendido, se os alunos compreenderam e interpretaram o que foi
lido.
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Outro momento foi solicitar aos alunos que contassem a historia. Solicitamos
um voluntario que se dispusesse a tal. Um dos educandos apesar de denotar
timidez, se pronunciou e logo em seguida o0s outros resolveram interferir,
participando da narracdo. Buscamos fazer a mediacdo, elaborando questfes tais

como: Como comega a historia?

- Aluno 1: Comega falando num tempo muito frio

- Professor: Isso mesmo... E quem eram 0s personagens?

- Aluno 1: Os porco espinhos.

- Professor: O que aconteceu com eles?

- Aluno 2: Eles “morreru”

- Professor: Morreram todos?

- Aluno 2: Todos ndo... S6 um bocado... Os outros sobreviveram.

- Professor: Por que foi que uns sobreviveram e outros nao? Por
gue 0S outros morreram?

- Aluno 1: Por que eles ficaram s0 se... SO se esquentando um
no outro... ai eles num morreru ndo... eles ficaram juntos...bem juntinhos para se
esquenta...

- Professor: Como eles faziam para se esquentar um no outro?

- Aluno 1: Ficava bem pertinho do outro colado, colado...

- Professor: quanto tempo eles permaneceram assim se
esquentando um no outro?

- Aluno 2: Ficaram muito tempo ai um dia...Como eles tinha
muito espin... Os espin de um... comecgou a ferir... comecgou furar o outro...ai
comecaru a brigar...

- Professor: E o que eles fizeram?

- Aluno 1: Ai eles comecaru a brigar, brigar, brigar, ai se
“separaru’...

- Professor: como termina a historia?

- Aluno 2: quando eles se separaru comecgaru a morrer..foi tudo
morrenu...ai eles viru que so podia viver se fosse tudo junto, pra...Porque... é...um ia

esquenta o outro...
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- Professor: mas e o0s espinhos? Eles nao ficaram se
machucando?

- Aluno2: Era... Os espin furava, mas... Tinha que ficar junto,
porque se nao ficasse junto eles ia tudo morrer.

- Professor: E o tempo todo eles ficaram se machucando?
Como termina a historia?

- Aluno 1: Eles acharu um jeito de ficar junto e num ficar s6 se
furano

- Professor: E qual foi o jeito que eles acharam?

- Aluno 2: Foi ficar perto , ficar perto mas ndo assim... ndo junto
demais... junto demais... Assim tinha que ter um espacozinho... ficA um pouquin
longe para os espin ndo chega no outro...

- Professor: O que vocés entenderam desse texto?

- Aluno 1: Eu entendi que quando t& frio demais a gente pode
morrer...

- Professor: Vocés acham que o que aconteceu com 0S porcos
espinhos pode acontecer com as pessoas?

- Aluno 2: pode sim....E... Se fizer muito fri a gente pode...
Congela. Pode morrer... Se fizer fri demais.... as pessoa morre....quem aguenta o fri?

- Professor: assim como 0s porcos espinhos se machucaram
vocé acha que uma pessoa pode machucar outra?

- Aluno 2: Pode sim.... Uma pessoa pode ferir a gente, e a gente
também pode ferir, machucar... Pode assim até sem queré a gente pode furar o

“Oto”...

- Professor: E como e que podemos ferir o outro?

Aluno 1: Fazendo o que a pessoa ndo gosta, ndo quer...

- Professor: E quem sdo as pessoas a quem nds podemos ferir?
Vocés acham que a gente pode ferir nossa familia? Nosso irmao? Nosso pai nossa
mae?

— Aluno 4: Ferir ndo.... Mas fazer raiva a gente pode sim.... a
gente faz...

- Professor: E os outros também fazem raiva a vocés? Seu

irmao, seus amigos, seus colegas. Vocés se chateiam uns com 0s outros?
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— Aluno3: Meu irmao briga muito comigo... Eu queria nao ter
irmaos.

- Professor: Vocé queria ser sozinho? Sem nenhum irméo?

— Aluno3: Era melhor... Ninguém ficava reclamando, querendo
mandar...

- Professor: Qual a moral da historia?

—  Aluno 2: Num entendi ndo

— Aluno 1: Mostra que a gente precisa do outros

- Professor: Isso mesmo.

Apo6s a narracdo foi solicitada aos alunos uma producdo escrita da fabula.
Ficou combinado que dariamos continuidade ao trabalho na aula seguinte.

Ao término desse encontro recebemos os textos por eles produzidos para que
pudéssemos avaliar o que compreenderam, bem como, perceber suas dificuldades
no tocante a escrita.

Na aula seguinte discutimos com eles as questdes gramaticais. Discutimos
guestBes ortograficas, bem como nos detemos no significado das palavras. Etapas
gue consideramos importante para a leitura compreensdo e producao textual.
Percebemos marcas de oralidade no texto... Como repeticdo de palavras, por vezes
ndo ha uma continuidade de ideias, ou se percebe ndo haver uma compreensao
maior do texto, restringindo-se aquilo que esta de forma explicita no texto. No que se
refere a escrita percebemos dificuldade no tocante a redacéo.

Vale ressaltar que em estudo sobre fabulas Portella (1983), comenta ser a
fabula composta de dois aspectos: - uma breve narrativa e — uma licdo ou
ensinamento. A esses dois aspectos, La Fontaine denominou de corpo e alma, O
corpo é representado pela narrativa, sua estrutura, que trabalha as imagens e da
forma sensivel as ideias gerais. A alma sdo exatamente as verdades gerais
corporificadas na narrativa. E essas verdades gerais sao inerente a toda
humanidade. A narrativa se constitui o corpo, enquanto a moral da historia pode ser
vista como a alma. Dai porque nos utilizarmos desse género para trabalhar a Lingua
Portuguesa numa perspectiva humanizadora. Percebemos no decorrer dos nossos
encontros que os alunos se posicionaram, se fizeram ouvir, fizeram a exposicao de

suas ideias, houve interacédo e discussdes que oportunizaram o ato de pensar, € a
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reflexdo, consequentemente contribuindo para o exercicio da cidadania o que nos

parece de grande relevancia, pois segundo Freire (1998, p. 37):

[...] transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: O seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser
humano, o ensino dos conteddos ndo pode dar-se alheios a formacéo do
educando.

Dai entender-se que trabalhar os conteddos requer uma proposta onde
estejam presentes o dialogo, as relacbes interpessoais, que favorecam ou

oportunizem a formacéao para a cidadania plena.



88

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este € 0 momento de tecer comentarios a respeito do texto, consideracdes
essas passiveis de mudancas, haja vista serem inconclusas, inacabadas, podendo
ser vistas, revistas e revisitadas.

Nosso trabalho surgiu em decorréncia das inquietudes e angustias que
permeiam a nossa pratica pedagogica, haja vista o atual contexto, periodo de
imensa euforia tecnoldgica, tempo conturbado de visiveis mudancas, muitos
conflitos e transformacdes, as quais se dao em escala mundial, sendo consequéncia
dos diversos fatores e processos que caracterizam novas realidades nos aspectos
sécios, politicos econdmicos e culturais.

Buscamos uma compreensdo mais ampla sobre as causas que
desembocaram nesse contexto tdo dindmico e complexo. Um contexto histérico
permeado de profundos desenvolvimentos, imensas transformagdes que ocorrem no
campo da tecnologia, no campo da Educacéo, na produgdo econdmica, adentrando
0 nosso cotidiano, atingindo as formas de convivéncia, as formas de sociabilidade e
assim sendo, ocasiona mudancas na vida cotidiana do ser humano.

Ocupamo-nos de buscar compreender, como se insere a educacao nesse
contexto. Que educacdo seria condizente com o atual momento. Também nos
ocupamos de buscar melhor compreensao sobre qual o papel do educador nesse
contexto. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo assegura ser a finalidade da
Educacédo basica “desenvolver o educando assegurando-lhe formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecendo-lhes meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores”.

Percebe-se de forma implicita a necessidade de que a Educacéo oportunize
ao aluno uma formagéo com vistas ao exercicio da cidadania. Implicito encontram-
se fatores como: nocdes de direitos e deveres, conhecimentos éticos, visdo de
mundo, consciéncia critica, visdo e principios e valores sem 0s quais ndo se faz
possivel a cidadania.

Definimos como objetivo geral da nossa pesquisa identificar, de que maneira
0 ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa pode contribuir para o resgate do
humano, para o resgate de valores e principios morais apontando para condutas e
comportamentos pautados pela ética.
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Os Parametros Curriculares Nacionais apontam como sendo de grande
relevancia o trabalho com géneros textuais ou géneros discursivos em sala de aula.
Seguindo essas diretrizes nos empenhamos em perceber junto ao aluno, qual o
género textual lhe parecia mais atrativo. Nesse sentido elaboramos e aplicamos
questionarios que identificassem qual o género, por eles, considerado mais
interessante, que mais lhe chamava atencéo. Elegeram o género fabula, em virtude
de ser esta uma historia divertida, cujos personagens sdo animais, aos quais sao
atribuidas atitudes do ser humano.

Definido o género, nossa preocupacao recai sobre como fazer. De que
maneira fazer uso desse instrumento? Sentimos a necessidade de buscar diretrizes
gue norteassem nossa pratica, nossa mediacdo com vistas a educacdo
humanizadora tendo o género fabula como instrumento, ou aliado.

A sequéncia didatica proposta por Scheneuwly e Dolz nos foi de grande valia
haja vista, colaborar para a organizacao e dire¢do das situacOes de aprendizagem-
uma das competéncias propostas e discutidas por Perrenoud (2000).

Quando se fala em organizar e mediar situacdes de aprendizagem fala-se de
conhecer os conteddos a serem ministrados bem como o0s objetivos de
aprendizagem partindo da representacdo dos alunos, valorizando e resgatando seus
saberes. Essa visdo nos acompanhou durante toda a realizacdo do nosso trabalho
e ocupa lugar de destaque no nosso fazer pedagogico.

Ao utilizarmos os debates e discussdes em sala de aula a partir das fabulas
objetivamos proporcionar que houvesse a troca de informacdes, a interacdo, no
intuito da construcdo de novos saberes e novo olhar sobre situacfes do cotidiano as
guais estamos, todos, expostos. Abordamos aspectos relacionados a aprendizagem
dos conteldos sistematizados, por considerarmos, que o aluno ndo pode prescindir
desses saberes, tanto em fungédo do prosseguimento para estudos posteriores, bem
como no que diz respeito ao conhecimento para sua cotidianidade.

A nosso ver o uso do género fabulas, em sala de aula se constitui muito
interessante em virtude de diversas questdes: O aluno é por ele seduzido. Fato ndo
corriqueiro em sala de aula. Em virtude de ser um texto ou historia pequena,
desperta seu interesse. A ludicidade, a fantasia torna a leitura prazerosa. Ocorre 0
envolvimento do aluno.

Portella (1983) enfatiza ser a fabula composta de corpo e alma. Sendo a

narrativa o corpo, enquanto que a Moral da historia se constitui a alma, sendo essa a
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esséncia da narrativa. Assim sendo esse género, se constitui para nd6s um excelente
aliado em virtude de nos oferecer elementos para o estudo da lingua. Por seu
intermédio podemos abordar a leitura e a compreensdo de texto. Ai implicitas
inumeras questbes relacionadas ao conteudo e conhecimentos sistematizados da
Lingua Portuguesa. Como por exemplo, classes gramaticais, sinbnimos, figuras de
linguagem, coeséo, coeréncia, pontuagao, entre muitos outros. Estudamos assim o
corpo da fabula, proporcionado a aquisicdo de conhecimentos sistematizados.

A alma - Moral da Historia- oportuniza ao aluno o ato de pensar. Questionar
atitudes e valores humanos, através das a¢cfes dos animais protagonistas do texto.
Justificamos ai, a sua utilizacdo em sala de aula, quando se pensa em educacao
humanizadora. Alinhamos com Candido (2004) quando considera humanizacdo o
processo que confirma no ser humano, tracos de fundamental relevancia para o
exercicio da cidadania. A aquisicdo do saber é por ele vista como traco de
humanizacéo, haja vista, o processo de aprendizagem ser algo inerente ao ser
humano, assim como a percepc¢do da complexidade do mundo, e o afinamento das
emocodes. Todos esses tracos podem ser vistos, discutidos em sala de aula através
do género fabula, de forma prazerosa e ludica, o que facilita a compreensédo e o
aprendizado, oportunizando ao aluno o ato de pensar.

Alves (2003) comenta sobre isso: pensar é voar sobre o que ndo se sabe.
Para isso existem as escolas: ndo para ensinar as respostas, mas para ensinar as
perguntas. Percebe-se Implicito o processo de aprendizagem, através do despertar
da curiosidade, do questionamento, tanto para a aquisicdo de conhecimentos e
construcdo de novo olhar sobre as circunstancias em que vivem, como também para
o afinamento das emocodes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o
senso de beleza a percepcéo da complexidade do mundo, todos esses tragos que
Candido (2004) aponta como humanizacao. A utilizacdo do género fabula descortina
novos horizontes, novas possibilidades, com vistas a esse aprendizado. Podem ser
trabalhados aspectos gramaticais, transformacdo de um género em outro, como,
por exemplo, histérias em quadrinhos, utilizacdo de géneros digitais, construcdo de
poemas, pecas teatrais para encenacdo, dramatizacdo, fantoches e outras
atividades ludicas que atraem a atencdo do aluno, proporcionando aprendizado
significativo. Discussfes questionamentos no que se refere a moral da historia, que
se constitui sua esséncia, oportuniza ou contribui para o ato de pensar e a partir

disso, adotar ou rejeitar determinadas atitudes, condutas ou comportamentos.
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Importante, no entanto, perceber, ou elencar quais fabulas, para que leitor.
Observando as diferencas entre eles: A idade, o género masculino ou feminino, seus
conhecimentos, suas historias de vida.

Vale ressaltar a importancia do trabalho em equipe, da participacao de todos
os envolvidos na comunidade escolar. H& que se enfatizar a atuacao do professor.
Sua mediacgdo é de grande relevancia. Dai insistirmos na importancia da formacao, a
qual precisa realmente ser continua, dada ao processo dindmico em que passa a
sociedade atual e porque ndo dizer a educacao. Alinhamos com o governador
Virgilio Tavora quando condecorou o professor chamando-o “Engenheiros do
espirito”, dada a sua intervengdo no engendramento, na formagao ética, moral e
intelectual do educando. Coadunamos com Guimaraes Rosa quando nos diz que “o
mais bonito do mundo é isso: que as pessoas nao estdo sempre iguais, ndo foram
terminadas, mas que vdo sempre mudando .Afinam ou desafinam. Verdade maior é
0 que a vida me ensina. Isso me alegra de montao”.

Esse inacabamento do homem, sua constante evolutividade pressupde uma
continua aprendizagem, fato que s6 ao homem acontece. Verifica-se entdo a
fundamental relevancia da educacdo, da escola, do educador, nesse processo
dindmico que é a formacdo do carater e da personalidade do educando,
constituindo-se um fio condutor, no que se refere a cultivar os valores humanos, e
assim contribuir para a formacdo de uma sociedade mais justa e humana. Na
Educacdo, mais especificamente no ensino da lingua portuguesa, percebe-se a
necessidade de tracar estratégias que venham colaborar para que sejam alcancadas
esses objetivos. Nosso processo interventivo teve o intuito de utilizar as fabulas
como instrumento que favorecam ao aluno o ato de pensar, de por vezes se colocar
no lugar do outro, (0 que se fez presente por diversos momentos durante nossos
encontros) e assim repensar suas atitudes e comportamentos. Sabemos que para
alcancar esses objetivos, necessario se faz um trabalho continuo, cujos resultados
se fardo visiveis em longo prazo, haja vista ser de carater subjetivo, ndo nos
permitindo quantificar, definir nimeros. Entretanto podemos perceber indicios de
gue ao pensar, refletir, e se colocar no lugar do outro o aluno consegue demonstrar
uma conduta menos agressiva. Quando discutindo sobre os personagens da fabula
(geralmente os animais) estabelece com eles uma empatia que na maioria das
vezes se da com aquele cuja conduta e atitudes séo solidarias e menos

competitivas. Sabemos das limitacdes e dificuldades de se alcancar objetivos tao
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importantes e ao mesmo tempo tao subjetivos. Entretanto consideramos ser a fabula
um instrumento que vem colaborar no sentido de construgéo de um novo olhar sobre
o mundo. Percebemos no decorrer dos debates e discussdes que houve
aproveitamento por parte dos alunos, pois se envolveram e aprenderam tanto no
que se refere ao conhecimento sistematizado da lingua, como também no que se
refere ao aspecto da humanizacéo. Ocorreu troca de informagbes e mudancas de
ponto de vista, a partir das discussfes e da interacdo entre eles. O respeito as
opinides diversas, por eles demonstrado, a nosso ver ja se constitui algo de grande
valia.

Hoje percebemos que os alunos procuram ser um pouco mais respeitoso uns
com o0s outros. Percebemos em dado momento, por ocasido de festejos e
comemoracdes escolares, alunos se prontificando a colaborar com o colega mesmo
qguando este nao faz parte do seu grupo ou turma, sendo antes um opositor, haja
vista, 0 evento ser de carater competitivo. Atitudes como essas, nos motivam a
trabalhar esse género. De alguma forma nossa pratica pedagdgica precisa contribuir
para a humanizacdo. Nesse desafio as fabulas se constituem aliado haja vista a
ludicidade que torna o aprendizado prazeroso, oportuniza o pensar, colocar-se na
situacao do outro e a partir de entdo se consegue oferecer ou oportunizar instrucdes
que visam contribuir para o aperfeicoamento do carater e da personalidade do aluno,
contribuindo para a sua formacdo o que indubitavelmente se constitui fundamental

para a construcao de uma sociedade que prioriza os valores humanos.
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APENDICE A — Atividade com o texto a cigarra e a formiga

1)

2)

3)

4)

5)

Qual o titulo do texto?

Quem é o autor?

Na sua opinido qual a intencdo do autor ao contar essa fabula?

Qual a moral da historia?

O que vocé aprendeu com ela?

6) O que vocé acha da atitude da formiga quando se recusou a ajudar a

cigarra faminta?

7

Se vocé pedisse ajuda e ndo recebesse como vocé se sentiria?

8) Quando podemos contribuir para melhorar a vida de alguém estamos

ajudando a melhorar a nossa propria vida. Vocé concorda com isso?

9)

10)

Conte a historia com suas palavras

Faca desenhos que ilustrem o texto que vocé leu.
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APENDICE B — Atividade com a fabula a formiga boa

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

Qual o titulo da historia?

De acordo com o titulo como vocé acredita que sera a historia?

Quem sé&o os personagens?

Qual a atitude da cigarra?

O que fez a formiga boa?

O que vocé acha da atitude da formiga boa?

Se vocé estivesse no lugar da formiga o que vocé faria? Ajudaria

ou deixava que a cigarra morresse sozinha?

8)

9)

10)

Conte a historia com suas palavras

Em sua opinido qual a Moral da historia?

Faca uma comparacdo entre os dois textos quer vocé leu.

Compare a atitude da formiga e da formiga boa. Qual para vocé €& mais

interessante? Qual das formigas fez o que vocé faria, se estivesse no lugar

dela?
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APENDICE C — Atividade com a fabula os porcos espinhos

1) Qual o titulo do texto? Quem escreveu?

2) Quando e onde aconteceu a historia?

3) Quem sé&o os personagens?

4) O que aconteceu com 0s porcos espinhos pode acontecer com

qualguer um de nés?

5) A histéria mostra que os porcos espinhos se feriram por estar
perto, mas precisavam ficar juntos para sobreviver. Vocé acha que isso acontece

com o ser humano?

6) Vocé acredita que podemos nos ajudar e nos proteger ajudando

uns aos outros?
7) Também podemos ferir e magoar as pessoas que estdo mais
proximas de nés, como fala o texto? Quem sdo essas pessoas que estdo mais

perto de n6s?

8) O que podemos fazer para ndo ofender, magoar, deixar tristes as

pessoas que fazem parte da nossa vida?

9) Dos sentimentos humanos como, por exemplo, amor, respeito,
solidariedade, amizade, qual vocé considera mais importante? Comente sobre
ISSO

10) Qual a moral da historia que essa fabula nos traz?

11)  Conte com suas palavras e crie outro final para a historia.
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ANEXO A — Plano de intervencgao

Turma: 6° ano
Quantidade de alunos: 22
Hora aula: 45 minutos

Assunto: Fabulas

Aula

1° passo: Abordar o género fazendo apresentagéo. Por que estudar o género
a proposta € leitura compreensédo e producédo textual objetivando produzir textos que
pertencam ao referido género.

2° passo: Relembrar o que ja conhecem, ja sabem a respeito de género

3° passo: Elaborar questionamentos que suscitem debates e discussdes
acerca da moral ou ensinamentos das fabulas. Questionamentos que podem sofre

alteracdes ou serem flexibilizados, mediante a participacéo da turma.

Aula Il - Trabalhando a fabula A cigarra e a formiga
1° passo: Retomando o assunto fabula

2° passo: Fazer a narracdo da fabula

3° passo: Oportunizar leitura silenciosa

4° passo: Questdes relacionadas ao texto. Producéo escrita

Aula Il = Comentar suas producdes discutir suas dificuldades no que diz
respeito a escrita.

Solicitar que sejam feitas novas produc¢des

Aula IV — A formiga boa

1° passo: leitura compartilhada

2° passo: Oportunizar debates através de questionamentos. Acdo mediadora.

3° passo: solicitar producao para posteriores analises

4° passo: Identificar se o texto foi compreendido (através de
guestionamentos)

5 passo: solicitar produgéao textual.

Aula V- Os porcos espinhos
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1° passo: conversar com o0s alunos sobre a fabula e comecar adiantando o
titulo

2° passo: Distribuir entre os alunos os textos os porcos espinhos

3° passo: producéo escrita do que eles entendem sobre fabulas que vocé
entendeu do texto? Fale sobre isso.

4° passo: solicitar producao escrita, texto sobre fabula.
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ANEXO B — Fabula a cigarra e a formiga

Num dia de guente de verdo, uma alegre cigarra estava a cantar e a tocar o
seu violdo, com todo o entusiasmo. Ela viu uma formiga a passar, concentrada na
sua grande labuta diaria que consistia em guardar comida para o inverno.

"D. Formiga, venha e cante comigo, em vez de trabalhar tdo arduamente.",
desafiou a cigarra "Vamo-nos divertir."

"Tenho de guardar comida para o Inverno", respondeu a formiga, sem parar,
"e aconselho-a a fazer o mesmo."

"N&o se preocupe com o inverno, esta ainda muito longe.", disse a outra,
despreocupada. "Como vé, comida nao falta."

Mas a formiga n&o quis ouvir e continuou a sua labuta. Os meses passaram e
o tempo arrefeceu cada vez mais, até que toda a Natureza em redor ficou coberta
com um espesso manto branco de neve.

Chegou o inverno. A cigarra, esfomeada e enregelada, foi a casa da formiga e
implorou humildemente por algo para comer.

"Se vocé tivesse ouvido o meu conselho no Verdo, ndo estaria agora tao
desesperada.”, ralhou a formiga. "Preferiu cantar e tocar violao?! Pois agora dance!"

E dizendo isto, fechou a porta, deixando a cigarra entregue a sua sorte.
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ANEXO C - Fabula A formiga boa

Houve uma jovem cigarra que tinha o costume de chiar ao pé dum
formigueiro. SO parava quando cansadinha; e seu divertimento entdo era observar
as formigas na eterna faina de abastecer as tulhas. Mas o bom tempo afinal passou
e vieram as chuvas. Os animais todos, arrepiados, passavam o dia cochilando nas
tocas. A pobre cigarra, sem abrigo em seu galhinho seco e metida em grandes
apuros, deliberou socorrer-se de alguém.

Manquitolando, com uma asa a arrastar, la se dirigiu para o formigueiro.
Bateu — tique, tique, tique...

Aparece uma formiga, friorenta, embrulhada num xalinho de paina.

— Que quer? — perguntou, examinando a triste mendiga suja de lama e a
tossir.

— Venho em busca de um agasalho. O mau tempo n&o cessa e eu...

A formiga olhou-a de alto a baixo.

— E o que fez durante o bom tempo, que ndo construiu sua casa?

A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu depois de um acesso de tosse:

— Eu cantava, bem sabe...

— Ah! ... exclamou a formiga recordando-se. Era vocé entdo quem cantava
nessa arvore enguanto nés labutdvamos para encher as tulhas?

— Isso mesmo, era eu...

— Pois entre, amiguinha! Nunca poderemos esquecer as boas horas que sua
cantoria nos proporcionou. Aquele chiado nos distraia e aliviava o trabalho.
Diziamos sempre: que felicidade ter como vizinha tdo gentil cantora! Entre, amiga,
gue aqui terd cama e mesa durante todo o0 mau tempo.

A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a ser a alegre cantora dos dias de

sol.
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ANEXO D - Fébula do Porco espinho

Durante a era glacial, muitos animais morriam por causa do frio. Os porcos-
espinhos, percebendo a situacdo, resolveram se juntar em grupos, assim se
agasalhavam e se protegiam mutuamente, mas os espinhos de cada um feriam os
companheiros mais proximos, justamente os que ofereciam mais calor.

Por isso decidiram se afastar uns dos outros e voltaram a morrer congelados,
entdo precisavam fazer uma escolha: ou desapareceriam da Terra ou aceitavam 0s
espinhos dos companheiros.

Com sabedoria, decidiram voltar a ficar juntos. Aprenderam assim a conviver
com as pequenas feridas que a relacdo muito préxima podia causar, ja que o mais
importante era o calor do outro. E assim sobreviveram.

Moral da Historia: O melhor relacionamento ndo é aquele que une pessoas
perfeitas, mas aquele onde cada um aprende a conviver com os defeitos do outro e

consegue admirar suas qualidades...
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ANEXO E - Atividades sobre as fabulas: estudo dirigido
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