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RESUMO

Este trabalho se debruga sobre o ensino de analise linguistica com énfase nas
oracdes temporais, no género relato pessoal. Ademais, propde uma Sequéncia
didatica (SD) como sugestdo para o ensino de Lingua Portuguesa (LP) a alunos de
9° ano do ensino fundamental Il sob uma abordagem funcionalista. O objetivo deste
trabalho é promover uma discussdo sobre o ensino de gramética baseado nos usos
reais da lingua, tendo o género relato pessoal como objeto de ensino. Para
explanacdo das oracbes temporais, foram realizados estudos e analises de
propostas dos graméaticos Rocha Lima (1985), Bechara (2009) e Cunha e Cintra
(2017), bem como de pesquisas funcionalistas baseadas no uso da lingua,
abordadas por Castilho (2017), Neves (2011), entre outros. Além das oracdes
temporais, a fundamentacado teodrica inclui a analise das caracteristicas do género
relato pessoal. Nossa pesquisa traz uma metodologia basica e de cunho descritivo,
pois, além da analise, também descrevemos sobre o género relato pessoal, a
estruturacdo das oracbOes temporais para construcdo dos sentidos do texto e a
elaboracdo da proposta de sequéncia didatica (SD). A proposta da SD foi
desenvolvida com base nas ideias de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com a
finalidade de promover uma abordagem contextualizada e funcional das oracoes
temporais, ou seja, desenvolver o ensino de gramatica baseada no uso real da
lingua. Assim, o trabalho visa desenvolver uma abordagem de ensino que observe
nao apenas a organizacdo das orac¢des no texto, mas também o uso no contexto
comunicativo. A proposta inclui atividades praticas, como a reescrita de textos, a
criacdo de novos relatos e discussdes sobre a importancia das oracdes temporais
para a organizacao textual-discursiva, bem como para a compreensao e construcao
dos sentidos do texto. Por ser uma pesquisa de carater descritivo, nosso estudo nao
apresenta resultados quantitativos. No entanto, essa abordagem nos permite buscar
compreender as dificuldades que os alunos enfrentam no uso das ora¢ces temporais
em suas producdes escritas, mostrando que esses desafios podem ser superados
por meio de praticas contextualizadas e analises reflexivas. Dessa forma, a
aplicacdo da SD baseada na abordagem funcionalista pode contribuir,
positivamente, para a melhoria da competéncia textual, além de proporcionar um

ensino mais produtivo e reflexivo das ora¢des temporais.



Palavras—chave: oracdes temporais; relato pessoal; funcionalismo; sequéncia

didatica.



ABSTRACT

This work focuses on teaching linguistic analysis with an emphasis on temporal
clauses in the personal report genre. Furthermore, it proposes a Didactic Sequence
(SD) as a suggestion for teaching Portuguese Language (LP) to 9th year students of
Elementary School Il under a functionalist approach. The objective of this work is to
promote a discussion about the teaching of grammar based on the real uses of the
language, using the personal report genre as a teaching object. To explain temporal
clauses, studies and analyzes of proposals from grammarians Rocha Lima (1985),
Bechara (2009) and Cunha and Cintra (2017) were carried out, as well as
functionalist research based on the use of the language, addressed by Castilho
(2017) , Neves (2011), among others. In addition to temporal clauses, the theoretical
foundation includes the analysis of the characteristics of the personal report genre.
Our research brings a basic and descriptive methodology, as, in addition to the
analysis, we also describe the personal report genre, the structuring of temporal
sentences to construct the meanings of the text and the elaboration of the Didactic
Sequence (SD) proposal. The SD proposal was developed based on the ideas of
Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), with the purpose of promoting a
contextualized and functional approach to temporal clauses, that is, developing
grammar teaching based on the real use of the language. Thus, the work aims to
develop a teaching approach that observes not only the organization of sentences in
the text, but also their use in the communicative context. The proposal includes
practical activities such as rewriting texts, creating new reports and discussions about
the importance of temporal clauses for textual-discursive organization, as well as for
understanding and constructing the meanings of the text. Our descriptive research
seeks to show that students often face difficulties in using temporal clauses in their
written productions. However, these difficulties can be overcome when temporal
clauses are worked on in a contextualized way and with reflective analysis. In this
way, the application of the Didactic Sequence (SD) based on the functionalist
approach can positively contribute to improving textual competence, in addition to

providing more productive and reflective teaching of temporal clauses.

Keywords: temporal clauses; personal report; functionalism; didactic sequence.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho representa uma contribuicdo sobre o ensino das
oracOes adverbiais temporais (doravante oracdes temporais) no género relato
pessoal (RP) com base nos usos reais da lingua, considerando o como e o porqué
ensinar gramatica com base nesses pressupostos (Neves, 2023).

Durante a reviséo bibliogréfica, foram identificados estudos que abordam
a utilizacado da sequéncia didatica (SD) com énfase no relato pessoal bem como em
outros géneros textuais, em variados contextos de praticas de linguagem. Nesse
contexto, Henrique e Amorim (2020) apresentaram um modelo didatico para o
ensino de escrita do género relato pessoal e para identificar as propriedades desses
textos. Também, Fontenele e Magalhdes Neto (2018) desenvolveram uma
sequéncia didatica com foco no relato pessoal para alunos do 6° ano, visando a
ampliar as competéncias de leitura e de producao textual.

Além disso, Sa (2016) aborda os elementos linguisticos (conjun¢des) no
ensino de andlise linguistica com foco nos géneros textuais (ndo em um Unico
género), trazendo uma sequéncia de atividades como sugestdo para o professor
abordar em sala de aula com alunos do ensino fundamental Il de forma
contextualizada. Foi observado, ainda, que o autor trata do uso das conjunc¢des
abordando-as em um contexto, mas néo as enfatiza em um género especifico e nem
analisa e esmiluca cada uma delas especificamente, sequencialmente, deixando
uma lacuna no desenvolvimento das atividades propostas.

Dessa forma, em nosso trabalho, propomos, como sugestdo, uma SD a
fim de subsidiar o trabalho dos professores de Lingua Portuguesa para desenvolver
o conteudo de analise linguistica (oracbes temporais), com foco no género relato
pessoal para estudantes do 9° ano do ensino fundamental Il, e preencher a lacuna
observada nas pesquisas analisadas.

Diante de alguns fatores observados, percebemos que o ensino de
Lingua Portuguesa ainda estd associado ao ensino de gramatica com
predominancia nos modelos prescritivo e taxondmico da Gramatica Tradicional (GT).
Embora existam avancos e mudancas perceptiveis no campo do ensino, € possivel
observar que, em alguns contextos educacionais, o ensino de gramética, ainda,
mantém uma abordagem mais tradicional e € desenvolvido, em muitos casos, por

meio de frases soltas e construcOes descontextualizadas, levando o estudante a
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observar o que esta literalmente escrito, fugindo ao uso dos falantes e a sua
realidade. Por esses e outros motivos, na maioria das vezes, o aluno sente
dificuldade para responder as atividades sugeridas, pois o que Ihe fora ensinado foi
observar as construcdes estaticas, e ndo a sua aplicabilidade nos contextos
diversos.

Como temos notado, tanto nos compéndios (livros didaticos e outros
materiais) quanto na observacdo e na pratica de sala de aula que tenho feito
enquanto professora de turmas do ensino fundamental das séries finais, durante
alguns anos, essa dificuldade se funde a forma como as aulas ainda tém sido
ministradas em algumas escolas brasileiras, aulas tradicionais, levando os alunos a
estudarem a estrutura sem levar em conta os sentidos de producdo textual e
contextual de uso. Sao, portanto, essas as motivacdes que nos levaram a buscar
compreender melhor e sugerir uma nova forma de repensar o ensino através de uma
SD que vise a desenvolver a analise linguistica/semiotica, especificamente as
oracOes temporais, com base nos usos e nos contextos de usos promovendo
reflexdes sobre a lingua.

No que diz respeito ao ensino de analise linguistica/semidtica, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que define os direitos de aprendizagem de
todos os estudantes, traz algumas mudancas para o ensino da gramatica, refletindo
na abordagem da analise linguistica/semidtica. Sob essa perspectiva, a BNCC
(Brasil, 2018) se coloca como um instrumento de grande desafio — ndo apenas
atualizar as praticas didatico-metodolégicas, mas também renova-las. Essas praticas
devem ser desenvolvidas e implementadas com foco no desenvolvimento integral
das competéncias dos estudantes, conforme evidenciado em sua redagao.

Diante do exposto, observamos que a analise linguistica deve ser
desenvolvida com base nas praticas de linguagem, envolvendo ndo o conhecimento
estéatico das estruturas linguisticas/sintaticas, mas, sobretudo, articulada aos demais
eixos — leitura/escuta e producdo oral, escrita e multissemiodtica — propostos pela
BNCC, indo muito além do que, ainda, se tem observado nas aulas de Lingua
Portuguesa/gramatica atualmente. Assim, os conteudos que serdo abordados no
eixo “andlise linguistica/semidtica” seguirdo uma sequéncia que, ao NhoSSO
compreender, facilitard os caminhos que se pretendem seguir para atingir o
propésito, que é “ressignificar” o ensino de gramatica nas aulas de Lingua

Portuguesa.
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Diante disso, vale destacar que o nosso trabalho é propositivo, pois, nele,
ha a auséncia de aplicacdo da proposta de intervencdo, o que se justifica pela
condicdo peculiar marcada pelos desafios enfrentados durante a pandemia de
COVID-19, conforme reza no art. 1° da Resolugdo N° 002/2022. Esse periodo
trouxe profundas alteracdes no ensino e na pesquisa, limitando as possibilidades de
praticas presenciais, interacfes diretas e experimentacdes em campo fundamentais
para as intervencdes educacionais presenciais.

Dando continuidade a nossa pesquisa, temos, como objetivo geral,
mostrar como as orac¢des temporais podem ser trabalhadas do ponto de vista de um
ensino produtivo de gramatica, valendo-se de pressupostos funcionalistas. Para
tanto, temos como objetivos especificos: (i) analisar o género relato pessoal e a sua
relacdo com o ensino de gramética; (ii) descrever as oracfes temporais na
perspectiva da gramatica tradicional e do funcionalismo linguistico de vertente norte-
americana; e (iii) propor uma sequéncia didatica pautada no contexto de uso da
linguagem e na producédo de sentidos das OT, valendo-se, para tanto, do principio
funcionalista de iconicidade (Givon, 2001).

Ha algumas inquietacdes que justificaram esta pesquisa e serviram, de
certo modo, como molas propulsoras para o deleite e estudo desta temética, a citar:
as dificuldades em compreender o real significado do ensino de gramatica enquanto
estudante, que, por muitas vezes, era frustrante, devido a sua inobservancia para o
uso, mostrando um ensino cristalizado com objetivo de, apenas, aprender as
nomenclaturas e identificar os conteddos gramaticais nas aulas de Lingua
Portuguesa (LP); a reproducdo do ensino da mesma forma que foi repassado,
tornando o ensino, por vezes, sem sentido, mesmo reconhecendo que essa forma
nao era a melhor a ser a ensinada; e o desenvolvimento de uma sequéncia didatica
(doravante SD) que busque facilitar a compreensdo de conteddos gramaticais,
gerando sentido para os estudantes, de modo a garantir o seu desenvolvimento
linguistico em suas praticas de linguagem.

Desse modo, considerando essas motivacdes, vemos a necessidade de
tratamento deste fenbmeno, pois acreditamos ser uma proposta que podera
subsidiar o ensino de gramética, ressignificando as formas de abordar as oracdes

temporais nas aulas de Lingua Portuguesa. Assim, acreditamos ser um estudo

1 https://profletras.ufrn.br/documentos/488630937/2022
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relevante, pois ira trazer reflexdes sobre o ensino das oracdes temporais embasado
em teorias ja experimentadas por outros estudiosos da area e, certamente, podera
ajudar professores, estudantes e outros pesquisadores a compreender questdes as
quais poderao responder o como e o porqué explorar as ora¢cdes temporais de forma
contextualizada, para que o ensino de analise linguistica se torne mais produtivo e
funcional.

No que tange a escolha do uso do género textual, particularmente o relato
pessoal, esta se deu por percebermos a presenca de elementos linguisticos em sua
construcgéo, possibilitando o seu uso em sala de aula para o tratamento das oragdes
temporais. Assim como outros géneros, o relato pessoal tem sua prépria construcéo
composicional, como titulo, introducdo, desenvolvimento e desfecho/conclusao
(Bakhtin, 2016), assemelhando-se a outros textos narrativos.

Além disso, outro fator que justifica a escolha do género relato pessoal,
como objeto de ensino, € que, através do seu uso, 0s alunos sao incentivados a
refletir sobre suas proprias experiéncias, o que fortalece a capacidade de narrar
eventos de maneira estruturada, utilizando conectores temporais e outros elementos
coesivos. Ademais, o relato pessoal conecta a gramatica ao uso real da lingua,
tornando o ensino de aspectos gramaticais, como o0 uso de verbos no passado,
oracdes temporais e marcadores, mais contextualizado e relevante. Isso se alinha as
praticas de ensino de gramatica baseada no uso, permitindo que os alunos
compreendam a graméatica como algo vivo e funcional, e ndo como uma simples
memorizacao de regras. E, além desses, por perceber que o relato pessoal tem sido
pouco explorado nas salas de aula, principalmente para fins de analise
linguistica/semiotica.

Os géneros textuais se diferenciam por alguns elementos e, a depender
deles, podemos identificd-los, como é o caso da funcéo social que cada um traz. No
que diz respeito ao relato pessoal (RP), é possivel notar que ele documenta as
memdarias ou experiéncias de um individuo ou de um grupo, com o objetivo de que
essas experiéncias pessoais possam ser utilizadas como referéncia ou aprendizado
para outras pessoas ou, até mesmo, como material pedagdégico.

Diante dos objetivos citados, temos algumas questdes e hipoteses que
pretendemos confirmar ou refutar ao longo de nossa pesquisa com base em estudos
sobre as oracdes temporais € 0 ensino desse fenébmeno. Nosso trabalho pretende

responder, ao longo do seu desenvolvimento, as questdes levantadas de modo a
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contribuir com os objetivos pretendidos em nosso estudo e que serdo expostos e
fundamentados nas linhas de nossa pesquisa.
Para nortear a nossa pesquisa, levantamos as seguintes questfes e

hipéteses baseadas nos objetivos outrora apresentados, 0s quais retomamos aqui:

a) Questdo central — Como o uso das oracbes temporais no género
relato pessoal pode ser desenvolvido no 9° ano do ensino fundamental
na perspectiva funcionalista da lingua?

b) Hipétese central — Na perspectiva funcionalista da lingua, o
desenvolvimento do uso das oracfes temporais no género relato
pessoal pode ser abordado de maneira pratica e funcional por meio de
atividades que envolvam a interagdo e a construcdo de sentidos. A
visdo funcionalista valoriza o0 uso da linguagem em situagdes reais de
comunicacéo, focando nas fun¢cées comunicativas e na interacdo entre
os falantes. Desse modo, o ensino de analise linguistica, promovido via
atividades em que os alunos tenham a oportunidade de usar as
oracbes temporais em situacdes reais de comunicacdo, ficard mais
relevante e significativo.

c) Objetivo geral — Mostrar como as oracdes temporais podem ser
trabalhadas do ponto de vista de um ensino produtivo de gramatica,
valendo-se de pressupostos funcionalistas.

d) Questdo secundaria 1 — De que forma o relato pessoal pode ser
descrito e qual a sua contribuicdo para o ensino de analise linguistica?

e) Hipétese secundéaria 1 — O relato pessoal € uma narrativa que
apresenta fatos, emocdes, pensamentos, a partir da perspectiva do
autor por meio de experiéncias vividas. Além disso, apresenta
tematicas pertinentes a realidade dos estudantes, como relatos de
amigos, familiares, de figuras publicas, dentre outros. Para Aragao
(2016), esse género, “além de tratar das questdes individuais do
sujeito, também integra este mesmo ser através da troca de
experiéncia apresentada nas exposi¢coes escritas ou orais” (Aragao,
2016, p. 13, grifo do autor). Dessa forma, o seu uso podera facilitar a
abordagem das oracfes temporais nas aulas de analise linguistica de

maneira mais proxima ao cotidiano e ao conhecimento dos estudantes.
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f) Objetivo especifico 1 — Analisar o género relato pessoal em termos de
conteudo tematico, estilo, construcdo composicional, propdsito
comunicativo, funcdo social, contexto de producdo e recepcdo bem
como a sua relagdo com o ensino.

g) Questdo secundaria 2 — Como sao descritas as oracdes temporais na
tradicdo gramatical e na linguistica funcional da vertente norte-
americana?

h) Hipdétese secundaria 2 — Na visdo de alguns gramaticos, (Rocha Lima,
1985; Bechara, 2009; Cunha; Cintra, 2017), a oracdo adverbial é
temporal se a conjuncdo ou locucdo conjuntiva for temporal®>. Rocha
Lima (1985) diz ser “papel da oragdao temporal trazer a cena um
acontecimento ocorrido antes de outro, depois de outro, ou, a0 mesmo
tempo que outro” (Rocha Lima, 1985, p. 354). Bechara (2009)
conceitua as oracdes temporais “quando elas denotam o tempo da
realizacdo do fato expresso na principal” (Bechara, 2009 p. 502). Para
Cunha e Cintra (2017), as adverbiais “funcionam como adjunto
adverbial de outras oracdes e vém, normalmente, introduzidas por uma
das conjungdes subordinativas” (Cunha; Cintra, 2017, p. 618, 619).
Segundo, ainda, o autor, as conjuncdes temporais, quando, antes que,
depois que, até que, logo que, sempre que, assim que, desde que,
todas as vezes que, cada vez que, apenas, mal, que [= desde que] etc.
(Cunha; Cintra, 2017, p. 602, grifo do autor) iniciam uma oracéo
subordinada indicadora de circunstancia de tempo.

i) Ao se referir as conjungBes temporais na visdo funcionalista, Neves
(2011) descreve o modo como se dao as construcdes temporais,
expressas por um periodo composto constituido por um conjunto de
sintagmas (oracéo nuclear ou principal + temporal) e, a depender da
conjuncao, a oracdo temporal poderd vir posposta ou anteposta a
principal, podendo aparecer, também, intercalada. Castilho (2014, p.
379) cita que “as temporais expressam um tempo anterior, simultaneo
ou posterior ao da matriz, sendo introduzidas por quando, enquanto, ao

mesmo tempo em que, a medida que, antes que, depois que”. Para

2 0 foco do nosso trabalho se refere as conjun¢des temporais que iniciam com conectores mais,
frequentemente, mencionados: quando, enquanto, até que, logo que, sempre que...
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Cavalcante (2015, p. 18) “as oragdes temporais podem assumir varias
funcdes no enunciado, e € provavel que a ordem seja motivada por
essas fungdes”. De acordo com as perspectivas citadas sobre as
oracdes temporais, a abordagem do conteudo a partir do uso do
género relato pessoal pode trazer reflexdes sobre as diversas formas
de tratamento das construcbes temporais por meio de analise e
resolucao de atividades em sala de aula.

Objetivo especifico 2 — Descrever as oragdes temporais na
perspectiva da gramatica tradicional e no funcionalismo, relacionando-

as ao género relato pessoal.

k) Questdo secundaria 3 — Que atividades podem ser desenvolvidas em

sala de aula com foco nos elementos oracionais temporais no género
relato pessoal, valendo-se do principio funcionalista de iconicidade
(Givon, 2001)?

Hipotese secundaria 3 — Partindo da premissa de que o ensino de
gramatica, embora apresente avanco quanto a forma de ministrar aulas
com conteudos gramaticais, ainda apresenta, nas salas de aulas

brasileiras, marcas tradicionais das construc@es linguisticas.

m)E bem comum encontrar, em alguns livros didaticos, propostas de

atividades que pedem para os alunos classificar os tipos de oracoes
adverbiais ou destacar oracOes a partir dos elementos que as
introduzem, trazendo uma abordagem superficial, dando a entender
que elas serdo sempre “temporais”, “causais” ou “finais” devido a sua
estrutura. Ou, ainda, realizar uma classificacdo das palavras que
organizam o periodo sem levar em consideracdo o sentido que essas
palavras tém no texto. Também, as conjungdes “X” e “y” serdo sempre
temporais, causais ou condicionais etc., quando observadas do ponto
de vista estritamente sintatico como temos nas graméticas tradicionais

e ndo semantico-pragmatico como sugerem os funcionalistas.

n) Travaglia (2001) aponta que “o ensino de gramatica em nossas escolas

tem sido primordialmente prescritivo, apegando-se a regras de
gramatica normativa que, como vimos, sdo estabelecidas de acordo
com a tradicao literaria classica” (Travaglia, 2001, p. 101). O autor

continua citando uma pesquisa realizada por Neves (1990) sobre um
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estudo realizado com 170 professores de 5% a 82 série e de 2° grau no
estado de Sao Paulo, que diz deixar evidente a situacdo do ensino de
gramatica nas escolas brasileiras e que ha a concordancia de que,
apesar de ter sido realizado em apenas um estado, a situacdo é
correlata em todo o pais (p. 102).

0) Segundo Neves e Coneglian (2023), é possivel realizar atividades de
analise e reflexdo linguistica, levando em conta os elementos que
servem ao texto, a construgao dos significados em interacdo com 0s
efeitos comunicativos bem como a organizacdo das enunciacdes da
lingua.

p) Portanto, as atividades propostas precisam ser (re)pensadas como
modo de reflexdo sobre o uso da lingua, levando em consideracao o
contexto de uso dos falantes.

g) Objetivo especifico 3 — Propor uma sequéncia didatica com foco no
género relato pessoal e no uso dos elementos oracionais temporais
pautada numa visdo funcionalista da linguagem, priorizando 0s usos
reais e a producédo de sentidos, uma gramatica dos usos e para 0s

usos.

As questbes e hipbteses apresentadas foram desenvolvidas para
construir o caminho para buscarmos as respostas e, por fim, debrucar-nos na
composicao de proposicdes, como sugestdes de atividades que busquem um ensino
mais eficaz das temporais e, principalmente, voltado para um estudo da lingua a
partir de contextos reais de uso.

Esta pesquisa, preenche lacunas tedricas no que diz respeito as oracdes
temporais no género relato pessoal, ainda pouco analisadas no ambito dos estudos
da descricdo e merecedoras de uma investigacdo mais detalhada, dada a sua
abrangéncia. Além disso, a pesquisa pode motivar outros pesquisadores e
estudiosos a produzir e/ou reformular outras sequéncias didaticas, materiais
didaticos e graméticas, a partir de um estudo que considere o uso real da lingua e,

assim, ressignificar® a maneira como o professor de Lingua Portuguesa pode

SPensar o ensino de gramatica mais funcional e significativo, refletir sobre como ensinar e para que
ensinar analise linguistica.
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abordar os conteudos linguisticos em sala de aula, promovendo uma reflexdo sobre
a lingua através do uso de textos escritos.

De maneira a apresentar com detalhes a nossa proposta, o0 presente
trabalho se organiza nas seguintes secdes: 0 proximo capitulo apresentard os
fundamentos tedricos que embasaram a andlise do nosso estudo, seguindo,
sequencialmente, a descricdo e o estudo sobre a linguistica funcional bem como o
ensino de gramatica, os principios e as categorias do funcionalismo. Também seréo
abordados os géneros textuais, assim como 0 género relato pessoal e as oragdes
temporais, metodologia, andlise, aplicacao e referéncias.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresentaremos a descricdo sobre a linguistica funcional e
0 ensino de gramética, os principios e as categorias do funcionalismo, os géneros
textuais, o género relato pessoal e as ora¢cOes temporais. Para dar mais clareza ao
nosso trabalho, traremos, nessa ordem, 0s assuntos relacionados ao nosso objeto

de estudo e as teorias que fundamentam a nossa proposta.

2.1 Linguistica Funcional e ensino de gramética

Iniciamos nossa discussao sobre a pertinente observacédo que temos feito
sobre o ensino de gramatica nas salas de aulas brasileiras. E vélido destacar que
existem alguns estudos e discussdes sobre o ensino de gramatica com uma nova
perspectiva de ensino. No entanto, o que ainda se tem percebido é que as aulas de
Lingua Portuguesa, em sua maioria, tém sido ministradas, tradicionalmente, sendo
transformadas em momentos de memorizacéo, definicdo e classificagao de palavras.
Desse modo, buscamos trazer outro olhar para ressignificar o ensino de gramatica,
mostrando ser possivel promover um ensino de analise linguistica com base nos
usos reais da lingua, de modo a evidenciar um aprendizado significativo para os
estudantes.

Para tanto, debrucamo-nos sobre o funcionalismo linguistico de vertente
norte-americana, buscando dar ao ensino de gramatica um tratamento real, ou seja,
pautado em analise de fendmenos que emergem no uso da lingua no cotidiano dos
alunos. O funcionalismo linguistico € uma corrente tedrica que retine um conjunto de
estudiosos que consideram a lingua como instrumento de interacdo social e
compartilham a ideia de uma graméatica motivada pelas pressdes do uso (Neves,
2004). Em outras palavras, o funcionalismo constitui-se em um conjunto de modelos
tedricos que partem do principio de que é na interacdo que a gramatica da lingua se
constroi. Logo, é imprescindivel mostrar aos estudantes as possibilidades de uso da
lingua, a depender de vérios fatores, como os interesses dos falantes, a situacdo de
comunicacéo, ou seja, a escolha que o falante pretende fazer para atingir sua pratica
discursiva.

Para isso, o falante recorre a varias possibilidades de combinacfes

formais ou informais de que a lingua dispbe, sempre motivadas pela pragmatica,
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uma vez que, para se analisar uma lingua, é preciso focar no seu funcionamento, no
seu uso real, de modo a perceber a sua esséncia como mecanismo vivo que se
desenvolve em funcdo da comunicacdo. De acordo com Furtado da Cunha e
Tavares (2016), as atividades de interacdo entre os falantes devem ocorrer sempre
articuladas ao uso da lingua, ou seja, correlacionadas ao engajamento entre as
pessoas e as situacfes de comunicacao.

E necesséario, pois, que o professor seja conhecedor dessas
particularidades e, com base nisso, articule e promova situacbes de modo a
possibilitar aos estudantes atividades que tragam significado e utilidades para as
diversas situacfes, seja no uso oral ou escrito. De acordo com Franchi (1991, p. 12)
“as regras da linguagem nao possuem, no geral, uma necessidade biolégica ou
l6gica: sua regularidade tem um fundamento social e antropolégico e a obediéncia a
elas tem um fundamento funcional”’. A partir dessas reflexbes, é possivel, pois,
permitir aos alunos uma analise mais direcionada sobre as construcdes sintaticas e
semanticas presentes nos textos e que a depender de seu uso, construir seu
discurso de acordo com a situacdo de comunicacdo que melhor se adequar, o que
Franchi (1991) chama de “Criatividade na linguagem” (Franchi, 1991, p. 16). Dessa
forma, os alunos compreenderdo que a gramatica ndo esta dissociada da lingua, e
sobretudo, que ambas se correlacionam devido a sua multifuncionalidade nos
diversos discursos.

Ainda tratando sobre o ensino de gramatica, é mister ressaltar que o
modo como o0s estudantes descortinam o0 ensino de analise linguistica/semiotica
ocorre devido a forma como as aulas ainda tém sido propostas. As atividades, por
vezes desenvolvidas, geralmente apresentam uma estrutura tradicional, que leva o
aluno a "decorar", memorizar e conceituar as unidades gramaticais, uma pratica que
€ usada como se estudar portugués fosse apenas estudar "gramatica”, ou seja, um
ensino prescritivo.

Além disso, 0 que deixa a situacdo ainda mais instavel € ensinar como se
a lingua fosse Unica para todas as situacoes, sobrepondo a escrita em relacdo a
oralidade. E exatamente esse ponto que torna o ensino contraditério, pois, quando o
aluno se apropria das diversas formas de usos da lingua partindo da realidade dos
falantes, fica perceptivel que nem sempre é possivel utilizar a mesma estrutura em
todas as situacdes de comunicacdo e que € preciso conhecer e utilizar as varias

formas de uso. Vale lembrar que a critica aqui relacionada é apenas a quem, ainda,
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continua concebendo o ensino de gramatica dessa forma, pois acreditamos que
muito ja se tenha feito em relacéo a essa questéao.

Desse modo, € necessario que o professor busque primeiramente
conhecer a estrutura e o funcionamento da lingua e a partir de entdo, organize e
elabore atividades que promovam a reflexdo sobre a lingua, de modo a mostrar ao
aluno que o ensino pode ser prazeroso e necessario para a construcdo de

enunciados e discursos variados. Ainda citando Franchi (1991), lembramos que

pode o professor explorar em cada texto ou discurso, até na mais simples
oracao, as inimeras possibilidades de um exercicio gramatical diretamente
relacionado com as condi¢Bes linguisticas de producdo dos enunciados,
com o desenvolvimento dos recursos expressivos de seus alunos, com a
arte de selecionar entre eles os que mais lhe parecam adequados a suas
intengdes e ao estilo com que se quer caracterizar”. (Franchi, 1991, p. 39).

Com base no que foi exposto, abordaremos o ensino das oracoes
temporais na perspectiva funcionalista de vertente norte-americana, pautando-nos
na visdo de Givon (2001), ou seja, trazendo uma abordagem funcionalista que
defende a linguistica baseada no uso e que é observada através dos diversos
contextos comunicativos.

Em razéo de fatos como os de que a gramatica advém da lingua em uso
e de situacbes que os falantes adquirem durante toda a vida, por meio de
experiéncias e interacdo comunicativa, o funcionalismo traz algumas explicacdes
sobre a organizacdo da gramatica e a codificacdo linguistica de estratégias
gramaticais com base em principios de natureza cognitiva e comunicativa. Segundo
Givon (2001), principios que sdo comuns a serem apontados sao a iconicidade, a
marcacdo, o dinamismo comunicativo e a coeréncia tematica. A seguir, sera
apresentada a descricdo de aplicagdo de um dos principios mais centrais do
funcionalismo — a iconicidade -— com base em estudos do portugués brasileiro.

Em se tratando de discussdes sobre a ordem das oragdes, buscamos
refletir sobre o termo “iconicidade”, que, segundo Furtado da Cunha (2016, p. 21),
“representa a hipétese de isomorfismo funcionalmente motivado entre as estruturas
morfossintaticas e suas fungbes semanticas ou pragmaticas correspondentes”.

Givon (1995, 2001) aborda, também, a questdo da natureza ndo arbitraria

e, adaptativamente, motivada da gramatica. Ele demonstra que, na linguagem,
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existe um equilibrio entre elementos iconicos e elementos arbitrarios. Vejamos como

o autor formula os principios:

Regras de entonacéo

a. Enfase e previsibilidade

“Pedagos de informagao menos previsivel sao enfatizados”.

b. Melodia e relevancia

“Pedagos de informagdo conceitualmente juntos sdo empacotados juntos
sob um contorno melddico unico”.

c. Pausa e ritmo

“O tamanho do espago temporal entre pedagos de informagao corresponde
ao tamanho da distancia cognitiva ou tematica entre eles”.

Regras de espacamento

a. Proximidade e relevancia

“‘Pedacos de informacao conceitualmente juntos sdo mantidos em
proximidade espaco-temporal”.

b. Proximidade e escopo

“Operadores funcionais sao mantidos proximos ao operando ao qual séo
relevantes”.

Regras de sequéncia

a. Ordem e importancia

“Um pedaco de informag&o mais importante é posto na frente”.

b. Ordem de ocorréncia e ordem reportada

“A ordem temporal em que eventos ocorrem sera espelhada no relato
linguistico dos eventos”.

Regras de quantidade

a. Expresséo zero e previsibilidade

“Informacgao previsivel — ou ja ativada — ndo sera expressa”.

b. Expresséo zero e relevancia

“Informagao ndo importante ou nado relevante ndo sera expressa” (Givon,
2001, p. 34-35, negritos do autor).

No contexto dos quatro conjuntos de regras, abordaremos dois que
consideramos pertinentes para a nossa andlise da ordem temporal: as regras de
sequéncia e as regras de quantidade de (Givon, 2001). No que se refere a primeira,
trataremos da “ordem e importancia” das temporais na construcdo do texto,
observando a posicdo assumida no discurso e considerando a importancia que ela
traz no texto. Isso significa, ainda, que, ao escolher a ordem dessas conjuncdes
(anteposta, posposta ou intercalada), o autor utiliza estratégias para evidenciar as
informacgdes consideradas mais importantes no contexto comunicativo.

A "ordem de ocorréncia e ordem reportada” ressalta a conexdo direta
entre a sequéncia dos eventos e a forma como sdo expressos linguisticamente.
Essa ordem temporal pode ser ajustada para gerar efeitos especificos, conforme a

intencdo comunicativa do autor. Além disso, pretende-se examinar as ocorréncias
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nas construcdes temporais com base nas "regras de quantidade" (Givon, 2001), no
gue tange as informacdes transmitidas por meio dos elementos linguisticos do texto.
Assim, é possivel identificar informacdes que séo facilmente previsiveis ou ja estédo
presentes na mente do interlocutor, podendo, por isso, ser omitidas na comunicagao
linguistica.

Nesse contexto, estamos nos referindo a “"expressdo zero e
previsibilidade" relacionada as regras de quantidade. No que se refere a "expressao
zero e relevancia" (Givon, 2001), trata-se das informacfes essenciais e relevantes
para a comunicacao que devem ser, explicitamente, expressas na linguagem, e os
elementos que ndo sdo fundamentais para a compreensao da mensagem podem ser
omitidos. Furtado da Cunha (1996), ao fazer referéncia ao principio de iconicidade,
expbe que o “subprincipio da ordenacdo linear diz que a informac&o mais importante
tende a ocupar o primeiro lugar da cadeia sintatica, de modo que a ordem dos
elementos no enunciado revela a sua ordem de importancia para o falante” (Furtado
da Cunha, 1996, p. 5). Percebe-se, portanto, que a posi¢cdo das oragles tende a
trazer a manifestacdo da importancia das informacgdes contidas no texto.

Diante do exposto, tomamos como base o principio de iconicidade em
nossas sugestdes de atividades. Nosso objetivo € construir uma visao clara da forma
e da funcdo das temporais no contexto de uso da lingua no género relato pessoal.
Para isso, observamos a posicdo e a manifestacéo dos sentidos dessas oracgoes.

Segundo Furtado da Cunha, Oliveira e Martelotta (2015, p. 21) “a
abordagem funcionalista procura explicar as regularidades observadas no uso
interativo da lingua, analisando as condi¢fes discursivas em que se verifica esse
uso”, ou seja, podemos analisar nos discursos o sentido expresso conforme a
posicdo assumida pelas oracdes temporais, sempre observando o uso e a sua
funcionalidade. Sobre essa questdo, Cunha e Tavares (2016) dizem que “o principio
de iconicidade é definido como a correlacdo natural e motivada entre forma e
funcao, isto é, entre codigo linguistico (expressédo) e seu significado (conteudo)”
(Cunha; Tavares, 2016, p. 22).

Com base nesse conceito, trataremos do principio de iconicidade,
baseando-nos na centralidade dos géneros textuais, em especifico, no relato
pessoal, que, na nossa visao, servira de base para construcdo dos sentidos das
oracbes temporais a partir da analise entre forma e funcdo dos elementos

linguisticos presentes no texto. A partir da observacdo e da analise dos termos
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presentes no texto, € possivel perceber que, de acordo com a variacdo e a mudanca
na posicao dos termos, ha possibilidades de se dizer o mesmo de diferentes formas
ou mudar o sentido pretendido, a depender da posicédo dos elementos e do propdsito
comunicativo que se deseja atingir.

Seguindo as ideias mencionadas acima no que se refere ao principio de
iconicidade, utilizaremos, em nossas sugestdes de atividades, a analise das oracbes
temporais a partir da posicao (ordem das temporais) que elas se encontram no
relato pessoal e, em seguida, a realizacéo da flexibilizagdo dos termos, observando
a variacao de sentido (funcdes das oracdes). Dessa forma, a reflexdo sobre forma e
funcdo construida no discurso (escrito) sera observada a partir dessas
intercorréncias das oracfes temporais e as possiveis mudancas relativas aos fatores
semanticos bem como pragméticos existentes.

Para dar sequéncia ao nosso objeto de investigacdo — ensino das
oracdes temporais de acordo com a perspectiva funcionalista de vertente norte-
americana, trataremos, a seguir, sobre 0s géneros textuais e o relato pessoal bem

como a sua contribuicdo para o ensino de gramatica.

2.2 Os géneros textuais e género relato pessoal

Muito se fala sobre os géneros textuais ou géneros discursivos em
diversos contextos, mas, em particular, no cotidiano escolar, nos corredores da
escola, em rodas de conversas entre professores, entre outros. Embora o trabalho
com géneros textuais na sala de aula ndo seja algo novo, ainda ha muito a ser
observado para que essa pratica se torne continua. Discute-se o texto em suas
diversas dimensdes e formas de construcdo, apesar de muitas escolas e
professores enfrentarem desafios para implementa-lo de maneira eficaz. Mas sera
gue temos consciéncia da funcdo social assumida pelos textos? Sera que damos a
importancia necessaria quando os utilizamos em sala de aula?

E comum notar o uso dos textos em sala de aula quando se trata de
ensino de leitura e interpretacao textual bem como na producéo de textos. Tem-se o
texto como objeto de desenvolvimento da leitura, da escrita e da interpretacéo
textual, porém a abordagem dos géneros para fins linguisticos, ainda, é pouco
explorada. E sobre essa questio que abordaremos o género textual — relato
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pessoal — para um ensino de conteldos gramaticais, tendo o texto como objeto de
ensino das ora¢cfes temporais no uso funcional da lingua.

O texto ganhou centralidade no ensino de Lingua Portuguesa com a
publicacdo do documento oficial da educacdo no Brasil, que surgiu na década de
noventa, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1998). O ensino com 0s
géneros textuais é enfatizado na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2018) expandindo, assim, a ideia de dar énfase ao texto como objeto de ensino.

De acordo com os PCNs, “todo texto se organiza em determinado género
em funcao das intencdes comunicativas, como parte das condi¢cdes de producdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam” (Brasil, 1998, p. 21). As
ideias trazidas no documento direcionam o olhar para o texto como objeto de ensino,
servindo para o desenvolvimento do eixo de “andlise linguistica/semiodtica”,
dialogando com o que é proposto pela BNCC (2018) e assumindo uma perspectiva
enunciativo-discursiva da linguagem, ou seja, dando centralidade ao texto como
fomento de uso para tratar de assuntos linguisticos nas aulas de Lingua Portuguesa.

No que tange ao uso do texto para tratamento de uso da linguagem, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino fundamental defende que
0 objetivo é ampliar o dominio da lingua, ndo s6 com o intuito de “ler e escrever’ e
“expressar-se apropriadamente” nas diversas situagfes, mas também de “[...] levar
0os alunos a pensar sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la
apropriadamente as situagdes e aos propositos definidos” (Brasil, 1998, p. 19).

De acordo com nossas pesquisas e estudos, vimos que 0S géneros
textuais sdo fundamentais e necessarios nas aulas de Lingua Portuguesa, seja em
momentos de praticas de leitura, escrita ou em momentos de andlise
linguistica/semidtica, visto que o texto deve estar a servico do que se tenciona

abordar. Sobre isso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) expde que

0 texto ganha centralidade na definicdo dos contelidos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo
que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicagéo/uso da linguagem. (Brasil, 2018, p. 67).

Mas, afinal, o que s@o géneros textuais ou géneros do discurso? Bakhtin
([1997]2003) define os géneros discursivos como tipos relativamente estaveis de

enunciados, que incluem conteddo tematico, estilo e estrutura composicional. 1sso
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implica que ndo ha um modelo fixo de texto; em vez disso, 0s géneros discursivos
sdo praticas sociais que devem se adaptar as necessidades dos falantes em
diferentes épocas e contextos. Assim, 0Ss géneros textuais sdo usados para
comunicacao, interacdo, aprendizado e relacionamentos, pois estdo presentes em
todas as formas de comunicacgéo

No que se refere a relevancia e a finalidade do género relato pessoal,
Amaral (2020) diz que

0 género relato pessoal torna-se relevante, tendo em vista que oportuniza a
reflexdo do aluno-autor sobre 0 mundo que o cerca, ao descrever fatos,
acontecimentos e emoc¢fes que permeiam suas relages com 0 outro e 0
contexto no qual encontra-se inserido (Amaral, 2020, p. 32).

Outro ponto que podemos tratar no que tange aos géneros textuais, além
de sua construcao, é a intencionalidade do escritor (Koch, 1999), de seu receptor e
do contexto situacional (Marcuschi, 2008), em que ambos estédo inseridos e que ele
(escritor) escolhe a variedade de linguagem que deve utilizar, se formal ou informal,
e as escolhas lexicais e sintaticas, buscando atingir o propdsito comunicativo
pretendido na construcdo do género escolhido.

No contexto do relato pessoal, € importante notar que, além de ser um
texto comum em ambientes escolares, paginas da internet e livros didaticos, ele é
amplamente utilizado para compartilhar experiéncias do dia a dia, podendo ser
explorado em varias situacbes de uso e, com isso, facilitar a aprendizagem dos
estudantes sobre assuntos voltados a andlise linguistica/semiética, possibilitando
gue o professor o utilize como fonte de investigagédo em sala de aula.

Como pretendemos desenvolver as oragbes temporais tendo o género
como unidade de ensino, pensamos em nos apropriar das sequéncias narrativas,
utiizando o relato pessoal para abordar conteuddos gramaticais/anélise
linguistica/semiotica BNCC (Brasil, 2018), em sua construcdo, ndo de forma
cristalizada, que ndo apenas favoreca a descricdo de formas ou um elenco de
funcdes gramaticais, mas também fazendo sentido ao uso efetivo da lingua (Neves,
2003). Entendemos que, quanto mais proximos a realidade do estudante estiverem o
género e a teméatica abordada, maiores sao as possibilidades de compreensao e uso

dos fatores linguisticos existentes que corroboram para a organizacéo do discurso.
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Em complemento ao ensino da Lingua Portuguesa, Vieira (2013, p. 67),
estabelece objetivos que facilitam o reconhecimento dos elementos linguisticos e

discursivos que constituem a estrutura do género:

Aliado ao objetivo geral do ensino de Lingua Portuguesa ja postulado — o de
desenvolver a competéncia de leitura e producéo de textos —, dois objetivos
especificos podem ser formulados para que se dé o reconhecimento dos
elementos linguisticos (dos diversos niveis gramaticais) e discursivos que
fazem a tessitura textual acontecer: (i) desenvolver o raciocinio cientifico
sobre a estrutura gramatical e (ii) observar o funcionamento social da lingua
(Vieira, 2013, p. 67).

Adiante, passaremos a tratar sobre as oragbes temporais conforme a
visdo de alguns autores, como Rocha Lima (1985), Bechara (2009) e Cunha; Cintra

(2017) e, também, de acordo com a abordagem funcionalista da lingua.

2.3 OragOes Adverbiais Temporais

Ao tratarmos das oracfes temporais, faremos um percurso introdutorio
das subordinadas e, em seguida, chegaremos a descri¢do das ora¢des temporais de
acordo com Rocha Lima (1985), Bechara (2009) e Cunha; Cintra (2017). Em
seguida, trataremos das oracdes temporais de acordo com as abordagens
funcionalistas da lingua.

As Oracdes Subordinadas (doravante OS) fazem parte da organizagao
estrutural do estudo base e, dependendo da fungdo que elas exercam, s&o
chamadas de substantivas, adjetivas ou adverbiais. Deve-se ressaltar que, embora
0s autores citados concordem e se assemelhem em alguns pontos quanto a essas
oracoes, eles tém suas divergéncias e particularidades que passaremos a tratar a
partir de agora.

Para Rocha Lima (1985), a oracdo subordinada € dependente
sintaticamente, visto que cada uma delas tém sua funcdo como um dos termos da
oracao principal, e as diferentes funcdes sintaticas que exercem séo realizadas pelo
substantivo, pelo adjetivo e/ou pelo advérbio.

Na visdo de Bechara (2009), a subordinada € denominada de “oragao
subordinada transposta” ou “conjunto complexo” ou, ainda, “termo sintatico na
oracdo complexa” (Bechara, 2009, p. 462, 464). Segundo o autor, a formacéo da

oragdo complexa ocorre mediante a construgdo da “unidade oracional” (Bechara,
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2009, p. 462), a principal + subordinada, construida de acordo com a organizacao

sintatica introduzida pela conjunc¢éo que.

a) O cacador percebeu que a noite chegou. (p. 462) — Oragcao complexa.
a. Assim, “O cacgador chegou (oragao principal), que a noite chegou

(oracéo subordinada transposta).

Tradicionalmente, o que, no processo de subordinacdo, € conhecido
como conjuncao integrante, passando a funcionar como membro de outra oracao.
No entanto, como no exemplo acima, o que, segundo o autor, “ndo tem por missao
“‘juntar” duas oragdes, mas tdo-somente marcar o processo por que se transpés uma
unidade de camada superior para funcionar numa camada inferior, como membro da
outra” (Bechara, 2009, p. 464).

Nesse caso, exemplificamos, assim,

O cacador percebeu (camada superior)
a noite chegou (camada inferior)

Que (transpositor)

Na visdo de Cunha e Cintra (2017), as ora¢0es subordinadas funcionam
como termos essenciais, integrantes ou acessorios de outra oracdo, neste caso, a
principal, pois elas ndo tém autonomia gramatical. O periodo constituido de oracao
subordinada e de oracao principal € chamado pelo autor de “composto por
subordinagéo”.

Vejamos o exemplo a seguir.

O meu André néo lhe disse que temos ai um holandés que trouxe material
novo? (p. 608)

(V. Nemésio, MTC', 363.)

Neste caso, segundo o autor, temos.

a) a = O meu André néo lhe disse — (oracgao principal)

b) a = que temos ai um holandés — (funciona como termo integrante)
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C) a = que trouxe material novo? — (termo acessorio)

Ao tratar sobre as adverbiais temporais, 0os gramaticos desenvolvem
sequéncias explicativas baseadas nos elementos introdutores das oragdes
subordinadas adverbiais temporais, como veremos a seguir.

Para Rocha Lima (1985), as ora¢des adverbiais assim se denominam por
serem “equivalentes a um advérbio, e por figurarem como adjunto adverbial da
oracdo a que se subordinam” (Rocha Lima, 1985, p. 341).

Quanto a temporal, o autor diz ser “papel da oracdo temporal trazer a
cena um acontecimento ocorrido antes de outro, depois de outro, ou, a0 mesmo
tempo que outro” (Rocha Lima, 1985, p. 354) e que, para cada um desses aspectos,
possui a oracdo temporal, “quando DESENVOLVIDA” (grifo do autor), conjungdes
apropriadas.

Vejamos os exemplos:

a) Assim que o professor entrou, / os alunos se levantaram. (Fato
imediatamente anterior a outro)

b) Vocé deve estudar um pouco mais, / antes que comece a ensinar.
(Fato posterior a outro)

c) Enquanto morou aqui, / procedeu com muita correcédo. (Duragao de
um fato ou simultaneidade de acontecimentos)

d) De acordo com a visdo de Bechara (2009), as oracdes subordinadas
temporais sdo conceituadas “quando elas denotam o tempo da
realizacdo do fato expresso na principal” (Bechara, 2009, p. 502), e os

elementos conectores sdo chamados de “transpositores”.

Analisaremos, a seguir, a construcdo das temporais, ainda, de acordo
com a visdo de Bechara (2009, p. 502-503).

a) la. Saiu antes que eu lhe desse o recado. (Tempo anterior)

b) 1b. Saiu depois que ele chegou. (Tempo posterior)

c) 1lc. Saiu logo que ele chegou. (Tempo posterior imediato)

d) 1d. Todas as vezes que saio de casa, encontro-o a esquina. (Tempo

frequentativo (repetido)
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e) le. Dormia enquanto o professor dissertava. (Tempo concomitante)

f) 1f. Brincou até que fosse repreendido. (Tempo limite terminal)

Para Cunha e Cintra (2017), as adverbiais “funcionam como adjunto
adverbial de outras oracdes e vém, normalmente, introduzidas por uma das
conjungdes subordinativas” (Cunha; Cintra, 2017, p. 618-619).

Vejamos a exemplificacdo (Cunha; Cintra, 2017, p. 620).

a) Quando estiou, / partiram.
(C. de Oliveira, AC, 19.)

b) (Renovaram a fogueira / até que chegasse a luz da manha. /
(Adonias Filho, LBB, 111.)

c) Mal sentiu rumores dentro de casa, / ergueu-se.
(M. Torga, V, 269.)

De acordo com a visdo dos autores, € a conjuncao ou locucao conjuntiva
gque “encabeca” a subordinada, que classifica o tipo de oracdo, se concessiva,
temporal etc. Ademais, os gramaticos dizem que a oracao adverbial é temporal se a
conjunc¢ao ou locugéo conjuntiva for temporal, como mostraram os exemplos.

Percebe-se, portanto, que os autores citados apresentam uma visdo de
similitudes quanto a introducdo das temporais e que, dentro de suas regras
normativas, classificam-nas a partir da funcéo exercida pelas conjuncées, mantendo
a relacéo entre a classificagdo da oracdo adverbial temporal e a conjungao que a
inicia. Esse fato ilustra uma pratica comum de orientar a classificacdo da oracéo
adverbial com base na conjuncao subordinativa que a introduz, como se isso fosse,
por si s6, suficiente para a interpretacdo da relacdo semantica existente entre a
clausula subordinada e a nuclear.

Quanto as abordagens funcionalistas, sabe-se que h& varias propostas
que as diferenciam de acordo com os modelos que cada uma traz; algumas
abordagens procuram estudar as mudancas que a lingua apresenta, outras buscam
a causa dessas mudangas, entre outras. Contudo, ha um ponto corrente nos
estudos existentes, uma vez que todos estdo voltados para a competéncia
comunicativa dos falantes. E € com base no uso efetivo da lingua que abordaremos
as oracdes temporais com vistas a tratar do ensino da analise linguistica/semiética

(Brasil, 2018), utilizando o género textual como unidade de ensino e que este nao
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seja apenas um “pretexto” para codificar e decodificar as expressodes linguisticas,
itens lexicais ou termos sintaticos presentes no texto, mas para usa-las e interpreta-
las de maneira satisfatoria.

Ao tratar das OT na perspectiva funcionalista, Neves (2011) descreve o
modo como ocorre a organizacdo das temporais, expressas por um periodo
composto constituido por um conjunto de sintagmas (oracdo nuclear ou principal +
temporal), ndo importando, necessariamente, essa ordem, e, a depender da
conjuncdo, a oracdo temporal podera vir posposta ou anteposta a principal ou,
ainda, intercalada. Nesse caso, a autora especifica 0 QUANDO como conjuncao que

permite essa construcéao flexivel, como podemos observar nos exemplos a seguir.

a) A musica de Bach cede QUANDO a mé&e comeca a cantar. (Temporal
posposta a principal)
b) QUANDO os moradores chegarem levardo um susto. (Temporal

anteposta a principal)

Na sequéncia, a autora analisa as oracfes iniciadas por outras
conjuncdes temporais e locucdes conjuntivas e correlaciona os tempos verbais na
organizagdo das temporais, relacionando sempre ao uso efetivo dos falantes.
Vejamos a exemplificacdo de outros tipos de oragcbes temporais com a conjuncgéo
QUANDO (Neves, 2011, p. 787).

a) Sempre aproveito para dormir QUANDO me obrigam a fazer alguma
coisa que nao quero. (CCI) - (Temporal posposta, sem pausa)

b) E QUANDO se chega ao amor eu acho que a técnica ndo tem a menor
importancia. (Q) - (Temporal anteposta, sem pausa)

c) Segundo os 6rgdos de segurancga, Paiva foi sequestrado no Alto da
Boa Vista, QUANDO era transportado num Volkswagen por oficiais do
exército. (VEJ) — (Temporal posposta com pausa)

d) QUANDO o resultado esperado ndo vem, refazem-se os ritos, varia-se
a técnica e, no limite, substitui-se o magico. (MAG) - (Temporal
anteposta com pausa)
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Dando continuidade ao fendmeno analisado, citamos Castilho (2014), em
cuja visao percebe-se que as subordinadas dispoem de dois processos de marcacao
gramatical: os operadores, que ele chama de conjuncbes subordinativas, e a
gramaticalizacdo dos verbos seguidos da conjuncdo que. Ja no que se refere as
subordinadas adverbiais (doravante SA), as quais o autor chama de sentencas
adverbiais, ele categoriza que o objetivo das sentencas adverbiais existe para
fornecer informacdes adicionais no discurso. Logo, as subordinadas adverbiais tém
funcionalidades adicionais acrescentadas no discurso, que podem modificar o
sentido conforme a circunstancia estabelecida.

Ao se referir as temporais, Castilho (2014, p. 379) cita que essas oracdes
‘expressam um tempo anterior, simultdneo ou posterior ao da matriz, sendo
introduzidas por quando, enquanto, ao mesmo tempo em que, a medida que, antes
que, depois que”. Ja Koch (1987, p. 84) as divide comparando a nocédo de tempo
gue elas encerram, em relacdo ao tempo da matriz, conforme apresentadas a

sequir.

(01) Tempo simultaneo/anterior/posterior

(114)

a) Comi toda a sobremesa enquanto/ao mesmo tempo em que vocé
falava.

b) Quando vocé chegou eu ja tinha comido toda a sobremesa.

c) Quando vocé chegar, eu ja terei comido toda a sobremesa.

(02) Tempo progressivo

(115) A medida que eu comia a sobremesa, eu via bater seu desespero.

Nessa discussdo, Braga (1999) mostra que as temporais podem
corresponder a um sintagma preposicionado, como em:

(03) (116) Fomos... fomos a/viemos... quando nés voltamos da
Argentina nos fizemos pernoite so em Curitiba. (did rj 328)

Parafraseavel por

(04) (116a) Na nossa volta da Argentina nos fizemos pernoite s6
em Curitiba. (Castilho, 2017, p. 380)
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Para Cavalcante (2015), as oracfes subordinadas adverbiais temporais

indicam alguma relacéo hipotética, de interdependéncia, considerando, pois,

[...] Oragdo Subordinada Adverbial Temporal a construcdo que estabelece
uma relacéo de dependéncia com outra oracéo, independente. Essa relacdo
€ preferencialmente de tempo. Sua funcdo é situar, na linha temporal, o
momento em que se deu o0 evento expresso na temporal ou estabelecer,
junto com a principal, uma sequéncia cronolégico-temporal de ac¢des. Pode
vir introduzida por conectivos (conjuncdes e locugdes conjuntivas) ou por
nenhum, desde que mantenha sua nocdo preferencial de tempo. Tem
ordem relativamente livre, ainda que, por vezes, pode, por motivaces de
carater pragmatico-discursivo ou formal, ter uma posicdo fixa (Cavalcante,
2015, p. 35).

Desse modo, 0 que se pode observar é que, nos estudos de referéncia
tedrica funcionalista, muitos autores tém apresentado propostas de identificacdo e
classificacdo das sentengas complexas com base no uso e em construcdes reais da
lingua.

As sentencas adverbiais temporais sdo, portanto, discutidas tanto pelos
gramaticos quanto pelos funcionalistas, que se assemelham, em alguns casos, na
descricdo da posicao das temporais e discordam na forma como se da o uso dessas
oracdes em determinados contextos.

Assim, algumas reflexfes e analises de constru¢cdes complexas temporais
foram feitas com base no género relato pessoal como fomento para novas praticas
de sala de aula com vistas a possibilitar um ensino de analise linguistica voltado
para 0S usos reais dos estudantes. Para tanto, apoiamo-nos em autores citados
acima e em outros que, também, trazem contribuicbes sobre a articulacdo das

oracdes temporais, como Cavalcante (2020), Sa (2016), entre outros.

2.4 Ordem das temporais

De acordo com a Gramatica Tradicional (GT), a marca de identificacao
das oragBes temporais € a presenca do conector/conjun¢do, como vimos em Rocha
Lima (1985), Bechara (2009) e Cunha e Cintra (2017), e, também, em algumas
propostas funcionalistas. Diferentemente do pensamento gramaticista, que trata das
construgbes oracionais de modo fixo em relagdo ao sentido, estudiosos
funcionalistas abordam a relacdo de forma e funcédo assim como a ordem assumida

pelas temporais no discurso para efeito de sentido.
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Segundo Neves (2011), “a ordem relativa das oragfes € pertinente para a
interpretacdo do efeito de sentido” (Neves, 2011, p. 787). Isso implica que as
oracOes podem assumir diferentes posicOes (anteposta, posposta ou intercalada),
flexibilizando as construgdes e os sentidos pretendidos pelo falante, como podemos
perceber nos exemplos a seguir.

(05) Assim eu quereria minha primeira cronica: que fosse pura como
esse sorriso. / O sorriso escancarado, com todos os dentes a mostra, que eu abria
quando era pequena. / Ndo os dentes miudos das amigas que sempre invejei
secretamente.

(Santana, 2015, p. 71)

(06) Era como um sentimento que chegava e eu logo expulsava. /
Quando ouvia o elogio, abria rapido outro sorriso escancarado. / E ndo demorava
muito pensando nessa coisa de escravo, de pele escura, de cabelo ruim.

(Santana, 2015, p. 72; 73)
(07) Em agosto de 2004, quando fui fazer uma reportagem na

Camara Municipal, passei pela Riachuelo, onde vi a placa “Educafro”.
(Santana, 2015, p. 13)

Ao analisar as oracfes, percebemos que, em (19), a temporal é colocada
apos a oracao nuclear, sugerindo enfatizar a informacédo mais relevante (0 sorriso
gue ela tinha) e subordinar o tempo da ocorréncia (Qquando pequena) a um plano
secundario. Percebe-se, entéo, o principio de iconicidade de Givon (2001), que trata
das regras de sequéncia, mais especificamente, a regra de ordem e importancia,
presente, também, no exemplo (19), determinada pela posicdo como se encontram
no discurso. Na formulacdo (20), a precedéncia da oracdo temporal em relacdo a
oracdo nuclear destaca a disposicao ordenada, visando enfatizar a sequéncia
temporal delineada no instante do evento, ressaltando a relevancia de discernir o
momento da enunciacdo. Nesse caso, deixando subentendida a ideia de situar o
leitor na sequéncia cronoldgica dos acontecimentos, como fator principal do
enunciado, e a informacdo mais relevante estd presente na OT (quando ouvia 0
elogio), e ndo na oragao nuclear, como visto no exemplo (20).

Considerando a introducédo da oracéo temporal por meio do uso do termo
"quando", conforme classificacdo sintatica estabelecida nas gramaticas tradicionais,

a analise da ocorréncia (21), "[...] quando fui fazer uma reportagem na Camara
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Municipal,” trata-se de uma oracao temporal intercalada introduzida pela conjuncéo
"quando”. Percebe-se que essa oracdo introduz informacgdes adicionais sobre
guando o fato expresso na oracao nuclear (passar pela Riachuelo e ver a placa)
aconteceu, descrevendo uma acao simultdnea dos fatos narrados. Portanto, o
periodo descreve que a acdo de passar pela Riachuelo e ver a placa "Educafro”
ocorreu em agosto de 2004 (sintagma nominal), e esse evento aconteceu no
contexto de ir fazer uma reportagem na Camara Municipal. A oracdo temporal
"quando fui fazer uma reportagem na Camara Municipal" acrescenta detalhes sobre
0 momento em que a acao principal foi realizada. Neste caso, observa-se que o
conector* “quando” estabelece uma relagcao de tempo simultaneo presente nas duas
oracOes (nuclear + temporal).

Nesse sentido, considerando que o0s conectores podem assumir
significados diversos no contexto comunicativo, como mostrado nos exemplos, ha
necessidade de rever as interpretacdes provenientes do vocabulo lexical e da
insercao de uma classe gramatical, conforme aponta Souza (1996), quando diz que

as conjuncoes:

[...] a par de seu significado basico, elas adquiram outras significagbes no
contexto lingliistico em que se inserem, passando a significar juntamente
com as oragdes com as quais se relacionam, ou melhor, a cossignificar.
Essa diversificacdo de valores é que justifica os diferentes empregos de
uma mesma conjunc¢ao no uso da lingua (Souza, 1996, p. 78).

Se considerarmos o0 que foi explicitado por Souza (1996), os conectores
passam a adquirir significados em conjunto com as oracdes, ou seja, eles precisam
de um encadeamento légico com essas estruturas. Assim, no que tange as oragdes
temporais, 0s conectores ajudam a construir o sentido pretendido pelo autor do texto
e, para tanto, € essencial observar as relacdes que sdo estabelecidas na producéo

do discurso. Além disso, a posicdo que as oracgdes temporais assumem no texto

44q nocdo de conector como palavra ou expressdo que conecta, isto é, "liga" partes de oragdes,

cldusulas, periodos inteiros e, até, fragmentos de texto maiores que uma sentenca, estabelecendo
uma relagdo semantica ou pragmética entre os elementos ligados, torna-se mais adequada do que
simplesmente utilizar o conceito de conjun¢éo para englobar os itens que promovem a articulagao
de clausulas ou porc¢des maiores de texto como os aqui estudados. Tal opcao justifica-se pelo fato
de a nomenclatura conjuncao restringir os usos desses itens e a denominacao conector possibilitar
0 agrupamento de varios itens que tem, funcionalmente, comportamento semelhante do ponto de
vista do uso linguistico, uma das premissas mais importantes do Funcionalismo” (Rodrigues, 2013,
p. 135).
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pode adquirir novos significados, a depender do contexto de interacdo e
comunicacao.

Conforme afirmado por Decat (2001), a clausula hipotéatica adverbial é
considerada um satélite, conferindo-lhe uma aparente flexibilidade em termos de
posicionamento em relacdo a clausula-nucleo. Percebe-se que a oracdo adverbial
pode ser colocada tanto antes quanto depois, além de intercalada a oracao principal,
como visto em Cavalcante, 2020.

De acordo com Givén (2001), a sequéncia temporal dos eventos tende a
se manifestar na maneira como eles sao apresentados ou narrados. Considerando o
principio de iconicidade em relacdo a estrutura temporal, pode-se inferir que a
organizacdo (seja anteposicéo, intercalacdo ou posposicdo) pode ser influenciada
pela relagdo temporal (seja anterioridade, simultaneidade ou posterioridade) entre os
eventos narrados, tanto na temporal quanto na nuclear, conforme observado por

Cavalcante (2015) em relacao as intercaladas, e exemplificada a seguir.

(08) No dia seguinte, enquanto eu fazia licdo de geografia, o telefone
tocou, mas minha tia ndo quis falar comigo. / Nervosa, pediu para chamar minha
mae.

(Santana, 2015, p. 18)

No exemplo (22), pode-se perceber que a oracdo temporal intercalada
iniciada pela conjuncado “enquanto” pode ser explicada pela narragdo de um fato
simultdneo/concomitante ao apresentado na oracdo nuclear. Da mesma forma,
conforme o principio sugerido por Givon (2001), as ora¢des colocadas antes podem
indicar uma relacdo de tempo anterior, enquanto as oracdes colocadas depois
podem indicar uma relacédo de tempo posterior (Cavalcante, 2015). Mesmo sabendo
que essas relagcbes variem no contexto comunicativo, é possivel observar uma
predisposicdo as relacbes de tempo (anterior, posterior e/ou simultdneo)

estabelecidas pelas oracdes temporais, conforme as exemplificacdes a seguir.

(09) Quando comecei a tirar o peso das costas, fui me transformando e
ajudando quem estava ao meu redor. / Literalmente, me tornei divertida, leve e
agradavel. / Eu mudei porgue me permiti, e foi uma das escolhas mais inteligentes

da minha vida.
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(Crateus, 2021, p. 99).

(10) Depois que minha mé&e bateu o punho na mesa e deu um grito de
faria, foi pra longe de mim, falar com minha avé e meu tio.
(Santana, 2015, p. 18; 19)

(11) Sempre alguém me lembrava de que meu cabelo era ruim. Eu sonhava
com o dia em que ele ficaria liso. Planejava ir toda semana ao salao de beleza, fazer
escova como a minha mée, quando eu ganhasse meu proéprio dinheiro.

(Santana, 2015, p. 73)

Dessa forma, a analise dessas constru¢cdes proporciona insights sobre
como a estruturacéo do discurso reflete e comunica relacdes temporais e semantico-
pragmaticas envolvendo o principio de iconicidade (Givon, 2001).

De acordo com Bolinger (1954-1955), a relagcdo semantica de certas
expressdes esta intimamente ligada a ordem das oracbes. Em se tratando dos
exemplos apresentados, pode-se perceber algum tipo de associacdo das
expressdes temporais com o sentido pretendido pelo falante, a partir da organizacao
no contexto comunicativo, ou seja, a acao dos eventos narrados tende a refletir as
relacdes pretendidas no texto.

Neste estudo, buscamos examinar 0s principios subjacentes a
organizacdo das oracdes temporais no RP, investigando as estratégias linguisticas
utilizadas para expressar as relacbes temporais e as implicagcdes discursivas
resultantes dessa organizacdo. Por meio de uma analise critica de exemplos
textuais, assunto que sera discutido em uma outra secdo, abordaremos as nuances
da ordenacao temporal, a influéncia na construcdo de significado e na compreenséo

dos sentidos assim como as fungdes textuais discursivas.

2.5 Funcao das temporais
As fungbes textual-discursivas referem-se a forma como o falante
organiza seu discurso, de maneira a orientar o ouvinte/leitor para a informacao

contida na parte essencial do enunciado, ou seja, a oragao principal.
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No entanto, as oracdes adverbiais temporais desempenham um papel
importante na organizacdo e na estruturacdo da informacéo temporal dentro de um
discurso. Ao marcar relacbes temporais entre eventos e acbes, essas oragoes
ajudam a estabelecer uma linha narrativa coesa e compreensivel. Além disso, elas
contribuem para a coesao textual, conectando eventos em uma sequéncia temporal
l6gica. Sob uma perspectiva funcionalista, € essencial reconhecer que as oracdes
temporais ndo apenas indicam o tempo em que uma acdo ocorre, mas também
expressam nuances sobre a duragdo, frequéncia e ponto de referéncia temporal das
acOes descritas.

Segundo Decat (2001),

se se postula, como o faz a Gramatica Tradicional, que uma clausula
adverbial é aquela que funciona como advérbio (ou sintagma adverbial) — e,
como sintagma, constituiria parte de outra clausula -, isso a colocaria como
‘encaixada. Ora, mesmo que assim fosse, nem sempre é possivel dizer a
gue tipo de funcdo uma clausula adverbial serve em outra clausula, dado o
fato de que frequentemente ela terd, mais que uma funcéo gramatical, uma
funcéo discursiva, no sentido de orientar o ouvinte para a mensagem que se
quer transmitir, organizando assim, a forma do discurso (Decat, 2001, p.
106).

Desse modo, a adaptabilidade as inten¢gdes comunicativas do falante
permite que as oragdes temporais contribuam para a criacdo de diferentes efeitos
comunicativos, criando relacdes diversas, como motivo/causa, condi¢cdo, proporcao,
guia, moldura, avaliagdo, entre outras. Assim, ao entendermos as oragles
adverbiais temporais numa perspectiva funcionalista, percebemos a sua importancia
nao apenas na estruturacdo temporal da informacdo, mas também na realizacao dos
objetivos comunicativos do falante em um contexto especifico. Como afirma Decat
(2001), “a posig¢ao, assim como outros aspectos da estrutura, vai também depender
dessas funcgdes discursivas decorrentes dos objetivos a serem atingidos com o ato
comunicativo” (Decat, 2001, p. 150). Para Cavalcante (2015), “as oragdes temporais
podem assumir varias fun¢cdes no enunciado, e é provavel que a ordem seja
motivada por essas fun¢des” (Cavalcante, 2015, p. 18).

Nesse contexto, observa-se que tanto Decat (2001) quanto Cavalcante
(2015) apontam para a afirmativa de que a posicao das oracdes temporais em uma
sentenca é, frequentemente, determinada pela funcdo que elas exercem no
discurso, mostrando a versatilidade e a influéncia da ordem das temporais na
estruturacdo do discurso linguistico, direcionando a atencdo do interlocutor para

varios aspectos considerados essenciais a compreensao do contexto.
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As oracfes temporais apresentam outros sentidos além da semantica de

tempo conforme sua posicao dentro do contexto discursivo. Ao analisar tais oracoes

em relatos pessoais,

€ pertinente considerar a perspectiva da funcdo figura/fundo,

guia ou moldura, conforme proposto por Cavalcante (2020). O autor sugere que as

oracbes temporais

categorizagcdo como:

desempenham distintas funcbes discursivas, passiveis de

) Figura — temporal atipica: caracterizada por perfectividade, enquanto
h& imperfectividade na nuclear. Apresenta eventos dindmicos, principais,
indispensaveis a narrativa, tende a refletir ordenacao iconica e se pospor a
principal, o que vale para as pospostas e para as intercaladas né&o
prototipicas pés-verbais. Pode ser anteposta, posposta ou intercalada néo
prototipica pré-verbal/pds-verbal e nao refletir ordenacao iconica, desde que
sejam resguardados os critérios de perfectividade e de dinamicidade do
evento apresentado;

e Fundo cénico: apresenta o cenario dentro do qual ocorrem as ac¢bes
da principal. Divide-se em guia e moldura:

e Guia: orienta/ direciona a interpretacdo da cena narrada (Labov;
waletzky, 1967; Chafe, 1984; Dik, 1997a, 1997b; Diessel, 2001; Decat,
2001; Cavalcante, 2015). Abre o cenario dentro do qual seréo relatados os
eventos da nuclear. Pode ser anteposta, intercalada nao prototipica pré-
verbal ou intercalada prototipica;

e Ponte de transicdo: um subtipo das clausulas guia. Vale-se de
material expresso em periodos anteriores para guiar/orientar o leitor na
apresentacdo de novas acbes. E anteposta ou intercalada ndo prototipica
pré-verbal;

. Moldura: apresenta eventos cotemporais aos narrados na nuclear.
Embora ndo necessariamente, seria frequentemente posposta (Cavalcante,
2015) ou intercalada nao prototipica pds-verbal.

. Fundo avaliativo: expressa avaliacdo do falante em relacdo ao
estado-de-coisas narrado, comenta, retifica, avalia ou amplifica os objetivos
narrativos do falante (Hopper; Thompson, 1980; Chafe, 1984; Dik, 1997a,
1997b; Cavalcante, 2015). E marcada por posposi¢do ou por intercalagio
nao prototipica pés-verbal;

. Ponto de insercdo de sujeito novo: introduz sujeito novo em relacéo
ao da principal (Souza, 2001). Funcdo comum as intercaladas prototipicas e
n&o prototipicas;

. Ponto de incidéncia/ funcédo forica: retoma sujeito ja expresso pela
principal (Souza, 2001). Fun¢do comum as intercaladas prototipicas e nédo
prototipicas (Cavalcante, 2020, p. 49, 50).

Com base no exposto acima, observa-se que a funcdo de figura se vale

com maior predominancia da posposicdo, que, também, pode desempenhar as

fungbes de moldura

e de avaliacdo. Percebe-se, ainda, que, quando uma oragao

temporal é colocada apds a oracédo nuclear, sua funcédo, geralmente, é fornecer o
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contexto ou a circunstancia na qual a acao principal ocorre, assumindo, portanto, a
funcao de fundo na narrativa.

No que se refere a anteposicdo, a forca maior fica com a funcao de guia,
destacando a ag&o principal ou o evento central na sequéncia narrativa com objetivo
de orientar o leitor ao longo da narrativa, enfatizando informac¢des consideradas
mais pertinentes no texto. No que tange a intercalacéo, ha maiores possibilidades de
uso e, para Cavalcante (2020), a “intercalagdo nao constitui um grupo homogéneo,
pois entendemos que se trata de um fendémeno escalar, ou seja, ha padrbes
prototipicos e outros ndo prototipicos de intercalagdo” (Cavalcante, 2020, p. 25).
Neste caso, a intercalacdo pode variar de acordo com a forma e a funcéo
estabelecidas no contexto, podendo ser associada a funcéo de figura e de fundo.

Além disso, observa-se que a funcdo textual-discursiva das oracfes
temporais pode ser determinada pela sua posicdo no periodo, enfatizando a
sequéncia cronoldgica dos eventos, a duracdo de uma acéo ou a simultaneidade de
diferentes acontecimentos, o que nao significa uma regra. Ademais, a ordenacao
das oragOes temporais pode ser influenciada pela sua funcdo semantica e pela
intencdo comunicativa do falante, visando garantir clareza e coeréncia nha

transmissao da informacéo temporal.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, adotaremos os métodos propostos por Paiva (2019) e
descreveremos os procedimentos metodoldgicos dos quais se valera esta pesquisa,
detalhando, respectivamente, a caracterizacdo da pesquisa quanto a sua natureza,
ao género, as fontes de informacéo, ao objetivo, aos procedimentos técnicos e as

etapas da pesquisa.

3.1 Caracterizacéo da Pesquisa

No que concerne a natureza da pesquisa, segundo Paiva (2019), é
dividida em duas categorias, a basica e a aplicada. A pesquisa basica, segundo a
autora, tem por objetivo aumentar o conhecimento cientifico, sem, necessariamente,
aplica-lo a resolucdo do problema. Ja a pesquisa aplicada, além de gerar novos
conhecimentos, tem por meta resolver problemas, inovar ou desenvolver novos
processos e tecnologias. Consideramos a nossa pesquisa basica, pois nosso
trabalho ira contribuir para ampliar os conhecimentos sobre as oracfes temporais no
género relato pessoal, e aplicada, uma vez que iremos propor uma sequéncia
didatica, trazendo inovagfes para o ensino de Lingua Portuguesa.

Em relagdo ao género, Paiva (2019) aponta para quatro tipos de
pesquisas, a saber: tedricas, metodologicas, praticas e empiricas. A pesquisa pratica
“se caracteriza por intervir no contexto pesquisado se apoiando em conhecimentos
cientificos” (Paiva, 20019, p. 11). Nesse sentido, a nossa pesquisa tem cunho
pratico, pois, embora ndo va intervir em sala de aula com aplicabilidade direta devido
as questdes previstas na Resolucédo 002/2020, o nosso propadsito é a elaboracao de
uma sequéncia didatica baseada em estudos funcionalistas e que servira de
subsidios para que professores de Lingua Portuguesa possam utiliza-la nas aulas de
analise linguistica quando tratarem das oracfes temporais.

Quanto as fontes de informacéo, Paiva (2019) aponta para trés tipos, a
primaria, a secundaria e a terciaria. A primeira diz respeito a dados e informacdes
coletados pelo préprio pesquisador ou quando ha um banco de dados criado por ele,
ou seja, 0 pesquisador ja tem dados levantados e analisados. J4 a segunda se
refere a apropriacdo de dados de pesquisas ja divulgadas, tipica da revisao

bibliografica. E a terciaria se baseia em uma selecdo de fontes primarias e
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secundarias, isto é, vale-se da consolidacdo de informagdes presentes em varios
meios de pesquisas.

Mediante a essas informacdes, consideramos nossa pesquisa, no que
tange as fontes de informagdo, como uma pesquisa secundaria, pois fizemos,
primeiramente, um levantamento de estudos, de dados e de outros trabalhos ja
divulgados em sites, como Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD), Google Académico, revistas académicas, entre outros, para compreender
melhor o fendbmeno que estamos pesquisando.

A partir da busca, com mais informacgfes sobre o0 que ja existe em termos
de estudos sobre as oracdes temporais com género relato pessoal nhuma visado
funcionalista e qual a lacuna deixada, foi possivel aprimorar os estudos das oracdes
temporais com base na linguistica funcional e, assim, realizarmos nosso projeto de
pesquisa, buscando conhecer mais para inovar o ensino de Lingua Portuguesa,
principalmente no que se refere ao estudo de andlise linguistica, por vezes
confundido com ensino de gramatica.

Em seus estudos, Paiva (2019, p. 12) expde que, quanto as fontes de
informacéo, “a pesquisa secundaria utiliza dados de pesquisas ja divulgadas, o que
é tipico da revisao bibliografica, parte essencial de toda boa pesquisa”. A autora cita
Brown (1988, p. 01), apontando que esse tipo de pesquisa pode gerar “insights
criativos e produtivos sobre um topico”.

Dessa forma, a pesquisa se configura como secundaria e bibliografica,
pois nos apropriamos de materiais, textos e estudos ja publicados com relevancia
para nossa pesquisa. A respeito do assunto, seguimos a analise de Paiva (2019),
quando diz que “a pesquisa bibliografica € secundaria e se utiliza de livros e artigos
sobre determinado tema” (Paiva, 2019, p. 14). Essa abordagem permite consolidar
diferentes perspectivas e contribuir para o aprofundamento do tema, servindo de
base para futuras investigacoes.

No que concerne a abordagem metodoldgica, de acordo com Paiva
(2019), pode ser qualitativa, quantitativa ou mista. A pesquisa qualitativa engloba a
analise de vivéncias, tanto individuais quanto coletivas, interacfes sociais e,
também, documentos, como textos, imagens, filmes ou masica, entre outros (Paiva,
2019). A autora argumenta que a investigacao quantitativa ndo se restringe, apenas,
aos experimentos, mas abrange outros métodos de pesquisa que implicam em

guantificacdo, como, por exemplo, os levantamentos de opinido (survey) e as
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avaliacbes psicométricas, enquanto a pesquisa mista, denominada pela autora de
“quali-quanti”, combina as duas outras abordagens na coleta de dados, buscando
uma compreensao mais completa do fendmeno em andlise (Paiva, 2019).

Neste estudo, optamos pela abordagem “quali-quanti’, uma vez que as
oracdes temporais requerem uma analise da posicdo e das funcdes discursivas
dentro do género, baseando-se em ocorréncias reais da lingua em uso. Apés a
analise das ocorréncias, acreditamos ser possivel demarcar as incidéncias
referentes a posicdo e as funcdes de cada temporal, fornecendo a base para a
proposta didatica.

Em se tratando dos objetivos, a pesquisa, na visdo de Paiva (2019), pode
ser exploratéria, descritiva, explicativa ou experimental. Diante do exposto,
consideramos que, quanto aos objetivos, a nossa pesquisa se configura como
descritiva, pois, de acordo com Paiva (2019), as “pesquisas descritivas” tém como
objetivo retratar o fendmeno estudado. Para Gonsalves (2001, p. 65), a pesquisa
descritiva preocupa-se em demonstrar as suas caracteristicas em vez de investigar
as causas do fenébmeno. Ja de acordo com Gil (2002), “as pesquisas descritivas tém
como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacao
ou fendbmeno, ou, entao, o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (Gil, 2002, p.
42).

Considerando os objetivos, nossa pesquisa se enquadra como descritiva,
uma vez que descrevemos 0s elementos que compdem o género relato pessoal e as
oracOes temporais, analisando sua posicdo e funcdo textual discursiva, a fim de
oferecer uma sequéncia didatica clara, objetiva e de facil compreensdo para
professores e alunos. Ao adotar uma abordagem descritiva, buscamos sistematizar
esses elementos e descrever sugestdes de atividades que otimizem o processo de
ensino-aprendizagem.

Quanto aos procedimentos técnicos para coleta e analise de dados, Gil
(2002) aponta que “o elemento mais importante para a identificacdo de um
delineamento é o procedimento adotado para a coleta de dados” (Gil, 2002, p. 43).

O autor define dois grupos de delineamentos: as chamadas “fontes de
papel’, em que estdo inseridas a pesquisa bibliografica e a documental, e aqueles
cujos dados séo fornecidos por pessoas, chamada de pesquisa “ex-post-facto, o

levantamento e o estudo de caso” (Gil, 2002, p. 43).
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Para a coleta de dados da nossa pesquisa, utilizamos o primeiro grupo,
mais especificamente, as fontes de papel, nas quais esta a pesquisa bibliogréfica,
pois realizamos varios estudos sobre o que ja foi pesquisado e escrito sobre as
oracdes temporais e sobre o relato pessoal bem como algumas sequéncias didaticas

ja propostas com relagdo a varios temas, inclusive com conteudos linguisticos.

3.2 Etapas da pesquisa

Nossa pesquisa esta dividida em quatro etapas, as quais passaremos a

descrever, detalhadamente, a seguir.

1. Pesquisa sobre os relatos e sobre as temporais:
e Selecéo e leitura dos relatos;
e Andlise textual dos relatos;

2. Coleta das temporais nos relatos;

3. Analise das temporais;

4. Elaboracao de uma sequéncia didatica.

A primeira etapa do estudo consistiu em aprofundar os conhecimentos
sobre o género relato pessoal e a sua relevancia para o ensino de Lingua
Portuguesa por meio de uma analise teorica fundamentada em estudos que
abordam o fendbmeno. Antes, € importante ressaltar que os géneros textuais, de
modo geral, sdo bastante incorporados nas praticas discursivas, no ensino de
linguas, com o objetivo de promover a competéncia comunicativa dos alunos,
aproximando-os de situacdes reais de uso da linguagem. No entanto, a partir de
pesquisas e consultas realizadas em sites, revistas e teses, percebemos que 0
relato pessoal € ainda pouco explorado no que se refere ao ensino de andlise
linguistica/semiotica, em especifico, na pratica de uso das oracdes temporais.

Dessa forma, ha uma lacuna, particularmente, evidente quando falamos
sobre o0 uso das oracdes temporais no relato pessoal, um recurso essencial para a
organizacdo cronoldgica e para a coesao do texto, mas que carece de atencdo nas
praticas pedagdgicas. Embora os relatos pessoais sejam usados para expressar
experiéncias e vivéncias, 0 ensino de sua estrutura, especialmente no que diz

respeito a articulacdo temporal, ndo tem recebido a devida atencdo no curriculo de
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Lingua Portuguesa. Isso indica uma oportunidade valiosa para integrar o ensino de
oracdes temporais de forma mais efetiva, proporcionando aos alunos uma
compreensdo mais profunda das relagcdes temporais em seus textos e uma
aplicagdo mais consciente dessas estruturas em suas produgoes escritas.

Na segunda etapa, foi realizada uma introducédo as oragfes subordinadas,
seguida pela descricdo e pelo detalhamento das oracdes temporais de acordo com
os estudos trazidos por Rocha Lima (1985); Bechara (2009) e Cunha; Cintra (2017).
Nesta etapa, ainda, foram descritas as oracdes temporais de acordo com a
abordagem funcionalista de vertente norte-americana.

Durante a segunda etapa, realizamos o levantamento das oracfes
temporais presentes nos relatos pessoais que fazem parte das obras “Quando me
descobri negra” e “A menina dos olhos de canoa”. Também foi realizada a analise de
oracdes temporais em relacdo a sua posicdo e a funcionalidade que ela assume no
contexto discursivo, ou seja, podendo vir anteposta, posposta e intercalada. Durante
a leitura dos relatos, foi observado como se da& o processo de construcdo das
temporais em relacéo a posicdo e a funcao textual assumida no texto.

Na terceira etapa, descrevemos o género textual, a funcionalidade dos
relatos pessoais e a sua relacdo com o ensino de gramatica. Nesta etapa, foi
realizada a analise dos relatos coletados, diferenciando-se da primeira, que foi uma
etapa bibliografica. Vale ressaltar que defendemos o texto como o centro de uma
aula eficaz e, apesar de abordarmos, predominantemente, os elementos linguisticos,
selecionamos textos com abordagens tematicas mais voltadas as discussées sobre
conceitos éticos, sociais e raciais. Os estudantes, muitas vezes, presenciam e
vivenciam situacdes de preconceito e discriminacdo dentro do contexto escolar e
por, talvez, ndo ter conhecimentos basicos de como identificar, prevenir e
transformar a situacdo, sofrem calados, e isso acarreta uma série de outros
problemas causados pela pratica do bullying, preconceito racial, entre tantos outros.

Os relatos pessoais de que nos apropriamos para desenvolver nosso
estudo foram retirados das obras “Quando me descobri negra”, de Bianca Santana
(2015), e “A menina dos olhos de Canoa”, escrita por Calinka Cratéus” (2021).
Foram analisados sessenta relatos pessoais que abordam diversos temas e, deste
total, selecionamos vinte e cinco para observar as recorréncias das oracoes

temporais e a posicao que elas se apresentam.
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As tematicas abordadas nos relatos selecionados estdo voltadas a
discriminacao racial vivida pelas personagens, bullying e a superacdo dos desafios
enfrentados em cada situacao relatada. E importante trazer assuntos que despertem
o0 interesse dos estudantes e, a partir deles, leva-los a refletir sobre a pertinéncia
dessas situacBes na escola, analisando os elementos linguisticos presentes nos
textos.

No primeiro livro, os relatos abordam tematicas sobre a negritude, o
processo de descoberta da personagem em relagdo a cor e aos comentarios sobre
os cabelos crespos, os apelidos e as posturas ardilosas em virtude da cor que
causam dor, revolta e sentimento de impoténcia por causa do racismo velado de
cada dia.

O livro de Calinka Cratels, objeto de uma andlise abrangente,
englobando todos os relatos pessoais, aborda a teméatica do bullying assim como a
resiliéncia em superar as adversidades e 0s danos emocionais causados por essa
forma de violéncia durante a infancia, a adolescéncia e o inicio da vida adulta sofrida
pela personagem/autora. Sao relatos que trazem a tona temas, infelizmente, muito
presentes, mas, ainda, pouco debatidos, com a finalidade de refletir sobre as
consequéncias cruéis deixadas na vida de quem sofre.

Os relatos selecionados nas duas obras foram objeto de analise das
situacOes da ordem das temporais (antepostas, pospostas e intercaladas) nas
diversas ocorréncias, com 0s conectores “‘quando”, “enquanto”, “até que”, “antes
que”, “depois que”, “cada vez que”, “todas as vezes que”, e a sua funcionalidade.

Nessa etapa nos dedicamos a analisar a composicéo do relato pessoal e
a sua importancia para o ensino, diante da possibilidade de uso dos elementos
linguisticos que o organizam e a finalidade para o qual esta sendo utilizado.
Acreditamos que o relato pessoal € um género que traz muitos elementos
linguisticos e textuais pertinentes para o desenvolvimento das ora¢cfes temporais em
seu interior, visto que esses relatos, frequentemente, envolvem narrativas que
descrevem eventos em sequéncia temporal.

Ao analisar e compreender essas nharrativas, os alunos tém a
oportunidade de identificar e explorar diversos arranjos das temporais, como
anteposicoes, posposicdes e intercalacdes. Esse processo possibilita que adquiram

uma compreensdo mais aprofundada do uso adequado dessas estruturas e
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aprimorem suas habilidades em expressar relacbes temporais de forma clara e
coerente em suas proprias producdes escritas.

Além desses fatores, o género relato pessoal traz tematicas bem
pertinentes a vivéncia dos estudantes, registros de memorias e/ou vivéncias de uma
pessoa ou de um grupo de pessoas, registros de experiéncias pessoais, dentre
outras. As tematicas abordadas nos relatos pessoais que analisamos, além de trazer
temas reflexivos, sdo bem préximos aos estudantes, e necessitam de um olhar mais
transformador e de resisténcia para nossos jovens que sofrem, na pele, o
preconceito e a discriminagdo no cotidiano escolar. Para tanto, acreditamos que,
guanto mais instigante for o texto, melhor e mais facil serd& a abordagem dos
contetdos gramaticais presentes nele.

A quarta e ultima etapa do nosso trabalho foi a elaboracdo de uma
sequéncia didatica, construida com base nos conhecimentos sobre SD de Zabala
(1998), Lino (2013) e Dolz, Noverraz e Schneuwlly (2004). Com base nas primeiras
leituras sobre “sequéncia didatica”, vale expor a descricdo que alguns autores
propdem. De acordo com Zabala (1998, p.18), sequéncia didatica é “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecido tanto pelos
professores como pelos alunos”. Para Lino (2013), “sequéncia didatica € um modo
de o professor organizar as atividades de ensino em fun¢édo de nucleos tematicos e
procedimentais” (Lino, 2013, p. 323). A sequéncia didatica, de acordo com Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), é definida como um “conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistémica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(Dolz; Noverraz; Schneuwlly, 2004, p. 97). Diante do exposto, vale destacar que a
nossa proposta de SD ird seguir as ideias propostas por Dolz, Noverraz e
Schneuwlly (2004), trazendo algumas adaptacoes.

No primeiro momento, foi realizada uma leitura reflexiva sobre qual
sugestdo os autores trazem e gue se encaixa com a nossa proposta de trabalho,
visto que pretendemos abordar o ensino das oracfes temporais com base nos usos
reais da lingua. Diante disso, precisaremos analisar e construir uma sequéncia
didatica que vise atender o nosso objetivo principal, que é propor um ensino de
gramatica mais atraente, significativo e, sobretudo, que o aluno aprenda conteudos a
partir da vivéncia, da situacdo e da funcionalidade que os elementos linguisticos

podem permitir nos diversos contextos de comunicacao.
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A partir desses conhecimentos, elaboramos uma sequéncia didatica com
vistas a organizar atividades estruturadas e divididas em maédulos, pois acreditamos
gue, utilizando o género relato pessoal como objeto de investigacdo, através de
discussdes sequenciadas, 0 ensino das oracdes temporais serd mais funcional e
atrativo, dessa forma os alunos podem aprender o assunto proposto.

A escolha do género relato pessoal para desenvolvimento de nosso
trabalho e para organizacao das atividades, ja citada e, aqui, enfatizada, deu-se pelo
fato de o RP ser um texto familiar dos alunos e por perceber um grande potencial do
género para abordagem em sala de aula. Acreditamos, pois, que o texto (RP)
envolve os estudantes de forma significativa durante as aulas, e os estudantes
compreendem o assunto abordado, além de desenvolver outras habilidades de
leitura, escrita, interpretagdo e compreenséo. Nesse sentido, essas observagdes
empiricas se dao pelo trabalho que tenho desenvolvido em sala de aula por alguns
anos.

E importante destacar que a proposta da SD apresentada é uma sugest&o
e ndo deve ser vista como um instrumento fixo. Ela oferece um modelo para o
professor que pode e deve adapta-la de acordo com suas necessidades. Isso
significa dizer que o educador tem a liberdade de adaptar a estratégia para melhor
atender as necessidades da turma, pois temos ciéncia de que, nem sempre, um

modelo que usamos com uma turma ird obter o mesmo efeito em outra.
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4 ANALISE DAS ORACOES TEMPORAIS NOS RELATOS PESSOAIS

Neste capitulo, abordaremos a posicdo e a funcao textual das oracdes
temporais, analisando exemplos presentes nos relatos pessoais selecionados e
relacionando-os a estudos sobre a ordem e a funcao textual-discursivas, de acordo

com o principio de iconicidade (Givon, 2001).

4.1 Analise da posicdo das oragdes temporais

De acordo com o que se refere as oracdes adverbiais, passaremos a
apresentar as oracdes temporais encontradas nos relatos pessoais analisados, as
quais servirdo de base para a elaboracdo de uma SD como sugestdo pedagdgica,
contemplando atividades sobre analise linguistica centrada nos usos reais da lingua.

As observacdes realizadas neste estudo, no que tange a organizacao
estrutural, semantica e pragmética das oragbes temporais no texto escrito,
direcionaram nossa sequéncia didatica com base no funcionalismo linguistico norte-
americado, utilizando os conectores que introduzem as oracbes temporais e a
relacdo que elas apresentam quanto a posicdo e ao contexto comunicativo. Foram
observadas a ordem das temporais, a funcéo textual-discursiva presentes nos textos
e a relacao dos sentidos construidos.

Nos relatos analisados nas duas obras, notamos a presenca de 54
oracdes temporais introduzidas por diversos conectores, dentre eles, “quando’,

L T3 L T3 LT3

‘enquanto”, “até que”, “antes que”,

depois que”, “todas as vezes que”, “cada vez

”

que”, “sempre que”, conforme distribuicdo apresentada na tabela.

Tabela 1 - Apresentacao das oracdes temporais e a sua posicdo nos textos

(Continua)
Conectivos | Ordem da oracdao encabecada pelo | Total /
introdutores | conectivo ocorréncias dos
de oracOes conectivos
temporais Anteposta Posposta Intercalada | Aplicac&o/Total %
Quando 8 (33,33%) 14 (58,33%) | 2 (8,33%) 24 (44,44%)
Enquanto 2 (33,33%) 2 (33,33%) | 2(33,33%) 6 (11,11%)
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(Concluséo)

Até que 3 (60,00%) 2 (40,00%) | ------------- 5 (9,25%)
Antes que 3 (60,00%) 2 (40,00%) | ---------m---- 5 (9,25%)
Depois que | 2 (100%) 2 (3,70%)
Todas as | ------------ 1(100%) | ------------- 1 (1,85%)
vezes que

Cada vez|-----—-------- 1(100%) | ------------ 1(1,85%)
que

Sempre que | ------------ 1(100%) | ------------- 1 (1,85%)
Outras® 4 (44,44%) 4 (44,44%) |1 (11,11%) 9 (16,66%)
Total em % | 22 (40,75%) 27 (50%) 5 (9,25%) 54 (100%)

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

De acordo com a analise, esses valores revelam a preferéncia das

autoras por colocar as temporais as margens esquerda e direita da principal

(anteposicdo e posposicao 90,75%). Porém, a preferéncia pela posposicdo com

(50%) das ocorréncias é evidenciada e parece ser a posicdo mais comum para as

temporais presentes no género relato pessoal. Quanto as intercaladas, ha a

presenca de 9,25% conforme mostram a tabela e o grafico subsequente.

Gréfico 1 - Posicao das temporais nos relatos pessoais analisados

Antepostas

40,75%

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Pospostas

0%

Nesse contexto, Souza (2001), em analise da ordem das oragles

temporais iniciadas pelas conjungdes “quando” e “enquanto” no contexto do

portugués escrito no Brasil, observou o0s usos preferenciais dessa variavel

5 Assim que, logo que, desde que.
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(denominada pela autora, variavel 2), ou seja, o uso de posposi¢cao, seguida pela
anteposicdo e intercalacdo, dialogando, portanto, com os resultados obtidos em
nossa pesquisa. Desse modo, percebe-se a preferéncia da posposicdo nas
ocorréncias, isto €, a sequéncia ora¢do nucleo + oracdo temporal na organizacdo
textual dos enunciados.

A realizacéo dessa analise ndo se limita ao aspecto quantitativo, pois este
ndo € o nosso objetivo maior, porém se fez necessaria essa analise para
observarmos o comportamento das oracdes temporais nos relatos. Com essa
abordagem, é possivel mostrar aos estudantes que nao se trata apenas da forma
como 0s conectores sdo apresentados no texto, mas dos sentidos implicitos que
eles trazem a partir das relagdes estabelecidas no discurso. Assim, os alunos devem
compreender que ndo basta memorizar quais e quantas sdo as conjuncdes que
introduzem as oracbes temporais, conforme vemos em estudos tradicionais. E
necessario, pois, analisar o contexto para perceberem os diversos sentidos que
podem ser inferidos com o uso de uma mesma forma, assunto este que sera

abordado a sequir.

4.2 Andlise da funcao textual das oracdes temporais

As oracbes temporais desempenham um papel fundamental na
estruturacdo e na coesao® dos textos, fornecendo informacdes que situam eventos
em relacdo ao tempo. Esta analise visa aprofundar nossa compreenséao das funcées
textuais desempenhadas por tais oragbes, destacando a sua importancia na
organizagéo e na clareza da comunicagao escrita.

Segundo Decat (2001), “as clausulas hipotaticas que funcionam como
fundo equivalem ao que Matthiessen e Thomponson (1988) e Labov e Wilaletzky
(1967) chamam de orientagdo da narrativa” (Decat, 2001, p. 151, italico da autora).
Ainda, conforme aponta Decat (2001),

Além de a clausula adverbial remeter para o discurso subsequente,
evidenciou-se nos dados uma fun¢éo discursiva anaférica de uma clausula
desse tipo ocorrendo marginalmente a esquerda; ela remete para o discurso
precedente, servindo pragmaticamente de ponte de transicdo de uma
porgéo a outra do texto” (Decat, 2001, p. 155).

6 Halliday e Hasan (1976) citam como principais fatores de coesio a referéncia, a substituicdo, a
elipse, a conjunc¢édo e a coeséo lexical (Koch, 2018, p. 16).
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Para Cavalcante (2020), essa relacdo € percebida no que o autor,
também, chama de “ponte de transi¢do”, assunto que iremos detalhar mais adiante
na analise das antepostas presentes nos relatos pessoais.

De acordo com nossas hipoéteses, acreditavamos que a oracdo temporal
poderia vir posposta, anteposta a principal ou intercalada (Neves, 2011) e
expressando tempo anterior, posterior ou simultaneo, o que pode ser observado nas
oracbes analisadas no género relato pessoal, conforme apontamos a seguir.
Lembrando, ainda, que a fungdo textual discursiva das oragcbes pode sofrer
variagdes no sentido, a depender do contexto de comunicacéo e da interagdo dos
falantes.

Assim, passaremos a analisar as oracdes temporais presentes nos vinte e
cinco relatos pessoais selecionados, relacionando a ordem das ocorréncias as
possiveis funcbes textuais discursivas apresentadas por Decat (2001) e Cavalcante

(2020).

4.2.1 Analise das pospostas nos relatos

De acordo com nosso estudo, as oracdes temporais pospostas se
apresentam em maior quantidade (50%) no relato pessoal, conforme mostra a tabela
1. Analisamos, portanto, algumas oragcfes e passamos a relacionar os sentidos que

elas podem trazer no discurso.

12) J& comecava o calor, quando Gabriela ndo precisava mais
amarrar lengcos no pescog¢o, mas ainda queria se enfeitar com eles. Buscou
tutoriais no YouTube e comecou a amarrar turbantes. Em pouco tempo, ja pegou
pratica em produzir diversos modelos.

(Santana, 2015, p. 53).

(13) Era 2014. Eu tinha pago dois mil reais em passagens, quando
ele mandou uma mensagem pedindo para néo ir.
(Crateus, 2021, p. 78)

A oracao temporal "quando Gabriela ndo precisava mais amarrar

lencos no pescoco”, referente ao exemplo (26), tem a funcdo de situar,
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temporalmente, a acdo da oracdo nuclear. Ela indica que o inicio do calor coincide
com o0 momento em que Gabriela deixa de necessitar dos lencos no pescoco. Essa
oracdo temporal posposta fornece um contexto especifico a oracdo nuclear,
desempenhando, no discurso, a funcédo de “fundo moldura”, ou seja, o contexto ou
base sobre a qual se narra uma acéo. Além disso, o conector “quando” elabora o
termo “o calor”, especificando-o, numa espécie de estruturacdo apositiva. Nota-se
uma equivaléncia e equiparagao semantica entre o referente “o calor’” e o momento
em que a moga nao precisava mais usar acessorios que protegessem do frio.

Ao utilizar a oracdo temporal para emoldurar a narrativa, a autora cria
uma estrutura, em que o contexto especifico (a mudanca no uso dos lencos devido
ao calor) guia a interpretacao das acdes principais (a busca de tutoriais e o0 uso de
turbantes). A escolha da autora em emoldurar a narrativa com a oragao posposta
cria uma conexao entre o contexto temporal e as acdes de Gabriela, permitindo uma
interpretacdo mais clara e enfatizando as nuances da mudanca de comportamento
da personagem.

A funcado da posposta “quando ele mandou uma mensagem pedindo
para nao ir”, no exemplo (27), é de figura, pois representa um evento que faz a
narrativa progredir. A acdo da temporal € uma acao iminente, que surpreendeu a
locutora e os leitores. Do ponto de vista semantico, expressa contraste, pois, se ela
pagou, o esperado é que ela fosse a viagem, mas essa expectativa é quebrada no
momento em que a mensagem foi recebida pela locutora, expressa na oragao
temporal, conforme apresentada no exemplo. Do ponto de vista pragmatico, a
oracdo temporal posposta sugere uma mudanca de planos inesperada, o que pode
gerar uma reflexdo sobre a relagdo entre os envolvidos e as circunstancias que
levaram ao pedido. Assim, o uso estratégico da oracdo temporal ndo sO da
movimento a narrativa, mas também reforca a complexidade das experiéncias
retratadas, oferecendo ao leitor uma visdo mais ampla dos acontecimentos.

Portanto, as oracdes temporais presentes no discurso assumem diversas
funcdes a depender do contexto, da circunstancia e da intencdo comunicativa que o
autor pretende criar. No caso das pospostas, elas podem assumir uma funcéo de
figura, moldura, (re)elaboracdo e especificagdo nominal. Além disso, essas oracdes
ttm o papel de situar o leitor aos eventos narrados, proporcionando uma

compreensao mais completa e contextualizada do discurso. Ou seja, conforme
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Givon (2001), as pospostas apresentam uma coeréncia mais local, jA que se

centram nos elementos da clausula nuclear que acabou de ser apresentada.

4.2.2 Analise das antepostas nos relatos

Conforme mostra o Quadro e o Grafico 1, as oracdes temporais
antepostas se apresentam com 40,75% nos relatos pessoais analisados. Passemos
a analisar, portanto, algumas observacdes das oracdes temporais antepostas, no

gue se refere a seus usos no discurso.

14) O coordenador pedagdgico me explicou a metodologia de
ensino com a cumplicidade de quem olha um parente préximo. / Quando me ofereci
para dar aulas, seus olhos brilharam. / Ouvi que, como a maioria dos professores
eram brancos, eu seria uma boa referéncia para os estudantes negros.

(Santana, 2015, p.13;14)

(15) Quando resolvemos desistir € porque nos sentimos inuteis,
algo ou alguém que néo faria a menor falta no dia a dia das pessoas. A desisténcia
tem cores, formas, cheiros e dor.

(Crateus, 2021, p. 95).

Quando uma oracgéo temporal é colocada antes da oracao principal, sua
funcéo, geralmente, € fornecer o contexto ou a circunstancia na qual a agéo principal
ocorre, assumindo, a fungao textual-discursiva de “fundo cénico”” (Cavalcante, 2020,
p. 50), em sua especificidade de fundo guia, ou seja, apresenta o cenario em que 0S
eventos ocorrem na narrativa, servindo de orientacédo para o leitor, direcionando-o as
novas acdes no discurso.

No exemplo (28) “quando me ofereci para dar aulas”, ha a presenca da
funcdo “guia®’ (Decat, 2001), pois a oracdo temporal direciona o leitor a novos

eventos que serdo relatados na nuclear, “os olhos brilharam”. Ao introduzir a oracao

7 Fundo cénico: apresenta o cendrio dentro do qual ocorrem as agdes da principal. Divide-se em guia
e moldura (Cavalcante, 2020, p. 50).

8 Guia: “introduz um evento/situagdo, e todos os outros narrados ocorrem a partir dele. Cumpre
fungéo de orientar o leitor” (Decat, 2001).
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temporal, a autora prepara o leitor para 0os eventos que seréo narrados, funcionando
como uma espécie de informagdo nova (grifo nosso) ou “fundo guia/cataférico®”,
conforme (Cavalcante; Coan, 2021), sinalizando que o oferecimento para dar aulas é
um momento significativo, levando o leitor a criar expectativas sobre o0s
acontecimentos seguintes. Ao iniciar a frase com a oragao temporal "Quando me
ofereci para dar aulas", o locutor fornece elementos contextuais e direciona a uma
informac&o nova que desencadeia a reacao descrita na nuclear (os olhos brilharam).
Assim, o leitor percebe que a proposta de dar aulas é o fator que desencadeia a
reacao mencionada posteriormente, orientando-o0 para 0s eventos que se seguem.

No exemplo (29), a oracdo “quando resolvemos desistir”, também,
desempenha a funcédo de guia conforme descrito por Cavalcante (2020). Esta oracao
temporal atua como um elemento orientador para 0 que se pretende relatar,
fornecendo um ponto importante na narrativa e preparando o leitor para os eventos
subsequentes. A decisdo de desistir é destacada como um momento decisivo que
leva a um marco temporal, representada pelo conector “quando”, antecedendo as
mudancas ou desdobramentos futuros expostos na nuclear.

Desse modo, percebe-se que, nos exemplos (28) e (29), a funcéo de guia
€ empregada para estruturar a narrativa de maneira que facilita a compreensao da
progressdo dos eventos, orientando o leitor pelas nuances do texto. A autora utiliza
essa funcdo para conectar diferentes partes da historia, assegurando que o leitor
siga a sequéncia légica dos acontecimentos. Além disso, a funcéo de guia ndo sé
dirige o leitor através da historia, mas também realca a importancia dos eventos
através da ordem em que a oracao temporal se apresenta no discurso.

De acordo com Cavalcante e Coan (2021), a funcdo de fundo
guia/orientacdo permite compreender completamente o contexto que sera
apresentado na clausula nuclear. Acrescidas as ideias de Cavalcante (2015; 2020),
a funcdo fundo guia/orientacdo divide-se em: fundo guia anaférico/retomada e fundo
guia cataforico, seguindo uma classificacdo semelhante a de Souza (2001), que
diferencia as clausulas temporais em ponto de incidéncia e ponto de insercédo de
sujeito novo. Entende-se, portanto, que o grupo anaférico/retomada revisita

elementos previamente mencionados, enquanto o grupo cataférico introduz novos

° A funcéo fundo guia/orientacdo possibilita a interpretacdo de todo o estado de coisas que sera
expresso na clausula nuclear. Divide-se em fundo guia anaférico/retomada e fundo guia cataforico.
O primeiro grupo retoma elementos mencionados, e o segundo fornece material novo para ser
reelaborado na porgdo seguinte do texto (Cavalcante; Coan, 2021, p. 126, 127).
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elementos que serdo desenvolvidos na parte seguinte do texto (Cavalcante; Coan,
2021).

Dessa forma, podemos relacionar com a organizacdo das informacoes
mais relevantes e menos relevantes presentes no texto, destacando, em primeiro
plano, o que se pretende dar énfase (se na oragcdo nuclear ou temporal) e, em
segundo plano, o que € menos relevante, ou seja, 0 que o autor do texto considera
como informacgao subsequente ou adicional.

No contexto das regras de sequéncia, conforme aponta Givon (2001), a
ordem e relevancia das informacgdes temporais na elaboracdo do texto devem ser
consideradas em relacéo a importancia dessas informacgdes no discurso. Isso implica
gue, ao optar pela disposicao das informacdes temporais (se antes, depois ou entre
outras partes do texto), o autor utiliza estratégias para destacar as informacdes
consideradas mais ou menos importantes no contexto comunicativo.

Observa-se, inclusive, que a funcdo textual-discursiva das oracdes
temporais pode ser determinada pela sua posi¢céo no texto, enfatizando a sequéncia
cronoldgica dos eventos, a duracdo de uma acdo ou a simultaneidade de diferentes
acontecimentos, o que nao significa uma regra. Ademais, a ordenacao das oracdes
temporais pode ser influenciada pela sua funcdo semantica e pela intencéo
comunicativa do falante, visando garantir clareza e coeréncia na transmissédo da
informacdo temporal. Portanto, conclui-se que, no que refere a anteposicdo, a
énfase recai sobre a funcéo de guia, destacando a acdo principal ou o evento central
na sequéncia narrativa com objetivo de orientar o leitor ao longo da narrativa,

enfatizando informagdes consideradas mais pertinentes no texto.

4.2.3 Analise das intercaladas nos relatos

Considerando a ordem das oracdes temporais nos relatos pessoais
analisados para a construgdo do nosso trabalho, encontramos poucas ocorréncias
de intercalacdo, correspondendo a, apenas, 9,25% do total. Assim como as
pospostas e antepostas, as intercaladas, também, apresentam funcdo textual-
discursiva dentro do contexto comunicativo, conforme veremos nos exemplos a

seqguir.

(16) Em agosto de 2004, quando fui fazer uma reportagem na
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Camara Municipal, passei pela Riachuelo, onde vi a placa “Educafro”. Ja tinha
ouvido falar sobre o cursinho comunitario, mas ndo conhecia muito bem a proposta.
(Santana, 2015, p. 13)

a7) Vestiu a roupa de ginastica, para ser mais rapido, e correu para

atender o portdo. Recebeu o pacote e, enquanto assinava o papel, chegou uma
senhora bastante elegante.

(Santana, 2015, p. 67)

De acordo com Cavalcante (2020), a intercalacdo é um padrédo misto que,
a depender de sua posicdo intranuclear, pode integrar caracteristicas, tanto da
anteposicao quanto da posposigao.

Na ocorréncia (30), a temporal apresenta funcédo de fundo especificador
nominal (Cavalcante; Coan, 2021), pois apresenta uma elaboracdo do adjunto “em
agosto de 2004”. Nesse trecho, a autora sente a necessidade de subespecificar
acOes que aconteceram nesse periodo, denotando certa equivaléncia entre o0 més
de agosto e 0 momento de realizacdo de sua reportagem na Camara Municipal. Isso
ocorre para que o leitor se situe sobre 0 que esta sendo expresso ha oracao
temporal e nos demais contextos para compreensao do enunciado. A ordem da
oragao temporal "quando fui fazer uma reportagem na Camara Municipal" se
encontra intercalada para fornecer uma explicacdo adicional e detalhada sobre o
momento em que a acao principal ocorreu, sem interromper o fluxo da narrativa. Ao
intercalar essa informacéo, a autora especifica as circunstancias em que ele passou
pela Riachuelo e viu a placa “Educafro”, oferecendo ao leitor um entendimento mais
completo do contexto.

O efeito de sentido que essa intercalacao traz € de profundidade e clareza
ao mesmo tempo em que mantém a fluidez do texto. Ela permite que o leitor
compreenda melhor a conexdo entre os eventos e veja como a ida a Camara
Municipal foi um fator determinante para a descoberta do cursinho comunitario. Essa
organizacdo, também, sugere simultaneidade, criando uma sensacdo de que as
acOes descritas estdo diretamente ligadas e ocorrendo ao mesmo tempo, 0 que
enriquece a narrativa com detalhes contextuais importantes.

Ja no exemplo (31), a funcdo moldura se sobressai, introduzindo uma

acao (assinar o papel) simultanea a outra (a chegada da senhora). Como o periodo,
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também, é composto por coordenacgao, a oragao introduzida por “e” é interrompida,
de maneira a fornecer um cenario mais preciso para 0 momento em que a senhora
elegante surge na narracdo. A escolha da autora de usar a oracdo temporal
intercalada "enquanto assinava o0 papel" enfatiza a simultaneidade das acdes na
narrativa. Essa técnica integra detalhes a histéria, proporcionando uma breve pausa
que, logo em seguida, é retomada, sem interromper o fluxo dos eventos narrados.

Dito isso, percebemos que o0 uso da intercalacdo enriquece a narrativa ao
fornecer um contexto mais detalhado, uma espécie de emolduramento (Cavalcante,
2020), permitindo ao leitor visualizar os eventos de forma mais ampla e
pormenorizada. Assim, a intercalacdo ndao s6 mantém a fluidez do texto, mas
também destaca a relevancia da chegada da nova personagem, situando-a como
um evento importante que ocorre, simultaneamente, a acdo principal, conforme
apresentado em (31).

Com a andlise da ordem das oracGes temporais, percebemos que se
pode pensar nas diversas fung¢des que elas apresentam no contexto comunicativo. E
que, através do uso da linguagem para efeitos de comunicacao, seja oral ou escrita,
faz-se necessario possibilitar todos os meios para sua efetivacao.

Na préxima secao, apresentaremos, em detalhes, uma proposta de
sequéncia didatica que tomamos como base o esquema didatico proposto por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) como sugestdo para o ensino da analise linguistica,
abordando as oragfes temporais no género relato pessoal para as turmas de 9° ano

do ensino fundamental.



64

5 EXPOSICAO DE SEQUENCIA DIDATICA

Esta proposta apresenta uma abordagem metodoldgica e procedimental
para o ensino das oracgdes temporais com énfase no género RP destinada a alunos
do 9° ano do ensino fundamental. A ideia sugerida parte do pressuposto de que é
possivel ensinar gramatica de forma progressiva e ordenada, visando alcancar uma
aprendizagem significativa na abordagem da analise linguistica.

A abordagem das oracdes temporais desenvolvidas na SD apresenta
procedimento modulari® com base nos relatos pessoais analisados e selecionados
das obras “Quando me descobri negra”, de Bianca Santana (2015), e “A menina dos
olhos de canoa”, de Calincka Cratels (2021). As teméticas abordadas nos relatos
pessoais sdo de cunho reflexivo por tratar sobre questdes sociais e emocionais de
vitimas do bullying e preconceito, sendo, portanto, um assunto pertinente e
motivador para se trabalhar com os jovens.

A ideia central da nossa proposta de SD é de que é possivel e necessario
promover um ensino de gramética com base nos usos reais da lingua, sem,
necessariamente, fazer mencéao ao ensino tradicional, de forma ordenada e linear.
Portanto, a nossa proposi¢ao inova na organizagdo e estruturacdo de um esquema,
associando os eixos norteadores (género/leitura/andlise linguistica/semiédtica) aos
mddulos, adaptando as ideias propostas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
para a abordagem didatica. A proposicdo das atividades sugeridas parte do
pressuposto de que o género textual deve ser o pilar fundante (grifo nosso) para a

sequenciacéo dos demais eixos seguintes, conforme mostra a figura 01.

10 Expressédo utilizada pelos autores Dolz, Noverraz e Scheuwly (2004) para se referir a organizagdo
da SD proposta por eles.
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Figura 1 — Quadro dos eixos norteadores para a abordagem didética

GENERO

Relato Pessoal

g

(ESTRATEGIAS) —— LEITURA : ] (Habilidades! interpretacdo/ compreensao/ evidéncias)

g

ANALISE
LINGUISTICA

I Objeto de ensino (Composicéo, estilo, tipologia, impressdes)

(Re)organizacdo das estruturas
a servico do texto

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

O ensino de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras tem sido um
assunto bastante discutido e estudado por pesquisadores, estudiosos, além de ser
abordado em documentos curriculares, como a BNCC, visando buscar novos
caminhos, repensar as estratégias. Desse maneira, busca-se ressignificar as aulas,
permitindo aos estudantes o desenvolvimento de competéncias e habilidades, a
construcdo de saberes diversos e a sua formacéo pessoal e estudantil.

Nosso estudo analisa e reflete sobre o ensino de Lingua Portuguesa com
foco na analise linguistica, explorando o assunto “oragdes temporais”, tendo o relato
pessoal como objeto de ensino. Propomos uma sequéncia didatica como sugestao
para um ensino de analise linguistica na perspectiva funcionalista da lingua,
seguindo a triade género/leitura/andlise linguistica como eixos norteadores usados
para a organizacdo da SD, conforme vistos na figura 1 e detalhados a seguir.

O relato, elemento que pertencente aos eixos norteadores, faz referéncia
ao objeto de investigacdo que sera apresentado aos estudantes, cujo género a que
pertence pode ser estudado em termos de organizagcdo composicional, tipologia,
estilo e tematicas. Isso pode ser feito a partir de levantamento de informacdes
prévias a seu respeito que o professor devera realizar como forma de ativar a
curiosidade dos estudantes quanto a tematica e a outros fatores relevantes, além de

prepara-los para a leitura.
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Apoés o primeiro momento, o docente seguira realizando com os alunos
momentos de leitura, nosso segundo eixo, usando estratégias para desenvolver a
interpretacdo, a compreensao e as evidéncias textuais. Durante o processo de
leitura, ele devera instigar a turma e promover praticas de leitura diversificadas com
discussbes sobre as informacdes contidas no texto, para que o0s estudantes se
apropriem e consigam compreender todas as informacdes sobre o texto trabalhado.
Nessa etapa, a leitura tem como objetivo principal desenvolver e aprimorar as
habilidades e competéncias dos alunos na construcao de significados a partir dos
textos, a0 mesmo tempo em que proporciona um espaco para discutir temas que
sao relevantes e significativos para suas experiéncias escolares.

Por fim, temos a analise linguistica, referente aos fendmenos gramaticais
presentes no texto, que deverdo ser analisados com base no uso real da linguagem
como atividade comunicativa. Essa abordagem visa ndo apenas a compreensao
superficial do conteddo textual, mas também ao desenvolvimento de uma
compreensao mais profunda das nuances linguisticas e comunicativas envolvidas.

Com base nos eixos apresentados e descritos na figura 1 bem como nas
ideias apresentadas na estrutura de sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004), exemplificada na figura 2, adaptamos um esquema para a
abordagem didéatica das oracdes temporais, tendo o género relato pessoal como

objeto de ensino, conforme mostra a figura 3, subsequente.

Figura 2 — Esquema da sequéncia didatica

Apresentagdo da Produgdo Produgéo
situagado Inicial Fina

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 97).

Vejamos a descricdo da estrutura de base de uma SD representada pelo
esquema da sequéncia didatica desenvolvido pelos autores conforme a figura 2. De

acordo com o esquema idealizado por Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004), a
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representacdo das etapas se seguem a partir do modelo proposto, exemplificado na

Figura 2 acima.

Figura 3 — Adaptacdo de um esquema para a abordagem didética

GENERO
= U -
Relato Pessoal SITUACAO INICIAL

7

[
LEITURA _
L MODULO 1
ANALISE
LINGUISTICA
T MODULOS 2 e 3

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

O esquema, ao qual fazemos referéncia na figura 3, esta relacionado a
proposta de atividades sugeridas no nosso trabalho, utilizando a triade
género/leitura/analise linguistica, elaborada por nos, e a estrutura da sequéncia
didatica sugerida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) apresentada na figura 2.

Nossa proposta de sequéncia didatica segue a associacao apresentada
no esquema descrito na figura 3. Acreditamos que essa relacdo dos eixos
norteadores presentes na figura 1 com os elementos do esquema da figura 2
permite ao professor movimentar-se!! com facilidade durante as aulas, utilizando os
eixos norteadores como referéncia.

Assim, relacionando as ideias apresentadas pelos autores que propdem o
esquema da sequéncia didatica, conforme a figura 2, e a adaptacdo de um esquema
de sequéncia didatica proposta por nos, na figura 3, as atividades desenvolvidas

ocorrem em trés fases, de acordo com o quadro abaixo.

11 Aqui fazemos referéncia ao processo de ensino, no sentido de seguir, de caminhar, ou seja, de
saber quais caminhos percorrer, seguindo uma sequéncia linear.
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Quadro 1 — Quadro — Sintese

TRIADE SEQUENCIA DIDATICA
TEXTO APRESENTAQAO INICIAL
e Atividade 1 - Apresentacdo do género relato pessoal,
e Atividade 2 - Producéo escrita de relato pessoal -
Producéo inicial ou diagnéstica;
. Tota[ de aulas - (02).
LEITURA MODULDO |

ANALISE LINGUISTICA

PRODUGCAO FINAL E CIRCULAGCAO DOS TEXTOS

Atividade 3 - Compreendendo o texto;
Atividade 4 - Comparac¢éo entre textos;
Tot@l de aulas - (04).

MODULOS Il e Il

Atividade 5 - Elementos linguisticos;

Atividade 6 - Andlise dos relatos pessoais / oragfes
temporais antepostas, pospostas e intercaladas;
Atividade 7 - As oracdes temporais / 0s conectivos e a
funcionalidade;

Total de aulas - (06).

Atividade 8 e 9 - Producgdo escrita e divulgacdo dos
textos escritos;

Total de aulas (02);

Carga horéria total: 14h/a.

Fonte: produzido pela autora 2024 - (adaptacéo da proposta de SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2004).

5.1 Detalhamento do Quadro-Sintese

Nesta secdo, detalharemos as fases que compdem a nossa proposta de

sequéncia didatica com a descricdo das atividades sugeridas para a abordagem das

oracdes temporais com base no género relato pessoal, explicando a organizacao

das ideias apresentadas no quadro 2.

E importante destacar que a duracdo para realizagdo de todas as

atividades propostas corresponde a uma carga horaria de 14 horas, ficando a critério

do professor e de sua disponibilizacdo em sala de aula para desenvolver as

atividades. Passamos a apresentar a descricdo detalhada do quadro-sintese

construido a partir das ideias e dos estudos sobre sequéncia didatica e ensino.
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5.1.1 Texto - Apresentacdo da situacéo inicial

Nesta primeira fase da SD, o relato pessoal serd apresentado aos
estudantes de forma introdutéria. Este € o momento em que os alunos terdo a
oportunidade de apreciar o texto de forma geral, observando-o em sua totalidade e
tendo contato com objeto de estudo. Espera-se que os alunos formulem suas
impressdes a respeito dos relatos, permitindo que, na sequéncia, o professor
proponha a producao inicial e, em seguida, direcione o olhar dos alunos para uma
analise mais aprofundada do texto.

A apresentacao da situacéao inicial, segundo Dolz e Schneuwly (2010)

permite, portanto, fornecer aos alunos todas as informacfes necessarias
para que conhecam 0 projeto comunicativo visado e a aprendizagem de
linguagem a que esté relacionado. Na medida do possivel, as sequéncias
didaticas devem ser realizadas no ambito de um projeto de classe,
elaborado durante a apresentacdo da situacéo, pois este torna as atividades
de aprendizagem significativas e pertinentes. (Dolz; Schneuwly, 2010, p. 85)

Dessa forma, € oportuno para o professor introduzir os topicos relevantes
a serem explorados com base nas ideias apresentadas, tanto em relacdo ao
texto/género a ser estudado quanto aos objetivos da sequéncia didatica. Durante a
apresentacao da situacao e na atividade inicial, busca-se entender a realidade dos
estudantes e quais dificuldades apresentam para, posteriormente, elaborar
estratégias e ajustar as atividades a fim de melhorar o desenvolvimento das
habilidades dos alunos no dominio do género abordado. Esses momentos
proporcionam ao professor insights essenciais para a formulagdo da sequéncia
didatica eficaz, adaptada as necessidades e ao contexto dos alunos.

Para a realizacdo da primeira etapa, as atividades propostas estao,

assim, sugeridas:

Atividade 1 (aula 1) - Apresentacdo do género a ser trabalhado (relato

pessoal);

Nesta primeira atividade, é necessario explicar a tarefa que os alunos irdo
desenvolver (modalidade escrita) e detalhar a atividade a ser realizada. O professor

deve iniciar falando sobre a proposta, que serda a producdo escrita de um relato
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pessoal. Para essa atividade, o professor pode realizar 0s seguintes

questionamentos:

a) Vocés ja contaram para alguém uma histéria importante ou memoravel
da vida de vocés?

b) Como vocés se sentiram ao contar essa historia?

c) Vocés ja ouviram alguém contar uma histéria que aconteceu com

ele/ela?

Ademais, o professor deve mobilizar os conhecimentos dos estudantes
com perguntas que os levem a refletir sobre a estrutura, a organizacdo, o estilo,

entre outros aspectos do relato pessoal, como:

a) Como vocés acham que € um relato pessoal? Deixar os alunos falarem
sobre o0 que eles sabem sobre o género;

b) Vocés ja leram um relato pessoal? Caso a resposta seja afirmativa,
continuar;

c) Vocés lembram que tipo de situacéo foi narrada no texto lido?

No caso de a resposta do segundo questionamento ser negativa (que eles
nao tenham lido nenhum relato pessoal), o educador deve explicar, brevemente, o
género textual, expondo que é um texto que relata alguma situacdo vivida por
alguém e que expressa as emocgfes e 0s sentimentos dessa pessoa. E continua

realizando mais indagacodes a respeito do género em estudo:

a) Que tipo de texto vocés acham que compde um relato pessoal?

Narrativo, dissertativo, descritivo?

Em seguida, o docente deve realizar a leitura de um relato pessoal para a
turma (Sugestao: “Nem todo lugar é de preto”, da obra ‘Quando me descobri negra’,
2015, p. 25) e discutir sobre as informacdes levantadas pela turma sobre o género,
apos a leitura em voz alta realizada por ele. Apos a conversa preliminar, é a hora de
propor a escrita de um relato pessoal para a turma, que sera realizada na proxima

atividade.
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A proposicao dessa primeira atividade deve ser sem um modelo de texto
fixo, pois, assim, o professor ira perceber as necessidades dos estudantes para dar
continuidade ao que cada um precisa desenvolver, aperfeicoar ou melhorar. O
primeiro contato com o género relato pessoal deve ser através das discussfes
prévias levantadas inicialmente de um modo geral, conforme apresentamos. Alguns
aspectos sobre o relato pessoal podem ser discutidos sutiimente, como a
organizacao textual, elementos linguisticos e extralinguisticos, as impressdes, entre
outros elementos. ApOGs a apresentacdo inicial, o professor ird propor a préxima
atividade, descrita a seguir.

Atividade 2 (Aula 2) - Producéao escrita do relato pessoal — Producao

inicial ou diagnéstica.

Para a realizacéo desta atividade, € necessario o professor:

a) Explicar aos alunos que eles escreverdo um relato pessoal e que o
objetivo € compartilhar uma experiéncia significativa de suas vidas;

b) Ressaltar a importancia de saber expressar suas experiéncias bem
como seus sentimentos através da escrita, € como isso pode ser util na

vida deles.

A partir das discussoes iniciais e da leitura de um relato pessoal (RP1), o
professor precisa abordar as principais caracteristicas do género proposto,
explicando que se trata de um texto narrado em primeira pessoa, com foco nas
experiéncias pessoais, trazendo a descricdo de sentimentos, emocdes e a ordem
cronoldgica dos eventos/fatos. Essas informacdes precisam ser registradas no
quadro para que os alunos se apoiem no momento da escrita. Durante a producéo
escrita, o professor precisa estar disponivel para tirar as ddvidas que surgirem, mas
deixando que os alunos escrevam com autonomia seus textos.

A partir desse primeiro contato com a producdo dos estudantes, o
professor direciona o seu olhar sobre as aprendizagens?? ja adquiridas pelos alunos,
percebe quais necessidades ainda tém e organiza suas estratégias, promovendo o

2 Termo utilizado para representar o que o aluno ja sabe no que tange aos aspectos textuais,
linguisticos e extralinguisticos pertencentes ao género RP e ao uso de elementos temporais.
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desenvolvimento das competéncias necessarias. Olhando para os textos dos alunos,

o docente podera refletir sobre:

a) O que os alunos ja sabem sobre o género em estudo?

b) Quais habilidades eles ainda precisam desenvolver no que se refere a
estrutura, aos elementos que compdem a narrativa?

c) Quais palavras/expressdes eles usam para marcar a temporalidade

nos textos?

Nas aulas 1 e 2, tanto os alunos se familiarizam com o género e sua
organizacdo através das discussfes iniciais e da producdo escrita quanto o
professor tem condicbes de olhar para cada estudante, percebendo suas
necessidades. A analise dos textos escritos pelos alunos permite ao professor
observar o que eles ja sabem e possibilita as tomadas de decisbes para as
atividades seguintes.

De acordo com Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004),

ApOs a apresentacéo da situacao na qual é descrita de maneira detalhada a
tarefa de expressao oral ou escrita que os alunos deverao realizar, estes
elaboram um primeiro texto inicial, oral ou escrito, que corresponde ao
género trabalhado; é a primeira producdo (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004, p. 98).

Desse modo, apds o professor introduzir a situacdo de aprendizagem,
descrevendo de forma clara e detalhada a tarefa que os alunos devem realizar, seja
na modalidade oral ou escrita, o préximo passo € a elaboracdo de um primeiro texto.
Esse texto inicial, que pode ser uma narrativa oral ou um texto escrito, segue 0
modelo do género textual estudado em sala de aula, neste caso, o relato pessoal.
Nesse momento, os alunos tém a oportunidade de aplicar, na pratica, os conceitos
discutidos, como a estrutura do género, o uso de conectores e o desenvolvimento de
ideias.

Além disso, a producdo inicial serve como um diagndéstico do
entendimento dos alunos sobre o conteudo, permitindo que o professor avalie suas
habilidades e identifique as &reas que precisam de mais atencdo. Essa fase é
fundamental, pois estabelece a base para futuras revisdes e aperfeicoamentos,

ajudando os alunos a desenvolverem, progressivamente, suas competéncias de
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escrita ou fala, conforme o género abordado. Ao concluir a apresentacéo inicial e a
abordagem das primeiras atividades, a segunda fase traz a proposta do trabalho

com os modulos, conforme apresentamos a seguir.

5.1.2 Leitura - Médulo |

Nesta etapa, o foco esta em lidar com os problemas que foram
observados na primeira produgdo dos alunos e, ao mesmo tempo, oferecer os
recursos necessarios para que estes possam ser superados (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004). Dessa forma, as dificuldades enfrentadas pelos alunos séo
abordadas de maneira especifica e direcionada em cada mddulo, utilizando diversos
exercicios e atividades. Segundo os autores, “os modulos, constituidos por vérias
atividades ou exercicios, ddo-lhe os instrumentos necessarios para este dominio,
pois os problemas colocados pelo género sao trabalhados de maneira sistematica e
aprofundada” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98).

Dessa forma, as intervencdes sao projetadas para aprimorar e
desenvolver as habilidades de aprendizagem dos alunos em relacdo ao género
textual em estudo. Ademais, a flexibilidade do sistema de médulos permite adaptar a
guantidade conforme necessario, ndo sendo estabelecido um numero fixo, pois o
objetivo € garantir que os alunos tenham pleno dominio do género textual em
questao, atingindo um nivel de competéncia satisfatorio e consolidado.

Nesta fase da nossa sugestdo de SD, serdo propostas duas (2) atividades
(cada atividade corresponde a 2 aulas), tendo como énfase o segundo eixo
norteador, a leitura. E nessa fase que o professor devera abordar e desenvolver
praticas de leitura, promover uma abordagem mais direcionada, diversificar e discutir
os detalhes que formam o texto. E, ainda, durante esse processo que o estudante
precisa analisar informacdes e construir os sentidos dos textos a partir das tematicas
e de outros elementos usados na organizacgao textual discursiva.

Segundo Geraldi (2006, p. 106), com base em Orlandi (1983), “A leitura
de um texto ndo é mera decodificacdo de sinais graficos, mas a busca de
significacbes, marcadas pelo processo de producdo desse texto e também
marcadas pelo processo de producéo de sua leitura”. Ainda no que se refere ao uso
do texto para tratamento de uso da linguagem, os Parametros Curriculares

Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental tém como objetivo ampliar o dominio
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da lingua, ndo s6 com o intuito de “ler e escrever” e “expressar-se apropriadamente”
nas diversas situacdes, mas também “[...] levar os alunos a pensar sobre a
linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situacdes e
aos propositos definidos” (Brasil, 1998, p. 19).

Dessa forma, as atividades pensadas e sugeridas, nesta fase, trazem
como proposta um olhar mais atento ao texto, analisando as construcdes, 0s
sentidos e as possibilidades de compreenséo e interpretacdo sobre o que o texto
diz, como é dito e 0 que leitor entende, ou seja, instigando o aluno a observar o0s
detalhes.

De acordo com Dolz, Noverraz e Scheunwly (2004), “as sequéncias
didaticas apresentam uma grande variedade de atividades que devem ser
selecionadas, adaptadas e transformadas em fungdo das necessidades dos alunos”
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 110), o que implica dizer que é importante que
o professor utilize diversas atividades para abordagem do que se pretende ensinar
ou o0 que aluno precisa aprender com aquela(s) aula(s). Essas atividades precisam
ser bem planejadas para que possam atender as necessidades dos estudantes, uma
vez identificadas na producdo inicial.

Durante o moddulo |, as atividades desenvolvidas devem promover a
leitura e a exploragdo dos elementos composicionais (estrutural e contextuais) dos
textos de forma sequenciada, além de promover discussdes para o levantamento de
informacdes do texto, compreensao e correlagdo entre os aspectos pertencentes ao
género relato pessoal. Para realizacdo do modulo I, segue a descricdo de como
foram pensadas as atividades 3 e 4, que compdem a segunda fase da sequéncia

didatica.

Atividade 3 - (Aulas 3 e 4) Compreendendo o texto.

Para a realizacéo da atividade, o professor, inicialmente, deve:

a) Colocar exposto, no quadro, o titulo do RP2;

b) Promover a realizacéo de inferéncias sobre o texto através do titulo:

c) O que vocés acham que sera relatado neste texto?

d) Quais emocdes e sentimentos vocés acham que serdo expressos

nele?



75

e) Na sua opinido, o que a autora quis dizer ao afirmar que “se descobriu

negra”?

As perguntas apresentadas, antes da leitura dos relatos pessoais,
ajudarédo os estudantes a anteciparem as informacgdes, ativando os conhecimentos
prévios sobre o relato e as tematicas abordadas.

Em seguida, o professor deve:

a) Apresentar a turma o RP2 que serd lido. (Quando me descobri negra,
da autora Bianca Santana, p. 13,14 e 15).

b) Entregar o relato pessoal (RP2), “Quando me descobri negra”, aos
alunos e solicitar que eles realizem a leitura individual para que possam
constatar ou ndo os levantamentos feitos.

c) Discutir sobre as primeiras impressées apos a leitura:

d) E, entdo, o que acharam do texto?

e) Que tipos de sentimentos e emocdes sdo expressos pela autora?

f) Quais o0s assuntos abordados nos relatos pessoais que Vvocés
acabaram de ler?

g) Utilizar outras estratégias de leitural® com os alunos, que podem ser:

h) Coletiva;

i) Sequenciada por paragrafos;

j) Leitura feita pelo professor.

Este € o momento para o professor promover a leitura diversificada do
relato pessoal, instigando a interpretacdo e a compreensdo do texto bem como
analisar os elementos estruturais e composicionais pertencentes ao género
discursivo.

Para Kleiman (2002), o leitor proficiente realiza previsdes fundamentadas
em seu conhecimento prévio sobre o0 mundo. A autora, ainda, pontua que, durante a
aula de leitura, € viavel estabelecer condicbes para que o aluno, guiado pelo
professor, fagca previsdes, aborde suas dificuldades de leitura e mobilize o

conhecimento sobre o tema abordado de forma mais ampla (Kleiman, 2002).

13 Estratégias de leitura, de acordo com Kleiman, séo operacdes regulares usadas para abordar o
texto (Kleiman, 2002, p. 49).
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Na atividade 3, “Compreendendo o texto”, tem-se um momento para
apresentacao do relato pessoal e apreciacdo dos alunos, conforme ja expresso.
Promover leituras diversificadas durante a realizacdo das aulas € indispensavel para
a construcao dos sentidos e para a compreensao das informagdes contidas no texto.
As estratégias utilizadas nesse processo contribuem para que sejam levantados
aspectos importantes sobre o texto e que precisam ser discutidos com a turma.

Apoés a realizacdo da leitura e das primeiras discussdes sobre 0 RP2,
outros questionamentos devem ser realizados, relacionando o texto lido com o que
eles produziram inicialmente. Além de desenvolver as habilidades leitoras, os alunos
refletem sobre os seus proprios textos. Para esse fim, o professor pode realizar as

seguintes questdes:

a) Qual(is) tematica(s) sdo abordadas no relato lido? E qual(is)
tematica(s) foram abordadas no texto produzido?

b) Como se organizam os relatos produzidos por vocés e o apresentado
pelo professor? Explorar os elementos composicionais do relato
pessoal.

c) Quais os elementos que compdem a narrativa (contexto, personagens,
reflexdes, climax);

d) Esses elementos sédo apresentados no texto lido e nos que vocés
produziram?

e) Como se da a presenca de elementos do estilo desse género (oracdes
temporais, conjungcbes e/ou locugbes conjuntivas que expressam
temporalidade? Quais podemos citar?

f) H4 alguma semelhanca entre o texto apresentado e 0 que VoOcés
produziram?

E importante ressaltar que essas discussbes devem ser realizadas
sempre em um movimento continuo entre os textos lidos e os textos escritos pelos
alunos no inicio da SD. Durante essa atividade, a producao escrita dos alunos deve
ser relembrada para reativar as informacdes sobre os elementos do texto, como, por
exemplo, qual género textual foi produzido e como foi produzido. Isso permite que 0s
estudantes relacionem seus préoprios textos aos apresentados pelo professor

durante a realizac&o da atividade 4, nas aulas 5 e 6.
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Durante a abordagem sobre o género estudado, o professor explica a
turma que os relatos pessoais compartilham alguns elementos comuns que 0s
caracterizam como um género especifico. Dentre esses elementos, pode-se
observar que os relatos pessoais sdo narrados na primeira pessoa ("eu"), o que
proporciona uma perspectiva intima e pessoal dos eventos descritos. Outro ponto
em comum que se observa, nesse género, € que o conteudo principal € baseado em
experiéncias, memdarias ou eventos significativos da vida do autor, como € o caso da
autora do texto lido, que narra quando ela se descobre negra. O professor pode citar
outros elementos comuns aos relatos pessoais, caso necessite ampliar as
informacdes.

A atividade é finalizada com essa discussdo, e € interessante que o
professor exponha essas informacdes (pode ser um cartaz e colar na sala ou
entregar em texto xerocado para os alunos fixarem em seus cadernos) para que 0s
discentes, sempre que necessitarem, possam observar, tirar suas duvidas e
construir o conhecimento sobre o género em estudo. Esses conhecimentos séo

importantes para realizacéo da proxima atividade, descrita abaixo.

Atividade 4 - (Aulas 5 e 6) - Comparacao entre textos;

Na atividade 4, "Comparacao entre textos", os discentes analisam outro
relato pessoal (interpretacdo e compreensdo). Durante esta etapa, o professor
seleciona mais um relato pessoal (RP3) para que eles possam realizar outras
leituras que abordam questdes sociais, como preconceito, pratica de bullying e/ou
outras situagOes relatadas nas narrativas, as quais selecionamos para esta etapa.

Os textos sugeridos para esta atividade sdo o RP2, ja trabalhado
anteriormente, “Quando me descobri negra”, de Santana (2015), e o R3 “Coisas que
eu nao consigo fazer”, pertencente a obra “A menina dos olhos de canoa”, da autora
Calinka Crateus (2020), que sera apresentado a turma.

Uma estratégia eficaz para a compreensao e interpretacédo dos textos é a
participacdo ativa dos alunos durante a leitura, envolvendo questionamentos orais
realizados pelo professor e registros escritos das questdes discutidas. Essa pratica
possibilita a identificagdo de lacunas que os alunos ainda tém na compreensao
textual e oferece ao professor condi¢cdes para buscar meios para que os estudantes

consigam superar as dificuldades.
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Apdés uma primeira abordagem (pré-leitural4), ja realizada nas atividades
anteriores, o professor aprofunda os questionamentos, explorando aspectos mais

especificos dos textos em estudo, como:

a) Os RP2 e RP3 abordam que tipos de tematicas? Sao semelhantes ou
diferentes?

b) Levantar questionamentos sobre preconceito e bullying bem como as
consequéncias deixadas nas pessoas que sofreram (temas abordados
nos textos em analise);

c) Vocés conhecem pessoas que sofreram algum tipo de situacdo como
a descrita pelas autoras dos RP2 e RP3?

d) Esperar que os alunos fagam seus comentarios.

e) Em relacdo a estrutura dos textos, ha alguma diferenca/semelhanca
entre eles?

f) Como os textos estdo organizados?

g) Quais os recursos do estilo do género as autoras usaram para marcar

as acoes, eventos ocorridos na narrativa?

Dessa forma, a discussdo sobre o0s elementos contextuais €
imprescindivel para a compreensao e interpretacdo de informac¢des mais amplas dos
textos. Isso inclui conhecimento das personagens, intencédo do(a) autor(a), tempo,
lugar, situacdo social, as relagdes emocionais, situacdo emocional das autoras e
efeitos emocionais gerados nos leitores. Ao incentivar uma analise reflexiva dos
relatos pessoais, 0 professor estimula o0 pensamento critico e promove uma
compreensao mais profunda sobre o texto e suas nuances, além de possibilitar, ao
aluno, desenvolver habilidades necessérias para analisar e comparar textos. Para
essa etapa da sequéncia didatica, sugerimos a realizagdo das atividades que

consideramos necessarias, apresentadas a seguir:

a) Leitura individual e /ou em pequenos grupos dos RP2 e RP3;

b) Destaque de informacdes importantes nos textos;

14 Etapa de pré-leitura, momento anterior a leitura do texto em si. Observacéo do titulo, subtitulo (se
houver), imagens e outras pistas visuais, que possam fornecer informa¢es sobre o conteddo do
texto. Essa etapa visa preparar 0s estudantes para 0 que irdo encontrar no texto e estimular suas
expectativas.
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c) Anotacdes de expressdes ou informacfes desconhecidas;

d) Discussdes sobre os pontos semelhantes e divergentes levantados
pela turma;

e) Compartilhamento de posi¢oes e interpretacdes dos alunos;

f) Relagcdo de sentido de elementos que indicam marcas de
temporalidade nos textos (autor e leitor);

g) Realizacdo de exercicios escritos;

h) Exposicao das anotacdes realizadas pelos alunos em cartdes, tarjetas
ou a critério do professor (autoavaliagao).

Toda a discussdao é embasada nos Parametros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1998), que estabelecem objetivos gerais para que os alunos do ensino

fundamental, através do uso da linguagem, sejam capazes de:

° utilizar diferentes linguagens — verbal, matematica, grafica, plastica e
corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias,
interpretar e usufruir das produgfes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intencBes e situacdes de comunicacéo
(Brasil, 1998, p. 7);

. questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento légico, a criatividade, a
intuicdo, a capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e
verificando sua adequacdao (Brasil, 1998, p. 8).

Ainda, no que tange a discussao sobre as atividades de praticas de leitura
acima sugeridas, trazemos a reflexdo fundamentada na Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017), que expde, no eixo leitura'®, o tratamento das praticas de
leitura, envolvendo dimensdes inter-relacionadas de uso e reflexdo, conforme

apresentadas no quadro a seguir.

15 O eixo leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemioticos e de sua interpretacgao,
sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos; conhecimento,
discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentacdo da reivindicacdo de algo no
contexto de atuagdo da vida publica; conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos
pessoais; dentre outras possibilidades (Brasil, 2018, p. 71).



80

Quadro 2 - Eixo Leitura - Préticas leitoras inter-relacionadas as praticas de uso

Estratégias e * Selecionar procedimentos de leitura adequados a difereantes
procedimentos de objetivos e interesses, levando em conta caracteristicas do
leitura género e suporte do texto, de forma a poder proceder a uma

leitura autdnoma em relacao a termas familiares.
» Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

= Estabelecer relacdes entre o texto e conhecimentos prévios,
vivéncias, valores e crencas.

= Estabelecer expectativas (pressuposicdes antecipadoras

dos sentidos, da formma e da funcio do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos prévios sobre género textual, suporte e
universo tematico, bem como sobre saliégncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos.

» Localizar/recuperar informacao.
» Inferir ou deduzir informacdes implicitas.

= Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o
significado de palavras ou expressbes desconhecidas.

* ldentificar ou selecionar, em funcac do contexto de ocorréncia,
a acepcado mais adeguada de um vocabulo ou expressao.

= Apreender os sentidos globais do texto.
+ Reconhecer/inferir o tema.

= Articular o verbal com outras linguagens — diagramas,
ilustracdes, fotografias, videos, arguivos sonoros etc. —
reconhecendo relacdes de reiteracao, complementaridade ou
contradicdo entre o verbal & as outras linguagens.

+« Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informacdes, tendo em
wvista diferentes objetivos.

+ Mamnejarde forma produtiva a nao linearidade da leitura de
hipertextos e o manuseioc de varias janelas, tendo em vista os
objetivos de leitura.

Fonte: (Brasil, 2018, p. 74).

A integracdo dos diferentes procedimentos citados e das estratégias de
leitura norteadas pelos Parametros Nacionais Curriculares PCNs (1998) e
endossada na Base Nacional Comum Curricular BNCC (2018) visa enriquecer o
processo de aprendizagem e desenvolver competéncias leitoras dos alunos. Logo,
as atividades devem ser planejadas para promover uma leitura critica e
aprofundada, estimulando habilidades de interpretacdo, comparacao e reflexao.

Durante esta etapa, os estudantes devem ser desafiados com perguntas
que abordam diferentes niveis de entendimento, desde as impressdes até questdes
mais objetivas, e encorajados a justificar suas respostas com evidéncias nos textos
e nos contextos. Este €, também, o momento propicio para o professor observar os
avancos da turma de forma coletiva e individual, reorganizar as estratégias para
retomada de posicdo no que tange a aprendizagem e ao desenvolvimento dos
estudantes, caso, ainda, seja necessario, e dar continuidade as proximas atividades.
De acordo com os PCN, a elaboracédo e o desenvolvimento do projeto educativo de
cada escola envolvem vérios aspectos fundamentais, entre os quais destacamos o

seguinte:
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repensar sobre a sistematica de planejamento, definindo metas a serem
atingidas, em cronogramas exeqliveis, fazendo com que as propostas
tenham continuidade, prevendo recursos necessarios, utilizando de forma
plena, funcional e sem desperdicios, os recursos disponiveis, definindo um
acompanhamento e uma avaliacdo sistematica e ndo realizar o
planejamento como tarefa burocratica, legalmente imposta, alienada, sem
criatividade, desprovida de significado para os que dela participam. Muitas
vezes, valoriza-se o documento (plano) em detrimento do planejamento
(processo) e a atividade central € o preenchimento de formularios; (Brasil,
1998, p. 88).

Entende-se, portanto, que, no contexto educacional, se deve buscar
integrar propostas que visem assegurar que os alunos alcancem uma aprendizagem
significativa de acordo com os objetivos estabelecidos. Para alcancar esse fim, é
necessario empregar estratégias de atuacdo que garantam a participacdo dos
alunos em uma variedade de atividades a serem desenvolvidas, oportunizando-os a
desenvolverem suas competéncias e habilidades.

Nos proximos modulos, seréo descritas as atividades, dando continuidade
a abordagem sistematizada dos elementos linguisticos presentes nos relatos
pessoais. Essa etapa esta organizada em dois médulos, pois € 0 momento em que
iremos abordar a andlise linguistica, as oracdes temporais, com base nos usos reais

da lingua.

5.1.3 Andlise linguistica - Modulos Il e 111

Nos mddulos Il e lll, as préaticas de linguagens (elementos estilisticos)
serdo analisadas nos textos (relatos pessoais trabalhados nas atividades anteriores).
Nesta terceira e Ultima fase da sequéncia didéatica, serdo observadas as ocorréncias
das oracdes temporais, 0s conectivos e as locu¢des temporais presentes nos relatos
pessoais pré-selecionados, com o objetivo de desenvolver conteddos gramaticais,
observando a interface entre forma e funcgéo.

Segundo Halliday, Mcintosh e Stevens (1974), existem trés abordagens
para o estudo de uma lingua: a prescritiva, que estabelece normas de prestigio; a
descritiva, que analisa o funcionamento do sistema linguistico; e a produtiva, que
visa ao desenvolvimento das habilidades linguisticas. Na realidade, ensinar
portugués com uma abordagem descritiva pode ser muito enriquecedor para o

desenvolvimento de habilidades cognitivas. Como destaca Travaglia (2001), esse
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método "ensina o aluno a pensar, a raciocinar, a desenvolver um raciocinio cientifico
e a capacidade de analisar sistematicamente os fatos e fendbmenos encontrados na
natureza e na sociedade" (Travaglia, 2001, p. 39).

Dessa forma, as atividades sugeridas na sequéncia didatica foram
estruturadas com base em conhecimentos sobre as teorias para se pensar a forma
(contexto real/estrutural) como em Rocha Lima (1985), Bechara, (2009), Cunha e
Cintra (2017), e a funcao (contexto situacional ou contexto de comunicacdo) como
teoriza Castilho (2017), Neves (2011), entre outros funcionalistas que abordam
sobre o uso real da lingua.

E fato que as teorias tém um papel importante na organizacdo das
proposicdes das atividades escolares, entdo cabe a nds identificar como elas podem
ser associadas a funcionalidade do contexto educacional. Portanto, os conteldos
gramaticais devem ser observados utilizando diversas praticas, possibilitando aos
alunos conhecimento sobre as diversas formas de uso e de adequacao da lingua
como processo de interacdo e comunicagcdo. Segundo Travaglia (2001), citando
Geraldi (cf. 1993: 17), “quando nos envolvemos em situacdes de interacdo ha
sempre reflexdo (explicita ou ndo e, neste caso, automatica) sobre a lingua, pois
temos de fazer corresponder nossas palavras as do outro para nos fazer entender e
para entender o outro” (Travaglia, 2001, p. 107).

Conforme orientam os PCNs, para as atividades relacionadas aos

conteudos planejados nas diversas praticas, a escola devera

organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno desenvolver
o dominio da expressédo oral e escrita em situagfes de uso publico da
linguagem, levando em conta a situacdo de producéo social e material do
texto (lugar social do locutor em relacao ao(s) destinatario(s); destinatario(s)
e seu lugar social; finalidade ou intencdo do autor; tempo e lugar material da
producéo e do suporte) e selecionar, a partir disso, os géneros adequados
para a producdo do texto, operando sobre as dimensdes pragmatica,
semantica e gramatical” (Brasil, 1998, p. 49).

Diante do exposto, observa-se que, ao trabalhar com os conteudos, o
professor deve organizar diversas atividades que promovam o desenvolvimento dos

alunos. De acordo com os PCNs (Brasil, 1998), espera-se que, atraves da pratica de

linguagem realizada no processo de analise linguistica, o aluno
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. constitua um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento da
linguagem e sobre o sistema linglistico relevantes para as praticas de
escuta, leitura e producéo de textos;

. aproprie-se dos instrumentos de natureza procedimental e conceitual
necessarios para a andlise e reflexao linglistica (delimitagcdo e identificacédo
de unidades, compreenséo das relactes estabelecidas entre as unidades e
das funcdes discursivas associadas a elas no contexto) - (Brasil, 1998, p.
52).

As atividades propostas nos proximos moédulos sdo voltadas para a
andlise linguistica, considerada como praticas de linguagem que promovem o bom
funcionamento da lingua e a observacdo de seus usuarios. E essencial apresentar
conhecimentos sobre a estrutura das oracfes temporais, mas sem se limitar,
apenas, aos conceitos tedricos e mostrar as percepcoes relativas aos eventos
temporais introduzidas por conectores como o “quando”, “enquanto”, “até que”, entre
outros que, também, apresentam ou trazem ideia de tempo nos textos. Portanto,
passaremos a descrever a organizacdo dos moédulos e as atividades sugeridas para

a ultima fase da sequéncia didatica.

5.1.3.1 Médulo 1l

Atividade 5 (Aulas 7 e 8) - Elementos linguisticos/ introdugéo.

Para iniciar a préxima atividade, o professor faz uma breve retomada dos
textos trabalhados, sempre instigando os alunos a falar sobre eles. Durante a
conversa, o0 professor, também, cita a escrita inicial produzida, levanta
guestionamentos sobre os pontos que consideram afins e divergentes, dando
continuidade a atividade seguinte. E sempre interessante mostrar para 0s
estudantes o que sera realizado e qual a finalidade/objetivo que se espera para
aguela acéo.

Segue a descricdo das sugestdes para a atividade:

e Apds a conversa inicial, entregar os relatos pessoais escritos pelos
estudantes;

e Solicitar aos alunos que releiam e analisem os seus textos. Durante a
leitura, o professor orienta que eles destaquem as palavras ou expressdes que

consideram indicadores de tempo;
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a) Em seguida, o docente traz a reflexdo para o grupo sobre as
observacdes feitas por eles:

b) Quais palavras e/ou expressfes vocés destacaram?

c) O que essas palavras/ou expressoes refletem no texto escrito?

d) Ou, ainda, o que a falta dessas palavras/ou expressdes podem
causar? (Questionamento para se realizar, caso algum aluno fale
gue nao colocou nenhuma palavra indicadora de tempo).

e) Qual a intengéo de vocés ao colocar essas conjuncdes/palavras?

De acordo com as respostas dadas pelos alunos, o professor direciona a
discussdo, instigando a observacdo das palavras/conectivos indicadores de

tempo/ou nao, para, em seguida:

a) Pedir que alguns alunos escrevam, em seu caderno, as observacdes
discutidas;
b) Promover engajamento com o0s estudantes para que todos possam

compartilhar suas anotacoes.

De posse das informacgdes, o professor faz as intervengdes, direcionando
0 uso de conectivos introdutores dos eventos narrados (quando, enquanto, sempre
que, até que, entre outros que forem apontados). A atividade € finalizada com a
reflexdo sobre o texto dos estudantes, observando a organizacdo das temporais
utilizadas por eles, e com as respostas dadas para consolida¢cdo do conhecimento.

Apos a finalizagcdo da atividade 5, voltada para o desenvolvimento das
nocbes sobre as conjuncdes temporais com base nos textos produzidos pelos
alunos, a proxima atividade dara continuidade a andlise das marcas temporais,
observando a ordem que elas aparecem nos RP1, RP2 e RP3. A sugestdo para a

proxima atividade dar-se-& a seguir.

Atividade 6 (Aulas 9 e 10) - Analise de marcas temporais nos relatos

pessoais e a sua ordem no texto (antepostas, propostas e intercaladas).
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Para inicio dessa atividade, o professor retoma os textos (RP1, RP2 e
RP3), analisa a posicdo das oracdes em que aparecem e observa a relacdo de
sentido que eles tém na organizacédo discursiva.

Para esse exercicio, sugerimos que o professor:

a) Retome os textos (RP1, RP2 e RP3) ja trabalhados com as turmas,
relembrando os assuntos abordados, entre outros aspectos que
considere necessarios e importantes;

b) Realize, novamente, a leitura dos textos (RP1, RP2 e RP3). As
estratégias usadas podem seguir as ja sugeridas no Moédulo I, na
atividade 3, ou a seu critério;

c) Divida a turma em grupos, para observacao dos textos pelas equipes.

Apos a divisdo dos grupos, falar que a atividade a ser realizada ira
abordar a presenca dos elementos indicadores de tempo que introduzem as oragoes
temporais e refletir sobre a posicdo das oracdes nos textos. Com 0S grupos
formados, o professor entrega o0s relatos pessoais, para que cada equipe resolva

algumas questdes e discuta em grupo:

a) O texto que vocé leu narra que tipo de situagao?

b) Quais palavras presentes nos textos marcam o tempo dos eventos
ocorridos?

c) Nos textos analisados, como aparecem as expressbes com “quando’,
“antes”, “enquanto”? No inicio, meio ou final dos periodos/frases?

d) Como essas palavras contribuem para o entendimento do texto que
vocés leram? E possivel identificar o tempo em que as acfes
acontecem nas narrativas a partir do uso dessas conjunc¢des?

e) Destaque as oragcbes que apresentam a presenca das
palavras/conjuncdes temporais no texto em analise e escreva no
caderno;

f) Quais sdo os sentidos da conjuncéo “quando” presente no seu texto?

Durante a realizacdo da atividade, o professor precisa estar sempre

presente nos grupos, tirando as duvidas que surgirem bem como realizando



86

apontamentos necessarios para que a equipe consiga resolver as questées com
seguranca. Quando os grupos finalizarem a atividade, todos os alunos voltam para
seus lugares e cada equipe apresenta suas respostas sob a supervisdo do
professor. No final da aula, é interessante explicar que, de acordo com a gramatica
normativa, essas palavras/expressoes contribuem para o entendimento da narrativa
e sado chamadas de “conjung¢des” ou “locugdes conjuntivas”. Outro ponto a se refletir
€ gue elas séo elos que constroem os sentidos pretendidos pelo autor de um texto e
que a sua posicdo faz toda diferenca na compreensao desses sentidos, por isso é
necessario observar as relagcfes logico-semanticas no contexto comunicativo, € nao
apenas o significado que ela traz normativamente.

Conforme destaca Koch (2018), a relacdo de temporalidade € um meio
pelo qual, ao conectar duas oragles, situamos acdes, eventos e estados,
relacionando-os entre si. Isso reflete a ordem de ocorréncia no mundo real ou a
sequéncia em que foram percebidos ou conhecidos no contexto. Para a autora,
existem diferentes tipos de relagbes temporais, como mostraremos a seguir:

Figura 4 — Relacdo de temporalidade

Fonte: Koch, 2018, p.70,71.
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Portanto, durante esta atividade, o professor desenvolve as noc¢des
estruturais e a aplicabilidade dessas conjun¢des no texto, observando as relacbes
semanticas, discursivas e pragmaticas construidas ao longo das narrativas. Ao
finalizar essa atividade, o professor ja antecipa que, na aula seguinte, esse assunto
serd abordado com mais destaque. Dessa forma, passamos a descrever as duas (2)

tltimas atividades que compdem o modulo 11l da sequéncia didatica.

5.1.3.2 Médulo 1l

Este moddulo € constituido por duas atividades (7 e 8); a atividade 7
aborda as oracdes temporais, 0s conectivos que marcam temporalidade no discurso,
refletindo sobre a funcionalidade nos relatos pessoais. A atividade 8, por sua vez,
finaliza a sequéncia didatica sugerida com a reescrita do texto dos estudantes
proposto na primeira atividade dessa SD. Durante essas atividades, o professor
refletird com a turma sobre as possibilidades de uso de determinadas conjuncdes
para construcdo dos sentidos pretendidos por eles na organizagédo discursiva. Em

seguida, temos a descri¢do das proximas atividades.

Atividade 7 — (Aulas 11 e 12) As orag0Oes temporais/os conectivos e a

funcionalidade.

Para a conducdo dessa atividade, o professor desenvolvera questbes
referentes ao (RP3), “Coisas que eu nao consigo fazer”, de Calinka Crateus (2020),
de conhecimento dos alunos. Assim, a aula é introduzida com uma breve revisao
sobre o que sao oracgdes temporais, explicando a relacdo temporal que ha entre
duas acbes ou eventos. Em seguida, relembrar a atividade 7 realizada em grupo, em
gue os alunos destacaram e analisaram as ora¢fes e algumas conjungodes retiradas
dos relatos pessoais entregues a cada equipe.

A atividade devera ser individual, dessa forma os alunos estardo de posse
do texto para se apoiarem e refletirem sobre ele. Para tanto, o professor solicita aos

alunos que respondam, em seu caderno, a seguinte atividade:
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a) De acordo com o relato pessoal de Calinka “Coisas que eu nao consigo
fazer”, que evento/acéo foi narrado(a)?

b) Analise, nos periodos, as seguintes oracdes destacadas, observando o
contexto em que elas foram escritas e explique a escolha da autora ao

colocé-las na ordem em que elas aparecem.

- Quando resolvemos desistir € porque nos sentimos inuteis, algo ou
alguém que ndo faria a menor falta no dia a dia das pessoas.

- Uso franjinha, porque assim consigo esconder o rosto quando vejo
algum colega do Ensino Médio e também, no espelho nédo vejo meu

reflexo cortando os chicletes colados.

a) Vocé acha que a mudanca de posicao das temporais nos dois periodos
altera o sentido do texto? Explique.

b) Por que a autora escolheu a conjungdo “quando” para introduzir as
oracOes temporais e nao outra?

c) O primeiro exemplo retirado do texto tem uma oracdo temporal
posposta, ou seja, colocada apd6s a oracdo principal. Se alterada a
posicao (anteposta), vocé acha que mudaria o sentido? Explique.

d) Pedir que os alunos completem o quadro conforme o exemplo a seguir,
destacando as oracdes temporais iniciadas pela conjungao “quando”, e

reflitam sobre a sua funcionalidade nos relatos.

Quadro 3 - Modelo pararealizagao da atividade 7

(Continua)
Antes da oracdo | Intercalada  (entre) a | Depois da oracao
principal (doravante OP) | oracao principal (OP) principal (OP)
Quando pedi a um Estavamos
amigo que comemorando 0
pesquisasse 0 meu aniversario da minha avo,
nome de varias formas quando recebi as
naquele grupo, nao mensagens de Luna.
sabia o que iria ver.

Reflexdo / Explicacao
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(Concluséo)

A escolha da oracéo
temporal antes da OP se
da pelo fato de que a

autora pretende

A escolha da oracao
temporal intercalada a OP
se da pelo fato de que a

autora pode expandir o

A escolha da oracéo
temporal depois da OP
pode ocorrer porque a

autora pretende fazer a

do

imediatamente anterior.

direcionar o leitor para a | sentido termo | narrativa progredir com a

cena narrada, apresentacdo de acdes

antecipando uma que aconteceram

possivel interpretacéo. repentinamente.

Reflexado / Explicacdo

Reflexédo / Explicacdo

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

E importante lembrar que essas reflexdes/explicacbes servem como
direcionamento para que os estudantes possam pensar, ou seja, 0 aluno pode,
através das explicacdes dadas pelo professor, construir suas explicacdes e reflexdes
de acordo com as ora¢des temporais analisadas e 0s sentidos que elas podem
trazer nos relatos. Apos a constru¢do do quadro, o professor realiza as discussdes
em grupo sobre as respostas obtidas, fazendo a reflexdo com a turma sobre os
sentidos que as oracdes temporais trazem no discurso.

Ainda, o professor pode realizar essa atividade, completando as
informagbes com as temporais introduzidas por outras conjun¢des ou locucdes
conjuntivas analisadas nos textos: como, enquanto, apenas, até que, antes que,
desde que, todas as vezes que, cada vez que, logo que, entre outras. O objetivo é
fazer os alunos refletirem sobre as varias possibilidades de sentidos construidos nos
discursos, sem se prenderem apenas a organizac¢ao estrutural dos periodos.

A finalizagdo dessa atividade deve ocorrer apds a analise de todas as
possibilidades de respostas dos estudantes para, em seguida, dar continuidade a

préoxima atividade, a qual descrevemos a seguir.
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De forma sistemética e sequenciada, o trabalho com os modulos é
concluido, e as observacbes que o professor fez durante toda a aplicacdo das
atividades devem ser fatores preponderantes para ndo dar um fim em si mesmo na
SD. Isso significa dizer que é a partir dessas observagBes que o docente deve
sempre retomar 0S pontos que julgar necessario, a fim de promover o

desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

5.1.3.3 Producéo final e circulag&o dos textos

Atividade 8 e 9 — (13 e 14) Producéo final e circulacdo dos textos

Para esta atividade, o professor irA retomar 0s conhecimentos
trabalhados durante a sequéncia didatica, desde a preparacdo para a producdo
inicial do relato pessoal, atividades de leitura (interpretacdo e compreenséo) até os
conhecimentos linguisticos aplicados nas aulas durante a realizagédo das atividades.

Este é o momento ideal para a observacédo das aprendizagens adquiridas
ao longo das aulas, através das diversas atividades e dos assuntos desenvolvidos. A
avaliacdo formativa'® é fundamental para que o professor trabalhe as necessidades
bem como as dificuldades dos estudantes e, a partir de entdo, replaneje as aulas,
buscando estratégias que facilitem o processo de ensino-aprendizagem.

Para Perrenoud (1999), a avaliacdo formativa deve levar

O professor a observar mais metodicamente os alunos, a compreender
melhor seus funcionamentos, de modo a ajustar de maneira mais
sistematica e individualizada suas intervencdes pedagdgicas e as situagdes
didaticas que prop8e, tudo isso na expectativa de otimizar as
aprendizagens: ‘A avaliacdo formativa esta portanto centrada essencial,
direta e imediatamente sobre a gestao das aprendizagens dos alunos (pelo
professor e pelos interessados)’. Essa concep¢éo se situa abertamente na
perspectiva de uma regulacdo intencional, cuja intencdo seria determinar ao
mesmo tempo o caminho ja percorrido por cada um e aquele que resta a
percorrer com vistas a intervir para otimizar os processos de aprendizagem
em curso (Perrenoud, 1999, p. 89).

A realizacdo da atividade 8 deve oferecer aos estudantes uma
oportunidade para praticarem, individualmente, a escrita, utlizando os

conhecimentos que ja adquiriram. Esse exercicio de retomada da escrita inicial ndo

16 Expressdo utilizada sob a dtica de Perrenoud (1999) abordada no livro “Avaliagdo: da exceléncia a
regulacdo das aprendizagens — entre duas légicas.
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s6 reforca o aprendizado anterior, mas também permite que os alunos identifiquem o
que precisam melhorar.

Ao praticar a escrita, os alunos sdo incentivados a refletir sobre seu
proprio progresso, o que 0s ajuda a planejar os proOXimos passos para aprimorar sua
aprendizagem. Além disso, essa atividade deve promover a autogestdo do
aprendizado, pois os estudantes avaliam seu desempenho e determinam quais
estratégias de estudo e escrita sdo mais eficazes para eles.

Ademais, observando seu préprio avanco ao longo do tempo, os alunos
desenvolvem maior compreensdo de seu processo de aprendizagem e se tornam
mais conscientes de suas capacidades e limitacdes. De acordo com Perrenoud
(1999), “apostar na autorregulagdo, em sentido mais estrito, consiste aqui em
reforcar as capacidades do sujeito para gerir ele proprio seus projetos, seus
progressos, suas estratégias diante das tarefas e dos obstaculos” (Perrenoud, 1999,
p. 97).

Antes da producao, o professor expde os quadros com 0s aspectos
organizadores dos textos (explicitado logo abaixo) e faz uma explanacéo sobre eles
(aspectos textuais, linguisticos e pragmaticos), enfatizando os elementos
constituintes. Em seguida, o professor deve esclarecer que a atividade sera a
reescrita do texto original (dos estudantes), ou seja, o relato pessoal escrito por eles,
antes da producao “definitival””. Para essa reescrita, o professor entrega os textos
(relatos pessoais) aos alunos e solicita que eles fagam uma analise, observando os
aspectos que estdo dispostos nos quadros a seguir, para a realizacado da producéo

final.

17 Definitiva ndo no sentido acabado, pronto, mas no sentido de reorganizado, reescrito, pois, o
professor devera analisar os textos e dar feedbacks aos estudantes. A partir das observacdes, caso,
ainda, precise, pedir que reorganize ou faca as altera¢des para melhorar as produc¢des finais.



92

Quadro 4 — Aspectos textuais - Relato pessoal (texto)

Elementos textuais

Titulo

% Resume ou da uma ideia do tema central do relato pessoal.

Introducéo

7

% Apresenta o contexto geral e prepara o leitor para a narrativa;

/7

% Pode incluir informacfes sobre o tempo, o lugar e as circunstancias da

experiéncia.

Desenvolvimento

7

X Descreve o0s eventos de maneira detalhada, geralmente em ordem

cronoldgica;

®,

<> Inclui descri¢cbes vividas para ajudar o leitor a visualizar e a entender a

experiéncia narrada;

*

X8 Apresenta didlogos e interacdes com outras pessoas (pode acontecer).

R/

Concluséo

X2 Reflete sobre alguma experiéncia vivida pelo(a) autor(a) (narrador-
personagem);

X Pode incluir aprendizados, mudancas de perspectiva ou efeitos duradouros
na vida do autor (ou do leitor);

<> Pode ligar a experiéncia pessoal a uma reflexdo mais ampla ou a um tema
universal (bullying e preconceito religioso, racial, linguistico, entre outros),

discriminacéo.

Fonte: elaborado pela autora, 2024.
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Quadro 5 - Aspectos linguisticos - Relato pessoal (texto)

Elementos linguisticos

% Vocabulério: escolha de palavras, rigueza lexical e uso de sinbnimos;

% Gramaética: uso adequado de tempos verbais, concordancia, pronomes etc.;

s Sintaxe: estrutura das frases e a ordem das palavras (coeséo e coeréncia);

s  Estilo: tom, registro (formal ou informal);

« Marcadores discursivos: palavras e expressdes que organizam o discurso (por
exemplo, "além disso", "portanto”, "em conclusao");

% Escrita em primeira pessoa: eu / nés, apresentando o ponto de vista do(a)
autor(a);

s Conectores temporais: palavras que marcam o tempo dos eventos narrados

(quando, enquanto, sempre que, logo que, até que, assim que).

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Quadro 6 — Aspectos contextuais (Pragmatica)

Elementos contextuais

>

Contexto: refere-se as circunstancias em que o texto foi produzido e é

o
A5

interpretado, incluindo o ambiente historico, cultural, social e situacional.
Pode incluir fatores, como a época em que o texto foi escrito, eventos

histéricos relevantes, entre outros;

>

o
2

Propdsito: trata da intencdo do(a) autor(a) — expressar experiéncias vividas,
seus sentimentos e emocdes;

% Pragmatica: relaciona o uso da linguagem em diferentes contextos e
situacdes de comunicacao, incluindo a intencao do falante e a interpretacao

pelo ouvinte;

X/

% Intertextualidade: refere-se as relacbes entre os textos (relato pessoal,

relato de experiéncia, de viagem).

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Apds a observacdo dos aspectos presentes nos quadros e de posse de
seus textos, o professor propde a atividade aos alunos (producéo final) e os

incentiva a pensar sobre a cronologia dos eventos e como as conjunc¢des temporais
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podem tornar a narrativa mais fluida e clara. Os alunos reescrevem seus relatos
pessoais, incorporando as mudancas planejadas com o auxilio do professor, sempre
gue for necessario. E, ao concluir a escrita do relato pessoal, é importante realizar a

autoavaliacao.

Quadro 7 — Autoavaliacdo da aprendizagem do aluno (Continua)

AUTOAVALIACAO
ALUNO:

Com base nos conhecimentos adquiridos durante a realizagdo da

sequéncia didatica e da escrita do relato pessoal, responda as perguntas a seguir:

1. Seu texto possui um titulo claro e coerente com o conteudo?

( ) Sim, o titulo esta bem definido e relacionado ao conteudo.

( ) Sim, mas o titulo poderia ser mais claro.

( ) Nao, meu texto ndo tem titulo.

2. O titulo do seu texto esta relacionado a tematica abordada?

( ) Sim, o titulo esta diretamente relacionado ao que é abordado.

( ) Mais ou menos, o titulo tem uma conexao, mas nao é clara.

( ) Nao, o titulo ndo reflete a tematica do texto.

( ) Meu texto nao tem titulo.

3. No relato pessoal, vocé descreve um fato/experiéncia vivida por
VOCE?

() Sim.

( ) Nao.

( ) Uma experiéncia de outra pessoa.

4. O relato pessoal que vocé escreveu esta em primeira pessoa (uso
de "eu")?

() Sim.

( ) Nao.

() Utilizei terceira pessoa - ele(s), ela(s).

5. Vocé utilizou oragcdes temporais no texto para indicar o tempo dos

acontecimentos?
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(Concluséo)

( ) Sim, usei oracdes que indicam tempo.

( ) Nao, néo usei oracdes temporais.

( ) N&o tenho certeza.

6. Seu texto contém conjungbBes temporais (como "quando”, "assim
gue", "enquanto”) para indicar a sequéncia dos eventos?

() Sim

( ) Nao

( ) Outras

7. As conjuncdes temporais ajudam a marcar a ordem cronolégica dos

acontecimentos no seu texto?
() Sim, as conjungdes deixam clara a sequéncia dos eventos.
( ) N&o, as conjungdes nao estao bem utilizadas.
( ) Meu texto ndo tem conjuncdes temporais.
8. Vocé apresentou as emocbes e reflexbes que sentiu durante o
evento relatado?
( ) Sim, descrevi minhas emocgoes e reflexdes.
( ) Nao, foquei apenas nos acontecimentos.
( ) Nao sei.
9. Os detalhes do relato ajudam o leitor a compreender como vocé
vivenciou a experiéncia?
( ) Sim, os detalhes tornam a experiéncia clara.
( ) Poderia ter adicionado mais detalhes.
( ) N&o inclui muitos detalhes.
10. A sequéncia dos fatos narrados esta clara para o leitor?
( ) Sim, a sequéncia esta bem organizada.
( ) Algumas partes estao confusas.
( ) A ordem dos fatos ficou pouco clara.
11. ApOs responder, vocé acredita que seu texto atendeu as
caracteristicas de um relato pessoal?
() Sim.
() Preciso melhorar.
( ) Nao sei.

Fonte: elaborado pelo autor
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Como forma de conclusédo da atividade e da SD, o professor prepara um
ambiente bem acolhedor e organiza os alunos em circulos para que eles realizem a
leitura dos relatos reescritos. Esse primeiro momento pode ser em sala ou em algum
lugar reservado. Em seguida, faz-se a exposicéo dos textos em um mural da escola
(preparado anteriormente), fazendo com que o0s textos dos estudantes sejam
divulgados e percebidos pelos demais alunos da escola, ou seja, uma forma de fazer
com que haja a circulacéo do género relato pessoal.

Além do mais, podemos propor as outras acdes como forma de circulacao
e divulgacéo dos textos produzidos pelos estudantes, como:

a) Organizacao de um livro com os relatos pessoais da turma;
b) Transcricdo dos textos em documento para uma tarde/dia de
autografos.

Ainda, vale destacar que o professor pode, de acordo com suas
condicdes e da turma, pensar em outras formas de fazer os textos circularem. Dessa
forma, faz-se necessario que essa atividade aconteca, como forma de motivar e
propagar os textos e as producdes dos estudantes. Com essas acoes, eles se
sentem motivados a escrever e a continuar a pratica da escrita de forma
sistematizada e organizada, buscando o aprimoramento de sua escrita.

Na secao “Apéndice”, apresentamos a sugestdo da sequéncia didatica
com as atividades sequenciadas e sistematicas, buscando trazer as diversas formas
de ensinar e de aprender dentro dos médulos sugeridos. Vale destacar que a SD
ndo € um fim em si mesma, mas uma forma de se pensar em construir caminhos
para melhorar o ensino e a aprendizagem dos nossos estudantes.

Vale ressaltar que o que propomos hao € algo estanque, mas que precisa
ser experimentado e reorganizado sempre que o professor achar necessario.
Portanto, deixamos em aberto novas propostas aos que, também, buscam promover
um ensino de gramatica de forma mais usual e proximo a realidade dos alunos,
tornando o ensino de Lingua Portuguesa mais significativo e funcional dentro do

contexto comunicativo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou refletir sobre o ensino de andlise linguistica, com
énfase nas oracdes temporais, no género relato pessoal. A proposta de uma
Sequéncia Didatica (SD) voltada para alunos do 9° ano do ensino fundamental II,
utilizando uma abordagem funcionalista, apresenta uma alternativa eficaz para a
promocdo de um ensino de gramatica contextualizado e baseado nos usos reais da
lingua.

Com base nas andlises realizadas a partir dos estudos de renomados
gramaticos, como Rocha Lima (1985), Bechara (2009) e Cunha e Cintra (2017), bem
como nas abordagens funcionalistas de Castilho (2017) e Neves (2011), constatou-
se a importancia de integrar as oragcbes temporais ao ensino de Lingua Portuguesa
de forma prética e significativa. A fundamentacdo tedrica e a andlise das
caracteristicas do género relato pessoal foram essenciais para a elaboracdo de uma
metodologia que busque a reflexdo da lingua, unindo teoria e préatica, forma e
fungéo.

A andlise das oracdes temporais, nos relatos pessoais, demonstra que,
na maioria dos casos, as autoras preferem a ordem posposta, como evidenciado na
tabela 1. Isso nos leva a entender que essa organizacéo esta alinhada aos principios
formulados por Givén (1995, 2001) discutidos em nosso estudo. De acordo com
esses principios, conforme ja vimos, a gramatica nao € arbitraria, mas motivada, e
suas regras de uso sdo adaptativas. As estruturas gramaticais ndo sao
completamente aleatérias, mas influenciadas por fatores funcionais e contextuais.
Assim, a gramatica evolui e se organiza de maneira a atender as necessidades
comunicativas e cognitivas, estabelecendo um equilibrio que torna a comunicacao
mais eficiente e compreensivel.

A proposta de sequéncia didatica, desenvolvida a partir das ideias de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), visa envolver os alunos em atividades préticas,
favorecendo a compreensdo da funcdo exercida pelas oragdes temporais na
construcdo dos sentidos no texto. Ademais, a SD pode trazer efeitos significativos
para a formacdo do professor reflexivo que busca promover, nos alunos, uma
aprendizagem reflexiva e significativa. A partir dessa proposta, os alunos podem

melhorar, significativamente, sua competéncia textual e enfrentar, de forma mais



98

eficiente, as dificuldades no uso dessas estruturas em suas producdes escritas,
além de utiliza-las nos varios contextos comunicativos.

E importante destacar que, embora nossa proposta ndo tenha sido
testada empiricamente, estudos anteriores, como os de Goncalves e Ferraz (2016) e
Silva (2020), apontam para a eficacia de abordagens similares na promocédo de
aprendizagens significativas. Assim, acreditamos que a SD, aqui, elaborada pode
ser uma ferramenta Uutili para o aprimoramento das praticas pedagdgicas,
contribuindo para o desenvolvimento de professores reflexivos e alunos mais
competentes.

Desse modo, concluimos que o ensino de gramatica baseado no uso real
da lingua, com foco na analise das oracdes temporais e na sua aplicacdo
contextualizada, tem o potencial de proporcionar um ensino mais produtivo e
reflexivo. Este método ndo apenas aprimora a competéncia discursiva dos alunos,
mas também sugere um ensino de gramatica mais reflexivo e contextualizado. A
abordagem funcionalista de uso da lingua como interacdo discursiva reforca a
importancia de ensinar gramatica de maneira que os alunos compreendam como as
estruturas linguisticas operam dentro de contextos comunicativos reais.

Embora nédo tenha sido aplicada e, portanto, ndo apresente conclusées
definitivas, esta pesquisa oferece evidéncias importantes que podem servir como
base para estudos posteriores. Recomenda-se a continuidade de investigacoes
sobre a aplicacdo dessas estratégias, reforcando a ideia de que a proposta
apresentada ndo tem um fim em si mesma, mas visa a constante melhoria do ensino
de Lingua Portuguesa. Pode-se, por exemplo, pensar em ampliar 0s eixos
norteadores propostos no nosso esquema (ver figura 3) ou, ainda, desenvolver as
atividades propostas, usando os textos reais produzidos pelos alunos da turma.

Assim, a adocdo de abordagens didaticas especificas para oracfes
temporais, dentro de um contexto funcionalista, pode ser uma ferramenta valiosa na
formacgéo de alunos mais competentes e criticos em sua utilizagdo da lingua, além
de proporcionar aos professores outras possibilidades de ensino, que néo vise a
memorizacdo, mas a construcdo dos diversos saberes linguisticos. Cabe-nos,
portanto, um olhar mais atencioso as préaticas realizadas nas aulas de andlise
linguistica/semidtica e a possibilidade de ressignificacdo de ensino de Lingua
Portuguesa, que busque o contexto de interacdo e comunicacdo, como motivacao

para se trabalhar os usos reais da lingua.
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APENDICE A - ATIVIDADES PARA A ABORDAGEM DAS ORACOES
TEMPORAIS NA SEQUENCIA DIDATICA

As atividades sugeridas na SD tém como finalidade abordar as oracdes
temporais com base no género discursivo relato pessoal. A nossa proposta visa a
promover um ensino de gramatica mais significativo, analisando o texto e refletindo
como as oracOes temporais funcionam e como colaboram para a compreensao

textual e no contexto comunicativo.

12 FASE: Texto — Situacgéo inicial

Caro professor,

Nesta primeira fase da SD, vocé ir4 propor a realizacdo de 02 aulas
para a turma. Na atividade 1, composta pela aula 1, vocé fara a introducéo da
SD, apresentando a situacgao inicial que sera desenvolvida ao longo do processo,
e também apresentara o género (relato pessoal) e a modalidade (escrita) que
serdo trabalhados. A primeira aula € para situar os estudantes com abordagens
orais, preparando-os para a proxima aula. Ja na atividade 02, composta pela
aula 02, ap6s as discussdes orais e preparacdo para a producdo escrita do
Relato Pessoal (RP), é hora de propor aos alunos a escrita do texto. Lembre-se
de que, nessa aula, vocé tera o diagnostico da turma e a partir dele, serdo
tracados os caminhos para sanarem as dificuldades individuais de cada
estudante. Esperamos ajudar a construir a aprendizagem dos seus alunos com
as nossas sugestdes a seqguir.

Bom trabalho!
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Quadro 1 - Orientacbes para planejamento das aulas 1 e 2 que compdem as

atividades da Sequéncia Didatica (SD)

Apresentacao da situacao Total de aulas Objetivos
inicial
» Producéo escrita de um > 02 »  Fornecer
relato pessoal a partir das informacbes sobre a
discussbes apresentadas na atividade que sera
atividade 1. proposta - Producdo de
um relato pessoal.

Alﬂa OL. Apresentacdo do género Relato Pessoal
Atividade 1

== . Bate-papo inicial
Caro aluno,
+ Vocé ja contou para alguém uma histéria importante ou memoravel de
sua vida ?
Resposta pessoal
+ Como vocé se sentiu ao contar essa histéria?
Resposta pessoal
+ \Vocé ja ouviu alguém contar uma histéria que aconteceu com ele/ela?

Resposta pessoal

==’ POUCO Mais além

Apoés a conversa preliminar, € importante que vocé, professor, deixe 0s
alunos exporem suas ideias e continue instigando as discussfes iniciais. Em

seguida, introduza questionamentos que sejam direcionados ao género em estudo

— Relato pessoal.

+ Como vocés acham que é um relato pessoal? Deixar que os alunos

falem sobre o que eles sabem acerca do género.
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Resposta pessoal

+ Vocés ja leram um relato pessoal? Caso a resposta seja afirmativa,
continue o0s questionamentos sobre a temética, personagens (autor), tipo de
situagcao narrada etc.
Resposta pessoal

+ Caso a resposta seja negativa, explicar as caracteristicas do relato
pessoal.
Resposta possivel: Geralmente os relatos pessoais séo textos narrativos que
contam alguma situacao vivida por alguém e que traz algum tipo de reflexéo,

expressando as emocdes e sentimentos do autor.

== Ampliando seus conhecimentos

Professor, continue a realizar indagacgdes a respeito do Relato pessoal.

+ Que tipo de texto vocés acham que compde predominantemente um
Relato Pessoal? (narrativo, explicativo, descritivo, dialogal, argumentativo).
Resposta possivel: Predominantemente narrativo, mas lembre-se de que um
relato pessoal também pode apresentar partes descritivas.

+ Agora, caro aluno, ouca a leitura do relato pessoal (RP), “Nem todo
lugar é de Preto”, que seu professor ird fazer. Em seguida discuta com a turma e

responda as perguntas.
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Texto 1

NEM TODO LUGAR E DE PRETO

No ano passado, participei de um debate sobre reforma politica. Uma jovem negra,
preocupada em levar ao debate a maior parte da populacdo, perguntou como a
campanha estava sendo feita na periferia. Ela ndo mora na periferia e foi muito
assertiva na pergunta. Outra participante, tentando ser solidaria, perguntou em que
bairro a jovem negra morava. Se a preocupacao com a periferia tivesse vindo de
uma pessoa branca, ela nao teria sido mal interpretada. Esse racismo sutil, implicito
e difuso é o mais comum. Afinal, pode ser uma simples confusdo de quem sentiu o
racismo! Ou um protocolo de seguranca, mero procedimento. Mas ele acontece
todos os dias. Fere. Machuca. E reafirma, com crueldade, que nem todo lugar é
lugar de preto, principalmente se sua aparéncia n&o for “aceitavel”’. Imagino que
cabelo alisado e roupas de grife atenuem a abordagem racista. Com meu cabelo
crespo e as roupas com as quais me visto, sou lembrada todos os dias de que
bairro central, casa grande, cafés e restaurante de classe média e ambiente

académico nao sao para mim.

Santana. Bianca. Quando me descobri negra. llustracdo Mateu Valesco. Sdo Paulo: SESI-SP
editora, 2015.

Fonte: Retirado da obra Quando me descobri negra, (Santana, 2015).

+ O relato que vocé ouviu conta a histéria que aconteceu com a Bianca

Santana. Vocé ja ouviu algum relato semelhante com esse que foi lido?

Resposta pessoal
+ Quais foram as emocdes e sentimentos que a autora revelou ao relatar
esse fato que aconteceu com ela? Quais passagens do texto confirmam sua

observacéo?
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Respostas possiveis (Professor, observe e discuta as possibilidades de
respostas dadas pelos alunos)

Frustracdo: A autora mostra frustracdo com o racismo sutil e implicito que
encontra no cotidiano, especialmente no contexto do debate politico.
Indignacdo: Ha um sentimento de indignacdo pela maneira como a jovem
negra foi tratada.

Dor: A autora menciona que esses atos de racismo "ferem" e "machucam”.
Tristeza: A autora parece sentir tristeza ao reconhecer que certos espa¢os nao

sédo vistos como "lugares para pretos".

Bons estudos!

Aula02 Producéo escrita/ Diagndstica

Atividade 02

Apo6s a conversa preliminar e a leitura do RP “Quando me descobri
negra”, € o momento de preparar a turma para a escrita de um relato pessoal. Caro
professor, antes de propor a producédo escrita, realize as orientacdes a seguir.

= Expligue aos alunos que eles irdo escrever um relato pessoal e que o
objetivo € compartilhar uma experiéncia significativa de suas vidas;

» Ressalte a importancia de saber expressar as experiéncias e sentimentos
através da escrita, e como isso pode ser Gtil na vida deles;

= Aborde as principais caracteristicas do Relato pessoal (texto narrado em
primeira pessoa, com foco nas experiéncias pessoais, descreve

sentimentos, emocdes e traz uma ordem cronolégica dos eventos/fatos).

Importante! Essas informacdes precisam ser registradas no quadro
para que os alunos se apoiem no momento da escrita. Durante a producao escrita,
o professor precisa estar pronto para tirar as duvidas que surgirem, mas deixando

0s alunos escreverem com autonomia seus textos.

== Producéo escrita
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+ Caro aluno, com essas informacdes em maos, pense em uma situagao
gue vocé gostaria de narrar; pode ser um evento, um desafio, uma conquista ou
qgualquer outra experiéncia que vocé queira compartilhar, e escreva o seu relato

pessoal.

NOTA EXPLICATIVA
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Mas, afinal, o que s&do géneros textuais ou géneros do discurso? Os géneros
discursivos sao estabelecidos por Bakhtin (1997) como tipos relativamente estaveis
de enunciados, descritos em termos de conteludo tematico, estilo e construgédo
composicional. Isso significa dizer que ndo existe um modelo invariavel de texto,
gue eles sado praticas sociais e devem atender as necessidades dos falantes em
épocas e situactes diferentes. Desse modo, utilizamos os géneros discursivos para
nos comunicar, interagir, aprender e nos relacionar, uma vez que estao presentes

em toda agao de comunicagao.

FERNANDES, Maria de Jesus Soares. Uma abordagem didéatica das oracBes temporais no
género Relato Pessoal. 2024. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras). Universidade Estadual
do Ceara, Fortaleza-Ce, 2024, p. 43.

22 FASE: Leitura — Moédulo |

Caro professor,

Nesta segunda fase da SD, vocé ira desenvolver 04 aulas com sua
turma. Nelas, vocé ira abordar o relato pessoal 2 (R2), promovera diversas
leituras e aprofundara os conhecimentos dos alunos sobre o género. Além disso
também desenvolvera a interpretacdo do texto proposto. Ja na atividade 4,
composta pelas aulas 06 e 07, vocé ira ampliar as habilidades leitoras dos
estudantes, além de desenvolver praticas de interpretacdo, compreensdo e
relacdo de comparagao entre os textos, conforme apresentado no quadro abaixo.
Esperamos que essas dicas possam facilitar a realizacdo das atividades 3 e 4 em
sua turma.

Bom trabalho!
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Quadro 2 — Orientacdes para planejamento das aulas 03,04, 05 e 06 que

compdem as atividades 03 e 04 da Sequéncia Didatica

Leitura — Mdédulo | Total de aulas Objetivos

»  Leitura de relatos pessoais; > 04 » Conhecer o género RP e

»  Compreensao, realizar leitura diversificada dos

interpretacdo e relacdo entre textos escritos;

textos. » Compreender e inter-

»  Compreensao dos pretar informacdes sobre os

elementos que compdem o textos;

Relato Pessoal (RP). » Relacionar e comparar
informacdes entre textos do
mesmo género.

AUlaS 03 ¢ 04 - Compreendendo o texto
Atividade 3

+ Caro estudante, nas aulas anteriores vocé e sua turma conheceram um
pouco sobre os relatos pessoais. Tiveram também a oportunidade de escreverem
seus proprios relatos e expressarem seus sentimentos e emocgdes. A partir de agora,
vocé tera a oportunidade de ampliar seus conhecimentos sobre esse género atravées
da leitura de outro relato pessoal. Dessa forma, vocé e seus colegas poderao
conversar mais sobre algumas tematicas abordadas no proximo texto que irdo ler e
poder comparar com o relato “Quando me descobri negra”, lido anteriormente pelo
professor.

Estdo prontos? Entdo vamos la!
== . Bate-papo inicial

+ Caro aluno,
Vocé ja sabe que os relatos pessoais, geralmente, narram um fato, um episédio que
aconteceu na vida de uma pessoa, ou contam alguma situacdo vivida pelo(a)
(autor/a) do texto. Sabe também gue esse género, assim como 0s demais, tem

caracteristicas que o define. No que se refere aos relatos pessoais, eles costumam
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expressar emocdes e sentimentos, refletem sobre as tematicas abordadas e,
geralmente, trazem elementos indicadores de tempo da acdo ocorrida na narrativa,
seguindo uma ordem cronoldgica dos eventos.

+ Ao se tratar de um relato com o titulo 'Quando me descobri negra’,

quais sao suas expectativas sobre o que sera relatado?

Resposta pessoal
+ Pensando o texto a partir do titulo, quais emocdes e sentimentos vocé

acha que serdo expressos nele?

Resposta pessoal
+ Na sua opinido, o que a autora quis dizer ao afirmar que ‘se descobriu

negra’?

Resposta pessoal

Professor, essas perguntas iniciais ajudardo o0s estudantes a
anteciparem as informacdes, ativando os conhecimentos prévios sobre o relato e

a tematica que sera abordada. Em seguida, apresente a turma o RP 2 que sera

lido. (Quando me descobri negra, da autora Bianca Santana).

==m'M POUCO Mais além

+ Caro estudante,
Leia o texto a seguir e contribua com suas reflexdes sobre os questionamentos que

o professor ira realizar.



112

Texto 2

QUANDO ME DESCOBRI NEGRA

Tenho 30 anos, mas sou negra apenas dez. Antes, era morena. Minha cor era
praticamente travessura do sol. Era morena para as professoras do colégio catdlico,
para os coleguinhas - que talvez ndo tomassem tanto sol- e para toda a familia que
nunca gostou do assunto. “Mas a avd nao é descendente de escravos?”, eu insisti
em perguntar. “E de indio e portugués também”, era 0 maximo que respondiam. Eu
até achava bonito ser tdo brasileira. Talvez por isso aceitasse o fim da conversa.

Em agosto de 2004, quando fui fazer uma reportagem na Camara Municipal,
passei pela rua Riachuelo, onde vi a placa “Educafro”. Ja tinha ouvido falar sobre o
cursinho comunitario, mas ndo conhecia muito bem a proposta. Entrei. O
coordenador pedagdgico me explicou a metodologia de ensino com a cumplicidade
de quem olha um parente préximo. Quando me ofereci para dar aulas, seus olhos
brilharam. Ouvi que, como a maioria dos professores eram brancos, eu seria uma
boa referéncia para os estudantes negros. Eles veriam em mim, estudante da
Universidade de S&o Paulo e da Faculdade Céasper Libero, que h& espaco para o
negro em boas faculdades.

Sai sem entender muito bem o que tinha ouvido. Fui até a Ccamera dos
Vereadores, fiz a entrevista e segui minha rotina. Comecei a reparar que nos
lugares que frequento as pessoas também ndo tomam tanto sol. O professor do
Educafro toma. Sera por isso que ele me tratou com tanta cumplicidade?

Pensei muito e por muito tempo. Porque o fato de sermos negras e negros
nunca foi falado em minha familia? Senti que a ascensdo social tinha clareado
nossa identidade. Mais tarde percebi que o medo das tantas violéncias sofridas por
pessoas negras do Brasil foi outra raz&o para o nosso branqueamento. Obvio que
sSomos negros. Se nossa pele ndo é tdo escura, nossos tracos, cabelos, vivéncias,
histérias revelam grupos social que pertencemos. Minha mée formada economista,
trabalhando como vendedora de uma grande empresa, foi branqueada como
jogadores de futebol negros que nos séculos XIX passavam po de arroz no rosto

para serem aceitos nos clubes.
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Eu fui branqueada em casa, na escola e na universidade. Sigo causando
espanto ao me reafirmar negra no mercado de trabalho. O branqueamento apaga
de nossas memarias as conquistas que nds, pessoas negras, temos tido ao longo
da histéria do Brasil. Conquistas individuais coletivas. Afirmo com alegria sou negra
h& mais de dez anos. E agradeco a Educafro por me provocar, e ao professor que

na Universidade me fez o convite para a reflexdo profunda sobre minhas origens.

Santana. Bianca. Quando me descobri negra. llustracdo Mateu Valesco. Sdo Paulo: SESI-SP
editora, 2015.

== Mpliando seus conhecimentos

Com base na leitura do RP2, responda.
* Considerando a tematica e as experiéncias compartilhadas no texto
'‘Quando me descobri negra’, como vocé avalia a eficacia do autor em transmitir suas

reflexdes e emocgdes sobre a descoberta e a afirmacgao da identidade negra?"

Resposta pessoal.

+ Quais sentimentos e emoc¢des sdo expressos pela autora?

Respostas possiveis: A autora expressa sentimento de gratiddo a Educafro e
ao professor que a incentivou a refletir sobre suas origens. E também o
sentimento de alegria que a autora sente ao afirmar sua identidade.

+* Como vocé compara a organizacao do relato que vocé leu com o relato

gue vocé escreveu durante a aula 027?

Resposta possivel: O relato lido € um texto narrativo, apresenta personagem
negra (autora), € escrito em primeira pessoa e reflete sobre o racismo
estrutural e a descoberta de identidade negra da autora.

Resposta pessoal: Os alunos irdo falar sobre os relatos que eles escreveram

relacionando com o relato lido.
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+ Ha alguma semelhanca entre o texto apresentado (lido) e o que vocé

produziu? Cite duas ou mais semelhancas que ha nos dois relatos pessoais.

Resposta pessoal

Respostas possiveis: Sim. Os alunos poderdo citar que os textos aconteceram
no passado, que trazem reflexdes sobre os assuntos, que apresentam um
contexto (locais que ocorreram as histérias), sdo relatadas em primeira

pessoa, ou seja, por alguém que vivenciou a agao.

= {IVidade escrita

+ Caro estudante, apos a leitura desse texto e a resolucdo de algumas
atividades que ampliaram suas reflexdes sobre o género Relato Pessoal e também
sobre a tematica abordada, que tal escrever, em poucas linhas, suas observacoes e
conhecimentos adquiridos? Lembre-se de que 0s registros nos ajudam a consolidar

as nossas aprendizagens.

+ Fique ligado! Nas proximas aulas, vocé ird se aprofundar um pouco

mais sobre o0 género relato pessoal! Aguardamos vocé!

AUIaS 05 ¢ 06 - Comparagéo entre textos
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Atividade 4

Caro professor,

Para a realizagdo das aulas 05 e 06, vocé ira apresentar a turma o relato
pessoal “Coisas que eu nao consigo fazer”, de Calinka Crateus. O texto aborda a
tematica do bullying e suas consequéncias, bem como os desafios enfrentados
pela autora para superacdo desses problemas. Organize a turma e oriente para
que realize a leitura do texto usando diversas estratégias, conforme sugerido na
descricdo da SD. Vocé também ira retomar ao texto 02 “Quando me descobri
negra”. Discuta com os estudantes, ouca suas primeiras observacdes e incentive-
0S a pensar sobre as tematicas dos textos.

Bom trabalho!

== . Bate-papo inicial
+ Caro aluno,
Vocé ird ler mais um relato pessoal. Preste atencdo, faca a leitura conforme

orientacdo do seu professor e, em seguida, realize as atividades propostas.

Texto 3

Coisas que eu néo consigo fazer

“VYocé usa suas palavras como arma querido

Mas suas laminas ndo machucam quando vocé nao tem medo
Vocé acha que esta profundo sobre a minha pele

Sua tentativa de me manter sofrendo

Se vocé usar suas palavras como uma arma

Entdo como uma arma eu ndo vou derramar nenhuma

lagrima.”
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Birdy
Word As Weapons

O bullying me acompanhou como se fosse uma marca de nascenca e conseguiu
fazer um estrago enorme na minha vida, dos meus pais e de todas as pessoas que
passaram por mim. Os pulsos cortados sdo apenas cicatrizes externas que podem
ser vistas e sentidas a luz do dia. Ndo me sentia como sobrevivente quando o
meédico, na emergéncia disse: “Ela teve sorte”. Ndo me sentia sortuda. Ainda.

Quando resolvemos desistir € porque nos sentimos inuteis, algo ou alguém
gue nao faria a menor falta no dia a dia das pessoas. A desisténcia tem cores,
formas, cheiros e dor. N&do é a dor fisica; é a espiritual, da alma, no amago. Ela se
estende até por quem est4d ao seu redor até finalmente ele ser contaminado.
Pessoas que te amam querem o tempo todo te ajudar, mas € impossivel. A ajuda s6
chega quando vocé baixar a guarda, derrubar as muralhas construidas ao seu redor
por anos de ofensas verbais e torturas psicolégicas que até hoje ndo tem
justificativas ou motivos aparentes. SituacOes de violéncias geradas por criangas e
adolescentes de quem eu nunca tirei um fio de cabelo para dar a oportunidade de
ser maltratada. Pesquisando sobre o bullying percebi como é alimentado na escola e
que muitas vezes pode nascer dentro da familia que ndo possui uma comunicacao
ou um relacionamento sadio.

Os bullies, pessoas que praticam agressodes verbais e fisicas repetitivamente,
as vezes ndo conseguem perceber o mal o que fizeram ou fazem, tampouco
enxergam as sequelas que deixaram. Abro neste exato momento minhas caixas de
segredos e resolvo contar coisas banais para alguns, mas que, para mim, doem
todas as vezes que tento prosseguir. Eu nunca aprendi o cabelo, e coloca-lo como
um rabo de cavalo, em minha mente, é uma forma convidativa para que alguém o
puxe e me leve até a lembranca do bebedouro. Na faculdade nunca me viram com
as madeixas amarradas, mesmo nos dias mais quentes. Uso franjinha, porque assim
consigo esconder o rosto quando vejo algum colega do Ensino Médio e também, no
espelho ndo vejo meu reflexo cortando os chicletes colados. Sempre respondo aos
elogios com defeito meu. Eu poderia simplesmente aceita-los, mas o meu
mecanismo de defesa sussurra: “Nao caia nessa néo, é verdade”.

Sempre estraguei um primeiro encontro me antecipando com “Eu nao sou
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bonita’ ou “Vocé deve ter conhecido mulheres mais bonitas que eu”. Por mais que
deseje, eu ndo posso fazer sexo casual com alguém que acabei de conhecer. Posso
assustar a pessoa pedindo que pare, porque pegou no meu cabelo. Alguns amigos
nao sabem, mas ao falarem ou mexerem nas minhas madeixas me teletransporto
para outro lugar. Sempre acharei que eu os cochichos sdo sobre mim e que o
problema sou eu. Eu ndo consigo dirigir porque ndo confio na minha atencdo e na
minha mente. As minhas maos ficaram trémulas por causa dos anos como
dependente de sedativos.

Para explicar melhor, eu nunca conseguirei colocar um fio de linha em um
buraco de agulha, segurar o copo descartavel pela borda sem tremer, ficar animada
no meu proprio aniversario por causa da festa dos meus quinze anos, e sempre
negarei elogios e gentilezas. Também ndo consigo controlar minha ansiedade; curtir
um show sem ficar procurando o rosto de ex-colegas do Ensino Médio nem participar
de grupos nas redes sociais. E jamais, jamais comprarei uma roupa nova para um

encontro. Eu posso dizer que “estou” danificada que eu “fui” danificada.

Crateus, Calinka. A menina dos olhos de canoa: relatos sobre bullying e superagdo. Sdo Paulo:
Labrador, 2021.

m=’M POUCO Mais além

+ Os textos 2 e 3 sdo relatos pessoais narrados por pessoas diferentes e
gue tratam de vivéncias e situacdes que causaram algum tipo de dor e sofrimento.
Volte ao texto 2 explorado nas aulas 3 e 4, e vamos pensar mais um pouco. Quais
foram as situagbes relatadas pelas autoras dos textos 2 e 3? Anote suas
observacdes nas indicacdes a seguir.

No texto 02:

Resposta possivel:

A autora narra sua jornada de autodescoberta racial, destacando que, por
muito tempo, foi identificada como "morena" tanto por sua familia quanto pela
sociedade fazendo com que ela ndo se identificasse como negra. Apés
comecar a frequentar a Educafro, ela foi motivada a refletir sobre suas origens
e sua identidade racial, percebendo que o branqueamento social e familiar

havia ocultado suas raizes negras. Esse processo de descoberta e afirmacao
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permitiu que ela se reconhecesse e se orgulhasse de sua negritude, 0o que
surpreendeu o mercado de trabalho.
No texto 03:

Resposta possivel:
A autora relata uma experiéncia de bullying que marcou sua vida de maneira
devastadora. Descreve como as agressdes verbais e fisicas deixaram
cicatrizes emocionais. A autora fala também das consequéncias psicologicas
gue o bullying causou, como a perda de confianca, ansiedade, e dificuldades
em interacdes sociais e cotidianas.

+ Vocé percebeu que as tematicas abordadas refletem sobre situacées
gue causaram algum tipo de sofrimento e dor para as personagens dos dois textos.

Quais sao as tematicas abordadas nos relatos pessoais 2 e 3?

Resposta possivel: No texto 2, o tema ou assunto relatado foi a ‘descoberta da
identidade racial e as complexidades associadas a percepc¢do da autora como
mulher negra em uma sociedade que muitas vezes valoriza a "branquitude” e
minimiza ou apaga a negritude. E no texto 3, é tratado sobre o bullying e as
consequéncias deixadas na vida da autora do texto.

+ Diante das situacOes relatadas pelas autoras dos textos, reflita e
discuta com seus colegas sobre algumas questdes. Vocés conhecem pessoas que
sofreram algum tipo de situacdo como a descrita pelas autoras dos textos 02 e 03?

Conte-nos como isso aconteceu.

Resposta pessoal

hY

+ Em relacdo a estrutura dos textos, vocé percebeu alguma

diferenca/semelhancga entre eles? Como os textos estéo organizados?
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Resposta possivel: Semelhancas/ Os dois textos apresentam a mesma
estrutura (Inicio, Desenvolvimento e o final). Sdo narrados em primeira pessoa.
Trazem reflexdes sobre 0 assunto abordado. Apresentam marcacdes de tempo
com uso de oracdes temporais. As diferencas estdo na abordagem que as
autoras fazem (as reflexdes feitas no texto 2 sdo mais de positividade,
enquanto no texto 3 a autora demostra mais um tom pessimista na descricéo
dos sentimentos e emogdes).

e Quais os recursos do estilo do género as autoras usaram para marcar

as acoes, eventos ocorridos na narrativa?

Resposta possivel: Os recursos estilisticos usados na marcagcdo dos eventos
narrados podem ser percebidos no uso de alguns verbos, como caminhar,
descobrir, gritar, enfrentar, entre outros. O uso de alguns adjetivos como
desafiador, emocionante, e ainda uso de advérbios temporais como agora,
depois, antes, enquanto, imediatamente, hoje, amanha, durante, logo, dentre

outros.

== Ampliando seus conhecimentos
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Caro Professor,

Apos a resolucédo dessas questdes, sugerimos as seguintes instrucdes, que
consideramos importantes para dar continuidade ao desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos.

o Proponha a turma a leitura individual e /ou em pequenos grupos dos R2 e R3;

o Peca aos alunos que destaguem as informacdes que eles consideram
importantes nos textos;

o Levante questionamentos sobre as expressdes ou informacfes desconhecidas
que eles encontram nos relatos pessoais.

o Discuta sobre a relacdo de sentido de alguns elementos que indicam marcas de
temporalidade nos textos (autor e leitor) como os verbos, alguns advérbios e oraces

temporais.

== Praticando

Caro Professor,
o Prepare com antecedéncia cartbes com as palavras “semelhangas” e
“diferencas” e entregue a cada aluno os dois cartdes.
o Retome os textos R2 e R3 trabalhados e discutidos durantes as 04 aulas e
explore os conhecimentos sobre o género relato pessoal.
o Oriente a turma a registrar nos cartbes as semelhancas e diferencas observadas
nos relatos lidos.
o Para finalizar essa etapa, monte na sala (escolha um espago adequado) um

painel com os cartbes com as observacoes realizadas pela turma.

Modelos dos cartdes para reproducéo
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Nemelhagncas

andi

Diferencqgs

and

Respostas possiveis nos cards. (Lembrando que as respostas podem ser

aceitas seguindo os conhecimentos estabelecidos. O importante é levar a

reflexdo sobre os textos e o género relato pessoal).
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Nemelhaneqgs Diferencas
Harrotiva escrita em primeira pessoa (ed) Uso da Tamaticas: Texts 2. O brangueamsnts 2acial & o
verbos ng indicotivo (presente e pretérito). identificagRo racial da persanagem;

Marcagsoes de tempo com uso de crag@es temporais

do personagem

Expressam Sentimentos e emogBes vividas pelas

autoras/perionadgans, . .
Tewe 02: E um ralats maim cdrts & £raz maiz pazitividads sm
relag@o O itvagBa rartada.

Aprasentam aspogo, elimax, raflaxfa sobra os Tewts 05 £ um ralats mnis longs, a3 smagies & santiment

tamas aberdades. R @0 #Xpraizas com mais detalhez, o o passimizme & mais —_—

NOTA EXPLICATIVA
“O género relato pessoal é uma narrativa que apresenta fatos, emocoes,
pensamentos, a partir da perspectiva do autor por meio de experiéncias vividas.
Além disso, apresenta tematicas pertinentes a realidade dos estudantes, como
relatos de amigos, familiares, de figuras publicas, dentre outros” (Fernandes, 2024,
p. 33). De acordo com Aragéao (2016), “além de tratar das questdes individuais do
sujeito, também integra este mesmo ser através da troca de experiéncia

apresentada nas exposigdes escritas ou orais” (Aragao, 2016, p.13, grifo do autor).

FERNANDES, Maria de Jesus Soares. Uma abordagem didatica das oracbes temporais no
género Relato Pessoal. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras). Universidade Estadual do
Ceara, Fortaleza-Ce, 2024.

e Caro aluno, finalizamos essas duas fases da Sequéncia Didatica

em que abordamos o @énero Relato Pessoal. Espero que vocé tenha

consequido desenvolver ainda mais suas habilidades e competéncias leitoras,

além de descobrir um pouco mais sobre o texto em estudo. Na préoxima fase,

vocé ird aprofundar os conhecimentos de analise linquistica, abordando as

oracdes temporais, sem sair dos textos e com uma pegada bem funcional.

Ficou curioso? Entdo vem com a gente!
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32 FASE: — Analise linguistica - Médulos Il e lll

Caro professor,

Nesta terceira e ultima fase da SD, vocé ira propor 4 atividades, totalizando
08 aulas a serem realizadas. Nesta fase, serdo abordados, de forma reflexiva e
funcional, os elementos linguisticos, as oracfes temporais, 0s conectivos temporais e a
funcionalidade nos relatos pessoais, e a atividade final — reescrita dos textos dos
alunos. As atividades apresentam-se como proposta de um ensino de gramatica
baseado nos usos reais da lingua, sem deixar de lado, l6gico, os conhecimentos
tedricos que fundamentam essa pratica. No entanto, buscamos reorganizar as
atividades para que o ensino de analise linguistica seja a partir dos contextos de
comunicacado e interagcdo, analisando os textos em uso. Como sabemos, a gramatica
deve estar a servi¢co do texto, e o texto, por sua vez, servir a gramatica numa relagcéo
de complementacdo. Esperamos trazer inovacdes para o0 ensino e ajudar na
construcdo da aprendizagem dos seus alunos.

Bom trabalho!
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Quadro 3 — Orientacdes para planejamento das aulas 7, 8, 9, 10, 11, 12,13 e 14

gque compdem as atividades 5, 6, 7 e 8 da sequéncia didatica

Andlise Linguistica -
Modulos Il e lll

Total de aulas

Objetivos

»  Elementos
linguisticos;

» Andlise dos relatos
pessoais/ora¢des temporais
antepostas, pospostas e
intercaladas;

»  As oracOes temporais/
0S conectivos e a
funcionalidade;

»  Producéo final
(Reescrita do Relato

Pessoal).

» Identificar e compreender
0Ss marcadores temporais em
diferentes textos;

» Analisar como a posicéo
das oracoes temporais
contribui para a compreenséo
dos sentidos do texto;

» Analisar como diferentes
conectivos afetam a transicéo e
a relacdo entre as ideias em
um texto;

» Revisar e aprimorar textos
observando os elementos que
contribuem para a coesao e

coeréncia.

Aulas07e08 - Elementos Linguisticos

Atividade 5

Caro estudante, nas aulas anteriores vocé estudou sobre o género relato

pessoal, realizou diversas leituras e desenvolveu praticas de interpretacdo e

compreensao textual. A partir de agora, vocé e seus colegas irdo analisar os

elementos linguisticos e os sentidos que eles trazem no contexto de interacéao e

comunicacdo. Com a realizacdo dessas atividades, voceé ira refletir sobre o uso da

linguagem, os marcadores temporais, a organizagdo das oragdes temporais

observando a forma e a fungéo nos relatos pessoais. No final, vocé ira reescrever o
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relato pessoal que produziu no inicio dessas atividades, aplicando o conhecimento
adquirido.
Sinta o prazer de refletir sobre a gramatica nos textos e seu verdadeiro sentido na

organizacgéo dos discursos.

== . Bate-papo inicial
e Relembre os relatos pessoais que estudamos nas aulas anteriores e

responda oralmente.

+ Quais titulos eles trazem?

Resposta possivel: Quando me descobri negra, Coisas que eu ndo consigo
fazer e nem todo lugar é de preto (primeira leitura realizada pelo professor).

+ Sobre o que eles relatam?

Respostas possiveis: No primeiro texto “Nem todo lugar é de preto” a autora
relata que participava de um debate sobre reforma politica e foi mal
interpretada, por ser negra, fala do racismo sutil e velado que existe na
sociedade.
No R2, “Quando me descobri negra” relata situagdoes que fazem a
personagem/autora refletir sobre as suas origens e sua verdadeira identidade,
se reconhecendo negra. No R3 “Coisas que eu nao consigo fazer”, a
autora/personagem relata a triste experiéncia de vitima do bullying que marcou
sua vida de maneira devastadora, além das consequéncias deixadas na vida
dela.

+ Vocé ainda lembra do relato que vocé escreveu? Sobre o que vocé

refletiu?

Resposta pessoal (Como o relato é algo muito intimo, pode ser que alguns

alunos nao se permitam falar sobre o que relatou).
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Caro professor,

ApOds a conversa inicial, entregue aos estudantes os relatos pessoais
escritos na primeira atividade. Realize os seguintes direcionamentos.

e Entregue os textos aos alunos (Relatos pessoais);

e Oriente a turma que releia os seus relatos com atengéo, olhando
para o texto de forma mais critica, prevendo o que pode ser mudado.

e Este € 0o momento em que os alunos irdo retomar os textos e a partir
deles resolver as proximas questdes.

Bom trabalho!

+ Agora que vocé fez novamente a leitura do seu relato, observe com
atencao e faca o que se pede.

e Na sua producdo escrita certamente vocé usou algumas palavras ou
expressfes que marcam o0 tempo em que as ag¢des ocorreram na narragdo dos
fatos. Sendo assim, tente identificar quais foram esses elementos e sublinhe em seu

texto.

Resposta pessoal

e Quais palavras e/ou expressoes vocé destacou?

Resposta pessoal

e Olhando para o0 seu texto, analise as palavras e/ou expressodes

sublinhadas e reflita sobre o que elas sugerem no texto.

Resposta pessoal
Respostas possiveis: Provavelmente os alunos responderdo que destacaram
as palavras e/ou expressdes que indicam o tempo (quando, enquanto, até que,
desde que entre outras).

e Socialize as suas observacbes com a turma e discuta sobre as
respostas que foram dadas comparando os textos e 0s elementos utilizados na sua
construgéo.

Discussdes orais e orientadas pelo professor.
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NOTA EXPLICATIVA

De acordo com Rodrigues (2013), “a nocdo de conector como palavra ou
expressao que conecta, isto &, "liga" partes de oragdes, clausulas, periodos inteiros
e, até, fragmentos de texto maiores que uma sentenca, estabelecendo uma relacéo
semantica ou pragmatica entre os elementos ligados, torna-se mais adequada do
gue simplesmente utilizar o conceito de conjuncdo para englobar os itens que
promovem a articulacdo de clausulas ou por¢cdes maiores de texto como 0s aqui
estudados. Tal opcéao justifica-se pelo fato de a homenclatura conjuncao restringir
0s usos desses itens e a denominagdo conector possibilitar o agrupamento de
varios itens que tem, funcionalmente, comportamento semelhante do ponto de vista
do uso linguistico, uma das premissas mais importantes do Funcionalismo”
(Rodrigues, 2013, p. 135).

RODRIGUES, Violeta Virginia. A expressdo da comparacdo de igualdade em Portugués. In:
RODRIGUES, Violeta Virginia (Org.). Gramaticalizagdo, combinagdo de cldusulas, conectores.
Rio de Janeiro: UFRJ, 2013. p. 127-146.

e Caro estudante, chegamos ao final da atividade 05 e com ela vocé
refletiu  sobre algumas palavras e expressdes (conjuncbes, locucbes
conjuntivas/advérbios ou locug¢des adverbiais) que indicam a sequenciagdo dos
eventos narrados em seu texto. Na préxima atividade, vocé ira analisar as marcas
temporais e a ordem em que elas se apresentam nos R2 e R3.

Fique ligado!
==m'M POUCO Mais além

Caro professor,

Para a realizacdo das aulas 9 e 10, vocé ira retomar os R1, R2 e R3 e
analisar os elementos linguisticos presente neles. Durante a realizacdo da
atividade, serdo abordadas as oragdes temporais e a ordem em que elas aparecem
nos textos. Vocé ird explorar o sentido que elas podem trazer na organizacao
discursiva. Lembre-se de que, embora os relatos ja tenham sido explorados, faz-se
necessaria a realizacdo da leitura, pois os elementos serdo analisados dentro do

contexto discursivo.
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Bom trabalho!

=== Ampliando seus conhecimentos

Aubs 09¢ 10. Anadlise de oragOes temporais nos relatos pessoais e a

sua ordem no texto (antepostas, pospostas e intercaladas).

Atividade 6

Orientac¢des para o professor,

e Promova a leitura dos trés relatos pessoais usando diversas
estratégias de leitura (a seu critério).

e Divida a turma em 3 grupos e entregue um texto para cada um
(Grupo 1 - R1, Grupo 2 — R2, Grupo 3 — R3).

e Oriente as questdes sugeridas na proxima atividade.

e Caro aluno
Retorne as aulas 1, 3-4 e 5 - 6 e releia os relatos pessoais R1 “Nem todo lugar é de
preto”’, R2 “Quando me descobri negra”, e R3 “Coisas que eu nao consigo fazer”.
Seu professor ira orientar a leitura dos textos. Preste atencdo as orienta¢des dadas.
e ApOs a leitura dos textos, em seu grupo, analise o relato que o
professor indicou e faga as anotacgoes.

e O texto que voceé leu narra que tipo de situacao?

Resposta pessoal (a depender do relato que o grupo foi direcionado).

Respostas possiveis: R1: A personagem conta sobre uma situacédo vivida
durante sua participacdo em um debate sobre reforma politica. Algumas
participantes, as quais ela se refere como pessoa negra e pessoa branca

fizeram perguntas ela percebeu o racismo implicito. Ela ainda relata que,
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devido a cor da pele, alguns lugares, como o ambiente académico e alguns
restaurantes e cafés, ndo podem ser frequentados pelas pessoas negras.
R2: A personagem relata alguns questionamentos sobre o branqueamento da
familia e por que sua verdadeira identidade fora encoberta por muito tempo.
Ela descobriu ser negra, ha dez anos e, antes disso, a 0s motivos pelos quais a
familia ocultava essa realidade. Relata ainda o dia em que ela foi fazer uma
entrevista e que ao passar pela na rua onde ficava o cursinho comunitario, ela
resolveu entrar e conhecer.
R3: A personagem relata vérias situacdes em que foi vitima do bullying,
descrevendo as consequéncias desastrosas para sua vida e para as pessoas
préximas. Conta ainda como tentava se sobressair dessas situagodes.

e Quais palavras presentes nos textos marcam o tempo dos eventos

ocorridos?

Respostas possiveis: A depender do relato que o grupo foi direcionado.
R1: Adjunto adverbial indicando o tempo passado, “No ano passado”,”.
R2: Conjuncdes/advérbios como “quando”, “antes”, adjunto adverbial “Em
agosto de 2024”, “mais tarde”.
R3: Conjungao “quando” e até.
(Observar no contexto, ou seja, olhando para o texto).
e E possivel identificar o tempo que as a¢bes acontecem nas narrativas a

partir do uso dessas palavras/conjunc¢des que vocé identificou?

Respostas possiveis: Sim. O uso dessas conjuncdes e locu¢cdes conjuntivas
temporais permite ao leitor entender a sequéncia e a relagcdo temporal entre os
eventos e acdes nas narrativas

e Como essas palavras contribuem para o entendimento do texto que

voceé leu?
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Respostas possiveis: Elas fornecem um contexto temporal que ajuda a situar
cada acdo no tempo, facilitando a compreensao da cronologia da histéria e das
experiéncias das personagens.

e Nos textos analisados como aparecem as oracbes temporais

introduzidas com a conjuncdo quando?

Respostas possiveis: O R1 ndo apresenta nenhuma oragdo temporal iniciada
com a conjun¢ao ‘quando’. As marcagdes temporais ocorrem com uso de
alguns verbos no pretérito perfeito do indicativo.

No R2 as oracBes temporais iniciadas pela conjuncdo ‘quando’ aparecem
intercalada a nuclear, conforme o exemplo “Em agosto de 2004, quando fui
fazer uma reportagem na Camara Municipal, passei pela rua Riachuelo, onde vi a
placa “Educafro” e anteposta, de acordo com o exemplo “Quando me ofereci
para dar aulas, seus olhos brilharam”.

No R3 as oragfes temporais aparecem antepostas e pospostas a nuclear
conforme os exemplos “N&do me sentia como sobrevivente quando o médico, na
emergéncia disse: “Ela teve sorte”, “Quando resolvemos desistir é porque nos
sentimos inuteis, algo ou alguém que nédo faria a menor falta no dia a dia das
pessoas”, “A ajuda s6 chega quando vocé baixar a guarda, derrubar as muralhas
construidas ao seu redor por anos de ofensas verbais e torturas psicoldgicas que
até hoje nao tem justificativas ou motivos aparentes” e “Uso franjinha, porque assim
consigo esconder o rosto quando vejo algum colega do Ensino Médio e também,

no espelho ndo vejo meu reflexo cortando os chicletes colados”.

Caro professor,

Reproduza o quadro a seguir e finalize as discussdes sobre a ordem das
oracdes temporais encontradas nos relatos analisados. Ao retorno da atividade em
grupo, apoOs a socializacdo das discussdes e observacdes que vocé fard com a

turma, apresente o quadro—resumo e pecga para que cada grupo exponha as




131

informacdes pedidas. Vocé, professor, irA anotar as informacdes dadas pelos
estudantes. Ao término do preenchimento, vocé fard a explanacdo final para

consolidar os assuntos discutidos durante essas aulas.

Quadro 4 — Quadro-resumo

Oracdes introduzidas pelas|Em qual texto se|Posicéo gue as
conjuncdes “quando”. apresenta? oragoes aparecem
(anteposta, posposta,

intercalada).

OBS: As respostas para completar o quadro se encontram disponiveis na questado

anterior.

NOTA EXPLICATIVA

Mas afinal, o que sdo oragfes adverbiais temporais?

Para Rocha Lima (1985) “as oragOes adverbiais assim se denominam
por serem “equivalentes a um advérbio, e por figurarem como adjunto adverbial da
oracao a que se subordinam” (Rocha Lima, 1985, p. 341).

De acordo com a visdo de Bechara (2009), as Orac¢des Subordinadas
Temporais sdo conceituadas “quando elas denotam o tempo da realizacdo do fato
expresso na principal” (Bechara, 2009, p. 502), e os elementos conectores séo

chamados de ‘transpositores’.
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Para Cunha e Cintra (2017), as adverbiais “funcionam como adjunto
adverbial de outras oracdes e vém, normalmente, introduzidas por uma das
conjungdes subordinativas” (Cunha; Cintra, 2017, p. 618-619).

De acordo com a perspectiva funcionalista, Neves (2011) descreve o
modo como ocorre a organizacdo das temporais, expressas por um periodo
composto constituido por um conjunto de sintagmas (oracado nuclear ou principal +
temporal) ndo importando necessariamente essa ordem, e, a depender da
conjuncdo, a oracdo temporal poderd vir posposta ou anteposta a principal,
podendo vir também intercalada.

Ao se referir as temporais, Castilho (2014, p. 379) cita que essas
oragdes “expressam um tempo anterior, simultdneo ou posterior ao da matriz,
sendo introduzidas por quando, enquanto, a0 mesmo tempo em que, a medida que,

antes que, depois que”.

FERNANDES, Maria de Jesus Soares. Uma abordagem didatica das oracfGes temporais no
género Relato Pessoal. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras). Universidade Estadual do
Ceard, Fortaleza-Ce, 2024.

AulisIliel2- as oracBes temporais/os conectivos e a funcionalidade

Atividade 7

e Caro aluno,

Nas aulas anteriores, vocé estudou sobre as oracfes temporais, observou
a relacdo temporal que ha entre duas acdes e/ou eventos presentes no discurso.
Trabalhou em grupo e discutiu sobre a posicdo em que as oragdes temporais se
encontram nos relatos pessoais explorando a presenca de algumas conjun¢des que
as introduzem. Nesta atividade, vocé ira continuar a explorar as oracdes temporais,
0s conectivos e ira analisar a funcionalidade que eles podem exercer no contexto
comunicativo. Portanto, preste bastante atencao no que seu professor ird propor.

e De acordo com o relato pessoal de Calinka “Coisas que eu nao consigo

fazer”, que evento/agao foi narrado(a)?

e Analise os periodos seguintes.
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1. Quando resolvemos desistir € porque nos sentimos indteis, algo ou
alguém que ndo faria a menor falta no dia a dia das pessoas.

2. Uso franjinha, porque assim consigo esconder o rosto quando vejo algum
colega do Ensino Médio e também, no espelho ndo vejo meu reflexo

cortando os chicletes colados.

e As oracOes destacadas nos dois (2) periodos sédo temporais. Explique a

funcdo semantico-pragmatica delas na organizacao dos enunciados.

Resposta possivel: No primeiro periodo a oracdo temporal é "Quando
resolvemos desistir". Ela estabelece o tempo em que a ac¢éo principal ocorre,
vinculando o momento de desisténcia ao sentimento de inutilidade.
No segundo periodo, a oragdo temporal "quando vejo algum colega do Ensino
Médio” justifica a franja como um meio de esconder o rosto, situando o
momento das ocorréncias “ver os colegas e o reflexo da personagem no
espelho”.

e Como as oragOes temporais contribuem para o entendimento do estado

emocional das personagens?

Respostas possiveis: No primeiro caso, a oracdo temporal ajuda a
contextualizar/ o momento especifico da acdo, situando/guiando o leitor para a
compreensédo do estado emocional da personagem.

No segundo caso, a oragao temporal “quando vejo algum colega do Ensino
Médio” revela uma situacdo mais especifica que gera inseguranca na
personagem (encontrar colegas do Ensino Médio) e, “quando olho no espelho

no espelho ndo vejo meu reflexo cortando os chicletes colados”, mostra uma



134

estratégia de evitar desconforto (esconder o rosto e evitar ver o reflexo). Essas
situacdes contribuem para a compreensao das motivagoées “escondidas” ao
comportamento descrito.

e Por que a autora escolheu a conjungdo “quando” para introduzir as

oracgdes temporais, e nao outra?

Resposta possivel: Porque a autora pretendia situar/guiar o leitor ao momento
especifico em que a acbOes ocorreram em cada contexto, e o conector
“quando” é mais especifico, mais frequente e parece mais pontual que os
outros.

e O primeiro exemplo traz uma oracdo temporal anteposta, ou seja,
colocada antes da oracao principal. Observando o contexto em que ela se encontra,

qual efeito de sentido ela provoca no texto? Explique.

Resposta possivel: A oracdo temporal anteposta "Quando resolvemos
desistir" traz uma ideia de tempo direcionando o leitor ao que vai ser dito
posteriormente e também provoca uma sensacdo de causa/motivo a decisdo
da desisténcia (se sentir inutil), preparando o leitor para compreender a
motivacao para a acdo descrita.

+ Agora, complete o quadro conforme o exemplo a seguir, destacando as
oracOes temporais iniciadas por outras conjunc¢des ou locugdes temporais, e reflita

sobre a funcionalidade delas nos textos lidos.

Antes da OP Intercalada (entre) a OP Depois da OP

Quando pedi a um Estavamos

amigo que comemorando o]
pesquisasse 0 meu aniversario da minha avo,
nome de varias formas quando recebi as
naquele grupo, nao mensagens de Luna.
sabia o que iria ver.
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Reflexado / Explicacdo

A escolha da oracéo
temporal antes da OP se
da pelo fato de que a
autora pretende
direcionar o leitor para a
cena narrada,
antecipando uma

possivel interpretacao.

A escolha da oracao
temporal intercalada a OP
se da pelo fato de que a
autora pode expandir o
do

imediatamente anterior.

sentido termo

A escolha da oracéo
temporal depois da OP
pode ocorrer porque a
autora pretende fazer a
narrativa progredir com a
apresentacdo de acdes
que aconteceram

repentinamente.

Reflexdo / Explicacao

Reflexado / Explicacdo

Caro aluno, acompanhe as orientacées que seu professor ira fazer para a

realizacdo da préoxima atividade. O que vocé estudou até aqui ajudara vocé a

ter um bom desempenho nas aulas seqguintes.
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Caro professor,

Realize as discussfes em grupo sobre as respostas fazendo a reflexao
com a turma sobre os sentidos que as oracdes temporais trazem nos diversos
discursos. Apoés a discusséo, reuna todos os alunos e continue o preenchimento
das informacbes no quadro. Olhando para os relatos pessoais, oriente 0s
estudantes a buscar oracdes temporais iniciadas por outras conjunc¢des/locucdes
conjuntivas temporais como (enquanto, apenas, até que, antes que, desde que,
todas as vezes que, cada vez que, logo que, entre outras) conforme indicado no
comando da questdo anterior. O objetivo € fazer os alunos refletirem sobre as
varias possibilidades de sentidos construidos nos discursos, sem se prenderem
apenas a organizacao estrutural dos periodos, além de ajudar os alunos a usarem
esses elementos na organizagcdo do texto escrito, assunto da nossa proxima

atividade. Até 14!

== . Praticando

Caro professor,

Chegamos a ultima atividade da SD e € importante explicar aos alunos
que a atividade final serd a reescrita do relato pessoal que eles produziram
inicialmente, analisando e revendo todos os conhecimentos abordados durante as
12 aulas realizadas. Para dar continuidade veja as orientacdes a seguir.

e Oriente os estudantes para a realizacdo da atividade antes da
producéo final;

e Entregue os textos (relatos pessoais) aos alunos;

e Exponha os quadros (na secdo Anexos) com 0S aspectos que 0sS
alunos precisam observar para realizarem a reescrita dos textos;

e Acompanhe o processo de reescrita dos relatos pessoais dos alunos.

Excelente trabalho!

Aulas 13 ¢ 14- producao final

Atividade 8

e Caro aluno,
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Vocé realizou uma sequéncia de atividades tendo como base o relato pessoal. Fez
diversas leituras, discutiu sobre temas relevantes como bullying, preconceito,
racismo e as consequéncias causadas na vida das autoras. Viu também que a
gramatica no texto serve para construir e dar significado todas as formas de
linguagem. Estudou sobre as oracdes temporais e a funcionalidade dos termos
marcadores de tempo, além de desenvolver varias atividades de interpretacédo e

compreensao, e também a escrita.

AGORA E A SUA VEZ

e Com base nos conhecimentos adquiridos sobre a composicdo do
Relato Pessoal, do uso das oracGes temporais iniciadas por algumas conjuncdes
e/ou locugbes temporais, que ajudam na organizacao do texto deixando a narrativa
mais fluida e clara, e com base nas observacées dos aspectos presentes nos
qguadros que o professor explorou, chegou a hora de fazer a reescrita do seu relato

pessoal.
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Caro professor,

Chegamos ao final da nossa Sequéncia Didatica! Apresentamos como
sugestao, 8 Atividades, correspondendo a um total de 14 aulas. Nela, propomos um
trabalho sistematico e direcionado para o ensino de Lingua Portuguesa, desde a
apropriacdo e conhecimento do género relato pessoal (ndo como pretexto, mas
como objeto de investigacéo) até o seu uso para abordagem das oracfes temporais.
Sabemos da dificuldade que ainda temos em promover a abordagem de analise
linguistica baseada nos usos reais da lingua, mas acreditamos ser possivel

desenvolver um ensino de gramatica olhando para as nuances que o0s elementos
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linguisticos trazem para a organizacdo, construcdo e compreensado dos diversos
discursos. As sugestbes aqui apresentadas servem de base norteadora para a
aplicacdo dessas atividades. Esperamos que esse material possa ser produtivo e
eficaz em suas aulas.

Um abraco!
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MATERIAL DE APOIO PARA O PROFESSOR

TEXTO 1

NEM TODO LUGAR E DE PRETO

No ano passado, participei de um debate sobre reforma politica. Uma jovem negra,
preocupada em levar ao debate a maior parte da populacdo, perguntou como a
campanha estava sendo feita na periferia. Ela ndo mora na periferia e foi muito
assertiva na pergunta. Outra participante, tentando ser solidaria, perguntou em que
bairro a jovem negra morava. Se a preocupagao com a periferia tivesse vindo de
uma pessoa branca, ela ndo teria sido mal interpretada. Esse racismo sutil, implicito
e difuso € o mais comum. Afinal, pode ser uma simples confusdo de quem sentiu 0
racismo! Ou um protocolo de seguranca, mero procedimento. Mas ele acontece
todos os dias. Fere. Machuca. E reafirma, com crueldade, que nem todo lugar é
lugar de preto, principalmente se sua aparéncia n&o for “aceitavel”’. Imagino que
cabelo alisado e roupas de grife atenuem a abordagem racista. Com meu cabelo
crespo e as roupas com as quais me visto, sou lembrada todos os dias de que
bairro central, casa grande, cafés e restaurante de classe média e ambiente

académico nao sao para mim.

Santana. Bianca. Quando me descobri negra. llustracdo Mateu Valesco. Sdo Paulo: SESI-SP
editora, 2015.

TEXTO 2

QUANDO ME DESCOBRI NEGRA

Tenho 30 anos mas sou negra apenas dez. Antes, era morena. Minha cor era
praticamente travessura do sol. Era morena para as professoras do colégio catdlico,
para os coleguinhas - que talvez ndo tomassem tanto sol- e para toda a familia que
nunca gostou do assunto. “Mas a avo nao é descendente de escravos?”, eu insisti
em perguntar. “E de indio e portugués também”, era 0 maximo que respondiam. Eu

até achava bonito ser tdo brasileira. Talvez por isso aceitasse o fim da conversa.
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Em agosto de 2004, quando fui fazer uma reportagem na Camara Municipal,
passei pela rua Riachuelo, onde vi a placa “Educafro”. Ja tinha ouvido falar sobre o
cursinho comunitario, mas ndo conhecia muito bem a proposta. Entrei. O
coordenador pedagdgico me explicou a metodologia de ensino com a cumplicidade
de quem olha um parente proximo. Quando me ofereci para dar aulas, seus olhos
brilharam. Ouvi que, como a maioria dos professores eram brancos, eu seria uma
boa referéncia para os estudantes negros. Eles veriam em mim, estudante da
Universidade de S&o Paulo e da Faculdade Céasper Libero, que h& espaco para o
negro em boas faculdades.

Sai sem entender muito bem o que tinha ouvido. Fui até a Camera dos
Vereadores, fiz a entrevista e segui minha rotina. Comecei a reparar que nos
lugares que frequento as pessoas também n&o tomam tanto sol. O professor do
Educafro toma. Sera por isso que ele me tratou com tanta cumplicidade?

Pensei muito e por muito tempo. Porque o fato de sermos negras e negros
nunca foi falado em minha familia? Senti que a ascensdo social tinha clareado
nossa identidade. Mais tarde percebi que o medo das tantas violéncias sofridas por
pessoas negras do Brasil foi outra raz&o para o nosso branqueamento. Obvio que
sSomos negros. Se nossa pele ndo é tdo escura, nossos tracos, cabelos, vivéncias,
historias revelam grupos social que pertencemos. Minha mée formada economista,
trabalhando como vendedora de uma grande empresa, foi branqueada como
jogadores de futebol negros que nos séculos XIX passavam pé de arroz no rosto
para serem aceitos nos clubes.

Eu fui branqueada em casa, na escola e na universidade. Sigo causando
espanto ao me reafirmar negra no mercado de trabalho. O branqueamento apaga
de nossas memarias as conquistas que nos, pessoas negras, temos tido ao longo
da histéria do Brasil. Conquistas individuais coletivas. Afirmo com alegria sou negra
h& mais de dez anos. E agradeco a Educafro por me provocar, e ao professor que

na Universidade me fez o convite para a reflexdo profunda sobre minhas origens.

Santana. Bianca. Quando me descobri negra. llustracdo Mateu Valesco. Sdo Paulo: SESI-SP
editora, 2015.
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TEXTO 3

Coisas que eu nao consigo fazer

“Vocé usa suas palavras como arma querido

Mas suas laminas ndo machucam quando vocé nao tem medo
Vocé acha que esta profundo sobre a minha pele

Sua tentativa de me manter sofrendo

Se vocé usar suas palavras como uma arma

Entdo como uma arma eu ndo vou derramar nenhuma

lagrima.”

Birdy
Word As Weapons

O bullying me acompanhou como se fosse uma marca de nascencga e conseguiu
fazer um estrago enorme na minha vida, dos meus pais e de todas as pessoas que
passaram por mim. Os pulsos cortados sdo apenas cicatrizes externas que podem
ser vistas e sentidas a luz do dia. Ndo me sentia como sobrevivente quando o
meédico, na emergéncia disse: “Ela teve sorte”. Ndo me sentia sortuda. Ainda.

Quando resolvemos desistir € porque nos sentimos inuteis, algo ou alguém
gue nao faria a menor falta no dia a dia das pessoas. A desisténcia tem cores,
formas, cheiros e dor. N&o é a dor fisica; é a espiritual, da alma, no amago. Ela se
estende até por quem esta ao seu redor até finalmente ele ser contaminado.
Pessoas que te amam querem o tempo todo te ajudar, mas é impossivel. A ajuda s6
chega quando vocé baixar a guarda, derrubar as muralhas construidas ao seu redor
por anos de ofensas verbais e torturas psicolégicas que até hoje ndo tem
justificativas ou motivos aparentes. Situacdes de violéncias geradas por criangas e
adolescentes de quem eu nunca tirei um fio de cabelo para dar a oportunidade de
ser maltratada. Pesquisando sobre o bullying percebi como é alimentado na escola e
que muitas vezes pode nascer dentro da familia que ndo possui uma comunicacao
ou um relacionamento sadio.

Os bullies, pessoas que praticam agressodes verbais e fisicas repetitivamente,
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as vezes ndo conseguem perceber o mal o que fizeram ou fazem, tampouco
enxergam as sequelas que deixaram. Abro neste exato momento minhas caixas de
segredos e resolvo contar coisas banais para alguns, mas que, para mim, doem
todas as vezes que tento prosseguir. Eu nunca aprendi o cabelo, e coloca-lo como
um rabo de cavalo, em minha mente, € uma forma convidativa para que alguém o
puxe e me leve até a lembranca do bebedouro. Na faculdade nunca me viram com
as madeixas amarradas, mesmo nos dias mais quentes. Uso franjinha, porque assim
consigo esconder o rosto quando vejo algum colega do Ensino Médio e também, no
espelho néo vejo meu reflexo cortando os chicletes colados. Sempre respondo aos
elogios com defeito meu. Eu poderia simplesmente aceita-los, mas o meu
mecanismo de defesa sussurra: “Nao caia nessa ndo, é verdade”.

Sempre estraguei um primeiro encontro me antecipando com “Eu ndo sou
bonita’ ou “Vocé deve ter conhecido mulheres mais bonitas que eu”. Por mais que
deseje, eu ndo posso fazer sexo casual com alguém que acabei de conhecer. Posso
assustar a pessoa pedindo que pare, porque pegou no meu cabelo. Alguns amigos
nao sabem, mas ao falarem ou mexerem nas minhas madeixas me teletransporto
para outro lugar. Sempre acharei que eu os cochichos sdo sobre mim e que o
problema sou eu. Eu ndo consigo dirigir porque ndo confio na minha atencdo e na
minha mente. As minhas maos ficaram trémulas por causa dos anos como
dependente de sedativos.

Para explicar melhor, eu nunca conseguirei colocar um fio de linha em um
buraco de agulha, segurar o copo descartavel pela borda sem tremer, ficar animada
no meu proprio aniversario por causa da festa dos meus quinze anos, e sempre
negarei elogios e gentilezas. Também nado consigo controlar minha ansiedade; curtir
um show sem ficar procurando o rosto de ex-colegas do Ensino Médio nem participar
de grupos nas redes sociais. E jamais, jamais comprarei uma roupa nova para um

encontro. Eu posso dizer que “estou” danificada que eu “fui” danificada.

Crateus, Calinka. A menina dos olhos de canoa: relatos sobre bullying e superagdo. Sdo Paulo:
Labrador, 2021.
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MODELO DE CARTOES - ATIVIDADE 4 (AULAS 5 e 6)

demelhgngqgs

Diferencqgs

-
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ASPECTOS PARA ELABORACAO DA REESCRITA DO RELATO PESSOAL DOS
ALUNOS

Aspectos textuais - Relato pessoal (texto)

Elementos textuais

Titulo

R

% Resume ou da uma ideia do tema central do relato pessoal.

Introducéo

R

% Apresenta o contexto geral e prepara o leitor para a narrativa,;

7

% Pode incluir informacdes sobre o tempo, lugar e circunstancias da experiéncia.

Desenvolvimento

/7

X Descreve o0s eventos de maneira detalhada, geralmente em ordem
cronoldgica,
7

<> Inclui descrigbes vividas para ajudar o leitor a visualizar e a entender a

experiéncia narrada;

X Apresenta didlogos e interacBes com outras pessoas (pode acontecer).

Concluséo

X2 Reflete sobre alguma experiéncia vivida pelo(a) autor(a) (narrador-
personagem);

X Pode incluir aprendizados, mudancas de perspectiva ou efeitos duradouros

na vida do autor (ou do leitor);

X/
X4

X Pode ligar a experiéncia pessoal a uma reflexdo mais ampla ou a um tema
universal (bullying e preconceito religioso, racial, linguistico, entre outros),

discriminacgéo.

FERNANDES, Maria de Jesus Soares. Uma abordagem didatica das oracbes temporais no
género Relato Pessoal. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras). Universidade Estadual do
Ceard, Fortaleza-Ce, 2024.




Aspectos linguisticos - Relato pessoal (texto)
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Elementos linguisticos

% Vocabulério: escolha de palavras, rigueza lexical e uso de sindnimos;

%  Sintaxe: estrutura das frases e a ordem das palavras (coeséo e coeréncia);

% Estilo: tom, registro (formal ou informal);

%  Gramatica: uso adequado de tempos verbais, concordancia, pronomes etc.;

s Marcadores discursivos: palavras e expressdes que organizam o discurso

(por exemplo, "além disso", "portanto”, "em concluséo");

% [Escrita em primeira pessoa: eu / nos, apresentando o ponto de vista do(a)

autor(a);

s Conectores temporais: palavras que marcam o tempo dos eventos narrados

(quando, enquanto, sempre que, logo que, até que, assim que).

FERNANDES, Maria de Jesus Soares. Uma abordagem didatica das oracbOes temporais no
género Relato Pessoal. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras). Universidade Estadual do

Ceara, Fortaleza-Ce, 2024.

Aspectos contextuais (Pragmatica)

Elementos contextuais

% Contexto: refere-se as circunstancias em que o texto foi produzido e é

interpretado, incluindo o ambiente historico, cultural, social e situacional.

Pode incluir fatores como a época em que o texto foi escrito, eventos

historicos relevantes, entre outros;

% Proposito: trata da intencdo do(a) autor(a) — expressar experiéncias vividas,

seus sentimentos e emocoes;

% Pragmatica: relaciona o uso da linguagem em diferentes contextos e

situacbes de comunicacéo, incluindo a intencédo do falante e a interpretacéo

pelo ouvinte;

53

A

relato de experiéncia, de viagem).

Intertextualidade: refere-se as relacbes entre os textos (relato pessoal,

FERNANDES, Maria de Jesus Soares. Uma abordagem didatica das ora¢des temporais no

género Relato Pessoal. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras). Universidade Estadual do

Ceara, Fortaleza-Ce, 2024.
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Caro docente,

Esperamos ter contribuido com o desenvolvimento das aprendizagens
dos seus estudantes através da sugestdo desta sequéncia didatica. Lembre-se de
gue o que propomos pode facilitar o ensino das oracdes temporais e proporcionar
uma aprendizagem significativa e continuada para os alunos. Ah, e ndo esqueca de
gue essas atividades podem ser adaptadas de acordo com as suas necessidades e

da sua turma.

Desejamos um excelente trabalho!



