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RESUMO

O livro didatico de Lingua Portugue¢bDLP) tem sido largamente utilizado na tradicédo
escolar. Ele se constitui um dos matermisicos da pratica de grande parcela dos professores

do nosso paidirecionando a maior parte das atividades realizadas em sala de aula. Partindo
dessa constatacgmocuramos investigar se a diversidade de géneros textuais e as propostas
para a producao de textos escritos apresentadas no LDLP desenvolvem a competéncia textual
dos alunos numa perspectiva enunciatiiscursiva. Para isso, seguimos as orientacdes
tedicas @ Bakhtin (2011), Dolz& Schnewly (2004), Marcuschi (2008, 2010), Koch (2011,
2014), Geraldi (2000, 1997), Rojo & Batista, (2003), Costa Val (2003), PCNs (1998), Bunzen
(2008), Santos (2007) e outros maisc@pusdessa pesquisa foi composto peddetinea

Projeto Telaris/Portugués (2012), 6° ao 9° ano e sua analise se deu primeiramente, pela
investigacao da diversidade de géneros presentes na cole¢ao. Contabilizamos todos os géneros
da coletanea e o numero de ocorréncias de cada um, em cada vehlip@nos também, o
agrupamento dos géneros identificados dentro de seus respectivos dominios discursivos.
Depois disso, contabilizamos também todas as propostas de atividades para a producao de
textos escritos da colecdo e escolhemos, aleatoriameateddsisas propostas para descrigéo

e analise. Nessa pesquisa, utilizamos uma abordagem qualjasinttativa para
apresentacao dos géneros textuais e das propostas de producdo de textos escritos. Comc
resultados, observamos uma baixa diversidade deagrmm muitas repeticbes de poucas
categorias e muitas categorias pouco exploradas ou simplesmente esquecidas. Quanto as
propostas de atividades de escrita, verificamos que a maior parte dos direcionamentos dados
se volta para a forma estrutural do généalta clareza quanto a explicitacdo das condi¢des de
producado e descuido no trato da escrita como processo. Por fim, apresentamos uma atividade
de intervencéo realizada junto a uma turma de alunos do 6° ano. A atividade consiste na
andlise de um texto mo desenvolvimento de uma sequéncia didatica elaborada para a
producdo de um texto do género conto.

Palavras-chave:Escrita.Livro didatico.Géneopstextuais.Ensino.



ABSTRACT

The textbook Portuguese (LDLP) has been widely used isdheol tradition. He is one of

the basic materials of practicing large portion of teachers of our country directing most of the
activities in the classroom. Based on this finding, we investigated the diversity of genres and
proposals for the production afritten texts presented in LDLP develop textual competence

of students in enunciativdiscursive perspective. To do this, follow the theoretical
orientations b Bakhtin (2011), Dolz,& Schnewly (2004), Marcuschi (2008, 2010), Koch
(2011, 2014), Geraldi (2D, 1997), Rojo & Batista (2003 osta Val (2003), PCN (1998),
Bunzen (2008), Santos (2007) and others. The corpus of this research was composed by
collection Teléaris Project / Portuguese (2012), 6th to 9th grade and their analysis was done
primarily by e investigation of the diversity of genres present in the collection. We account
for all genres of the collection and the number of occurrences of each, in each volume;
perform well, the grouping of genera identified within their respective discursids.figfter

that, also account for all the proposed activities for the production of written texts in the
collection and choose at random two of these proposals for description and analysis. In this
research, we used a qualitative and quantitative apptoguesentation of genres and written
texts production proposals. As a result, we observed a low diversity of genres, with many
repetitions of a few categories and many unexplored categories or simply forgotten. As for the
proposals of writing activitiesye find that most of the data directions turns to the structural
form of the genre, lack clarity as to the explanation of the production conditions and
carelessness in writing tract as a process. Finally, we present an intervention activity carried
out with a group of students from 6th grade. The activity consists in the analysis of a text and
in developing an instructional sequence designed to produce a text genre tale.

Keywords: Writing. Textbooks. Text genreEducation.
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1INTRODUCAO

Vivemos em um mundo de muitas informacfes.afDal contexto social e sua
diversidade de conhecimentos nas mais variadas areas exigem do individuo o dominio de
instrumentos de acesso a essas informacdes e ao saber historicamente organizado e
acumulado pela humanidade. Dessa maneira, 0 uso da lingusagnpraticas sociais
desponta como forma de insercéo a culketradade um modo geral.

Estamos mergulhadonessa culturaa quala circulacdo de textos dos mais variados
géneros parece infinita; dominarescrita e a leitura desses textos sado condigEstants
para o individuo nao ter limitada a sua participacdo nesse mundo letrado. Mas, o simples
dominio da leitura e da escrita como um sistema de codigos fechado sem relagcdes com as
funcdes sociais a que este pode servir, ndo € suficiente pamaddntividuo apto para o
exercicio da linguagem como meio de particgo autbnoma no meio em que vive

Assim, cabe &descola ndo sO a transmissdo de conhecimentos. Para satisfazer as
exigéncias da sociedade po®derna, ela precisa oferecer ao aluno @damecessario para
o desenvolvimento de sua competéncia comunicativa, ou seja, a capacidade de producéo e
recepcdo dos mais variados textos que circulam na esfera social, desde os mais simples aos
mais elaborados, incluineke os textos oraes escritos.

A escola precisa tornar seu aluno undividuo funcionalmente letrado, poigs
inimeras situacfes de nossa vida, utilizamos a lingua nas mais variadas atividades:
conversamos ao telefone, escrevemos lista de compras, lemos receita culinaria e bulas de
remédio, e muitas outras que aparecem no nossadigg as quais podemos dizer que sdo
praticas sociais, pois se realizam na vivéncia e na interagdo com outras pessoas. E o cotidiano,
o trabalho, as relacdes familiares, o conteieescolae as relagdesne muitas outras esferas
que produzem as situagdes que requer do individuo uma ampla capacidade comunicativa para
compreender e ser compreendido.

Diante dessa realidade o ensino de lingodgwuesa tem procurado adapsar &
novas exigéncias do atual cexto e desenvolversea competéncia comunicativa no
educando tem sido o maior desafio do professor de lingua makerpartir dai novas
abordagens que tratam o texto como um evento de comunicacao tém permeado as discussoes
em torno do ensino de linguagriorizar o trabalho com os géneros na sala de aula passou a
ser uma necessidade para uma aprendizagem significativa.

No entanto, ainda sdo muitas as dificuldades encontradas quando o trabalho se refere a

producdo de textos. Grande parte dos professomesaafjue seus alunos ndo conseguem
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produzir textos satisfatorios, @or mais quetentem, esses messi alunos parece nao
responder siatividades propostas para esse fim.

Esses depoimentos se confirmam nos programas de avaliacdo dos sistemas ,de ensino
guerevelan a pouca capacidade dos alunos de organizar e articular suas ideias produzindo
textos coerentes e coesos. A competéncia para a producéo textual, mesmo em atividades
simples, parece néo ter sido desenvolvijzesar de muitos estudos na area daukiggm e
do ensino da lingua materras dificuldades dos alunos parecem persistir.

No contexto da sala de aptambémtemos percebido as dificuldades dos alunos para
a producao de textos, especialmente textos escritos. Nos contatos com colegas professores
ouvimos com muitafrequénciadepoimentos em que os docentes afirmam categoricamente
gue os alunos ndo sabem escrever. InUmeros problemas sdo apontados pelos professores cor
relacdo a escrita dos alunos: falta de coeréncia e coesao, informacfesnies)dadta de
clareza na exposicédo das ideias e outros mais. E quase um consenso a afirmacéo de que o
alunos tém muitas dificuldades de escrita.

Com basenesse contexto, que configura a realidade vivida por grande parcela dos
alunos e professores, comeqss a pensar sobre os motivos dessas dificuldades para a escrita
de textos, e o fato desses problemas se petuarem ano apés ano rsadas de auldComo a
maioria dos professoregabalha o livro didatico como suarmcipal ferramentae as
atividades propostas aos alunos sdo basicamente aquelas sugeridas pelo livro, fomos
impulsionados a tear um olhar sobre livro didaticqg a fim de conhecesua diversidade
textual esuas propostas de atividades de esdPitacuraremos verificar quais propostasapar
0 ensino da escrita sdo oferecidas, e em que essas propostas contribuem para formar nos
alunos a tdo necessaria habilidade de producdo teXusgguinte questdo norteou nossa
investigacdode que formaa diversidade de géneros textuaiasaatividadesde producao
escrita propostas noLivro Didatico de Lingua Portuguesa desenvolvema competéncia
textual dos alunos numa perspectiva enunciatigoursiv®

O objetivo geral que direciona esta pesquisa € investigar se a diversidade textual e as
propostagpara as atividades de escrita apresentadas no livro didatico de Lingua Portuguesa
contribuem para o desenvolvimento da proficiéncia textual dos alunos. Dentro desse objetivo
maior estabelecemos outros mais especificos para nortear a sequéncia da reigsscioe
Por isso nos propomos tambémaganalisar a diversidade de géneros textuais presente na
colecdo)b) descrever algumas propostas de producao escrita oferecidas pelo livro dijatico;
analisar se as propostas de escrita presentes no livro dieeema competéncia textual dos
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alunos e, por fimd) propor uma atividade de intervencéo a ser desenvolvida com alunos do
6° ano.

Inimeros estudiosos também se dedicaram a pesquisas sobre o livro didatico. Dentre
eles podemos citar os nomes de Rojo esBat{2003), Costa Val (2008, 2003), Bunzen
(2007), e muitos outros, que desenvolveram amplos trabalhos e construiram grande parte da
base tedca que usamagzara realizar nossa investigacao.

Com relacdo aos géneros textuais, recorremos as orientacoesstedei Bakhtin
(2011), para a discussdo dessa tematica e suas implicacbes no ensino da lingua materna.
Baseamenos também nas discussfes de Dolz e Schneuwly (2004), Marcuschi (2010, 2008),
PCNs (1998), Santos (2007) e outros.

Também refletimos sobre as cepcdes de texto abordadas por Koch (2014, 2011),
Geraldi (2000, 1997), e Antunes (2009, 2003). Sobre a producdo escrita na escola, nos
apoiamos nas ideias de Garcez (2012), Lerner (2002) e varios outros.

Esta dissertacdo tdsorganizada emnéscapitulos.

Primeiramenteapresentaos o embasamento tedrico da pesquisa. Nele discutimos
aspectos relacionados as concepcdes de texto, ao processeapranuizagem da producéo
textual, a influéncia da teoria dos géneros sobre a producdo de textos, as sedid@ticias,

a producao de textos no livro didatico de lingua portuguesa e as orientacées dos PCNs para a
producao textual.

Em seguida,0 capitulo que se referaos procedimentos metodologicos, em que
detalhanos os passosla nossa pesquisa, exportdda a analise e as discussdes do®slad
levantadostanto aqueles que se referem a diversidade de géneros textuais contemplada na
colecdo, bem como as propostas de atividades de escrita ali oferecidas.

No ultimo capitulp apresentamos uma atividade deeiimengcdo desenvolvida numa
turma de alunos do 6° anem guesugerimos uma proposta de analise de texto que propde
uma nova forma de abordagem de um género; sugerimos também uma sequéncia didatica,
para a producdo de uma atividade de escrita do géneto. cAimda nesse capitulo,
detalhamos a aplicacéo das atividades e analisamos os resultados alcancados.

Por dltimo, nas consideracdes finais, retomamos 0s nossos objetivos inicialmente

pensados para essa pesquisaenios uma breve sintese dos resultados.
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2 CONCEPCOES TEORICAS ATUAIS DE TEXTO E O PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM DA PRODUCAO TEXTUAL

O ensino da escrita sempre foin dosobjetivos maiores da escolarizacéao
formal. Esse ensino,udante muito émpo, esteve ligado as nocbes de decodificacdo e
codificag&olinguisticaem que séo priorizados apenas o0s aspectos formais do texto e ndo a
lingua numa perspectiva interacional e discursiva.

A principio, podemos considerar que tal postura adotada, remoeté primeiras
praticas do processo de escolarizacdo, baseado no curriculo tradicional, numa concepc¢ao
estatica de lingua, considerada padrdo, descrita has gramaticas e encontrada nos classicos d;
literatura antiga. Escrever, entdo, seria saber usar bemlimgga, sem transgredir suas
normas, usando corretamente a gramatica cujo dominio conduziria & arte do bem falar e do
bem escrever.

Com o surgimento e o desenvolvimento dos novos estudos linguisticos acerca do
ensino centrado nas préaticas de linguagemcaakepcdes de linguagem, texto e ensino
comecaram a ser repensadas. No entanto, segundo Santos (2007), nos primeiros momentos
ainda ndo se observavam grandes avancos na mudanca de postura das escolas, que
continuavam apegadas aos textos classicos, a nadnao e a escrita como expressao de um
conhecimento linguistico baseado apenas no vocabulério e na sintaxe vista como autbnoma.

A concepcado tedrica da linguagem e de textituencia muito tanto a postura
metodoldgica a qual o professor assume na saticprde ensino quanto a forma como os
alunos recebem e produzem textos em seu processo de aprendizagem da lingua materna.
Segundo Koch (2011, p . 16) , Ao pr-prio con
tenha de | 2ngua e d presenta,jbasicamenie, tréd ecohcepcdes dea u t
linguagem como: expressdo do pensamento, instrumento de comunicacdo e forma de
interacao.

Se o individuo concebe a linguagem como uma simples expressdo do pensamento,
entdo, consequentemente, ele assumira um papehcialmente passivo frente aos textos com
0S quais mantiver contato. Para ele, o texto € um produto e o papel do leitor é apenas extrair
as intengdes do autor.

Na concepcéo de lingua como instrumento de comunicagéo, o papel do leitor diante do
texto tanbém é passivo. Sua funcéo é apenas a decodificacdo do codigo linguistico expresso
pelo produtor. Aqui, 0 texto também € visto como um produto e o dominio do codigo seria

suficiente para o |l eitor fAdesvendaro o text



18

Infelizmente, concepgdes assim aindgipassam o trabalho com o ensino da lingua,
dos textos e da escrita, fazendo aumeos alunos tenham uma verdadeira aversdo as aulas de
lingua materna. Essas concepc¢fes ndo garantem que os alunos apresentem habilidades
satisfatérias para a producdo detdsx demonstrando problemas graves de compreensao,
reflexdo e formulacéo de ideias e opinides.

Ainda segundo Koch (2011), na concepc¢ao de lingua como instrumento de interacao
entre os individuos, o texto € um evento comunicativo, um processo dialdgiqaeens
interlocutores envolvidos participam intensamente da complexa producédo dos sentidos do
texto que sdo construidos no contexto em que acontece a interlocucdo. Nessa concepc¢ao,
também Koch2011, p. 17gfirma claramente que

[..]acompreensdo deixhe ser entendida como si mg
representacdo mental ou como a decodificacdo de mensagem resultante de
uma codificacdo de um emissor. Ela é, isto sim, athadade interativa
altamente complexa de producéo de sentido, que se realizajtemdate,

com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua
forma de organizacdo, mas que requer a mobilizacdo de um vasto conjunto

de saberes (enciclopédia) e sua reconstrugdo no interior €otoev
comunicativo.

Dessa formap leitor exerce um papel ativo na construcdo dos sentidos do texto,
mobilizando seu conhecimento prévio, suas estruturas cognitivas, sua capacidade de
relacionar as informaces com o contexto a sua volta. Tudo isso em busca da compreenséo na
qual o autorpor sua vez, procura dar sentido ao que escreve, fazendo com que sua producao
expresseda melhor forma possivel, 0 seu propdésito comunicativo. Segundo Ruiz (2013, p.
34) , Afa comunica-«o0o se efetiva, portanto,
entre os interlocutoreso.

Portanto, a produgcdo dos enunciados, sejam eles orais ou escritos, é construida no
processo de interacéo verbal. E a pratica da linguagem que da vida a lingua como ferramenta
fundamental na constituicdo das relacdes sociais.d88ea da origem aos discursos que se
materializam na forma de textos os quais carregam a intencédo e visao de mundo de seus
produtores. Ao ser observado e tratado como uma unidade de sentido, o texto € sempre
inacabado; uma totalidade coerente e coesmeapenas um amontoado de frases. Por isso, é
muito importante levar o aluno a desenvolver seu potencial para construir e interpretar os
discursos dentro e fora do contexto escolar, levandaefletir sobre a lingua e seu uso como

objeto de interacdo nasais diversas situagdes sociais.
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Com isso, a escrita, no contexto escolar, aponta para um grande desafio a ser
trabalhado pelos professores na sala de aula, uma vez que formar a competéncia do aluno pare
a escrita de textos tem sido uma tarefa das mgéntes.

Ter competéncia para escrever textos implica ter capacidade para expressar ideias,
conhecimentos, visdo de mundo sobre o que estamos escrevendo. Infelizmente, j& ouvimos
muitos falarem que saber escr eveabedec@&doeas cr e
regras da gram8tica fAnormativao da | 2ngua.
corretos ortograficamente, mas com um baixo nivel de informatividade ou com informacdes
irrelevantes énadequadapara uma determinada situagdo comunicativa.

O desenvolvimento da competéncia textual é algo que a escola ainda ndo conseguiu
desenvolver satisfatoriamente nos alunos. Exames de 6érgdos governamentais, provas de
concursos, vestibulares e demais examegdisedeque avaliam a@apacidade de producao
textual revelam muitas dificuldades dos alunos, algumas até que ja deveriam ter sido
superadas na educacdo béasica. Nado sdo poucos os alunos de nivel médio e até de nivel
superior que ainda ndo conseguem se exarestequadamente nas diferentes situacfes de
comunicacao.

E comum ouvirmos depoimentos de pessoas que afirmam ter dificuldades para se
expressarem através da escrita. Alguma dessas dificuldades talvez se deva ao fato da falta do
que dizer sobre o0 assuntogyse quer escrever; as poucas informacgdes acerca de determinado
tema ndo favorecem o desenvolvimento das ideias e a pessoa hdo consegue construir o
conhecimento necessario para a producao de um texto. O que pode acontecer também € a falts
de motivacao e el propdsito comunicativo para escrever. Muitos ndo encontram um motivo
para executar essa tarefa, principalmente na escola, e isso acaba por se tornar uma atividade

vazia e sem significado. Geral@000, p. 64pafirma que

A producao de textos na escoteyé totalmente ao sentido de uso da lingua:
os alunos escrevem para o professor (Gnico leitor, quando Ié os textos). A
situacdo de emprego da lingua é, pois, artificial, afinal, qual a graca em
escrever um texto que ndo sera lido por ninguém ou que dei@pkenas por

uma pessoa (que por sinal corrigira o texto e dara nota pa?a ele)

Muitas vezes, no contexto escolar, a producéo textual é algo tao artificial, tdo inutil
para a vida pratica do aluno que o mesmo ndo encontra razdo paralae&izé&sultdo
disso € uma producéo descontextualizada, simplesmente para obtencédo da nota que acaba po

ser o Unico objetivo do aluno para a realizacdo das atividades.



20

Diante disso, propiciar o exercicio da pratica da producéo textual significativa, que
promova um miar envolvimento do aluno com a linguagem e seus usos reais, pode fazer com
que o aluno se comprometa mais com as atividades de escrita levando a situacbes de
aprendizagem mais proveitosas que enriquecam seu conhecimento linguistico, textual e de
mundo. P&, sdo muitos os beneficios e os avanc¢os advindos do surgimento e da pratica dessa
atividade. No entanto, a escrita somente como apropriacdo de um codigo linguistico que
transforma os sons em letras, que forma frases soltas, ou simplesmente registra dados
descontextualizados, nédo favorece o processo de interacdo verbal. A producdo de textos na
escola deve ser encarada como uma préatica socialmente relevante, que estimula a construcac
do conhecimento numa percepcéo de que 0 uso da palavra pode ser unemistderacao

sobre a realidade.

2.1 UMA VISAO SOCIOINTERACIONISTA DA LINGUAGEM E A PRATICA DA
PRODUCAO TEXTUAL

A todo o momento, surgenpvas formas de comunicacédo e interacdo entre as
pessoas e entre estas e os acontecimentos da vida moderna. Ndo ha mais como negar ¢
influéncia das muitas e diversificadas informacfes stdmesn6s seres humang® isso
requer do individuo a capacidadle pesquisar, de pensar criticamente, de selecionar
informacdes e organidas para assim construir conhecimentos e ser um cidadao autbnomo e
responsavel pela sua prépria formacao e desenvolvimento ao longo de sua vida.

Nesse contexto, usar a linguagemapiateragir nas diversas situagdes cotidianas, ter
capacidade para compreender os textos que circulam no meio social, ser um competente
produtor de textgssejam eles orais ou escritos, sdo habilidades que vao muito mais além do
gue, simplesmente, serabletizado; implica considerar a leitura e a escrita como ferramentas
de construcdo do saber e pensar a linguagem como pratica social e instrumento fundamental
para as relagdes que se constituem entre 0s sujeitos.

Assim, para um efetivo exercicio da lingeagcomo pratica social, f&e necessario
entender que os individuos produzem os enunciados, escolhendo as mais variadas formas de
expressdes, a partir das quais procuram, em situacdes concretas de interacdo, atingir seus
propdésitos comunicativos. Sabemus linguagem é ter habilidade para addqua situacéo
de uso e ao contexto social em que acontece a interlocugéo.

Quando usamos a linguagem, ndo s6 estamos simplesmente transmitindo ou recebendo

informacdes, mas também estamos realizando acdes sobt®oDessa forma, a linguagem
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tem um caréater dialégico e € uma atividade interativa por natureza. Nao se pode-tzoncebé
como um codigo fechado, invariavel, fora das situacfes comunicativas. Pensando dessa

forma, Antune42009, p. 2122) afirma que

Restringirse, pois, & andlise dos fatos da lingua, como se ela estivesse fora
das situacdes de interagdo, é obscurecer seu sentido mais amplo de condicéo
mediadora das atuacbes sociais que as pessoas realizam quando falam,
escutam, leem ou escrevem. E tsaib das linguas o que de mais
significativo elas tém: seu poder de significar, de conferir sentido as coisas,

de expressar esses sentidos e, sobretudo, de mediar as relacdes interpessoais
envolvidas nanteracao social.

Nessa Gtica, a linguagem é umpiontante instrumento para que o individuo
garanta sua participacao nos processos interativos nos quais possa questionar, refletir, criticar
e realizar livremente suas escolhas exercendo sua cidadania.

Portanto, j4 que a lingua materna, em suas mais diveraaifestacoes, € usadaqs
individuos nas inUmeras atividades humanas, cabe a escola produzir situacbes reais e
significativas de uso dessa lingua, para proporcionar ao aluno os conhecimentos necessarios
gue lhe permitam a igualdade em participacaeboo contexto em que estiver inserido. Isso
inclui a aprendizagem de habilidades relativas a leitura e a escrita como praticas sociais que
permitirdo ao individuo interferir no seu meio, podendo inclusive, transformar sua realidade.

Ent&o, para favorecer desenvolvimento de tal postura € interessante trabalhar o texto
na perspectiva dos géneros que circulam na sociedade. Isso significa trabalhar os textos em
sua dimensdo social, levando em consideracdo os usos que se fazem defefieas os
interlocuores etc. Btudar a lingua a partir dos géneros possibilita uma visdo mais ampla dos
sentidos dos textos e o conhecimento do modo de organizacdo destes, além de enriquecer a
vivéncia linguistica dos alunos e ampliar a compreensdo com relagdo aosdestos li

Os géneros se originam a partir das atividades humanas e suas necessidades de

comunicacdo. Segundo Bakh{2011, p. 262),

A riqueza e a diverdadedos géneros do discurso sdo infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atdédaumana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso,
gue cresce e se diferencia @ medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo.

Ainda, de acordo com Bakhtin, as necessidades de interlocugduratecas sociais

determinaram a forma, o estilo e o tema que constituem os géneros. Dessa maneira, trabalhar
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com textos, na perspectiva dos géneros, € levar em conta ndo soO o texto em si, mas também o
que estd ao redor dele: a situagdo de producédo,essidade que determinou a utilizacao
daquela forma, a intencdo do produtor, a forma de recepcao do interlocutor, pois tudo isso séo
elementos constitutivos dos sentidos do texto.

O contato com 0s géneros na sala de aula permite ainda a formacgéo deckgiikooes
e produtores de textos mais habilidosos uma vez que o conhecimento da ampla variedade de
géneros faz o aluno refletir sobre as muitas formas de organizacdo dos discursos e sua
adequacdo a situacdo de producdo, ao mesmo tempo em que vai cansseind
conhecimento a partir dos textos lidos o que vai contribuir para a sua prépria producéo
textual.

Os géneros nao existem isolados das atividades de interacdo humana, ou seja, qualquer
atividade comunicativa ou interacéo entre os individuos orgaaipar meio de um género.

Uns sdo mais recorrentes no nosso cotidiano e sdo aprendidos espontaneamente. Outros, nc
entanto, sdo mais complexos e até menos usados em determinados contextos. Cabe a escol
também promover o contato do aluno com os géneroglguaouco utiliza e com os quais

tem pouco contato, claro, sempre levando em consideracdo os propdsitos e as situacfes reais
que exigem tais géneros. Além disso, o dominio das caracteristicas de muitos e variados
géneros traz maior facilidade de compreeres@roducao de textos.

Portanto, os géneros constituem as mais variadas formas de expressdes verbais
construidas que carregam as finalidades e as intencfes dos seus produtores. Fazer o alunc
perceber a contextualizacdo da producédo dos sentidos e adéstade quem produziu o
discurso, € trabalhar a dimenséo social da linguagem e dos textos como sendo indispensaveis

para a formacgéo do individuo funcionalmente letrado.

2.2 O PROCESSO DE PRODUCAO DE TEXTOS A PARTIR DA LINGUISTICA
TEXTUAL

A partir dodesenvolvimento dos estudos da Linguistica Textual, o texto passou a ser
tratado como um todo orgamaido de sentido. Em oposicdo a Linguistica Estrutural, que
resumea lingua a um sistema de cédigos queveseapenas para informar, a Linguistica
Textual vaialém da mera funcdo informativa da lingua e da apropriacdo de um codigo e
introduz, no campo das discussdes dos estudos da linguagem, o sujeito e a situacédo de

comunicacao.
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Na verdade, no desenvolvimento desses estudos, 0 conceito de texto, por vezes,
variou. De inicio, o texto era visto como um produto acabado e seus aspectos formais eram
muito focalizados com grande énfase na mateadédiinguistica. Depaisa concepcao de
texto que se desenvolve é a qoetrata como um processo de producdo e recepcao

comunicativa. Como afirma KoqR011, p. 19)

E claro que esta atividade compreende, da parte do produtor do texto, um
Aiprojeto de di zer o0; e, da parte d c
participacdo ativa na construcdo do sentido, por meio da mohihizadg

contexto, a partir das pistas e sinalizagdes que o texto lhe oferece. Produtor e

interpretador do texto s«o, portantoc
jogarem o fijogo da | inguagemd,de mobi l
ordem sociocognitivainteracional e textuai com vistas a piucédo do

sentido.

A Linguistica Textual percorreu um longo caminho, saindo de uma area que
primeiramente privilegiava a gramatica textual para assumir uma tendéncia
sociointeracionista, sem deixar de considerar também o0s aspectos cognitivos que se
relacionam com a atividade verbal. A partir dai, percgbgue o texto mobiliza muitas e
complexas estruturasim processo em que sao levados em consideracéo fatores cognitivos,
linguisticos e extralinguisticos. O texto, portanto, é o lugar da interacdo. E um processo de
constituicdo de sentidos, de significados em que varias situacdes influenciam na atividade
comunicativa.

Com o desenvolvimento cada vez maior das investigacfes na area do texto, aspectos
como textualidade, coeréncia, coesdo, situacionalidade, informatividade, intencionalidade e
muitos outros passaram a fazer parte das teorias que se ocupamestudos da linguistica
textual, que, como exemplos, podesrtitar os trabalhos déoch & Travaglia (2014), Koch
(2015, 2014, Marcusti (1983), Koch & Favero (198% muitos outros.

A partir desses estudos, a atividade de producgéo e recepgédo de textmdexto
escolar precisa ser repensada. Escrever ndo é mais um exercicio de juntar palavras e frases
levando em consideracdo apenas concepcdes tradicionais que resumem a lingua a observanciz
de nomenclaturas, conceitos e regras. Produzir textos é urndadgivque deve levar em
conta o conhecimento internalizado que o individuo/aluno ja possui, aliando esse
conhecimento ao que ele pode adquirir na interagdo com outros textos e outros individuos,
considerando também o contexto em que este aluno esta énderjareciso levdo a ser

capaz de expressae com adequacao, independente do conhecimento metalinguistico que ele
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possa ter. Na tentativa de apresentar essa nova abordagem, os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portugudgd®98, p. 4041) expden que

Um texto produzido é sempre produzido a partir de determinado lugar,
marcado por suas condi¢cdes de producdo. Nao had como separar o sujeito, a
histéria e omundo das préaticas de linguagem. Compreender um texto é

7

buscar as marcas do enunciagwojetadas nesse texto, é reconhecer a
maneira singular de como se constréi urepresentacdo a respeito do
mundo e da historia, € relacionar o texto a outros textosraphgzen outras
vozes, outros lugares.

Trabalhar a producao de textos, nessa perspectilesedvolver, com o aluno em sala
de aula, situacdes reais de uso da lingua, situacdes que justifiquem o qué e o porqué da
producdo escrita. A aquisicdo dessa habilidade deve levar o aluno a construir conhecimentos
Uteis ao exercicio da cidadania dentromfda escola. O saber ndo deve servir apenas para a
resolucdo das atividades escolares, mas deve servir também para o enfrentamento dos desafios
que sdo impostos pelas situacbes da vida pratica. Desafios estes que englobam habilidades
para organizar idesae ser capaz de produzir textos coerentes e cOesos.

Essa tarefa é bastante relevante, uma vez que a escrita € uma modalidade de linguagem
a qual estamos expostos a todo teyrg@m os livros, revistas, jornais impressos, rotulos e
embalagens de produtos e remédios, placas nas ruas, fachadas de comércios, outdoors e
muitos outros inUmeros suportes que nos bombardeiam com varios tipos de géneros escritos
guase que ininterruptamenDiante disso, percelse a grande importancia da escrita no atual
contexto social para o registro dos fatos, dos acontecimentos, das informacdes, das memaorias

etc. Antuneg2003, p. 4748) afirma que

Se prestarmos tencdo a vida das pessoas nas sodeslaletradas,
constatamos que a escrita esta presente, como forma constante de atuacéo,
nas multiplas atividades dessas pes$aas trabalho, na familia, na escola,

na vida social em gerdl e, mais amplamente, como registro do seu
patrimonio cientificohistérico e cultural.

Dessa forma, percels® que toda producéo escrita esta acompanhada de um objetivo
qualquer: advertir, explica comentar, divertir, informar. Eima préatica social de muita
importancia e cabe a escola estimular seu aprendizado compnortante habilidade a ser
adquirida para que o individuo possa interagir com mais autonomia nas situacdes sociais.

No contexto de sala de aula, & necessario o trabalho com textos, encarando a

escrita como pratica social relevante que se manifgsasés de variadas linguagens e que
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pode servir de subsidio a produgéo de outros textos, ingltesimbém escritos.A leitura de

textos, o debate, a comunicacao oral, os depoimentos, a troca de informagdes, a inyestigacao
e outrosmais poden servir cano alavanca para a producao textual, aproximando o contexto

de sala de aula as situacdes reais de comunicacao para que o desenvolvimento do aluno com
relacdo a escrita seja satisfatoério.

A producdo de um textenvolve habilidades de analisar, interpretaelacionar o
conhecimento ja adquirido em muitos outros textos com as novas informacdes para que se
construa o conhecimento e se desenvolva a aprendizagem; a partir dai procedimentos como a
revisdo e a reescrita da producédo também fazem parte do processo.

Dessa feita, a escrita ndo é apenas um produto em forma de um texto acabado; é um
processo que se constitui de etapas que, ao serem trabalhadas, servirdo para o
desenvolvimento e aprimoramentesda atividadeNo entanto, no processo da escrita, muitas
etapas nao sdo trabalhadas pela escola. Geralmente, o aluno nao tem o habito de revisar o que
escreve e muito menos de reescrever sua producdo. Até porque a correcdo dos textos, feita
pela maioria dos professores se prende as questdes de ortografia, doemtupgntuacao.
Raramente o professor leva seu aluno a reconstruir o seu dizer utilizando as inUmeras
possibilidades que a lingua oferece.

Os resultados dessa pratica aparecem nas imensas dificuldades que os alunos
demonstram ao escrever. O professor deseja ver o sucesso do aluno na escrita ndo se
limita somente ao texto produzido como um produto, mas vé o processo da producdo como
muito mais importante, pois € no processo que ele pode levar seu aluno a dizer a coisa certa,

no momento exato e de mameadequada.

2.3 GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS E SEQUENCIAS DIDATICAS

Muitos estudos realizados acerca dos géneros textuais mostram que esse ndo € um
tema recente nos debates que envolvem questdes ligadas ao uso e ensino da lingua materne
De inicio, as discussdesstavam ligadas apenas aos textos literARtetdo e Aristoteles
foram os primeiros estudiosos dessa tematica. Com o passar do tempo, o0 estudo dos géneros
ultrapassou o limite das questdes literarias e uma visdo mais ampla do qgérsesitomou
lugar nos estudos de muitos pesquisadores, o que fez surgir muitas correntes de pensamento
em torno desse assuntGom isso, inumeras publicagbes tendo os géneros textuais como

objeto de estudo tornarase conhecidas.
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Segundo Marcuschi (2008)a® muitas as correntes tedricas em torno do estudo dos
géneros textuais. Algumas delas, de amplo debate internacional, abordam os géneros sob as
mais variadas perspectivas, desde aquelas que estudam as caracteristicas e identificam
processos de mudanca alteracdo na estrutura dos géneros, estando ligadas a questdes de
carater mais prescritivo, preocuparsi mais com a escrita do que com a oralidade, até
aquelas que tém uma visao sékistorica e dialdgica dos géneros, sendo estes vinculados as
instituigbes que os produzem e marcados fortemente pelas relagcbes de poder sendo tais
géneros abordados na perspectiva da andlise critica. Essa perspectiva sengréotupa
com o ensin dos géneros na lingua materna e com as questées que envolvem tanto a escrita
como a oralidadealentre outras.

No que diz respeito ao ensino de lingua materna, o tratamento que se da aos géneros
em sala de aula é fundamental para desenvolver, no aluno, as habilidades linguisticas e
discursivas que Ihe permitam produzir textos orais e escritos adequados ao sseitopropd
comunicativo. Além disso, o0 conhecimento acerca dos géneros contribui para
compreendermos melhor as formas de dizer do outro, permitindo uma interacdo mais eficiente
entre os sujeitos envolvidos em um evento comunicativo, pois como Marcuschi (20R8), p.
afirma, todas as nossas formas de comunicacao verbal acontecem por meio de algum texto,
sob a forma de algum género, seja uma conversa ao telefone, uma receita médica, um
anancio, um relatério, um seminario, uma crénica, uma palestr@s génerosurgem e se
organizam com base nos propadsitos e inten¢des do produtor; sdo inUmeros, possuindo formas
fir el ati vament e est §vimodelas estamgues e reem esthduras nigimast a n
Eles devem ser Vvistos co0mos ddemarcagdca sk dosnamd i n ¢
f I u?2 MARCHSCHI, 2008, p. 151).

De acordo com Bakhtir{2011) as atividades humanas relacionaenao uso da
linguagem que se concretiza através dos enunciados que sao produzidos pelos individuos em
suas mais diversas necessidades e atividades socioculturais. Dai, podemos dizer que 0s
géneros sdo fendmenos profundamente ligados a vida cultural edsec@dssoas. Com tudo
isso, percebemos a dimensdo social da linguagem e dos textos que marca a vida cultural
humana. Isto quer dizer que as atividades comunicativas do cotidiano das pessoas sao
ordenadas e estabilizadas através dos géneros que surgeri ¢omat o do tr abal
dos individuos. (MARCUSCHI, 2010, p.19).

Na verdade, a dinamicidade dos géneros -deva inUmeras e criativas formas de
comunicacao, criadas inconscientemente pelos individuos em suas mais variadas necessidades

e atividadesA medida que surgem essas novas necessidade e atividades, os géneros vao se
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moldando e se adequando aos propésitos pretendidos e, com isso, aparecem formas
inovadoras de comunicagao, favorecendo o aparecimento de novos géneros textuais. Hoje,
mais do queem qualquer outra época, a comunicacdo mediada pela tecnologia, tem
contribuido para isso. O surgimento de novos e diversificados géneros € bastante perceptivel,
sobretudo em comparagcdo a épocas passadas, anteriores a invengdo da escrita, quando
comunicgdo em comunidades primitivas baseagaprincipalmente na oralidade. Salee

gue o numero de géneros era bastante limitado.

Com o desenvolvimento da cultura escrita, do surgimento da imprensa e das novas
tecnologias da informacéo, hoje os géneros sdmends tanto na modalidade oral como
escrita e se caracterizam mais por seus aspectos sociocomunicativos e funcionais. No entanto,
pode haver casos em que a forma dada ao género pode ser determinante para a sua
caracterizacdo. Isso significa dizer quemo os géneros possuem estruturas dinamicas,
flexiveis, maleaveis, ndo sdo apenas o0s aspectos formais que os determinam, mas
principalmenteos aspectos funcionais e sociocomunicativos influenciam na determinagéo de
um género. Quanto mais conhecimentos daties sobre 0s géneros, suas formas, estruturas,
funcionamento e modos de organizacdo, mais habilidades teremos tanto para a producao
comopara a compreensdo dos mesmos.

Tendo em vista que o trabalho com os géneros textuais oferece a possibilidade de
romper com as praticas mecanicas e descontextualizadas da leitura e da escrita, alguns autores
vao além, sugerindo propostas sistematizadas para o trabalho com os géneros, incluindo além
da escrita, a oralidade, aspecto esse, muitas vezes ignorado nasestidelaghla de aula.

Entre esses autores podemos citar os nomes de Joaquim Dolz e Bernard Sa2084)ly

que desenvolveram amplas pesquisas sobre o ensino de linguas a paéiredos @xtuais.

Da mesma formaomo muitos pesquisadores, os estudos d& B Schneuwly(2004)
enquadranse na posi¢cdo bakhtiniana: a comunicacao entre os interlocutoresaqrossivel
gra-as ° capacidade destes de el aborarem |
chamadas de géneros textuais.

Para Schneuwly (2004p. 23), os géneros textuais seriam instrumentos ou
ferramentas que possibilitariam a comunicacdo readearDiante de uma situacdo de
interacdo verbal, a escolha do género a ser usado ndo acontece de maneira aleatoria ou
espontanea, pois ha um conjunediterminacdes criadas pela propria situagdo comunicativa
que fazem com que fagcamos uso de determinado género em lugar de outro. Tendo ou n&o
consciéncia disso, acabamos por fazer escolha pelo género mais adequado ao n0sso propositc

comunicativo.
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Ainda gundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), os textos que produzimos
se diferenciam entre si porque sao produtos de situagées comunicativas diferentes. Esses
pesquisadores esclarecem que nossas acgles linguisticas sdo marcadas por fatores
determinadospelo contexto situacional. Fazemos uso dos géneros criados a partir das
necessidades humanas de comunicagg@neros esses que nos foram transmitslo€o
historicamentee que séo a cada dia modificados de acordo com as novas exigéncias das
interacdes vérais.

Dolz, Noverraze Schneuwly(2004) propéem o ensino dos géneros de maneira
ordenada através de sequéncias didaticas que trabalhem o texto o mais proximo possivel da
realidade, levandee em consideragao a situacdo em que socialmente o género foi produzido,
lido ou ouvido. As sequéncias 8id i c a s seriam fAum conjunto
organi zadas, de maneira sistem8tica, em tor
NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, @7). Trabalhar a producao de textmsm sequéncias
didaticas possibilitaria ao wo um dominio mais preciso acerca dos géneros e isso |lhe
permitiria escrever e falar de maneira mais adequada em contextos variados. A proposta
elaborada por esses autores apresenta a metodologia e os procedimentos para o ensino do:
géneros no ensino fuachental d&buicae levaem conta tanto a oralidade como a escrita. Eles
sugerem ainda que sejam trabalhados os géneros mais formais, aqueles que sdo pouco
conhecidos do aluno ou com os quais ele tenha pouca familiaridpdeigsg precisam ser
trabalhads de uma forma mais intensa. Na figura abaixo, eles mostram a representacao da

estrutura de base de uma sequéncia didatica:

Figura 01- Esquema deequéncia didatica

ESQUIEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

i

Apresentagdo | | PRODUCAO | { Medulo Modulo | | PRODUCAO
da situacao INICIAL 1 n FINAL
e

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY(2004, p.98)
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Como podemos ver nessa representagdma sequéncia didatica, a atividade comeca
pela apresentacdo da situacdo na qual uma tarefa devera ser realizada pelos alunos na
modalidade oral ou escrita. Nesse primeiro momento, acontece a preparacao dos alunos para
um projeto de comunicacao que seedenvolvido nos maédulos e realizado na producao final.
Duas dimensdes podem ser evidenciadas: a primeira diz respeito a uma definicdo clara da
situacao de comunicacgdo sobre a qual os alunos devem agir através de um projeto coletivo de
producdo de um gérerAqui Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 99) sugerem que 0S
alunos leiam ou oucam exemplos do género que desejam produzir, pois nesse momento ja se
define qual género serd abordado, qualfsuaa, para quem sera dirigidogeem serdo 0s
produtores.

A outra dimensao estéa relacionada aos conteudos que serao trabalhados nas producdes.
E importante que o aluno aprenda os elementos constitutivos detarminado géneyajue
compreenda diferentes posicionamentos, que domine temas de outras areas del#rsiso
quais possa debater, enfim, que tenha conhecimentos para desenvolver da melhor maneira
possivel a tarefa que Ihe for proposta, independente do género a ser produzido, do conteudo a
ser apresentado ou da area a ser trabalhada. Apés a apresgatsigfacao, o0 segundo passo
€ a primeira producdo que permite ao professor diagnosticar as capacidades que os alunos ja
dominam e se ja sdo capazes de produzir um texto, observando a situacdo de comunicagao
definida no momento da apresentacdo, mesmo @oeesteja de acordo com todas as
caracteristicas do génerecefendido, pois, combolz, Noverraz e Schneuwl®@04, p. 101)
afir mam, fla apresenta-«o0 da situa-«0 n«o
inicial completa. Somente a producéo final cangtbemfrequentemente, a situacéo reai
toda a sua riqueza e complexidadeo.

Essa primeira producdo pode ser realizada individual ou coletivamente e envolver
situacdes simples. Esse momento servira para avaliar o que os alunos ja sabem, quais as
dificuldades que precisam ser superadas e como devératsdhadas essas dificuldades
modulos. A partir do primeiro modulo, o aluno deve tosgcapaz de resolver os problemas
encontrados na primeira producdo. Por isso, apds esses problemas serBoaddsniievem
ser trabalhadas as dificuldades relativas a varios niveis, comecando pela representacdo da
situacdo de comunicagéo: se o aluno ja consegue delimitar a finalidade do seu texto, se sabe
fazer uma imagem mais ou menos real do destinatarioaquatialidade mais adequada para
a sua producao etc.

Sobre a elaboracdo dos conteddos, o aluno deve saber onde e como buscar as

informacdes que precisa, quais as mais pertinentegjeapodem dar origem a discussoes
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como foram feitas as tomadas de nogasistematizacdo de contetdos relacionados a outras
disciplinas etc. No planejamento do texto, também é preciso verificar se o aluno foi capaz de
fazer sua producédo, seguindo uma estrutura compativel com a finalidade desejada ou com o
destinatario pretemdio. No que se refere a realizacdo do texto, observar se a escolha da
linguagem foi oportuna, se o aluno fez uso de um vocabulario adequado, verificar as
estruturas semanticas e sintaticas, se soube introduzir argumentos etc.

Em outro moédulo, podefrse varar os exercicios e atividades com os alunos, fazendo
trabalhos que relacionem a escrita, a leitura e a oralidade. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p. 105) afirmam que as atividades diversificadas oferecem mais oportunidades para os
aprendizes se desenvelem. Podemos assim, especificar trés categorias de exercicios e
atividades propostas por esses autores: 1?) atividades de observacao e de analise de textos qu
podem ser realizadas partindo de uma parte de texto ou de um texto completo, fazer
comparacde®ntre textos de um mesmo género ou de géneros difereafam orais ou
escritos, fazendo analise de problemas gerais ou especificos; 22) atividades simplificadas de
producdo de textos em que se podem trabalhar aspectos precisos da elaboracdo de um textc
como certas dificuldades relacionadas a linguagem, ou ainda a transformacéo de sequéncias
tipologicas; 3%) outro tipo de atividade seria a elaboracdo de uma linguagem comum para a
andlise dos proprios textos e de textos dos colegas, a fim de se estabetees,
comentarios, sugestdes e discussbes acerca das producdes visando a melhoria destas.

Por fim, num dltimo modulo, o aluno ja deve ter adquirido uma linguagem técnica
para expressage sobre sua atividade e ter construido conhecimentos sobrero gstudado.
Partindo disso, ele deve ser capaz de organizar tudo que aprendeu nos modulos e registrar sue
aprendizagem de uma forma bem sintética numa lista de constata¢gdes ou de lembretes, como
sugerem Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 106)

Apés essas etapas, segge 0 momento da producdo final. Nessa fase da sequéncia
didatica, o aluno exercita os conhecimentos aprendidos nos modulos. Esse momento serve
para o professor colocar em pratica a avaliacdo somativa, mas o trabalho mespartadeve
do aluno, pois, nessa fasele ja deve ser capaz de controlar sua aprendizagem, percebendo o

que j& aprendeu e o que ainda precisa fazer no tocante a producédo, revisdo e reescrita dos

textos.

Dolz, Noverraz e Schneuwl2Q04, p. 114)esclarecem que as ségeias didaticas
Avi sam ao aperfei-oamento das pr8ticas de
centradas na aquisi-«o0o de procedi mentos e

dos géneros, apresentado e desenvolvido através de mqdelaevem ser realizados por
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etapas com atividades especificas para que o aluno se aproprie gradualmente dos conceitos
relativos ndo sé a producao dos géneros, mas a outros dominios do ensino da lingua também.
As sequéncias didaticas rompem com a fornmaldi¢cional do ensino da producéo textual que
trabalha os textos enquadrarmem uma tipologia simplificada, com um ensino de redacgéao
visto como uma mera questdo de técnica, centrado apenas no produto (texto) e ndo no
processo (ato de redigir).

A proposta das sequéncias didaticas também é uma forma de tornar o ensino mais
significativo e mais proveitoso para os alunos a medida que trabalham de forma sistematizada
as caracteristicas dos géneros textuais como organiza¢cfes linguisticas que refletem as
condiges de producaguem fala, para quem fala, o que fala, com qual intencaBatdéim,

o aluno deve perceber que se deve escrever articulando os conhecimentos linguisticos, como
por exemplo, os conhecimentos gramaticais, de pontuacéo, de paragrafacdo e outros, e que €
preciso revisar sua producdo observando os fatores de texdealwamo a coeréncia, a
coesdo, a informatividade, a aceitabilidade etc., pois como os proprios idealizadores das

sequéncias didaticas afirmam

N&o se deve encarar a aprendizagem da expressdo como um procedimento
unitario, mas sim como um conjunto de aplizagens especificas de
géneros textuais variados. Ndo é porque se domina o processo de escrita de
um texto narrativo que se domina 0 processo de escrita de um texto
explicativo. Cada género de texto necessita um ensino adaptado, pois
apresenta caracteiitsis distintas. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,

2004, p. 120).

Portanto, a proposta descrita acioferece sugestdes para o trabalho com a escrita e a
oralidade junto ao aluno, de modo que lhe sejam oferecidos elementos para que ele,
percebendo em que medida aproxima ou ndo da proposta apresentada, possa refazer seu
texto de forma mais consciente e eficaz.

Assim, realizar um trabalho sistematizado com a linguagem implica assumir o estudo
de temas proximos a realidade do aluno, adotando ferramentas megafora esse aluno a
oportunidade de pensar, discutir, opinar e posicieaadiante das ideias e das situacoes
apresentadas. Para isso, o livro didatico de lingua portuguesa deve ser uma dessas ferramenta:
de apoio ao professor na conducdo de atividades fgmentem o exercicio dessas
habilidades.

2.4 O RROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD 20142016 E OS
LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA (LDLP)
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O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) surgiu em 1985, por meio do
Decreto n° 9.154, de 19/08,bstituindo o Plidef (Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental) que até entdo era o 6rgao responsavel pela aquisicao e distribuicdo dos livros.
Criado por uma iniciativa do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), o PNLD raaligar
meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e suas finalidades
principais séo a aquisi¢do e a distribuicdo universal e gratuita de livros didaticos para todos os
segmentos da educacao basica.

Desde que foi criado, o PNLD vem se aperfeicoandom@gol dos anos, mas somente
a partir do inicio dos anos 90 ele comeca a participar mais diretamente das discussdes acerca
da qualidade do livro escolar. Se antes seu papel era apenas adquirir e distribuir os livros as
escolas, a partir de 1996, o PNLD patmabém a avaliar continua e sistematicamente a
producdo e o consumo dos livros didaticos no Brasil. Para desenvolver esse trabalho de
avaliacdo dos livros didaticos, foi criada em 1993, pelo Ministério da Educacdo, uma
comissdo de especialistas com egsaliflade. Atéentdq ndo havia a preocupacado acerca do

controle de qualidade dos lividSegundo Batistg2003, p. 28)

[...] estudos e investigacGes sobre a producdo didatica brasileira vinham,
reiteradamente, desde meados da década de 1960, denurxitaidode
gualidade de parte significativa desses livros: seu carater ideolégico e
discriminatério, sua desatualizacdo, suas incorre¢cdes conceituais e suas
insuficiéncias mmdoldgicas. [...]

Além da avaliacdalessedivros, 0 MEC também estabeleceu que a comissdo do
PNLD, deveriadeterminar o<ritérios gerais para a avaliagdo das novas aquisié®sm,
mesmo levandse em consideracdo as especificidades de cada area do conhecimento,
definivrse que a adequacéo didatica e pedagd@ pertinéncia do manual do professor e a
qualidade editorial e grafica, seriam alguns critérios comuns de analise. Befitimbém
alguns critérios eliminatorios que determinavam que os livros deveriam ser isentos de erros
conceituais graves relaciados ao conteudo da area e ndo poderiam expressar quaisquer tipos
de preconceitos ou quaisquer formas de discriminacao.

A partir da analise e da definicdo desses critérios foi criada uma classificacdo dos
livros didaticos em quatro grandes categoriasebes livios que respondessem com eficacia
as demandas da area, cumprindo corretamente sua fungéo, seriam incluidos na categoria dos
livros recomendadgsos que induzissem ao erro ou tivessem erros conceituais, ou que
apresentassem qualquer tipo de disicr@pao ou preconceito, pertenceriam a categoria dos
excluidos Os livros pertencentes a esta categoria sdo aqueles titulos que ndo podem ser
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escolhidos pelas escolas e ndo constam no guia de escolha do PNLD. Na categéa dos
recomendadosstariam aquesk livros que apresentassem insuficiéncia conceitual, incoeréncia
ou algo que interferisse na sua eficiéncia didgbiedagogica; aqueles livros que mesmo
apresentando algum problema, mantivessem um minimo de qualidade, seriam inclusos na
categoria dosecomendados com ressalva

Logo apOs essas primeiras medidas avaliativas, os resultados desse processo foram
amplamente divulgados entre as editoras, autores, professores, comunidade de uma forma
geral e todos 0s demais segmentos que participam da prodemdsueno do livro didatico.

Gracas a essa avaliacdo do PNLDgautambém o Guia dévros didaticcs, uma
espécie de manual de orientaces para nortear a elei¢do, por parte do professor, daquele livro
mais adequado aos seus pressupostos tetebodologicos, mais apropriadasealidade dos
seus alunos e mais de acordo com o projeto pofecagdgico da sua escola. Durante os
anos seguintes, o MEC deu continuidade ao processo de avaliacdo dos livros didaticos.
Também ampliou o programa pararader a mais séries e incluiu mais disciplinas, melhorou
consideravelmente a distribuicdo dos livros em tempo habil com a informatizacdo do sistema
de escolha e firmou parcerias com as secretarias estaduais e municipais de educacéao.

Como nédo é o nosso @hivo maior percorrer toda a trajetéria do PNLD desde a sua
criacdo até os dias atuais, queremos somente ainda fazer algumas colocac¢fes sobre a Ultime
edicdo do Plano Nacional do Livro Didatico para os anos finais do ensino fundamental que
aconteceu em 2@]1 com os titulos que seriam usados em 2014, 2015 e 2016, mais
especificamente, com relacdo a lingua portugudsa PNLD/2014, passaram pelo processo
de avaliacdo do MEQ@3 (vinte e tré} cole¢bes de lingua portuguedd. (nze colecdes
foram excluidas, wseja, 47,82% do totall? (doze foram aprovadas, 52,18% do total. Das
12 (doz¢ colec¢bes aprovadas,(cinco) sao reedigcoes.

As colec¢bes foram aprovadas, segundo o MEC, porque responderam positivamente
aos principios e critérios estabelecidos pelaipe responsavel pela avaliacdo. Elas atenderam
aos padrdes de qualidade determinados pelos critérios de analise comuns a todas as areas
como também aos critérios especificos para o ensino de lingua portuguesa e por isso foram
apresentadas no Guia do IHN2014. Nesta edicdo foram definidogsseritérios de analise
comuns a diversasareas conforme o Guia de livros didati¢@813, p. 913): a) Respeito a
legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino fundaime@taservancia
de pincipios éticos necessarios a construcao da cidadania e ao convivio social repulicano;
Coeréncia e adequacado da abordagem tedratodoldgica assumida pela cole¢do no que diz

respeito a proposta didatipedagogica explicitada e aos objetivos visadi)sCorrecédo e
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atualizacdo de conceitos, informacgfes e procedimealddpservancia das caracteristicas e
das finalidades especificas ddanual do Professore adequacdo da colecdo a linha
pedagogica nele apresentadlaAdequacdo da estrutura editoriade projeto grafico aos
objetivos didaticepedagogicos da colecao

Para o ensino de lingua portuguesa, foram estabelecidos conjuntos de critérios
especificos, dentre eles destacamos:

U a) Agueles relativos a natureza do material textual
Exigiamque os livos n&o tivessem fragmentos de textos ou pseudotextos sem unidade
de sentido, escritos apenas para fins didaticos; os titelesiamapresentar a diversidade da
cultura escritaseus tipos de textos e seus inumeros géneros no que diz respeito aos autores
registros, estilos e variedadésclusive as sociais e regionaiss textos tambérdevaiam
usar linguagem, tema e extensdo adequados e incluir em seu repertorio, textos literarios
principalmente da literatura brasileira; e incentivar alunos e proéssadsuscar outros textos

além do livro didatico.

U b) Critérios relativos ao trabalho com o texto
As colecdegleveriamconter a diversidade de estratégias para trabalhar o texto em
suas mais variadas dimensfes como a leitura, a compreenséo, a anéligeting producéo

oral e escrita etc.

U c) Leitura
Os critérios estabelecidggrimavam pela formaéo do leitor e sua proficiénciaa
leitura, encarando esteomo atividade denterlocucdo entre leitor/texendtor. A leitura
tambémdeveia ser contextualzada, aliada ao uso de estratégias para o melhor trabalho
possivel com os géneros propostos e para desenvolver no aluno as competénciaassaalequad

nivel pretendido.

U d) Critérios relativos a producéo de textos escritos
As colecdes de livroglidaticos deeriam conterproposta para formar um aluno
produtor de textos. Para isso, o livabentariapara a escritacomo uma pratica social
submetendm aluno a situa¢gbes de producédo sigaifvas, sem deixar de tratare&crita
como um processoensinando todas as etapas da producdo textual: o planejamento, a
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producdo, a revisdo e a reescrita. Nas atividades de escrita, @X{plarariatambém a
produw;do dos mais diversos e pertinentes géneros confisrbjetivos deejados.

U e)Oralidade
Caleriaa colecao de livros didaticos de lingua portuguesa ampliar o uso da linguagem
oral pelo aluno, estendendo esse uso para novas situacbes e comeldoslo as
circunstancias de uso escolar como 0s seminarios, as exposi¢coes orais, os debatagra leit
voz alta etc. A colecaddeveia ainda valorizar e trabalhas variacbes da lingua e sua
heterogeneidade situands no contextsociolingustico proporcionanda desenvolvimento
das habilidades de linguagem oral em situacdes formais e pubkesord com o nivel de

ensino almejado

u f) Critérios relativos ao trabalho com os conhecimeligsiisticos
Sugeriamgue o aluno fosskevadoa refletirsobre os mais diversos aspectodiigua

e da linguagem que pudessajudalo a abordar os variados tipos de conhecimentos
linguisticos nas situacdes de uso, articulando esses conhecimentos com as praticas de leitura,
producdo de textos e oralidade; o livro didatideveia também induzir o aluno a
consideracdo e respei@s variedades da lingua aléde promovero estudo daquelas
variedades que o aluno ainda ndo domina satisfatoriamente, inclusive das normas urbanas de
prestigio motivando para a reflexdo e a construcdo dos conceitos sobre os conteldos

trabalhados.

U g) Critérios relativos ao Manual do Professor

Finalmente, o dltimo critério de avaliacdo especifico para o ensino de lingua
portuguesa, estabelecido pelos avaliadores do MEC esta relacionado ao manual do professor e
sugeriague este precisaria expor de formaal®s pressupostos tedricos e metodoldgicos que
influenciariamna elaboracdo da proposta didafpmmiagogica do livro; o manual do professor
deveaia também explicitartoda a organizacdo do livro, descrevendo com exatiddo a
funcionalidade dos objetivos & @ncaminhamentos necessarios para dtisgicontribuindo
para a avaliacao dos resultados, para a implantacéo das propostas apresentadas, @siculando
com as demais areas do conhecimento e/ou com outros materiais didaticos e oferecendo
subsidios parafarmacao e atualizacdo do professor.

O PNLD/2014 através do seu Guia de livros didati¢@813, p. 7)afirma que o0s

altimos anos do ensino fundamerfi@m, basicamente, o papel de, por um ladasolidar o
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acesso qualificado do aluno no mundoedarita; de outro lado, d@rosseguimento a sua
escolarizagdo, aprofundando, progressivamente, seu dounidreas especializadas do
conhecimento humaio

Ainda segundo o @a, as colec¢bes apresentadas se propdem a fornecer subsidios ao
trabalho dos prfessores para que estes possam ampliar o contato do aluno com a diversidade
e a complexidade do mundo da escrita, desenvolvendo habilidades orais, de leitura e de
producdo de textos nas mais variadas situacoes, e ainda, fazer com que o aluno conquiste
autchomia para desenvolvse nos seus estudog, consequentemente, ampleeu
conhecimento sobre a lingua e a linguagem. Dessa forma, as colecfes estao estruturadas de
acordo com os objetivos definidos para cada um dos eixos de ensino da lingua portuguesa
paa o ensino fundamental: leitura, producdo de textos escritos, oralidade e conhecimentos
linguisticos. Mesmo assim, cada colecdo possui um principio organizador bem particular, o
que significa dizer que elas apresentam perfis did@gcagogicos bastantkstintos e isso
reflete na elaboracdo, organizacdo e estruturacdo da proposta gidéagmgica de cada
uma.

Segundo o Guia de livros didatic(&013, p. 2223) sdo cinco os principios distintos
de organizacao observados nas colecdes: tema, géneltipe/de texto, topicos de estudos
linguisticos e projetos. Apesar de nenhuma colec¢do usar exclusivamente um dnico principio
em sua organizacao, ha aquele que se configura como o que mais se sobressai. Género e tem
sdo o0s principios de organizacdo quesnaparecem, mesmo ndo sendo predominantes em
todas as colecoes.

De um modo geral, as doze cole¢bes aprovadas no PNLD/2014 se enquadram nos
seguintes padrdes de organizacao:

U a) Predominantemente por tema
Meio ambiente, valores éticos, cultura populansumo, vida em sociedade, lingua,
linguagem, ficcdo e muitos outros temas sao explorados nas unidades para as propostas de

leitura, producgao de textos escritos e oralidade.

U b) Tema associado a généegtual
Esse principio de organizagéelacionaos tanmas ja citados ao uso de géneros como 0s
de divulgacdo cientifica, entrevistas, reportagens, contos, cordel, poemas, mitos,

autobiografias e muitos outros.
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U c¢) Predominantemente por génezgtual
Um género de dominio ou de esfera publicitéria, literfgraalistica, entre outras, é

tomado como principal objeto de estudo em cada unidade.

U d) Génerdextualassociado a projeto
Aparece nas unidades, sugestbes de projetos para a organizacdo de revistas, albuns,
jornalkmural e outrs. Essas mesmas unidademzemaliadasas sugestdes de projetos, 0s
géneros comspondentes. As unidades também podemosganizadas em géneros e as

sugestdes de projetedapareceem no final do trabalheexpostas emalguns capitulos.

U e) Tépico de estudo linguistico

Os conteudos tedricos sdo tomados como objeto de eapnemdizagem. Assim, as
unidades estdo organizadas em torno de tdpicos como variacdo linguistica, funcbes da
linguagem, texto e género, argumentacdo e outros. Toda a selecdo de textos que aparece ¢
todasas atividades propostas objetivam a compreensdo e o dominio, por parte do aluno, dos
conteudos estudados.

Segundo o Gui a, independentemente da es
metodol -gicoso utilizados pel sico pontolde pastidas |, C
em todas as atividades. Eles introduzem os capitulos e sdo usados nas atividades de leitura,
compreensao e interpretacdo, direcionam as propostas para a producdo de textos servindo
como referéncia no que diz respeito ao tema, tipgémero e servem como fundamento para
as secOes destinadas aos conhecimentos linguisticos. As cole¢cBes procuram seguir uma
sequéncia logica e a ordem mais frequente no trabalho com os eixos de ensino é a seguinte:
leitura, conhecimentos linguisticos (m@@nados ao texto como o vocabulario, estilo, tipo,
género etc.), producio de textos e aspectos gramaticais. E como se cada volume da cole¢do ot
unidade, capitulo, secéo e subsecao do livro estivesse estruturado nos passos semelhantes a
de uma aula, inchive a quantidade e a extensao das atividades procuram se enquadrar no
tempo de uma ou duas aulas, sempre com atividades ligadas a um dosgigaatde ensino.

No Guia de livros didatico®013, p. 23esta posto que

[..] adotar uma das colecdes dduia implica assumirum primeiro
planejamentode ensino E embora gorofessor sempre possa submeter
propostas do livralidatico ao seu proprio planejamento, assim como a seu
estilo de trabalho em sadle aulacada obra aprovada pedNLD 2014 pode
revelarse mais ou menos flexivelo manejo docente, favorecendo ou
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dificultando adaptactes e escolhbsmais um fator, portanto, a ser
considerado no momento da escolha.

Nas colecdes aprovadas, também foram obserysadas avaliadores do MEQuatro
tendéncias metodoldgicas com relacdo ao tratamento didatico dispensado aos conteudos de

cada eixo de ensino:

0 a)Vivéncia
Podese dizer que esse tipo de tendéncia metodoldgicdastemdo no ditado popular
ns - se aprende a f az e raprende @eimeh@ardo situagbes slee | a
aprendizagem nas quais o contetdo a ser aprendido esteja diretamente envolvido. E nas

atividades de leitura que mais aparece essa metodologia.

0 b) Transmissao
Essa metodologia pressupde que a aprendizagem acqotewdo o0 aluno assimila o

contetdo organizado pelo professor ou pelos materiais didaticos, incorporando conceitos,
regras, no¢oes e informacdes. Isso exige uma adequada e cuidadosa organizacdo da matéria ¢
uma transposicdo didatica apropriada por partepmdessor que deve sempre levar em
consideracdo o nivel de conhecimentos que os alunos ja possuem e 0 que eles ainda sao
capazes de aprender. A metodologia transmissiva € muito usual no tratamento de contetdos
gramaticais, lexicais, discursivos etigais.Segundo o Guia de livros didatic(013, p. 24)
nas colecdes do PNLD/2014, essa tendéncia metodolégica vem sempre aliada a reflexao,

fugindo de uma abordagem mecénica dos conteudos.

U c¢) Uso situado
Nessa abordagem metodoldgica, o contetdo a ser agtegirécisa ter uma funcéo
social, uma utilidade, deve estar relacionado com a vida pratica dos alunos, ou seja, as
situacOes sociais vividas fora da escola devem justificar a necessidade de se aprender ou nao
determinado assunto. Aquilo que se aprende demér para luma coisa. Segundo o Guia
de livros didaticos(2013, p. 25) as colegbes do PNLD/2014 apresentam propostas
contextualizadas para a producao textual, sendo bastante recorrente o0 uso situado em

atividades de escrita.

U d) Construgéo/ reflexéo
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Esse tipo de abordagem metodoldgica visa a formacdo de um aluno reflexivo e critico,
capaz de realizar inferéncias e construir hipéteses sobre o conteudo estudado. Aqui, o aluno
sistematiza os ctrecimentos aprendidos, mostague aprendeu gabecomo @licar esse
conhecimento. O Guia de livros didatic013, p. 25) diz quenas cole¢Bes aprovadas,
observouse que a abordagem construtiva/reflexiva aparece aliada a outras abordagens;
nenhuma colecéo foi diagnosticada como sendo totalmente adepta deicanabordagem
metodoldgica.

Apesar de alguma variacdo, de um modo geral, os avaliadores GoaMBam no
Guia de livros didaticogue todas as colecdes aprovadas no PNLD/2014 mostram em suas
coletdneas a diversidade de textos que representam a @dtuita. A esfera jornalistica e
midiatica sdo as que mais aparecem, além da producdo de conhecimentos especializados
(dicionarios, enciclopédias, textos de divgiia cientifica) e literatura. Aparetambém a
diversidade de géneros e tipos de textos com temas de interesse dos adolescentes; meio
ambiente, saude, direitos humanos, desigualdades sociais, consumo e outros temas
relacionados com a construcdo da cidadania saotassbastante recorrentddo entato,
segundo o Guia de livros didatic(Z013, p. 26)observouse que, no tratamento dado a esses
temas, o ponto de vista das classes médias é @rgdeminacomo também a visdo das
grandes e médias cidades. As minorias ainda continuam excluidas & gaandferidas em
al gum text o, apar ecem ¢ o0 rmoquaseangneee mostsasuas e q u
expectativas.

Hé, também nas colecbes aprovadasma forte presenca dos textos literarios,
sobretudo da literatura brasileira contemporénea, oferecermlaramuma aproximagao com
as novas geracdes det@ares e obras. Mas, o Guia de livros didati@ 3, p. 26) afirma que
0s classicos nacionais e estrangeiros sdo um pouco esquecidos nas colecdes, 0 que prejudica
percepcdo do aluno sobre a dimensao hést@a producéo literéria.

Sobre o nivel de qualidade desenvolvido em cada eixo de ensino, os avaliadores do
MEC concluiram que a leitura é o eixo mais avancado e mais explorado. Geralmente, a leitura
serve de base para o desenvolvimento das atividbmesutros eixos que exploram temas,
tipos, géneros, aspectos textuais, diseasse gramaticais. No Guia de livros didati¢2813,

p. 27), os avaliadores afirmam que notgreambém a presenca de atividades que objetivam
melhorar a profi€ncia dos alnos em leitura atravé® uso de estratégias que incluem fazer
inferéncias, verificar hipGteses, recorrer a conhecimentos prévios, perceber informacdes

implicitas, dentre outras; as cole¢fes aprovadas também consideram actaioréum
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processo interativ entre o leitor, o texto e, quando é o caso, o au@UIA DE LIVROS
DIDATICOS, 2013, p. 27)

No que se refere a producao de textos escritos, foi observado pela equipe de avaliacéo
do PNLD/2014 que esse eixo de ensino encesdrhastante satisfatorias colecdes, uma
vez que elas apresentam propostas que contribuem para o desenvolvimento do aluno enquanto
produtor de textos. No Guia de livros didatig@)13, p. 27) encontramos declaracdes
afrmando que as atividades de escrita estdo relacionadateraas e aos géneros ja
apresentados e explorados, o que garante uma melhor organizacdo e desenvolvimento dos
textos. No Guia também esté dito que a escrita € vista como uma pratica situada e remete ao
contexto social de uso, o que leva o aluno a estabealbgeivos para a sua escrita. Grande
parte das colecfes ndo deixa de encarar a escrita como um processo constituido por varias
etapas e sugerem que seja trabalhada cada uma; algumas obras incluem propostas de
avaliacao e autoavaliacdo das producoes.

Quanto a oralidade, é o eixo de ensino menos explorado pelas cole¢Bes de livros
didaticos, apesar de ser tomada como objeto de ensino aprendizagem. Atividades que
envolvem a oralidade séo trabalhadas junto a propostas de leitura: jogral, declamacao, leitura
em voz alta, encenacdo, efdém disso, segundo o Guia de livros didati¢@813, p. 27) as
colecdes orientam ainda tarefas organizadas em sequéncias didaticas, envolvendo géneros
orais publicos ou tipicamente escolares como o seminario, o debate, a@xpwsi, e a
entrevista.

No Guia de livros didaticof013, p. 28) encontramos ainda dito que maioria das
cole¢Bes aprovadas, o eixo que se refere aos conhecimentos linguisabathédo sob duas
perspectivas: d)a perspectiva epilinguistica,auno é levado a aperfeicoar suas praticas de
leitura, escrita e oralidade, através da reflexdo sobre algum aspecto da lingua ou da
linguagem. Os conhecimentos linguisticos ndo sédo considerados um fim em si mesmo, pelo
contrario, sao instrumentos para caago da gaacidade de escrita e oralidade; Na
perspectiva metalinguistica, o objetivo é elaborar com o aluno um conteudo baseado na
lingua. Nesse caso, as propostas devem incorporar aspectos textuais, discursivos e literarios,
mesmo se mantendo fiéis@aegorias e aos niveis de andalise da gramatica tradicional.

Finalmente, a equipe de #&aalores do PNLD/2014 declague a forma como as
colecbes efetivam suas opc¢cOes metodologicas e observam seu principio organizador nas
atividades propostas, diferermmtee si. Por isso, o professor deve sempre investigar as
resenhas apresentadas no Guialid®s didaticospara ter um conhecimento mais preciso

acerca da qualidade e das caracteristicas de cada colecdo. Além disso, a analise dos proprios
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livros pode contbuir satisfatoriamente para uma escolha maisrtada. Assim,apos
examinar o Guia de livros didaticoss professores de lingua portuguesa junto com a equipe
pedagogica devem entrar em consenso sobre qual colecdo melhor se adéqua ao projeto
politico-pedayégico da escola, ao planejamento da disciplina e as expectativas dos
professores.

Portanto, o processo de escolha de um livro didatico ndo é simples, afinal de contas,
essa escolha pode interferir de uma forma ou de outra, em todo o trabalho ao ltégo de
anos de ensino. Com base nos auidecs e sugestdes do Guia de livros didatiéopossivel
organizar esse processo, de modo que atpettamenosparte das demandas exigidas pelos
anos finais do ensino fundamental, levasdaem consideracao o projeto didajemagdgico

executado na escola.

25 A PRODUCAO DE TEXTOS NOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
PORTUGUESA (LDLP)

A escola é o local em que desenvolvem as relagdes de ensino e aprendizagem. E o
lugar propicio para a construcdo do conhecimento, para a reflexdo, para se estabelecer
relacbes entre teoria e pratica. E & que o individuo precisa saber onde e como usar o
conhecimento adquirido para seu desenvolvimento ndo sé dentro da escola, mas
principalmentefora dela.

Por isso, para a formacdo de um individuo ético, critico e participativo, capaz de
atitudes conscientes e responsaveis, € preciso que se garantam espacos educativos nos quai
os alunos tenham liberdade para opinar e questionar, tenham maturidade para discordar e
criticar ¢ também autonomia para sugerir, escolher e interagir. Nesse sentido, o ensino deve
capacitar o aluno para o exercicio pleno da cidadania numa perspectiestgugossa
construir ativamente, através de sua interacdo com o meio, sua propria historia de vida,
conquistando os beneficios de sua acao e de seu trabalho.

No desenvolvimento dessa postura, o ensino de lingua portuguesa pode contribuir
ainda para a adgicdo e aprendizagendas habilidades de ouvir, falar, ler e escrever;
habilidades estas quase imprescindiveis para a comunicacdo e a interacdo social, pois na
dimenséo cultural e social na qual estamos inseridos,-$erriaviavel comportamento
passivo, @ individuos que ndo conseguem argumentar, exigir seus direitos, fazer suas
escolhas, que ndo sabem expressar seus pensamentos e organizar suas ideias seja atraves

fala ou da escrita, seja em situa¢cdes comuns ou em contextos mais inusitados. O individuo
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com essas dificuldadegprovavelmente serd excluido de muitas oportunidades e tera
problemas para conseguir atuar efetivamente em algum contexto. E na aquisi¢do de variados
conteudos, no habito de pesquisar, no trabalho com a oralidade e, sobretudo, com
aprendizado e uso da leitura e da escrita como praticas sociais que o aluno tera condicdes de
superar muitos desafios de sua realidade.

Para o desenvolvimento de todas essas habilidades no educando, a escola utiliza, ou
deveriautilizar variados instrurentos para tornar possivel a apropriacdo dos conhecimentos
por parte do aluno. Afinal de contas, ela deve mediar o contato do aluno com muitas situacoes
interativas de aprendizagem. Aprender é um fator fundamental e necesséario para o
desenvolvimento da pgsa em variados aspectos. Um dos instrumentos mais utilizados pela
escola é o livro didatico que direciona a maioria das atividades realizadas pelos professores
em sala de aula.

Desde as Ultimas décadasuitos estudos tém sido realizados, pesquisas tém sido
desenvolvidas, trabalhos tém sido elaborados e apresentados acerca do livro didatico de uma
forma geral e mais precisamente acerca do livro didatico de lingua portuguesa também.
Aspectos como variacdmguistica, ensino de gramatica, questbes de leitura, producéo de
textos e outras mais tém sido alvo de investigacao de varios pesquisadores. O interesse das
pesquisas pelo livro didatico talvez se deva ao fatelelser um dos materiais basicos da
praica de grande parcela dos professores do nosso pais, pois € inegavel que o livro didatico
tem sido largamente usado na tradicdo escolar. Desde sua introducdo no cenario da educacac
brasileira, os autores dos livros tém procurado acompanhar as novas itendénensino e
contribuir para uma educacéo de qualidade tem sido o objetivo das recentes modificacbes
introduzidas nos livros didaticos.

No entanto, muitos problemas ainda sdo apontados nos livros didaticos, entre eles
podemos citar: uso inadequado tiguas textos ou pouca exploracdo dos mesmos, definicdes
pouco claras ou insuficientes, conteado desvinculado da realidade da maioria dos discentes,
artificializacdo de exemplos e textos, atividades descontextualizadas, privilégio da variante da
norma padr@ da lingua em detrimento de outras variedades, analise linguistica pouco
contextualizada e o trabalho com textos que aborda os géneros de forma vaga ou um tanto

resumidaSobre essa questdmtunes(2009, p. 62pfirma que

[...] Por vezesps livros didticos exploram certos géneros, mas de uma
forma muito apressada e superficial, de forma que os alunos ndo apreendem
com muita clareza aspectos centrais desses géneros, como sua forma de
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composicao, concretizada, na prética discursiva, com multiplas ieriarsc
variacoes.

Com relacdo as atividades de producao textual, o livro didatico geralmente trabalha
com modelos a serem seguidos pelo aluno que procura osenpeia receita apresentada e
acaba por reproduzir um molde de texto que, em termos delaglea funcionalidade e

conteudo, apresenta muito pouco. Segundo Bu{2a9v, p. 56)

[...] N&o podemos negar aqui gue ja h4 uma preocupacdo em algumas obras
que procuram ir alémdesses aspectos formais, enfocando aspectos
discursivos e a situacao de gugédo dos textos, todavia elas ainda séo raras

e apresentam uma escolarizacdo dos textos que estabiliza os géneros e as
préticas sociais, aficializando-os.

Considerando que aprender a lingua materna ndo € apenas seguir regras ou receitas
prontas, ouaté mesmo internalizar passivamente inforieacsem questionar, defendemos
que o livro didatico deve ser apenas um dos muitos instrumentos usados pelo professor na
ministracédo das aulas. Espse&aque os suportes dpoio usadgelos professores, durante a
aulas, sejam objetos de reflexdo para diagnosticar até que ponto estes contribuem
satisfatoriamente para o processo de erasprendizagem, inclusive o livro didatico. E muito
importante que o professor ndo veja as propostas do livro didatico comoraigo p
acabado ou como uma receita a ser seguida. Mesmo adotando um livro didético, o professor é
guem deve ser o articulador das propostas de ensino que serdo desenvolvidas junto a sua
turma, propostas essas que precisam resultar em trabalho procadieguado a realidade do
aluno. O livro deve ser apenas uma das ferramentas para enriquecer o trabalho em sala de
aula.

Esta reflexdo tornae relevante no interior da escola por esta ser uma instancia de
formacdo de pessoas e fornecedora de instrumenmsngerem o individuo no universo
social e cultural. E atvés da escola que se constréi e se sistemetisheciments que
servirdopara o desenvolvimento pleno do ser humano.

O livro didatico é muito importante na formagéo do aluno, sendo muitas vaz@sp
livro a que este aluno tem acesso. No entanto, o professor de lingua materna ndo pode usar
exclusivamente o livro didatico em suas aulas. O aluno precisa ter acesso a outras fontes de
conhecimentos que contemplem a imensa variedade textual existerdo apenas alguns

poucos contemplados pelo livro.
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Segundo Marcuschi e Cavalcante (20082389, ndo é uma tarefa simples caracterizar
um livro didético de boa qualidade. De acordo com essas autocementefipoderseia
dizer que o bom LD é agquelque atende as necessidades do professor e de seus alunos,
oferece subsidios e alternativas produtivas ao trabalho escolar, contribui na formacdo do
educador, é isento de erros conceituais e de preconceitoyenteaspectas

Ainda segundo essamutoras,no que se refere ao ensiaprendizagem da lingua
materna o livro didatico possui multiplas configuracdes, pois carrega os modos distintos
como cada professor, pesquisador ou autor compreende a lingua e o tratamento dado a ela no
ambiente escolaHa variadas concepcdes perpassando o ensino da lingua portuguesa, mas
nenhuma delas deve descuidar do trabalho sistematizado com a lingua em situacdes reais de
uso, promovendo praticas de oralidade e escrita de forma integrada para que o aluno possa
usélas eficientemente.

Dessa maneira

[...] o bom LDLP ser& aquele que: 1) permitir a problematizacdo das praticas
de letramento, oportunizando momentos diversificados de trabalho textual
em contextos de uso; perar com 0S géneros textuais que circulam
sccialmente, consideranes®e ai as praticas discursivas dos interlocutores.
(MARCUSCHI e CAVALCANTE, 2008, p. 239).

Ainda sobre a questdo da producdo textual no livro didatico de lingua portuguesa,
Costa Val (2003) revela que grande parte das colecfedganalisada (um total de catorze
colecdes), ndo trabalha a producao textual como deveria, apesar de muitas delas fazerem parte
das colecdes de livros recomendadas pelo MEC e témerthém participado do PNLD/2002
(Plano Nacional do Livro Didatico). Emma andlise simples, Costa Val apresentou uma
visdo ampla do conjunto desserpus Sem identificar as cole¢bes pelo nome, ela observou,
nos livros, aspectos relativos a tipologia, as condi¢cdes de producdo, as contribuicbes para a
construcdo da textualidageelo aluno, a formulacdo das propostas e a avaliagdo dos textos
produzidos.

Com relacdo a tipologia, a autora considerou favoravel esse aspecto, ja que foi
encontrada, na maior parcela das cole¢cdes observadas, uma grande diversidade de géneros
tipos textuais, como também muitas sugestdes de propostas para a producdo deaextos. N
entanto, um fator percebido foi que essas sugestdes ainda estdo apegadas aos moldes
tradicionais dos tipos textuais que ainda estdo presentes na escola e sugerem a escrita de

narragdes, dissertacdes e descri¢oes.
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No que se refere as condi¢des de préadugos textos, esse item ndo foi considerado
muito satisfatério, pois, em mais da metade das cole¢bes, estas condicbes de producdo foram
negligenciadas. Costa Val afirma que ndo percebeu, nas propostas de producao textual dessas
coleces, a indicacao dejetivos para a escrita ou de destinatarios para o texto do aluno, nem
mesmo a caracterizacdo de um possivel leitor. Também nada falam sobre o contexto de
circulagdo e muitos outros aspectos necessarios de serem trabalhados numa atividade de

natureza aheneqnegre di al - gi cao. El a afirma que

[...] A dimenséo dialdgica, interacional da escrita ndo foi contemplada em
nenhuma das propostas analisadas: os livros ndo se preocupam em ensinar o
aluno a avaliar a pertinéncia e a adequacao de seus textos emdels¢is
objetivos, do leitor pretendido, do contexto e do suporte de circulacdo, do
género discursivo escolhido. [...] (COSTA VAL, 2003, p. 149).

Sobre a contribuicdo para construcdo da textualidade pelo aluno, nos livros
observadosesse aspecto foi cslerado bem significativo, haja vista terem sido encontradas
varias sugestbes tematicas bem elaboradas para a producdo de textos. Entretanto, algumas
delas descuidam do trabalho com a coeréncia semantica, com a adeguegadicbes de
producdo,a expresividade etc., supervalorizando, na maioria das vezes, as convencdes da
escrita e os aspectos formais dos textos. Apesar da formulacao das propostas também ter sido
considerada satiaforia, uma critica feita pekutora da pesquisa € que essas propoétas n
fazem parte das quest»es centrais do livro
perif®ricaso ou f az e moyatvidades dalreflexdodintpica.c 2 ci 0 s

Quanto a avaliagédo dos textos produzidos, uma tendéncia geral adaorus livros é
gue se valoriza muito o planejamento da produgdo, mas outras etapas do processo como a
revisao e a reescrita do texto ndo recebem a mesma atencéao. Isso, segundo Costa Val (2003)
tem a ver com as concepc¢des de texto e de lingua que itnibaier importancia ao produto,
aos aspectos formagestruturaenquanto que o processo €, muitas vezes, ignorado.

Em outra pesquisa acerca do livro didatico de lingua portuguesa, Rojq 28

99), chega a seguinte concluséo:

[...] Lidar com os spectos discursivos dos textos em sua efetividade,
reconhecer os interdiscursos e as diversas linguagens sociais presentes nos
textos orais e escritos, encarar a fala oral publica como um objeto letrado
sobre o0 qual a escola tem um papel, trabalhar agiedapdes formais e
estilisticas da linguagem em sua relagdo com o funcionamento dos textos e
discursos sdo atividad@éscentrais, no processo de letrameritague ainda

estdo longe da realidade dos LDs que circulam em nossa retba .
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Diante dissppercebese que o trabalho com a linguagem e seus usos sociais precisa
ser realizado além dos limites do livro didatico, pois 0 mesmo ainda sugere atividades que néo
oferecem motivacao para o aluno realesiou que ndo favorecem a compreensao de lingua
como atividade humana, historica e social. Com relacdo a producdo de fexies
necessaridrabalhar o carater dialdégico dessa atividade e ndo simplesmente a dimenséo
pedagdgica, formandalunos habilidosos para escreverem textos coerentes com géestua
de comunicacdcsejam elas formais ou informaisabendo que escrever € um trabalho de

exercicio continuo com as palavras.

2.6 O ENSINO DE PRODU¢éEéO TEXTUAL NOS PCNOS

Nas mais diversas situacfes sociais, comunieamsoutilizando a lingua em sua
modalidade oral ou escrita. Essas situacdes sdo construidas na cultura dos grupos nos quais
estamos inseridos exige dos individuos a capacidade de responder adequadamente as
possibilidades de interacdo exigidas pelas trocas sociocomunicativas. Atualmente, esse
contexto social torneee muito mais complexo e muito mais exigente pela multiplicidade de
tarefas existentes, desde aquelas ligadas a questdes simples do nosso, apieliabmange
apenas 0s interesses pessoais, ou aquelas relacionadas ao nosso trabalho e a vida en
sociedade e que sao de interesse coletivo.

Sendo assim, no que se refere ao ensino da lingua, é preciso evitar 0 descompasso
entre os saberes aprendidostdeia escola e as exigéncias geradas pela vida em sociedade.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino da Lingua Po(iffiRisa
ensino e aprendizagem da lingua devem ser fundamentados na reflexdo sobre os usos
comunicativos dessanijua e, sobretudo, nas praticas de escrita e leitura como ferramentas
que preparem o aluno para o exercicio autbnomo de sua cidadania. Ainda, de acordo com os
PCNs, cabe a escola ampliar os niveis de conhecimentos dos alunos de modo que estes sejan
capazesao final do ensino fundamental, de interpretar diferentes textos que circulam no meio
social, produzir textos adequados as mais diversas situacdes e possam fazer uso da palavra en
contextos variados. Isso € o que pode ser chamado de competéncia disoursiv
comunicativa.

Para que o aluno conquiste essa competéncia, ndo é mais admissivel assumir uma
concepcdo de lingua como sistema homogéneo, ndo basta apenas alfabetizar ou ensinar &
decifrar o codigo linguistico. A exigéncia crescente das demandasgeguer um individuo

capaz de utilizar os recursos da lingua para dar conta de suas necessidades de interacao
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usando a leitura, a escrita e a oralidade como praticas sociais que lhe permitirdo atuar em
varios contextos, sabendo analisar e expressaredies pontos de vista. Para que assim seja,

os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino da lingua portuguesa sugerem que 0
trabalho com o texto ndo se resuma a meros exercicios mecanicos e nem a um simples estudc
do vocabulario, mas que seja caleiada como objeto de ensino, a no¢do de géneros como
parte constitutiva dos textos. Desse modo, a diversidade de textos e géneros precisa ser
contemplada nas atividades. A compreenséo oral e escrita também, para que o aluno possa
avancar nas diversas eapdades que precisdesenvolverinclusive a capacidade para
produzir textos.

Quando tratamos sobre o ensino e a aprendizagem da producdo de textos, ha muitas
crencas com relacdo ao desenvolvimento dessa habilidade. Muitos acham que escrever € um
dom natwal e a pessoa que nasceu com essa vocacao sera um escritor independentemente de
intervencdo de alguém ou de alguma coisa. Outros acreditam que a escrita € uma habilidade
gue nem todos sao capazes de desenvolver. Apenas alguns se sentirdo motivados para se
tornarem um escritor. A tarefa da escola € apenas incentivar o desenvolvimento da pratica da
escrita. Estas e muitas outras formas distorcidas de pensar a producdo de textos tém
influenciado, negativamente, a maneira de muitas escolas e profegdanegrem
elaborarem e avaliarem as producdes dos alunos.

Na verdade, o desenvolvimento da habilidade da escrita é influenciado pelas praticas
da leitura e da oralidade gque o individuo exerce no seio da sua familia e da sua comunidade,
antes de chegar a ef@oMesmo assim, sdo praticas letradas um tanto resumidas e precisam
ser ampliadas. Na perspectiva do letramento, a escola precisa juntar sua pratica ao
conhecimento ja conquistado pelo aluno no seu meio, possibilitando assim, a oportunidade
para que todose envolvam com a pratica da escrita sabendo que sé se apesuevar,
escrevendo. O importante que o trabalho com a escrita em sala de aula seja dinamico,
motivador, processual, fazendo com que todos os alunos possam desesejolvessa
pratica,independentemente, das competéncias e habilidades que ja possuam. Betjando
Lerner(2002, p. 28)

O desafio € que a escrita deixe de ser na escola somente um objeto de
avaliacdo, para se constituir realmente num objeto de ensino; é tornar
possivel queéodos os alunos se apropriem da escrita e a ponham em pratica,
sabendd por experiéncia, ndo por transmissao verbgle é um longo e
complexo processo constituido por operagfes recorrentes de planejamento,
textualzacao e revisao.
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Quando pensamos ergceita na escola, ndo devemos pdasgomo uma sequéncia de
tarefas que seguem modelos prontos ou algo que sirva apenas para trabalhar os aspectos
formais da lingua. A escrita na escola deve ser uma atividade planejada em que se valorizem a
sua funcdo commicativa e a producdo de significados. Se quisermos desenvolver a
capacidade da escrita no nosso aluno, temos que dm@ngraticda. Os PCNSle Lingua
Portuguesg1998, p. 24)afirmam quefia producéo oral e escrita de textos pertencentes a
diversos géneros, supfem o desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser
enfocadas nas situacdes de ersino

Nessas situacdes de ensino, o professor precisa ensinar aos alunos as estratégias que
possam auxiliar na producao de seus textos: atividadistule e pesquisa sobre o assunto
gue se quer escrever, planejamento, escrita e reescrita Sdo alguns passos muito importantes ¢
que podem fazer toda a diferenca para a construcdo da proficiéncia na escrita. A medida que
essas etapas forem sendo trabalbadaprofessor ira construindo no seu aluno a visdo da
escrita como um processo e que o texto ndo se encerra na leitura do professor.

A proposta para a producdo de textos, apresentada pelos PCNs, sugere que a escrita
seja produzida como linguagem utilizadas diversas situacfes, em contextos especificos e
com fungdes determinadas: informar, divertir, advertir, persuadir etc. Partindo das
capacidades comunicativas de cada um, o professor pode dialogar com os alunos quando eles
estiverem escrevendo, ajudaras a desenvolverem habitos de reflexdo sobre sua propria
escrita. Além disso, ensinar também que todo escritor precisa coordenar uma série de aspectos
ao produzir um texto: o que dizer, a quem dizer e como dizer, articulando assim o plano da
expressao @mo dizer) e do conteudo (o que dizer).

Quando se trabalha a escrita como atividade processual, o aluno vai aprendendo a
percorrer, passo a passo, 0 processo e desenvolvendo a autonomia necessaria para organizal
planejar e revisar seu texto. O profesgar, sua vez, vai deslocando seu olhar sobre o texto
do aluno: das simples observacdes dos erros, ele parte para a interpretacdo; da percepcao da
faltas cometidas, ele valoriza os avangos que o aluno ja conseguiu conquistar. Na escrita
como processo, umexto considerado pronto, segundo os PCNg98, p. 77fiser 8 qu a:¢
sempre produto de sucessivas vers»eso. Por
da producéo textual: planejar, escrever, revisar e editar.

O interessante € que trabalhandmserita dessa forma temos a perspectiva de construir
o conhecimento a partir de uma atividade comunicativa, de uma pratica reflexiva, dialogada

entre professor e aluno. O professor contribui para expandir o conhecimento do aluno como
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usuario competente déngua. O aluno, por sua vez, ajuda o professor a enriquecer seu
repertorio de experiéncia no trabalho com a linguagem.

Enfatizamos que atividades de producdo de textos e suas etapas devem ser
desenvolvidas com o aluno desde seus primeiros anos na. é3calado mais cedo ele
mantiver contato com o0s textos, com suas estruturas, seus modos de organizagédo e for
aprendendo sobre os usos comunicativos da escrita, mais facilidade ele ter4 para resolver
situacOes em que precisar produzir textos.

Escrever ndo épenas colocar as palavras no papel como se elas fossem adquirir um
significado independente. Também ndo € achar que as primeiras ideias que nos surgem a
cabeca sdo as mais adequadas para 0 nosso proposito comunicativo, nem tdo pouco
pensarmos que o textestd concluso apds trés ou quatro paragrafos. Afinal, ndo é a

quantidade de linhas que define a qualidade de um texto. Segundo @ai&p. 3)

Escrever € uma das atividades mais complexas que o ser humano pode
realizar. Faz rigorosas exigéncias a mdgme ao raciocinio. A agilidade
mental é imprescindivel para que todos os aspectos envolvidos ha escrita
sejam articulados, coordenados, harmonizados de forma que o égxto s
bemsucedido.

Por isso, insistimos em afirmar que cabe a escola introdoizem curriculo, préaticas
de leitura e de escrita como objetos de ensino para além da simples alfabetizacdo. E o grande
desafio da escola: fazer com que todos os alunos se tornem aptos para 0s usos da leitura e dz
escrita como praticas sociais. Isso sigaif formar cidaddos prontos para conhecer as
complexidades da vida moderna, capazes de interagir no seu meio, livres para lutar por seus
direitos, corajosos para rejeitar quaisquer formas de discriminacdo, autbnomos na busca de
solucbes para os problemasegprecisar resolver, enfim, individuos preparados para a vida
em sociedade.

Quanto a producdo de textos, a escola ainda precisa se libertar da manejra como
muitas vezesse comporta com relacdo a producao dos alunos. Geralmente, a producédo do
aluno é um mera atividade escolar para obtencdo da nota. O aluno escreve, o professor
corrige a ortografia, a acentuacéo, a pontuacao, coloca a nota e devolve a produgao para o
aluno que quase nunca relé o que escreveu. Simplesmente olha a nota, guarda ougoga fora

texto. Os PCN§1998, p. 77) preconizague

Na escola, a tarefa de corrigir, em geral, € do professor. E ele quem assinala
os erros de norma e de estilo, anotando, as margens, comentarios nem
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sempre compreendidos pelos alunos. Mesmo quando se rexaeira,
muitos alunos nao identificam seus erros, ou, quando o fazem, se
concentram em aspectos periféricos, como ortografia e acentuacao,
reproduzindo, muitas vezes, a propria préatica escolar.

Na escrita como processo, lesa em conta todo um conjpon de elementos
determinados pela prépria situacdo de comunicacdo: quem fala, o que fala, para quem e com
qual finalidade. Tudo isso faz com que o autor escolha, conscientemente ou ndo, uma dentre
as inumeras formas existentes aquela que melhor transreéa dizer. A escola ndo pode
resumir a escrita a uma atividade meramente escolar, pois ela tem uma funcéo social e se
assim €, tem também interlocutores, objetivo, inteng@aexpressatravés de um género e
utiliza determinado nivel de linguagem.

Portanto, ha muito mais o que se corrigir nos textos dos alunos além dos seus aspectos
formais. A forma como o professor corrige o texto do aluno é quem vai determinar se a escrita
sera uma atividade dialégica ou ndo, vai contribuir para que o alunocergesaa producao
ou ndo. O momento da correcdo deve ser apenas uma das etapas da jornada que 0 escrito

principiante trilha pela proficiéncia na escrita.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A partir de agora passamos a apresentar os métodos de investigacdo que utilizamos
nessa pesquisa, bem como os procedimentos para a analise do nosso objeto de estudo, o livrc
didatico de Lingua Portuguesa. Para isso, retomamos 0S n0Ssos objetivos, aefas|agien
projetamos atingir, e assim responder satisfatoriamente ao problema elaborado para esta
pesquisade que formaa diversidade de géneros textuassatividades de producdo escrita
propostas noLDLP, desenvolvema competéncia textual dos alunosntau perspectiva
enunciativediscursiv®

Para a realizacdo deste trabalhos orientamos no método da pesquisa qualitativa
guantitativa uma vez que dados quantitativos e qualitativos ndo se opdem, ao contrario, se
complementam (MINAYO, 1994).

Quanto a cleta de dados, empregamos a técnica da andlise documental,
constituindo comaorpusdesta pesquisa os livros didaticos de lingua portuguesa da colecéo
Projeto Telarisdas autoras Ana TrincoBiorgatto, erezinha Bertin e Vera Marchg2012),
seus géneros textuais apresentad@sias respectivas propostas para a producdo de texto

escrita

3.1 OBJETIVOS

O objetivo geral que direciona esta pesquisa € investigar se a diversidade textual e as
propostas para as atividades de escrita apresemadivro didatico de Lingua Portuguesa
contribuem para o desenvolvimento da proficiéncia textual dos alunos. Dentro desse objetivo
maior, estabelecemos outros mais especificos para nortear a sequéncia da nossa investigagao.
Por isso nos propompsambém a analisar a diversidade de géneros textuais presente na
colecdo; descrever algumas propostas de producédo escrita oferecidas pelo livro didatico;
analisar se as propostas de escrita presentes no livro desenvolvem a competéncia textual dos
alunos e, por i, propor uma atividade de intervengéao a ser desenvolvida com alunos do 6°

ano.

3.2 OCORPUSDA PESQUISA

Considerando que o Mestrado Profissional em Létfamofletras € um programa que

instiga o aperfeicoaméo do professerlevandeo a uma reflexdo sobre a sua pratica e
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estimulando a elaboracdo de propostas que sejam aplieadasla de aulasonsiderando
também que, a finalidade do livro didatico é contribuir para o proegssoneaprendizagem
e que 0 mesmo é portador da maiorgaids atividades realizadas pelos professores em sala
de aula, elegemos o livro didatico comigieto da nossa pesquisa. Optamos por investigar a
diversidade de géneros textuaiaspropostas de atividades de escapaiesentadas no Livro
Didéatico de Linga Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental, da colecdo Projeto
Telaris, das autoras Borgatto, Bertivarchezi(2012).

A opcéo pela colecdo citada justifica pelo fato desla ter sido adotada (na ultima
escolha do liw didaticoi PNLD/20141 segmento 6° ao 9° ah@elos professores da rede
publica de ensino dedtaubas RN, lugar onde realizas nossa pesca.

3.2.1Caracteristicas gerais, descri¢do e avaliacdo da colecao

Em um mundo complexo, de constantes transformacdes, a lingua materna ainda se
constitui como um instrumento fundamental de aproximacao do individuo com o patrimdnio
sociocultural. Diante disso, o livro didatico deve ser portador de conteldos adaptadis as r
necessidades dos alunos para que eles possam construir conhecimentos e habilidades. Em
outras palavras, o livro deyarovocar a reflexdo e mediar o contato do aprendiz com os
diversos contetdos a serem aprendidos.

No que se refere ao ensino da liagomaterna, o livro precisa contribuir para o
exercicio das praticas leitoras e de producdo de textos. Para que isso acontega, faz
necessario a apresentacdo de propostas de trabalho para o ensino da lingua partindo do texto
dos géneros, de suas cardstaras, de suas condicdes de producao e recepc¢do para, a partir
dai, nortear todo o trabalho com a linguagem.

De acordo cono Guia delivros didaticosde Lingua Portuguesa do PNLD/2014, sédo
0S géneros textuais que direcionam as atividades da colec&tPooj T e IC8latainea, n a
apresenta diversidade de g° np.rlody ¢ aparecenb ai s
agrupados de duas maneiras: em funcdo da circulacdo social (jmomliditerarios,
publicitarios etc.) conforme sugerem os PCNs de Lingua Portugust®aé, que sejam
trabalhados os géneros com os quagduno tem contato no seu dia a dia, seja na escola ou
fora dela; e em funcdo das capacidades de linguagem (narrar, argumentar, descrever acoes,
expor e relatar). Essa ultima forma de agrupamento dos génergerfsada poiDolz,

Noverraz eShneuwly (2004 que distribuiram os géneros em cinco dominios, abrangendo

algumas capacidades globais que os alunos devem desenvolver ao longo da vida escolar.
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A colecao est4 dividida em quatro volumes destinados ao trabalho com os anos finais
do ensino fundamental. Cada volume estd organizado da seguinte Agreaentacdo
mostrando os objetivos da colec&@mnheca seu livro de lingua portuguegae apresentas
secbes que compdem os volum@smariq que indica as sec¢des que compdem as unidades e
a organizacdo dos capituldsitroducdq que trata de alguns aspectos variados da lingua.
Logo apos, desenvolvese as quatrdJnidades cada uma com doSapitulos a Unidade
Suplementaque aborda aspectos relacionados aos conhecimentos linguisticos e apresenta
atividades; aparecéambém uma sugestdo de um projeto coletivo de leitura no final de cada
volume denominadBrojeto de leiturae por ultimo, aBibliografia.

No inicio de cada unidade, encontramos uma breve ativagcdo dos conhecimentos
prévios sobre a tematica dos textos a serem trabalhados nos capitulos, deneonitada
partida; em seguida, desenvolvese os dois capitulos sempre estruturados em tormmonde
géneroprincipal. Logo apds, aparecesecad_eia mais, veja mais, ouca maom sugestdes
de leituras, musicas, sites, filmes etc; e a unidade é encerrada com Bmsegate chegada
gue apresenta uma proposta de producédo de texto relacionadaa®s generos trabalhados
nos capitulos.

Os capitulos desenvolvese em varias se¢cdes comecando pddarturg em que é
feita uma sondagem dos conhecimentos préliestira, com o texto principal do capitulo a
ser estudado; segge alnterpretacado ddextodividida em trés momentos:@ompreensao
em que sdrabalhamquestfes ligadas a localizacdo de dados e informacfes no texto ou
aspectos literais do mesm@onstrucdo do textoem que sdo enfocados os aspectos da
estrutura composicional e asndi¢cdes de producédo dos génerdsnguagem do texiem
que se abordam as escolhas de linguagem, os recursos linguisticos e os efeitos de sentido
provocados. A secaPBratica de oralidadedivide-se em outras duas subsecdgm bom
debate atividade paras alunos se posicionarem frente a tema diver§agras praticas que
diz respeito a atividades diversificadas: dramatizacdes, saraus, exposicoes, etc. A secao
Ampliacdo de leituraambémse subdivideem outras duagOutras linguagensem que se
trabalhan atividades de leitura de obras de linguagemwvadibal: fotos, mapas, pinturas,
gréficos etc; eConexdesmomento em que se estudam textos relacionados a outros e se
realizam atividades de intertextualidade.

Ainda aparecem as secddsngua: usos e r&fxdq em que sao abordados o0s
conhecimentos relativos a lingua e a gramatRegducdo de textocom sugestdes de
atividades para a producao de textos escritos e orais, individuais ou em Quipos;textos

do mesmo géneronomento em que se oportuneéeitura de outros textos do mesmo género
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trabalhado no capitulddora de organizar o que estudas)@m que se apresenta um mapa
conceitual acerca dos conhecimentos linguisticos estudados; e, por fim, aOsegéo
estudamos neste capitulpue mostra umsintese de todos os contetdos estudados, incluindo
leitura, interpretacdo, producéo e outros mais.

No Manual do Professor, encontra® os principios tedricos e metodoldgicos que
direcionam a estrutura da colecéo e sua proposta didatica; ha tambéagoesmespecificas
para cada unidade, quadro com os conteudos organizados e divididos por bimestre,
explicacbes acerca do projeto de leitura presente no volume e a bibliografia com sugestdes de
referéncias a serem consultadas pelo professor.

No Guia delivros didaticos dé®?NLD/2014, esté posto que, na colecdo Projeto Telaris
0 eixo central é a leitura, atividade que esta sempre articulada aos demais eixos: escrita,
oralidade e conhecimentos linguisticos. Dessa fowsagéneros textuais sdobae do
trabdho. O Guia de livros didaticd2013, p. 102afirma também que

[...] A coletdnea traz uma boa quantidade de textos, diversificados quanto ao
género, ao tipo e ao tamanho e contextualizados em funcédo das condicGes
em que foram produzidos (regido, temiadxa etaria), bem como adequados

ao publicealvo. A diversidade de géneros abrange, entre outros, letras de
musica, contos, histérias em quadrinhos, tirinhas, piadas, reportagens,
dialogos propagandas e relatos.

No manual do professor, que acompanhavalsimes dessa coletadnea, as autoras
afirmamque os textos séo trabalhados levando o aluno a estabelecer relagdes de significados
e a desenvolver estratégias cognitivas que o facam apreprize mensage e do semdo
global do texto. O Guia dbivros didaticos(2013, p.102) também enfatiza quse @xtos
sempre aparecem contextualizados e relacionados a assuntos que despertam interesse ¢
curiosidade Nas atividades de interpretacdo, questdes ligadeariadade linguistica a
intertextualidadetambém s&o abordadas.

Quanto assugestdes para a producdo de textos escetasestdo concentradas no
final de cada capitulo e de cada unidale.todo, cada volume apresenta em média doze
atividades para a producado de textos escritos e eaiducéd de conto, propaganda e relato
pessoal sdo algumas das propostas apresengetasmdo as autoras, o carater principal da
cole-«o0 Projeto Tel  8ris A® estimul ar a pr.
textuaiso (BORGATTO; B E RT12)N Por issAm QLA [do 201
Professor esta posto que o eixo da esariiaulase com ceixo da leitura na medida em que

as atividades de escrita sdo decorrentes do estudo dos géneros textuais. O género que serve
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atividade de leitura e interpretacdasado como modeloapa o aluno na producéo escria.
producdo escrita deMevar em conta as condi¢cdes de producdo e os niveis de linguagem.
Segundo o Ga delivros didaticos percebes e na <col e-«o0 Projeto T
tornar o aluno sujeitoed sua fala e dos textos B80axp.prod
103).

O eixo da oralidade aparece como proposta de atividade nas subSegdesm
debatee Outras praticas Apesar de haver certa frequéncia de sugestdo de atividades, as
mesmas ndo expiam a diversidade de géneros, halew predominio de tarefas com® a
leituras em voz altaAs sugestdes para a elaboracéo dos textos geralmente estao voltadas para
a escrita, mas mesmo assim a cole-«0 prop»¢
sarau de poemas e outros; sugere também a realizacéo de atividades interativas den grupo

alunos ou em dupl@pesar disso, o Guia dieros didaticog2013, p. 103afirma que

De modo geral, h4 poucas orientagbes para as etapas de producdo, ndo
preparando o aluno, de fato, para os contextos sociais da oralidade. Nao se
observa um trabalheistematico com as variedades orais, de modo que o
estudante seja levado a ter contato com a heterogeneidade lbaguisti

Enquanto isso, as autoras afirmgue na colecdo projeto Telaris

Ha uma grande preocupagdo com o estudo da oralidade e/ou com o
desenvolvimento da lingua falada. Além da reflexdo sobre as marcas
especificas da oralidade e da sistematizacdo de alguns principios especificos
da linguagem oral (alternéncia de turnos, por exemplogedgarticular
importancia ao estudo, a andlise e i@éncia dos géneros orais [...]
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2012, p. 14

Percebese um descompasso entre 0 que as autoras afirmam no manual do professor e
0 que os avaliadores do MEC concluiram a respeito dessa cole¢édo, quando da avaliacdo do
PNLD/2024.

No que diz se refere aos contmentodinguisticos, o Guia de livros didaticealienta
que a colecao Projeto Telaris procura instigar a constru¢cado dos conceitos através da reflexao,
usando como exemplos os textos lidos no capitulo ou incluindo opaws a analise dos
aspectos linguisticos e das escolhas de linguagem realizadas pelos autores. Dessa forma, a
colecéo relaciona esse eixo de ensino ao eixo da leitura. No entanto, em alguns momentos,
percebese a presenca de atividades descontextuaizadparadas das situacdes reais de uso,
mas a forma como o conteudo € organizado costuma ser clara, estabelecendo um didlogo com

o aluno.
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As autoras afirmam que os estudos linguisticos nessa cole¢do se desenvolvem a partir
da interpretacdo dos textos, pois a identificacdo e a descricdo dos fatos linguisticos sao
necessarios para a compreensao dos efeitos de sentido produzidos. Aléem @oSegis,

Lingua: usos e reflexatvaz sistematizados e organizados os conhecimentos sobre a lingua
mediante o que foi empregado pelos autores. Elas dizem tambémsgastudos sobre a

lingua sdo ainda ampliados com atividades e textos que os evidenciemtwemstancia de

usos reais, além de algumas atividades mais convencionais para a identificacéo, incorporacao
e sistematizacao de conceio@BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2012, p. 33).

A descricdo dos componentes morfossintaticos da lingua € priorizanla de uma
abordagem estruturalista. Porém, a perspectiva textual € adotada para a analise de alguns
recursos da lingua como a pontuacdo e os sentidos das palavras dentro dos textos. Alguns
conteudos sao retomados no decorrer dos capitulos, para rafapoofundamento em outra
perspectiva.

Ao final de cada volume da colecdo, hd ubhaidade Suplementana qual sdo
abordados diversos conteudos: competéncia comunicativa, uso da gramatica normativa e da
gramatica natural, estrangeirismos e neologismosguetdo de linguagem e outros mais.
Nesta secdo, os conteudos séo trabalhados dentro de uma metodologia mais transmissiva,
principalmente topicos da gramética normativa.

Finalmente, o PNLD/2D4 conclui dizendo, no Guia deévros didaticos que as
propriedades textuais e discursivas devem ser bem trabalhadas pelo professor em sala de aula,
pois 0s textos pertencentes ao eixo da leitura servem para direcionar as atividades dos demais
eixos. No que se refere a producdo dos géneros orais, o professor devenaiata
contribuicdo aos alunos, uma vez que o livro traz poucas orientacbes nesse aspecto. Na
producdo de géneros escritos, € interessante orientar sobre as etapas que devem fazer parte d
escrita como processo: planejamento, escrita e reescrita, sanadkepkiscutir as questdes de
linguagem.

Para concluir, reproduzimos um Quadro esquiemapresentado no Gudo LDLP

do PNLD/2014, que mostra uma sintese avaliativa da colecéo Projeto Telaris:

Quadro 01: Sintese avaliativa da colecao Projeto Telaris
QUADRO ESQUEMATICO

Pontos fortes Atividades no eixo da leitura com grande oferta
diversidade de géneros textuais.
Pontos fracos Pouca orientacdo nas producdes orais.
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Destaque A se-«0 AProjeto de | eitu

Programacao do ensin{ Uma unidade, ou dois capitulos, por bimestre letivo.

Manual do Professor | Explicita claramente os principios teéricos e metodolédg
e traz sugestdes de atividades extras.
Fonte: Guia de Livros Didaticos (2013, p. 101).

3.3 ETAPAS DA ANALISE

Primeiramentefizemos um levantamento de todos os géneros encontrados na colegéao
e contabilizamos o numero de ocorréncias de cada um. Nesse momento pudemos identificar
se a diversidade de géneros na colecado Projeto Teléaris é pertinente Apagsda.coragem
dos géneros, realizamos um agrupamento destes dentro de seus respectivos dominios
discursivos.

Em seguida, realizamos um levantamento de todas as propostas de atividades de
escrita no LDLP e contabilizamos o numero de ocorréncias. Identificamos quaposta
solicitada (género), em qual dominio discursivo ela se encaixa, qual capacidade de linguagem
€ trabalhada pela proposta e a qual a sua localizacdo no livro (unidade, capitulo, secédo e
pagina).Nessa fase, escolhemos aleatoriamente, duas prepiestatividades de escrita de

cada volume da colecéo Projeto Telaris, para descricdo e andlise.

3.3.1Levantamento dos géneros no LDLR dominios discursivos contempdos

Os textos oferecidos pelo livro didatico devem contemplar a diversidagénedeos
existentes, considerando que o aluno precisa ser preparado para -adegsatiferentes
situacOes de interlocucdo e producdo textual. Trabalhar um repertério variado de textos
possibilitara ao aluno a percepcdo das caracteristicas e particdardtadada género e da
situagcao de producéo de cada um, especialmente se este aluno for encorajado a identificar, nas
atividades de leitura, quem é o autor do texto, para quem foi escrito e com qual finalidade.
Sobre o trabalho com os géneros, Suas$R0B4, p. 126)afirma quei drabalho com os
géneros muitos deles produzidos de maneira sistematica e com grande incidéncia na vida
diaria, inclusive os que aparecem nas diversas miidtagstituiria uma boa oportunidade de
se lidar com a lingua auténtiemn seus nia diversos usas

Isso é fundamental ndo s6 para as atividades de leituraprimgpalmente para os
momentos de producdo em que o aluno devera ser capaz de selecionar o género adequado :

situacdo em que ele B&r inserido como produtor.
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No Manual do Professor que acompanha os volumes da colecdo Projeto Telaris,
encontrase a afirmacdo de que a organizacdo didatica dos conteudos € direcionada pelos
géneros textuais. Sao eles que provocam os estudos e as reflexdes sobre as praticas de

linguagem apresentadas no livro. As autoras da colecéo reconhecem que

A abordagem focada nos diversos géneros do discurso favorece o
desenvolvimento da percepc¢éo de que, no mundo das linguagens, a producdo

7

de sentidos é sempre contextualizada, em circunstmspecificas de
comunicacdo e carregada de intencbes. Batada dimensdo social da
linguagem e dos textos. (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2012, p. 5)

Percebese que, 0 que estd posto no Manual do professor se enquadra dentro da
proposta dos PCNs quigere o ensino da lingua materna a partir dos géneros textuais.
Também Marcusch{2010Q afirma que trabalhar com os géneros textuais € um grande
momento para tratar a lingua em seus mais diversos usos diarios. E (83@0%sp. 22)

afirma ainda que

[...] a perspectiva de ensino da lingua baseada no conceito de género esta
pautada num conceito de lingua como interagdo, compreende a escrita como
pratica social e reconhece que todo texto (oral ou escrito) realiza um
proposito particular em uma situagédo es$fiea. A nogdo de género vem
descrever a relacdo entre o propoésito social do texto e sua estrutura
linguistica. [...]

Procurando investigar seealmente os livros que fazem parte da colecdo Projeto
Telaris contemplam a diversidade de géneros textuais, fizemos um levantamento dos géneros
presentes em cada volume e contabilizamos o numero de ocorréncias de c¢ada um
identificamos também o respectivo domini discursivo de cada género identificado. Na
contagem dos géneros, incluimos todos os textos que aparecem em todos o0s capitulos e que
sao utilizados nas atividades de leitura, escrita e anéaigeistica. Deixamos de fora a
Introducédo ea Unidade Suplenmtar por questdes de delimitacéo.

Nomeamos os géneros considerando a denominagédo dada pelo préprio livro, quando
isto ndo acontecia recorriamos a observacdo de suas caracteristicas para a identificacdo. N&c
adotamos uma classificacao rigida, pois enterde assim como Mascusq2008) que os
g°neros possuem estruturas fialtamente mal e
levantamento sao apresentados nos quadros a seguir, comec¢ando pelo volume do 6° ano,
dando sequéncia em ordem crescente, atdume do 9° ano. Foi possivel visualizar até que

ponto a diversidade de géneros textuais esta contemplada na colecao Projeto Telaris.
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Quadro 02: Géneros textuais e suas ocorréncias no LDPBRojeto Teléaris / 6° ano

GENERO TEXTUAL N° DE OCORRENCIAS Dominio Discursivo!
Conto 11 Ficcional
Miniconto 01 Ficcional
Poema 06 Ficcional
Letra de musica 06 Ficcional
Cordel 01 Ficcional
Histériaem quadrinhos 14 Jornalistico
Tirinha 23 Jornalistico
Reportagem 06 Jornalistico
Crbnica 02 Jornalistico
Piada 03 Lazer
Anuncio 17 Publicitario
Placas 12 Publicitario
Carta 02 Interpessoal
Relato Pessoal 02 Interpessoal
Mapa 03 Instrucional
Total: 15 géneros 109 ocorréncias 06 dominios

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Observando os dados expostmsquadro acima, percebemos que o livro destinado ao
trabalho com os alunos d&° ano apresenta um total de quirg@neros diferentes. Se
levarmos em consideracdo que os géneros que circulam no meio social sdo inumeros,
podemos concluir que este volumeatdecao ndo apresenta a diversidddegéneros como
diz o Guia ddivros didaticos (2013p.1 0 0 ) pletamem apresenta diversidade de géneros,
verba s e mul t iIAmodlaai stbai s s e perss aramdesd que €S
apenas quinzgéneros, & destina ao trabalho para um ano inteiro de ensino.

Como ja falamos anteriormente, o estudo dos diversos géneros que circulam entre ngs,
aumenta as aptidoes dos alunos linguistica e discursivamente, dbaaduoaiores chances
de participagdo social. Daua importancia quase que iraisvelmente.

Ainda observando o quadro, percedgeuma repeticdo dos géneros no decorrer do
livro didatico, pois 0s quinze géneros apresentados ocorrem cento e nove vezes nesse livro.

Esses dados podem ser mais lodaservados no gréafico a sequir:

T Utilizamos aqui, uma fAdistribui-«o sistem8tica d:i
diferentes textos no conjunto de dominios discursivos. Este autor afirma que dominio disciirsivié e s f e r a
da vida social ou institucional na qual se dao praticas que organizam formas de comunicacdo e respectivas

estrat®gias de compreens«oodo. (MARCUSCHI, 2008, p. 1
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Grafico 01: Géneros textuais e suas ocorréncias no LDBojeto Teléaris / 6° ano (%)
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Olhando o grafico, ainda € possivel perceber outros dados passiveis de Sei@iga.

e um por centale todos os textos usados nas atividades de leitura, producdo e analise giram
em torno deapenas cincgéneros: anuncio, histéria em quadrinhos, placas, contos e tirinhas.
Se observarmos maisteatamente, concluimos que dos cingéneros que mais se
sobressaem, a tirinha predomina com um maior nimero de ocorréncias.

Com esses dados, ressaltamos que na composi¢do do livro didatico do 6° ano, as
autoras se utilizam de mag repeticbes de poucos génerms, seja, um numero muito
resumido de géneros apareowmiitas vezesno decorrer do livro, enquanto que um numero
maior de géneros tem ocorréncia minima nos textos desse exemplar. Isso ndo condiz com o
di scurso das autoras que aparece no Manual
diversidade dgéneros de circulacdo social real, na leitura e na producgéo de textos escritos e
oraiso (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2012, p

Mais umdado que pode ser observado no livro do 6° ano da colecao Projeto Telaris é
gue além da baixa diversidade de gérsetextuais, essa diversidade esta distribuida em
apenas seis dominiossdursivos.Segundo Marcuschi (2008), dominios discursivos sao
campos de atividades humanas que desenvolvem praticas sociais discursivas com intencdes
claras e precisas. Essas pratigagam formas comunicativas chamadas de géneros textuais,
que sao transmitidos de geracéo a geracao.

Apesar dos géneros se distribuirem pelos diferentes dominios discurssgas

distribuicdo nédo é rigida, podendo um mesmo género ser enquadrado orademini, ora
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em outro. Com base em Marcusch®@8), elaboramos o grafico abaiadim de agrupar os

diferentes géneros presentes no livro do 6° ano em seus respectivos dominios.

Grafico 02: Dominios dscursivos no LDLA Projeto Teléaris / 6° ano
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Fonte: Elaboradgela pesquisadora

Pela observacao do gréafico, percebemos que a distribuicdo geral dos géneros nesse
exemplar privilegia o dominio discursivo ficcional com maior nimero de ocorréncias de
géneros, seguido pelo dominio jornalistico. Os gEgneom menor ocorréncia se agrupam
dentro de dominios lazer e instrucional, enquanto que os géneros do dominio publicitério e
interpessoal aparecem com um nivel médio de ocorréncias. De um modoagjécamosa
existéncia de uma baixa diversidadgueknesse livro da colegéo.

Se a diversidade textual ndo foi tdo considerada no livro do 6° ano, ao contrario do que

as autoras afirmam, os dados colhidos no exemplar do 7° ano ndo sao muito diferentes.

Quadro 03 Géneros textuais e suas ocorrénciakDbP i Projeto Telaris / 7° ano

GENERO TEXTUAL N° DE OCORRENCIAS| DOMINIO DISCURSIVO
Poema 14 Ficcional
Haicai 03 Ficcional
Conto 03 Ficcional
Miniconto 01 Ficcional
Cordel 01 Ficcional
Letra de musica 08 Ficcional
Reportagem 21 Jornalistico
Tirinha 18 Jornalistico
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Noticia 11 Jornalistico
Cartum 08 Jornalistico
Artigo de opinido 03 Jornalistico
Cronica 03 Jornalistico
Histériaem quadrinhos 02 Jornalistico
Charge 01 Jornalistico
Piada 01 Lazer
Relato pessoal 06 Interpessoal
Biografia 01 Instrucional
Anuncio 09 Publicitario
Total: 18 géneros 114 ocorréncias 06 dominios

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

No livro destinado ao 7° antambém ndo consideramos satisfatoria a diversidade de
géneros apresentada, como € possivel visualizar no quzdra. &sse exemplar contempla
dezoito géneros, um pouco mais em relacdo ao exemplar do 6%re®,mesmo assim,
podemos dizer que a partir dasimeros encontrados no levantamento feibs géneros
presentes nesse livro, ele também pouco contribui para proporcionar ao aluno o contato com
0S mais variados textos e géneros.

Os dezoitogéneros ocorremento e catorzgezes no decorrer do livro e sésados
nas atividades de leitura, producdo e analise linguistica e abrange apenas seis esferas de
circulacdo. Percebesse os mesmos problemas ja identificados no volume do 6° ano: muitas
repeticdes de poucos géneros e Varios géneros pouco contempladksr parte dos textos
esta concentrada em apenas cinco génsessgnta e cinco por cemtos textos presentes no
livro do 7° ano aparecem sob a forma de anuncio, poema, reportagem, noticia e tirinha. Esses

dados podem ser visualizados claramente nacgrabaixo:

Gréfico 03: Géneros textuais e suas ocorréncias no LDPojeto Telaris / 7° ano (%)



63

12%
E Anlncio

H Poema

i Reportagem

® Noticia
19% H Tirinha

i Outros

16%,

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Aqui, a reportagem é o género mais recorrente. A tirinha e o andncio estdo entre os
cinco géneros que mais aparecans volumes do 6° e 7° anos. Peresbajue a pouca
diversidade textuato livro didatico ndo pode ser benéfica para o aluno, uma vez que muitos
deles tém acesso somente aos textos desse tipo de livro. As autoras da cole¢éo Projeto Telaris
af i r mam tripuireparai @ ennquecimento do universo cultural do aluno é um dos
prop-sitos desta cole-«00 (BORGATTO; BERTI
essa contribuicdo pode ndo se tornar possivel, devido a aspectos tdo importantes nao
contemplados pelo liar, pois Ao desenvolvimento da exp
ensino aprendizagem de diferentes g°neroso
124).

Além desses problemas ja apresentados, o grafico a seguir mostra como a variedade
dos dominios disasivos foi pouco contemplada pelas categorias de géneros dispostos nesse

exemplar. Apenas seis dominios aparecem.

Gréfico 04: Dominios dscursivos no LDLHR Projeto Telaris / 7° ano
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Com base nesse graficpercebemos uma grande énfase dada a esfera jornalistica,
seguida pela esfera ficcional. Enquanto isso, os dominios interpessoal, publicitario, lazer e
instrucional foram pouquissimos contemplados. Metavisivelmente, uma acentuada
diferenca nas ocorréncias de géneros entre os diferentes dominios.

No quadro abaixo visualizamos os dados referentes a ocord&sc@éneros no livro

do 8° ano:

Quadro 04: Géneros textuais e suas ocorréncias no LDPiRojeb Telaris / 8° ano

GENERO TEXTUAL N° OCORRENCIAS | DOMINIO DISCURSIVO
Poema 10 Ficcional
Conto 04 Ficcional
Miniconto 02 Ficcional
Texto teatral 02 Ficcional
Haicai 01 Ficcional
Romance 02 Ficcional
Letra de musica 16 Ficcional
Tirinha 23 Jornalistico
Reportagem 16 Jornalistico
Noticia 04 Jornalistico
Artigo de opiniao 07 Jornalistico
Charge 02 Jornalistico
Histériaem quadrinhos 04 Jornalistico
Crbnica 01 Jornalistico
Anuncio 08 Publicitario
Mapa 03 Instrucional
Grafico 03 Instrucional
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Infografico 03 Instrucional
Biografia 01 Instrucional
Piada 01 Lazer

Total: 20 géneros 113 ocorréncias 05 dominios

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Como ja verificamos nos quadrasteriores, a distribuicdo dos géneros no livro do 8°
ano também acontece de forlmestante concentrada. Apenas vigd@eros sdo considerados
nesse exemplar. Varios deles sdo os mesmos que aparecem nos volumes ja observados como
tirinha, o andncio, aeportagem e o poema. No grafico abaixo, percebemos melhor a

distribuicdo dos géneros.

Grafico 05: Géneros textuais e suas ocorréncias no LDBojeto Teléaris / 8° ano (%)
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O gréafico 05 mostra qumais da metade dos géneros presentes no livro do 8° ano
estdo concentrados em apenas cinco categorias: anuncio, poema, reportagem, letra de musice
e tirinha. O género mais recorrente € a tirinha glexdi o nimero de ocorréncias: vinte e trés
do total, @ vinte por centade todas as ocorréncias. Verificamtambém uma pequena
alteracdo nas categorias de géneros abordados em relagdo aos volumes do 6° e 7° ano
Manifesto, editorial e entrevista sdo alguns géneros nao trabalhados nos outros volumes ja
obsevados. No entanto, persiste a pouca diversidade textual e a abordagem centrada em

resumidas categorias de géneros. O grafico 06 a seguir mostra como essa pouca diversidade
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textual contemplou os diferentes dominios discursivos. Apenas cinco dominios fora

encontradosesse exemplata cole¢cdo, como mostra o gréfica 06

Grafico 06: Dominios dscursivos no LDLA Projeto Teléaris / 8° ano
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Jornalistico  Ficcional Instrucional Publicitario Lazer

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Além de apenas cinco dominios contemplados, a distribuicdo dos géneros entre esses
dominios é um pouco desequilibrada. Os dominios jornalistico e ficcional sdo bastante
enfatizados, enquanto que o publicitario e o de lazer recebem menos evidéncia. O dominio
instrucional aparece com relativa frequéncia, com um nimero médio entre asaasrog
géneros pertencentes a este dominio.

Pelos graficos dos dominios discursivos expostos até agora, percebemos que a colegao
Projeto Telaris tem preterido a abordagem de géneros de varios dominios. Os dominios
religiosn, militar e comerciasdo algns que ainda nao foram contemplados pelas ocorréncias
de géneros dessa colecao.

Nos dados do proximo quadnreerificamos como estdo dispostos 0s géneros textuais

no livro didatico do 9ano da colegéo Projeto Telaris:

Quadro 05: Géneros textuais e suasooréncias no LDLR Projeto Telaris / 9° ano

GENERO TEXTUAL N° OCORRENCIAS DOMINIO
DISCURSIVO
Poema 21 Ficcional
Conto 11 Ficcional
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Miniconto 02 Ficcional
Romance 02 Ficcional
Haicai 01 Ficcional
Letra de musica 04 Ficcional
Tirinha 35 Jornalistico
Histériaem quadrinho 06 Jornalistico
Cartum 03 Jornalistico
Entrevista 03 Jornalistico
Editorial 02 Jornalistico
Artigo de opinido 05 Jornalistico
Charge 02 Jornalistico
Noticia 05 Jornalistico
Reportagem 05 Jornalistico
Sinopse 03 Jornalistico
Piada 01 Lazer
Manifesto 04 Outros
Anuncio 05 Publicitario
Total: 19 géneros 1200corréncias 05 dominios

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Neste exemplar, a concentracdo dos génenasad mais acentuada; apenas dezenove
categorias sao abordadaelo livro. Nenhuma novidade € apresentada; praticamente todos os
géneros se repetem nos quatro livros da coleCaatinua a abordagem com foco na baixa
diversidade que pouco ajudara na formacéo de alunos habilidosos para producéo e recepc¢ao

de textos. N grafico abaixo, a concentracdo dos géneros aparece de forma mais evidente.

Gréfico 07: Géneros textuais e suas ocorréncias no LDPRojeto Telaris / 9° ano (%)
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Notase que de todos os géneros trabalhados no 9%cemmenta e sete por cento
concentranrse em apenas trés categorias: conto, poema e tirinhacesio e vinte
ocorréncias de textos distribuidas em apenas cinco dominios discursivos. Com excecédo do
livro do 7° ano, a tirinha € o género predominante em todos os volumes, inclusive neste. Ha
certo desequilibrio na distribuicdo dos géneros: alguns sdo abordados excessivamente, outros
aparecem poucas vezes e muitos nem apardesse. problema ja havia sidpontado por

Marcuschi(2008, p. 207), como podemos ver na afirmacao a seguir:

Uma andlise dos manuais de ensino de lingua portuguesa mostra que ha uma
relativa variedade de géneros textuais presentes nessas obras. Contudo, uma
observacdo mais atenta e lifizada revela que a essa variedade néo
corresponde uma realidade analitica. Pois 0os géneros que aparecem nas
sec¢Oes centrais e basicas, analisados de maneira aprofundadenpé® os
mesmos.

De um modo geral, foi isso que percebemos na colecdo Piakias. Ela apresenta
pouca diversidade de géneros textuais e muita repeticdo desses mesmos géneros, probleme
que poderia ser evitado se as autoras distribuissem as ocorréncias de textos em mais
categorias de géneros. Pelos dados mostrados nas tabelgficos, concluimos que os
géneros trabalhados por esta colecdo ao longo dos quatro anos finais do ensino fundamental
sao insuficientes para aproxidtada imensa multiplicidade de géneros existentes. Pois, como
ja falamos anteriormente, predominaepeticdo dos mesmos géneros dentro dos volumes.
Dol z, Noverraz e Schneuwly (2004, p . 125)
cada ano n«o se justificao.

No grafico abaixo, percebemos a concentracdo dos géneros em poucos dominios
discursivos e alisparidade com que alguns sdo excessivamente contempladoss que

recebem pouca atencéo:

Grafico 08: Dominios dscursivos no LDLRA Projeto Teléaris / 9° ano
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Aqui, podemos observatlaramente a predominancia deorréncias dos géneros
textuais do dominio jornalistico. O dominio ficcional aparece em segundo lugar enquanto que
0s géneros pertencentes a outros dominmngpt@senca minima no volume do 9°.ahalvez
se essa colecdo distribuisse os textos de ummaforenos desigual pelos diferentes dominios
discursivos, a diversidade de géneros seria mais considerada.

Também percebemos a auséncia de muitos géneros que poderiam ser abordados na
colecdo: bulas de remédio, receitas, abaixoassinado, classificadese, bita, relatorio,
fabula, lendas, telegrama, ficha, convite, curriculo, cheque, ensaio, horéscopo, oficio,
formulario, manual de instrucdes, roteiro, tabela, procuracdo, repente, recibo, passatempo e
inimeros outros que ampliariam os horizontes doalpara a percepcdo do universo de
textos que existe no meio social.

Na colecap também ndo encontramos a presenca dos géneros digitais norteando
alguma atividade. No atual contexto em que vivemos, consideramos uma lacuna a auséncia
dos textos oriundos das novas tecnologias. Se levarmos em conta que muitos alunos tém
pouquissimas oportunidasl e quase ndao usam essas ferramentas digitais, a colecao falha
guando deixa de apresentar e trabalhar textos que insiram o aluno nesse universo.

Vérios autores recomendam atividadee exploren a diversidade textual em sala de

aula. Bezerrd2010, p. 34) afirma que

O trabalho com géneros textuais em sala de aula favorece a aprendizagem da
escuta, leitura e escrita de textos diversos, com funcdes especificas, visto que
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a orientacdo do professor ndo sera mais a de considerar apenas o aspecto
formal dotexto escrito, mas a de proporcionar o uso efetivo do texto por
parte de seus alunos, abridtles oportunidade de se desenvolverem como
cidad&os de uma siedade letrada.

Se a diversidade textual contribui para a aprendizagem da escuta, leituraaedescrit
textos variados como bem afirma a autora acima citada e se essa diversidade nao foi bem
contemplada na colecdo Projeto Telaris, concluimos que ela ndo atende satisfatoriamente as
necessidades de aprendizagem dos alunos no que concerne a aquisiQawmpeténcia
comunicativa, que inclui a compreensao e a producdo de textos orais e escritos de forma
eficiente.

3.3.2Levantamentoe andlisedas propostas de atividades de escrita no LDLP

As autoras apresentam, no Manual do Professor, anexo aditiatico, a concepcao
de linguagem que perpassa a organizacdo didatica da colecdo e afirmam que os géneros
textuais se constituem como eixo norteador de todas as atividades desenvolvidas. Quanto ao
trabal ho com a produ-«o d ater primcipalada colegdd @ s a
estimul ar a produ-«o de textos a partir (
BERTIN; MARCHEZI, 2012, p. 12). As autoras declargure as condi¢cdes de producdo séo
bastante enfatizadas nas atividades de escrita. Vamos areefises aspectos por meio das
andlises dos encaminhamentos dados as propostas de producdo de textos escritos ness:
colecéo.

Sdo duas as secOes destinadas as atividades de producdo de textos na coletanea
Producado de textos Ponto de Chegadd\a primeira a proposta esta vinculada ao género
trabalhado no capitulo, bem como as atividades de interpretacdo e compreensdao que sao
retomadas como estimulo para a producéo a ser feita pelo aluno; n&®setride chegada
h& mais destaque na atividade e mais tages para a producéo.

Vejamos agora quais propostas sdo apresentadas por esta coletanea para o trabalho
com a escrita. Para realizar essa investigacao fizemos um levantamento de todas as propostas
de atividades de escrita sugeridas nos oito capitulesd livro da colecdo. Organizamos
um quadro com as propostas de cada ano, mostrando como elas estdo distribuidas em cade
volume. Em seguida, analisamos duas atividades de producao escrita de cada livro para

verificarmos até que ponto elas desenvolvemnapeténcia textual dos alunos.
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Quadro 06: Propostas de atividades de escrita no LDIHRojeto Télaris / 6° ano

GT DD CL ub | CP SE P
- PROPOSTA

Producédo de uma carta | Interpessoal | Relatar | | 01 | Lingua: 35
usos e
reflexao

Producédo de um aviso | Interpessoal | Expor | | 01 | Lingua: 35
usos e
reflexao

Produgéo de um conto | Ficcional Narrar | | 01 | Producdo dg 41

(em prosa) texto

Reescrita de contoi | Ficcional Narrar I | 02 | Producéo d¢ 62

narrativa em prosa. texto

Producdo de umonto da| Ficcional Narrar I - |Ponto de 68

tradic&o oral chegada

Producdo de um omto| Ficcional Narrar Il | 03 | Producdo d¢ 93

em prosa poética texto

Producdo de um resumg Ficcional Narrar Il | 04 | Producdo d¢ 127

(conto) texto

Producédo de um conto | Ficcional Narrar I - |Ponto de 132
chegada

Producéo de umnefato de| Interpessoal | Relatar Il | 05 | Producédo d¢ 158

experiéncia vivida texto

Producaale uma Jornalistico | Relatar Il | 06 | Producdo d¢ 185

reportagem texto

Producdo de um relaf Interpessoal | Relatar i - |Ponto de 190

pessoal chegada

Producdo de umad@nica| Jornalistico | Argumentar| IV | 07 | Producéo dg 211

(dialogo argumentativjo texto

Producédo de uma Publicitario | Argumentar| IV | 08 | Producao dg 235

propaganda texto

Producédo de uma Publicitario | Argumentar| IV | - | Ponto de 240

propaganda chegada

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Mediante os dados expostos no quadro acima, percebemos que o livro destinado ao
trabalho com os alunos @ ano apresenta um total de cat@mspostas para a producao de
textos escritos. A maior parte dessas propostas aparece no final dos capitulos, na secao
Producéo de textoe no fechamento das unidades, na se¢cdo denonfitada de chegada
Apenas duas atividades aparecem na skeffijua: s0s e reflexdoAs catorzeatividades de
escrita nesse livro estdassim distribuidas: uma producéo de carta, uma producdo de aviso,
cinco producdes de conto, uma producdo de resum@, producdo de reportageistuas
producdes de relato, duas producoeprdpaganda e uma produgéo de cronica. Assim como

nao encontramos uma ampla diversidade de géneros textuais na colecdo Projeto Telaris,
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percebemos também que ndo ha muita variedade nas sugestdes para as atividades de escritz
sendo que a maior parte delagere a producao de contos.

De um modo geral, esse livrogpara o aluno para a producéo tkodos a partir da
abertura do capitulo quando trabalha na atividade de leitura, interpretacdo e compreensao, o
género textual a ser exigido no momento da praulugdse primeiro contato com o0 género
antes da producdo é importante para que o aluno se aproprie da estrutura e das caracteristica:
do textoque ele ira produzir. Sant¢2007, p. 24)afirma que essa pratidpressupde que,
para construir habilidades deo num determinado género textual, o aluno deve ser posto em
contato com um repertorio textual do género que esta aprendendo e que lhe sirva de
referéncia.

Outro ponto a favor das propostas de atividades de escrita presente nesse exemplar da
colecdo prieto Telaris € que, na maioria das vezes, elas deixam claro para o aluno o género
que estd sendo pedido no momento da producdo. A colecdo ndo se limita ao exercicio da
tipologia textual ha muito tempo ja consagrada pela escola, que valorizava a narracdo, a
di sserta-«o e a descri-«o0o como o0s ¥nicos 0
p.5/58) =enfatiza que tratar o0os textos pelo n
prop-sito comunicativoo e i s sdefinidgafnausotettreaa A p
do texto simplesmenteo. Hoj e, com as novas
lingua materna na Oticdos géneros textuais, os educad@@sautores dosivros didaticos
ja despertaram, de certa forma, para a percegedoe o mundo das linguagens a que o aluno
tem acesso fora da escola € bem mais diversificado e requer novas formas de abordagens. Os
textos ndo se situam mais numa classificagdo resumida que néo consideravam a realidade
discursiva dos individuos; pelo moario, eles carregam as inumeras formas de dizer dos
individuos nas mais diversas situagfes de interlocucgéo.

Apesar de alguns aspectos positivos, o livro do 69 t@mobém apresenta aspectos
negativos no quesito producdo de textos. As condi¢cdes dagdmdo plurilinguismo e a
diversidade social dos tipos de linguagem sdo ppomaostas vezesnegligenciados pelas
propostas de atividades de escrita de muitos livros didaticos, inclusive na colecdo que ora
analisamosPor issovamos observaseas seguites atividades propostas pelo exemplar do 6°

ano da colecéo projeto Telaris promovem o desenvolvimento da escrita do aluno.

Figura 02: Proposta de producédo de conto a partir de pintura
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8% Producdo de texto

Prof.(a), oriente os alunos para o trabalho en
falar e de ser ouvidos; se todos devem escre

Conto a partir de pintura

Observe a pintura do artista plastico Almeida Junior:

0; g organizacao necessari

1. Leiaalegenda e responda no caderno:
a) Qual é o titulo da obra? Gar
b) Quem é o autor da obra? Almeic
¢) Em que ano foirealizada? £m 1897

2. Observe da pintura: o titulo, a expressdo do rosto e o

JOSE FERRAZ DE ALMEIDA JUNIOR/ARQUIVO DA EDITORA

gesto do menino.

a) Por que ele estaria pedindo para ndo se falar
nada? Resposta pessoal

b) Pode-se afirmar que a cena revela um momento
de tensdo? Por qué? /’)Lr

os alunos

3. Em grupos. A partir da p%tura, VoCé e seus colegas
vao criar um conto, como se fosse um causo, com o0s
momentos da narrativa: situacdo inicial, conflito, cli-
max e desfecho.

Q) Para produzir o conto:
» imaginem a situacao inicial que resultou na cena
da pintura: para quem o menino estaria olhando,

Garoto com banana,
em que lugar ele estava, quem ele &, 0 que ele pretendia com aquele gesto, etc; Almeida Junior. 1897.
Oleo sobre tela,

= escrevam qual seria o conflito da historia; 59 X 44 cm

= imaginem o climax, o momento de maior tensao;
« criem o desfecho: feliz, triste, surpreendente.

b) Ao escrever, escolham a linguagem mais adequada, formal ou informal, para a gg
narracao da historia e para a fala das personagens. legenda: pequen

¢) Verifiquem se sua histéria tem todos os elementos da narrativa: narrador, espa- ~ €xplicativo ref(?
_ . . uma imagem (1oto
co, tempo, personagens e enredo. Nessa revisdo, observem o que é preciso °

pintura, mapa, etc
acrescentar ou retirar e, se necessario, reescrevam o texto.
oleo sobre tela:
expressao que, nas

ROdO de “CQUIO.’” artes plasticas, se refere
Qo processo de pintura
« Preparem a historia do grupo de vocés para ser contada, oralmente, como se vo- com tinta a ¢leo numa

R la.
cés fossem contadores de causos. 2

< Escolham um dos colegas do grupo para ser esse contador.
= Ajudem esse colega a treinar a contacao, verificando a expressividade, o ritmo da
fala e a entonacéo da voz.

Fonte: BORGATTO, BERTIN e MARCHEZI (2012, pt1)

Essa é umaroposta de atividade de producado de texto escrito que aparece no primeiro
capitulo do livro do 6° ano. A tarefa sugere ao aluno a producdo de um conto a partir da
imagem de uma pintura. Esta atividade é antecedida pela leitura de um texto do mesmo
génerosolicitado e que também é utilizado para as atividades de interpretacdo e compreensao.

Isso pode ser considerado um aspecto positin@ vez que o aluno, antes de executar sua
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producdo, entra em contato com um texto que |lhe serve de modelo, sendo peassivel
apropriar das caracteristicas e especificidades do texto a ser produzido. E isso 0 que as autoras
afirmam no Manual do professor, anexo ao |
nos capitulos serdo os pontos de partida para os estudogguasriemente para as propostas

de pr odu- «-BORGATO,BERNN edMARCHEZI, 2012, p.41

O conto apresentado no inicio do capitOldisavd e a dentadurde Sylvia Ortho#é
explorado através de seis questbes de compreensdo nalrdegpetacdo dotexta Em
seguida, na secddonstrucag aparecem com detalhes todas as caracteristicas, especificidades
e elementos desse tipo de narrativa. Além disso, ha também o estudo das questbes de
linguagem, da variacgéo linguistica e da pontuacao.

Analisando espmficamente o encaminhamento dado a producdo do texto escrito,
podemos observar nessa atividade, a presenca de tracos da concepcédo estruturadjista da li
gue se preocuplaasicamente com a®rmas estruturais e estalmgeim padréo fechado de
organizacadinguistica como bem descreve Antuii2809, p. 20po declaraguefios fatos da
interacdo verbal se deduziam a simples condicdo de material linguistico, de itens gramaticais,
cujo estudo, por sua vez, se exauria na simples analise dos componantges a cada um
dos estratosquecompdn a L 2 nguadod

Percebese que a atividade direciona a escrita do aluno apenas para a estrutura do
género, para os elementos da narrativa e para a linguagem a ser usada. Esse tipo de orientaca:
deixa transparecer gquescrever € uma tarefa facil, sendo necessario apenas seguir alguns
passos e pronto. Nao ha uma preocupacédo em saber se o aluno tem algo a dizer da imagem, s
a atividade Ihe faz sentido, quem sera o interlocutor de seu texto, qual sera a finalidade de su
escrita. A apresentacdo de um roteiro, dizendo o que deve e 0 que nao deve ter na producao
parece ser suficiente para que o aluno consiga desenvolver seu texto.

A forma como essa atividade é encaminhada pouco contribui para o aluneséornar
sujeito deseu processo de aprendizagem ou dos textos que vier a produzir. A apresentacao
das condic¢des de producao const#®inum fator fundamental para a escrita, € como fornecer
elementos para os alunos organizarem e desenvolverem melhor seus textos. Gas@sYyal
p. 133) chama a atengao para esse aspecto, qaaddeece quf...] A ndo explicitacdo de
finalidades para a escrita faz pensar em objetivos de natureza escolar, pressupostos e
previamente aceitos por todos os envolvidos: escrever para apreaderatpnder as

demandas do professor par a ter not ao.
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A auséncia das condi¢cbes de producdo na atividade apresentada contraria a afirmacao
exposta pelas autoras no Manual do professor quando dizefegogecéo, as condi¢des de
producdoi sobre 0 que screver, por que escrever, com gque intencdo, para quem, em que
circunstancia e com quais escolhag linguagem 7 orientardo o planejamento do textosar
el abor ado (BORGAITORBERTNoeAMARCHEZI (2012, p41)

Percebese aqui uma divergéncemtre o que as autoras afirmam e o que esta posto no
livro didatico. Rojo (2003), em pesquisas feitas, também percebeu o descompasso entre os
Manuais do Professor e os I|livros did8ticos.
primeiros é realizadnos segundoso (ROJO, 2003, p. 80).

Outro ponto que observamos nessa atividade € que quase ndo ha orientacdes para
revisado e reescrita do texto; apenas é pedido ao aluno para verificar a presenca dos elementos
da narrativa e a adequacédo da linguagertex@® sera refeito se o aluno achar necessario, em
outras palavras, se ele Aquisero. A figur
mediador entre o aluno e as situacdes de aprendizagem, pelo contrario, sua tarefa parece set
apenas a de um instrutounajregulara o tempo, a formacéo das equipes, quem devera fazer o
registro, quem ira apresefithe outros mais.

O professor pode contribuir muito mais com a formacdo da cidadania dos alunos.

Segundo Antunes (2009, p. 43), o professor pode participarnaivte desse processo

[...] estimulando o senso critico do aluno por meio de mdltiplas atividades de
analise ede reflexdq instigando a curiosidade, a procura, a pesquisa, a
vontade da descoberta, 0 que implica a ndo conformagdo com o que ja esta
estabeatcido; desestimulando, portanto, o simplismo e o dogmatismo com
gue as questdes linguisticas tém sido tratadas.

O contato com textos, com outros autores, aproximara o aluno das estruturas da lingua,
enriguecera sua memoéria e seu senso critico e issceriofra positivamente o seu
desempenho nas atividades de escrita.

Passaremos agora a analise de mais uma atividade de escrita.

Figura 03: Proposta de producéo de relato de experiéncia vivida
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Produgdo de texto ¥

Relato de experiéncia vivida

1. Lembre-se de algum fato que tenha marcado sua vida: uma viagem, algo muito en-
gracado, o primeiro dia de aula, um incidente, um aniversario, uma travessura, um

castigo recebido.

2. Prepare-se para fazer o relato escrito desse acontecimento.

Planejamento

3. Antes de escrever o seu relato:
. atente para o tipo de linguagem, mais informal ou menos informal, pensando tam-
bém no tipo de leitor que vocé quer que leia seu texto;
« localize o espaco e o tempo em que se passa a acao;
« use onarrador em 12 pessoa;
« escolha uma linguagem mais subjetiva ou mais objetiva; \

« evite o uso de diadlogos, preferindo o discurso indireto.

4. Facaum rascunho de seurelato.

Revisao e avaliacdo
5. Releia e verifique se:
- alinguagem utilizada esta adequada a sua intencao ao registrar os fatos vividos
- asindicacbes de tempo e espaco estdo claras.

6. Reescreva seu relato e depois combine com os colegas e o professor se eles serao

expostos em um mural ou se serdo lidos por pessoas de sua escolha.

Fonte: BORGATTO, BERTIN e MARCHEZI (2012, p.158)

Outraproposta de atividade de producdo de texto escrito que aparece no livro do 6°
ano é essa que sugere a escrita de um relato de experiéncia baseado em algum aconteciment
ou situacdo vivida pelo aluno. O encaminhamento dado é bem parecido com o tratamento
dispensado a atividade anterior.

Esta tarefa estd no capitulo cinco que se inicia com uma atividade de leitura de um
texto também do género relato. Segeeo estudo de interpretacdo e compreensdao,
acompanhado da sec8mnstrucéo do textque aborda aspedaelacionados a estrutura do
género, o tipo de discurso, a linguagem a ser empregada etc. Mais uma vez ha uma tentativa
de apresentar um modelo de escrita que deve ser seguido a risca pelo aluno, ndo o deixando &
vontade para fazer suas escolhas de ligennrae aprender com seus erros e acertos. A etapa

do planejamento mais parece uma lista de regras.
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Esse tipo de atidade se assemelha as tradiciofiaimas de redagdo, muitas vezes ja
utili zadas, em que o0 aluno deyveglesmeate gasacr ev
preencher algum tempo vago na aula, ndo havia um propdsito real para a escrita. Nessa
atividade, nao fica claro a finalidade da producédo do aluno, um provavel suporte para os
textos serd o mural da escola e os interlocutores serdo pessiislas pelo aluno.

A maior parte dos direcionamentos dados para essa tarefaséxoa forma estrutural
do género, o que deve ser utilizado e o que deve ser evitado. Como bem ja falamos,
recomendacdes desse tipo ndo contribuem para a escrita doFa@rgse.necessario trabalhar
a escrita como processo, ensinar as etapas desse processo, ouvir 0 que o aluno quer dizer
conhecer o que ele pensa, esclarecer suas duvidas, -twipata o amadurecimento de suas
ideias, enfim, ajuddo a crescer e construgonhecimentos que sejam Uteis ndo s6 para a
produ-«o dos seus textos, mas tamb®m para
sentido ainda que o professor ajudasse o aluno a descokewr de dialogicidadeda
linguagem a qual somente existeo nencontro, na troca, no engajamento da pergunta
respostao.

Novamente, nessa proposta, a funcdo mediadora do professor € negada como se o
aluno sozinho fosse capaz de fazer e refazer seus textos sem a ajuda de alguém mais
experiente para estimular sualegfio sobre os usos da linguagem.

Passaremos agora a andlise das propostas de producédo de atividades de escrita no livro

do 7° ano.

Quadro 07: Propostas de atividades de escrita no LDIHRojeto Télaris / 7° ano

GT DD CL ub | CP SE P
- PROPOSTA

Producaale um haicai | Ficcional Expor I 01 | Producao d¢ 43
texto

1. Producédo de uma| Ficcional Narrar | | 02 | Producdo dg 71
narrativa (conto) texto

2. Producdo de uma| Ficcional Narrar I | 02 | Producdo dg 72
narrativa (conto) texto

Producdo de um poem| Ficcional Expor I - | Ponto de 76

chegada

1.Producdo de um| Instrucional | Relatar [l | 03 | Producéo d¢ 97
biografia texto

2.Producédo de un Interpessoal | Relatar I | 03 | Producéo d¢ 97
relato de experiéncia texto

Produgédo de umefato| Interpessoal | Relatar I | 04 | Producao de 125
pessoal texto

Producdo de um| Instrucional | Relatar Il - |Ponto de 132
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biografia chegada
Producdo de um| Jornalistico | Relatar [l | 05 | Producgéo d¢ 161
noticia texto
Producdo de um| Jornalistico | Relatar [l | 06 | Producgéo d¢ 180
reportagem texto
Producdo de  um| Jornalistico | Relatar 1] - | Ponto de 186
noticia chegada
Producao de un| Inespecifico | Argumentar IV | 07 | Producéo dg 219
paragrafo texto
argumentativo
1.Producdo de un| Inespecifico | Argumentar IV | 08 | Producao de 251
paragrafo texto
argumentativo Inespecifico | Argumentar IV | 08 | Producao de 252
2.Producdo de un texto
texto argumentativo
Producdo de um| Jornalistico | Argumentar IV | - |Ponto de 256
cronica chegada

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Observando o quadro acima, os dados revelamisiéncia de quinze propostas de
producdo escrita no livro do 7° anoma proposta a mais em relacdo ao exemplar do 6° ano.
Também, em comparacdo ao livro anterior, percebemos aqui uma diversidade maior nas
atividades sugeridas. As quinze atividades detasesse livro estdo assim distribuidas: uma
producdo de um haicai, duas produc¢des de conto, uma producdo de poema, duas producdes de
biografia, duas produc¢des de relato, duas producdes de noticias, uma producéo de reportagem,
trés producdes de textogamentativo (sem género definido) e uma producéo de cronica. As
atividades que pedem a producdo de contos e de relatos (pessoal ou de experiéncia) sao
propostas muito parecidas com aquelas ja pedidas no livro do 6° ano. A producédo de crénica e
reportagemambém sao propostas comuns aos dois exemplares.

E verdade que a quantidade de propostas de atividades de escrita ou a diversidade de
géneros que aparece em um livro didatico ndo é o que tornara o aluno apto para a producéo e
recepcao desses géneros. Clgue as atividades de escrita devem ser variadas e 0os géneros
abordados pelo livro devem ser muitos, mas o mais importante é a forma como esses géneros
e essas atividades sao abordadas no livro. Bunzem (2807, p. af i r ma que A®
dadiversiade pela diversidadeo, pois a simples
formacdo de leitores proficientes e produtores de textos habeis. Ratificamos nosso
pensamento com as palavras de Saf#087, p. 20guando ela atesta quiés vezes, térse a

impresséo de que o aluno vai apreender e aprender a utilizacdo dos diferentes tipos de texto através de
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um processo por osmose, no qual basta o contato com os materiais escritos e sua producéo para que s
adquira habilidade eproduziloso.

Vejamos agora como se apresentam as atividades de escrita no livro do 7° ano

Figura 04: Proposta de producéo de biografia

% Producdo de Texto

Biografia
bio + grafia

vida escrita

biografia: registro escrito da vida.

THEOQAROUIVO DA EDHTORA

Em duplas.

1. Forneca dados da sua vida a um colega: nome completo, data e local de nascimento,
nome dos pais (ou responsaveis), locais onde ja morou e estudou (se for o caso) e
onde mora atualmente, quais os acontecimentos marcantes da vida, o que gosta de
fazer, etc. Seu colega fara o mesmo.

2. Anote os dados fornecidos pelo seu colega.

3. Elabore em uma folha de cadernoc um pequeno texto biografico sobre seu colega
para ser colado em um mural da classe, para que todos leiam.

4. Lembre-se de que:
a) a biografia € um texto informativo, portanto vocé deve se ater as informacdes
recebidas:
b) éimportante que voce seja objetivo, evitando frases muito longas;
<) por ser um texto informativo, a linguagem usada deve ser formal;

) vocé deve ficar atento ao uso dos tempos verbais.

Q

5. Passe sua producao ao colega, para que ele leia o que vocé escreveu. Leiaa produ-
cdo de seu colega sobre voceé. Depois de tudo conferido, se necessario, passe o
texto a limpo.

6. Pecauma foto de seu colega parailustrar seu trabalho e cole-o no mural com as de-
mais biografias.

Fonte: BORGATTO, BERTIN e MARCHEZI (2012, p. 97)

Esta atividade esta localizada no terceiro capitulo do livro e pede ao aluno que escreva
a biografia de um colega. O capitulo é iniciado com a leitura de dois textos: o primeiro do
género relato pessoal e 0 segundo do género biografia, 0 mesmo pedioldugaqrApds as

atividades de interpretacdo e compreensao desses textos, é apresentada também a estrutura e
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composicao deada um, sendo muito pertinente para o aluno esse contato com o texto que ele
irA produzir. Percebemos que essa préatica é bastnugente nessa coletan€s géneros
pedidos na producéo escrita sdo aqueles ja trabalhados no inicio do capitulo.

Sobre os encaminhamentos daa@roducdo do texto, percebemos pela atividade
apresentada acima, que a mesma mostra problemas bem paceoidos ja detectados nas
atividades do 6° andA falta de clareza quanto a explicitacdo das condi¢bes de producdo,
desvalorizacdo da figura do professor como mediador no processo ensino e aprendizagem e
descuido no trato da escrita como processo sao ahmtaque dificultam por demais a
atividade de producédo.Talvez se ao invés de focar as orientacdes nas normas e nas
prescricdes do que deve e o que ndo deve ser posto num texto, levasse o aluno a atentar mai
para 0s aspectos que envolvem a construcdextiaalidade, dos propositos sociais de cada
texto, do contexto soécibistérico, dos elementos linguistiediscursivos e outros mais, essas
atividades de escrita apresentadas pelo livro teriam uma resposta bem mais satisfatéria por
parte do aluno. SuassaiL995, p. 45)diz quefia anulacéo do que ha de dialégico e interacional
na linguagem acaba por distorcer, inclusive, a prépria finalidade da escrita como um ato de
interlocucdo. Cuidds e do Acomoo dizer, muito mai parago® @ ue
dizem.

Ger al ment e, ® 0o que acontece na escol a.
gueo de fazer determinadas tarefas e quand
atividade bastante dificil, pela irrelevancia dos temas gtopppelas orientacfes centradas
apenas na estrutura, pela forma como o texto produzido pelo aluno é abordado pelo professor
e outros fatores que precisam ser urgentemente repensados por aqueles que trabalham com ¢
producao de textos na escola.

Passemoa analise de mais uma atividade de escrita do livro do 7° ano.

Figura 05: Proposta de producéo de texto argumentativo

% Producéo de texto



81

Terto argumentativo
Ha uma frase muito utilizada pelas pessoas para justificar determinadas acdes: “os fins justificam os
meios”.
Essa afirmacado gera muita polémica, pois:
» ha os que concordam, considerando que qualquer caminho ou acao é aceitavel desde que se atinjam
os objetivos desejados ou necessarios;
= ha os que sdo contra, pois consideram que é preciso avaliar se os caminhos escolhidos para atingir 0s
objetivos ndo vao prejudicar ninguém. E voce?

1. Escreva um texto posicionando-se contra essa afirmacdo ou a favor dela.
Lembre-se de:
a) apresentar sua posicdo na introducdo do texto;
o} desenvolver um ou mais argumentos que sustentem sua posicao;
c) enriquecer sua argumentacdo com fatos, dados, exemplos ou comentarios sobre comportamentos
observados;

d) elaborar uma conclusdo que reforce a posicao assumida.

Revisdo e avaliacédo

7 Faca um rascunho de seu texto e troque-o com o de um colega para que cada um avalie se:
= asideias do outro estdo claras;
+ 0s argumentos estdo bem formulados;
« aconclusdo esta reforcando a posicdo assumida;
» alinguagem esta adequada.

Se necessario, reformule seu texto ou faca adequacoes.

Painel

3. Aclasse, sob a orientacdo do professor, vai montar um painel com os textos produzidos.
+ Os textos devem ser agrupados em dois blocos: A favor e Contra.
« Escolham em conjunto um titulo para o painel.

Dircusrao
® Com zorientacdo do professor, alguns alunos poderao ler seus textos em voz alta. Os demais textos poderao
ser lidos no painel.
« Facam um levantamento conjunto de qual posi¢ao prevaleceu na classe: a favoravel ou a contraria a afirmacao.

« Conversem sobre o tema e os posicionamentos adotados.

(e

Vocé mudaria ou confirmari

Fonte: BORGATTO, BERTIN e MARCHEZI| (2012, p. 252)

Esta atividade esta localizada no ultimo capitulo do livro e sugere que ceatirega
um texto argumentativdNo entanto, em nenhum momento da tarefa é especificado em qual
género devera ser feita a producdo do aluno. Marcuschi e Cavalcante (2008, p. 254) ressaltam
gue fHNa aus°®°ncia da explicit a-aoletor@resungdd B,er o
consequentemente, nas estrat®gias discursiyv
O capitulo que traz a producdo de um texto argumentativo como proposta de atividade
escrita € iniciado com a leitura de dois texgeEndo um artigo de opinido e o @jtuma
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reportagem, mas que também apresenta um posicionamento sustentado com argumentos.
Apés, seguense atividades de interpretacdo e compreensao dos textos e os demais contetudos
e secdes que fazem parte do capitulo.

Quanto ao encaminhamento dado a pgady ela pede que o aluno escreva um texto
se posicionando cont r aOsdins justifichraos meios. d aA speogsuii -t
do aluno deve ser sustentada com apresent a-
para fnNapresemd.ar i densae npvoosliv-e«r argument os o,
Afel aborar uma conclus«o0 parecem ser uma t
como é a escrita. Apenas dizer as [Egtee um texto precisa ter ndo é suficiente para fazer
comqueoalmo escreva. Por 1 sso, mui tos ficam es
pedem que escrevam, ou entdo ficam desejando que o texto aparecagummi hora para
outra No entanto, escrever ndo é uma atividade simples como assegura Santos (2007, p. 22
fa aprendi zagem da escrita n«o ® algo que ¢
de uma intervencao didatica sistem@tice pl.anej adao

A maneira como essa atividade € pedida ao aluno é como se ele ja dominasse todas as
informacfes necessaripara a producadesse texto; as orientacdes para a revisdo e avaliacao
Ss«o vagas e condicionadas ©~ ans8lise do pr -
fa-a adequa-»es0 ® 0 que encontr xonbnga ae X pr
exclusdo da figura do professor como alguém que pode encaminhar o aluno pelas etapas que
precisam ser vivenciadas durante o processo da escrita.

Quanto a circulacdo dos textos, o espaco destinado € aladdes aula. Costa Val
(2003, p.137-138) declarage Ao mur al da sala de aula ®
exclusivamente, o que limita o uso da escrita e 0 aprendizado de sua dimensao publica e
di al - gicao. N«o h8 um espa-o0o efetivo para
escola.

A seguir,analisaremos as propostas de escritas destinadas ao trabalho com os alunos

do 8° ano.

Quadro 08: Propostas de atividades de escrita no LDIHRojeto Télaris / 8° ano

GT DD CL UD | CP SE P
- PROPOSTA
1.Produgcdo de um| Ficcional Narrar | | 01 | Producdo dg 45
historia de herdi texto
2.Producédo de um| Lazer Narrar | | O1 | Producédo d¢ 46
historia em texto
guadrinhos
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Producdo de  un Ficcional Narrar | | 02 | Producédo d¢ 85
romance texto
Producdo de  un Ficcional Narrar I - |Ponto deg 92
romance chegada

- - - 1| 03 - -
Producgéo desgjuema € Instrucional | Expor I | 04 | Producdo d¢ 150
resumo texto
Producdo de un Instrucional | Expor I - |Ponto deg 156
resumo de text chegada
informativo
Producdo de umekto | Jornalistico | Argumentar| IIl | 05 | Producdo d¢ 187
de opinido texto
Producdo de  un Publicitario | Argumentar| Ill | 06 | Producdo d¢ 219
anuncio publicitario texto
Producdo de umekto | Jornalistico | Argumentar| lll - |Ponto deg 224
de opinido chegada

- - - vV | 07 - -

- - - IV | 08 - -
Producdo de umexkto| Ficcional Narrar IV | - [Ponto de 282
teatral chegada

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Mediante os dados expostos no quadro acima, percebemos que o livro destinado ao
trabalho com os alunos @& ano apresenta um total de omzepostas para a producédo de
textos escritos assim distribuidas: uma producdo de histéria (sem género definido), uma
producédo de histéria em quadrinhos, duas producdes de romance, uma producdo de esquema
duas produc¢bes de resumo, duas producdes dedexdpinidao, uma producao de anuncio e
uma producdo de texto teatral. Os capitulos trés, sete e oito apresentam propostas para a
producdo de textos orais. Como o foco dessa pesquisa sdo as propostas para a producao de
textos escritos, ndo incluimos na nossatagem as propostas de atividades desses capitulos.

De um modo geral, as atividades de escrita para 0 8° ano seguem as mesmas
caracteristicas das atividades analisadas até agora. Locakzamfinal dos capitulos e das
unidades. A maior parte deix&am o0 género que deve ser produzido, embora as orientacdes
se direcionem mais para a estrutura dos textos do que para as condi¢cdes de producao.

Observamos, pelos dados do quadro acima, que as categorias de géneros, solicitadas
nas producdes, ndo sdo oesmos pedidos nos anos anteriores, iISSO demonstra certa
diversidade nas sugestdes de trabalho com a escrita, pelo menos se levarmos em consideracac
todas as atividades sugeridas ao longo dos anos.

Vejamos um exemplo de atividade de escrita no livro dm8?



Figura 06: Proposta d producéo de histéria de heroi

REPRODUGAO/ARQUIVO DA EDITORA

personagens heroicas. Atualmente, narrativas protagonizadas por herois estdo pre-
sentes em historias em quadrinhos, em filmes e em desenhos animados.

<

Histéria de herodi

Producao de texto

Em todos os tempos e lugares, ha historias que revelam feitos extraordinarios de
principal.

Leia as caracteristicas de um heroi atual bastante conhecido:

protagonizar:in=
0 papel da personass
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g= |

Super-Homem
Criado por Jerry Siegel e Joe Shuster em 1938

Identidade secreta: Clark Kent, Cabelos: Negros

reporter do jornal Planeta Didrio
Local de nascimento: Concebido no
planeta Krypton, nasceu da matriz
gestacional em Pequenopolis,
Kansas (Estados Unidos)
Namorada: Lois Lane

Comunidade a que pertence:

Poderes: Forca sobre-humana,
invulnerabilidade, capacidade de se
mover, voar e lutar em velocidades
extraordindrias, visao de raios X,
visdo telescopica, visao
microscopica, visao de calor,
sentidos sobre-humanos

\

Metrépolis Fonte dos poderes: Fisiologia
Altura:1,90 m kryptoniana carregada por
Peso:102kg radiacao solar

Olhos: Azuis

1.

Crie um heroi. Tomando por modelo a ficha do Super-Homem, imagine as caracte-
risticas do seu heroi e faca a ficha dele.

Imagine uma histéria em que o herdi é a figura criada por vocé.

Imagine qual serd o feito grandioso em que o seuheroi estara envolvido, considerando
as trés situacdes propostas a seguir:

= uma grande ameagca surge em uma comunidade;
e aameaca compromete o futuro dessa comunidade;

= 0 heroi devera enfrentar essa ameaca com inteligéncia e muita coragem, pois tam-
bém estara ameacado.

Reflita sobre: ,

Q) asituacao inicial da historia antes de a comunidade ser ameacada;

b) o tipo de ameaca;

c) como essa ameaca chegara a comunidade: por quais meios e de onde vira;
d) como o herdi podera enfrentar essa ameaca;

e) que feito grandioso sera exigido dele.
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N3o se esqueca de usar os elementos de coesdo gue ajudardo a dar continuidads
unidade e coeréncia a seu texto narrativo. Para isso, consulte os quadros a seguir e

escolha os conectivos que forem apropriados para que seu texto tenha um bom
desenvolvimento.

Cope)‘«‘":es‘ giie 2 ~ Conexdes que Conexoes que
incllcam tempo | ~ indicam oposicao indicam modo e conclusao

» umdia e mas » finalmente

s entdo ¢ entretanto e enfim

e depois e embora e assim

° enguanto isso e apesar de

e inicialmente » todavia

e ate ° Mesmo assim

5. Monte com seus colegas um painel com as fichas e com as historias e converse
sobre os herois que voceés criaram. Reflitam sobre o gue ha em comum nesses herdis
e analisem por que eles compartilham certas caracteristicas.

Fonte: BORGATTO, BERTIN e MARCHEZI| (2012, p15-46)

O primeiro capitulo do livro do 8° ano traz a atividade acima apresentada. Essa
atividade propde ao aluno que crie a figura de um hEndiseguida, o aluno deve imaginar
uma histéria com esse herdi e escrevéntes dessa proposta,captulo se inicia com a
leitura deum conto, mas especificament@ma narrativa miticaLogoapoés sdo trabalhadas as
questdes envolvendo a interpretacdo e a compreensdo do texto, como também a secdo
Construcdo do textque aborda os momentos e os elementos da narr@tivao se trata de
uma narrativa mitica, durante todo o desenvolvimento das atgdadlos contetdos desse
capitulo, ha um detalhamento acerca dos personagens, seus feitos herdicos, sua imortalidade,
os lugares fantasticos etfatos que devem ser observados pelo aluno para o momento da sua
producéo.

Falando mais especificamente aeerdos encaminhamentos dados a producdo,
percebese que é solicitada a escrita de um texto narrativo, mas ndo é mencionado o género
gue dara forma ao texto do aluno, problema essmg¢ontrado em uma atividade do livro do
7° anodessa mesma colecdo. Contam aqu i Aal gumas recomenda
Arefl etiro, An«o esquecer o0, como se isso t

explicacles relativas as condi¢des de producdo. Sobre isso(2déh p. 36)estaca que

[...] a escrita é untrabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre
em relacdo a um outro (o0 seu interlocutor/leitor) com um certo proposito. Em
razdo do objetivo pretendido (para que escrever?), do interlocutor/leitor
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(para quem escrever?), do quadro espmsigpaal (onde? quando?) e do
suporte de veiculacdo, o produtor elabora um projeto de dizer e desenvolve
esse projeto, recorrendo a estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas,
cognitivas, discursivas e interacionais, vendo e revendo, no proprio percurso
daatividade a sua producéo.

Percebese nas palavras da autora acima citada que a escrita ndo acontece de qualquer
jeito e nem se realiza sobre qualquer coisa. Se ndo houver uma finalidade, um motivo real que
dé sustentacdo a realizagdo da tarefa, elss@&otdo facilmente executada como sugere 0s
encaminhamentos que temos visto até agora.

Como ja falamos em outros momentos dessa pesquisa, a producao de textos na escola
parece ser algo tdo sem sentido que o aluno ndo se sente motivado para resdizeas @80
sdo do seu interesse, as orientacfes ndo sdo adequadas as suas necessidades de aprendizage
seu texto € somente pra ser corrigido e sua fala ndo € considerada. Enfim, como despertar o
interesse do aluno para a escrita, partindo de proposta&zes téo insignificantes3arcez
(2012, p. 9)aponta qudi...] a redacdo escolar, isolada, desvinculada do que o individuo
realmente pensa, acredita, defende e quer compartilhar ou expor ao outro como forma de
interacdo, ndo pode ser considerada esami@s apenas uma forma de demonstracdo de
habilidades gramaticais.

N&o serd possivel contribuir para o desenvolvimento da proficiéncia do aluno na
escrita de textos se ndo mudarmos a forma como abordamos essa pratica ou como elaboramos
as propostas as gsais alunos serdo submetidos.

Analisaremos agora mais uma atividade de escrita no livro do 8° ano.

Figura 07: Proposta de producéo de capitulo de romance
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Capitulo de romance
Releia o final do ultimo capitulo do romance As aventuras de Ngunga:

"'— Mudei muito agora, sinto que ja néo sou o mesmo. Por isso mudarei também de
mome. Ndo quero que as pessoas saibam quem eu fui.

— Nem eu?

— Tu podes saber. S6 tu! Se um dia quiseres, podes avisar-me para eu vir buscar-te.
Zscolhe 0o meu novo nome.

Uassamba pensou, pensou, apertando-lhe a méo. Encostou a boca ao ouvido dele e
oronunciou uma palavra. Mas fé-lo tdo baixinho que o barulho da chinjanguila a cobriu e
so Ngunga pode perceber. Nem as arvores, nem as borboletas noturnas, nem os passaros
adormecidos, nem mesmo o vento fraquinho, puderam ouvir para depois nos dizer.

Ngunga so se despediu de Mavinga. Explicou-lhe por que queria ir secretamente.
Pediu-lhe para ndo contar a ningueém aonde ia e ndo voltar a falar de Ngunga, que tinha
morrido nessa noite inesquecivel. E néo revelou o seunovo nome ao Comandante.

Partiu sozinho para a escola.

Um homem tinha nascido dentro do pequeno Ngunga."

NIK NEVES/ARQUIVO DA EDITONA

Imaginem uma continuacéo para a histéria de Ngunga
1. Retinam-se em grupos de acordo com as instrucdes do professor,
2. Pensem em como a hisféria de Ngunga poderia continuar, trocando ideias sobre:
* Qual seria o nome de Ngunga depois desse capitulo?

* O que acontecera com Ngunga na escola?
Aprendera aler e a escrever ou sé aprendera a atirar e a guerrear, COmo ja acon-

teceu?
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» Uassamba ficara livre do alambamento um dia? Ngunga vira busca-la?
= Havera ou nao um final feliz para o casal?

3. Troguem entre vocés as hipoteses imaginadas sobre:
 asequéncia narrativa: as acées encadeadas uma apds a outra;

* a sequéncia descritiva: detalhamento das caracteristicas de personagens, espa-
Cos e acoes;

* se havera sequéncias conversacionais: didlogos entre as personagens.

4. Selecionem as sequéncias que julgarem mais criativas para compor a narrativa de
um ultimo capitulo, o de nimero 30.

Escrevam o capitulo 30
@ Escolham entre vocés um colega para:
e escrever os paragrafos da nova narrativa;
« ler o que ja foi anotado para que a equipe decida como continuar:

= fazer aleitura em voz alta do texto produzido coletivamente.

Avaliem a producdo coletiva

1. Mudemo que foi sugerido pelos participantes da equipe, observando:

= aadequacdo do capitulo ao restante do romance, principalmente quanto:
* asequéncia de acbes das personagens no tempo e no espaco;
- adescricdo das personagens, das acdes e dos espacos;
- as escolhas de linguagem e de estruturacdo das falas das personagens.

= aadequacdo dos paragrafos e da pontuacao;

* acorregdo gramatical: uso dos tempos verbais, concordancia entre substantivo e
adjetivos, a flexdo verbal de acordo com a 12, 22 ou 32 pessoa;

* acorrecdo ortografica: acentos e escrita das palavras.

2. Reescrevam o texto para a producao final.

Conhecam as varias versées criadas para o capitulo 30

® Aguardem as instrucées do professor sobre quando e como as producgdes serdo co-
nhecidas:

= oralmente: pela leitura do representante da equipe;

= por escrito: pela exposicdo em um mural das varias versdes do capitulo 30 do ro-
mance de Pepetela: As aventuras de Ngunga.
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Fonte: BORGATTO, BERTIN e MARCHEZ| (2012, p. 886)

Essa tarefa sugere que o aluno escreva a continuacdo do romance exposto para
atividade de leitura no inicio do segundo capitulo. Apos a atividade de leitura séo
apresentadas questdds interpretacdo e compreens#n decorrer do capitulo, o livro
aborda onteudos acerca das sequéncias textuais que aparecem no género romance. Também
trata de aspectos relacionados a linguagem, os modos de citacdo dos discursos, 0os conteldos
de analise linguistica e outros.

Sobre as orientagbes para a producao do textdesudio encontramos basicamente
nenhuma alteragéo significativa. Os comandos s&o praticamente os mesmos observados nas
atividades analisadas até aqui. De inicio, gealque a tarefa seja realizada em grupo, depois
€ dito aos alunos que pensem nos proximoentecimentos para da continuidade a uma
histéria e a partir dai, eles devem organizar as sequéncias textuais, os paragrafos, fazer a
adequacao da linguagem, a correcao gramatical e ortografica e nao descuidar da pontuacéo.
Depois disso, devem reescreaeproducado e so, o texto esta pronto. Dessa forma, parece ser
facil, no entanto, escrever € bem mais do que seguir pistas. G&e#ld| p. 137psclarece

que

[...] Por mais ingénuo que possa parecer, para produzir um texto (em
gualquer modalidade) éqmiso que: a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma
razao para dizer o que se tem a dizer; c) se tenha para quem dizer o que se
tem a dizer; d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o
que diz para quem diz (ou, na imagem wittgenstedniaaja um jogador no

jogo; e) se escolham as estratégias patizar (a), (b), (c) e (d).

Ao que tudo indicasses aspectos ndo sao levados em consideracdo na maior parte das
propostas de atividades de escrita que aparecem nessa coletanea. Tenfamddent
seguidamente que muitos direcionamentos dados a producdo de textos se distanciam muito
daquilo que deve ser pensado para uma atividade de natureza dialégica como é a escrita.

Analisaremosa partir de agoras atividades de escrita reservadas ao trabalho com os

alunos do 9° ano.

Quadro 09: Propostas de atividades de escrita no LDIHRojeto Télaris / 9° ano

GT DD CL ub | CP SE P
- PROPOSTA
Producdo de um gema| Ficcional Expor I | 01 | Producédo dg 43
visual texto
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1.Producdo de un Ficcional Narrar I | 02 | Producédo dg 69
miniconto texto
2. Producéo de umonto | Ficcional Narrar I | 02 | Producédo dg 70
texto
Producdo de umgema | Ficcional Expor I - |Ponto deg 74
chegada
Producdo de umonto Ficcional Narrar I | 03 | Producédo dg 108
texto
1.Producdo de uma Ficcional Narrar I | 04 | Producédo dg 140
sequéncia texto
conversacional
2. Producdo de um| Jornalistico | Expor I | 04 | Producédo dg 140
sinopse de um romance texto
3. Produgdo de un Ficcional Narrar I | 04 | Producao de 141
capitulo deomance texto
Producdo de umonto Ficcional Narrar Il - |Ponto de 146
chegada
Producao de um| Jornalistico | Expor [l | 05 | Producédo d¢ 176
entrevista texto
Producado de umdéorial | Jornalistico | Argumentar| lll | 06 | Producéo dg 203
texto
Producao de um| Jornalistico | Expor 1] - |Ponto deg 208
entrevista jornalistica chegada
Producado de unrtigo de| Jornalistico | Argumentar| IV | 07 | Producéo dg 232
opinido texto
Producao de un Outro Argumentar| IV | 08 | Producao d¢ 259
manifesto texto
Producado de unrtigo de| Jornalistico | Argumentar| IV | - |Ponto deg 264
opinido chegada

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Observando o quadro acima, os dados revelam a existéncia de quinze propostas de
producéo escrita no livro do 9° ano. S&o tarefas, de certa forma, bem diversificadas se
levarmos em conta que essas quinze propostas contemplam a producdo de nove géneros
diferentes. As atividades de escrita nesse livro estdo assim distribuidas: duas producdes de
poema, uma producdo de miniconto, trés producdes de conto, uma producdo de uma
sequéncia conversacional (sem género definido), uma producdo de sinopse de um romance,
uma producdo de um capitulo de um romance, duas producdes de entrevista, uma producédo de
editorial, duas producdes de artigo de opinido e uma producdo de manifesto. Algumas dessas
atividades j& foram solicitadas nos anos anteriores, como € 0 caso das ggatkigdnto,
artigo de opinido e capitulo de um romance. A retomada dessas atividades se constitui num

aspecto bastante positivo desde que elas oferecam novos desafios aos alunos com
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oportunidades de construir conhecimentos e desenvolver competénciasawnada vez
mais elevado.

Vejamos agora como se apresentam algumas atividades de escrita no livro do 92 ano.

Figura 08: Proposta de producéo de miniconto

ﬁ‘% Producao de texto

Miniconto

1. Apartir daimagem a seguir vocé vai criar um miniconto. Observe-a:

Homem aproveita o sol
2. Atenciol Seu miniconto € uma narrativa, Deve, portanto, apresentar: na praca Fernando Costa,
no centro de S3o Paulo.
- personagem(ns);
- enredo/acao(acdes);
- tempo;
+ espaco.

N30 se esqueca de que o miniconto deve permitir que seu leitor infira (perceba) as

partes principais do enredo. Economize nas palavras, mas ndo na criatividade, e
maos a obra!

Leia o seu miniconto e compare-o com os de seus colegas.
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Fonte: BORGATTO, BERTIN e MARCHEZI (2012, p.69)

Essa é uma proposta de atividade de produedexdo escrito que aparece no segund
capitulo do livro do 9° an® tarefa sugere ao aluno a producdo de um miniconto a partir de
uma imagem dada. No inicio do capitulo, sdo oferecidos, aos alunos, dois textos do género
conto para serem realizadas atadds de leitura. Esses textos apresentam uma linguagem
mais concisa, mais econbmica, que € um recusado pelos autores e qdeve ser
considerado pelo alunao momento da sua escrita. @xtos também sdo usados nas
atividades de interpretacdo e compreensdo. Em seguida, o capitulo retoma, de um modo mais
sucinto, as sequéncias textuais ja estudadas nos anos anteriores. Sao também apresentados ¢
contetidos de analise linguistica e as déiglies relacionadas a esses conteudos.

Analisando especificamente o encaminhamento dado a producdo do texto escrito,
podemos observar que essa tarefa que sugere ao aluno a producdo de um miniconto a partir da
imagem dada, assemelba bastante a primeirdivadade que analisamos no volume do 6°
ano, que solicitava a escrita de um conto a partir da imagem de uma pintura. Se fizermos uma
comparacao entre as duas atividades e levarmos em conta o caminho que o aluno deve ter
percorrido do 6° ao 9° ano, a proosferecida no 9° ano ndo oferece o grau de progressao
adequado ao que o aluno deve ter alcancado ao longo dos anos.

A proposta é muito simplificada, as orienta¢des sdo pouco esclarecedoras e pela forma
como a producdo de textos escritos vem sendo atmrda longo dos anos ndo € muito
provavel que o aluno tenha adquirido conhecimento suficiente para realizar essa tarefa s6 com
base nessas poucas orientagdes. Predomina o enfoque nas partes constitutivas do texto e n:
tipologia, enquanto isso se negligenas aspectos discursivos e textuais e as condi¢des de
producao. A esse respeito, Antuif2809, p. 168jevela qudi ma evidéncia nem sempre tida
em conta na did8tica da escrita ® que antert
i o que owtoonde comeca, nclusive, a condicdo devégleia do texto.

Além disso, em nenhum momento € abordada a escrita como processo e 0 papel do
professor continua sendo ignorado. Dessa forma, € possivel que o aluno nado consiga
desenvolver proficiéncia e smnomia para escrever textos.

Vejamos mais uma atividade de escrita para o trabalho com o 9° ano.

Figura 09: Proposta de producao de artigo de opiniao
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F:::l Ponto de chegada

Producdo: artigo de opinido

A. Aquecimento

1. Recordando.

a

Artigo de opinido é o texto que expde o ponto de vista, a opinido do seu autor diante de um tema/assunto. E
caracterizado por:

* teraintencdo de convencer o outro — leitor /ouvinte — do ponto de vista do autor;

e ser assinado, isto &, a autoria ¢ revelada;

* ser estruturado em trés blocos principais: opinido, argumentos e conclusdo;

» iniciar com uma frase ou um paragrafo chamado de ancoragem, uma introducdo para situar o leitor no assunto.

Prof.(a), a coincidéncia do assunto abordado na proposta 3 — Entrevista — com o desta € propositada:
B. Proposta de trabalho wiem e facilitar a tomada de opinido por jd fazer parte do universo do aluno, estabelece um continuo
da reflexdo que estruturoundo s6 a unidade prévia do 92 ano como tambeém todas as unidades
Arhgo de 0p|n|ao previas desta colecdo: A lingua e a dr\/el’s;dad¢ cu!zural;;A lingua: origens e influéncias; A lingua e as
transformacoes no tempo; A lingua na era da informacéo.

1. Reflitasobre a guestdo: O ritmo da vida moderna e o uso da tecnologia podem mudar a linguagem?
2. Tomeuma posicdo diante do tema para redigir seu artigo.

3. Estruture pelo menos dois argumentos para defender sua opinido.

4. Lembre: concluséo é a reafirmacao da posicdo exposta no inicio.
5

- Relacione o seu texto com o esquema a seguir:

* Conclusdo
(fechamento de tudo e reforco
Posicdo assumida diante dotema —> Argumento1——» Argumento 2 ——> da posicao inicial)

6. Desenvolva asideias resumidas em cada uma das partes do esquema.
Prof.(a), sugerimos: Mudancas na lir iguagem: so uma questdo de ritmo de vida e de uso

A Dé um titulo ao seu artigo de opinido. de tecnologia? ou Por que as linguagens mudam? Ritmo de vida e tecnologia
influenciam as linguagens?

8. Troque de texto com um colega para sugerir mudancas, cortes ou acréscimos.

9. Reescreva a verso final do texto. Nao se esqueca de colocar o seunome: o artigo de opinido é sempre assinado.

10. Aguarde instrucdes do professor quanto a uma data para a leitura oral de todos os artigos de opinio.
11. Auxilieno agrupamento dos textos com opiniées semelhantes,

12. Participe da montagem de um painel ou mural com os textos, colocando no centro a questdo que levou a to-
mada de posicao e, nas laterais, em lados opostos, os textos de opini6es conflitantes.

B oS
S| NAO & L e

M
T Ritmo de vida e tecnologia 1 e
[1in afetam as linguagens? 1 FE a



Prof.(a), seriainteressante e estimulador se esse painel ou mural ficasse exposto ao lado das entrevistas produzidas na proposta anterior.
Como o tema e o mesmo, seria possivel comparar os que pensam de forma semelhante e os que pensam de forma diferente, procedendo até
uma tabulacdo do resultado.

Prof.(a), a escolha do titulo € um exercicio de delimitacao do assunto dentro de um tema amplo, O tema € "0 ritmo da vida moderna e o uso
da tecnologia podem alterar as linguagens?". Nesse ambito, o aluno pode escolher um segmento do grande tema para desenvolver, Por
exemplo, falar sobre formas reduzidas de linguagem para se ganhar tempo, a angustia
desse ritmo no dia a dia, as novas formas da midia para atender a essas transformacées,
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C. Preparo da producdo escrita

percebendo que cada um desses segmentos pode gerar titulos diferentes.

l Artigo de opinidao
] L
\]
Com que intencdo?
Estimular a tomada de

posicao diante de um
tema polémico.

O qué?

Artigo de opinido sobre a
influéncia do ritmo de vida e
do uso da tecnologia sobre as
transformacées da linguagem.

um assunto.

Por que motivo?
Expressar opinido sobre

: !

Para quem?
Provaveis leitores do
painel que reunira os
artigos de opinido
produzidos.

‘ »>  Artigo de opinido
Redacao final do artigo de opinido e
montagem do painel.

A

1
Reler e comparar os textos produzidos,
agrupando-os pelas opinides: contra
ou a favor.

i

Produzir o texto do artigo de opinido,
identificando a autoria.

Esquematizar as ideias nos trés
“~ blocos de um texto de opinido.

\
Participar das atividades propostas na
sequéncia didatica para analise do texto
argumentativo.

\

Posicionar-se sobre a relacdo entre

ritmo de vida na sociedade

contemporanea, uso de tecnologia e
= linguagens.

Roteiro

Posicdo assumida diante do tema: Argumentos: 1: #, 2: |, 3: B, etc. Conclusdo: &

Rascunho

@ Elabore um rascunho em uma folha de caderno.

Reescrita definitiva

@ Reescreva o seu texto no caderno fazendo as correcées necessarias.

Eu: autor
Autoavaliacdo
@ Copie o quadro no caderno e complete-o.

Artigo de opiniéd

Adequacdo do texto ao género PR L L e e

Atendimento a intencao L R R R AR R AT T T AR AR A

Adequacdo dalinguagem TR R i

Pontuacdo e paragrafacdo adequadas T R A R T RN A A

T R R T A RN

Correcao gramatical

[

Fonte: BORGATTO, BERTIN e MARCHEZI (2012, p.26265)

j 8
en

SURYARA BERNARDI/ARQUIVO DA EDITORA

Dessa feita, optamos por analisar uma atividade de escrita daPeetéale chegada

gue as autoras afir mam, no

vol vi ment o mai or na produ-«o

Manual

do

e s cr maia O

énfase na preparacdo de uma producdo escrita, levando em considsracéalicdes de
producéo de um texto/génerd .BORGATTO,BERTIN e MARCHEZI (2012, p26)

e

Pr
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Para verificar a presenca desses aspectos, analisamos a atividade exposta acima que
sugereao aluno a producdo do género artigo de opinido. Localizada na parte final do livro,
essa proposta € o fechamento da quarta unidade, composta pelos capitulos sete e oito. Esse:
dois capitulos finais trazem textos para leitura nos géneros artigo de ppnaéibesto,
reportagens, charge e outros. Nesses capitulos, esses textos defendem uma tematica
sustentada com argumentos. S&o realizados estudos desses textos com analise interpretativa «
de compreensao.

Com relacdo as orientacdes para essa producdempsdobservar que as primeiras
instrucdes dadas ao aluno se voltam para a estrutura do género, sua forma, seu modo de
organi za- «o0, o icomo dizero antes de tudo,
l ugar por ser uma fAco®wdi -ccomfde mee At @meisa (
seguida, o aluno deve refletir sobre a quesia®@ r it mo da vida mode
tecnol ogi a podem anandraima posicioidiamgewdasgegema @ redigir um
artigo. Analisando esse comando, percebegueso mesmo néo é suficiente para que o aluno
desenvolva argumentos, produza ideias e construa conhecimentos que resulte num texto desse
qualidade; so refletir ndo basta. E necessario ler outros textos sobre o assunto, ouvir pessoas,
trocar pontos de vistdormular uma opinido, para depois ser capaz de escrever. Antunes
(2009, p. 138)yevelaquefia f al ta de um trabal ho prepara
acerca do que escreveriamos provocam a pobreza e a obviedade das @eaias,i nf or ma - >

Quanto s condi - »es de produ- «o, a pago@,ost a
ficom que intencady fipor que Motivo e fipara quend sera sua escrita, esse € 0 preparo para
a producdo. No entanto, nessa proposta, consideramos um pouco confuso a form@como s
tratados esses aspectfsO q, amedentado como elemento constitutivo das condi¢des de
producdo, parece definir apenas o género em que devera ser feito o texto do aluno e néo
esclarece quét er 0 Céumais ithpodaetp O r s er U marelév@noiandbi - « 0
t e xretomando mais uma vez as palavras de Antunes (2009, p. 168). A proposta apresenta
aindaicoaqmue | ntedimp-o4 0 0q u e, tambEm icomo garte do conjunto das
condi¢cOes de producgao, no entanto, esses dois aspectos, a nossoca gefieir a mesma
coisa na proposta que ora analisamos, pois quando se expressa uma opinido sobre um
determinado assunto, ja esta se tomando uma posi¢ao diante desse mesmo assunto ou tema.

Segundo Geraldi (1997), como vimos antes, as condi¢cdes pavdugfio de um texto
sao: ter o que dizer, ter um motivo para dizer, ter para quem dizer, se constituir como sujeito
gue diz o que diz e escolher a melhor forma para fazer tudo isso. Esse autor expde claramente

0s elementos necessarios para que se realizatimdade de producéo textual.
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Na maioria das vezes, o aluno ndo consegue escrever observando esses aspectos, ate
porque esses passos da producdo escrita, em muitas situacdes, ndo sao trabalhados pel
escolaOs temas, geralmente, sao irrelevantes calesdesmotivacdo no aluno que acaba por
escrever fAqualgquer coisaod soment 00p @.r6d nNse
aponta quéi a escola, a demanda do texto a ser redigido pelo aprendiz ndo costuma vir de
uma pratica social externa, masp@sde a um objetivo interno a instituicdo e, por isso
mesmo, esta sempre relacionada ao seu proposito pedagogico

Entretanto, a maior dificuldade do aluno ainda reside no fato de que sempre |he
mandam escrever um texto, mas nunca ensinam comdofaZEm disso, a atencdo € quase
toda direcionada para o produto, para o texto em si e quase nunca para o processo. Trabalhar &
escrita como processo implica consideraimenséo dialdgica dessa atividade, sabendo que o
planejamento, a revisdo e a reescrita 88 etapas que devem ser experimentadas para se

chegar a proficiéncia na escrita.
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4 PENSANDO O ENSINO DA LINGUA MATERNA

Na trajetéria de sala de aula, o professor deve sempre procurar formas de melhorar a
aprendizagem dos alunas que se refere a leitura e a escrita, levando em consideracdo que
para a aquisicdo dessas duas habilidadesearecessario uma construcdo coletiva do
conhecimento e ndo apenas a transmissdo de saberes por parte do professor. Além disso, ness
construca é importante que 0os conhecimentos sejam interessantes para o aluno, que tenham
significado em sua vida, despertem sua curiosidade e sirvam pardotoma pessoa mais
preparada para o exercicio da cidadaRiar. isso, apresentamos a seguina atividae de
intervencao realizada junto a uma turma de alunos do 6° ano. A atividade consiste na analise
de um texto e no desenvolvimento de uma sequéncia didatica elaborada para a producéo de

um texto do género conto.

4.1 ENCAMINHAMENTOS PARA A ANALISE DE TEXTOS

Pensar o ensino e a aprendizagem da lingua mapeesaupde o planejamento de
situacdes didaticas para ajudar os alunos a desenvolverem capacidades que lhes permitam
adquirir autonomia de acdo e de pensamento. Muito mais el@mginar a ler, escrever e
repassar conteudos gramaticais, utilizando formas tradicionais de ensinar, precisamos levar os
alunos a se envolverem em préticas sociais de leitura e de escrita, que contribuam com o
desenvolvimento de uma postura mais reflexism relacdo a lingua e seu uso.

Isso significa que as atividades a serem realizadas em sala de aula devem favorecer o
contato do aluno com variadas praticas de letramento, para que eles possam construir ao longo
dos anos finais do ensino fundamentapacidade de compreensao suficiente para entender a
linguagem como forma de interacdo. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de

Lingua portuguesgl 998, p. 20)

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como ac¢&o interindividual
orientada pouma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua histdria. Os homens e as mulheres
interagem pela linguagem tanto numa conversarirdh entre amigos, ou

na redacdo de uma carta pessoal, quanto na producdo de uma crbénica, uma
novela, um poema, um redaio profissional.
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Assim como os PCNs, entendemos que, para interagir de forma adequada diante de
textos de diferentes esferas sagia papel da escola vai além da formacdo de um individuo
repetidor de conceitos ou de alguém capaz de estabelecer classificacoes. Muito mais
importante € estudar as relacdes que se constituem entre 0S sujeitoS N0 momento em que Se
realizam as situacfes @emunicacdo. Nesse sentido, cabe ao ensino de lingua portuguesa
possibilitar o debate em torno dos aspectos discutektaais e linguisticos implicados nas
praticas sociais de linguagem.

Foi pensando nisso que desenvolvemos uma atividade, a partic@la de género
textual, chamando a atencdo do aluno ndo sO para 0s agpdstestes no texto, maara o
que esta fora dele, para a situacdo de interlocucdo, pois para Bakhtin (2011), a situacdo de
interlocucdo também faz parte dos sentidos do texto.

A atividade elaborada propde uma nova forma de abordagem dos géneros. Para
desenvolvda, escolhemos uma turma composta por vinte e trés alunos do 6° ano do ensino
fundamental, entre 10 e 12 anos de idade. Falamos da pesquisa que estdvamos realizando e o

alunos se dispuseram a colaborar. A atividade foi realizada a partir do texto a seguir:

Figura 10: Textoi Lola, A Andorinha

LR - |~

A ANDORINHA

MEUPAI E’
\ VIDRACEIRO,

LAERTE. Lola, a Andorinha. Folha de S.Paulo, Sdo Paulo, 9 abr. 2011, Folhinha,

Fonte: BORGATTO, BERTIN e MARCHEZI (2012, p. 27, 6° ano)
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Essa tirinhdaz parte da colecdo Projefelaris adotada pela escolda foi escolhida
por ser um género muito recorrente nessa colecdo e por peréeraréem do narrar,
capacidade de linguagem que predomina nos text@seaimplar do 6° ano dea coletanea
Além detudo isso, n0® escthemos por consideti® um género teual bastante interessante
e adequado ao nivel dos alunos e por acreditar que eles ja tinhanfapglaridade com
textos desse género.

Para a elaboraca@atividade relacionadatirinha Lola, A Andorinhativemos como
base a proposta de Souza (2011, p6B) quando ele propde em sua Dissertacdo de
Mestrado, que as propostas de atividades com géneros sejam agrupadas de duas maneiras
Propostas de Atividades deCarater Interno do género (PAI) e Propostas @ Atividades
de Carater Externo do género(PAE). Segundo a proposta de Souza (2011), aspectos
relativos a composicdo, conteudo, recursos linguisticos, caracteristicas do género, producao
textual e tipo textual sdo atividades de carater interno do gémejoardo que aspectos
multimodais, contexto comunicativo, dominio discursivo, funcdo do género, interlocutores e
suporte textual sdo aspectos de carater externo do género. Para uma melhor compreenséao dc
leitor, reproduzimos abaixo os quadros das proposastidtidades sugeridas por Souza
(2011):

Quadro 10: PAI'T Propastas de atividades interna do género

Categoria dePAl Natureza das propostas

Sdicitam ao aluno que caracterizem um dacd géneo e/au identifiqguem

Composicao elementq(s) caracteristico(s) dess género.

Levam oauno aperceber e/au reconhecer o temaefou o conte(do

Conteddo caracteristico de determinadb géneo textual.

_ _ Aqui o auno tem de identificar, reconheser efou (re)produzir um estilo
Recursoslinguiticos | e/au recursos lingisticostipicos de um auta,, de um dominio disairsivo,
de um géneo, efc.

Caracterigticas Buscam levar o aluno a leconheser um géneo com base nas suas

do géneo caracteristicas.

Produéo textud Sdicitam ao aluno que produzam um dad género.

Tipo textual tsig()lf:é;ai\rcnaacorstrugao €/ou aidentificacdo de determinada sequércia

Fonte: SOUZA, 2011, p. 61.

Quadro 1I: PAET Propaostas de atividades externa do género

Categoria de PAE Natureza das propostas
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Aspectos multimodas | Chamam atercdo para os efeitos de sertido provocados por tragos néo
verbais inseridos nos géreros. imagers, legendss, titulos, tamanto e cor
das letras, efc.

Contexto comunicativo| S&o PA gue enfatizam oespaco e otempo de um determinado género.

Dominio disaursivo Sdicitam a0 alumo o0 reconheimeniob do dominio disaursivo de um
géneo e/lou a producdo de géneros tipicos de um dacb dominio
disaursivo.

Funcdo do géneo Aqui o aluno élevado aidentificar afinalidade de um géneo, como
também aproduzir textos com vistas aatingir determinado objetivo.
Interlocutores Pretendem levar o aluno aproduzir géneros para um dacb publico, assm
como reconhecer interlocutores especificos de um detegminado género
textual.

Suporte textual Sdicitam ao auno o reconhesimenb de suportes textuais efou a

producdo de géneros de determinado suparte.
Fonte: SOUZA, 2011, p. 61

Além de chamar a atencdo para os aspectos internos e externos do texto, com a
atividade, noés queriamos investigar a postura dos alunos diantendess® texto. Nos
primeiros momentos com a turma, percebemos agiedenominacbes g ° ner o t ext
Asitua-«o0 comunicativao, Ai nten-«o00, Aint e
alunos. A professora da turma ja havia nos confessado que néo trabath@éextos na
perspectiva dos géneros. Pela analise que fizemos da colecdo Projeto Teléaris, percebemos
também que o trabalho com os géneros é bastante timido, focando mais 0s aspectos estruturais
e composicionais dos textos do que as questdes textdigcsuesivas. Com relagcdo ao género
tirinha, 0 mesmo que usamos para aplicar a atividade na turma de 6° ano, no LD, grande parte
dos textos desse género é usada para atividades de exercicios gramaticais.

Com base na proposta de Souza (2011), elaboraoms questbes contemplando
todas as categorias propostas. A atividade foi aplicada para vinte alunos. As questdes e 0s

resultados séo apresentados e analisados logo a seguir:

4.1.1Atividades de carater interno do género

As questbes aqui trabalhadasam a exploracdo das especificidades do género
apresentado. Inicialmente, ndo repassamos nenhuma orientagdo especifica sobre a atividade,
apenas dissemos aos alunos que eles deveriam redp@pmiEs a leitura atenta do texto. Eles
nao manifestaram nenma davida com relacdo a compreensdo, ao contrario, muitos
afirmaram que o texto era muito facil. Nesse grupo de atividades, trabalhamos os seguintes

aspectos:
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Gréfico 09: PAIT Categoria: Composi¢cado

3 . ~ Texto organizado
1. E uma caracteristica desse género com os recursos da
Né&o sei linguagem poética
0% 5%

Texto em prosa
organizado em
frases continu
formando
paragrafos.
15%

Texto breve
organizado numa
sequéncia de
guadrinhos que une
a linguagem verbal e
a visual
70%

Texto breve qu
retrata personagens
conhecidos
10%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Essa atividade pede que o aluno identifique as caracteristicas do género com base no
texto dado. Observando o grafico acima, percebemos que a maior parte dos alunos obteve
éxito ao responder essa quest&etenta por centdos alunos demonstraram que sabem
identificar as caracteristicas do género tirinha. Talvez, simplesmente pela falta de atencéo,
alguns alunos nédo escolheram a resposta apropriada, pois uma simples observagcdo do
e n u n c tedd lwevefiorganizado numa sequéi a de ( jaaapgontava pavasad

resposta mais adequada ao género textual apresentado.

Gréfico 10: PAIT Categoria: Conteudo
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2. Temética abordada com mais frequéncia nesse género

Nao sei
0%

Assuntos relativos a
religido
15%

Acontecimentos d
cotidiano
35%

Somente assuntos
veridicos
15%

As experiéncias
vividas pelo autor
35%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Com relacdo ao conteudo, poucos alunos foram capazes de identificar a teméatica
aborchda com mais frequéncia nesse género, pelo menos é o que concluimos pela observacao
do grafico acima. Apenainta e cinco por centdos alunos afirmaram que esse género
frequentemente aborda acontecimentos do cotidiano. A maior parcela ndo escolpesta res
mais conveniente, achando que o género apresentado na atividade adota como tema frequente
as experiéncias vividas pelo autor, assuntos relacionados a religido ou entdo somente assuntos
veridicos. Certamente, esses alunos ainda ndo foram chamadfietia sebre as mais
variadas formas e possibilidades desse género abordar diversos assuntos.

A tirinha € um género altamente maleavel, dindmico, cuja temética explorada pode ser
as mais diversas; assuntos sérios, comuns, polémicos, engracados e nwatopaaem
servir & producdo desse género. -Bamecessario levar os alunos a perceberem, em suas
leituras, que assunto ou tematica é abordada por cada género, pois assim eles terdo mais
facilidade de escolher que género dara forma ao texto que precizamduzir de acordo com

a tematica sobre a qual desejam escrever.

Gréfico 11: PAIT Categoria: Recursos linguisticos
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3. Recurso linguistico muito usado nesse género

textual, mas néo aparece no texto lido Linguagem nao

verbal
5%

Linguagem verb
10%

Onomatopei
10%
Baléo
50%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

De acordo com o grafico exposto acima, percebemos que pouquissimos alunos
souberam identificar eesposta correta. Acreditamos que por falta de atencdo, a metade dos
alunos respondeu que o baldo é o recurso linguistico ausente no texto apresentado, pois
mesmo sem a necessidade de uma observagdo minuciosa, € perfeitamente visivel a presence
do baldo ndexto. A falta de conhecimento do que seja uma onomatopeia, também contribuiu
para que os alunos ndo tivessem um desempenho favoravel nessa questdo. Enquanto
aplicavamos essa atividade, muitos alunos afirmaram nao saber o que é uma onomatopeia.

Se os alnos ndo conseguiram identificar os recursos linguisticos usados no género
apresentado, considerado um texto simples e de facil compreensdo, como se comportardo
diante de textos mais complexos? Como poderao se apropriar dos recursos da linguagem para
a prodicdo dos seus textos, se ndo os reconhecem e ndo os dominam?

E possivel tornar os alunos capazes para lancar mdo dos recursos linguisticos a
producao dos seus textos refletindo sobre a utilizacdo destes a cada producédo, sabendo que ¢
linguagem oferece awmais variadas possibilidades de construcdo e reconstru¢cdo dos nossos

dizeres.

Gréfico 12: PAIT Categoria: Caracteristicas do género
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4. Considerando o texto acima,sua organizacdo, sua estrutura, as
imagens, o tempo de duracgdo da historia, conclua: a que género
pertence esse texto?

Nao sei

Historia em
quadrinhos
70%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Essa atividade pede que o aluno identifigue o género textual pela observacdo das
caracteristicas do texto dado. Pelo que estd exposto no grafico acima percebemos que a
maioria dos alunos nao foi capaz de reconhecer o género textual com base nas caracteristicas
apresentadas. Grande parcela dos alunos, observando o texto, achou gagasdetratna
histéria em quadrinhos. Talvez, o fato do texto esta disposto nos quadrinhos foi definitivo
para a escolha dos alunos. No entanto, pelo tempo de duracéo da historia, € certo concluir que
se trata de uma tirinha, pois nas histérias em quadrimkasedo costuma ser um pouco mais
longo. Certamente, os alunos ainda saleem diferenciar os dois géneros.

Alguns alunos, sem se preocuparem com a organizacao do texto e com as imagens,
responderam que se tratava de uma piada. Acreditamos que eleslemareonsideracao
apenas o fato da Andorinha néo ter percebido a presenca do vidro, o que fez com que ela se
chocasse contra ele.

Gréfico 13: PAlT Categoria: Producao textual
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5. Numa producéo textual desse género, ndo pode faltar

O texto escrito
Nao sei 0%

Excesso de detalh
10%

Os quadrinhos, os
personagens e 0
enredo
75%

O colorido da
imagens
10%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nessa atividade € pedido ao aluno queniifique elementos necesséarios a producao
desse género textual. Pelos dados expostos no grafico acima, percebessisrgqaes cinco
por centodos alunos compreendem que um texto como o da atividade, é organizado numa
sequéncia de quadrinhos, apresentando personagens e um breve enredo. Nessa categoria d
proposta de atividade, apesar da maior parte dos allgmm®nstraremrum desempenho
satisfatdio, cerca devinte e cinco por centdos que responderam nao conseguiram optar pela

resposta mais apropriada.

Grafico 14: PAIT Categoria: Tipo textual
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Sequéncias
expositivas, que 6. O texto que vocé leu apresenta Sequéncias
apresentam narrativas, marcadas
informacdes ou pela interacdo entre
explicacBes para os elementos
responder questbes (personagens,

tempo, espaco) para

a realizagdo de fatos
gue acontecem
dentro de uma

levantadas por
algum tema ou . ]
assunto. Ndo haa Nao se
defesa de nenhuma 30%

ideia. progresséo temporal
0% 20%
Sequéncias
Sequéncias argumentativas,
descritivas, em que caracterizadas pela
ndo ha uma sucessao organizagao légica
de acontecimentos, das ideias e
mas so a argumentos em
apresentacéo de uma defesa de um ponto
imagem dos de vista com a
personagens em um intengdo de
determinado convencer o leitor
momento. ou ouvinte
40% 10%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nessa questdo, os alunos deveriam demonstrar conhecimentos relacionados as
sequéncias tipologicas no texto apresentado. Boa parte dos alunos, derda ger centp
respondeu que ndo sabia dizer a que tipo textual pertence d.téxté Andorinha outros
quarenta por centassinalaram que no texto dado predominava as sequéncias descritivas.
Dez por centodos que responderam, disseram que havia maior nimero de sequéncias
argumetativas no texto e, somente vinte por cedae alunos optaram pela resjgosorreta,
afirmando que as sequéncias narrativas sao as predominantes no texto trabalhado.

Passaremos agora a analise das atividades de carater externo do género

4.1.2Atividades de carater externo do género

A comunicacdo acontece através dos textos sejam eles orais ou escritos. Assim,
podemos dizer que, € muito importante sabermos produzir e compreender textos para uma
melhor interacéo nas situacdes de comunicagédo. Nas atividades de carater externo do género,

trabalhamos questbes que buscam desenvolver capacidades de compreenséo nao s6 do génel
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em si, mas também de aspectos que devem ser levados em consideracdo no momento da

producao.

Grafico 15: PAET Categoria: Aspectos multimodais

7. Como o texto mostra a aproximacgéo da Andorinha Lola?
Nao sei
Através da 0% Mostrando o
resposta do inse tamanho do inseto
5% 10%
Indicando o
momento em que
a andorinha se
choca contra o
vidro
Através do 5%
aumento da
imagem da
andorinha a cada\
quadrinho
80%

Fonte: Elaborado pelpesquisadora

Nessa categoria, 0s alunos sdo chamados para observar os tracos da linguagem nao
verbal inseridos no texto e que provocam efeitos de sentido. Aqui, eles demonstraram um
desempenho bastante satisfatério, uma vez que a grande mespoadeu corretamente: o
aumento da imagem da andorinha a cada quadrinho demonstra sua aproximacgaaeAigui,
por centodos alunos ja compreendeque fidr e compreender tirinhas, portanto, requer ler
texto, desenhos, tipos de balbes, tipos de lgiaassas etc., pois sdo categorias constitutivas
desse génerotextégal ( J UNI OR230).2014, p

Somentevinte por centodos alunos ndo conseguiraassociar a aproximacao da

Andorinha com o0 aumento da sua imagem no texto.

Grafico 16: PAET Categoria: Contexto comunicativo
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8. Em que ambiente ou lugar, textos desse género aparecem com mais

frequéncia?
ao sei

Em um discurso
0%

Nas convers 0%

Nas paginas de
jornais e revistas
10%

Na escol
90%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nessa questdo relacionada ao contexto comunicativo, apesar de cinco opcdes de
resposta, somente duas foram escolhidas pelos alunos. Pelos dados do grafico exposto acima,
de um nodo geral, os alunos ndo foram capazes de reconhecer 0 espaco e o tempo de
circulacdo desse génedoventa por centdeles consideram que a escola € o ambiente onde
0 género tirinha aparece com mais frequéncia; sonaerepor centdforam capazes de
percdoer que o género tirinha aparece frequentemente em jornais e revistas. Essa foi a
categoria com o resultado menos satisfatério

Certamente, um aspecto que muito influenciou na resposta dos alunos foi a grande
presenca desse género no livro didatico, @apeente na colecdo projeto Telaris (colecdo
adotada pela escola). No nosso estudo acerca da diversidade textual contemplada por essa
colecdo, percebemos que a tirinha € o género predominante quase que em todos 0s volumes
dessa coletédnea. E, como o liwlaatico é usado corriqueiramente nas aulas, os alunos
concluiram que € na escola que as tirinhas aparecem com mais frequéncia.

Outro fatorque pode ter influenciadoa falta de contato desses alunos com jornais e
revistas Essafalta de conhecimento acardesses suportes textuais pode ter levado os alunos

a ndo associar as tirinhas a esses suportes.

Grafico 17: PAET Categoria: Dominio discursivo
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9. Considerando as atividades humanas, em que espaco 0s textos
desse género circulam com mais frequéncia?
Religioso

N&o sei 0% .
Jornalistico

15%

Comercial
25%

Publicitéri
45% 0\

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os dados apsentados no grafico acintemonstram o desempenho insatisfatorio da
maioria dos alunos na categoria dominio discursivo. Como n&o demonstraram possuir
conhecimentos relacionados ao contexto comunicativo, @agubém nao foi muito diferente.

Os alunos nao identificaram a esfermfistica como sendo a de circulacdo mais frequente
para o género tirinha. Como ja falamtavez a falta de contato da maioria dos alunos com
jornais, tenha influenciado nas respostas. Por isso, sorgaintee por centaespondeu
adequadamente. A esfepublicitaria foi a resposta preferida pela grande maiguarenta e

cinco por centalos alunos. Apesar da maleabilidade dos géneros textuais e da possibilidade
de serem enquadrados, ora em um, ora em outro dominio discursivo, consideramos gue nessa
questdo o dominio mais frequente de circulacédo para o género dado na atividade, € o dominio
jornalistco. Outros quarenta por centalos alunosndo responderam satisfatoriamente,

afirmando que ndo sabiam ou escolhendo o dominio comercial como o mais adequado.

Gréfico 18: PAET Categoria: Fungéo do género
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10. Qual o objetivo desse texto?\lig/sei
0

Emocionar
0%
5%

Informar sobr
alguma coisa
20%

Divertir o leitor
70%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Aqui é pedido ao aluno que identifique a funcdo do género. O desempenho dos alunos
foi bastante safatorio, como vemos acima. A maior parte deleendeu que divertir o leitor
era o objetivo do texto apresentado. Por ser um texto de facil compreseiséita por cento
dos alunos néo tiveram dificuldades para discernir sua fuGgdwo por cent@firmaram ndo

saber evinte e cinco por centodo escolheram a resposta mais adequada.

Grafico 19: PAET Categoria: Interlocutores

11. Quem sd@o os possiveis leitores desse género textual?

Os jornalistas  N3p sei

Somente os
estudantes
5%

Todas as pessoas
de um modo ger
95%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Essa foi a categoria que os alunos demonstraram maior éxito, como mostra o grafico
acima. Dentre as cinco opg¢Oes de respostasaaras foram citadas pelos alunos. A imensa
maioria reconheceu que o género dado na atividade ndo tem um leitor especifico, mas se
destina a todas as pessoas de um modo geral. Apemas por cento respondejue 0s
estudantes sdo os que mais leem essergétalvez essa resposta se deva ao fato desse texto

esta vinculado ao livro didatico.

Grafico 20: PAET Categoria: Suporte textual

12. Onde costumamos encontrar com mais frequéncia
textos como o lido acima? Outdoor
N&o sei 0%
Faixas
0%

Jornais e revist
10%

Livros
85%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

No grafico exposto acima, percebemos que na categoria suporte textual, o desempenho
de grande parte dos alunos foi insatisfatério. Acreditamos que pelo pouco contato que a
maioria deles tem com os jornais, eles ndo foram capazes de responder como semdo est
suporte mais frequente para os textos como o da atividade. Agenasr centalos alunos
responderam adequadamente. A odgdos foi a preferida deitenta e cinco por centbos
gue responderam a atividade. Essa escolha da grande maioria doatiendsr sido feita
pensando em livros didaticosqge eles manuseiam em sala de aula), pelo fato de géneros
como a tirinha terem presenca marcante nesses livros, como ja observamos
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Diante disso, é interessante que o professor explique aos ajueoagscola utiliza
muitos géneros tipicos deitoos dominios. &ses géneros s@i@nspostos pelo livro didatico
para serem estudados na sala de aula

Concluindoesta atividade percebemos que o desempenho dos alunos deixou um pouco
a desejar. Dentre as PAIlr@postas de Atividades Interna do género), os alunos obtiveram
desempenho negativo na maioria das categorias: conteudo, recursos linguisticos,
caracteristicas do género e tipo textual; apenas em duas categorias, composicao e producao
textual, o desempenhims alunos foi satisfatorio.

Dentre as PAE, os resultados foram um pouquinho melhores: em trés categorias,
aspectos multimodais, funcdo do género e interlocutores, os alunos mostraram um 6timo
desempenho; no entanto, nas categorias contexto comunicitimio discursivo e suporte
textual, os alunos ndo apresentaram conhecimentos suficientes para responder as questdes
adequadamente.

Aplicar esta atividade nos possibilitou a percepcdo e a compreensédo das dificuldades
dos alunos para a recepcéao de tertgsorque nao dizer, para a producdo também. Os dados
colhidos revelaram que a maior parte dos alunos desconhece até os aspectos da materialidade
dos géneros, pois na maioria das PAIl o desempenho ficou abaixo do esperado.

Se os alunos ndo tiveram os carilrentos suficientes para identificar o contetdo ou
a tematica mais abordada frequentemente por determinado género, se ndo conseguiram
reconhecer os recursos linguisticos usados em determinada producao, se nao foram capazes dt
conhecer as caracteristicas wim dado texto, se ndo souberam discernir quais as sequéncias
tipolégicas empregadas em um género mais simples como a tirinha, é muito provavel que
estes alunos encontrem muito mais dificuldades diante de textos mais complexos. E o que
dizer quando prea@sem produzir esses textos?

Com relacdo as PAE, de um modo geral, o resultado também poderia ter sido melhor.
Os alunos nédo conseguiram determinar o contextaungativo do género dadméao
reconheceram em que esfera da atividade humana a tirinha circula com mais frequéncia e nem
identificaram o suporte textual onde mais aparece esse género. Além de ndo dominarem 0s
aspectos relativos a materialie dos textos, os alundesconhecem matexto de circulagéo
do género trabalhado na atividade.

As dificuldades apresentadas pelos alunos nos fazem pensar que o trabalho com os
textos precisa ser repensado. Se o trabalho em sala de aula ndo aborda os textos na perspectiv
dos géneros, se o tiv didatico adotado ndo contempla a diversidade textual como deveria e

ainda prop0e atividades para a producdo escrita que mais privilegia 0s aspectos



113

composicionais e estruturais dos géneros, negligenciando as condigbes de producdo e os
aspectos que dizenespeito a construcdo da textualidade, o desempenho apresentado pelos
alunos néo poderia ser diferente.

Em outras palavras, um ensino que ndo toma os géneros textuais como foco do
processo de aprendizagem da lingua materna, que ndo explora suasapdaiiad e
despreza os aspectos sociais envolvidos na producgéo e circulacdo dos textos, possivelmente
nao esta contribuindo satisfatoriamente para o desenvolvimento da competéncia comunicativa
do aluno.

O que temos percebido, na maioria das vezes, é tjumalidatico ao trabalhar os
textos, explora apenas questdes de interpretacdo bem superficiais que quase nao exige
reflexdo por parte do aluno. O professor, por sua vez, aceseodaessa dinamica e acaba
reproduzindo em sua pratica, situacdes de apagehs pouco interessantes para o aluno.
Talvez um dos problemas do livro didatico ndo seja a qualidade dos textos em si, mas o
tratamento dispensado a esses textos pelo livro.

O que podemos dizer é que o trabalho com a linguagem, com o0s textosptgraae
do professor, como do livro didatico, deve possibilitar a reflexdo sobre as diferentes praticas
de letramento e sobre as diferentes formas de interagir com a escrita. Costa Val e Castanheira
(2008, p. 154psclarecem que

[...] o desenvolvimentoas$ capacidades linguisticasle natureza discursiva,
textual e gramatical envolvidas no pleno exercicio da cidadania numa
sociedade letrada ndo sdo aprendidas espontaneamente, precisam ser
ensinadas. Dai a necessidade de os livros didaticos, que, sih Ena
funcionado como um importante apoio ao trabalho do professor,
apresentarem atividades de leitura, producdo de textos, praticas orais e
reflexdo sobre a linguagem bem conduzidas, com a exploracdo de estratégias
pertinentes e divsificadas. [...]

Dessa maneira, quem trabalha com o ensino da lingua materna nunca deve-ssquecer
de levar em conta as praticas comunicativas nas quais a interacao verbal aooisteessa
interacdo pela linguagem se originam testos escritos e orais. Portanto, @msino que
busque a formacdo do individuo funcionalmente letrado, procurara desenvolver no aluno
habilidades de fala, esculajtura e escrita em variadas situacbes discassiecom vistas a
formagdo de um sujeito preparado para as diferentes formagpdessiio em diversos

contextos sociais.
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4.2 DESENVOLVENDO UMA SEQUENCIA DIDATICA: INTERVENCAO NA
PRODUCAO ESCRITA

A escrita deve sempre ser relacionada as atividades de leitura, pois as experiéncias
adquiridas no contato com muitos textos e autoread@siinterferem positivamente na forma
como desenvolvemos nossas habilidades para a producéo textual. E a aproximacio com 0s
textos que nos possibilita 0 conhecimento da lingua escrita, das suas estruturas e das inumeras
maneiras que ela nos oferece pa@ganizacdo dos nossos enunciados, sejam eles orais ou
escritos. Além disso, o convivio com os textos diversos reforca a nossa compreensao de que
0S NOSs0S enunciados organizeen em géneros que se moldam a cada situacdo de
comunicacdo. Quanto mais exgeritias de leitura, menos dificuldades para a criacéo textual.
Koch (2014, p. 185gnfatiza que

[...] no que diz respeito a leitura, tal trabalho é importante por possibilitar a
discussdo sobre os diferentes sentidos atribuidos aos textos e sobre os
elemenos discursivos que validam ou ndo essas atribui¢cdes, propiciando,
também, a construgcdo de um repertério de recursos linguisticos a ser
utilizado quando da producéo textual. (2014, p. 185)

Compreendemos assim que, 0 ponto de partida para as atividddegidgem deve
ser o0 texto, seja para uma simples leitura ou para uma producdo. Foi por isso que
sistematizamos e desenvolvemos a atividade de leitura outrora descrita, a partir dolaexto
a Andorinha para trabalhar a compreensao do aluno sobreaiofiamento de um género e
assim, propormos uma atividade para a producao de texto escrito.

A partir da analise do livro didatico, j& constatamos que 0 mesmo apresenta uma baixa
diversdade textual; constatamqae as propostas para as atividades de @sfatecidas pelo
livro ndo contribuem satisfatoriamente para desenvolver a competéncia dos alunos para a
escrita de textos. Concluimdambém, a partir da atividade realizada com os alunos, que 0s
mesmos desconhecem muitos aspectos da estrutura intexterra de um texto simples.
Possivelmente, todos esses problemas interferem negativamente na qualidade da producao
textual realizada pelos alunos. Diante disso, -me1 a questdao: Como, pelo menos,
minimizar as dificuldades que os alunos tém para atasdéa textos? Pensando nisso,

elaboramos a seguinte sequéncia didatica.

4.2.1 Proposta de Sequéncia Didatica (SD) a partir do género conto
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Para a elaboracdo dessa sequéncia didéatica, levamos em consideracdo os estudos de

Dolz e Schneuwly (2004, p. Puando el es umaaf sequénmcé ndidatgau tem, i

precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, pelmitindo

assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de coinunicacao

Além dos ensiamentos pneostos por esses autorbaseamanostambémna proposta

de Souza (2011) e inserimos na sequéncia didatica atividades para trabalhar as propostas de

carater interno do género, como também as propostas de carater externo dcAgEegUD,

apresentamos a sequéncia didatica elaborada:

1. APRESENTACAO DA SITUACAO

u

o

[ e I et

Compartilhar com os alunos as atividades que serdo realizadas na sequéncia
didatica (leitura, andlise linguistica e producao textual);

Apresentar o género escolhido (conto);

Disponibilizardiversos textos do género conto para os alunos fazerem as
leituras.(textos do LDLP Projeto Telaris, videoconto e outros).

Destacar que 0s contos sdo narrativas by@evganizadas em prosa,

Comparar 0s contos com outros tipos de narrgtivas

Discutir oselementos basicos do género conto

Solicitar aos alunogjue elejam o meio de divulgacdo dos contos que serdo
produzidos ao término da SD

2. PRODUCAO INICIAL

i

A partir do textoin Lol a, A aBORGATTO) hBERTIN e
MARCHEZI, 2012, p. 27, 6° ano), solicitar ao aluno que escreva sua producéo,
transbrmando a tirinhaem um conto. Essa primeira escrita serd para
identificacdo de aspectos desse género que precisam ser mais bem trabalhados.

3. MODULO |i Atividades de carater interno do género

u

i

c:

i

Propor ao aluno que caracterize o género conto ou identifique elementos
caracteristicos desse género;

Levar o aluno a perceber os temas e conteudos abordados por esse género
textual;

Solicitar ao aluno &entificacdo ou reconhecimento dos recursos linguisticos
tipicos de um conto;

Levar o aluno a reconhecer o género conto com base nas suas caracteristicas;
Fazer o aluno sistematizar os conhecimentos necessarios a producdo desse
género;

Pedir ao aluno quidentifique sequéncias narrativas.

4. MODULO Il i Atividades de caréater externo do género

u

Chamar a atencao do aluno para os efeitos de sentido provocados por tracos da
linguagem néawerbal;

Levar o aluno a identificacdo do espaco (ambiente) de circulacgérdwo

conto;

Fazer com que o aluno reconheca o dominio discursivo do género conto;
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U Identificar a finalidade desse género;
U Identificar os possiveis leitores desse género;
U Reconhecer o suporte textual do género conto.

5. MODULO Il i Andlise Linguistica
U Organizadores textuais: advérbios, conectivos, etc.
Tempos verbais
Aspectos relativos a pontuacao
Aspectos ortograficos
Aspectos coesivos

[ i e i e

6. PRODUCAO FINAL

0 A partir da producéo inicialsolicitar ao aluno que reescreva seu texto,
melhorandeo.

U Fazer revisfGes mescritas da producédo, até que ela seja considerada adequada
a situacao para a qual foi escrita.

0 Os contos produzidos serdo organizados em uma coletdnea que apds ser
reproduzida, sera doada a bibliotecas de outras escolas, para serem lidos por
outros aluos.

Comecamos a desenvolver a sequéncia dida@@ima, com a apresentacdo da
situacdo. Nela, deixamos os alunos cientes de tudo que iri@aosar; neste momento,
apresentamos alguns textos do género conto para que eles ja pudessem entrar erarnontato ¢
0 género que iriam produzir. Além textos do livro didaticotrabalhamos os contdgenina
bonita do laco de fitea A menina que sonhava em ter a lda Ana Maria Machado e
Bartolomeu Campos Queirdz, respectivameAfds realizarmos as discussfes cielaadas
aos elementos desse género e comlsa@m outras narrativas, pedimos aos alunos que
realizassem a primeira producao.

Vale salientar que escolhemos esse género, por ele ser um dos que mais aparecem no
livro didatico do 6° ano, pelo menos na €xdlo Projeto Telaris. Nosso desejo era fazer com
que os alunos refletissem sobre esse género, que percebessem nele ndo s6 0s aspecto
estruturais e composicionais, mas que compreendessem que cada texto esta vinculado a um
suporte, que cada texto € produzmhra ser lido por alguém que se interessa por determinado
tipo de leitura ou de assunto, que os textos sdo elaborados para cumprir uma determinada
funcdo no contexto social, seja emocionar, divertir, convencer, crdicalgar algo, etc.

Admitimos que ndo foi facil desenvolver a sequéncia didatica. Os alunos
demonstraram que ndo tinham os conhecimentos minimos acerca dos géneros textuais. A
expressdo producgéo textual quase nao era usada. Para esses alunos, redigir era simplesment

fazer uma redacaoem definicdo especifica do género.
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Durante a realizagcdo da primeira producao, alguns alunos argumentavam sobre as
praticas de linguagem das quais ndo tinham o habito de participar. Eles diziam que néo
sabiam escrever. VE8riosngu@®mosmacthagar graenae
Realmente, a turma demonstrou certa apatia para a producdo textual. Mas, mesmo assim
insistimos para que eles escrevessem algumas linhas. Essa primeira producgéo foi aealizada
partirdotextoh Lol a, A @QARGATTO,BERTIN e MARCHEZI, 2012, p. 27, 6°
ano),quando solicitamos ao aluno que escrevesse sey teatebrmando a tirinham um

conto.A seguir, apresentamasgunsexemplos da producéo inicial realizada pelos alunos.

Figura 11: Producdo inicial Aluno 01

Producao inicial Aluno 01 (Transcri¢ao)

Em um lindo dia ensolarado uma andorinha paceava no céu quando de longe avistou
um besouro

A andorinha Lola vuou muito rapido e ela vinha tdo rapido que deu uma batida e

guebrou o vidro dai ela sifevantou e disse meu pai e vidraceiro.

Figura 12: Producéo inicial Aluno 02



L@]n o_omisumiie

p*"D Jimhb 1Ae '}\ A2nn  _om rQ_nIU/Y\Q,U\ _ UL a:ﬁu n QO

’ | N
QMo ;Mu AL m:rvmfn,lf\vm RUTSEEN m&u@?rou\ Qa &‘mm

i J‘LT(QGY\A wpm ULs  DAdo i t‘m@h Mm 5&0

Lo

U
17080 mamﬁ AL . mex 0 A,L‘L"lc} qQ wt‘ Q}ﬂﬂ? .m 406 4 1

pLITAD

“’&b J\L"‘"’ Mu; D ‘M,uxf(rxh,u"rxbuf A Bn nhl'u\?

{ (}m(\,;m’u,wl 02 NAX ’yﬂh(/) [CUN\M@ 47&'51 SNE nucmﬂ { (DASN

Yo .ol Dpopodn  Oro DM ol agnmPro m\AU\ P

ﬂ’\m

E‘&i’)i\ b WQQmifT\L \ AL%(A,Q(G\X)W UL g JLbh\lW(L’ Préates J.’L’\J.

S 1S w\ 3 A 4TS 3 ’Q&MWA'\\J,L(& D xrmrylu\ :C,avmkj\a ’P]?z B

-
ngWNA MBO AN ;L}L(\ )

RS

Producao inicial Aluno 02 (Transcrigao)

Lola a andorinha
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Era uma vez um andorinha que estava com fome, vio um joaninha bem saboroza. De

longu a joaninha vio que cada vez ela se aproximeais dirrepente ela bateu no vidro

_ Ela disse: Meu pai e vidraceiro, vocé nao sabia? A andorinha: ndo mais obrigado

por me avar! Ok E al passar dos anos ela sempre fazia a mesma coisa a joaninha disse:

Porque vocé sempre faz isso?

_ A andorinha: porqué, joaninha € a minha comida preferida ndo sabia?

Figura 13: Producéo inicial Aluno 03
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Producao inicial Aluno 03(Transcri¢ao)

A Coitadinha
Um dia uma andorinha que estava aprendendo voa, voando pelos ares com muita
fome, tando no invernwéo tinha nenhu bichinho nenhu enseto.
Uma vez avistou um bizorinho foi se aprosimando bem perto dela se deu de cara com
uma vdraca e o bisorinho falou:
_ Meu paisinho que Deus atenha, era vidraceiro. E a andorinha tonta por bater com a

cara no vidro e muito triste por esta faminta além disso saiu tonta, tonta.

Observando esses textos, percebemos as dificuldades que odé&tucom relacdo a
escrita. Na verdade, jA esperavamos encontrar esses problemas nas producdes, pela forme
como o trabalho com os textos vem sendo desenvolvido junto aos alunos. As dificuldades
encontradas séo de varios aspectos. Inicialmente, percebeenagppducao inicial do aluno
01, demonstra que ele ainda ndo tem o dominio dos conhecimentos necessarios a producao de
um conto.

Como muitos sabem, o conto € uma histdria ou narrativa em prosa organizada em

torno de uma situacdo que apresenta um t¢onélm climax e um desfecho. E, para se contar
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uma historia, precisae de um narrador, da definicdo do tempo e do espaco onde acontece a
histéria e do enredo que séo os fatos que se articulam e se desenrolam, contribuindo assim,

para a construcao do sefttida narrativa. De acordo com Gan¢@06, p. 910)

Conto € uma narrativa mais curta, que tem como caracteristica central
condensar conflito, tempo, espaco e reduzir o nimero de personagens. O
conto é um tipo de narrativa tradicional, isto €, ja adopadonuitos autores

no século XVI e XVII, como Cervantes e Voltaire, mas que hoje € muito
apreciado por autores e leitores, ainda que tenha adquirido caracteristicas
diferentes, por exemplo, deixar de lado a intencdo moralizante e adotar o
fantastico ou psolégico para elborar o enredo.

Na producéo inicial do aluno 01, o texto ndo demonstra articulagdo entre os elementos
que devem compor uma narrativa. Além do mais, as ideias apresentadas dificultam a
compreensao, uma vez que, ndo estdo de acordo nmmptoducdo textual que deve
apresentar fatos e acfes que se desenrolam dentro de uma progressao temporal.

Talvez, pela falta dos conhecimentos acerca desse género, esse aluno ndo quis
desenvolver um texto sob o risco da inadequacgao e por isso escremes ppucas linhas,
mesmo sendo uma proposta simples.

Com relacdo a producao inicial do aluno 02, percebemos problemas parecidos com
aqueles encontrados na producao do aluno 01. O texto € iniciado com a expressao classica dos
contos de fadaSra umavez.., mas revela falta de consisténcia na descricdo dos personagens,
do ambiente e da temética; ndo ha a presenca de todos os momentos caracteristicos de ume
narrativa; logo de inicio, em um curto paragrafo, ja sdo apresentados a situacao inicial, o
conflito e o climax. Apesar de percebermos algumas construcfes especificas de um conto,
elas necessitam de adequacdes, mesmo assim, 0s acontecimentos narrados aparecem dentro ¢
uma ordem temporal, percebemos isso ao observar expressfesraamta Vez ao passar
dos anos

Observando a producéo inicial do aluno 03, notamos a presenca de alguns problemas
semelhantes aos ja detectados nas outras producdes. Nesse texto, também ndo ha ume
caracterizacdo dos personagens e nem do ambiente. A auséncia da p@tlegaoursos
coesivos em alguns periodos do texto dificulta a leitura e a compreensao por parte do leitor.
No entanto, reconhecemos que esse aluno j& consegue utilizar algumas construcdes textuais
do género solicitado. Mesmo assim € uma producao que engeecevisada, até porque o0s

momentos da narrativa precisam ser mais bem explorados pelo escritor.
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Optamos por nao apresentar as demais producbes do restante da turma, por
acreditarmos que isso tornaria esse trabalho ainda mais extenso e a sua fetiorzhan
Queremos apenas enfatizar que, de um modo geral, as producdes iniciais dos demais alunos
também apresentaram algum tipo de problema, uns em niveis bem mais significativos que
outros.

Concluida a producdao inicial, partimos para o desenvolvimergarghdulos e assim,
tentar superar algumas dificuldades que pretendiamos vencer. Primeiramente, trabalhamos as
propostas de atividades de carater interno do género. Para isso, retomamos 0s textos
trabalhados antes da producéo inicial. A medida que jamzemda uma releitura desses
contos, solicithvamos aos alunos a identificacdo das principais caracteristicas destes; em
seguida, voltdvamos a primeira producéo dos alunos tentando identificar os mesmos aspectos
nos textos deles também. Adotamos esse proestiinpara todas as PAI: recorriamos aos
textos usados inicialmente como referéncia para depois retomar as produgdes dos alunos. E,
assim, dentro das PAI, fizemos os alunos perceberem que os contos podem abordar histérias
do cotidiano, de amor, de terroe distério, de suspense, de fantasia, historias inventadas e
muito mais. Explicamos que cada género textual se apropria de diferentes recursos
linguisticos para atingir seu proposito comunicativo, com o género conto também é assim. Em
seguida, através dasaracteristicas do conto os alunos foram estimulados a fazerem o
reconhecimento de alguns textos desse género. Nesse aspecto, retomamos as producdes dele
e fizemos questionamentos do tipo: o texto que vocés produziram apresenta caracteristicas
suficientespara que o leitor consiga identificar o género? Com isso, fomos despertando a
atencao dos alunos para a percepcao de algumas lacunas deixadas por eles nas producdes.

Dando continuidade, chamamos a atencédo dos alunos para as sequéncias tipolégicas
predomnantes no género conto. Nessa atividade, os alunos demonstraram muita dificuldade,
pois ndo conseguiam distinguir géneros de tipos de textos. Explicamos que as sequéncias
tipoldgicas estdo relacionadas ao modo como os textos sdo construidos, comousueasestr
se integram se organizam. Explicamagie nenhum texto € formado por apenas um tipo de
sequéncia tipolégica, mas que eles sdo classificados de acordo com a predominancia de
alguma delas. Com relacdo ao género conto, dissemos que se trata detam tex
predominantemente narrativo, mas que ndo deixa de apresentar outros tipos de sequéncias,
comaq por exemplo, as sequéncias descritivas, empregadas patarrpgrsonagens, tempo,

espacetc.
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Nessa questdoetomamos as primeiras produgdes dos alypasg, que eles fizessem o
reconhecimento das sequéncias tipologipas eles utilizadas e identificasseaquelas que
nao estavam adequadas ao género proposto.

Desenvolver no aluno, a nocao de género aliada a nocgao de tipo textual predominante
em determinaal texto, possibilita o entendimento do que escrever, para quem escrever e por
que escrever mesmo que esta situacdo comunicativa seja uma representacao ficticia. Dessa
maneira, tentamos fazer com que os alunos sistematizassem 0s conhecimentos necessarios «
producdo do género conto.

Ainda desenvolvendo a SD, partimos para o segundo mdédulo e tentamos desenvolver
as atividades de carater externo do géhdPAE. De inicio, comecamos chamando a atencao
dos alunos para os efeitos de sentido que podem ser pdoggoala utilizacdo dos tracos da
linguagem néa«erbal inseridos nos textos. Esses tracos podem aparecer sals asmadas
formas: uma figurayso de letras maiusculas, expressdes em italico etc.

Em seguida, fizemos os alunos perceberem o ambientecd&cédo do género conto.
Esclarecemos que se trata de um género que circula com mais frequéncia em ambientes
educacionais e residéncias de alguns grupos sociais com certo nivetal@izacao;
enfatizamosgue textos do género conto, geralmente sac lur estudantes, professores,
pedagogos, adolescentes, criangas, adultos, @unh@s; que se trata de um género ficcional,
assim como a novela, o romance, a lenda, a fabula etc.

Trabalhamos também junto aos alunos a finalidade dos géneros. Esclargaernss
textos cumprem uma func¢éo social; eles tém um objetivo que varia de acordo com o género e
com a situacdo de comunicacao. Explicamos que, no caso dos contos, sua funcdo € a de
entreter, emocionar e dig o leitor. Esclarecemoque 0s géneros tedis aparecem em
diversos locais que possibilitam sua divulgagcdo no meio social, s&o 0s suportes textuais como
0S jornais, as revistas, os outdoors e outros. Geralmente, 0s contos sao géneros que se utilizarr
dos livros como suporte textual.

Depois de reatarmos as PAE do género, introduzimos os conteudos relacionados a
analise linguistica para tentar minimizar alguns problemas desse eixo, encontrados nas
producdes dos alunos. Orientamos para que eles eliminassem dos textos algumas marcas de
oralidade e ge saissenda linguagm coloquial para a mais formal, além de comesuhre o
uso dos verbos, das marcas linguisticas, da pontuacdo, a organizacdo dos paragrafos, a
ortografia e outros aspectos mais.

Ao final do trabalho com os mddulos, dissemos aos alumee a partir da

compreensao de boa parte dos aspectos trabalhados, sera possivel escrever textos adequadc
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as condicbes de producdo e circulagdo dos mesmos. Assim, pedimos que 0s alunos

escrevessem a producao final. A seguir, apresentamos alguns tegitmgons pelos alunos.

Figura 14: Producéo final Aluno 01
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Producéadinal i Aluno 01 (Transcri¢ao)

A andorinha
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E um lindo dia insolarado uma linda andorinha voava bem longi do chao procurando
comida

ela siachava muito esperta e sabida.

Ela nuncaperdia um inseto nem um deles escapava

A andorinha dizia. eu sou a mais esperta de todos

O tempo passou chegou o inverno e os insetos naquela epoca do ano era muito dificio
de encontra.

Ela deu varias voltas pra la e pra Ca e nada de encontrar coma@esstava um
pouco magra quando La no céu bem distante do chéo.

Ela vio um pequeno cascudo dai ela pensou este inseto daria um belo banquite dai ela
vuou em rapido para o chdo quando ela bateu e caiu quando ela si levantou e dise o que
aconteceu.

O cascudo respondeu andorinha vocé nao vai mim pegar a andorinha respondeu vou
sim ai ela tentou para mais ndo consegiu hoje eu ndo consegiu mais amanha eu consigo dai
ela saiu com muita raiva e com muita fome até que ela encontrou um outro bichinho e

consegu comelo ela ficou muito feliz pois matou a sua fome.

Se compararmos as duas produc¢des do aluno 01, percebemos um avanco significativo.
N&o consideramos o texto acima como uma producéo final (nem poderiamos), haja vista a
presenca de muitos desvios gri@ficos, falta de pontuacéo, auséncia dos recursos coesivos e
conectivos, as sequéncias que precisam ser mais bem organizadas e outros aspectos mais. N«
entanto, como falamos inicialmente, em comparacdo com a producdo inicial, esse texto
apresenta avancosAqui, esse aluno ja consegue desenvolver ideias mais elaboradas,
construcbes mis especificas do conta@emonstra maior consisténcia na descricdo dos
personagens e do ambiente e os fatos apresentados estédo inseridos dentro de uma progressa
temporal.

Reconhecemos que ainda h& muito a ser feito por esse aluno, mas se o trabalho ora
iniciado tiver prosseguimento, em um momento ndo muito distante, esse aluno certamente

conseguira alcancar a proficiéncia na escrita.

Figura 15: Producao final Aluno 02
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JYLOL 4

Producao final Aluno 02 (Transcri¢cao)

Lola estava com fome resoveu comer uma joaninha, como era sua comida preferida.
Avistou uma de longe, e cada vez se aproximava mais e mais dirrepente bateu no vidro.
POW! A andorinha disse:

_Vocé nédo sabe? O meai € vidraceiro ele faz isso s6 para me proteger. Bom eu ja
VO divirtase com sua caca.

Ela saiu com dor de cabeca e com muita fome porque ndo conseguio pegar nada.

Observando a produgéo do aluno 02, notamos algumas modificacdes em comparacéo
com a sa producéo inicial. Algumas dessas modificacdes parecem nao ter contribuido para a
melhoria do texto como um todo, pois continua a inconsisténcia na descricdo dos
personagens, do ambiente e da tematica. Nao ha uma construgéo textual para os momentos de
narativa; percebemos um avanco no que se refere ao uso do travessao marcando a fala de um

personagem.
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Mesmo com as inadequac¢fes ainda presentes nessa producdo, é bem possivel que ess:
aluno esteja passando por um momento de apropriagdo de um novo conttecuje
processo € lento e se caracteriza pelo conflito entre 0 que jA sabemos e o0 que precisamos
aprender, ou seja, a aprendizagem acontece como resultado de uma reconstrucédo daquilo que
j 8 sabemos, e isso n«o se dS8&formagdodeoconoaatosad ut o |
o resultado de uma atividade complexa, em que todas as func¢fes intelectuais basicas tomam
parteo. (VI GOTSKY, 1998, p. 72).

O que podemos dizer desse aluno € que Hern novas situacdes de aprendizagem,
nas interacdes de sala dula, seja com os colegas, seja com seu professor, com os diferentes
textos, com os mais diversos autores, certamente isso lhe possibilitarad a aprendizagem de
novos conhecimentos. Melo e Sil{@007, p. 84enfatizamquefi @prendizado da producao
de texos, como qualquer outro, € um processo social de construcéo dos significados por parte
do aprendiz, em seus encontros e interacbes com o0s textos, as ideias, @ @esS0
situacded. Cabe ao professor proporcionar situacées de aprendizagem que enaline, @

fim de fazélo superar as dificuldades que atrapalham a constru¢cdo do conhecimento.

Figura 16: Producéao final Aluno 03
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Producéao final Aluno 03 (Transcri¢cao)

A Coitadinha



