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RESUMO

Em 2023, a Lei 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB,
tornando obrigatorio o ensino da Historia e da cultura afro-brasileira, completou 20 anos. Nas
escolas, ainda nos deparamos com dificuldades tedricas e metodol6gicas para promover o
ensino da Histdria e da cultura afro-brasileira e africana. Uma das maneiras de implementagéo
da lei é o trabalho com a literatura afro-brasileira. Diante disso, este trabalho teve por objetivo
geral realizar uma pratica de intervencdo pedagdgica com literatura afro-brasileira de autoria
feminina em uma escola publica da Rede Municipal de Fortaleza. Assim, essa pesquisa €
bibliografica e qualitativa; apos a anélise do referencial tedrico pertinente e da obra literaria A
cor da ternura, de Geni Guimardes, foram aplicadas oficinas, que, em sua elaboragéo, seguiram
orienta¢cdes metodologicas para o ensino de literatura de Cosson (2019), Duarte (2014) e Forte
(2020). Os sujeitos deste trabalho foram 32 discentes de uma turma de 8° ano do ensino
fundamental de uma escola de tempo integral da Prefeitura Municipal de Fortaleza. Apos a
aplicacdo das oficinas, foi realizada uma analise subjetiva das acBes de acordo com o0s
pressupostos tedricos e as orientacbes procedimentais da pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa-
acdo. A aplicacdo do projeto em sala de aula demonstrou a relevancia do professor ser um
mediador de leitura no ensino fundamental anos finais; demonstrou ainda que o ensino de
literatura pode contribuir para uma educagdo antirracista, a partir de uma abordagem da
educacdo para as relacdes étnico-raciais que privilegia uma perspectiva problematizante do

conceito de raca e dos seus atravessamentos.

Palavras-chave: ensino de literatura; A cor da ternura; educacdo das relagdes étnico-raciais.



RESUMEN

En 2023 se cumplieron 20 afios de la ley 10.639/03, la cual modifico la Ley de Directrices y
Bases de la Educacion - LDB, haciendo obligatoria la ensefianza de Historia y cultura
afrobrasilefia. En las escuelas todavia enfrentamos dificultades tedricas y metodologicas para
promover la ensefianza de la Historia y de la cultura afrobrasilefia y africana. Una de las formas
de implementar la ley es trabajar con la literatura afrobrasilefia, y por eso, este trabajo tuvo
como objetivo general: realizar una practica de intervencion pedagogica con la literatura
afrobrasilefia con autores femeninos en una escuela pablica de la Red Municipal de Fortaleza.
Asi, esta investigacion es bibliogréafica y cualitativa; después de analizar el marco tedrico que
aborda tanto la ensefianza de la literatura como la literatura afrobrasilefia y después de analizar
la obra “A cor da ternura” de Geni Guimaraes, se hicieron talleres, que en su elaboracion
siguieron lineamientos metodoldgicos para la ensefianza de la literatura segin COSSON
(2019), DUARTE (2014) y FORTE (2020). Los sujetos de este trabajo fueron 32 estudiantes
de 8° afio de educacion basica de una escuela de tiempo completo del Municipio de Fortaleza.
Luego de implementar los talleres, se realizd un andlisis subjetivo de las acciones de acuerdo
con los supuestos tedricos y orientaciones de procedimento de la investigacion cualitativa, del
tipo investigacion-accion. La aplicacion del proyecto en el aula demostré la relevancia de que
el docente sea mediador de lectura en la escuela primaria en los Gltimos grados; También
demostro que la ensefianza de la literatura puede contribuir a la educacion antirracista a partir
de un enfoque de educacion de las relaciones étnico-raciales que privilegia una perspectiva

problematica sobre el concepto de raza y sus entrecruzamentos.

Palabras-llave: ensefianza de literatura; “A cor da ternura”; educacion de las relaciones étnico-

raciales.
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1 INTRODUCAO

“Apenas conclamo, vamos ler! O mundo é vasto! A
textualizagdo do mundo, também!”
(Conceicdo Evaristo)

Em 2023, a Lei 10.639/2003 completou 20 anos. Essa lei alterou a Lei 9.394/1996
ao tornar obrigatorio o ensino da Historia e da cultura afro-brasileira. Passados 20 anos, nas
escolas, o cumprimento da lei ainda é um desafio, mesmo com avangos, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana de 2004, ainda nos deparamos com a lentiddo de
politicas publicas que favorecam a implementacdo. Essa lentiddo provoca dificuldades na
formag&o do corpo docente, auséncia de acervos literérios especificos nas escolas, além de uma
resisténcia por parte de grupos conservadores que alimentam o racismo.

A Lei 10.639/2003 € fruto de muita luta e reivindicacdo do movimento negro; essa
luta é antiga, alguns marcos foram fundamentais para consolidd-la: em 1988, além da
Constituicdo Federal vigente, foi criada a Fundacdo Palmares, que é importante pela divulgacao
dos valores sociais da influéncia negra no Brasil; em 2001, aconteceu a 3% Conferéncia Mundial
contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e a Intolerancias Correlatas, em Durbin,
na Africa do Sul; nessa conferéncia, a participacdo do Brasil foi importante pelo compromisso
de que a educacgé@o ocuparia um papel central na luta contra o racismo; esses passos e muitos
outros construiram uma caminhada que permitiu chegar a Lei 10.639/2003. A Lei de Diretrizes
e Base foi alterada novamente em 2008, para acrescentar a obrigatoriedade do ensino da historia
e da cultura indigena, na busca pela promocao de uma educacao das relacdes étnico-raciais.

Compreendemos que o ensino de literatura afro-brasileira € uma das maneiras de
fazer cumprir a Lei 10.639/2003, pois, como apresentado na epigrafe que abre essa introducéo,
precisamos formar os estudantes para se tornarem leitores literarios, pelo carater formador,
transformador e mobilizador que a literatura possui, promovendo assim uma leitura dos textos

e, consequentemente, uma leitura do mundo.

L A Lei 10.639/03 sofreu alteracdo em 2008 com a Lei 11.645/08, acrescentando a obrigatoriedade do ensino da
Historia e da cultura indigenas. Ndo diminuindo a relevancia e a necessidade histérica desse ensino, cita-se aqui
a Lei 10.639/03, sempre que necessario, para fazer a referéncia a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura
afro-brasileira como um simbolo da conquista do movimento negro.
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A formacao do leitor literario na escola sempre foi uma preocupacéo, pois
compreendo, por minha experiéncia profissional enquanto docente que atua nos anos
finais do ensino fundamental e por estudos da area que estabelecem diélogos entre
literatura e ensino, que ler textos literarios, além da possibilidade de gerar fruicao e prazer,
¢ um ato importante na formacdo integral do individuo. A promocédo de praticas de
letramento literario é, por vezes, desafiadora, pois a funcdo da literatura nem sempre é
perceptivel para o aluno e, no ensino fundamental, nem sempre fica explicito o seu
espaco, permitindo muitas vezes que o texto literario ndo seja estudado por suas proprias
dimensGes linguisticas e estéticas, mas como pretexto para trabalhar outros eixos do
ensino de lingua portuguesa, que também sdo necessarios, porém nao devem ser tomados
como exclusivos.

A ndo compreensdo do papel da literatura na escola € uma realidade que
observo na minha préatica docente quando diariamente escuto os alunos afirmarem que
ndo gostam de ler literatura, ou quando escuto os colegas na sala dos professores ou nas
formagdes da rede em que leciono apontarem dificuldades para trabalhar com o texto
literdrio na escola, como, por exemplo, a resisténcia que alguns alunos manifestam no
tocante a leitura literaria. Essa realidade ndo é particular da escola ou da regido onde
leciono, pois, de acordo com a 52 edigdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil?, com
dados de 2019, divulgada em 2020, 28% dos entrevistados nao leitores afirmam que néo
leem por ndo gostarem de ler. A mesma pesquisa aponta ainda uma queda do nimero de
leitores de livros indicados pela escola entre jovens de 11 a 17 anos, no periodo de 2015
e 2019 (imagens dos graficos no Anexo I).

Essa queda no nimero de leitores a partir dos 11 anos pode ter como uma das
causas a auséncia de mediacdo de leitura literaria a partir do ensino fundamental — anos
finais — € o que aponta Abe (2020), visto que na infancia a familia promove a mediacéao
da leitura, mas, quando a crianca cresce, a familia acredita que ndo € mais o seu papel,
assim a escola precisa suprir essa caréncia deixada pela familia; para isso, sdo necessarias
politicas publicas que permitam que a escola seja o espaco de mediacdo de leitura. Em
nossa realidade, a maior promotora de leitura, mesmo entre criangas menores de 11 anos,

é a propria escola.

2 A presente pesquisa é coordenada pelo Instituto Pro-livro e teve a sua primeira edi¢do no ano 2000 € a
segunda no ano de 2007, desde entdo, acontece a cada 4 anos. Na edicdo realizada em 2019, foram
realizadas 8.076 entrevistas em 208 municipios, incluindo todas as capitais com publico com idade de 5
anos e mais, alfabetizado ou ndo; a coleta aconteceu no periodo de outubro de 2019 a janeiro de 2020
através de entrevistas domiciliares presenciais, com registro das respostas em tablets.
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Além disso, no ensino fundamental - anos finais — ndo existe a disciplina de
literatura com essa nomenclatura, mas, de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular - doravante BNCC -, o trabalho com o texto literario deve acontecer na
disciplina de lingua portuguesa, que, cada vez mais, tem uma diversidade maior de
géneros textuais que precisam ser trabalhados, visando atender a um ensino
contextualizado e significativo para o estudante, ndo deixando claro o lugar do texto
literario na escola e na vida do sujeito. A propria BNCC? aponta que o ensino de literatura
deve promover a formacdo humanizadora, transformadora e mobilizadora do aluno.

O papel da literatura na vida do sujeito € indispensavel. Candido (2023)
apresenta a literatura como “necessidade universal”, deixando explicita a necessidade
desta para a formacdo completa do individuo. Candido defende que a literatura é um
direito indispensavel a partir da capacidade humanizadora que ela tem, assim necessita
ser acessivel a todos, pelo poder transformador a partir da sua forma e do seu contetido
de maneira inseparavel.

A literatura entrou em minha vida através de revistas da Turma da Ménica na
escola, de poemas e cronicas em revistas religiosas de meu pai e da frase de minha mae:
“Ler ¢ muito bom e importante.”, mesmo nao tendo outros livros em casa. Mais tarde, na
adolescéncia, aprendi o caminho da biblioteca publica de meu municipio; nesse processo,
tive boas professoras que ensinavam literatura e incentivaram a leitura de textos literarios,
assim a literatura fez parte da minha formacdo em diversas areas, tornando-se por vezes
necessaria, como afirma Candido (2023), me confortando, me ensinando, me consolando,
me humanizando. Quando adentrei na Rede Municipal de Fortaleza como professora de
lingua portuguesa, uma das minhas preocupacdes foi, e ainda é, o letramento literario,
entdo, busco na sala de aula ser uma mediadora de leitura de textos literarios para formar
o aluno leitor de literatura. Assim, a questdo “Como ensinar literatura no ensino
fundamental - anos finais - de maneira continuada visando ao letramento literario?”
sempre me acompanhou e acompanha outros docentes da rede.

O contexto atual do ensino em que vivemos é o contexto do ensino orientado
pela Base Nacional Comum Curricular (2017) e o contexto pés-pandemia da Covid-19,
pos-confinamento (2020-2021). Essa contextualizacdo é relevante, pois os dois eventos

citados provocaram novas reflexdes sobre o papel da escola e sobre as metodologias de

3 Atualmente, abril de 2023, existe um movimento popular formado por professores, sindicatos de
profissionais da educacao e representantes da sociedade civil em geral que pedem a revogacdo do Novo
Ensino Médio implementado pela BNCC (Brasil, 2017).
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ensino. Em suma, ao cartografarmos o contexto social e histérico desencadeado pela
pandemia, e suas consequéncias, pode-se observar que a educagdo foi radicalmente
impactada e muitas das mudancas ocorridas em periodo pandémico repercutem na
formacéo de professores de forma direta. Muito embora a BNCC tenha sido gestada anos
antes, e em tese discutida por diversos setores, nota-se sua orientacdo neoliberal, prética,
e que exclui ou diminui a participacdo, por exemplo, de uma formacéo voltada para a
fruicdo de textos literarios.

A BNCC aprovada em 2017 ¢é a implementacdo de uma politica publica
curricular, € um discurso oficial e apresenta uma intencdo, como qualquer politica. Trés
grandes equipes participaram de sua elaboracdo, juntamente a iniciativa privada, em um
curto periodo de tempo e, no decorrer do processo, ocorreu uma transicdo problematica
de governo.

A BNCC apresenta avangos importantes ao ampliar o ensino de temas
relevantes na contemporaneidade, ao inserir 0 uso das novas tecnologias e ao propor uma
equidade de saberes, considerando que vivemos em um pais de dimensdes continentais,
como o Brasil. Apesar dos avanc¢os, ela ndo apresenta uma formacdo mais critica do
individuo, nem extrapola a pedagogia das competéncias em que muitas vezes o individuo
tem que se adaptar a realidade e ndo mudéa-Ila, apesar de aparentar a inten¢do em muitos
momentos, ndo aparece o aprofundamento para uma real transformacao.

Ao tratar do ensino da lingua portuguesa, a BNCC normatiza que devem ser
consideradas as seguintes préaticas de linguagem: leitura de textos, producao de textos,
oralidade e analise linguistica/semiotica. A BNCC também orienta que a educagéo basica
deve formar o cidaddo de maneira integral e que as competéncias desenvolvidas nas aulas
de todas as disciplinas devem contribuir para essa formacao, para isso, o ensino de lingua
portuguesa nos anos finais do ensino fundamental deve acontecer considerando 0s
seguintes campos de atuacdo (Brasil, 2017): Campo das préaticas de estudo e pesquisa,
Campo jornalistico-midiatico, Campo artistico-literario e Campo de atuacdo na vida
publica.

Apesar de ter um campo denominado artistico-literario, ndo temos tanto
espaco na BNCC para o estudo do texto literario, restringindo a abordagem do texto
literario a poucas paginas que apontam que o trabalho com a literatura visa “formagao de
um leitor-fruidor, que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de ‘desvendar’ suas
multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de
leitura” (Brasil, 2017, p. 138).
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As concepcdes contemporaneas de leitura e literatura apontam para uma
percepcdo de leitura de texto literario como um dialogo com o leitor (Lajolo, 2018),
permitindo que a interpretacdo do texto aconteca, tornando-se significativo na vida do
sujeito. Acreditamos que, para proporcionar esse dialogo, o papel do professor é o de
mediador da leitura para que a escola promova o letramento literario.

Nessa fungdo de mediador da leitura de textos literarios, além de convidar
seus alunos para lerem literatura, cabe ao professor desenvolver regularmente atividades
com textos literarios previstas no curriculo e organizadas, como selecionar textos, realizar
atividades que contribuam para a interpretacdo critica dos textos, ouvir e propor 0s
questionamentos, quando pertinente, para a formacdo do aluno leitor de literatura e,
consequentemente, do mundo.

A literatura nos apresenta diversas possibilidades e nos faz perceber que o
mundo vai além das quatro paredes da nossa casa ou da nossa sala de aula. A mediacao
de leitura adequada nos ensina a nos posicionarmos diante desse mundo a partir do exame
da linguagem artistica e dos contetdos sociais sedimentados nas obras ficcionais.
Candido (2023) coloca que, a partir da organizacdo presente na literatura, somos
mobilizados para a organizacdo do nosso pensamento, provocando os efeitos citados.

Assim sendo, para promover o letramento literario, propomos um percurso
metodoldgico para o trabalho docente através de oficinas de leitura de textos literarios
afro-brasileiros, tendo como aporte metodolégico a sequéncia bésica, doravante SB,
proposta por Cosson (2019) e o modelo das dimens@es ensinaveis do texto literario de
Forte (2020), que pode ser ainda um subsidio para os professores de lingua portuguesa
trabalharem com textos literarios.

Para o desenvolvimento desse ensino de literatura, propomos, como um
exemplo das muitas possibilidades, um trabalho com literatura de autoria feminina e afro-
brasileira. No decorrer de minha formacdo como leitora, da infancia a graduagdo e mesmo
como professora, foram poucas as vezes que tive a oportunidade de ler literatura de
autoria feminina e afro-brasileira, apesar da existéncia de legislagdo que normatize o
trabalho com cultura e historia afro-brasileira, e isso me inquietou nos ultimos anos,
portanto, essa escolha visa contribuir para a reducdo do apagamento que acontece com a
literatura de autoria feminina e afro-brasileira nas escolas, uma invisibilidade ja apontada
por Lajolo (2018), e dialogam com a perspectiva de formacao integral do aluno orientada
pela BNCC e com a Lei 10.639/2003.

Destacamos aqui que, apesar da legislagdo indicar que na educacdo basica
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deve acontecer o ensino da historia e da cultura afro-brasileira desde 2003 e da historia e
da cultura indigena desde 2008, as alteragdes nos curriculos dos cursos de licenciatura e
pedagogia para o estudo das tematicas s6 aconteceram em 2014, apesar de tardio, € um
marco relevante. Nosso trabalho também quer contribuir para a reducéo dessa lacuna na
formacéo de professores.

Entdo, a partir da percepcdo do carater formador, transformador e
humanizador que a literatura tem, selecionamos para a nossa proposta a obra A cor da
ternura de Geni Guimaraes. Pretendemos estabelecer interlocucdes dessa obra com uma
proposta de ensino antirracista, a partir de atividades de oficinas de leitura que serdo
descritas posteriormente nesse trabalho.

Portanto, nosso trabalho teve como objetivo geral: realizar uma prética de
intervencdo pedagdgica com literatura afro-brasileira de autoria feminina em uma escola
publica da Rede Municipal de Fortaleza.

E também o0s seguintes objetivos especificos: a) Pesquisar sobre as
concepcOes de literatura contemporaneas relevantes para o letramento literdrio e as
orientacdes de documentos oficiais; b) Identificar dimensdes ensinaveis no texto literario
que proporcionem o letramento literario no ensino fundamental - anos finais; ¢) Aplicar
uma atividade de intervengdo no ensino fundamental - anos finais - com texto da literatura
afro-brasileira de autoria feminina; d) Produzir uma Sequéncia didatica para docentes de
lingua portuguesa.

Este trabalho é composto por 5 se¢des, sendo essa introducdo a primeira. Na
segunda secdo, refletimos sobre a educacdo das relacBes étnico-raciais, seguida de
reflexdes sobre concepgdes relevantes para esse trabalho.

Na secdo 3, Geni Guimaraes e A cor da ternura, apresentamos a autora e o
texto literario abordados nesta pesquisa, seguidos de uma analise literaria da obra, tanto
dos elementos da narrativa quanto dos elementos que a caracterizam como obra da
literatura afro-brasileira.

Na secdo 4, Uma experiéncia com A cor da ternura, analisamos aspectos
metodoldgicos da pesquisa; a nossa sequéncia e a analise da aplicacdo na escola.

Na secdo 5, Conclusdo ou um ponto de partida?, apresentamos as reflexdes
que foram desencadeadas a partir dos estudos, da elaboracéo e do desenvolvimento deste

projeto.
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2 AEDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E O ENSINO DE
LITERATURA

“Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos
ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita
a criacdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos
fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular
com proficiéncia o mundo feito linguagem”.

(Rildo Cosson)

2.1 Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais

Vivemos em um pais multicultural, fomos formados pelas relacGes étnico-
raciais, seja de maneira voluntéria, por aqueles que vieram espontaneamente, como 0S
colonizadores, ou de maneira forgcada, como aqueles que foram sequestrados e trazidos
para cé escravizados; além dos povos originarios que aqui ja estavam e foram obrigados
a conviver, ndo de maneira voluntaria e pacifica, como se narra muitas vezes; ou ainda
pelos povos que vieram em busca de melhores condi¢Bes de vida, apds o periodo de
escravizagcdo dos povos africanos. Esses mdltiplos povos formaram, de modo
extremamente violento, o povo brasileiro, mas, muitas vezes, s6 conhecemos a histéria e
vemos e valorizamos a cultura do colonizador; essa auséncia de conhecimento e desprezo
pelas outras culturas e pela histéria dos outros povos alimenta o preconceito e o racismo
que atravessou séculos e ainda faz vitimas.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (Brasil,
2007), foram trazidos para o Brasil do continente africano para serem escravizados mais
de 4 milhdes de pessoas, entre homens, mulheres e criancas. Essa populagdo e os seus
descendentes fizeram parte da formacdo desse pais, mas, por muitos anos, foram
negligenciados tanto no &mbito legal, como pelo restante da populacao.

Junto com a privacdo da liberdade, as pessoas escravizadas foram privadas de
muitos outros direitos, dentre eles o direito a educagdo. O Decreto n° 1.331, de 17 de
fevereiro de 1854, impede a admissao de escravos nas escolas publicas e que a previsdo
de instrucdo depende da disponibilidade de professores. O Decreto n° 7.031, de 06 de
setembro de 1878, diz que negros s poderiam estudar a noite. O combate ao preconceito
racial s6 passou a fazer parte da legislacdo na Constituicdo atual, promulgada em 5 de

outubro de 1988, pois implantou o Estado democrético de direito (Brasil, 2004).
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Apesar do que rege a Constituicdo de 1988, politicas publicas educacionais
para combater o racismo estrutural vigentes no pais s6 ganharam destaque em marco de
2003, com a Lei 10.639/2003, que altera a Lei de Diretrizes e Base da Educacédo — LDB
— e estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN — que instituem a obrigatoriedade
do ensino da histéria da Africa e dos africanos no curriculo escolar do ensino fundamental
e do ensino medio.

Para atender a essa demanda, € que o Conselho Nacional de Educacédo — CNE
—aprovou, em 10 de marco de 2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana, que apresenta os principios para uma Educaco das Relagdes Etnico-Raciais.

E importante salientar que tais politicas tém como meta o direito dos negros se
reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo proprias,
manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos. E
necessario sublinhar que tais politicas tém, também, como meta o direito dos
negros, assim como de todos cidadaos brasileiros, cursarem cada um dos niveis
de ensino, em escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados por
professores qualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimentos;
com formacédo para lidar com as tensas relagdes produzidas pelo racismo e
discriminac@es, sensiveis e capazes de conduzir a reeducacdo das relacfes
entre diferentes grupos étnico-raciais, ou seja, entre descendentes de africanos,
de europeus, de asiaticos, e povos indigenas. Estas condi¢fes materiais das
escolas e de formacao de professores sdo indispensaveis para uma educacéo de
qualidade, para todos, assim como o é o reconhecimento e valorizagdo da
historia, cultura e identidade dos descendentes de africanos. (Brasil, 2004, p.
10-11).

A importancia de uma legislacdo como essa em uma sociedade marcada pelo
racismo estrutural € que ela obriga a todos a tomarem alguma atitude, como uma maior
publicacéo de escritores afro-brasileiros, a partir da publicacdo da lei que obriga o ensino
da historia da Africa e da literatura afro-brasileira, como explica Silva:

Apenas em 2003, com a Lei 10.639, iniciou-se uma corrida editorial para a
publicacdo de livros com personagens negros. Desta vez eles apareceriam de
forma positivada e ocupando o lugar de protagonismo na histéria (apenas no
século XXI). (Silva, 2021, p. 90).

Tardiamente, a historia e a cultura afro-brasileira entraram no curriculo
educacional, e a implementacdo de politicas publicas ainda acontece de maneira lenta,
uma das sequelas do racismo estrutural. Almeida (2019) afirma sobre o racismo estrutural

que,
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A tese central é a de que o racismo é sempre estrutural, ou seja, de que ele é
um elemento que integra a organizagao econdmica e politica da sociedade. Em
suma, o que queremos explicitar é que o racismo é a manifestacdo normal de
uma sociedade, e ndo um fendmeno patoldgico ou que expressa algum tipo de
anormalidade. O racismo fornece o sentido, a légica e a tecnologia para a
reproducdo das formas de desigualdade e violéncia que moldam a vida social
contemporanea. (Almeida, 2019, p. 15).

Compreendemos assim que as manifestacfes de racismo em nossa sociedade
é algo que esta enraizado tanto nos comportamentos dos individuos quanto em acdes
institucionais.

No estado do Ceard, o Documento Curricular Referencial do Ceard — DCRC,
documento de 2020, apresenta a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais como um tema
transversal e coloca a escola como um espaco de inclusdo social e como tal é essencial
para o desenvolvimento de uma educacao antirracista para a construcdo de uma sociedade
mais justa.

Na Prefeitura de Fortaleza, apenas em 2023, foi implantada uma nova
coordenadoria, a Coordenadoria de Diversidade e Inclusdo - Codin, ligada a Secretaria
Municipal de Educagdo - SME; uma das primeiras ac¢Oes foi a criacdo do Selo Escola
Antirracista, que teve sua primeira edicdo em 2023, para publicizar as acdes ja existentes
realizadas nas escolas e fomentar novas acGes voltadas para a educacdo das relacdes
étnico-raciais.

Em nosso trabalho, acreditamos que a partir do ensino da literatura podemos
promover a educacdo das relacbes étnico-raciais, e € sobre concepcdes relacionadas ao
ensino de literatura que consideramos relevante em nossa pesquisa 0 que trataremos a

sequir.

2.2 Leitura e ensino de literatura

Ler extrapola a decodificacdo de simbolos, pois a leitura € um ato complexo

3

que envolve multiplos componentes, como afirma Martins, “...como um processo de
compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve componentes sensoriais, emocionais,
intelectuais, fisiologicos, neurologicos, bem como culturais, econdomicos e politicos.”
(Martins, 2002, p. 31). Todos esses componentes se somam em busca de construir um
sentido, que pode significar um novo aprendizado, um despertar de uma emocao ou até a

realizacdo de uma acao banal ou complexa; esse sentido é formado por cada pessoa de
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maneira diferente, pois ele é construido pelo texto e pelo leitor no momento da leitura a
partir do material que eles carregam.

Iniciamos definindo “leitura” porque a percepg¢ao de leitura ¢ indispensavel
para esse trabalho, considerando que leitura e literatura andam juntas: “A Literatura
vincula-se com a leitura, pois é por intermédio dela que o texto literario é acessado pelo
leitor, por meio de estruturas linguisticas, das conexfes pessoais, sociais e culturais
acionadas para uma compreensao mais aprofundada do texto.” (Santos; Santos, 2020, p.
150).

A leitura como atividade de interacdo social permite-nos dialogar com o autor
e o texto literario, acionando diversos componentes do nosso ser para a construgdo do
sentido do texto literario e também dando sentido ao mundo.

A escola é o principal espaco de aprendizagem e consolidacdo da leitura. A
BNCC, para o trabalho com a préatica da leitura na escola, apresenta uma visao ampla de

tipos e de géneros textuais, considerando textos verbais, ndo-verbais e multimodais:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, gréafico, diagrama) ou em movimento (filmes,
videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais. O tratamento das praticas leitoras compreende dimensoes
inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo(...). (Brasil, 2017, p. 72).

Aqui, detemo-nos a leitura de textos verbais escritos, considerando que nosso
trabalho € com uma obra literéria escrita, mas muitas sdo as concepc¢oes de leitura. Desse
modo, adotamos aqui a abordagem de Cosson (2020) “...que toma a leitura como um

dialogo”; essa escolha vem dos estudos Bakhtinianos, como nos justifica Cosson (2020),

A base tedrica de tal concep¢do vem, principalmente, de Bakhtin (1992, 1997)
quando concebe o enunciado como um elo da corrente de comunicacédo verbal
que se relaciona tanto com os enunciados anteriores quanto posteriores em um
movimento dindmico de interagdo social, ou seja, quando toma o didlogo com
base de toda a comunicacéo verbal (Cosson, 2020, p. 34 — 35).

Nesse sentido, podemos compreender que nao existe literatura sem leitor:

O processo de descoberta, nesse caso, ndo se dd em um objeto inerte, pois um
texto s6 existe a medida que é lido, que seu estado de poténcia, por assim dizer,
é transformado em realidade, por meio de um ato no qual o sujeito tem um
papel ativo. Tal ato se chama interpretacéo. (Durdo, 2020. E-book Kindle).
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Portanto, a partir da compreensdo de que a leitura € um ato complexo, que
propde um dialogo entre leitor e texto/autor, da compreensdo de que ndo existe literatura
sem leitor e que acessamos a literatura através da leitura, partimos para a compreensdo
do que vem a ser a literatura, para pensarmos o trabalho com a leitura de textos literarios.

Definir literatura ndo é uma tarefa facil, diferente de outras areas, nosso objeto
é algo complexo que pode depender da interacdo com o sujeito para ser definido.
Conforme Durdo e Cechinel (2022, p. 13): “Nos estudos literarios (...) cada tipo de
abordagem configura a literatura de uma maneira prépria, entrando em dialogo e
confronto com outras perspectivas dentro da area como um todo.”. Ou seja, sé
conseguimos definir o texto literario assim, se ele for lido e interpretado, gerando uma

dependéncia do sujeito:

Para recapitular, entdo, estamos argumentando que se ndo existe um discurso
literario, é porque a literatura é indissociavel de uma atividade de interpretacéo
que performativamente a caracteriza como tal. O “literario” deixa de ser
predicado a priori do texto para se converter em um resultado de experiéncia
de leitura, ou seja, ele sé pode ser confundido retroativamente, segundo aquilo
que foi capaz de gerar. Essa caracterizacéo da literatura como algo processual,
que s6 adquire sentido em ato, desloca as concepcdes arraigadas socialmente.
(Duréo; Cechinel, 2022, p. 16 - 17).

A literatura € uma manifestacdo artistica, assim pode-se pensa-la como um
passatempo ou uma distracdo ou uma fruicdo, contudo, como outras manifestacfes
artisticas, ela também ultrapassa essas funcdes, pois mesmo apontada por alguns como se
ndo fosse essencial, na verdade, ela é indispensavel para o sujeito. Candido (2023) aponta
a literatura como um bem incompressivel, ou seja, que ndo pode ser negado a nenhuma
pessoa. Diante disso, podemos afirmar, para ja ficar explicito, a necessidade da literatura
na escola, considerando o papel da literatura na vida do sujeito.

Essa essencialidade da literatura na vida do sujeito € real por causa da marca
que ela deixa no individuo, que faz com que a literatura ultrapasse a barreira do simples

passatempo. Cosson expressa que,

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o0 senso de nGs mesmos
e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos
incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nés mesmos. E isso se da porque
a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a
ser reelaborado, ela € a incorporacdo do outro em mim sem rendncia da minha
prépria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos
viver como 0s outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco da
nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nos mesmos. E por isso que
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interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas pela poesia e pela
ficcdo. (Cosson, 2019, p. 17).

Como podemos observar, complexa é a relagdo do leitor com o texto literéario,
extraindo dessa relagdo uma verdadeira experiéncia de vida. De tal modo, podemos nos
questionar: Como ensinar literatura?

Mesmo a presenca da literatura na escola sendo muito antiga, na
contemporaneidade, nos deparamos com diversas questdes sobre o ensino da literatura, e,
ainda, em algumas ocasifes, com um trabalho com o texto literario como pretexto para
trabalharmos outros eixos do ensino de lingua portuguesa.

Compreendemos literatura com uma visdo ampla, como propde Candido
(2023),

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de
toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em
todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até
formas mais complexas e dificeis de produgdo escrita das grandes civilizagGes.
(Candido, 2023, p. 189).

Nessa perspectiva ampla, compreendemos que todos os seres humanos de
alguma maneira acessam a literatura no dia a dia. A nossa proposta trabalha com o texto
literrio escrito, nessa perspectiva, muitas vezes, a escola é o Unico espaco de acesso a
literatura.

Retomamos que a leitura vai além da decodificagdo de signos, pois é um
processo complexo que transita por todo 0 nosso ser, a partir das experiéncias que temos
no mundo para produzir um significado. Diante disso, o professor necessita de atividades
estratégicas para promover o letramento literario em sala de aula, compreendendo que o
trabalho deve extrapolar a ideia de leitura literaria apenas por fruicdo, para isso uma série
de competéncias sdo exigidas e, portanto, demanda uma série de procedimentos para que
haja interacdo entre o leitor e o texto literario que provoque uma interpretacdo. De acordo

com Cosson,

...a0 tomarmos o letramento literario como processo, estamos tratando de um
fendmeno dindmico, que ndo se encerra em um saber ou pratica delimitada a
um momento especifico. Por ser apropriagdo, permite que seja individualizado
ao mesmo tempo que demanda interacdo social, pois s6 podemos tornar
préprio o que nos é alheio. (Cosson, 2020, p. 25).
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Compreendendo que o letramento literario é indispensavel na formacéo do
cidad&o, pelo carater humanizador e pela possibilidade de frui¢do estética; uma orientacao
da BNCC importante para esse trabalho é a perspectiva da formag&o integral do individuo,

No ambito do Campo artistico-literario, trata-se de possibilitar o contato com
as manifestagdes artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a
arte literaria e de oferecer as condigdes para que se possa reconhecer, valorizar
e fruir essas manifestagdes. Estd em jogo a continuidade da formacao do leitor
literario, com especial destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a
evidenciar a condicdo estética desse tipo de leitura e de escrita. Para que a
funcdo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua
dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor — e,
portanto, garantir a formagéo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que
seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas
camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de
leitura. (Brasil, 2017, p. 138).

O campo artistico-literario apresenta uma amplitude de objetos e lembramos
que aqui 0 nosso foco é no texto literario verbal escrito. Dentro desse campo, destaca-se
a necessidade da formacdo do leitor-fruidor, ou seja, a formagdo de um sujeito que
relaciona aquilo que ele encontra no texto literario com o seu mundo a partir da forma e
do contetdo expressos na linguagem literaria.

Muitos alunos ndo tém contato com leitores literarios em casa e em outros
espacos sociais, sendo a escola o Unico espacgo de contato com textos literarios, portanto
oportunizar a leitura literaria pode ser um dos papéis da escola. Assim, cabe ao professor
criar situacOes para o desenvolvimento dessa préatica, engajando o estudante na leitura

liter&ria e proporcionando a socializagdo da experiéncia de leitura, como afirma Cosson,

...uma das principais fun¢des da escola seja justamente constituir-se como um
espaco onde aprendemos a partilhar, a compartilhar, a processar a leitura. E
isso é verdadeiro tanto em relacdo ao conhecimento técnico-cientifico e
cultural expresso no curriculo, o que justifica entre outras coisas o ensino da
literatura enquanto canone, quanto o conhecimento social que advém de suas
praticas, quer sejam formais ou informais. Quando a escola falha, nesse
compartilhamento, no processo de leitura, na fungdo de nos tornar leitores,
falha em tudo o mais, pois ndo ha conhecimento sem leitura, sem a mediagdo
da palavra e da sua interpretagdo da leitura, enfim. (Cosson, 2020, p. 36).

Para a formacdo do aluno leitor de literatura, € preciso que as préaticas de
leitura literaria sejam recorrentes, estejam realmente no curriculo, tanto nos
planejamentos e documentos norteadores, quanto na pratica semanal das aulas de lingua
portuguesa. A leitura do texto literario ndo pode ocorrer, pelo menos ndo apenas, quando

e para o0 aluno que ja terminou outra atividade, ou para passar o tempo de uma aula que
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ndo foi planejada, ou ainda em datas especiais, como o Dia Nacional do Livro e as feiras,
ou seja, a leitura do texto literario precisa ser vista como contetdo que faz parte da
formagéo integral do aluno, visto que a abordagem vaga de documentos oficiais, por
vezes, dificulta essa insercdo no curriculo.

Para o desenvolvimento deste trabalho, retomamos a abordagem dialdgica

com Cosson,

Em sintese, ler consiste em produzir sentidos por meio de um dialogo, um
didlogo que travamos com o passado enquanto experiéncia do outro,
experiéncia que compartilhamos e pela qual nos inserimos em determinada
comunidade de leitores. Entendida dessa forma, a leitura é uma competéncia
individual e social, um processo de producédo de sentidos que envolve quatro
elementos: o leitor, 0 autor, o texto e o contexto. (Cosson, 2020, p. 36).

No trabalho com o texto literario, torna-se relevante destacar ainda que o
nosso objeto, no caso a obra literaria, apresenta aspectos estéticos e epistemologicos, ou
seja, forma e conteldo que estdo vinculados de tal maneira que a forma nos permite
compreender o conteldo, mesmo que com o passar do tempo predomine o desejo por uma
determinada obra pelo seu contetdo porque a compreensdo da forma ja se difundiu, a
forma permanece relevante para a compreensdo do conteudo.

A Base Nacional Comum Curricular propde que o trabalho com a literatura
permita o contato com a arte literaria para a ampliacéo e diversidade das praticas relativas
a leitura, a compreensao, a fruicdo e ao compartilhamento das manifestacGes artistico-
literarias; a formacdo de um leitor que ndo apenas compreenda os sentidos dos textos,
mas também que seja capaz de frui-los, para isso, as escolhas literarias necessitam
apresentar uma maior diversidade géneros, estilos, épocas, suportes, temas, autores e
autoras (Brasil, 2017).

Em nosso estado, um documento importante para nés é o Documento
Curricular Referencial do Ceara, doravante DCRC, a respeito do ensino de literatura,

afirma;

Igualmente importante é o tratamento que damos a literatura, seguindo o
posicionamento da BNCC. Ela é de fato um objeto de ensino. Por isso,
propomos desenvolver habilidades para que o/a estudante possa interagir no
Campo artistico-literario. Na DCRC, a literatura assume a fungao de fruicéo e
de representatividade cultural e linguistica significativa. (Ceara, 2020, p. 177).
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Além de dialogar com a BNCC, considerando que se origina dela, extrapola
o foco da fruicdo ao tratar da literatura como meio de representatividade cultural e
linguistica significativa.

Em nossa pesquisa, trabalhamos com a literatura infanto-juvenil, afro-
brasileira de autoria feminina, pois acreditamos que o trabalho com o recorte que fizemos,

dentro das possibilidades existentes, é essencial, é relevante e é urgente.

2.3 A Literatura Infanto-Juvenil

A literatura infanto-juvenil surgiu primeiramente na Europa com a intengao
de formar as criancas para se comportarem como 0s adultos, transmitindo-lhes
ensinamentos sobre o comportamento correto e sobre a moral adequada. A partir dos
avancos dos estudos da psicologia, com a compreensdo de que as criangas ndo eram
adultos em miniaturas, comecou a se pensar também em textos especificos para esse
publico que se caracterizavam pela mistura do imaginario com o real ao narrar uma
historia.

A literatura infanto-juvenil brasileira teve seu inicio no final do século XIX
com os nomes de Carl Jansen (1823/1829 - 1889), natural da Alemanha, mas que se
mudou jovem para o Brasil. Como Jansen atuou como professor, percebeu a auséncia de
livros infantis e tornou-se tradutor de classicos da literatura universal. Outro nome
importante foi Figueiredo Pimentel (1869 - 1914), que introduziu a tradicdo oral da
literatura infantil brasileira com a coletdnea Contos da Carochinha (1894). No inicio do
século XX, foram produzidos os primeiros livros didaticos, dentre os quais podemos
destacar os textos literarios de Olavo Bilac (1865-1918) (Zilberman, 2014).

Assim, o surgimento das primeiras publicacGes da literatura infanto-juvenil
no Brasil esta diretamente ligado aos processos da educagdo formal, tendo em vista que
0s primeiros textos foram pensados para atender as necessidades pedagogicas.

Além da triade citada, duas autoras se destacaram no final do século XIX, as
irmas Adelina Lopes Vieira (1850 - 1923) e Julia Lopes de Almeida (1862 - 1934), com
a publicacdo de Contos infantis (1886), obra que foi adotada nas escolas até 1927. No
prologo da segunda edicéo, fica explicita a intencdo das obras destinadas as criangas na
época: estimular as criancas para 0s bons comportamentos e as boas a¢des; tudo na obra
é pensado para colaborar com a formacdo moral das criangas, flores e animais que falam

sao usados como “tatica sutil” para serem estimados pelos pequenos leitores. “O nosso
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fito é a educacdo moral e estética...” (Vieira; Almeida, 2023, p. 10). E interessante que
abordam a construgdo estética da obra: “Diligenciamos dar a forma e ao estilo a
simplicidade e corre¢do, naturalidade e sentimentos, coisas que se devem aliar
principalmente nas paginas escritas para criangas.” (Vieira; Almeida, 2023, p. 10). Assim,
compreendemos que a forma que é dada ao texto literario é construida para colaborar com
a formacéo moral das criangas.

Um nome da literatura infanto-juvenil que se destacou foi o de Monteiro
Lobato* (1882 - 1948). Apesar do nome de Lobato se sobressair e ser o mais lembrado,
talvez pela extensdo da obra, ou por ter sido um dos primeiros autores nacionais a ter
adaptacGes para outras midias, ele ndo foi o Unico.

Tivemos ainda Viriato Correia, 0 autor de Cazuza (1938), entre outros titulos.
Graciliano Ramos, autor ja consagrado, escreveu A terra dos meninos pelados (1939) e
Histdrias de Alexandre (1944). No século XX, os autores ja privilegiavam o folclore
brasileiro e temos nessas narrativas e em outras a influéncia de personagens do nosso
folclore.

Erico Verissimo também escreveu para o publico infantil; ele dedicou a esse
publico seis historias, dentre as quais destacamos Romaria no castelo encantado (1936),
por ser a Unica que tem uma protagonista feminina.

Nas décadas seguintes, podemos citar: Ou isto ou aquilo (1964) de Cecilia
Meireles (1901 - 1964); A fada que tinha ideias (1971) de Fernanda Lopes de Almeida
(1927); A fada desencantada (1975) de Eliane Ganem (1947); A bolsa amarela (1976) de
Lygia Bojunga (1932); Marcelo, marmelo e martelo (1976) de Ruth Rocha; Histéria
meio ao contrario (1978) de Ana Maria Machado (1941); Onde tem bruxa, tem fada
(1979) de Bartolomeu Campos de Queirds (1944 - 2012); O elefante (1983) de Carlos
Drummond de Andrade (1902 - 1987); O fazedor de amanhecer (2001) de Manoel de
Barros. Ilustramos aqui alguns entre muitos outros nomes de autoras e autores que se
consagraram ao escrever historias para abracar o publico infanto-juvenil brasileiro.

Quando pensamos em literatura infanto-juvenil e como as pessoas negras
eram representadas nos deparamos, na maioria das vezes, com esteredtipos
preconceituosos e racistas ou personagens secundarios e sem destaque; essas retratacdes

sdo uma herancga da escraviddo, como nos aponta Silva,

4 Atualmente, compreendemos que obras de Monteiro Lobato apresentam discursos racistas e ideias
eugenistas de sua época, como em O presidente negro (1926) e Cacadas de Pedrinho (1933), entre outros
titulos.
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Essa “fantasia” sobre o outro, que ¢ o esteredtipo, ¢ refletida e foi por muito
tempo mantida na Literatura Infantil, e é assim que 0s personagens negros
apareciam nos livros durante mais ou menos um século deste género literario
em nosso pais. Trago esta informacgéo para justificar que a sociedade racista é
constituida desde a infancia e os livros com representacdo negativa de
personagens negros ajudam a manter os estereétipos atribuidos a eles, tanto
nas ilustrages quanto nas histdrias. Sendo assim, apesar de essas historias ndo
formarem, necessariamente, pessoas racistas, elas contribuem para reforcar o
imaginério racista. Quem escrevia e ainda escreve histdrias infantis em nosso
pais, majoritariamente, sdo os brancos. (Silva, 2021, p. 66).

Anteriormente, ja refletimos sobre o papel da literatura na formagdo do
individuo, uma vez que esses estereoOtipos racistas presentes na literatura infantil

alimentam a formac&o de uma sociedade racista, conforme Silva,

A Literatura Infantil nacional comecgou a ser produzida entre o final do século
XIX e inicio do século XX, os personagens negros ali representados, por
escritores brancos, tinham o estigma e as marcas da escravizagdo e do racismo.
(...) Portanto, criangas brasileiras cresceram ouvindo histérias que retratavam
de forma negativa as pessoas negras e, assim, internalizaram essa visdo sobre
estes que representam mais da metade da populagdo brasileira.

Para a crianca branca, aquela leitura refletia 0 mundo que ela conhecia: um
lugar de privilégio, sem questionamentos sobre as desigualdades sociais. A
elas era reservado o belo, a seguranca, 0 sucesso. Essa era uma crianga que
crescia enxergando 0 negro como o outro, o inferior. A Literatura Infantil ndo
reproduzia esse lugar seguro e de acolhimento com o pequeno leitor negro(...)
(Silva, 2021, p. 90).

Dessa forma, consideramos que a auséncia de protagonistas negros, ou de
personagens negros perfilados sem estere6tipos racistas, alimentou e ainda alimenta o
racismo, considerando que a literatura infanto-juvenil faz parte da formacdo dos
individuos leitores. No decorrer do século XX, vamos observar algumas representacoes
diferentes, entre elas, a personagem Tania, menina negra, protagonista de N6 na garganta
(1980) de Mirna Pinsky (1943), ou a protagonista de Menina bonita do lago de fita (1986)
de Ana Maria Machado. Aqui, é importante deixar claro que essas obras sdo importantes
para a formacdo do leitor e podem contribuir para reflexdes essenciais sobre o
antirracismo, mas ndo sdo obras definidas como literatura afro-brasileira. A seguir,
conceituamos literatura afro-brasileira e citamos alguns exemplos de autores afro-

brasileiros que escrevem para o publico infanto-juvenil.
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2.4 A Literatura Afro-Brasileira

A auséncia de personagens negras protagonizando as narrativas da literatura
brasileira pode erroneamente ser justificada pela auséncia de autores negros, o que nao
condiz com a realidade.

A obra Literatura Brasileira: 100 autores do seculo XVIII ao XXI,
coordenada por Eduardo de Assis Duarte, apresenta de maneira cronoldgica diversos
autores e autoras negras da literatura afro-brasileira, mas, por muito tempo, esses autores
ndo foram lidos pela massa leitora da populacdo, nem lidos na escola, criando uma falsa
impressdo da ndo existéncia da literatura afro-brasileira.

Nas obras literarias que lemos com mais frequéncia, seja na escola ou em
casa, ndao nos é apresentada literatura de autoria negra, o que geralmente lemos sédo
perspectivas de autores brancos que narram histérias com personagens negros, 0 que nao
deve ser considerado como literatura afro-brasileira.

Literatura afro-brasileira®, segundo Lobo é:

Poderiamos definir literatura afro-brasileira como a producdo literaria de
afrodescendentes que se assumem ideologicamente como tal, utilizando um
sujeito de enunciacdo préprio. portanto, ela se distinguiria, de imediato, da
producado literaria de autores brancos a respeito do negro, seja enquanto objeto,
seja enquanto o tema ou personagens estereotipados (folclore, exotismo,
regionalismo). (Lobo apud Duarte, 2014, p. 26).

Desse modo, podemos definir a literatura afro-brasileira como aquela
produzida por afrodescendentes e que trata, a partir das suas préoprias vivéncias, das
tematicas que circundam a sua existéncia como uma pessoa negra. Duarte (2014) nos
apresenta cinco aspectos para que possamos caracterizar a obra como pertencente a
literatura afro-brasileira, sdo eles: a tematica, a autoria, o ponto de vista, a linguagem e o
publico. Aprofundaremos esses aspectos na sec¢do de andlise da obra A cor da ternura da
autora Geni Guimaraes.

Na obra de Duarte (2014), registra-se a producéo de autoras e autores negros
desde o século XVIII, como Domingos Caldas Barbosa (séc. XV1II), Maria Firmina dos

Reis (XIX), Lima Barreto e Carolina Maria de Jesus (Séc. XX) e alguns contemporaneos,

5 Para a literatura que aqui apresentamos, Cuti denomina como Literatura negro-brasileira, mas acreditamos
que a nomenclatura literatura afro-brasileira contempla a literatura aqui estudada.
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como Geni Guimaraes, Conceicdo Evaristo, Cristiane Sobral e Ana Maria Gongalves,
entre muitos outros nomes.

Na lista de obras e autoras e autores afro-brasileiros, podemos citar as
producdes da literatura infanto-juvenil: A cor da ternura (1989) de Geni Guimaraes
(1947), objeto de estudo dessa pesquisa; Cinco cantigas para vocé cantar (1989) de
Inaldete Pinheiro de Andrade (1946); Os nove pentes d’Africa (2009) de Cidinha da Silva
(1967) e Amora (2018) de Emicida (1985). Essa é apenas uma pequena amostra em um
grande universo de titulos infanto-juvenis de autores afro-brasileiros.

Se temos tantos nomes da literatura afro-brasileira, por que ndo conhecemos
esses autores na escola? Ha tantos nomes, mas hd também desconhecimento dessa
existéncia, ou por ser ignorada pelas elites predominantes, ou pela desconstrucéo do autor
COmo uma pessoa hegra, que € o que aconteceu com Machado de Assis, que so
recentemente comecou a ser apresentado pelas grandes midias como um autor negro. Esse
apagamento é uma das consequéncias do racismo e alimenta o racismo, por isso, € tao
importante o trabalho que aqui nos propusemos, pensar o letramento literario através da

educacdo das relacdes étnico-raciais.
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3 GENI GUIMARAES E A COR DA TERNURA

“S6é ficaram as chagas da alma esperando o
remédio do tempo e a justica dos homens.”
(Geni Guimaréaes)

3.1 Geni Guimaraes, uma escritora afro-brasileira

Escritora negra, Geni Guimardes nasceu em 8 de setembro de 1947, em uma
fazenda no interior de S&o Paulo; aos cinco anos, mudou-se com a familia para outra
fazenda em Barra Bonita. Professora, poetisa e ficcionista, tornou-se uma escritora
premiada e reconhecida por suas narrativas carregadas pelas experiéncias vividas, que
transformou memorias verdadeiras em historias ficcionais repletas de emocdo. A
literatura entrou cedo em sua vida através das musicas e dos repentes cantados pela mae;
descobriu-se poetisa ainda na infancia, escrevendo poemas na escola; suas primeiras
publicacGes foram em periddicos da sua regido, no Jornal da Barra e no Debate Regional,
ainda na adolescéncia.

Seu primeiro livro de poesia foi publicado em 1979, Terceiro Filho. Seus
primeiros contos foram publicados em 1981, na série Cadernos Negros, importante
periddico para a literatura afro-brasileira. No mesmo ano, publicou seu segundo livro de
poesia Da flor o afeto, da pedra o protesto. Em 1988, participou da IV Bienal Nestlé de
Literatura e teve seu livro Leite do peito publicado pela Fundacdo Nestlé. Entre outras
publicacdes, destacamos, em 1989, a novela A cor da ternura, objeto de analise deste
trabalho, que ganhou os prémios Jabuti e Adolfo Aisen. Além de premiada, tornou-se
uma obra adotada em muitas escolas. Em 2013, foi traduzida para o inglés e, sendo ainda
adotada por muitas escolas, em 2018, teve uma nova edic¢do publicada no Brasil. Geni
Guimarées publicou ainda outros livros de contos e poemas; seu Gltimo livro publicado
foi Poemas do regresso, em 2020. Em 2021, ela foi homenageada pela 72 edi¢do da
Olimpiada Brasileira de Lingua Portuguesa e sua obra continua conquistando espago nas

escolas e sendo estudada na academia.

3.2 A cor da ternura - questdes éticas e esteticas

A cor da ternura é uma novela literaria. A novela trata-se de uma narrativa

complexa, podendo ter um ou mais conflitos que se conectam em seu enredo, dessa forma
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acontece com a obra, composta por dez capitulos, cada capitulo apresenta um conflito
proprio da protagonista, mas predominam na narrativa os conflitos decorrentes do
racismo sofrido pela protagonista e pela populagédo negra.

No primeiro capitulo “Primeiras lembrancas”, conhecemos a menina Geni,
que, diante da chegada do irméo, sente-se enciumada e precisa passar pelo desmame.
Nesse primeiro capitulo, ja nos deparamos com as marcas do racismo estrutural, quando
a pequena Geni questiona a mae: “ - Mde, se chover agua de Deus, serd que sai a minha
tinta?” e também quando ela se vé desobrigada de cumprir a promessa de chamar o
irmaozinho recém-nascido de Jesus, ja que o irmé&o é negro.

No capitulo dois, “Solidao de vozes”, acompanhamos a tristeza que passa a
acompanhar Geni ap6s 0 nascimento do irmé&o, e que é definida pela narradora como
saudade de toda a atencdo que ela recebia da familia e que diminuiu com as novas
necessidades provocadas pela chegada do Zezinho. Essa saudade é vista pela familia
como alguma espécie de doenga “lombriga”, porém, ao descobrir que deixou sua mae
preocupada, a menina comeca a reagir, deixando de lado essa tristeza para ver sua mae e
sua familia bem.

No capitulo trés, “Afinidades de olhos de dentro”, Geni inicia uma amizade
com uma aranhinha que vive em seu quarto. Essa se torna sua amiga e confidente, e,
através dessa amizade, a menina é questionada e busca aproximar-se do irmao cacula,
descobrindo que gostava dele.

No capitulo quatro, “Viagens”, a menina descreve como passava seu tempo,
seus sonhos e como sua imaginacéo a ajudava a sair do lugar onde vivia. Geni relata
também a dureza do racismo realizado por seus colegas de brincadeiras.

Capitulo cinco, “Tempos escolares”, acompanhamos Geni em seu primeiro
dia de aula. Na véspera, a mée tranca seus cabelos e da conselhos sobre a higiene e sobre
0 comportamento da menina, como ela ndo podia brigar com os colegas brancos e nem
ser displicente com a sua higiene como uma das meninas brancas era. Esse momento é
interrompido para ouvir as historias da vo Rosaria, uma senhora idosa que narra para 0s
colonos as historias do tempo da escravizacdo. No dia seguinte, acompanhando as outras
criangas da coldnia, Geni segue para a escola e ja no meio do caminho é pega pela angustia
e ansiedade do primeiro dia de aula.

No capitulo seis, “Metamorfose”, superado o primeiro ano escolar, Geni ja
sabe ler e escrever, até escreve poesia baseada nas historias que a vO Roséria narrava a

respeito da princesa Isabel. Nos deparamos com uma das comemoracgdes escolares
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alusivas a “libertagao dos escravos”, em que Geni é apresentada a histéria oficial dos seus
antepassados e sobre a escraviddo no Brasil, histdria essa que divergia das narrativas de
vO Roséria, entdo, nos deparamos com a rea¢do sofrida de Geni diante dessa descoberta.

No capitulo sete, “Alicerce”, presenciamos um pouco mais da relagdao de Geni
com o pai, que demonstra alegria e orgulho de Pelé, jogador de futebol negro, que ganhou
as paginas dos jornais, diante do desejo do pai de “pelo menos estudar os filhos”. Geni
assume 0 compromisso com o pai de ser professora enfrentando o desafio e o racismo
estrutural.

No capitulo oito, “Mulher”, nos deparamos com a inocéncia de Geni diante
das transformacdes provocadas pela chegada da adolescéncia e comecando a se perceber
como uma mulher e tudo o que significa ser mulher; apresenta uma valorizacdo da sua
condicdo de ser mulher.

O capitulo nove, “Momento cristalino”, representa toda a mobilizagdo e a
unido da familia de Geni para participar de sua festa de formatura, momento que além da
alegria expressa o orgulho e a esperanca da familia por dias melhores.

No capitulo dez, “Forca flutuante”, vemos que Geni consegue seu primeiro
emprego como professora e acompanhamos o seu primeiro dia de aula e como ela precisa
permanecer forte para desmontar as estruturas racistas que continuam acompanhando a
sua vida.

Quisemos aqui resumir um pouco cada um dos capitulos da obra em analise
para assim colaborar com a compreensdo do conflito dramatico da novela que
analisaremos a seguir, a partir dos elementos da narrativa que aqui € embasada nas teorias
de Arnaldo Franco Junior (2009) e Eduardo de Assis Duarte (2014).

A protagonista da historia, Geni, € uma menina negra que acompanhamos
desde a sua infancia até o inicio da vida adulta. Geni demonstra ser uma crianga sensivel,
criativa, esperta e questionadora, mas que a medida que vai percebendo a reacdo das
pessoas a sua volta vai também se adaptando para ser acolhida, especialmente, por sua
familia, como percebemos no capitulo dois, quando ela se propde a melhorar para que sua
familia fique bem: “Senti uma fisgada no cora¢do. Nunca quis nem pensei em fazer a
minha familia sofrer. Propus-me a reagir imediatamente. Andar para agrada-los, sorrir
para o sorriso de todos, comer, comer todos os dias e até a toda hora, se preciso fosse.”
(Guimaraes, 1998, p. 26). Percebemos que a menina comeca a amadurecer precocemente

para que os familiares figuem bem.
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Outro momento em que a menina se propde a mudar para ndo assustar 0s
familiares é no capitulo trés, ao relatar que se atrasara porque havia acompanhado o
enterro de uma barata; a levam para a rezadeira, que afirma que a menina estd com
encosto, assustando a familia e a prépria menina. Geni entdo decide evitar conversar com
0s animais e muda o seu jeito de fazer as perguntas que ndo eram compreendidas pelas

outras pessoas:

A partir de entdo camuflei meus latidos. Engoli meus miados para nédo
denunciar a insisténcia da doenca.
Nunca mais “andei de sapo”, mas tinha certeza que estava mal acompanhada,
porque falar com os animais eu nao falava, ndo podia, mas vontade ndo me
faltava. (Guimardes, 1998, p. 37).

Essa outra transformagdo também demonstra o amadurecimento precoce,
visto que Geni, em seu universo infantil, sentia-se acolhida pelos animais e assim brincava
com eles e como eles, algo bem caracteristico do universo ludico infantil, mas, diante de
tanto medo, transforma seu comportamento.

A menina torna-se uma pessoa muito introspectiva e autorreflexiva, que
permanece mantendo uma relacdo muito proxima com a natureza, é 0 que percebemos
quando ela descreve seu desejo de mudar-se para uma arvore, mas cai em si, ao refletir
sobre qual seria a reacdo da prépria familia, entdo, a solucdo é agir como as outras

criancas,

Mandei as favas meus planos. O negécio era morrer ao lado de todos os seres
viventes. Alienei-me para inserir-me no contexto.

Fiz amizades chegadas com a criancada da coldnia. Queria aprender a chorar
por causa de boneca, rir a toa, andar grudada nas pernas dos adultos, mendigar
balas de horteld. (Guimarées, 1998, p. 41).

Apesar disso, Geni ndo deixa a sua imaginacao de lado, ao brincar no balanco
se imagina viajando pelos lugares que deseja ir, mas que apenas tinha ouvido falar.

A medida que vai crescendo, vamos identificando em Geni outras
caracteristicas marcantes, como a ansiedade que a acompanha no primeiro dia de aula e
do mesmo modo, ja& no segundo ano, quando mostra um poema que escreveu para a
professora e fica tentando entender a reacdo da professora e do diretor escolar; ansiedade
também quando pede para declamar seu poema na festa da escola em alusdo ao 13 de
maio. Justamente nessa festa, acompanhamos uma transformacgé@o da menina, pois ela é

colocada diante de uma outra histéria do povo negro e ela sente raiva e revolta. Em um
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primeiro momento, vemos Geni se martirizar por ser negra, mas depois vemos ela
transformar a raiva em revolta contra a opressdo que € colocada ao seu povo e vemos que

ela ndo aceita essa percepcao dos brancos de que 0s negros sdo menores ou coitados.

No recreio a Sueli veio presentear-me com uma mac¢d e a Raquel, filha do
administrador da fazenda, ofereceu-se para trocar meu lanche de abobrinha
abafada pelo dela, de presunto e mozarela.

Ndo os comi, é claro. A compensacdo desvalia. Ndo era como o leite, que,
derramado, passa-se um pano sobre e pronto.

Era sangue. Quem Poderia devolvé-lo... Vida? (Guimaries, 1998, p. 65).

A partir disso, a menina passa por uma transformacao, ja prevista na escolha
do titulo do capitulo “Metamorfose”, considerando que ela ndo aceita a historia e
responsabiliza os brancos por toda a dor e todo o preconceito que existe em torno do povo
negro. No capitulo seguinte, percebemos que ela também néo aceita o destino previsto
pelos brancos para o povo negro, de trabalhadores bracais, contudo decide que vai ser
professora e assim acontece; também nao se deixa abater quando uma crian¢a ndo a aceita
como professora, insiste e se coloca, mostrando aquela crianca que aquela viséo
apresentada a ela das pessoas negras esta errada e faz isso com muita paciéncia e ternura.

De tal modo, podemos classificar Geni como uma personagem redonda, ou
seja, transforma-se no decorrer da historia, algumas vezes até nos surpreendendo com
suas a¢des. Enquanto vamos observar que as demais personagens sao planas tipo, mantém
uma linearidade em seus pensamentos e acoes.

Podemos dividir os demais personagens da narrativa em dois nucleos: o
familiar, o social.

Fazem parte do nucleo familiar: os pais, 0os irmdos e as irmds de Geni. A
familia de Geni é extremamente unida e amorosa, conversam, resolvem juntos os
problemas. A familia tem como fonte de renda o trabalho como lavradores, como uma
familia pobre, negra e numerosa, existe o constante receio de ficarem sem trabalho; na
narrativa vemos esse receio ser manifestado especialmente pela méae e pelo pai. Na
narrativa, ndo esta explicita a idade dos irm&os mais velhos de Geni, mas quase todos vao
para a lavoura para colaborarem com o sustento da familia. Assim, entendemos que
mesmo apds o fim da escravizacdo, para a maior parte das familias negras o que foi
oferecido para se sustentarem foi 0 mesmo trabalho pesado e sem expectativas de

crescimento pessoal a que foram forgados os escravizados em troca de baixos salarios, o
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que forcava a todos os filhos de uma familia, supomos aqui que mesmo em idade escolar,
acompanharem seus pais no trabalho para que a familia pudesse sobreviver.

A mae, rezadeira, dona de casa, dedica-se a cuidar da familia e dos trabalhos
de casa, € uma pessoa querida pela comunidade, aconselha e repreende com paciéncia as
acOes da filha, demonstra um medo do administrador chamar a atencdo do marido por
alguma coisa que Geni possa fazer ou dizer; fica implicito que o receio da mée é que
alguma queixa leve o marido e toda a familia a perder o sustento.

O pai, lavrador, também sente receio em relacdo ao administrador da fazenda,
mas se impoe quando esse questiona para que “estudar os filhos”, quebrando assim o ciclo
de serviéncia que vive por medo de perder o trabalho, movido pelas esperancas e agdes
da filha que mostra que uma outra forma de viver é possivel para o povo negro. E um pai
presente e participativo na vida da familia e de Geni.

Os irmdos e as irmas de Geni se dividem entre o trabalho de casa e o da
lavoura, com excecao de Cema, que nos ¢ apresentada como excepcional, “o meu poema
bobo”. Tanto com Cema, como com Geni e Zezinho, as irmas mais velhas demonstram
paciéncia e cuidado para explicar as coisas e cuidar deles. Zezinho, o irmédo cacula,
desperta no inicio os ciimes e a raiva da irma, porém, depois de muita reflexdo, Geni se
afeicoa ao menino.

No nucleo social, primeiro somos apresentados a vO Roséria, que ndo é
mesmo uma vO de sangue, mas € assim chamada por todos na coldnia por ja ser uma
senhora idosa, que ninguém sabia ao certo a sua idade e que vivia em uma fazenda.
Interessante destacarmos que em entrevista de Geni gravada para essa pesquisa, ela
comenta que a presenca de vO Rosaria ali era um resquicio da escravidao, foi uma senhora
que permaneceu trabalhando na fazenda mesmo apds a Lei Aurea.

Por falta de expectativas, por falta de condi¢Bes minimas de sobrevivéncia,
muitos negros, permaneceram nas fazendas por ndo terem para onde ir e permaneceram
trabalhando em troca de um teto e comida. Através da V6 Roséria, Geni e sua familia tém
acesso as historias mais antigas de seu povo, historias do periodo de escravizagdo, o que
remete aos griots, pessoas que sao consideradas pelos povos africanos como guardides da
histéria e da memoria e que transmitiam pela oralidade as narrativas de um povo para que
as novas geracOes conhecessem suas raizes, suas crencas e sua cultura.

Somos apresentados também a outras criancas da coldnia, criancas brancas
que dirigem a Geni ofensas racistas; muitas dessas criancas sdo também colegas de escola.

Em outro espaco social, a escola, na infancia de Geni, destacamos a primeira professora,
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dona Odete, que, no primeiro dia de aula, briga com a menina porque ela, por ter se
distraido em seus pensamentos, ndo fez a licdo como todas as outras criangas, além de
brigar com a menina, a professora limpa o rosto apds receber o beijo de Geni, 0 que s
aumenta o sofrimento da menina, diante da atitude da professora por seu gesto de afeto.

No ano seguinte, a professora € Dona Cacilda, a quem Geni apresenta um
poeminha que, depois de muita insisténcia, é escolhido para ser declamado na festa em
alusdo a “libertacdo dos escravos”, poema esse que faz com que o diretor dé os parabéns
a menina. Nesse dia, Dona Cacilda é a porta-voz para a menina de uma histéria da
libertacdo dos escravos que anula totalmente as lutas e revoltas do povo negro para que
esse momento chegasse, ela € assim a porta-voz do racismo estrutural que esta presente
nas escolas, nas falas e nos comportamentos das criancas e na histéria oficial narrada pelo
opressor.

Um personagem que aparece mais a frente na historia, mas que é citado
implicitamente no decorrer da histéria, € o administrador da fazenda, que acredita que o0s
negros nasceram para o trabalho pesado e que “estudar o filho é besteira”.

Por fim, quando Geni consegue seu primeiro emprego como professora,
somos colocados diante de algumas maes e uma diretora que duvida da sua capacidade e
que a vigia de perto, percebendo logo quando uma de suas alunas ndo quer entrar na sala.
Essa aluna era uma menina clara, linda, que tem medo de professora preta.

A historia é narrada pela propria Geni, desse modo, temos uma narradora
protagonista autodiegética, que deixa claro em cada uma das situacfes 0S seus
sentimentos e pensamento, desde a Geni criancga que aceita ir se adaptando para manter a
familia bem, até no final, na atitude que toma diante da menina branca que ndo gosta de
professora preta e da diretora que gueria trocar a crianca de sala. A negacdo de Geni é
uma maneira de dizer que n&o aceita o racismo, de se impor, de dizer que vai conviver
com aqguela menina e que aquela menina percebera que nao ha razdo para medo.

O texto apresenta o discurso direto das personagens e diversos momentos de
dissertagdes das reflexdes da narradora a respeito dos temas e das situagdes vivenciadas.
H& um predominio da linguagem formal, mas, em algumas situa¢des, como o registro do
poema de Geni, aparece a linguagem informal, com desvios gramaticais, o que é natural
para uma crianca que esta aprendendo a ler e a escrever. Nos deparamos com a
personificacdo de animais, especialmente uma aranhinha que dialoga com a protagonista,
sendo a porta-voz de algumas reflexdes a respeito da relagdo entre Geni e o irméo cacula.

Temos ainda diversas metaforas nos titulos dos capitulos, como: “Metamorfose”,
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“Alicerce”, “Momento cristalino” e “For¢a flutuante”. Nos deparamos ainda com o
eufemismo em diversos momentos ao tratar do racismo, visto que ele aparece velado ou
como algo natural, normalmente como se fosse aceitavel, entretanto essa escolha
linguistica contribui para a dentncia do preconceito racial sofrido pelas pessoas negras
em seu dia a dia.

Como percebemos, 0 tema principal que acompanha toda a narrativa é o
racismo. Identificamos ainda, muito ligados ao tema central, 0s seguintes subtemas: as
relacBes familiares; o protagonismo feminino; o racismo estrutural; os pontos de vista
divergentes sobre a historia da escravizacao e as suas cicatrizes; o autoconhecimento; as
visdes de mundo e a descoberta do prdprio lugar no mundo.

A partir desses temas, encontramos uma critica ao racismo estrutural, fruto da
historia oficial, que é o ponto de vista do opressor, que apaga toda a luta do povo negro,
bem como a sua cultura e a sua historia.

Tratamos aqui de uma novela escrita em 1989, sabemos que passos ja foram
dados para o combate ao racismo, como a Lei 7.716/1989, a Lei 10.639/2003 e a Lei
12.611/2012, mas, infelizmente, o racismo, como um mal que é estrutural, ainda esta
enraizado na sociedade, sendo uma tematica mais que atual, e, como aponta a propria
Geni Guimardes em entrevista aos participantes desta pesquisa, ela ndo vé o fim do
racismo, ela percebe que ele apenas esta camuflado porque hoje é crime; o racismo é a
heranca da escravizacao do povo negro.

A historia se passa ha coldnia de lavradores de uma fazenda, em especial na
casa da protagonista. Além desse espaco, temos também o espago escolar, ndo
encontramos na narrativa descricdes espaciais, porém percebemos uma construcdo
diferente dos ambientes. A protagonista em casa, no ambiente familiar ou na companhia
dos familiares, é acolhida, tratada de maneira afetuosa, ja nos ambientes externos, ela
sofre preconceito. As proprias sensacoes e sentimentos de Geni manifestam isso, em casa,
0s sentimentos que predominam sdo o amor, a admiracdo e a alegria das pessoas da
familia; na escola, a menina sente ansiedade, medo, raiva.

O tempo da narrativa € cronoldgico, objetivo, a diegese inicia na infancia da
menina e vai até o inicio da vida adulta, contudo a duragdo da narrativa € repleta de saltos
temporais e de elipses de acontecimentos; a narrativa é repleta também de digressoes,
reflexdes, da narradora—protagonista a respeito do que € narrado.

Desde o inicio da narrativa, nos deparamos com o racismo ora explicito nas

falas dos personagens ora implicitos em a¢Ges e comportamentos; identificamos como o
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climax da narrativa o capitulo seis, “Metamorfose”, pois, além de impactante pela
violéncia da protagonista contra ela mesma, consequéncia da violéncia psicoldgica e
invisivel sofrida pela menina e por todo o seu povo, é no capitulo seis que ela muda a sua
forma de ver o mundo, porque compreende como o mundo a vé. E, a partir dessa mudanca,
ela se coloca como menina-mulher negra que ndo aceita o que os outros dizem e esperam
dela, e, a partir desse ponto, vemos o desenrolar das a¢des seguintes, que levam Geni a
se colocar em ambientes e ocupar fungdes onde ndo a esperam por causa de sua cor.
Geni Guimardes, em entrevista gravada para os alunos participantes dessa
pesquisa, afirma que A cor da ternura é uma historia autobiografica. Quando lemos
historias autobiograficas ndo significa que tudo que esta narrado na histéria aconteceu

exatamente da maneira que € apresentado na obra, pois, Ferreira nos alerta:

Assim, biografias, autobiografias, testemunhos, dentre outros géneros
memorialisticos sdo fruto das escolhas daquele que escreve, daquilo que se
conseguiu ou se escolheu lembrar, portanto, ndo ¢ de todo “confiavel”. Tal
como a memoria, que também nos trai. (Ferreira, 2013, p. 48).

Assim, em A cor da ternura, percebemos caracteristica do que Conceicéo
Evaristo chama de “escrevivéncias”, que sao as escritas das vivéncias humanas, vivéncias
da vida, tanto individuais quanto coletivas, que, além de narrarem acontecimentos,

representam também pontos de vista, pensamentos. Como podemos perceber a seguir:

Assim, assume escrevivéncias no lugar de autobiografia. Para ela, tal termo
define melhor sua escritura. Escritura que reflete aquilo que ela ¢, o que pensa,
por que ou quem luta. Escritura que ndo tem a intencdo de ser neutra, denincia
que ndo tem intengdo de ser implicita, palavras trabalhadas, escolhidas, escritas
para incomodar, mexer, transformar. As historias de vida, os desafios diarios,
as tinas de roupas, as torneiras de agua, 0s morros, as portas travadas nos
bancos, os olhares maldosos, os filhos perdidos, o corpo violado, misturados a
poesia, caracterizam escrevivéncia, constituem o trabalho ndo s6 de Evaristo,
mas de varias outras mulheres (Ferreira, 2013, p. 48).

Interessante percebermos que essas narrativas se tornam também dendncias
sociais, 0 que deixa claro o ponto de vista de suas autoras sobre as tematicas abordadas,
que quando falamos de literatura afro-brasileira nos deparamos com a denuncia frequente
do racismo sofrido por elas e pela populagéo negra.

A partir do que foi supracitado, percebemos como uma obra literaria pode
promover o didlogo com diversos conceitos e percepcdes, €, dentre 0s VArios que aqui

trabalhamos, queremos destacar a identificacdo de A cor da ternura como uma novela
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afro-brasileira, conceito e explicacdo que nos deteremos a seguir.

3.3 A cor da ternura, uma novela afro-brasileira

A cor da ternura se classifica como obra afro-brasileira, seguindo as
caracteristicas apontadas por Duarte (2014), que nos apresenta os seguintes elementos: a
tematica, a autoria, o ponto de vista, a linguagem e o publico. E importante ressaltarmos
que essa concepcdo de literatura afro-brasileira esta em construcdo (Duarte, 2014),
podendo vir no futuro a terem outros elementos adicionados.

A temadtica, para uma obra se caracterizar como literatura afro-brasileira,
segundo Duarte (2014), precisa resgatar a histéria dos povos negros, denunciando a
escraviddo e todo o legado negativo que ela deixou para esse povo, ou glorificar sua
cultura e seus herois, ou tratar das tradicdes religiosas e suas riquezas culturais; ou, ainda,
registros das situagdes dificeis vivenciadas na contemporaneidade.

Em A cor da ternura, identificamos no capitulo “Metamorfose” que a menina
Geni conhecia a historia de seus antepassados pelas narrativas da vé Roséaria, em que
apresentava personagens corajosos e que lutaram por sua liberdade, mas a historia
relatada pela escola se contradiz com essas narrativas, sendo que ela apresenta um povo

submisso e que ndo lutava por seus direitos, como podemos ver no fragmento a seguir:

A festa seria depois do recreio, no dia seguinte. Mas, assim que entramos na
classe, ela se pbs a falar sobre a data:

- Hoje, comemoramos a libertagdo dos escravos. Escravos eram negros
que vinham da Africa. Aqui eram forcados a trabalhar, e pelos servigos
prestados nada recebiam. Eram amarrados nos troncos e espancados as vezes
até a morte. Quando...

E foi ela discursando por uns quinze minutos.

Vi que sua narrativa nao batia com a que nos fizera a vé Rosaria. Aqueles eram
bons, simples, humanos, religiosos. Eram bobos, covardes, imbecis, estes me
apresentados entdo. Nao reagiam aos castigos, ndo se defendiam, ao menos.
(Guimardes, 1998, p. 65).

A descoberta dessa narrativa, apresentada pela escola para a pequena Geni, a
deixou dilacerada, afetando ainda mais a sua autoestima de crianga negra que ja
apresentava marcas, como podemos perceber quando ela questiona a mae: “- Mée, se
chover agua de Deus, sera que sai a minha tinta?” (Guimaraes, 1998, p. 10) ou ainda
quando se vé desobrigada de chamar o irméo cacula de Jesus, ja que ele era negro. A

diferenca e o preconceito racial sao tao presentes na vida de Geni que ela até “aceita” os
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insultos, como quando, no capitulo “Viagens”, ela ¢ expulsa da brincadeira por ter

balangado mais vezes do que havia combinado:

Todos comecaram a me Xingar impiedosamente, exigindo que eu me retirasse.
Pus-me a chorar desesperadamente. Boneca de piche, cabelo de bombril eram
ofensas de rotina. Tudo bem. Mas o mar esperando de boca escancarada? E as
palavras suspensas na garganta do mestre? (Guimaraes, 1998, p. 46).

Assim, podemos identificar um outro aspecto da tematica que explicita a obra
como afro-brasileira, sendo que neste fragmento temos a denlncia do sofrimento do
preconceito racial que as criangas negras ainda vivenciam, algo tao cruel e estrutural que,
muitas vezes, por mais doloroso que seja, a crianca diz que estd acostumada,
provavelmente como mecanismo de defesa para lidar com essa dor. Podemos perceber
também aquilo que pelo racismo € negado a Geni, uma vez que ela ndo chega a alcancar
0 mar, a se banhar nele, ndo vive o que tanto espera e planeja. O racismo nega a populacao
negra os seus direitos, desejos e sonhos. Além de conviver com a certeza de que existe
uma diferenca entre pessoas negras e brancas, quando a mae orienta a filha como deve ir

€ como se comportar na escola:

Amanhd, seu cabelo ja estara pronto. Hoje vocé dorme com lengo na cabeca
pra ndo desmanchar. Ndo se esqueca de colocar o len¢o novo no bornal. Pelo
amor de Deus, ndo vai esquecer o nariz escorrendo. Lava o olho antes de sair.
- Se a gente for de qualquer jeito, a professora faz o qué? - perguntei.

- Pde de castigo em cima de dois gréos de milho - respondeu-me ela.

- Mas a Janete do seu Cardoso vai de remela no olho e até muco no nariz e...
- Mas a Janete é branca - respondeu minha mae, antes que eu completasse a
frase. (Guimardes, 1998, p. 48).

Esses trechos denunciam o racismo estrutural presente na historia oficial, nas
relacGes sociais e até nas familiares, mas queremos destacar a presenca da vo Rosaria,
como personagem que carrega a histdria do povo negro, como 0s griots que transmitem
as historias para as geragoes futuras; “Todos queriam ouvi-la contar téo lindas e tristes
historias.” (Guimaraes, 1998, p. 49). Desse modo, percebemos mais um aspecto da
caracterizacdo da tematica de literatura afro-brasileira, que € a valorizacdo do povo e de
suas histarias.

O outro aspecto que caracteriza uma obra como literatura afro-brasileira é a
Autoria. A autoria de que trata Duarte (2014) ¢ focada na relevancia “... dada a interacdo
entre escritura e experiéncia...” (p. 33, grifo do autor). A obra A cor da ternura é

autobiografica, pois nela nos deparamos com uma narrativa das memdrias da vida da
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autora Geni Guimardes, como colocado por ela em um breve texto autobiografico que
apresenta a autora ao final de A cor da ternura: “Acredito que o ato de escrever é o veiculo
de exteriorizacdo da situacdo de um povo dentro da sociedade e pode, com isso, motivar
mudancas. Baseada nessa crenca, fui buscar minha menina das fazendas e escrevi A cor
da ternura.” (Guimaraes, 1998, p. 94).

Aqui, além de percebermos a caracteristica de narrativa baseada em
experiéncias de vida, destacamos que se trata de uma histdria que pertence a uma pessoa
afrodescendente, mas que é também a historia de muitas outras pessoas afrodescendentes,
sendo assim uma narrativa coletiva, ou seja, € a narrativa de uma pessoa, de uma familia,
mas é também a de todo um povo, 0 povo negro, pois as situacdes de racismo presentes
na narrativa, aconteceram com Geni, mas continuam acontecendo com outras meninas.

O préximo aspecto relevante para caracterizar como literatura afro-brasileira

€ 0 ponto de vista. Segundo Duarte:

O ponto de vista adotado indica a visdo de mundo autoral e 0 universo
axioldgico vigente no texto, ou seja, o conjunto de valores que fundamentam
as opcgoes até mesmo vocabularios presentes na representacdo. Diante disso, a
ascendéncia africana ou a utilizagdo do tema sdo insuficientes. E necessario
ainda a assuncdo de uma perspectiva identificada a histéria, a cultura, logo a
toda problemaética inerente a vida e as condi¢des de existéncia desse importante
segmento da populagdo. (Duarte, 2014, p. 35).

Na obra em analise, conseguimos identificar o ponto de vista como nos
descreve Duarte (2014), que denuncia as injusticas e a discriminagdo sofridas pela
protagonista por ser uma menina negra. Tais situacbes a acompanham desde a sua
infancia até a vida adulta, temos como exemplo, quando Geni decide que sera professora,

e 0 pai é questionado pelo administrador da fazenda:

Quando ja cursando o ginasio eu chegava com o material debaixo do brago,
via-0 esperando por mim no inicio da estrada, na chegada da col6nia.
Num desses dias, quando atravessdvamos a fazendinha e falavamos sobre meu
estudo, ele disse:
- Tem que ser assim, filha. se nés mesmos nao nos ajudarmos, 0s outros é que
nao vao.
Nisso ia passando por n6s o administrador, que, ao parar para dar meia dizia
de prosa, cumprimentou meu pai lhe falou:
- Nao tenho nada com isso, mas vocés de cor sdo feitos de ferro. o lugar de
vocés é dar duro na lavoura. Além de tudo, estudar filho é besteira. depois eles
S€ casam € a gente mesmo...
A primeira besteira ficou sem resposta, mas a segunda mereceu uma afirmagdo
categorica e maravilhosa que quase me fez desfalecer em ternura e amor.
- E que eu ndo estou estudando ela pra mim - disse meu pai. E para ela
mesmo. (Guimardes, 1998, p. 72 - 73).
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Além da denuncia sobre como o homem branco vé as pessoas negras, como
aqueles que devem apenas realizar trabalhos bracais, temos aqui, na contraméo dessa
visdo, a valorizacdo da luta e do esforco das pessoas negras e o orgulho e o senso de
comunidade na fala do pai, que, apesar de se calar diante da primeira afirmacdo do
administrador, ndo se cala na segunda, como se a libertacdo da filha daquela situacao de
trabalho pesado, Unica opgdo até entdo para ele e para os seus, fosse a libertagdo de todos
eles.

Em toda a obra, as dendncias do racismo sdo acompanhadas pelo afeto, pelo
amor e pela luta da menina Geni e dos seus, culminando com o capitulo “Forca
Flutuante”, em que Geni, depois de formada consegue o emprego como professora e
consegue superar o obstaculo do racismo de uma de suas alunas e a desconfianca da
diretora e das maes.

Outrossim, ndo temos uma obra que narra apenas historias tristes e
degradantes dessa populacdo, mas temos a valorizacao e a glorificagédo de todo um povo
a partir das conquistas de Geni e de sua familia.

Outro aspecto importante é a linguagem, que, para a literatura, é essencial,
pois ela que permite configurar um texto como literario ou ndo a partir da estética do

texto.

Assim a afro-brasilidade tornar-se-a visivel também a partir de um vocabulario
pertencente s praticas linguisticas oriundas de Africa e inseridas no processo
transculturador em curso no Brasil. Ou de uma discursividade que ressalta
ritmos, entonagdes e, mesmo, toda uma semantica propria, empenhada muitas
vezes num trabalho de ressignificagdo que contraria sentidos hegemonicos na
lingua. Isto porque, bem ou sabemos, ndo a linguagem inocente, nem signo
sem ideologia. (Duarte, 2014, p. 38).

Podemos iniciar a analise da linguagem ja pelo titulo A cor da ternura. Qual
é essa cor? A cor que é discriminada, ofendida e excluida, nos é apresentada como a da
ternura. E o texto inteiro de Geni Guimardes exala amor, cuidado, afeto ao nos
depararmos com a narrativa do dia a dia dela e de sua familia, que, unida, é sempre
acolhimento, carinho, incentivo. Geni, fora de casa, pode até encontrar o preconceito,
mas, dentro de casa, sempre nos é narrado o afeto, a busca coletiva pela resolucéo de
problemas, a idealizagdo de sonhos e o orgulho que os mantém unidos. O afeto da mée
qguando a menina fica triste pelo desmame, a paciéncia em responder suas perguntas, a

familia que se alegra quando a menina melhora de sua tristeza e volta a se alimentar, o
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cuidado em comunicar a morte da aranhinha ao irméo, e ao ndo magoar a méde, mesmo
quando sofre com o racismo; o cuidado da mée ao cuidar de seus ferimentos.

Outro aspecto da linguagem é o carater de denlncia, por mais dilacerantes
que sejam as experiéncias de preconceito racial sofridas por Geni, ela narra de maneira a
demonstrar a revolta, a resiliéncia e a superacao. Ela opta por narrar o orgulho e a unido
de um povo que por muitas vezes é apresentado como inferior, por exemplo, quando a
professora fala da libertagcdo dos escravos no dia 13 de maio, ou quando o administrador
da fazenda diz que o povo (dela) nasceu para o trabalho pesado.

Toda a narrativa gira em torno da situacao de pessoa negra, pois cada situacao
narrada, quase que exclusivamente, acontece em torno da forma como é viver sendo uma
pessoa negra; a cor da pele estd no centro, porque diariamente, Geni, e também sua
familia, é lembrada que é uma pessoa negra e isso a coloca como alguém diferente, para
alguns, como se fossem inferiores ou tivessem deveres diferentes, como quando o
administrador diz ao pai de Geni que eles nasceram para o trabalho pesado; para ela e
para 0s seus, como pessoas que tém que se unir e lutar mais que os brancos, como quando
0 pai fala que eles tém que se unir, porque ninguém vai fazer por eles.

A cor é a da ternura e a linguagem € a do afeto. Essas escolhas na forma de
narrar a historia é uma forma de apresentar uma outra visao de personagens negros,
humanizando-os.

O publico da literatura afro-brasileira pode ser amplo, os afrodescendentes
podem até ndo ser o unico publico, mas é o principal e o primeiro. Mesmo assim, Duarte
(2014) nos fala que o autor € um porta-voz, dessarte, ele ndo escreve apenas para 0s seus,

mas pelos seus. Como constatamos a seguir:

No caso, 0 sujeito que escreve o faz ndo apenas com vistas a atingir
determinados segmentos da populacdo, mas o faz também a partir de uma
compreensdo do papel do escritor como porta-voz da comunidade. Isso explica
a reversdao de valores e o combate aos estere6tipos, procedimentos que
enfatizam o papel social da literatura na construcdo da autoestima. Acrescente-
se 0 fato que titulos como Axé, Cadernos Negros e Quilombo de palavras
explicitam de imediato um puUblico-alvo a cujas expectativas o escritor espera
atender. (Duarte, 2014, p. 41).

Como um porta-voz, 0 autor apresenta as caracteristicas da literatura afro-
brasileira citadas até aqui, porque sabe que ele precisa apresentar quem sdo de fato os
afrodescendentes. Primeiro, para que eles encontrem reconhecimento e pertencimento

nessa literatura, é para eles que o autor escreveu. A partir dai, surge uma consequéncia
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natural, quebrar o que pode ser transmitido através de muitas obras que apresentam negros
estereotipados, diminuidos e discriminados, o que alimenta e contribui para o racismo
estrutural presente no Brasil.

Em A cor da ternura, destacamos a estrutura familiar. Geni esta muito bem
amparada por sua familia presente, gentil e acolhedora, algo que desconstroi esteredtipos
de personagens afrodescendentes criados pelo ponto de vista do branco, especialmente se
pensarmos na figura paterna, que geralmente costuma ser 0 mais ausente. A historia de
Geni, mais uma vez, vem na contramao, com um pai que ndo so faz parte da familia
fisicamente, mas que acompanha a filha, dialoga, incentiva, da conselhos, encontra a
menina na volta para casa da escola, calga um sapato apertado sem meias e aguenta 0s
pés cheios de calos durante toda a festa de formatura por que se alegra com a alegria da
filha. Percebemos também o destaque dado as mulheres, pois Geni esta sempre cercada

por figuras femininas por quem ela tem admiracéo e respeito, especialmente a mée.
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4 NOSSAS ACOES: UMA EXPERIENCIA COM A COR DA TERNURA

“E sentimentos placentarios escaparam do Utero,
meu Utero das minhas raizes, grafaram as leis
regentes de todos 0s meus dias”.

(Geni Guimaréaes)

A partir dos estudos apresentados nas sec¢Oes anteriores, construimos uma
proposta de ensino de literatura organizada em oficinas que foram pensadas entrelacando
a Sequéncia Basica, doravante SB, proposta por Cosson (2019) e as dimensdes ensinaveis
dos textos literarios propostas por Forte (2020). Nesta se¢do, descrevemos as oficinas e
as préticas realizadas, seguidas da andlise das praticas e dos materiais produzidos na
aplicacdo das oficinas. Antecipamos que na construcdo das oficinas, ao unirmos duas

estratégias metodoldgicas de ensino, fizemos adequacdes as propostas.

4.1 Caracterizagao da pesquisa

Esta pesquisa € bibliografica e qualitativa. Apds a analise do referencial
tedrico e da obra literaria em questao, oficinas foram aplicadas, seguidas por sua andlise
de acordo com os pressupostos tedricos e as orientacfes procedimentais da pesquisa

qualitativa, do tipo pesquisa-acao, que, segundo Thiollent, consiste em:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associa¢do com a a¢do ou com a resolugdo de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situa¢do ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (Thiollent,
2011, p. 20).

Dessa forma, a partir das concepgOes de literatura, das orientagcdes dos
documentos oficiais e da relevancia do ensino de literatura ja citados neste trabalho,
propomos uma intervencdo didatica no formato de oficinas para o ensino de literatura
afro-brasileira. Nessas oficinas, 0s sujeitos da pesquisa realizaram atividades de leitura e
escrita multissemidticas, que foram analisadas sob uma abordagem qualitativa. A
sequéncia didatica das oficinas elaborada - Anexo Il - é uma sugestdo para outros
docentes usarem como subsidio no planejamento do ensino de literatura nas aulas de

lingua portuguesa no ensino fundamental - anos finais.
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4.2 Corpus da pesquisa

O texto literario central que foi analisado e trabalhado nessa pesquisa é a obra
ja analisada na Secdo 3 deste trabalho, A cor da ternura, da autora Geni Guimaraes. Essa
escolha se deu por se tratar de uma obra infanto-juvenil contemporanea, da literatura afro-
brasileira, de autoria feminina, ou seja, uma obra que dialoga com a proposta de ensino
de literatura dessa pesquisa. Além do texto literario citado, foram analisados também os
materiais produzidos nas oficinas pelos participantes, analise essa que sera apresentada
mais adiante nessa secao.

Os sujeitos participantes dessa pesquisa foram 32 alunos, 13 meninas e 19
meninos, do 8° ano do ensino fundamental - anos finais - de uma escola da Rede
Municipal de Fortaleza, situada no bairro José Walter. Antes de dar inicio a intervencao,
solicitamos que 0s alunos e responsaveis assinassem o termo de consentimento, bem
como informamos que o material produzido em sala de aula constituiria 0 corpus da
pesquisa. Além disso, ap6s a qualificacdo, submetemos o projeto ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual do Ceara que teve parecer favoravel para a aplicacéo.

A turma era formada por 37 alunos, todos foram convidados a participarem,
mas 4 alunos alegaram falta de interesse e se recusaram a participar, foram direcionados
para fazerem atividades diferenciadas de acordo com a orientagdo da coordenacao
pedagdgica e da direcdo da escola. Ap6s o inicio da pesquisa-a¢do, um aluno foi
transferido da escola por motivos que nao tem relacdo com a pesquisa, finalizamos, assim,
o trabalho com 32 alunos participantes. A escolha por essa turma se deu porque, eu, como
a professora/pesquisadora, ja leciono na turma desde o 7° ano, conhecendo a maior parte
dos alunos e, além de encontrar o desafio de promover praticas de leitura de textos
literarios, percebi também que os alunos costumavam praticar racismo recreativo, uma
forma especifica de racismo que funciona por meio de piadas depreciativas e que
oprimem pessoas negras.

Nas escolas de Tempo Integral da Rede Municipal de Fortaleza, a carga-
horéaria de lingua portuguesa consiste em 6 horas/aulas semanais ministradas pela mesma
professora, ndo encontrando dificuldade em aplicar o projeto, mas, no momento da
aplicacdo da pesquisa, segundo semestre de 2023, a escola em questdo encontrava-se em
reforma de requalificacéo, limitando o espacgo de atuacéo, pois o Unico espacgo pedagdgico

disponivel para os alunos foi a propria sala de aula.
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4.3 Propostas para o Letramento Literario

A partir das concepgOes abordadas, temos que refletir sobre o papel do

professor no processo do letramento literario:

Ao professor cabe criar as condi¢fes para que o encontro do aluno com a
literatura seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para o proprio
aluno e para a sociedade em que todos estao inseridos.

Em suma, se quisermos formar leitores capazes de experimentar toda a forca
humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler, até porque ao contrario do
que acreditam os defensores da leitura simples, ndo existe tal coisa. Lemos da
maneira como nos foi ensinado e a nossa capacidade de leitura depende, em
grande parte, desse modo de ensinar. daquilo que nossa sociedade acredita ser
0 objeto de leitura e assim por diante. A leitura simples é apenas a forma mais
determinada de leitura, porque esconde sobre a aparénpia de simplicidade todas
as implicacdes contidas no ato de ler e de ser letrado. E justamente para ir além
da simples leitura que o letramento literario é fundamental no processo
educativo. (Cosson, 2019, p. 29 - 30).

Compreendemos, desse modo, que o papel do professor é de mediador da
leitura literaria, sendo sua funcéo selecionar, orientar a leitura, planejar as atividades que
contribuirdo para o desenvolvimento da capacidade de compreensdo do texto, desafiar o
aluno para leituras cada vez mais complexas, ou seja, cabe ao professor promover o
encontro entre o leitor e o autor através do texto literario.

Lajolo (2018) vai denominar a relagdo entre leitor e autor, que se encontram
em uma obra literaria, de interacdo estética; essa interacdo vai repercutir na vida do leitor.
Promover essa interacdo € uma das funcdes do letramento literario. Desenvolver o olhar
estético do leitor, ou seja, desenvolver habilidades que o permita compreender a
linguagem literaria para que ele compreenda e interprete o que 1€; forméa-lo para refletir
sobre o que I& na literatura promove também mudanca sobre o que I& e como 1€ o mundo.
Assim, temos uma via de mao dupla, visto que o texto literario que s6 ganha sentido com
a participacdo do leitor e o leitor que se transforma e transforma o mundo a partir da forma
que o percebe.

Para que o letramento literario aconteca, o professor precisa pensar em
metodologias e estratégias para ensinar literatura. Cosson (2019) propde algumas
atividades norteadas por dois tipos de sequéncia: basica e expandida. O autor apresenta
ainda a metodologia de Circulo de Leitura de Harvey Daniels, que propde que, a partir da
leitura do texto literario, os alunos recebam funcdes, que s@o elas: Sintetizador,
Pesquisador, Dicionarista, Iluminador de passagem, Analista de personagem, Conector,

Desenhista, Questionador e Registrador/notario (Cosson, 2020).
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Citamos aqui o Circulo de Leitura apenas para o conhecimento dessa
estratégia, mas nesse trabalho nos deteremos a estratégia da SB, ja citada anteriormente
e que selecionamos como uma das estratégias de ensino para nossas oficinas de leitura
literaria, que tem as seguintes etapas:

Motivacao: consiste em uma atividade de preparacao para a tematica que sera
abordada na leitura da obra, ndo devendo ser muito longa extrapolando o tempo de uma
aula. A motivacdo pode colaborar para despertar o interesse do estudante pela obra
literaria que sera lida.

Introducdo: nesta etapa, deve ocorrer a apresentacdo do autor e da obra; ndo
deve ser uma atividade longa e nem apresentar uma analise completa ou as caracteristicas
da obra de maneira aprofundada.

Leitura: Consiste no instante da leitura do texto com momentos de
acompanhamento por meio dos Intervalos. Neste momento, pode ser feita uma discussao,
a leitura de um outro texto ou ainda ser solicitada uma pequena produgéo que permita que
o aluno reflita e compartilhe sobre o que leu até 0 momento ou ainda suas duvidas e seus
guestionamentos provenientes da leitura; a quantidade de intervalos deve ser definida de
acordo com a extensdo e necessidade do texto literario. Em nossa proposta, a leitura foi
feita em sala, seguida de 3 intervalos, em que compreendemos a recepcao do texto pelo
aluno por meio de atividades diversas e trabalhamos as dimensdes ensinaveis.

Interpretacdo: é o momento em que se da o processo de inferéncias do texto
ao finalizar a leitura. Neste processo, é importante o leitor refletir sobre a obra e
externalizar sua reflexdo de maneira explicita, podendo ser através de uma producgédo
verbal, visual ou multimodal ou outra estratégia apresentada pelo professor.

Para a sequéncia expandida, acrescentam-se a essas etapas a
Contextualizagéo, a Segunda Interpretacdo e a Expanséo.

Ainda pensando em metodologias para trabalhar o texto literario na sala de
aula, percebemos que, em comunhdo com as propostas apresentadas por Cosson,
podemos trabalhar com as dimensdes ensinaveis do texto literario (Forte, 2020), que nos
dizem que o texto literério, para além da fruicdo e da estética, possui dimensdes

ensinaveis:

A literatura, enquanto sintese de repertorios culturais, imaginarios, épocas
mentalidades, corporifica, por meio de sua materializagdo estética, um sistema
de tensdes fundamental para um trabalho didatico que pretenda uma educacao
pela e para a sensibilidade, e também que retire a ideia de que o conhecimento
somente é encontravel em materiais didaticos, a exemplo de livros, sites
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explicativos, entre outras fontes. Descolar o eixo do que compreendemos
enquanto conhecimento para formas de conhecimento mais fluidas,
apreendidas pela via do imaginario, do artistico, do estético, é extremamente
necessario para que possamos dinamizar nossas praticas de leitura e tornar o
que chamamos de aulas de literatura momentos mais interessantes e
interdisciplinares. (Forte, 2020, p. 236).

Desse modo, percebemos que o trabalho com o texto literario em sala de aula
pode ser sistematizado e organizado a partir de dimens@es que podem ser definidas como
macrodimensdes, ou seja, a tematica que transpassa por todo o texto e as microdimensdes,
que sdo outras tematicas que vao surgindo no decorrer do texto tendo relagdo com a
abordagem macro, dessa forma podemos trabalhar as dimensfes ensinaveis do texto
dentro das etapas da SB, contribuindo para a intepretacdo do texto pelo leitor.

A nossa andlise de A cor da ternura, nos permitiu identificar como
macrodimensdo o racismo. No decorrer de toda a obra, nos deparamos com uma
protagonista que diariamente é lembrada que é negra, seja de maneira afetuosa, seja de
maneira agressiva, mesmo nos momentos mais afetuosos, como no primeiro capitulo,
percebemos que o siléncio que toma conta da brincadeira entre mée e filha é carregado
da dor provocada pelo racismo.

Ainda no primeiro capitulo, Geni se vé desobrigada de cumprir a promessa
de chamar o irméo de Jesus, porque a violéncia do racismo estrutural da sociedade diz
que Jesus ndo pode ser negro. Capitulo a capitulo, vamos encontrando as marcas e as
sombras do racismo vividos pela protagonista e por sua familia.

A partir da identificacdo da macrodimensdo, selecionamos as seguintes
microdimens@es no decorrer da obra:

a) Geni, apresentacdo da personagem, seus sentimentos enquanto crianca
negra e sua visao da familia e do mundo - Relagdes familiares, racismo
estrutural, protagonismo feminino.
b) Geni e suas relagdes com outras criangas e com a escola - preconceito
racial; os pontos de vista da historia da escravizacao e suas cicatrizes.
c) Resposta de Geni para a familia e para 0 mundo - Alicerce familiar,
Imposicdo e Autodescoberta.

A partir do exposto, construimos a nossa proposta para o trabalho com esse

texto literario, entrelacando as duas estratégias metodoldgicas citadas acima.®

® Algumas das atividades propostas podem lembrar outras estratégias metodoldgicas, como a sequéncia
expandida de Cosson (2019) e os Circulos de Leitura de Harvey Daniels, mas ndo foram trabalhadas
aqui seguindo essas metodologias.
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4.4 Nossas acoes: relato e analise

A seguir, apresentaremos a analise da préatica e da participagdo dos discentes,
a partir da interacdo com o texto literario e de suas producdes no decorrer das oficinas.
Em nosso trabalho, destinamos uma oficina para a Motivacdo, uma oficina para a
Introducéo, trés oficinas para a etapa da Leitura com 3 intervalos, uma oficina para a etapa
de Interpretacdo. Apesar da SB apresentar apenas essas etapas, optamos por fazer uma
Oficina de Extrapolacdo para convidar os alunos a conhecerem outro espaco de acesso a
leitura literaria e de fomento a cultura, que é a Biblioteca Publica Estadual do Ceara —
BECE. A escolha por esse espaco se deu porque, durante 0 més de novembro de 2023, a
BECE exp06s em destaque obras da literatura afro-brasileira, além de ter preparado uma
programacdo relacionada a literatura afro-brasileira e tematicas relacionadas. Pensamos
também para essa etapa permitir que os estudantes conhecessem um pouco mais sobre a
propria Geni Guimardes e a sua obra através de uma entrevista gravada pela autora,
respondendo perguntas que elaboramos em sala com os alunos na oficina de Interpretacao
e enviamos para a sua assessoria. As oficinas tiveram cargas horarias diferentes de acordo
com a necessidade das atividades elaboradas, portanto, algumas foram realizadas em um
unico dia, enquanto outras aconteceram em 2 ou 3 dias.

Estruturamos nossa analise de cada uma das oficinas em duas partes:
“Descrigdo”: em que descrevemos as agdes planejadas e “Pratica”: em que descrevemos
as acoes realizadas, a receptividade e os resultados alcancados pela turma; os alunos sdo
descritos no trabalho por um nimero aleatério dado pela professora/pesquisadora para
preservar a identidade de cada um. A sequéncia didatica completa que foi planejada esta
anexada - Anexo Il - no final desse trabalho, podendo ser acessada por outros professores.
As questbes motivadoras, que aparecem nas atividades foram utilizadas apenas para guiar
0 debate inicial, outras questBes surgiram a partir da interacdo da turma com a leitura e
com o0 momento nas oficinas.

MOTIVACAO

Oficina 1 - Minhas origens - 12 Etapa

Descricéo

Solicitar que os alunos fagcam um painel com colagem que representem a sua
familia; eles devem procurar em livros e revistas imagens e/ou desenhos para representar,
pelas caracteristicas fisicas ou de comportamento cada um dos membros da sua familia,

recortar e colar em uma folha em branco, fazendo um quadro que represente sua familia.
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Em seguida, cada aluno deve apresentar sua producdo de maneira espontanea, podendo
ou ndo tecer comentérios sobre cada uma das pessoas da familia. Questionar oralmente:
Qual o papel da familia na sua vida? Como ¢ a relacdo com a sua familia?

Explicacdo do projeto e orientacOes.

Duracéo da Oficina 2h/a

Material: Folhas em branco, livros e revistas que seriam descartados,
tesoura, cola e canetinhas coloridas.

Prética

Primeiramente, informamos a turma que iamos iniciar um projeto, mas nédo
adiantamos do que se tratava. Os alunos ja tinham uma nog¢do que se tratava de uma
atividade de literatura porque j& haviamos conversado sobre isso quando fizemos o
convite para participarem do projeto e leram e assinaram os termos de assentimento,
alguns até vinham manifestando interesse em participar, questionando quando iniciaria.

Como primeira atividade, pedimos que formassem grupos de 4 a 5 pessoas
para serem ilhas de trabalho em que partilhariam os materiais de trabalho; a turma estava
muito agitada e isso demorou um tempo, mais do que esperavamos; a
professora/pesquisadora orientou e organizou a turma, pois ndo estavam conseguindo
sozinhos.

Quando estavam nos grupos, pedimos a atencdo e apresentamos a eles o
modelo abaixo, um painel feito pela professora/pesquisadora, representando as pessoas

da sua familia.

Figura 1 - Modelo da atividade “Minhas Origens”

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Apresentando cada figura e explicando quem representava: o pai e a mée, que
descendiam de indigenas, brancos e negros, que tinham como ocupac&o a agricultura; em

seguida, foi mostrando as imagens que representavam cada um dos irmé&os e falando das
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caracteristicas fisicas e de comportamento. Quando terminou, explicou que eles iriam
fazer um painel semelhante, o titulo desse painel ¢ “Minhas origens” e eles iriam procurar
imagens de pessoas para representar cada uma das pessoas da familia deles, considerando
as diversas possibilidades de configurac6es familiares. Explicou também que se eles ndo
se sentissem bem nesse momento para falar da familia ndo precisariam fazer a atividade.
Apenas uma aluna pediu para nédo fazer, estava em conflito com a mée e pediu para
conversar, a professora/pesquisadora pediu que aguardasse um pouco enguanto
organizava a turma e em seguida conversou com a aluna que precisava desabafar.

Os alunos receberam os materiais e foram cada um fazendo o seu painel,
trocando materiais e procurando imagens de pessoas que pudessem representar 0s
membros das suas familias.

Quando concluiram, a professora/pesquisadora convidou aqueles que se
sentissem a vontade para apresentar seu painel e falar da sua familia. A seguir, colocamos

algumas imagens de painéis que foram apresentados.

Figura 2 - Painel produzido pela
Aluna 02

Figura 4 - Painel produzido pelo
Aluno 17

- g

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

. . . Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
Figura 3 - Painel produzido pelo

Aluno 06 Figura 5 - Painel produzido pela
Aluna 19

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
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Figura 6 - Painel produzido
pela Aluna 23

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

O Aluno 17 iniciou explicando que colocou uma representacao da avo, avo,
irmd e até da turma da sala. Questionado sobre a imagem da turma, ele falou que “é porque
¢ familia”, expressando o valor da relagdo afetiva que ele tem com a turma. A aluna 23
destacou a representacao da avo que era descendente de indigena. A Aluna 02 citou o pai
como um heréi. A Aluna 19 destacou a importancia da mae, como uma pessoa que era
tudo para ela, e que se colocou dangando capoeira porque era algo muito importante em
sua vida. Durante a fala do Aluno 06, um aluno negro, que explicava que representou ele
e sua mae, enquanto ele mostrava a imagem que havia escolhido para representa-los, uma
imagem de uma mulher e uma crianga negras, um outro aluno, também negro, colocou
que aquela imagem era de um menino branco, seguido por risos, esse aluno costuma ter
falas pejorativas com relacdo a cor da pele, mesmo ele sendo negro, sdo falas sutis e
veladas, ndo profere insultos, mas os tons expressam desdém com a questdo racial. Foi
solicitado siléncio e respeito pelos colegas. Compreendemos que essas atitudes sdo
expressdes do racismo estrutural presente na sociedade que se manifesta no dia a dia em
todos 0s espagos sociais, como a escola, e que precisa ser rompido.

A ideia dessa atividade era compreender como eles se representam com
relacdo a questdo étnico-racial, mas eles foram timidos com relacdo a sua identidade.
Poucos alunos quiseram falar, alguns alunos conseguiram expressar tanto através das
imagens selecionadas, como através de suas falas a questdo racial, outros destacaram nas
falas as questbes comportamentais e caracteristicas psicologicas. Uma outra questao que
é perceptivel é o destaque das figuras maternas e femininas. Essa auséncia das
representagdes paternas tanto nas imagens, como nas falas, foi retomada pela turma nas

atividades seguintes.
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INTRODUCAO

Oficina 2 - A cor da ternura - Macrodimensdo: Racismo

22 Etapa

Descricéo

Dinamica tempestade de ideias: Cartazes com a capa do livro A cor da
ternura; solicitar que observem com atencdo e que de maneira ordenada eles possam
escrever, em uma palavra ou pequena frase, as primeiras impressdes sobre a obra.

Ler para a turma o resumo da obra (resumo presente na Sequéncia Didatica
no Anexo II).

Questionar: As primeiras impressées de vocés coincidiram com o que é
apresentado no resumo? Qual o tema da obra vocé identifica?

Distribuir os exemplares do livro para a turma e pedir que eles manuseiem.

Questionar: Ja ouviram falar na autora?

Ler com a turma a pequena autobiografia que esta presente no final do livro.

Introducédo a narrativas afro-brasileiras - 3% Etapa

Aula expositiva

Explicar para a turma que nas obras literarias que lemos com mais frequéncia,
seja na escola ou em casa, ndo nos é apresentada literatura de autoria negra, o que
geralmente lemos sdo perspectivas de autores brancos que narram histérias com
personagens negros, isso ndo é literatura afro-brasileira.

Literatura afro-brasileira, segundo Lobo é:

Poderiamos definir literatura afro-brasileira como a producdo literaria de
afrodescendentes que se assumem ideologicamente como tal, utilizando um
sujeito de enunciagdo proprio. portanto, ela se distinguiria, de imediato, da
producdo literaria de autores brancos a respeito do negro, seja enquanto objeto,
seja enquanto o tema ou personagens estereotipados (folclore, exotismo,
regionalismo). (Lobo apud Duarte, 2014, p. 26).

Elementos da narrativa afro-brasileira

Montar em sala o painel dos elementos da Narrativa, cartaz grande com as
lacunas, distribuir com os alunos cartdes com os elementos e com as descri¢des, em roda
ir montando o quadro, fazendo as associa¢des dos elementos com suas descri¢oes.

Duracéo da oficina: 2h/a

Material: Cartazes com as capas do livro (edi¢Ges diferentes), canetinhas e

exemplares do livro, cartdes com os elementos da narrativa afro-brasileira.
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Prética
A professora/pesquisadora iniciou a aula recordando a atividade feita

anteriormente. Perguntamos se gostaram. O Aluno 19 disse que sim e a Aluna 26 disse
que ndo, apenas esses dois se manifestaram. O aluno que disse que sim foi porque achou
legal, a aluna que falou que ndo, disse que foi nostalgico. Em outro momento da aula,
essa mesma aluna falou que ndo gostou, disse que ndo teve uma infancia boa, mas ndo
partilhou o porqué, mas falou que para ela falar de origem, faz ela lembrar de infancia,
como estdvamos no grupo, nao a questionamos, considerando que ela podia ndo se sentir
bem, procuramos saber depois da aula se desejava conversar, mas ela ndo quis e afirmou
que estava bem.

A professora/pesquisadora iniciou a oficina de Introducéo, colocando os dois
cartazes com as duas capas do livro A cor da ternura e explicou que apesar de capas
diferentes se tratavam da mesma obra em edigdes diferentes, mostrou a eles os livros
fisicos e pediu que observassem os cartazes €, olhando as imagens e o titulo, pensassem
sobre o0 que eles achavam que seria aquele livro, aquela histéria. Em seguida, pediu que
escrevessem as palavras que expressassem a opinido deles a respeito do livro, podia ser
uma palavra ou expressdo; por fila, convidou para que cada aluno fosse até o cartaz

escrever; todos 0s presentes quiseram participar.

Figura 7 - Alunos escrevendo nos cartazes A cor da ternura

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Figura 8 - Cartaz - Capa 1 A cor da ternura
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Figura 9 - Cartaz - Capa 2 A cor da ternura
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Apds todos escreverem, lemos as palavras e as expressdes. Entdo, a
professora/pesquisadora leu para eles o resumo da histéria e questionou quais foram as
primeiras impressdes que eles tiveram da obra que escreveram nos cartazes que
coincidiram com o que foi apresentado no resumo. Eles disseram que nada, mas a
professora/pesquisadora chamou a atencéo para as palavras: infancia, vivéncia, lealdade,
nostalgia e cor, pois essas palavras tém relacdo com a novela que nos propomos a ler.
Questionados se quem escreveu gostaria de falar o porqué, ninguém quis falar; e se eles
identificavam algum tema a partir do resumo, responderam que sim, o racismo, tema que
estava explicito no texto.

Posteriormente, avaliamos que a introducdo pode ser feita também sem a
leitura do resumo, para ndo antecipar expectativas da leitura; uma sugestdo €, ap6s a
leitura do primeiro capitulo, retomar a atividade de introducdo para ver se as expectativas
e impressdes apontadas pelos alunos se confirmaram.

Os livros foram entregues aos alunos com a orientagdo de que 0 manuseassem
e a explicacdo de que a leitura seria feita em sala, o que foi visto como “muito bom” pelo
Aluno 17. Ele questionou ainda em quais aulas iremos ler, explicamos que o conteudo
estava previsto no curriculo do 8° ano e que os demais conteldos propostos para a etapa
jaforam concluidos. Entdo, iremos fazer a leitura nas proximas aulas, mas que na semana
que antecede as provas iriamos fazer uma pausa para fazermos a reviséo.

Questionados se ja ouviram falar na autora, responderam que ndo. A
professora/pesquisadora pediu que lessem o0 pequeno texto sobre ela escrito no final do
livro. Perguntou se queriam comentar algo sobre o que leram, mas ndo comentaram. A
professora/pesquisadora ndo levou uma foto da autora, mas deveria ter levado, o que ficou

combinado para a aula seguinte.
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Nessa etapa, algumas dificuldades que conseguimos identificar, aléem da
agitacdo da turma, é a questdo da apatia para falar. Todos aceitaram se levantar, observar
0s cartazes e escrever uma palavra ou pequena expressdo, algo que geralmente néo sdo
convidados a fazer, sair dos lugares e escreverem “no quadro”. A Aluna 28 achou muito
interessante essa dinamica simples, porque era novidade, achou “legal”, mas quando
convidados a falarem a maioria se mostrou monossilabico ou preferiu ficar calado.

Seguimos a aula com uma parte expositiva; a professora/pesquisadora
explicou que essa obra se tratava de uma obra da literatura afro-brasileira, leu para eles o
conceito de Duarte (2014).

Em seguida, tratou dos elementos da narrativa. Para isso, distribuiu com eles
cartdes, alguns cartdes apresentavam as nomenclaturas dos elementos e outros as
defini¢des; colou no quadro um cartaz A4 escrito “Literatura afro-brasileira” e foi falando
os elementos e pedindo que os alunos que tivessem com 0s elementos trouxessem e
colocassem no quadro e que quem identificava que estava com a defini¢do referente ao
elemento |é-se para a turma e trouxesse para colocar no quadro; eles ndo demonstraram
dificuldade em reconhecer o que é a maioria dos elementos; as defini¢des foram feitas de
acordo com Duarte (2014). Nessa referéncia, o autor ndo d4 uma definicao para o “Tema
do negro”; assim, quando colocaram todos os cartdes, a professora/pesquisadora pediu
que eles dissessem o que eles achavam que era isso € 0 Aluno 15 falou que: “Tem a ver

com as coisas que eles viviam como pessoas negras.”

Figura 10- Introducdo a narrativa afro-brasileira: elementos

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
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Consideramos essa uma resposta muito satisfatoria, pois percebemos que o
aluno compreendeu bem o que havia sido exposto desde o inicio da aula. Outros alunos
ndo quiseram se manifestar, mas concordaram com o colega.

Apods revisar todos os elementos da narrativa e explicar alguns aspectos da
obra em questdo, a professora/pesquisadora informou que se tratava de uma novela,
explicou que era também um texto baseado na vida da autora. Diante disso, o aluno 13
questionou se significava que tudo da historia era verdade, se tinha acontecido. A
professora/pesquisadora explicou que, mesmo historias que se baseiam em fatos reais,
como a que iriam ler, tratavam-se de ficcdo.

Para exemplificar a diferenca entre literatura afro-brasileira e a literatura
escrita por autores brancos com personagens negros, a professora/pesquisadora deu como
exemplo o livro Menina bonita do laco de fita, de Ana Maria Machado, por considera-lo
um livro bem conhecido, e realmente alguns alunos lembraram dele (que leram nos anos
iniciais do ensino fundamental). Explicou também que a obra é infanto-juvenil e citou
como exemplo A bolsa amarela, de Lygia Bojunga, obra que a turma leu no ano anterior;
finalizou perguntando se tinham alguma ddvida ou algum comentario a respeito da aula,
0 que ndo apresentaram, mas, enquanto recolhia os livros, alguns questionaram quando
comecariam a leitura, sinal que a motivacao e a introdugéo funcionaram; explicou que em
breve.

No final da aula, os alunos foram questionados se achavam que iam gostar
dessa historia e alguns responderam que sim. Destacamos a resposta da Aluna 23, que
sempre fala que ndo gosta de ler, mas que falou: “- Acho que vou gostar desse livro, eu li
0 comecinho ¢ achei bom.”.

Nos alegramos com essa resposta, especialmente vindo de uma aluna que
costuma mostrar resisténcia para realizar a leitura de textos literarios, pois a atitude de
iniciar a leitura, antes mesmo de ser convidada oficialmente, demonstra que as atividades
de motivacéo e de introdugéo alcancaram os objetivos.

LEITURA

Oficina 3 -  Autoconhecimento;  Macrodimensdo:  Racismo;
Microdimensdes: Relagdes familiares e O protagonismo feminino - 42 Etapa

Descricéo

Ler para a turma o capitulo 1, distribuir os livros e disponibilizar o arquivo
em PDF para que todos acompanhem.

Ap6bs a leitura, organizar a turma em circulo e realizar a atividade a seguir:
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CartBes de perguntas: em uma caixa, colocar fichas com diversas perguntas; cada
aluno deverd sortear uma pergunta e responder; as perguntas se repetirdo; usar cartdes
coloridos para identificar as perguntas iguais, colaborando com a comparagdo dos
diferentes pontos de vista.

Perguntas:

Quais partes do texto mais chamaram a atencao e o que Vocé mais gostou?

Na sua opinido, porque Geni questiona a mée se a agua de Deus pode tirar a
sua tinta?

Qual o sentimento de Geni pelo irméo recém-nascido e para com todas as
pessoas da familia?

No texto, tem expressdes que vocé desconhece? Pelo contexto, o que vocé
imagina que elas significam?

O que leva Geni a se sentir desobrigada da promessa que fez de chamar o
irmao de Jesus? Por que vocé acha que ela se sentiu assim?

Fazer uma roda de conversa, para ler as respostas, sem identificar o autor e
promover o debate.

Prética

Devido a semana de reviséo e a de avaliagcdo bimestral, tivemos um intervalo
de uma semana sem a aplicagéo das oficinas, assim, a professora/pesquisadora iniciou a
aula apresentando aos alunos uma foto de Geni Guimaraes e lembrando que vamos ler o

livro A cor da ternura.

Figura 11 - Fotografia de Geni Guimaraes

T
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Em seguida, um aluno voluntariamente distribuiu os livros com a turma,
novamente a professora/pesquisadora explicou que temos edicdes diferentes, por isso 0S
exemplares sdo diferentes, mas é a mesma historia, e também que os livros foram
adquiridos em sebos, lojas de livros usados, por essa razdo alguns tém marcacoes, escritos
e colagens, mas nada que atrapalhe a leitura.

Pedindo a atencdo, a professora/pesquisadora leu o titulo do Capitulo 1:
“Primeiras lembrancas”. Ela questionou o que eles achavam que trataria esse capitulo.
Eles responderam que ia falar de lembrancas. Questionou ainda: Se sdo lembrancas, é
uma narrativa que estd acontecendo ou que ja aconteceu? Eles responderam que ja
aconteceu.

Releu o titulo e seguiu a leitura do capitulo em voz alta, eles interromperam
para perguntar o significado de “aguar” e em outro momento, para perguntar o que ¢
“cezea”. A professora/pesquisadora passou a fazer algumas pausas em momentos que
indicam os espacos no préprio capitulo para questionar se podia seguir, se tinham alguma
duvida. Em uma dessas pausas, a Aluna 23 colocou que isso ja tinha acontecido com ela,
referindo-se a reacdo de Geni a chegada do irmédo, e que até hoje ainda tem um pouco
raiva de um dos irmdos. Seguiu a leitura, quando terminou o capitulo, eles ndo quiseram
comentar muito. O Aluno 07 perguntou se 0 nome do irmaozinho era Jesus, 0 que fez a
professora/pesquisadora perceber que ele ndo tinha compreendido muito bem, respondeu
gue ndo, mas esperou a discussdo com os cartdes para auxiliar nessa interpretacao da
referéncia a Jesus.

Como eles ndo tinham perguntas, entregou a cada um o cartdo e pediu que
respondessem a pergunta a partir da leitura do primeiro capitulo, poderiam reler, mas, em
10 minutos, mais ou menos, todos haviam concluido. Um aluno passou com uma caixinha
para eles colocarem os cartdes e, enquanto os cartdes eram separados por perguntas, a
turma organizou a sala em circulo.

Antes de iniciar o debate, o Aluno 15, que estava ao lado da
professora/pesquisadora, perguntou pelo pai dela (Geni), “senti que ele ndo é presente”,
afirmou; a professora/pesquisadora explicou que o pai dela aparecera na historia e que ia
deixa-lo avaliar “a presenca” dele; em resposta, ele sorriu. O Aluno 13 perguntou se a
historia teria muitos saltos temporais, foi explicado que alguns, mas que eles acontecem
de maneira muito natural, considerando que a historia iniciava na infancia e ia até o inicio
da vida adulta da protagonista.

Voltamos para as perguntas que responderam. A professora/pesquisadora
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explicou para eles que ia ler a pergunta de cada cartéo e as diferentes respostas, eles ndo
precisariam se identificar, mas que, ao final de cada grupo de respostas, quem desejasse
poderia complementar, comentar ou responder. A seguir, temos as transcri¢oes dos
cartdes e a discussdo e reflexdo dos debates. Transcrevemos os cartdes da mesma maneira

que os alunos escreveram, sem correcdes de nenhum aspecto.

Quadro 1 - Transcricdo das respostas dos alunos (primeira pergunta)

Pergunta: Quais partes do texto mais chamaram a atencdo e 0 que VOcé mais
gostou? (Cartdo amarelo)

“Na parte em que ela fico achando que a mée ia morre. Quando ela fala que vai chama
0 nenem so de Jesus e de doce-de-leite.”

“A parte que ela achava que ela achama que sua Mae estava doente e ia Morrer ¢ ela
comegou a se desesperar”

“Um choro forte de bebe abriu espagos e entrou no quarto abruptamente Jesus nacia.”

“As partes em que 0 menino nasceu, € 0 que mais me chamou a aten¢ao, € como as
palavras foram utilizadas e quais foram usadas.”

“A filha preocupada com a mae dela,”

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao final da leitura das respostas, o Aluno 07 disse que ele gostava da parte
que Jesus nasceu, porque era algo que ele acreditava. Percebendo que ele néo
compreendeu esse trecho da narrativa, a professora releu com a turma o trecho que Geni
faz a promessa, para eles entenderem que “Jesus” era uma forma amigavel que Geni se
comprometia tratar o irmao, que tanto a incomodava, se o sofrimento da mée passasse. O

aluno expressou compreender. Sem mais comentarios, seguimos para a proxima pergunta.

Quadro 2 - Quadro com a transcri¢ao das respostas dos alunos (segunda pergunta)

Pergunta: Qual o sentimento de Geni pelo irmao recém-nascido e para com
todas as pessoas da familia? (Cartao rosa)

“Ela nao gostava do irmao pois ela deixou de mamar por causa dele, xingava ele de
uma forma ignorante com a familia.”

“Ela ndo gostava muito dele, ela amava muito a mae dela, ela gostava muito da
familia dela.”

“Raiva por ter perdido o colo.”
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“Ela nao gostava muito dele porque tinha ciumes ja a familia gostava da crianga.”

“Pelo que eu entendi ela achou estranho porque ndo sabia de onde vinha os neném.”

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Apods a leitura, alguns comentaram novamente que sentiram ciimes quando
0s irmdos mais novos nasceram, alguns comentaram que eles eram os irm&os mais novos
e outros que eram filhos Unicos. Ficaram discutindo um pouco sobre isso. Retomando,

seguimos para a proxima questao.

Quadro 3 - Quadro com a transcri¢ao das respostas dos alunos (terceira pergunta)

Pergunta: No texto, tem expressdes que vocé desconhece? Pelo contexto, o que
vocé imagina que elas significam? (Cartao salméo)

“Benzer eu nao tinha entendido so que a senhora explicou e tirou minha duavida.”

“Sim, pelo contexto imaginei que a palavra significava ‘vestir’, mas depois descobri
que a palavra na verdade significava “costurar”. A palavra é ‘cerzia’.

“Significam preucupacdo, estridente.”

“Sim. Toicinho, ndo sei pelo contexto, garapa, venerava, pelo contexto significa olhar,
observar ou admirar.”

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Retomando as palavras e os significados, além dessas palavras, eles
questionaram sobre o significado de “aguar”, que ¢ chorar; também retomaram a palavra
“benzer” antes de seguirmos. A professora falou um pouco das benzedeiras, como
mulheres que rezavam nas pessoas doentes; o aluno 29 comentou que na rua dele tinha
uma. Como disseram que ndo tinha mais nenhuma divida ou comentario, seguimos para

a proxima questao.

Quadro 4 - Quadro com a transcri¢éo das respostas dos alunos (quarta pergunta)

Pergunta: O que leva Geni a se sentir desobrigada da promessa que fez de
chamar o irméo de Jesus? Por que vocé acha que ela se sentiu assim? (Cartéo
branco)

“Porque ela se sentia trocada e ela se sentiu assim por ndo poder mamar por conta do
neném.”

“O bebe ter pego o lugar dela com a mae. Por causa do ciimes que a mae dela
cuidava do bebé e esquecia dela, e as pessoas da redondeza iam visitar a mée dela, e
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as pessoas da redondeza iam visitar a mae dela e levava as coisas para o bebé.”

“Porque ela amava muito a mae dela, mesmo ela sentindo ciimes do irmao, ela ndo
queria ver a mae chorar. E outra ela xingava o bebé, por isso ela também fez a
promessa e se a mae dela parar de gemer e chorar, ela s6 chamaria o bebé de Jesus e
falaria de doce-de-leite para ele e nao de diabo e coco.”

“Por causa que a mae dela tava sentindo dores, e ela queria que as dores dela parasse e
ela fez uma promessa pra Deus dizendo que se as dores dela parasse ia parar de
chamar o nené de diabo e de coco e ia chamar ele so de Jesus e doce de leite.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os alunos focaram as respostas no ciimes. Quando todas as respostas foram
lidas, foram questionados de porque ela (Geni) achou que ndo podia chamar o irméo de
Jesus. Nao responderam. Relemos o final do capitulo, e o aluno 14 disse: “Ah, porque
imaginou que Jesus € branco.”. Ao serem questionados sobre de onde vem essa ideia, ele
respondeu: “Porque representam Jesus branco.” O aluno 06 imediatamente completou:
“Mas ndo ¢, porque ele nasceu na Africa.”

A professora/pesquisadora explicou onde ficava a regido onde Jesus nasceu,
que era no Oriente Médio, mas que ele tinha razdo sobre a etnia dos povos da regido na

época nao serem brancos. Como afirma Boscov:

Atribui-se, ainda, a imaginacdo dos artistas (e ao eurocentrismo) o aspecto
fisico com que Jesus passou & histdria. Os longos cabelos castanhos aloirados,
os tracos esculpidos e os olhos claros sdo incongruentes com o biétipo de um
palestino do século I. O mais provavel é que ele fosse moreno, com olhos
escuros e cabelos crespos — bem diferente, portanto, ndo s6 do Jesus da
iconografia, como da imagem impressa no Sudario que esta exposto em Turim,
na Italia. (Boscov, 2013, n.p.).

Alguns alunos foram falando sobre os filmes e que nas imagens Jesus aparece
branco, mas néo é branco. Questionados sobre por que eles acham que representam Jesus
assim, responderam: “- Preconceito.” e ndo falaram mais.

Em um primeiro momento, ficamos satisfeitos com essas conclusdes
importantes dos alunos, mas depois percebemos que poderiamos ter aprofundado mais,
mas na hora o pensamento era que voltariamos a questdo na oficina seguinte, assim,

seguimos para a proxima questéo.
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Quadro 5 - Quadro com a transcricdo das respostas dos alunos (quinta pergunta)

Pergunta: Na sua opinido, porque Geni questiona a mée se a agua de Deus pode
tirar a sua tinta? (Cartéo verde)

“Porque ela ndo gostava de sua cor.”

“Porque Deus nos criou e na cabeca dela a d4gua de Deus tiraria a nossa cor”.

“Na minha opinido e porque Deus é poderoso e tem poder sobre tudo por isso ela
achava isso, eu acho.”

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Retomando a primeira resposta: “Porque ela ndo gostava de sua cor.”, 0S
alunos foram questionados sobre o porqué, e o Aluno 06 respondeu: “Porque isso deixa
uma marca, por causa do racismo, ndo tem como ter essa cor e ndo passar por situagéo de
preconceito.” Mesmo sabendo a resposta, a professora/pesquisadora perguntou para ver
o que responderiam: “Mesmo ela sendo crianga?”. Alguns disseram: “- Sim!” ¢ o Aluno
06 completou: “Eu ndo sei de onde tiraram isso, tia, de que alguém ¢ inferior por causa
da cor, o branco ¢ superior, de onde foi, tia?” A fala dele era carregada de emog0es e
revolta. A professora/pesquisadora respondeu que ndo havia superioridade, apesar da
realidade do preconceito e que isso tinha raiz historica e que a gente ia falar mais sobre
isso. O sinal chamando para o intervalo tocou, interrompendo a conversa.

Ficamos tocados pela lucidez de consciéncia da fala dele, porque ele é um
aluno que geralmente ndo se coloca quando aparece a tematica étnico-racial. Acreditamos
que ele tenha passado por situacdes de preconceito para falar assim, nos questionar, como
questionou, de certa forma; ao se colocar na sala de aula, ele est4 também questionando
a sociedade. Observamos também a reacdo dos colegas que naquele momento silenciaram
todas as conversas paralelas e sussurros, alguns concordando com acenos e outros
simplesmente em siléncio.

A partir dessa atividade, compreendemos que uma boa parte da turma estava
se envolvendo na leitura e até se esfor¢cando para participar, mas identificamos também
algumas dificuldades em interpretar o texto lido, mesmo que nesse capitulo a
professora/pesquisadora tenha feito a leitura em voz alta enguanto os alunos
acompanhavam a leitura pelo livro.

Continuagao da leitura - 52 Etapa

Descricéo
Orientar os alunos para realizarem leitura dos capitulos 2 e 3 em sala de aula.
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1° Intervalo

Apos a leitura, em circulo, promover o debate das primeiras impressdes dos
personagens.

Debate oral:

Questbes motivadoras:

Por que Geni deixou de ter vontades?

Se fosse vocé no lugar de Geni, como reagiria?

O que levou Geni a mudar a visao dela sobre 0 irmdo e consequentemente sua
relacdo com ele?

Qual personagem chamou mais sua atencao até aqui e por qué?

Junto com a turma, construir um quadro do perfil dos personagens em um cartaz.

Quadro 6 - Modelo do Quadro do Perfil dos Personagens

Personagem Caracteristicas Caracteristicas Acdes que se
fisicas psicoldgica destacam

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Finalizar com o poema:
MINHA MAE - Geni Guimaraes

Gosto da inocéncia dela:
Benze criancas,
Faz simpatias,
Reza sorrindo,

Chora rezando.

Gosto da inocéncia dela:
Apanha rosas,
Poda os espinhos,
Coloca nas maos,

De meninos branquinhos.

Gosto da inocéncia dela:
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Conta historias longas,
De negros perdidos,
Nas matas cerradas,

Dos chéos do pais.

Ama a todo 0 mundo,
Diz que a ida a lua,

E conto de fada.

Gosto da inocéncia dela:
Cré na independéncia,
E ¢ tanta a inocéncia,
Que até hoje ela pensa,

Que acabou a escravidao.

... Inocéncia dela...

Debate oral:

Questbes motivadoras:

Qual a relacdo que podemos perceber entre capitulos lidos da obra A cor da
ternura e o poema Minha mae?

Por que o eu-lirico considera “inocéncia dela” ela (a mae) pensar que acabou
a escraviddo?

Como acontece a escravidao atualmente?

Nos capitulos que vocé leu até aqui, identifica alguma situacdo que seja
consequéncia da escravidao? Qual?

Duragéo da Oficina: 8h/a

Material: Livros, Caixa com cartdes de perguntas, Cartolina, canetinhas e
cdpia do poema para todos.

Prética

A professora/pesquisadora pediu que os alunos lessem os capitulos 2 e 3
silenciosamente. Quando estavam encerrando a leitura, o Aluno 13 comentou: “O livro ¢
bom, melhor que o da estatua.” Estava referindo-se ao livro Joaquim Maria e a estatua
de Machado de Assis, de Heloisa Pietro, que a turma leu no ano anterior. O Aluno 09

disse: “- Melhor que A bolsa amarela, livro que também leram no sétimo ano. O Aluno



68

13 perguntou ainda: “- O que € 0 que seria pior, conversar com uma barata ou com um
alfinete de fraldas?”. Ele estava fazendo referéncia a Raquel, personagem de A bolsa
amarela, de Lygia Bojunga.

A professora/pesquisadora lembrou a eles que A bolsa amarela, assim como
a historia que estamos lendo tem personagens infantis e que faz parte da natureza infantil
0s amigos imaginarios ou a personificacao que os permitem dialogar com animais e outros
seres inanimados; os alunos apresentam uma dificuldade em aceitar e compreender a
personificacdo e a fantasia. A professora deu exemplos falando das fabulas e de alguns
romances de fantasia, como a saga Harry Potter e também O senhor dos anéis e As
cronicas de Narnia. Comentou que essas narrativas estdo repletas de acontecimentos
sobrenaturais, como animais que falam, objetos que ganham vida e humanos que
dominam a magia. Eles concordaram e falaram que conheciam. Entdo, a partir disso,
podemos compreender e aceitar a personificacdo na narrativa que estamos lendo e a
protagonista conversar com 0s animais, pois estamos tratando de ficgdo como 0s outros
exemplos citados.

Apbs a leitura, discutimos oralmente a partir das questdes. Primeiro foram
questionados: Por que Geni deixou de ter vontades?

A Aluna 23 respondeu: “- Porque ela se sentiu abandonada, com ciumes,
triste.”

Diante dessa resposta, foram questionados se eles dariam um outro nome para
esse momento, esses sentimentos; alguns alunos colocaram que é como se ela tivesse tido
depressao.

Seguimos para a proxima questdo: Se fosse vocé no lugar de Geni, como
reagiria?

A Aluna 23 respondeu: “- Do mesmo jeito, eu tive muita raiva do meu
irmdozinho, quando ele nasceu.”. Outros alunos concordaram com acenos com ela,
informando que também sentiram o mesmo e outros voltaram a comentar que eles eram
0S irmaos mais novos.

Por fim, foram questionados: O que levou Geni a mudar a visao dela sobre o
irmao e consequentemente sua relagcdo com ele?

“-A aranhinha”, foi a resposta.

A professora/pesquisadora retomou a questdo dos Amigos Imaginérios e da

personificacdo na infancia dos alunos; a Aluna 05 disse que também brincava assim,

conversando com 0s insetos.
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O tempo de aula estava terminando, eles se mostraram ansiosos para
continuar a leitura. N&o deu tempo construir o quadro das personagens, deixamos para a
aula seguinte. Concluimos a aula, as reflexdes e coloca¢des foram importantes, mesmo
as mais simples, pois nem sempre a gente consegue alcancar em sala de aula, e isso foi
animador.
1° Intervalo - Macrodimenséo: Racismo; Microdimensdes: Relagfes familiares e O
protagonismo feminino

Muitos alunos do projeto faltaram na ultima aula, que foi o inicio da leitura
da novela. Assim, antes de dar continuidade, a professora/pesquisadora separou esses
alunos e pediu que fizessem a leitura silenciosa dos trés primeiros capitulos, enquanto
passou uma outra atividade para o restante da turma.

Percebemos que o impacto da leitura ndo foi 0 mesmo que percebemos no
grupo que tinha feito a leitura anteriormente, 0 que mais uma vez demonstra a importancia
das atividades de mediacdo.

Os alunos ndo fizeram comentarios, ndo questionaram nada, apenas leram, a
medida que foram terminando. A professora/pesquisadora perguntava o que achavam e
eles foram bem objetivos com palavras como: “Gostei” e “Legal”, mas ndo justificaram,
nem teciam comentérios mais profundos, mesmo quando questionados.

Na aula seguinte, iniciamos perguntando o que lembravam da historia que
estavam lendo, citaram: “A menina ganhou um irmdo, mas nao gostava dele”; “A menina
conversava com os animais”; “O pai dela ndo aparece muito”; “Ela gosta muito da mae
dela”; “Ela tem varios irmaos.”.

A professora/pesquisadora perguntou se lembravam o nome da protagonista.
Eles ficaram tentando lembrar, até que o Aluno 15 perguntou qual era 0 nome da autora
do livro, quando a professora respondeu, ele disse: “Entdo ¢ Geni.”

A professora/pesquisadora explicou para eles que iriam preencher um quadro
com o perfil dos personagens; quando colou o cartaz na lousa, eles quiseram comecar por
Geni, visto que eles lembraram muitas informagfes da mae e também com relacdo aos
outros personagens. A professora/pesquisadora foi lendo alguns trechos para ajuda-los a
lembrar. Eles novamente comentaram sobre a auséncia do pai, que, na realidade, esta
presente, mas eles acham que aparece pouco, ja € a segunda vez que eles comentam isso.
Apesar de ler alguns trechos para que lembrassem, o quadro foi construido apenas com o
que eles foram destacando.

Aproveitamos para falar das personagens que predominam na narrativa, que
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sdo as mulheres, elas estdo no centro. Foram questionados do por que eles acham que elas

aparecem mais, eles colocaram que é porque conviviam mais com a Geni.

Quadro 7 - Perfil dos Personagens - Registro das respostas

Caracteristicas Caracteristicas ~
Personagem .. PN Acdes que se destacam
fisicas psicologica
Imaginacdo fertil, Conversar com 0S
Geni Crianca, negra ciimes do irmao, animais; nao querer
amorosa e sensivel. conhecer o irmao.
Cuidava de Geni e de toda
Miie Neara. linda Cuidadosa, amorosa, a familia, teve mais um
gra, ' religiosa. filho; mantém a familia
unida, reza pela familia.
Cecilia Obediente, maturidade | Explica para Geni que iam
€ amorosa. ganhar um irméozinho.
. . . Leva a comida para o pai e
Arminda Carinhosa, prestativa. o P pal
0s irméos, consola Geni.
. . me torro
Excepcional, precisa de Co € tS 0€s € Segue a
Cema u Geni, “voltou a fazer
atencao. . »
coisas do arco da velha”.
. , itui airman
Iraci Responsavel Substitui a irma na
lavoura.
. Trabalha na lavoura, vai
. Prestativo, presente, X
Pai Ay buscar a parteira, se alegra
religioso. .
com a melhora da filha.
Se alegra com a melhora
Dirceu da irm3, trabalha na
lavoura com o pai.
Negro, recém- . x
. 4 ) Precisava de atencéo e
Zezinho nascido/crianga, )
. cuidado, chorava.
gordinho.
hi . .
Chica Parteira e benzedeira
Espanhola

Fonte: Elaborado pelos alunos (2023).

Ao final, a professora/pesquisadora perguntou qual personagem que eles mais
gostaram até aquele momento, e alguns destacaram a protagonista, por se identificarem
com ela com relacéo ao sentimento pelo irméo.

Retomamos a questdo das figuras femininas, que aparecem mais na narrativa,

até esse momento; conversamos sobre qual o papel das mulheres, e eles, observando o
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quadro, falaram que tanto em casa como na lavoura, mas que estavam mais proximas de
Geni, entdo, refletimos, por isso que elas tém um destaque e aparecem mais, porque Sao
as mulheres que cuidam com mais frequéncia da menina. Refletimos também que essa
pode ser uma opc¢ao narrativa da autora, para dar destaque as mulheres, que, comumente
em outras narrativas, aparecem em segundo plano. N&o significa, entdo, que o pai ndo
esta presente (a aluna 30 lembrou que ele ficou feliz quando ela melhorou da doenca),
apenas significa que Geni diariamente esta cercada por outras mulheres.

Para finalizar a aula, fizemos a leitura do poema “Minha mae...” também de
Geni Guimardes.

Diante da pergunta sobre a relacdo entre os capitulos lidos e o poema, 0s
alunos colocaram o amor da menina pela mée.

Quando questionados sobre a expressao “Inocéncia dela”, o que eles acham
que significa, eles falaram que € uma ingenuidade, ndo vé maldade, s6 fazer o bem
achando que todos sdo bons. Com relacdo aos fatos histéricos citados no poema, a mée
acredita ndo € por ignorancia, mas pela ingenuidade de achar que a escraviddo terminou.

Ao questionarmos sobre o fim da escraviddo a partir do que fala no poema
que € “inocéncia dela”, o Aluno 13 colocou que a escravidao ndo acabou, uma forma de
escraviddo € o racismo.

LEITURA (Continuacgéo)

Oficina 4 - Desconstrucdo histérica; Macrodimensdo: Racismo;
Microdimensao: Preconceito racial e O ponto de vista da histéria da escravidao - 72
Etapa

Descricéo

Leitura dos capitulos 4, 5 e 6, em sala de aula.

Debate oral:

Questbes motivadoras:

No capitulo 4, Geni expressa sua vontade de se mudar, o que despertou esse
desejo? Voce ja desejou morar em outro lugar?

Neste capitulo, Geni relata uma viagem, como ela fez essa viagem?

Como termina essa “viagem”? Como Geni se sentiu? Como vocé se sentiu
diante dessa narrativa? Ja passou por situacdo semelhante? O que vocé fez? / O que faria
se voceé fosse vitima das ofensas que Geni sofreu?

Vamos refletir agora, sobre o capitulo 5.

Entregar para turma uma folha com duas colunas, com o Quadro 10 (a seguir):
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Quadro 8 - Modelo da Atividade Primeiro dia de aula

Como se sentiu Geni em seu primeiro dia de | Como foi 0 seu primeiro dia de aula?

aula? Quiais os sentimentos ficaram desse dia?

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Sobre o capitulo 6: Com a turma organizada em circulo:

Debate oral:

Questbes motivadoras:

Qual a historia da libertacdo dos escravizados que nds conhecemos?

Quais os sentimentos e as expectativas de Geni para esse dia?

Qual o sentimento de Geni em relacdo a princesa Isabel?

Qual a historia das pessoas negras que Geni conhecia?

Esse dia foi como Geni esperava?

Qual a consequéncia desse momento na vida de Geni?

Reflex&o sobre o vocabulario:

Qual a relagdo entre o titulo do capitulo “Metamorfose” e o que Geni
vivenciou?

Refletir com a turma sobre o uso da palavra “escravos” pela professora e
explicar porque ¢ mais adequado o termo “escravizados”.

Que outras palavras presentes na narrativa até esse momento da leitura vocé
identificou como preconceituosas?

Pratica

Iniciamos fazendo uma breve recordacdo dos trés primeiros capitulos. Os
alunos destacaram que, até 0 momento, a relacéo é praticamente familiar.

Apos a distribuigdo dos livros, foram orientados que lessem o capitulo 4 -
“Viagens” de maneira silenciosa. A professora/pesquisadora foi observando as
expressdes quando os alunos iam terminando a leitura, percebeu o choque e a tristeza no
rosto de alguns. O aluno 13 ja se adiantou e questionou: *“ - Piora?” Ao que a professora
pesquisadora respondeu, acenando afirmativamente. O aluno estava se referindo ao
racismo sofrido pela protagonista e ao sofrimento que ele provocava.

A professora/pesquisadora fez entdo a leitura em voz alta do capitulo. Ao
concluir, o aluno 13 perguntou o que € um Jodo de Barro; ela explicou que era um passaro.

O Aluno 15 disse que ndo entendeu a parte do balango, a professora/pesquisadora
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explicou que ela imaginava que viajava para outros lugares enquanto se balancava. Mais
uma vez, percebemos a dificuldade que eles apresentam em compreender acdes que
envolvem a imaginacao infantil, a fantasia, as acdes fora da realidade.

Questionaram também sobre o Saci, porque, na lenda do saci que eles
conhecem, o Saci € uma figura brincalhona. Explicamos que em algumas versdes da lenda
ele é apresentado como uma figura travessa, que assustava 0s animais e que podia pregar
pecas que ndo eram divertidas para quem o encontrava. Foram questionados sobre o que
eles achavam que aconteceu com essas criangas; eles entenderam que se tratava de
criancas que desapareciam e que 0s pais contavam essas histdrias para assustar as outras
criangas para que ndo saissem a noite ou sozinhas.

Quando a professora/pesquisadora perguntou sobre como Geni se sentiu, eles
destacaram a tristeza e a raiva. A Aluna 23 comentou que “ela estava cansada”. Um aluno
questionou a afirmacdo da colega sobre Geni se sentir cansada e ela apontou a frase que
encerra o capitulo: “Quem era eu para dizer-lhe que ja estava cansada de fazer de conta?”
(Guimaraes, 1998, p. 47). A professora/pesquisadora questionou o que ela fazia de conta;
os alunos responderam que ela ndo sofria racismo ou que estava tudo bem sofrer racismo.

Alguns alunos colocaram que ficaram impressionados porque eram criangas
que estavam fazendo isso com ela. A professora/pesquisadora lembrou que as criangas
repetem as atitudes dos adultos, aprendem o que os adultos fazem.

Quando questionados sobre o que sentiram ao ler esse capitulo, a Aluna 5
colocou que sentiu raiva da Neide. O aluno 13 falou que sentiu tristeza e a Aluna 26 falou
que foi um gatilho, mas demonstrou que ndo queria mais falar no assunto.

Quando questionados se ja passaram por situacao semelhante, responderam,
varios alunos, que sim, mas também ndo quiseram comentar; outros sé concordaram com
a cabeca e falaram que ndo conseguiram ter rea¢des, que ndo conseguiram fazer nada ou
ainda que deixou para |4, porque as pessoas sempre falam que é so brincadeira, disse a
aluna 23, que enfatizou isso com muita raiva, e a aluna 30 concordou também,
expressando raiva: “sempre dizem que ¢ so brincadeira”.

A professora/pesquisadora perguntou se quem nao vivenciou ja presenciou
situacdes semelhantes, alguns alunos brancos disseram que sim, mas disseram também
que ndo conseguiram fazer nada. Nesse momento, a Aluna 23 falou que muitas vezes
guem escuta reage rindo. Entéo, foram questionados se situagdes assim sao brincadeiras,
alguns poucos, os alunos negros principalmente, responderam que néo.

Lembrou a turma que o preconceito racial é crime, desde 1989, de acordo
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com a Lei 7.716/1989, e, que muitas vezes, 0 que nos € apresentado como brincadeira é
na realidade um crime, existe lei para isso. Ao que a Aluna 30 respondeu dizendo que ndo
adianta falar, eles vao continuar fazendo e sempre com a desculpa de que € sé brincadeira;
ao que a professora/pesquisadora respondeu que 0 nosso papel era esse, era denunciar,
reclamar, reagir quando tivermos condi¢cfes para fazer isso, porque entendia que nem
sempre a pessoa que sofre consegue reagir.

Percebemos, aqui, que boa parte da turma se envolveu na leitura e se
identificou com as tematicas abordadas, mesmo os alunos brancos, ja presenciaram
situacbes semelhantes e, mesmo ndo sendo as vitimas, alguns demonstraram se
incomodar com situacdes semelhantes. Identificamos também que situagcdes assim sao
comuns fora dos livros, como ja mencionado anteriormente. Compreendemos que s6 uma
conversa ndo vai mudar as atitudes de um grupo, mas percebemos que eles ficaram
impactados com o peso das palavras apresentadas na narrativa, e esse impactar pode ser
0 inicio de uma pequena mudanca para que ndo reproduzam mais brincadeiras assim.

Encerrada essa parte do debate, a professora/pesquisadora orientou para que
lessem o capitulo 5 de maneira silenciosa. Apds esse momento, iniciou a leitura em voz
alta.

"’

O aluno 13 j4 foi comentando: “- Piorou, que triste!”. Quando iniciamos a
leitura em voz alta, outras interrupcdes foram feitas com perguntas sobre a v6 Rosaria:
“onde vivia?”; “Qual a idade dela?”, a partir da leitura, eles concluiram que ela pode ter
sido escravizada pelas contas que fizeram com relacdo a idade dela.

Quando ouviram as referéncias sobre a Princesa Isabel, alguns alunos ja se
posicionaram que “Ela ndo era santa.”; que “A historia que contam ndo € a verdadeira.”;
que “Os objetivos dela eram outros.”.

Sobre o primeiro dia de aula de Geni, ap6s a leitura em voz alta, cada aluno
recebeu uma folha com duas colunas, uma para escrever: Como foi o primeiro dia de aula
de Geni, e, outra para eles lembrarem: Como foi o primeiro dia de aula deles. Apds o
tempo para escrever, perguntei quem gostaria de compartilhar com a turma como tinha
sido o seu primeiro dia de aula.

A seguir, temos o registro das respostas dos alunos a atividade.
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Quadro 9 - Atividade Primeiro dia de aula - Registro das respostas

Como se sentiu Geni em seu primeiro
dia de aula?

Como foi o seu primeiro dia de aula?
Quiais os sentimentos ficaram desse
dia?

Aluno 01 - “Ansiosa e muito interessada,
depois triste e envergonhada.”

“Ansiosa, com medo, triste porque no
final do dia ndo consegui muitos
amiguinhos, mais tirando isso conheci
uma garota incrivel que hoje é minha
irma de outra mae...”

Aluno 03 - “Com muito medo, tinha
medo da professora e medo de ficar de
castigo em cima dos graos de milho.”

“Meu primeiro dia de aula foi triste,
terrivel, ndo conhecia ninguém, ndo tinha
medo no comeco, pois ficava do lado da
minha mée sempre, mas quando ela ia
embora, comecava a chorar. Ndo lembro
de mais nada desse dia.”

Aluno 04 - “No comego, ela estava
ansiosa, mais quando falaram que tinha
que beija a professora mais outros dizia
que ele no fazian isso e ela ficou dividida,
mais no meio da aula ela sofreu racismo e
quando beija a professora ela limpou.”

“Foi legal”

Aluno 05 - “No comego ela estava
ansiosa mais quando falaram que tinha
que beijar a professora mais outros dizia
que ele ndo fazian isso ai ela ficou
dividida mais no meio da aula ela sofreu
racismo e choro ficou triste e quando
beijou a professora ela limpo.”

“Foi chato e chorei pois ndo queria entrar
na escola mais por outro lado foi legal
fazer novas amizades.”

Aluno 06 - “Ela estava ansiosa para saber
como serd, mal conseguiu dormir no dia
em si, passou por muitas emocgdes.”

(Deixou em branco)

Aluno 07 - “ela se sentiu muito duvidosa
e triste por causa da professora e com
medo por que ela ndo sabia consolo para
o mal dela.”

“Eu me sente alegre para eu ir para a
escola, mas também muito nervoso por
que eu ndo sabia como sala para a escola
para os alunos.”

Aluno 08 - “Geni logo no comego ja se
sentiu ansiosa com uma duvida de beijar a
professora ou ndo, e no final da aula ja se
sentiu triste ‘As lagrimas comegaram a
sair e o solugo prendia a voz.””

“Nada de mais, foi um dia comum. Os
unicos sentimentos que ficaram foi a
tristeza por saber que faltava mais um
ano e a frase “Oh Shithere we ading
azain” nunca fez tanto sentido.”

Aluno 09 - “Ela estava ansiosa para saber
como seria, mal conseguiu dormi e no
dia, em sim, passou por muitas emogoes.”

“nao lembro muito, mas foi bom.”
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Aluno 10 - “Ci sentiu muito anciosa i
muito confusa pois 0s amigos dela
estavao beijando a professora i ela ndo
sabia o que fazer.”

“Bom lembro que eu tinha chorado muito
pois tinha que ficar muito longe di minha
mé&e mais no mesmo dia e sem querer eu
taqui um lapis no olho da minha
‘colega’.”

Aluna 11 - “Ela estava asiosa para saber
como seria mal conseguiu dormir e no dia
em si, passou por muitas emocdes.”

“Meu primeiro dia de aula foi um dia
legal divertido.”

Aluna 12 - “Ansiosa e muito
intusiasmada, depois triste e
envergonhada.”

“Ansiosa, medo... enfin uma mistura de
sentimentos depois fiquei feliz por
conhecer a que hoje ¢ minha irma...”

Aluno 13 - “Tensa, nervosa, confusa e
muito triste, indecisa, mal, se errada pois
nao tinha entendido o que devia fazer.”

“Nao me lembro como me seti nem como
foi. Mas provavelmente me senti mal e
triste por ndo ter nenhum responsavel por
perto.”

Aluno 14 - “Acho que se sentiu meio
confusa, porque néo sabia funcionava a
escola, e também ela era muito nova e
suas amigas ja eram mais velhas, e
estudavam em turmas diferentes, acho
que isso também pode ter afetado ela ter
meio “mal” no seu primeiro dia de aula.”

“Tava meio alegre e animado, porque
queria encontra uns colegas, tava com um
pouco de saudade deles e da escola, e
queria ver as pessoas novas que iam
entrar na escola e foi bem legal e € isso
(2023).”

Aluno 15 - “Ela se sentiu com medo,
pensativa sobre dar ou ndo um beijo em
sua professora e triste sobre algumas
coisas que aconteceu na aula.”

“Eu ndo muito bem do meu primeiro dia
de aula da minha vida, apenas do terceiro
ano, onde eu tava me sentindo nervoso
mas que no final foi muito bom, uma
mem©aria que eu tenho do 1° dia de aula e
voltando da escola com minha mée
brigando comigo por ter ras a
sombrancelha.”

Aluno 16 - “Ela no comego estava muito
ansioso mas - depois, ficou confusa se
beijava ou na a professora.”

“me senti feliz ¢ a0 mesmo tempo
confusa.”

Aluno 17 - “Ela estava ansiosa para saber
como seria, mal conseguiu dormir e no
dia em si, passou por muitas emogdes.”

“foi estranho porque eu ndo conhecia o
povo.”

Aluno 18 - “No primeiro dia de aula ela
se sentiu com medo, pensativa sobre dar
ou ndo um beijo na sua professora e meio
gue um pouco triste sobre algumas coisas
que aconteceu na aula.”

“nao lembro muito bem do meu primeiro
dia de aula, mais lembro que eu chorava
muito com medo de ficar 14, e também
medo da minha mée n&o voltar, mais
depois de um tempo me acostumei e
agora é de boa ir a escola e depois fiz
uma amizade muito legal.”
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Aluna 19 - “Ela estava ansiosa para saber
como seria, mas conseguiu dormir e no
dia em si, passou por muitas emogdes.”

“Mais ou menos, eu estava um pouco
nervosa tava também ansiosa.”

Aluno 20 - “No comego cla estava
ansiosa mais quando falavam que tinha
que beijar a professora, mais outras dizia
que eles ndo faziam isso ai ela ficou
dividida mais no meio da da ela sofrer
racismo e chorar, ficou triste e quando
beijou a professora e ela limpou.”

“Foi bom, minhas amigas me receberam
bem, me senti acolhida, feliz, fez
amizades novas me senti muito alegre.”

Aluno 21 - “No primeiro dia de aula ela
se sentiu com medo, pensativa sobre dar
ou ndo um beijo na sua professora e meio
gue um pouco triste sobre algumas coisas
que aconteceu na aula.”

“eu chorei muito pois pensei que meus
pais nunca mais ia volta ficava bem
nervosa, mais depois me “acostumei”,
depois de um tempo troquei de escola foi
bem tranquilo pois ja conhecia varias
pessoas de la foi muito tranquilo.”

Aluna 22 - “medo, nervosa.”

“cheguei na escola muito nervosa, com
medo e vergonha eu medo por ninguém
gostar de mim, tinha vergonha porque
ndo conhecia ninguém. L4 eu fiz uma das
minhas melhores amizades e até hoje nds
somos amigas.”

Aluno 23 - “Ela se sentiu preocupada,
nervosa, tensa. Pois tinha recebido mil e
uma recomendacdes. E ainda tinha o
negocio se beija ou ndo beija a
professora, fazendo ela ficar mais nervosa
com mix de sentimentos.”

“O tnico primeiro dia de aula que eu
lembro foi no infantil lembro que eu fiz
vérias perguntas para minha mée e
guando eu cheguei na sala, minha mée
foi embora eu s6 sabia chorar, fiquei
nervosa e com saudades da minha mée.
Al, a professora colocou um colché&o pra
eu dormir e me acalmar, assim
aconteceu, dormi o dia inteiro, so acordei
para lanchar. Enfim, eu estava nervosa,
com medo e mix de sentimentos.”

Aluno 24 - “No comego ela estava
anciosa mas depois que falaram que tinha
beijo ela ficou muito nervosa e ficou beijo
ou nao beijo.”

“eu fiquei meio com medo mas depois
comecei a gostar fiz varios amigos,
brinquei muito.”

Aluno 26 - “ela sentiu ansiosa e feliz, e
também com duvidas se beijava o rosto
da professora ou ndo.”

“nervoso, ansioso e fiquei me
perguntando, como vai ser? e quando
cheguei fiquei quieto e quando meu pai
chegou pra mim buscar eu me senti
aliviada.”
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Aluno 28 - “Ela estava ansiosa pra saber | “Tenho-me a lembrar de uma certa

como seria, mal conseguiu dormir e no lembranga, mas néo tenho a certeza se foi
dia em si, passou por muitas emocdes, a 12 Lembro que brincamos muito eu e
ficou ansiosa, apreensiva, preocupada e meus amigos. S6 me lembro disso.”
perdida. Acabou chorando pelo e misto de
emocdes que viveu.”

Aluno 30 - “Muito nervosa, indecisa. Ela | “No meu primeiro dia de aula, quando
ficou nervosa porque ficou com medo de | minha mée foi me deixar eu fiquei muito
desmanchar o cabelo e esquecer o nariz nervosa. Ai quando ela me deixou com a

sujo porque sabia que a professora iria professora e foi embora, eu comecei a
brigar, e ela ficou indecisa porque ndo chorar muito, pra me acalmar a

sabia se beijava ou néo a professora. professora me levou pra toma agua,
Além de se sentir nervosa e indecisa quando eu me acalmei, eu e ela voltamos
porque ndo sabia se beijava ou ndo a para a sala, ai ela me colocou pra sentar

professora. Além de se sentir nervosa e bem perto dela e me apresentou pra
indecisa ela se sentiu muito mal porque a | turma.”

professora brigou com ela e limpou o
beijo dela.”

Aluno 31 - “Nio foi um dos bons porque | “No meu primeiro dia de aula foi muito
ela ndo sabia fazer o dv e no final da aula | bom eu estudava em uma creche e
comegou a chorar.” passava o dia todo na escola. quando eu
via a minha mée indo embora comecava
a chorar, mas o meu primeiro dia foi
maravilhoso.”

Aluno 32 - “Eu acho que a Geni se sentiu | “Eu senti bastante ansioso e alegra ao
primeiramente ansiosa ao ir para a escola, | chegar me senti bastante acolhido, fiquei
ao chegar 14, percebi que ela sofreu com os professores e os alunos também,
algumas pressdes psicoldgicas, por suas | falaram comigo mas pouco tempo depois
colegas e além disso ela ficou bastante e | eu dormir, na hora da saida eu fui bem
ao sair foi bastante triste chorando.” alegre e feliz.”

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Como podemos perceber, para a maioria dos alunos, esse dia ndo foi facil
para Geni, apesar de algumas interpretacdes questionaveis. No geral, eles compreenderam
as dificuldades que provocaram a ansiedade do primeiro dia de aula da Geni. Pelos
relatos, percebemos também que muitos ndo apresentam lembrancas boas do proprio
primeiro dia de aula, o que nos faz acreditar que esse dia € um dia dificil para todas as
criancgas, apesar de que, diferente de Geni, eles ndo demonstraram a preocupagdo com a
questdo racial, mas que, ainda assim, foi um dia cercado de angustias e de emogdes
diversas.

Antes da Leitura do Capitulo 6 - “Metamorfose”, foi realizada uma breve

meditagdo com a turma para eles irem se acalmando, pois estavam muito agitados. O
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Aluno 13 perguntou, mais uma vez, se ia piorar, referindo-se a narrativa, querendo dizer
se a Geni ia passar por momentos mais dificeis; como o capitulo tratava de um tema
delicado, como automutilagdo, a professora/pesquisadora disse que esse capitulo ia
apresentar uma tematica que podia ser delicada para alguns, que podia ser um pouco
dificil e que estaria a disposicéo se quisessem conversar individualmente.

Orientados para fazerem a leitura silenciosa, a professora/pesquisadora foi
observando as rea¢des dos alunos, & medida que iam terminando, iam ficando em siléncio,
com expressdes pensativas. Quando percebeu que todos terminaram, iniciou a leitura em
voz alta ao que eles ouviram atentamente, pois estavam impactados com que tinham
acabado de ler, como percebemos pelas falas dos alunos.

Ao término da leitura, a Aluna 23 colocou como era doloroso ler aquilo,
porque “ela era tdo novinha”; ¢ o Aluno 16 disse que nao sabia nem o que dizer, ao que
concordou o aluno 13.

Como na aula anterior eles ja& mostraram ter uma nocéo de que a histéria da
escravizacao e da libertagdo ndo é como a que a professora de Geni narrou, focamos nas
expectativas de Geni no comeco da aula daquele dia. O Aluno 17 respondeu que ela estava
animada. Quando questionados sobre o sentimento de Geni pela Princesa Isabel, o aluno
16 lembrou que ela admirava, porque achava que tinha libertado os escravos. Sobre a
historia das pessoas negras que Geni conhecia, o aluno 13 afirmou que era verdadeira,
“que lutaram para conseguir vencer, serem libertos.” A Aluna 23 falou: “- A professora
contou para ela, outra historia, que os negros eram bobos, imbecis e se deixaram apanhar.”

Alguns alunos demonstraram que ndo entenderam muito bem o porqué da
raiva, a professora/pesquisadora explicou entdo que as histdrias dos seus ascendentes que
Geni conhecia era de luta e a professora narrou uma histéria de um povo que se deixou
escravizar, entdo, ela ficou com raiva do proprio povo. Nesse momento, o Aluno 10
perguntou por que ela se machucou. Explicamos que é porque ela estava com raiva,
porgue, em um primeiro momento, acreditou no que a professora falou e ela ndo queria
pertencer a um povo que fosse covarde. Um aluno novamente colocou que € muito triste
porque ela é tdo novinha e fez algo contra ela, se machucou. Outros alunos concordaram,
colocamos que isso € uma das consequéncias do racismo.

2° Intervalo - Macrodimensdo: Racismo; Microdimensdo: Preconceito
racial e O ponto de vista da historia da escravidao - 8° Etapa

Descricéo

Aula expositiva sobre histéria e cultura afro-brasileira
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Exibir o documentario “Ecos da escravidao”, do programa Caminhos da
Reportagem. Disponivel no YouTube, link:
https://www.youtube.com/watch?v=xR549adx5Go.

Essa reportagem foi escolhida por apresentar desde o sequestro dos primeiros
africanos, passar pelas lutas contra a escravizagdo, a resisténcia, a fuga, a luta de
personalidades negras pela Abolicdo até chegar ao contexto atual dos afrodescendentes,
com as politicas de reparacdo, como a Lei de Cotas e a luta contra o racismo e a
valorizacgéo por parte dos afrodescendentes de sua histéria e cultura.

A principio, pensamos em uma aula expositiva a partir de alguns materiais
escritos, mas percebemos que o documentario poderia contribuir mais com a dindmica da
turma e que poderia ser mais completo pela abordagem ampla da temaética.

Duracéo da Oficina: 4h/a

Material: Livros, slides, projetor multimidia, documentério.

Pratica

Durante a exibicdo do documentéario, realizamos algumas pausas para
destacar alguns aspectos, como as fugas dos escravizados que se organizavam. Os alunos
lembraram que existiram quilombos, como o dos Palmares, apesar de ndo estar presente
no video.

Ao final, retomamos com a turma a palavra “escravos”, que ¢ citada pela
professora de Geni e explicamos que o mais adequado € usarmos “escravizados”, pois €
algo que foi imposto a eles, ndo o que eles sdo ou eram.

Por fim, para finalizar a aula, foi apresentado aos alunos o video com a
apresentacao do Slam “Eu sou a menina que nasceu sem cor”, de Midria. Ja estavamos
no final da aula e ndo tivemos uma discussdo do poema, mas muitos ja conheciam, pois
ja havia sido apresentado em outra aula no inicio do ano, e demonstraram gostar; o
objetivo foi valorizar a cultura, ampliando o repertério dos alunos de textos da literatura
afro-brasileira e também da propria historia e cultura da Africa e dos afrodescendentes.

LEITURA

Oficina 5 - Autodescoberta; Macrodimensado: Racismo; Microdimensao:
Autoconhecimento. - 92 Etapa

Descricéo

Leitura: Orientar para a leitura dos capitulos 7, 8 e 9 em sala.

Ler coletivamente o capitulo 10.

Roda de conversa sobre os ultimos capitulos do livro, pedir que os alunos
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destaguem os pontos que mais gostaram em cada um dos capitulos.

Obs: Nesse ponto da leitura, espera-se que os alunos percebam 0s momentos
de superacdo e realizacdo da protagonista, se eles tiverem dificuldade em identificar esses
momentos, questiona-los sobre isso.

Finalizar a conversa com a cangao:

Sorriso negro — https://www.letras.mus.br/dona-ivone-lara/sorriso-negro/

Sorriso Negro - Dona lvone Lara

Um sorriso negro, um abrago negro
Traz....felicidade
Negro sem emprego, fica sem sossego

Negro é a raiz da liberdade

...Negro é uma cor de respeito
Negro € inspiracao
Negro é siléncio, € luto
negro é...a solidéo

Negro que ja foi escravo
Negro ¢ a voz da verdade
Negro é destino é amor
Negro também é saudade.. (um sorriso negro !)

Refrao

Apbs ouvirem, pedir que relacionem a cancdo a obra lida.

Duragéo da Oficina: 4h/a

Material: Livros.

Prética

A professora/pesquisadora ja iniciou a aula distribuindo os livros e orientando
que eles iriam concluir a leitura do livro, pedindo que fizessem a leitura silenciosa dos
capitulos finais. Uma aluna foi logo perguntando, com receio se iria piorar, ao que a
professora respondeu apenas que podia ler, para tranquiliza-la.

Percebemos com essas perguntas dos alunos que demonstram uma ansiedade

pelo que esta por vir, 0 quanto eles se envolveram na narrativa, 0 quao preocupados eles


https://www.letras.mus.br/dona-ivone-lara/

82

ficavam com a perspectiva de sofrimento que a protagonista poderia passar.

Quando concluiram a leitura, a aluna 30 comentou em um tom de
reclamagdo: “- Gostei, mas a menina ainda falou que ndo gostava de professora preta.”
Foi questionada: “Mas qual foi a postura de Geni? Ela deu aula para menina, o racismo,
ela sempre enfrentou, a postura dela é o sinal da resisténcia.”

A Aluna 23 comentou que ficou com raiva da aluna, ao que obteve como
resposta, mas ela é uma crianca, isso € 0 que ensinaram para ela. A

professora/pesquisadora refletiu:

A postura de Geni demonstra que a menina esta errada, a Geni se colocou,
mostrou que ndo precisava ter medo, apesar de ser isso que ensinaram a ela.
Essa atitude de Geni é como uma resposta para as pessoas que queriam trata-
la diferente, aquele lugar, aquele ambiente é o espaco dela também, assim
como o pai que respondeu ao administrador que ela (Geni) ia estudar apesar
do que ele dizia.

O restante da turma terminou, fizemos um circulo e comegcamos a discusséo,
citando cada um dos Capitulos e pedindo que falassem os pontos marcantes em cada um
deles.

Sobre o Capitulo 7 - “Alicerce”, foram questionados se sabiam o que ¢ um
alicerce; alguns responderam que ndo. Entdo, a professora/pesquisadora explicou que era
essencial nas construcdes para que resistissem e se mantivessem em pé, é feito cavando
o solo, para que tivesse profundidade e assim sustentasse a construcao na superficie. Qual
era o alicerce de Geni? Alguns responderam: o pai; outros: a familia.

Nesse momento, o Aluno 11 destacou a presenca do pai. Os alunos
demonstraram entusiasmo com isso, pois, como pai ndo tinha tido destaque na narrativa
até o capitulo 6, eles pensaram que o pai ndo fazia parte da vida de Geni; alguns até
falaram que ele podia ter ido embora, mas eles demonstraram satisfacdo com a presenca
do pai e o tipo de relacdo que eles tinham, destacaram a resposta do pai para o
administrador, demonstrando o orgulho da filha. A Aluna 30 colocou que achou muito
bonito quando ela (Geni) fala que o pai podia ficar no lugar de Deus por ser tdo bom.

Na discussdo do Capitulo 8 - “Mulher”, eles s6 acharam estranho ela ndo
entender o que estava acontecendo com ela, as mudangas no corpo. A
professora/pesquisadora explicou que, antigamente, muitos desses assuntos eram “tabus”,
e as meninas sO sabiam o que estava acontecendo quando acontecia, pois, nesse momento,

as maes explicavam alguma coisa. A familia e a escola ndo explicavam, ndo falavam
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nesses assuntos: puberdade, menstruacao, sexo... Os alunos ndo quiseram comentar mais
e aproveitamos para explicar que ainda hoje as pessoas tém vergonha em falar em
menstruacao, as vezes, ou falar em outros assuntos relacionados a intimidade feminina.

Sobre o Capitulo 9 - “Momento cristalino”, o Aluno 07 destacou a presenga
da familia na formatura, como eles tinham se unido para participar; a Aluna 20 comentou
que eles ficaram muito orgulhosos dela; o Aluno 15 falou que achou muito bonita a agéo
do pai. Percebemos como eles se admiram com a relagdo afetiva da familia de Geni,
destacam como algo extraordinario, fora do comum.

Sobre o ultimo Capitulo - “Forga flutuante”, eles ficaram felizes com o fim,
mas incomodados com a atitude da aluna que falou que tem medo de professora preta.
Expliquei o que j& havia explicado individualmente para a Aluna 30, enfatizando que a
conquista da Geni estad também nela se colocar, educar aquela crianca, ensinando-a que o
que falaram para ela esta errado, ensinando-a que ela ndo precisava ter medo, que nédo
devia excluir, e que pode sim conviver; e ela estar ali, ¢ uma forma da Geni se impor, dela
dizer que ndo aceita ser tratada diferente e ndo pode por causa de sua cor.

A Aluna nimero 30 comentou: “- Tia, isso ndo vai acabar nunca!”

E a Aluna 23 perguntou: “- como ¢ que acaba?”

Na hora, a professora/pesquisadora pensou que nao teria como responder, mas
convidou-os a refletir sobre o que Geni fez diante da sua aluna. Entdo, disse que era
fazendo como Geni e a familia fizeram, se colocando, ensinando, ndo permitindo que
dissessem o que podiam fazer. Aproveitou para mais uma vez tocar na questdo das
brincadeiras, pensando no que falamos, como brincamos, como usamos as palavras; ndo
é porque ensinaram errado que temos que permanecer errando se estamos aqui,
aprendendo o certo e as consequéncias desses erros.

No momento da aplicacdo dessa etapa, fizemos uma mudanca e resolvemos
apresentar a musica Sorriso Negro na etapa de extrapolacao.

INTERPRETACAO

Oficina 6: Sejamos antirracistas! - 102 Etapa

Descricéo

Painel visual que representa cenas marcantes da obra: Solicitar que cada aluno
faca um desenho/pintura/colagem que representem o momento mais marcante da obra
para ele. Montar um painel em sala com as produgoes.

112 Etapa

Entrevista com a autora.
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Orientar os alunos a prepararem perguntas para a entrevista.

Revisar as perguntas.

Duracéao: 6h/a

Material: Livros, papel, caneta, tinta, lapis de cor, canetinhas, livros e revistas,
cola e tesoura.

Prética

Em duplas, solicitamos que pensassem em uma pergunta para fazer para a
autora; se tivessem, poderiam ser mais de uma.

Compilamos a seguir as perguntas elaboradas pelos alunos que foram

enviadas para Geni Guimarées.

Quadro 10 - Perguntas elaboradas pela turma

1 - Quantos livros a senhora ja escreveu?

2 - Como se sentiu ao escrever seu primeiro livro?

3 - Dos seus livros, qual o seu livro favorito? Qual obra foi a mais reconhecida?

4 - O que te motivou a escrever o livro A cor da ternura?

5 - Sobre a V6 Roséria, ela era uma personagem real? A senhora sabe quantos anos ela
tinha? Por que ela morava com aquela familia de fazendeiros?

6 - Sobre a sua familia, quantos filhos a senhora tem? Como € a sua relacdo com seus
irmaos hoje?

7 - Como a senhora se sentiu quando teve seus primeiros obstaculos e dificuldades no
trabalho e na sua vida pessoal?

8 - Qual o momento mais dificil da sua vida?

9 - Qual o conselho que vocé gostaria de ter recebido quando crianca?

10 - A senhora acredita que um dia o racismo vai acabar?

Fonte: Elaborado pelos alunos (2023).

Essa parte de elaborar perguntas foi bem tranquila e eles gostaram de fazer,
admirados que as perguntas iam ser enviadas para a autora.

As perguntas que foram elaboradas nos permitem afirmar que eles
compreenderam a obra e realizaram o exercicio de dialogo com o texto literario que é
necessario para que a interpretacao acontega.

Assim, finalizamos. Na saida, a Aluna 23 disse que esse foi o melhor livro

que levei para eles lerem. Outros alunos concordaram, alguns, incluindo essa aluna,
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disseram que se identificavam com os personagens e perguntaram se Vao ter que escrever
sobre o livro; respondi que na proxima aula. Ela e outros demonstraram entusiasmo, o
que € interessante, considerando que geralmente os alunos demonstram uma resisténcia
em escrever sobre livros ou outros assuntos, o que nos leva a refletir sobre como o
trabalho foi construido de uma maneira que eles tém o que dizer e eles querem dizer, e
iSso € muito animador.

Na aula seguinte, formamos oito grupos. Os alunos ficaram livres para
escolher com quem formariam os grupos. A professora/pesquisadora distribuiu para cada
grupo um elemento que ja haviamos estudado brevemente na etapa de Introducédo sobre
os elementos da narrativa: enredo, personagens, tempo, espaco, foco narrativo,
linguagem, tematica, climax e desenlace. Cada folha tinha um grupo de perguntas
norteadoras para contribuir com as respostas, e durante o trabalho a

professora/pesquisadora foi circulando na sala para tirar as dividas e auxiliar se/quando

necessario.
Quadro 11 - Elementos da narrativa - Questdes norteadoras
Elementos Questdes norteadoras’
Enredo O que conta a historia? Como se organiza o relato? Qual o ritmo

da historia?

Quantos sdo os personagens? Quais 0s personagens principais e
quais secundarios? Faca uma andlise dos personagens principais:
Personagens como sdo? S&o analisados psicologicamente? Que tipo de
comportamento tém? Existe algum personagem-tipo? (Cite
exemplos extraidos do texto para justificar sua resposta)

Quando se passa a historia? Quanto tempo ela abrange? E
possivel medir o lapso temporal? E uma narrativa de tempo

Tempo - TP . o . '
P cronologico ou psicolégico? Que importancia tem isso? (Cite
exemplos extraidos do texto para justificar sua resposta)
Onde ocorre o relato? Os lugares séo descritos? Quais as locagdes
Espaco sdo privilegiadas? As ambientacbes sdo predominantemente

externas ou internas? Que importancia tem isso para a narrativa?
(Cite exemplos extraidos do texto para justificar sua resposta)

Quem conta a histéria? Existe onisciéncia narrativa? Isso €

Foco narrativo . . .
importante? Qual a visdo de mundo de quem narra? (Cite

7 As questdes foram retiradas e algumas adaptadas de
https://oblogderedacao.blogspot.com/2012/04/proposta-de-um-modelo-de-analise.html. A proposta
presente no site foi desenvolvida a partir dos estudos de René Wellk e Austin Warren.
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exemplos extraidos do texto para justificar sua resposta)

Qual o tipo de discurso predomina: direto ou indireto? Existe
descricdo? Comente. Como € a narracdo? Ha dissertacdo? A
linguagem é predominantemente formal ou informal? Existiam
palavras ou expressdes desconhecidas para vocé? Quais? Vocé
identificou figuras de linguagem? Quais? (Cite exemplos
extraidos do texto para justificar sua resposta)

Linguagem

Quais sdo os temas que aparecem na historia? Que tipo de
mensagem foi transmitida? Que tipo de critica social esta presente
no texto? (Cite exemplos extraidos do texto para justificar sua
resposta)

Temética

Qual o conflito do enredo? Qual 0 momento mais importante do
enredo? Como se resolve esse conflito? Como termina a historia?
(Cite exemplos extraidos do texto para justificar sua resposta)

Climax e
desenlace

Fonte: Elaborado pela autora ( 2023).

De modo geral, os grupos responderam de maneira a demonstrar a

compreensdo dos elementos da narrativa e da obra literaria, como podemos ver a seguir:

Quadro 12 - Elementos da narrativa - Transcricdo das respostas dos grupos

Elementos da narrativa | Analise dos alunos

“A historia se trata de uma menina negra, que € a penultima
filha de uma familia de oito irméos. Ela vem de uma familia
pobre, humilde, e negra. Por muito tempo em apesar de ser
uma crianca criada em uma familia tdo amorosa e afetiva,
ela se importava com comentarios alheios, mas nada
impediu ela de ser uma crianca feliz e de realizar seus
sonhos.

A historia se passa em 10 capitulos que acontece da
infancia a vida adulta.

NG&s achamos que a historia é contada num ritimo bom! Pois
conta historia dela desde quando crianga ate sua vida
adulta.”

Enredo

“Os personagens principais sdo Zezinho, Geni, , Isabela,

Personagens . , (s o
g Maria, V6 Rosaria.

“A historia se passa na infancia de Geni, e abrange sua vida
adulta também. A historia € de tempo cronoldgico e €
possivel medir o lapso temporal. Isto € importante pois
facilita muito a compreensao da historia.”

Tempo

e “O relato ocorre na casa dela e na escola.

Espaco e O lugar ndo é descrito.
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e As ambientacdes sdo externas.

e Euacho importante sim, imajina vocé ler um livro e
ndo saber onde se passa. Assim, COMo muitos casos
que sdo de extrema importancia, isso € o que abre o
entendimento para que possamos saber onde se
passa.”

Foco narrativo

“Quem conta a historia € a propria protagonista (Geni). Sim
existe uma onisciéncia , ela sabe sobre detalhe por detalhe,
0 que é muito importante para uma experiéncia diferente e
mais detalhes, o primeiro aspecto imaginativo, ela imagina
os lugares mais famosos como sdo: Sdo paulo, Rio de
janeiro, Bahia, Minas. etc,

‘No balanco eu ia para lugares que eles nem poderiam
imaginar, quantas vezes fui para Sdo Paulo, Rio de Janeiro,
Bahia, Minas, etc.’

‘Num instante, estava no centro da cidade, vi os prédios
onde as pessoas riam risos de rico nas janelas, e flores
encolhidas nos jardins suspensos.’.

E nos aspecto da vida real ela sofria racismo e as pessoas
eram muito crueis com ela.

‘Eram bobos, covardes, imbecis, estes me apresentados
entdo. N&o reagiam aos castigos, ndo se defendiam, ao
menos. Quando dei por mim, a classe inteira me olhava com
pena ou sarcasmo.’

O texto, predomina o discurso direto. Sim existe EX:
descreveu prédios e ruas. Falou sem-fim do mar na beira da
praia.

A narracdo ela é fluida e ela tem saltos temporais, e ela ndo
tem dissertacdo. A linguagem predominante € a formal.
Sim, personificagdo. Ex: ‘Acontece que 14 chegando,
encontrei uma fila enorme de formigas, que carregavam

Linguagem uma barata morta.

Fiquei terrivelmente amargurada.
Doia a dor de seus familiares e amigos.
Como estariam os filhos, a méae, 0 esposo ou a esposa?
Achei que seria o cumulo ndo mostrar minha dor e
solidariedade.
Aderi ao ato funebre.
Amarga e bisbaixa, acompanhei-a até a tiltima morada.’
“Racismo, machismo, ¢ a falta de autoconhecimento das
mudancas dos corpo feminino durante a adolescéncia. Ela
passou por muitos desafios e preconceitos, mas ela superou

- e seguiu em frente. A mensagem dessa historia € de

Tematica

superacao.

Racismo e machismo. Racismo quando ela pergunta a mée
porque ela ndo podia ir de qualquer jeito paraaescola, igual
a Janete. A mae dela diz ‘Porque a Janete ¢ branca.’
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Machismo: quando a Geni pergunta ao pai dela o que
mulher pode estudar, ele s6 fala: costureira e professora.

O conflito do enredo é: a dificuldade da Geni para
encontrar sua identidade e aceitagdo em um lugar em que
Climax e desenlace 0 povo tem muito preconceito. (Vocé ficava branca e eu
preta, Vocé ficava branca e eu preta, VVocé ficava branca e
eu preta, repentinamente paramos o riso).

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Percebemos que as anélises feitas de cada um dos elementos poderiam ser
mais completas, mas, de uma maneira geral, a maioria dos grupos atendeu as expectativas,
porém dois grupos ndo realizaram a atividade de maneira proveitosa: o grupo que ficou
com “Personagens”, formado por alunos mais inquietos, fez uma lista aleatéria de nomes
como se ndo tivesse lido a historia, mesmo estando em sala nas aulas de leitura e mesmo
estando com os livros a méo tiveram dificuldade até para lembrar o nome da protagonista,
mesmo a professora/pesquisadora lembrando-os que fizeram um quadro com 0s nomes
dos personagens em sala. Esse grupo foi formado por quatro alunos que estavam sempre
inquietos, demonstraram um desinteresse durante a leitura, 0 que percebemos que
realmente ndo aconteceu, demonstrando que estavam presentes na sala, mas ndo se
envolveram nas atividades.

O outro grupo que respondeu de maneira incompleta foi o grupo que ficou
com o “Climax e desenlace”. O grupo até identificou o conflito, a questdo da aceitagao
da identidade da protagonista e do preconceito, contudo, na hora de justificar com trechos,
0 grupo colocou apenas um fragmento do capitulo 1, que tem relacdo com a identidade
da menina negra, mas ndo € o climax e também ndo justificaram o desenlace. Um trecho
que teria relagdo seria o capitulo “Metamorfose”, quando a protagonista tem uma atitude
de automutilacdo e no altimo capitulo quando ela se torna professora e ndo aceita a troca
de uma das criangas que tinha “medo de professora preta”.

Quando questionada, a maior parte da turma conseguiu lembrar 0s nomes dos
personagens. A partir dai, foi explicado o que ¢ a “Escrevivéncia”. Os alunos
identificaram a protagonista, a narradora e perceberam a coincidéncia com 0s nomes da
autora; ao serem questionados do porqué, eles achavam que a autora escolheu escrever
dessa maneira e ndo criar uma histéria com um outro nome para a personagem; a aluna
28 percebeu que ficaria menos marcante, assim da mais significado ela colocando o nome

dela mesmo.
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Questionados se identificavam mais algum aspecto da linguagem, figuras de
linguagem, por exemplo, eles relembraram a personificagéo. Percebemos que os alunos
que responderam as questdes a respeito da linguagem ainda apresentam alguma
dificuldade em compreender completamente a personificacdo como a atribuicédo das acdes
humanas aos animais, objetos. Nos exemplos dados pelo grupo, ele aponta trechos que
tratam de comportamentos esperados por animais, como formigas que andavam
enfileiradas, mas varios alunos lembraram, no capitulo 2, a Aranha. Ao serem
questionados sobre o que a aranha faz, responderam que da conselhos para Geni se
aproximar do irmdo. A professora/pesquisadora perguntou se as aranhas falam fora da
narrativa de ficcdo, eles disseram que ndo, entdo, questionou: Por que a autora escolheu
dar esses conselhos por meio da personificagdo da aranha? Quem fez isso na vida real?
Eles ndo responderam, entdo, a professora/pesquisadora questionou: Sera que ela recebeu
de uma aranha ou foi a voz da prépria consciéncia? E eles concordaram que na vida real
seria a prépria consciéncia falando, mas que, na narrativa de ficcdo, a Aranha podia falar,
0 que demonstra que, apds o fim da leitura, uma boa parte da turma passou a compreender
e a aceitar o universo ludico, imaginativo e figurativo da literatura.

Ao serem questionados sobre 0 momento que eles consideram o climax da
histéria, um dos alunos questionou: “O que ¢ climax?” Explicado que ¢ o momento mais
problematico da narrativa, mais dramatico; varios responderam que era o capitulo
“Metamorfose.” A professora/pesquisadora pediu que lembrassem o que é uma
metamorfose e a Aluna 28 lembrou da transformacdo da lagarta em borboleta. Entéo,
foram questionados: Qual é a metamorfose da protagonista? A mesma aluna respondeu
que é da infancia para adolescéncia, mas no sentido de mudar o jeito que via 0 mundo.

O Aluno 13 completou: “ - Porque ela conhecia a histdria do Povo dela e a
professora contou outra e iSSo mexeu muito com ela, com a forma que as pessoas viam
ela e ela via o mundo.” Outros alunos lembraram que ela lutou e conseguiu ser o que
queria, ndo se deixou abalar. A professora/pesquisadora lembrou a eles o quanto foi
doloroso para ela esse momento, e eles lembraram das marcas da automutilacao.

Apdbs essa discussdo, foi solicitado que cada aluno fizesse um registro
imagético; foi solicitado que pensassem no momento que eles consideraram o mais
significativo da narrativa e que pensassem uma forma de representar esse momento pelo
desenho, que poderia ser um simbolo, uma releitura de uma das ilustracbes, uma

ilustracdo prépria da cena que pensaram. A seguir, temos alguns registros dos alunos.
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Figura 12 - llustracdo do Aluno 04
Figura 14 - llustracdo do Aluno 10

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023). Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023)

Figura 13 - llustragéo do Aluno 06 _
Figura 15 - llustracéo do Aluno 13

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).



Figura 16 - llustracdo do Aluno 15

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Figura 17 - llustracdo do Aluno 28

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Figura 18 - llustracdo do Aluno 30

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
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Os alunos que ficaram dispersos nas aulas ou faltaram muito néo se envolveram
muito nas atividades ou tiveram mais dificuldades e fizeram cdpias da capa, como percebemos
com a figura 12, ou ficaram limitados a superficie da narrativa por meio de elementos genéricos.
Outros alunos conseguiram se expressar de maneira mais profunda, criando registro para cenas
significativas que expressam tanto momentos de maior tensdo vividos pela protagonista, como
0 momento no balanco e quando todos olhavam para ela, sendo a Unica crianga negra da turma,
figuras 14 e 15, ou seja, escolheram representar momentos dramaticos que os sensibilizaram ou
se identificaram. Tivemos ainda o registro da simbologia da metamorfose da borboleta para
representar a “Metamorfose” vivida pela personagem, figura 17; também ilustraram momentos
de alegria, como o dialogo que ela tem com o pai, que expressa a bondade do pai, figura 18, e
a formatura, figura 15.

Apds essa atividade, foi solicitado que escrevessem em outra folha como foi para
eles a experiéncia de leitura; podiam colocar as expectativas no comego, 0s sentimentos no
decorrer da narrativa, coisas que chamaram a atencdo. Alguns reclamaram de escrever, outros
ficaram presos as questdes, como a quantidade de linhas; a professora/pesquisadora explicou
que eles poderiam escrever o numero de linhas que eles consideravam o suficiente para dizer o
que gueriam de maneira que fizesse sentido. Novamente, como no desenho, alguns escreveram
empolgados, mas alguns escreveram poucas linhas e entregaram; outros ndo deu tempo de
terminar e terminaram na aula seguinte.

No anexo 1V, estdo as producdes individuais dos alunos. Transcrevemos aqui 7

textos produzidos na atividade “Experiéncia de Leitura” que escolhemos para analisar.

Quadro 13- Transcricio das produgoes selecionadas da atividade “Experiéncia de
Leitura”

Producédo Textual do Aluno 01

“Eu gostei muito do livro porque ¢ bem Diferente e interessante. achei super
legal A irmd dela mais velha explicando para Ela varias coisas como no dia que ela
Explicou a ela que ia ter um irméozinho novo.

A parte que eu mais gostei foi quando a mée dela estava orando ai ela escutou
e ai votou a comer e a mae dela ficou muito feliz porque nao estava comendo direito.

uma tarefa que achei muito legal Foi a que a gente teve que fazer uma pergunta
para a autora Geni Guimaraes.”

Producéo Textual do Aluno 02

“O que eu achei do livro? bem eu gostei bastante do titulo, me chamou atengao
“A cor daternura” quando a prof Maria falou que a gente ia ler ele eu achei super legal.
eu gostei bastante também daquela atividade que a gente fez em sala foi aquela que a
gente ia no quadro e escrevia com palavra 0 que mais chamava a atencdo na capa do




livro, e eu escrevi a arvore, mas eu escrevi a arvore porque eu ndo sabia que o livro ia
se trata da vida da Geni.

Agora vou falar o que achei do livro!

O livro no todo é muito legal mais teve uma parte que me chamou atencao mais
que o titulo que foi “Tempos escolares” gostei desse Capitulo porque eu lembrei
bastante de quando eu comecei a vir para a escola minha mée fazia a mesma coisa que
a mée da Geni! fazia trancas no meu cabelo e etc...”

Producéo Textual do Aluno 05

“Eu amei o livro muito explicado foi um dos livros que ndao me deu o sono.
Uma das coisas boas é que vocé sente os sentimentos, mais a histéria foi muito bela
pois teve explicacdes, atividades e perguntas uma das atividades que mais gostei foi a
primeira onde fizemos uma roda e conversamos foi divertido eu amei o livro tambem
porgue a geni e uma crianga muito esperta como eu uma das partes que eu mais fique
com raiva foi quando ela virou professora e sofreu racismo Eu amei a imaginagéo
também a geni parece um pouco comigo N0 comego NAo queria aceitar meu irméo
também mais com o tempo me adapitei eu agora ter um irmdo amei muito a historia e
gue quem nunca leu que leia um beijo.

obs: minha opinido”

Producédo Textual do Aluno 19

“Eu gostei achei que ia ser tediante ou chato mas mesmo assim gostei foi uma
experiéncia boa a historia em si é bem legal.

tem algumas partes que eu gostei né Bem oObvio, que é quando ela vira
professora que era um dos objetivos dela, foi um dos capitulos que eu mais gostei foi
“Alicerce” pois quando ela fala que quer ser professora para o pai ¢ ele rir tipo ndo
acreditando no potencial da filha dele isso me quebro.

mas Geni Deu a volta por cima e mostrou que é capaz. Fico feliz por ela ter
conseguido E pelo fato de ser quem ela é ter conseguido pois s6 um preto e uma preta
sabe que ¢é dificil chegar em lugar desses principalmente na época dela que o racismo
era Aceitavel e o povo nao ligava.”

Producédo Textual do Aluno 25

“Bem, eu nunca gostei de ler e isso ndo € surpresa para ninguém, mas quando
eu vi esse livro, O que ja me chamou a atencéo foi o titulo do livro, bem chamativo.
quando li o primeiro capitulo, nossa eu me encantei por esse livro, quando a professora
Maria dizia que nés néo iriamos ler em um dia especifico eu ficava com 0dio, pois 0
meu interesse pelo livro era maior.

O livro é incrivel, em todos os detalhes. Mesmo com gatilhos para mim, eu me
identifiquei muito, com certeza um dos melhores livros que ja li, ele me despertou
alguns sentimentos e memorias da minha infancia.

O que eu mais gostei nesse livro foi o relacionamento da Geni com a mae dela,
na verdade, toda a relacdo com a familia. foi lindo ler o quanto Geni é amada, o quanto
sua familia € afetiva, amorosa, cuidadosa e extremamente felizes em unido. Até mesmo
nos aprendizados passados, histérias e etc, dava para perceber o quanto eles se
preocupavam com o futuro de Geni.

A minha frase favorita foi “¢ que eu ndo estou estudando ela para mim ¢ para
ela mesmo” juro, a coisa mais linda que eu ja li, principalmente sendo de um pai, ¢
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tao gratificante.”

Producéo Textual do Aluno 28

“Particularmente esse foi um dos (se nao, o melhor) livro que a escola ja utilizou
para um projeto literario. O enredo me agradou muito amei a forma como a historia ndo
me entediou e me fez refletir sobre certos aspectos da vida baseada nas vivéncias da
Geni.

Achei extremamente elegante a forma como ela lidou com as dificuldades da
vida adulta e o quéo doce e meiga ela era quando crianga e principalmente a forma
como sempre a familia dela foi acolhedora em qualquer dos aspectos e acho que esse
que isso se deve muito a forma como eles precisavam cuidar um dos outros para que 0s
de fora ndo os machucassem.

Basicamente essa ¢ a minha opinido sobre o livro!”

Producédo Textual do Aluno 30

“A minha primeira impressao desse livro quando eu vi a capa, foi que iria falar
sobre infancia eu acertei porque no livro tem vivéncias na infancia.

Eu me identifiquei com a Geni no segundo capitulo quando o irmao dela nasceu
e ela ficou com raiva porque ele recebia muita atencdo, eu senti a mesma coisa quando
0 meu irm&o nasceu.

eu gostei muito livro, S6 que tem momentos do livro que eu me senti
incomodado. um desses momentos foi quando ela fala que os ancestrais dela eram
medrosos e covardes. teve também quando a Geni perguntou ao pai dela o que mulher
podia estudar e ele so falou “ costureira e professora”.

O que mais me tocou nesse livro foi quando a Geni diz que se Deus fosse Preto,
guando ele morresse, o pai dela poderia ficar no lugar dele. eu achei isso muito pouco
e ingénuo da parte dela.”

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Nas producdes dos alunos, podemos observar o destaque que eles dédo as atividades,
0 que nos faz comprovar o que afirmamos no primeiro capitulo desse trabalho, sobre a
importancia da mediacdo e das atividades estruturadas de leitura de literatura para que os alunos
possam realmente se envolver, ou seja, como professores, ndo podemos apenas convidar para
a leitura e cobrar essa leitura ao final de um prazo, o acompanhamento com uma metodologia
adequada é essencial para a compreensdo e interpretacdo e consequentemente para a formacéo
do leitor literério.

Outro aspectos que destacamos € que percebemos como eles associaram a
identificacdo com a protagonista ou situacgdes vividas ao prazer pela leitura desse livro, alguns
até afirmando que foi a melhor leitura que fizeram, o que nos leva a refletir sobre a importancia
da identificacdo; ler obras com protagonistas negros ndo é algo comum para eles, o que
percebemos é que eles compreenderam a personagem e se sentem compreendidos nessa relacéo

de identificacdo, ou seja, dialogam com o texto literario, acdo fundamental, como afirmamos
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na segunda secao desse trabalho, para que haja a interpretagéo, permitindo uma leitura do texto
e também do mundo.

Com as producdes dos alunos, ilustracdes e textos verbais, foi feito um paginario
na sala de aula, que permaneceu exposto até o final do ano; eles demonstraram satisfacdo por

ter suas producdes expostas e assim poder compartilhar suas ideias e experiéncias.

Figura 19 - Fotografia do Paginario construido em sala de aula

Fonte: Arquiv pessoal da autora (203).

EXTRAPOLACAO

Descricéo

Visita a Biblioteca publica Estadual - BECE

O objetivo dessa visita é apresentar aos alunos um espago publico de fomento a
cultura e a leitura com ampla programacao e acervo, inclusive obras da literatura afro-brasileira,
que podem ser acessadas por eles. Durante 0 més de novembro, a BECE expds em destaque
obras da literatura afro-brasileira, e uma extensa programacdo que envolveu lancamento de
livros, rodas de conversas e exposicOes alusivas ao dia da Consciéncia Negra, 20 de novembro.
Infelizmente, mesmo realizando o agendamento com antecedéncia, S0 conseguimos
disponibilidade para a visita guiada em 01 de dezembro de 2023.

Prética

A preparagdo para essa aula aconteceu alguns dias antes, com a entrega das
autorizagdes para os pais assinarem e também explicando as normas da biblioteca que a
professora/pesquisadora recebeu ao agendar a visita.

No dia da visita, os alunos foram recebidos na sala de aula com um café da manhg;

apos o café, organizados em circulo, a professora/pesquisadora apresentou aos alunos a cangao
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“Sorriso negro”, em seguida, convidou-0s para uma breve andlise da cancao.

Os alunos perceberam a questdo das rimas e a estrutura da cangéo, que é organizada
em estrofes e versos; as rimas proporcionam um ritmo e eles perceberam também que as
palavras que rimam em cada uma das estrofes apresentam uma relagédo entre si, algumas de
oposic¢do, como a infelicidade e liberdade, inspiragdo e soliddo e também verdade e saudade.

Ao serem questionados sobre a que saudade eles acreditam que o eu lirico trata,
alguns colocaram ‘““da sua historia”, ao que o aluno 06 respondeu ndo tenho saudade da historia
do povo negro. Foram lembrados, entdo, que a saudade que o eu lirico pode se referir na cangédo
é a saudade de antes da escravizagdo, de toda uma histdria que existiu antes da escravizacgao.
Foram questionados sobre qual é a relagdo entre a cangdo e a obra A cor da ternura, ao que eles
falaram que € a questdo da persisténcia, da inocéncia, do tema da escravizacdo que também
estdo presentes na obra.

Ap0s essa breve analise, os alunos foram organizados e partiram para visita a
Biblioteca Publica Estadual do Ceard — BECE, que foi muito proveitosa e satisfatoria, pois eles
ndo conheciam o espaco e eles gostaram muito, lamentando apenas que fosse um espaco tao
distante para eles.

Figura 20 - Registro da Recepcédo dos alunos na BECE

-

Fonte: rquivo pessoal da autora (2023).
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Durante a visita, os guias explicitaram que diversos setores da biblioteca tém obras
da literatura afro-brasileira e comentaram sobre a exposi¢do que aconteceu durante 0 més de
novembro.

Os alunos tiveram a oportunidade de conhecer todos os setores e compreenderem o
funcionamento da biblioteca, puderam ainda tirar livros das estantes e fazerem breves leituras.

Alguns dias depois, recebemos o retorno da mensagem da assessoria da Geni
Guimarées com uma entrevista gravada por ela, aproximadamente uns 10 minutos de video, em
que ela respondeu as perguntas dos alunos. Infelizmente, devido as atividades do calendario
letivo a entrevista foi passada na Ultima semana de aula e muitos alunos faltaram nesse dia, mas
0s que estavam presentes ficaram muito animados e felizes porque a autora respondeu as
perguntas que eles enviaram e eles ficaram impressionados com o fato dela ter dedicado um

tempo para respondé-los. &

Figura 22 - Registro dos alunos assistindo a entrevista com Geni Guimaraes

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

A admiracdo deles é interessante porque demonstra o quanto, no geral, os alunos
imaginam uma certa distancia entre autor e publico, distancia essa que é muito real, porque
geralmente ndo se tem acesso a autoras e autores do que leem, e, a0 mesmo tempo, a entrevista

contribuiu também para a validacdo de toda a discusséo feita em torno da obra literaria.

8 A entrevista pode ser acessada no link a seguir (Ctrl+clique para seguir o link):
https://drive.google.com/drive/folders/1a9ETIgemF51KizO6sUD3uRIiBPMQN4If?usp=drive_link.
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5 CONCLUSAO OU UM PONTO DE PARTIDA?

“Literatura, para mim, é sentimento, ndo um dnico, mas
todos cada um no seu tempo e, as vezes, todos a0 mesmo
tempo”.°

Despertar multiplos sentimentos em nossos estudantes foi um dos resultados deste
trabalho. No decorrer desse processo, como professora, também foram despertados muitos
sentimentos e algumas conclusdes que ndo encerram a nossa caminhada e as nossas escolhas
sobre como ensinar literatura.

Anteriormente, ja haviamos colocado que acreditdvamos que o papel do professor
é 0 de mediador; concluimos com a certeza de que para se tornar esse mediador, € necessario
também ser o pesquisador. Quantas teorias e metodologias foram necessarias para construir a
proposta de sequéncia didatica aqui apresentada? Demos énfase em Cosson (2014), Duarte
(2014) e Forte (2020), mas necessitamos também de muitos outros que nos permitiram aplicar,
adaptar e criar a sequéncia didatica da melhor forma para aqueles sujeitos, aquelas obras, aquele
espaco, naquele momento.

Comentamos anteriormente outras metodologias que certamente alimentaram
algumas das nossas atividades. Trabalhar com literatura é ter a certeza que nada é definitivo,
que tudo pode e precisa ser transformado, assim, adiantamos para os professores que, por
ventura venham se deparar com esse trabalho, aqui, apresentamos uma ideia para que vocés
transformem para a realidade de vocés. Acreditamos que deu certo para nds, nao que tudo tenha
funcionado como planejado, mas deu certo, porque nos despertou para a necessidade constante
de movimento que ensinar literatura exige.

Na anélise apresentada na sec¢do 4, damos muita énfase as atitudes individuais; o
meu olhar como professora/pesquisadora tem que ser coletivo, mas acredito que esse coletivo
SO € possivel percebendo as individualidades de cada um dos alunos.

Alguns outros aspectos poderiam ter sido trabalhados e s refletimos isso apés a
aplicacdo do projeto, como: as situacdes de preconceito que 0s proprios alunos ja vivenciaram;
as estruturas familiares; a visdo das figuras paternas. Poderiamos ter acrescentado atividades e
dindmicas nos Intervalos de leitura para trabalharmos essas dimensdes que foram surgindo a
partir da leitura do texto apontadas pelos préprios alunos; em outros trabalhos, podem ser

pensadas sequéncias mais dinamicas que sejam construidas no decorrer da prépria leitura, a

® Reflexdo de minha autoria que nasce a partir da reflexdo dos estudos realizados nesse trabalho.
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nossa ndo estava engessada, contudo na dindmica da aplicagdo das oficinas conseguimos
trabalhar alguns aspectos que surgiram, mas néo todos.

Fomos desafiados, como todos os professores, por alguns fatores: altos indices de
falta, 0 que para essa turma foi uma realidade nova do ano de 2023, pois no ano anterior ndo
apresentava essa infrequéncia; fomos desafiados também pela apatia e desatengdo de um bom
grupo de alunos da turma, por isso mesmo no decorrer do trabalho conseguimos identificar os
mesmos sujeitos participando ativamente.

Destacamos positivamente a interacdo dos alunos diante da leitura em voz alta
realizada pela professora/pesquisadora, 0 que € uma surpresa nessa faixa etaria, pois se espera
que j& tenham autonomia e até prefiram realizar as leituras de maneira silenciosa, mas eles
demonstraram gostar desses momentos e também demonstraram compreender melhor o texto e
interagiam mais com as discussfes, 0 que pode estar relacionado com dificuldade de
compreensdo de leitura sozinhos, mesmo sendo alunos de uma turma de 8° ano.

Confirmamos também que a leitura literaria toma seus préprios caminhos, por mais
que tenhamos selecionado questBes e tematicas a partir das dimens@es identificadas por nos;
outras surgiram ao longo do processo e foi preciso dar atencdo a elas, por exemplo, foi muito
frequente a dificuldade de os alunos entenderem acOes da protagonista que envolvem a
imaginacdo, a criacdo de uma fantasia, a personificacdo. Isso precisou ser explicado varias
vezes, ao final da leitura, percebemos que eles compreendiam melhor esses momentos da
narrativa, o que € muito importante para a leitura literaria, pois o texto literario por vezes
apresenta a fabulacdo por meio de elementos nao naturais e personificacéo.

Também foi persistente a atencao e preocupacao que tiveram com a atuacdo do pai
da protagonista. Acreditamos que isso tem relacdo com as proprias relacdes afetivas que eles
tém com as figuras paternas, alguns alunos demonstraram na atividade de motivacao ter uma
boa relagdo, mas outras demonstraram ter relagcdes conflituosas ou ndo conviverem com os pais.
Ao se depararem na narrativa com a auséncia de informagdes sobre o pai no primeiro capitulo,
eles ficaram curiosos sobre o que teria acontecido com o pai. Ao se depararem com um pai
presente, amoroso e atencioso, eles demonstraram surpresa.

Quanto as perguntas dos alunos sobre o que aconteceria nos capitulos seguintes,
optamos por alguns alertas sutis para o que estava por vir, na perspectiva que a obra apresenta
temas fraturantes, e assim precisavam ser tratados com cuidado, considerando que algo podia
despertar sentimentos e sensagdes incOmodas e até desagradaveis. Sabemos que esse despertar
faz parte da experiéncia literaria, mas, como o publico era adolescente, optamos por ter essa

preocupacdo para manter todos bem, e ndo provocar nenhum gatilho de situacéo traumatica.
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Em meio a todos os nossos aprendizados e conclusdes, destacamos como é
importante trabalhar com literatura afro-brasileira na escola, na perspectiva de permitir que 0s
alunos conhecam e muitos se reconhegcam nessas narrativas, permitir também que muitos
reflitam sobre como as relagdes étnico-raciais séo construidas na sociedade.

Muitos sdo os sentimentos que nos tocam ao fim desse trabalho, como apontamos
no titulo do capitulo, ndo é uma conclusdo, mas um ponto de partida. Refletir, elaborar, aplicar
e analisar todo esse trabalho nos permitiu percebermos, o que muitos professores, talvez, até
nos mesmos ja sabiamos no nosso intimo, que trabalhar com literatura, na escola, nunca tem
um ponto final, entretanto tem sempre umas reticéncias, porque quando concluimos esse
trabalho, além das diversas possibilidades que foram surgindo sobre como trabalhar essas obras
aqui abordadas, foram aparecendo também outros titulos, outras ideias de como ensinar
literatura. De tal modo, esperamos que o nosso trabalho possa colaborar com o desenvolvimento
de outras préticas para a educacdo das relagdes étnico-raciais e de leitura literaria no ensino

fundamental.
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ANEXOS

ANEXO A -IMAGEM DA 52 EDICAO DA PESQUISA RETRATOS DA
LEITURA NO BRASIL

Imagem da 52 edi¢do da pesquisa retratos da leitura no brasil - entre ndo

leitores

RAZAO PARA NAO TER LIDO NOS ULTIMOS 3 MESES (%)
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P.11) Por quais razdes o(a) sr(a) ndo leu nenhum livro inteiro ou em partes nos ultimos 3 meses?

i ]
Fonte: Instituto Pro-livro (2019).

Imagem da 52 edi¢do da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil - Por faixa

etaria
PENETRACAO DE LIVROS INDICADOS PELA ESCOLA NOS ULTIMOS 3 MESES (%)
por faixa etaria (2015 X 2019)
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Fonte: Instituto Pré-livro (2019).
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ANEXO B — SEQUENCIA DIDATICA

SEQUENCIA DIDATICA
APRESENTACAO

No decorrer de todo 0 nosso trabalho, refletimos e discutimos a relevancia do
ensino de literatura, especialmente o ensino de literatura afro-brasileira. A partir dessas
reflexdes, compartilhamos a nossa proposta de ensino aplicada nesta pesquisa com a
pretensdo de contribuir com os educadores que, por ventura, venham acessar esse
material, que, assim como nos, pesquisam e buscam a construcdo de uma educacgéo das

relacBes étnico-raciais, pensando na construcdo de uma sociedade antirracista.

TEMA: PRATICA DE LEITURA PARA A EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS

Publico - alvo: 8° e 92 Ano - Ensino Fundamental
1. Ementa

Esta sequéncia pretende apresentar uma proposta de ensino de literatura afro-brasileira a
partir da novela A cor da ternura, do poema “Minha mae” de Geni Guimaraes (2021) e
da cangao “Sorriso Negro” de Dona Ivone de Lara, visando uma educacéo para as relagoes

étnico-raciais.

2. Habilidades

(EF69LPO1) Diferenciar liberdade de expressdo de discursos de 6dio, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de denuncia quando
for o caso.

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a
problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia social.
(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os
turnos de fala, na participacdo em discussdes sobre temas controversos e/ou polémicos.
(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes

visoes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer
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maultiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e 0
contexto social e historico de sua producao.

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relacdo a textos pertencentes a géneros como
quarta-capa, programa (de teatro, danca, exposicdo etc.), sinopse, resenha critica,
comentario em blog/vlog cultural etc., para selecionar obras literarias e outras
manifestaces artisticas (cinema, teatro, exposicdes, espetaculos, CD’s, DVD’s etc.),
diferenciando as sequéncias descritivas e avaliativas e reconhecendo-0s como géneros
que apoiam a escolha do livro ou producdo cultural e consultando-os no momento de fazer
escolhas, quando for o caso.

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras
literarias/manifestacdes artisticas, como rodas de leitura.

EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por
outras producdes culturais do campo e receptivo a textos que rompam com Seu universo
de expectativas, que representem um desafio em relagdo as suas possibilidades atuais e
suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu

conhecimento sobre 0s géneros e a tematica e nas orientacdes dadas pelo professor.

3. Objetivos
3.1 Objetivo Geral
Realizar uma pratica de intervencdo pedagdgica com literatura afro-brasileira de autoria

feminina em uma escola publica da Rede Municipal de Fortaleza.

3.2 Objetivos especificos

Promover uma discussao étnico-racial a partir da leitura do texto literario.
Compreender e interpretar imagens e textos literarios.

Comparar textos literarios.

Incentivar a leitura de textos da literatura afro-brasileira.

Questionar posturas e comportamentos preconceituosos e discriminatorios.

Produzir textos verbais e ndo verbais.

4. Conteudo

Textos literarios: novela, poema e cancao;
Producéo de textos verbais e ndo verbais;
Anélise literaria de elementos da narrativa;

Literatura afro-brasileira.
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5. Material Necessario

5.1 Leituras sugeridas

A cor da Ternura - Geni Guimaraes
Minha mée - Geni Guimaraes

Sorriso Negro — Dona Ivone Lara

5.2 Sugestdes de leitura para o professor
COSSON, Rildo. Letramento Literario: Teoria e pratica. 22 ed. 92 reimpressdo. Séo
Paulo: Contexto, 2019.

DUARTE, Eduardo de Assis (Coord.). Literatura afro-brasileira: 100 autores do
século XVIIl ao XXI. 22 ed. Rio de Janeiro: Pallas, 2014.

DUARTE, Eduardo de Assis (Coord.). Literatura afro-brasileira: abordagens na sala
de aula. 22 ed. Rio de Janeiro: Pallas, 2014.

FORTE, Sarah Maria. Praticas de leitura do texto literario e dimensdes ensinaveis.
Interdisciplinar, Séo Cristovao, UFS, v. 34, jul-dez, p. 227-244, 2020. DOI:
https://doi.org/10.47250/intrell.v34i1.14978.

GUIMARAES, Geni. A cor da ternura. 12 ed. S&o Paulo: FTD, 1998. (Colecéo Conto
Jovem).

(Textos relacionados aos Marcos legais em torno das questbes étnico-raciais:
http://portal. mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias-
112877938/orgaos-vinculados-82187207/12989-relacoes-etnico-raciais)

Tempo estimado: 26 horas/aula

PREPARACAO

Providenciar exemplares do livro A cor da ternura e copias do poema e da cangao
para a turma. Sugerimos as seguintes leituras: “Por um conceito de literatura afro-
brasileira” de Eduardo Assis Duarte; “Praticas de leitura do texto literario e
dimensoes interdisciplinares” de Sarah Forte e o capitulo que trata da Sequéncia

bésica, presente no livro Letramento Literario: teoria e pratica de Rildo Cosson.

Professor, o texto literario tem dimensdes ensinaveis (Forte, 2020)%°. Para esta sequéncia,

selecionamos as seguintes:

10 Este artigo tem por objetivo propor um modelo de leitura de textos literarios fundamentado na ideia de
que estes apresentam potencialidades epistemoldgicas, compreendidas como dimensdes ensinaveis. Essas
correspondem a contetidos sedimentados na forma estética da obra de arte literaria e que sdo passiveis de


https://www.letras.mus.br/dona-ivone-lara/
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Unidades de ensino: Novela A cor da ternura
Macrodimensao:

Racismo

Microdimensdes:

a) Geni, apresentacdo da personagem, seus sentimentos enquanto crianca
negra e sua visdo da familia e do mundo - Relag¢fes familiares, racismo
estrutural, protagonismo feminino.

b) Geni e suas relagdes com outras criangas e com a escola - preconceito
racial; os pontos de vista da historia da escravizacdo e suas cicatrizes.

c) Resposta de Geni para a familia e para 0 mundo - Alicerce familiar,
Imposicéo e Autodescoberta.

A proposta das dimensdes ensinaveis do texto literario, acrescentamos a proposta de
Cosson (2019), que sugere uma sequéncia basica para o ensino da literatura; essa
sequéncia propde as seguintes etapas:

Motivacdo: consiste em atividades de preparacdo para a tematica que seré abordada na
leitura da obra.

Introducdo: apresentacdo do autor e da obra. Aqui, apresentaremos também a
caracterizacéo da literatura afro-brasileira.

Leitura: serd feita em sala com se¢des de intervalo, em que inserimos outros textos
literarios e tedricos relacionados as dimens@es e também trabalharemos com atividades
orais e escritas para avaliar a recepcao da novela pelo aluno.

Interpretacdo: é o momento em que se d& o processo inicial de inferéncias do texto.
Neste processo, é importante o leitor refletir sobre a obra e externalizar sua reflexdo de

maneira explicita.

DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA BASICA
MOTIVACAO
Oficina 1 - Minhas origens:

12 Etapa

Solicitar que os alunos fagam um painel com colagem que representem a sua familia. Eles
devem procurar em livros e revistas imagens e/ou desenhos para representar, pelas
caracteristicas fisicas ou de comportamento, cada um dos membros da sua familia,

recortar e colar em uma folha em branco, fazendo um quadro que represente sua familia.

serem ensinados em situacBes pedagogicamente orientadas por um mediador de leitura. Disponivel em:
https://seer.ufs.br/index.php/interdisciplinar/article/view/14978. Acesso em: 20 fev. 2023.
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Em seguida, cada aluno deve apresentar sua producdo de maneira espontanea, podendo
ou ndo tecer comentérios sobre cada uma das pessoas da familia. Questionar oralmente:
Qual o papel da familia na sua vida? Como ¢ a relacdo com a sua familia?

Explicacdo do projeto e orientacOes.

Duracéo da Oficina 2h/a

Material: Folhas em branco, livros e revistas que seriam descartados, tesoura, cola,

canetinhas coloridas.

INTRODUCAO

Oficina 2 - A cor da ternura; Macrodimens&o: Racismo
22 Etapa
Dinamica tempestade de ideias: Cartazes com a capa do livro A cor da ternura; solicitar
que observem com atencgéo e que, de maneira ordenada, eles possam escrever, em uma
palavra ou pequena frase, as primeiras impressdes sobre a obra.

Ler para a turma o resumo a seguir:

A cor da ternura

A novela A cor da ternura narra a histéria de Geni, uma menina negra que vivia com a
sua familia em uma fazenda no interior de Sdo Paulo, apesar de viver cercada do carinho
da familia, ela enfrentou muito preconceito, pois as outras criancas dirigiam a ela
ofensas e palavras racistas, entre outras situacfes de preconceito racial vivenciadas.

A medida que crescia, Geni tinha que equilibrar as dividas naturais das fases da vida
com o preconceito sofrido, mas encontrava alegria e amor na convivéncia familiar.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Questionar: As primeiras impressfes de vocés coincidiram com o que é apresentado no
resumo? Qual o tema da obra vocé identifica?

Distribuir os exemplares do livro para a turma e pedir que eles manuseiem.

Questionar: Ja ouviram falar na autora?

Ler com a turma a pequena autobiografia que estd presente no final do livro.

Apresentar uma foto da autora.

Introducédo a narrativas afro-brasileiras
32 Etapa

Aula expositiva

Explicar para a turma que nas obras literarias que lemos com mais frequéncia, seja na

escola ou em casa, ndo nos € apresentada a literatura de autoria negra, o que geralmente
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lemos sdo perspectivas de autores brancos que narram historias com personagens negros,
isso ndo é literatura afro-brasileira.

Literatura afro-brasileira, segundo Lobo é:

Poderiamos definir literatura afro-brasileira como a producdo literaria de
afrodescendentes que se assumem ideologicamente como tal, utilizando um
sujeito de enunciagdo proprio. portanto, ela se distinguiria, de imediato, da
producao literaria de autores brancos a respeito do negro, seja enquanto objeto,
seja enquanto o tema ou personagens estereotipados (folclore, exotismo,
regionalismo). (Lobo apud Duarte, 2014, p. 26).

Elementos da narrativa afro-brasileira
Montar em sala o painel dos elementos da Narrativa, cartaz grande com as lacunas,
distribuir com os alunos cartes com os elementos e com as descrigdes, em roda ir

montando o quadro, fazendo as associagOes dos elementos com suas descrigoes.

Introducdo a narrativa afro-brasileira: elementos

trodugdo a narrativa afro-brasileira: elementos
!

Fonte: Duarte (2014, p. 121).

A seguir, temos uma descri¢@o dos elementos da narrativa de acordo com Duarte:

Narrador: “voz” que conta a historia e conduz o leitor.

Personagens: seres vivos (humanos ou ndo) que desenvolvem as agdes do
enredo a partir de suas caracteristicas fisicas e psicologicas.

Enredo: sucessdes de a¢des que compdem a trama (ou estoria).

Espaco: lugar onde se déo as aces.

Tempo: momento em que acontecem as agoes.

Ponto de vista: perspectiva, visdo de mundo.

Climax: momento mais importante do enredo.

Desenlace: momento que sucede o climax, ponto final do enredo.”

(Duarte, 2014, p. 122).

Duracéo da oficina: 2h/a
Material: Cartazes com as capas do livro (edi¢Ges diferentes), canetinhas e exemplares

do livro ou copias e arquivos em pdf.
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LEITURA

Oficina 3 - Autoconhecimento; Macrodimensao: Racismo; Microdimensdes:
Relagdes familiares e O protagonismo feminino

42 Etapa
Ler para a turma o capitulo 1, distribuir os livros e disponibilizar o arquivo em PDF para
que todos acompanhem.
Apods a leitura, organizar a turma em circulo e realizar a atividade a seguir:
CartBes de perguntas: em uma caixa, colocar fichas com diversas perguntas; cada aluno
devera sortear uma pergunta e responder, as perguntas se repetirdo, usar cartdes coloridos
para identificar as perguntas iguais, colaborando com a comparacao dos diferentes pontos
de vista.
Perguntas:
Quais partes do texto mais chamaram a atencao e o que VOcé mais gostou?
Na sua opinido, porque Geni questiona a mée se a agua de Deus pode tirar a sua tinta?
Qual o sentimento de Geni pelo irmdo recém-nascido e para com todas as pessoas da
familia?
No texto, tem expressdes que vocé desconhece? Pelo contexto, 0 que vocé imagina que
elas significam?
O que leva Geni a se sentir desobrigada da promessa que fez de chamar o irméo de Jesus?
Por que vocé acha que ela se sentiu assim?
Fazer uma roda de conversa, para ler as respostas, sem identificar o autor e promover o
debate.
52 Etapa

Orientar os alunos para realizarem leitura dos capitulos 2 e 3 em sala de aula.

1° Intervalo

Apobs a leitura, em circulo, promover o debate das primeiras impressfes dos personagens.
Debate oral:

Questdes motivadoras:

Por que Geni deixou de ter vontades?

Se fosse vocé no lugar de Geni, como reagiria?

O que levou Geni a mudar a visdo dela sobre o irmédo e consequentemente sua relacao

com ele?
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Qual personagem chamou mais sua atencdo até aqui e por qué?

Junto com a turma, construir um quadro do perfil dos personagens em um cartaz.

Caracteristicas Caracteristicas Acdes que se

Personagem . N
fisicas psicoldgica destacam

62 Etapa

Finalizar com o poema:
MINHA MAE (Geni Guimares, 2021)

Gosto da inocéncia dela:
Benze criangas,
Faz simpatias,
Reza sorrindo,
Chora rezando.

Gosto da inocéncia dela:
Apanha rosas,
Poda os espinhos,
Coloca nas méos,

De meninos branquinhos.

Gosto da inocéncia dela:
Conta historias longas,
De negros perdidos,
Nas matas cerradas,
Dos chaos do pais.

Ama a todo o mundo,
Diz que a ida a lua,
E conto de fada.

Gosto da inocéncia dela:
Cré na independéncia,
E é tanta a inocéncia,

Que até hoje ela pensa,

Que acabou a escravidao.

... Inocéncia dela...

Debate oral:
Questdes motivadoras:
Qual a relagdo que podemos perceber entre capitulos lidos da obra A cor da ternura e o

poema Minha méae?
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Por que o eu-lirico considera “inocéncia dela” ela (a mae) pensar que acabou a
escravidao?

Como acontece a escravidao atualmente?

Nos capitulos que vocé leu até aqui, identifica alguma situacdo que seja consequéncia da
escraviddo? Qual?

Duragéo da Oficina: 8h/a

Material: Livros, Caixa com cartbes de perguntas, Cartolina, canetinhas e copia do
poema para todos.

Obs: As questbes motivadoras serdo utilizadas apenas para guiar o debate, outras
questdes podem surgir a partir da interagdo da turma com a leitura e com 0 momento,

tanto nessa oficina como nas seguintes.

Leitura - Oficina 4 - Desconstrucdo histérica; Macrodimenséo: Racismo;

Microdimensdo: Preconceito racial e O ponto de vista da histdria da escravidao

72 Etapa

2° Intervalo, leitura dos capitulos 4, 5 e 6 em sala de aula.

Debate oral:

Questbes motivadoras:

No capitulo 4, Geni expressa sua vontade de se mudar, o que despertou esse desejo? Vocé
ja desejou morar em outro lugar?

Neste capitulo, Geni relata uma viagem, como ela fez essa viagem?

Como termina essa “viagem”? Como Geni se sentiu? Como vocé se sentiu diante dessa
narrativa? J& passou por situacdo semelhante? O que vocé fez?/ O que faria se vocé fosse

vitima das ofensas que Geni sofreu?

Vamos refletir agora, sobre o capitulo 5.

Entregar para turma uma folha com duas colunas, com a tabela abaixo:

Como se sentiu Geni em seu primeiro dia Como foi o seu primeiro dia de aula?
de aula? Quiais os sentimentos ficaram desse dia?

Sobre o capitulo 6: Com a turma organizada em circulo:
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Debate oral:

Questbes motivadoras:

Qual a historia da libertacdo dos escravizados que nds conhecemos?

Quais o0s sentimentos e expectativas de Geni para esse dia?

Qual o sentimento de Geni em relacdo a princesa Isabel?

Qual a historia das pessoas negras que Geni conhecia?

Esse dia foi como Geni esperava?

Qual a consequéncia desse momento na vida de Geni?

Reflex&o sobre o vocabulario:

Qual a relagdo entre o titulo do capitulo “Metamorfose” e o que Geni vivenciou?
Refletir com a turma sobre o uso da palavra “escravos” pela professora e explicar porque
¢ mais adequado o termo “escravizados”

Que outras palavras presentes na narrativa até esse momento da leitura, vocé identificou
como preconceituosas?

2° Intervalo
8° Etapa

Aula expositiva sobre histéria e cultura afro-brasileira.

Exibir o documentario “Ecos da escravidao” do programa Caminhos da Reportagem
disponivel no YouTube, link: https://www.youtube.com/watch?v=xR549adx5Go.

Essa reportagem foi escolhida por apresentar desde o sequestro dos primeiros africanos,
passar pelas lutas contra a escravizacgdo, a resisténcia, a fuga, a luta de personalidades
negras pela Abolicdo até chegar ao contexto atual dos afrodescendentes, com as politicas
de reparagdo como a Lei de Cotas e a luta contra o racismo e a valorizagdo por parte dos
afrodescendentes de sua histéria e cultura.

Duracao da Oficina: 4h/a

Material: Livros, slides, projetor multimidia.

Leitura - Oficina 5 - Autodescoberta; Macrodimens&o: Racismo; Microdimens&o:

Autoconhecimento.
92 Etapa

Leitura: Orientar para a leitura dos capitulos 7, 8 e 9 em sala.
Ler coletivamente o capitulo 10.
Roda de conversa sobre os Ultimos capitulos do livro; pedir que os alunos destaquem 0s

pontos que mais gostaram em cada um dos capitulos.
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Obs: Nesse ponto da leitura, espera-se que os alunos percebam os momentos de
superacéo e realizacdo da protagonista. Se eles tiverem dificuldade em identificar esses
momentos, questiona-los sobre isso.

3° Intervalo

Finalizar a conversa com a cagdo: Sorriso negro — https://www.letras.mus.br/dona-

ivone-lara/sorriso-negro/ Sorriso Negro (Dona lvone Lara):

Um sorriso negro, um abrago negro
Traz....felicidade
Negro sem emprego, fica sem sossego
Negro € a raiz da liberdade

..Negro é uma cor de respeito
Negro € inspiracao
Negro é siléncio, é luto
negro é...a solidao

Negro que j& foi escravo
Negro € a voz da verdade
Negro é destino é amor
Negro também €é saudade.. (um sorriso negro !)

Refrao

Apdbs ouvirem, pedir que relacionem a canc¢do com a obra lida.
Duracéo da Oficina: 4h/a

Material: Livros.

INTERPRETACAO

Oficina 6: Sejamos antirracistas!
102 Etapa

Pensamos algumas atividades para realizar uma analise da novela literaria.

Entrevista com a autora

Orientar os alunos a prepararem perguntas para a entrevista.

Revisar as perguntas.

Previamente, entramos em contato com a assessoria da autora e combinamos que ela

receberia as perguntas e gravaria as respostas.
112 Etapa

Andlise dos elementos da narrativa


https://www.letras.mus.br/dona-ivone-lara/sorriso-negro/
https://www.letras.mus.br/dona-ivone-lara/sorriso-negro/
https://www.letras.mus.br/dona-ivone-lara/

115

Formar 8 grupos e entregar uma folha com um elemento da narrativa para cada grupo e
pedir que eles identifiguem os elementos na narrativa, justificando com trechos da
narrativa, para contribuir com a andlise dos alunos. Eles também receberdo as questdes

norteadoras a segulir.

Elementos da narrativa - Questdes norteadoras

Elementos Questdes norteadoras!!
Enredo O que conta a histdria? Como se organiza o relato? Qual o ritmo da
historia?
Personagens Quantos sdo o0s personagens? Quais 0s personagens principais e quais

secundarios? Faca uma analise dos personagens principais: como séo?
S&o analisados psicologicamente? Que tipo de comportamento tem?
Existe algum personagem-tipo? (Cite exemplos extraidos do texto para
justificar sua resposta)

Tempo Quando se passa a historia? Quanto tempo ela abrange? E possivel
medir o lapso temporal? E uma narrativa de tempo cronoldgico ou
psicolégico? Que importéncia tem isso?(Cite exemplos extraidos do
texto para justificar sua resposta)

Espaco Onde ocorre o relato? Os lugares sdo descritos? Quais as locagdes sao
privilegiadas? As ambientacGes sdo predominantemente externas ou
internas? Que importancia tem isso para a narrativa? (Cite exemplos
extraidos do texto para justificar sua resposta)

Foco narrativo Quem conta a histdria? Existe onisciéncia narrativa? 1sso é importante?
Qual a visdo de mundo de quem narra? (Cite exemplos extraidos do
texto para justificar sua resposta)

Linguagem Qual o tipo de discurso predomina: direto ou indireto? Existe descri¢do?
Comente. Como é a narragd0? H& dissertacdo? A linguagem é
predominantemente formal ou informal? Existiam palavras ou
expressfes desconhecidas para vocé? Quais? Vocé identificou figuras
de linguagem? Quais? (Cite exemplos extraidos do texto para justificar
sua resposta)

Temadtica Quais sdo os temas que aparecem na histdria? Que tipo de mensagem
foi transmitida? Que tipo de critica social esté presente no texto? (Cite
exemplos extraidos do texto para justificar sua resposta)

Climax e desenlace | Qual o conflito do enredo? Qual o momento mais importante do
enredo? Como se resolve esse conflito? Como termina a historia? (Cite
exemplos extraidos do texto para justificar sua resposta)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

11 As questdes foram retiradas e algumas adaptadas de:
https://oblogderedacao.blogspot.com/2012/04/proposta-de-um-modelo-de-analise.html, a proposta
presente no site foi desenvolvida a partir dos estudos de René Wellk e Austin Warren (1976).
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122 Etapa

Registros para o paginario

Painel visual que representa cenas marcantes da obra: Solicitar que cada aluno faga um
desenhol/ilustracao que representa 0 momento mais marcante da obra para ele. Montar um
painel em sala com as producoes.

Em seguida, solicitar que os alunos produzam um relato escrito da “Experiéncia
Literaria”. Nesse relato, podem falar das expectativas iniciais, dos sentimentos
provocados pela leitura, da opinido sobre o enredo etc.

Duracéo: 6h/a

Material: Livros, papel, caneta, tinta, lapis de cor, canetinhas, livros e revistas, cola e
tesoura.

EXTRAPOLACAO

Visita a Biblioteca publica Estadual - BECE

O objetivo dessa visita é apresentar aos alunos outros autores da literatura afro-brasileira
e um espaco publico de fomento a cultura e a leitura com ampla programacao, que pode
ser acessada por eles.

Podem ser realizadas também visitas a outros espacos que tenham relacdo com as
tematicas da obra, como o Museu histoérico e antropolégico do Ceard e a Casa José de

Alencar.
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ANEXO C - PAINEIS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS NA ATIVIDADE DE
MOTIVACAO

Aluno 01

Aluno 05

Aluno 06

Aluno 02

Aluno 07

Aluno 03

Aluno 08
Aluno 04
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Aluno 09 Aluno 14

Aluno 15

Aluno 10

AIuno 17

Aluno 13 Aluno 18

Aluno 11
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Aluno 20 Aluno 25

Aluno 22

Aluno 28

Aluno 23
Aluno 29
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Aluno 31
Aluno 30
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ANEXO D - ILUSTRACOES PRODUZIDAS PELOS ALUNOS NA
INTERPRETACAO

. -Auno :

Aluno 04

Aluno 09

Aluno 10

Aluno 06

Aluno 07
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Aluno 12 Aluno 16

Aluno 17

Aluno 13

Aluno 15 Aluno 19

Aluno 18



Aluno 21

Aluno 22

Aluno 23

Aluno 24

Aluno 26

Aluno 28

Aluno 29
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Aluno 31

Aluno 32

Aluno 30
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ANEXO E - PRODUCAO TEXTUAL DOS ALUNOS: “EXPERIENCIAS
LITERARIAS”

Aluno 01 Aluno 03

Aluno 02 Aluno 04



Aluno 05 Aluno 07 p. 1

Aluno 06
Aluno 07 p.2
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Aluno 10

Aluno 08

Aluno 11
Aluno 09
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Aluno 13 p. 2
Aluno 12

Aluno 13 p.1

Aluno 14
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Aluno 17

Aluno 15

Aluno 18

Aluno 16



Aluno 19 l

Aluno 20

. |

Aluno 22




Aluno 23 l

. A 25

Aluno 24 Aluno 26
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Aluno 28

Aluno 31
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Aluno 32
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ANEXO F - MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE AOS PAIS/RESPONSAVEIS

UNIVERSIDADE
EstapuaL po CeariA

Universidade Estadual do Ceara — UECE
Centro de Humanidades
Mestrado Profissional em Letras - ProfLetras

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) - AOS
PAIS/RESPONSAVEIS

Seu filho(a) estda sendo convidado(a) a participar da pesquisa “ENSINO DE
LITERATURA: PRATICAS DE LEITURA PARA A EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS”. O objetivo deste estudo
consiste em realizar uma pratica de intervengao pedagégica com literatura afro-brasileira de autoria
feminina em uma escola putblica da Rede Municipal de Fortaleza.

Caso vocé autorize, seu filho ira participar de oficinas de literatura infanto-juvenil de autoria
afro-brasileira, ou seja, ele ira realizar atividades de leitura de texto literdrio e atividades de produgéo
de textos verbais e ndo verbais que serdo analisados pela professora pesquisadora. A participagio
dele(a) ndo ¢é obrigatoria e, a qualquer momento, podera desistir da participagao. Tal recusa ndo trara
prejuizos em sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituigdo em que ele estuda. A pesquisa
apresenta risco minimo, do tipo psiquico e moral, tudo foi planejado para minimizar os riscos da
participagdo, porém ele pode sentir algum desconforto, dificuldade, desinteresse, se sentir chateado,
cansado ou triste, relembrar experiéncias negativas ao ler e produzir os textos verbais e ndo verbais
relacionados a tematica do racismo. Caso sinta algo desagradavel, podera interromper a sua
participagdo e, se houver interesse, conversar com a pesquisadora sobre o assunto. Vocé ou seu
filho(a) ndo terdo nenhum custo e nem receberdo remunerac@o pela participa¢do. Conforme prevé a
resoluc@o 510/2016 em seu Art. 19, paragrafo 2° O participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer
tipo de dano resultante de sua participagdo na pesquisa, previsto ou ndo no Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar indenizagao".

A participagdo dele(a) podera contribuir para: 1. Os estudos educacionais voltados para o
ensino da literatura; 2. A ampliagdo do repertério de leitura literaria; 3. A promog¢do de uma
discuss@o étnico-racial a partir da leitura do texto literario; 4. A compreensdo e interpretagdo de
textos literarios; 5. A reflexdo sobre a questdo do preconceito racial seja no ambiente escolar seja em
outro ambiente social; 6. O questionamento de posturas e comportamentos preconceituosos e

discriminatérios.

Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima, Fortaleza-CE CEP: 60410-690



Os dados e instrumentos que identificam os participantes do estudo ficardo arquivados com
a pesquisadora responsavel por um periodo de cinco anos, apds esse tempo, serdo destruidos. Os
materiais produzidos nas oficinas poderdo ser divulgados, mas de forma que ndo possibilitem a
identificagdo dos participantes. Além disso, esse Termo se encontra impresso em duas vias, sendo
que uma via sera arquivada pela pesquisadora e a outra sera disponibilizada a vocé, no qual consta o
telefone da pesquisadora principal, podendo tirar duvidas agora ou a qualquer momento.

Eu,

(colocar o nome do pai/méde/cuidador) declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da

participagd@o do meu filho(a)

(colocar o nome do filho(a)) sendo que:

() aceito que ele(a) participe () ndo aceito que ele(a) participe.

A pesquisadora me informou que a pesquisa foi aprovada por um Comité de Etica em
Pesquisa com seres humanos da UECE, que funciona na Av. Dr. Silas Munguba, 1700, Campus do
Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)3101-9890, email cep@uece.br, horédrio de funcionamento das 8h
as 12h e das 13h as 17h, de segunda a sexta-feira. Se necessdrio, vocé podera entrar em contato com
esse Comité, o qual tem como objetivo assegurar a ética na realizagdo das pesquisas com seres
humanos.

Fortaleza,  de de 2023

Assinatura pai/mae/responséavel

Maria das Gragas Costa Cordeiro Gongalves
Contato: (85) 9 9843-0548 ou pelo e-mail: mariagcordeiro@gmail.com.
Estudante do curso de Mestrado Profissional em Letras - ProfLetras
Universidade Estadual do Ceara (UECE) - Centro de Humanidades
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima, Fortaleza-CE CEP: 60410-690

Av. Luciano Carneiro, 345 - Fitima, Fortaleza-CE CEP: 60410-690

135



136

ANEXO G - TERMO DE ASSENTIMENTO DE CRIANCAS/ADOLESCENTES

UNIVERSIDADE
Estapuar po CearA

Universidade Estadual do Ceara — UECE
Centro de Humanidades
Mestrado Profissional em Letras - ProfLetras

TER DE ASSENTIME DE CRIANCAS/ADOLESCENTE

Vocé,

estd sendo convidado/a para participar de uma pesquisa sobre ensino de literatura infanto-juvenil de
autoria afro-brasileira. Meu nome ¢ Maria das Gragas Costa Cordeiro Gongalves. Seus pais
permitiram que vocé participe. Queremos saber o que vocé pensa sobre isso, para que todos nos

possamos CO]‘]’IPTEE["ICIE[’.

Essa pesquisa serd aplicada no formato de oficinas de literatura infanto-juvenil de autoria
afro-brasileira, ou seja, vocé ird realizar atividades de leitura de texto literario e atividades de

produgdo de textos verbais e ndo verbais que serdo analisados pela professora pesquisadora.

As criangas/adolescentes que irdio participar dessa pesquisa tém entre 13 e 17 anos. Vocé ndo
precisa participar da pesquisa se ndo quiser, ¢ um direito seu. Ndo tera nenhum problema se desistir.
A pesquisa sera feita na sala de aula nos hordrios das aulas de lingua portuguesa onde as
criangas/adolescentes farfio leitura e produgdo de textos verbais e niio verbais. O uso deste material ¢
considerado seguro. E possivel acontecer de vocé sentir algum desconforto, dificuldade, desinteresse,
se sentir chateado, cansado ou triste, relembrar experiéncias negativas ao ler e produzir os textos
verbais e ndo verbais relacionados a tematica do racismo. Vamos tentar o possivel para que vocé se
sinta bem. Caso ndo se sinta bem, vocé pode falar logo comigo, Maria das Gragas Costa Cordeiro
Gongalves, durante 0 momento em que estivermos juntos ou mais tarde, se tiver alguma duavida, pelo

telefone (85) 9 9843-0548 ou pelo e-mail: mariagcordeiro@gmail.com.

As coisas positivas que podem resultar dessa pesquisa estdo ligadas a contribuicdes para o
ensino de literatura; a ampliagdo do repertorio de leitura literaria; a promogdo de uma discussio
étnico-racial a partir da leitura do texto literario; a compreensdo e interpretagio de textos literarios

afro-brasileiros; a reflexdo sobre a questdo do preconceito racial, seja no ambiente escolar seja em

Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima, Fortaleza-CE CEP: 60410-690
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outro ambiente social; ao questionamento de posturas e comportamentos preconceituosos e

discriminatorios.

Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem
daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados,

mas sem o nome verdadeiro das criangas/adolescentes que participaram da pesquisa.

Se vocé entendeu as coisas negativas e as coisas positivas que podem acontecer, pode dizer
“sim™ e participar, mas a qualquer momento, pode dizer “ndo” e desistir sem ninguém ficar chateado

com vocé, nos pedimos que assine estas duas folhas ficando uma delas com vocé. Muito obrigada!

Fortaleza, de de 2023.

Assinatura da crianca:

Assinatura do/a responsavel:

Assinatura da pesquisadora:

Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima, Fortaleza-CE CEP: 60410-690
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ANEXO H - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £~ Plataforma
CEARA - UECE asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO DE LITERATURA: PRATICAS DE LEITURA PARA A EDUCAGAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS

Pesquisador: MARIA DAS GRACAS COSTA CORDEIRO GONCALVES
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 70866723.0.0000.5534

Instituicao Proponente: Centro de Humanidades

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.257.520

Apresentacao do Projeto:

O projeto intitulado "Ensino de Literatura: praticas de leitura para a educacao das relacoes étnico-raciais no
Ensino Fundamental - Anos Finais” é a proposta de Mestrado Profissional em Letras da Pesquisadora
Responsavel. Adota uma abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-acao, materializada na realizacao de uma
pratica de ensino de literatura afro-brasileira com 37 alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, Anos Finais,
em uma escola publica da Rede Municipal de Fortaleza. A intervencao sera uma sequeéncia didatica no
formato de oficinas em que os sujeitos da pesquisa realizarao atividades de leitura e escrita verbais e nao
verbais.

Além das Informacoes Basicas, inseridas na Plataforma Brasil, a pesquisadora apresenta os seguintes
documentos: Folha de Rosto, Cronograma, Orcamento, Projeto de Pesquisa, TALE de adolescentes e TCLE
dos seus responsaveis.

Objetivo da Pesquisa:

Como Objetivo Geral, a pesquisadora visa realizar uma pratica de intervencao pedagogica com literatura
afro-brasileira de autoria feminina em uma escola publica da Rede Municipal de Fortaleza. Esse objetivo
sera concretizado ao: pesquisar sobre as concepc¢oes de literatura contemporaneas relevantes para o
letramento literario e as orientacoes de documentos oficiais; identificar dimensoées ensinaveis no texto
literario que proporcionem o letramento literario no ensino fundamental - anos finais; aplicar uma atividade
de intervencao no ensino fundamental -

Endereco: Av. Silas Munguba, 1700

Bairro: Itaperi CEP: 60.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9890 Fax: (85)3101-9906 E-mail: cep@uece.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO. Plataforma
CEARA - UECE asil

Continuacao do Parecer: 6.257.520

anos finais - com texto da literatura afro-brasileira de autoria feminina; produzir um manual didatico para
docentes de lingua portuguesa.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Sobre os riscos, a pesquisadora aponta a possibilidade de o participante sentir dificuldade, desconforto,
desinteresse, chateacao, cansaco, tristeza e relembrar experiéncias negativas ao ler e produzir os textos
verbais e nao verbais relacionados a tematica do racismo. Como forma de minimizacao dos riscos, 0s
participantes poderao interromper suas participacoes e, se houver interesse, conversarem com a
pesquisadora sobre o assunto.

Sobre os beneficios, a pesquisadora informa que a pesquisa pode contribuir, amplamente, para a promocao
dos estudos educacionais voltados para o ensino da literatura, mas também contribui para a ampliacao do
repertorio de leitura literaria dos alunos envolvidos, a promocao de uma discussao étnico-racial a partir da
leitura do texto literdrio, a compreensao e interpretacao de textos literarios; a reflexao sobre a questao do
preconceito racial seja no ambiente escolar seja em outro ambiente social; o questionamento de posturas e
comportamentos preconceituosos e discriminatorios.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa demonstra relevancia e aplicacao social, principalmente pela urgéncia na discussao étnico-racial
em nosso pals. Na mesma medida, a pesquisadora demonstra o cumprimento das questoes éticas.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoéria:

1 - A Folha de Rosto estd adequada;

2 - O Cronograma de execucao da pesquisa esta adequado;

3 - O Orcamento esta adequado;

4 - O Projeto de Pesquisa esta adequado;

5- O TALE (Termo de Assentimento Livre e Esclarecido) esta adequado;
6 - O TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) esta adequado.

Recomendacoes:

No TCLE, dedicado aos responséaveis pelos participantes da pesquisa, a pesquisadora deve corrigir o
numero do artigo da Resolucao 510/2016 que se refere a possibilidade de indenizacao. O correto € “art. 19,
paragrafo 2°". Entendo a confusao, visto que o numero de artigo errado esta presente no nosso modelo de
TCLE, disponivel no site do CEP/UECE. Logo, te induzimos ao erro. Ainda vamos corrigir o modelo, mas
fica aqui a sugestao de acerto.

Endereco: Av. Silas Munguba, 1700
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Continuagao do Parecer: 6.257.520

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Sem pendéncias.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 11/08/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2169843.pdf 21:49:15
TCLE / Termos de | TCLEresponsaveiscorrigido.pdf 11/08/2023 |MARIA DAS Aceito
Assentimento / 21:46:44 |GRACAS COSTA
Justificativa de CORDEIRO
Auseéncia GONCALVES
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 28/06/2023 |MARIA DAS Aceito

11:40:40 |GRACAS COSTA
CORDEIRO
GONCALVES
TCLE / Termos de | Termodeassentimentodeceiancasadoles| 28/06/2023 |MARIA DAS Aceito
Assentimento / centes.pdf 11:38:00 |GRACAS COSTA
Justificativa de CORDEIRO
Auséncia GONCALVES
Cronograma Cronograma.pdf 27/06/2023 [MARIA DAS Aceito
14:24:00 |GRACAS COSTA
CORDEIRO
GONCALVES
Orcamento Orcamento.pdf 27/06/2023 [MARIA DAS Aceito
14:23:09 |GRACAS COSTA
CORDEIRO
GONCALVES
Projeto Detalhado / |PROJETODEPESQUISA.pdf 27/06/2023 [MARIA DAS Aceito
Brochura 12:30:28 |GRACAS COSTA
Investigador CORDEIRO
GONCALVES

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

Endereco: Av. Silas Munguba, 1700

Bairro: Itaperi CEP: 60.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9890 Fax: (85)3101-9906 E-mail: cep@uece.br

Pagina 03 de 04



141

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £~ Plataforma
CEARA - UECE asil

Continuagao do Parecer: 6.257.520

FORTALEZA, 23 de Agosto de 2023

Assinado por:

Wilson Junior de Araijo Carvalho
(Coordenador(a))

Endereco: Av. Silas Munguba, 1700
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TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICA

Pelo presente TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICA que entre si
celebram, de um lado a Secretaria Municipal da Educag@o, pessoa juridica de direito publico,
inscrita no CNPJ n° 04.919.081/0001-89, localizada a Av. Desembargador Moreira, 2875, Dionisio
Torres, Fortaleza - CE, representada por sua Secretdria, Antdnia Dalila Saldanha de Freitas,
brasileira, casada, portadora da Cédula de Identidade n° 205903390, SSP - CE, e CPF/MF n°
510.472.503-06, residente e domiciliada nesta capital, aqui denominada SME; e de outro lado o(a)
pesquisador(a) MARIA DAS GRACAS COSTA CORDEIRO GONCALVES, aluno(a) do
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS REDE NACIONAL - PROFLETRAS DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE, requer autorizago para realizar a pesquisa
intitulada: ENSINO DE LITERATURA: PRATICAS DE LEITURA PARA A EDUCACAO
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS - fica

estabelecido:

CLAUSULA PRIMEIRA. A Secretaria Municipal da Educagdo autoriza o(a) pesquisador(a)
MARIA DAS GRACAS COSTA CORDEIRO GONCALVES a realizar a coleta de dados da
pesquisa intitulada ENSINO DE LITERATURA: PRATICAS DE LEITURA PARA A
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS
FINALIS, conforme termo da Faculdade/Universidade.

CLAUSULA SEGUNDA. A produgio/reproducio/veiculagio de fotos e/ou videos do contexto
escolar somente podera ser realizada mediante termo de autorizagdo assinado pelo envolvido e, no

caso de crianga e adolescente, pelo responsavel legal.

CLAUSULA TERCEIRA. O aluno deve apresentar ao (a) professor (a) regente seus
planejamentos das atividades a serem desenvolvidas com a (s) crianga (s) durante o seu trabalho

académico, se for o caso.

CLAUSULA QUARTA. Os trabalhos desenvolvidos nas instituigdes municipais de ensino devem
ser entregues no protocolo da SME para conhecimento dos resultados e estudos, elaborados,

objetivando o aprimoramento das a¢des pedagégicas, se for o caso.

Para conferir o original, acesse o site https:/assineja.sepog.fortaleza.ce.gov.br/validar/documento, informe o malote 2548801 e cddigo JZVEKBBM

Este documento é copia do original e assinado digitalmente sob o numero JZVEKBBM

Avenida Desembargador Moreira, 2875 * Dionisio Torres « CEP 60.170-002 » Fortaleza, Ceara, Brasil. Tel.: 85 3459-5900
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CLAUSULA QUINTA. A SME niio fornecerd nenhum material, sendo de responsabilidade do

aluno adquiri-lo por conta prépria.

CLAUSULA SEXTA. A autorizagiio para ingressar na institui¢io ¢ exclusiva para os alunos, sendo

vedado o acesso a terceiros.

CLAUSULA SETIMA. O aluno deve respeitar todas as normas da instituigdo de ensino e as

diretrizes da diregfio da unidade.

SUBCLAUSULA UNICA. O aluno devera estar vestido adequadamente, e usar de tratamento

respeitoso com os funciondrios e alunos das unidades escolares.

CLAUSULA OITAVA. O descumprimento de qualquer cldusula deste instrumento por parte do
aluno acarretara a rescisdo imediata deste termo de autorizagiio de pesquisa académica, sem a

necessidade de comunicagéo prévia.

CLAUSULA NONA. E competente para dirimir qualquer litigio resultante deste Termo o foro de
Fortaleza, com prévia rentncia de ambas as partes a qualquer outro foro, por mais privilegiado que
seja. E, por estarem assim justos e compromissados, lavram, datam e assinam o presente

instrumento, em 02 (duas) vias de igual teor e forma, para que surta seus devidos e legais efeitos.

Fortaleza-CE, data da tltima assinatura digital.

Anténia Dalila Saldanha de Freitas Francisca Ménica Silva da Costa

Secretaria Municipal da Educagio Coordenadora da Diversidade e Incluso - SME

Maria Das Gracas Costa Cordeiro Gongalves

CPF n° 022.103.103-00

Avenida Desembargador Moreira, 2875 = Dionisio Torres  CEP 60.170-002 » Fortaleza, Ceara, Brasil. Tel.: 85 3459-5900

italmente sob o numera JZVEKBBM
Para conferir o original, acesse o site https://assineja.sepog.fortaleza.ce.gov.br/validar/documento, informe o malote 2548801 e codigo JZVEKBBM

Este documento & copia do original e assinado di
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Este documento é cdpia do original e assinado digitalmente sob o nimero JZVEKEBM
Para conferir o original, acesse o site htips://assineja.sepog forialeza.ce.gov.br/validar/documento, informe o malote 2548801 e cadigo JZVEKBBM

ASSINADO POR:

Assinado por: FRANCISCA MONICA SILVA DA COSTA:66475139300 em 10/08/2023  Assinado por: ANTONIA DALILA SALDANHA DE FREITAS:51047250306 em 11/08/2023



