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RESUMO

Este trabalho de pesquisa visa contribuir para o aprimoramento da competéncia
comunicativa do educando, através do enriquecimento do seu repertério linguistico, em um
colégio publico estadual, situado no bairro da Boca do Rio, em Salvador — Bahia. O projeto
tomou forma, a partir da antiga constatacdo de que muitos alunos, ao finalizarem a formacao
fundamental, demonstram caréncias significativas em relacdo ao dominio das habilidades
relevantes ao desenvolvimento pleno da sua capacidade interacional, pelo menos no espaco
escolar. Assim, uma proposta de intervencdo pedagogica voltada para a modalidade oral da
lingua foi desenvolvida com os educandos de uma turma de Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), noturno, a partir de atividades didaticas organizadas em sete etapas, conforme
orientacdo de Cosson (2014), em sua “Sequéncia Expandida”. Os objetivos da proposta
foram: intervir didaticamente no uso de girias, sem desmerecer a variante linguistica que o
identifica na comunidade; colaborar para o desenvolvimento da oralidade do aluno;
instrumentalizar o educando com recursos linguisticos disponiveis, orientando sobre as
esferas de uso das girias; desenvolver atividades significativas, colaborando para o seu
letramento. Pretendeu-se, com a realizacdo de leituras, debates, seminarios, entre outras
atividades, ampliar o leque linguistico do estudante com expressdes que possam ser
utilizadas em lugar do vocabulério girio, para que o aluno passe a monitorar a propria fala,
empregando o fendmeno girio, levando em conta as circunstancias comunicativas, de modo
critico e consciente. Para tanto, buscou-se o aporte tedrico de Bakhtin e o seu Circulo
(1988), que defendem em seu postulado a concepcao discursiva-dialégica da linguagem;
Preti (1984), que teoriza sobre a importancia da giria para os grupos em desvantagem social;
Freire (1996), que associa a ética a pratica educativa; Bagno (1999), que defende o combate
ao preconceito linguistico; Bortoni-Ricardo (2008), que atribui a escola a funcéo de levar o
aluno a se apoderar das regras linguisticas que gozam de prestigio para lhes permitir uma
competéncia comunicativa cada vez mais ampla e diversificada. Por fim, a realizacdo desta
proposta pedagdgica evidenciou que, apesar das dificuldades encontradas, principalmente
por se tratar de uma turma da EJA, € possivel desenvolver atividades didaticas
sistematizadas que aprimorem a oralidade do aluno, enriquecendo o seu repertdrio
linguistico, passando a monitorar a fala, de acordo com o contexto situacional.

Palavras-chave: Competéncia comunicativa, dialogismo, girias, oralidade, EJA.



ABSTRACT

This research aims to contribute to the improvement of the communicative competence of the
learner, through the enrichment of his linguistic repertoire, in a state public college, located in
the district of Boca do Rio, in Salvador - Bahia. The project took shape, from the old
observation that many students, at the end of the fundamental training, demonstrate
significant deficiencies in relation to the domain of the skills relevant to the full development
of their interactional capacity, at least in the school space. Thus, a proposal of pedagogical
intervention focused on the oral language was developed with the students of a group of
Youth and Adult Education (EJA) at night, based on didactic activities organized in seven
stages, according to Cosson's guidance (2014) in its "Expanded Sequence”. The objectives of
the proposal were: to intervene wordlessly in the use of slang, without detracting from the
linguistic variant that identifies it in the community; collaborate for the development of the
student's orality; instrumentalize the educator with available linguistic resources, guiding the
spheres of slang use; develop meaningful activities, collaborating for their literacy. It was
intended, through reading, debates, seminars, among other activities, to broaden the linguistic
range of the student with expressions that can be used in place of the vocabulary slang, so that
the student can monitor the speech itself, employing the phenomenon taking into account the
communicative circumstances, in a critical and conscious way. In order to do so, we sought
the theoretical contribution of Bakhtin and his Circle (1988), who defend in their postulates
the discursive-dialogical conception of language; Preti (1984), who theorizes about the
importance of slang for socially disadvantaged groups; Freire (1996), who associates ethics
with educational practice; Bagno (1999), who defends the fight against linguistic prejudice;
Bortoni-Ricardo (2008), which attributes to the school the function of taking the student to
take advantage of the linguistic rules that have prestige to allow them an increasingly broad
and diversified communicative competence. Finally, the realization of this pedagogical
proposal evidenced that, despite the difficulties encountered, mainly because it is an EJA
class, it is possible to develop systematized didactic activities that improve the orality of the
student, enriching his linguistic repertoire, starting to monitor the speech , according to the
situational context.

Keywords: Communicative competence, dialogism, slang, orality, EJA.
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INTRODUCAO

Observando, ha alguns anos, a fala dos alunos e, notando o uso de girias nas diversas
situacbes de comunicacao — nos corredores da escola, no patio, em sala de aula, com colegas,
professores, funcionarios e direcdo — surgiu a necessidade de tentar compreender a forma de
utilizacdo das girias pelos alunos, bem como ampliar o conhecimento da escola sobre quem
sdo, de fato, tais falantes, a que camada da sociedade pertencem e, principalmente, saber se
sofrem algum tipo de discriminacdo linguistica em razdo desse uso. Eis aqui a razdo desta

pesquisal

Desse modo, este trabalho de pesquisa detém-se na reflexdo sobre o uso das girias por alunos
de formacdo fundamental, tendo por objetivo ampliar a sua capacidade discursiva, nas
diversas situacGes comunicativas, no campo da oralidade, para que o educando usufrua da
lingua materna de maneira competente, empregando os recursos linguisticos disponiveis,
inclusive o vocabulério girio, de forma monitorada, levando em conta as esferas de uso e,
assim, tirar proveito da dinamicidade da lingua, de modo critico e consciente. Pretende-se
atuar, dessa maneira, contra o preconceito social oriundo da discriminacdo linguistica,
buscando colaborar para o amadurecimento cultural do individuo, especialmente daqueles

pertencentes a classes socialmente desfavorecidas.

Muitos alunos, ao finalizarem o Ensino Fundamental, demonstram, ainda, caréncias
consideraveis, principalmente no que diz respeito ao dominio de competéncias relevantes ao
desenvolvimento pleno da sua capacidade comunicativa, para se expressarem em situagoes
mais formais, em ambientes ndo intimos, entre outros ambitos. Dessa maneira, 0 ensino de
lingua materna representa ferramenta crucial para o avango pessoal, social e cognitivo do
sujeito, pois pode conferir a ele a habilidade e a autonomia essenciais as necessidades

crescentes geradas pela sociedade letrada.

A lingua ndo é meramente um cédigo a ser decifrado. Trata-se de um fato social distintivo dos
sujeitos, pois cada falante a utiliza de diferentes maneiras, optando por uma ou outra forma de
expressao, todavia obedecendo as regras socialmente estabelecidas de acordo com as diversas

esferas de comunicacdo, as quais estdo em constante mudanca. Assim, aprender a lingua nédo



quer dizer tdo somente conhecer as palavras e suas associagdes, mas também compreender
seus sentidos, 0s quais sdo expostos nas situagdes comunicativas, definidos pelo contexto. A
partir da préatica da linguagem enquanto discurso, como producéo social, a lingua vai exercer
a sua funcdo comunicativa, ndo sendo neutra, uma vez que € constituida historica e

socialmente, trazendo consigo a perspectiva de mundo dos falantes.

Por isso, ndo faz sentido algum analisar a lingua dissociada da vida, da situacdo real de sua
enunciacao, pois 0 contexto € que determina o sentido da palavra, ou seja, o linguistico e 0
social estdo intrinsecamente relacionados, os quais devem ser considerados no estudo da
lingua. Isto porque o usuario de lingua materna é um sujeito ativo que interfere na construcdo
do significado da acdo comunicativa. Deste modo, o discurso tem lugar privilegiado no estudo
da lingua, uma vez que se concretiza em enunciados reais, isto é, em textos de géneros

diversos que circulam em diferentes setores da sociedade.

Mikhail Bakhtin, pensador russo, afirma que “Em todos os seus caminhos, até o objeto, em
todas as diregdes, o discurso se encontra com o discurso de outrem e ndo pode deixar de
participar com ele, de uma interacdo viva e tensa” (BAKHTIN, 1990, p. 88). Dessa maneira,
Bakhtin defende que o discurso de um individuo esté associado ao discurso do outro, havendo

uma relacdo intrinseca entre eles no que se refere a pratica comunicativa.

Esta pesquisa tem por objeto de estudo o uso de girias em situacdes interacionais de sala de
aula, por estudantes das séries finais do Ensino Fundamental, em uma turma de Educag&o de
Jovens e Adultos (EJA), buscando colaborar com o aprimoramento da oralidade do aluno,
empreendendo recursos no sentido de ampliar suas habilidades no dominio de contetdo, na
construcdo composicional do seu discurso e, consequentemente, no emprego critico do estilo.
Em outras palavras, pretende-se colaborar para que o educando se apodere de recursos
metacognitivos, sendo capaz de escolher conscientemente o tipo de linguagem que melhor
atenda a suas inten¢fes de comunicagdo, o que contribui para o combate a discriminagdo pela
linguagem.

O discurso se molda sempre a forma do enunciado que pertence a um sujeito falante
e ndo pode existir fora dessa forma. Quaisquer que sejam o volume, o conteddo, a
composicdo, os enunciados sempre possuem, como unidades de comunicacdo
verbal, caracteristicas estruturais que Ihe sdo comuns e, acima de tudo, fronteiras
claramente delimitadas. E neste problema das fronteiras, cujo principio é essencial,
que convém deter-se com vagar. (BAKHTIN, 1997, p.293).



Conforme se compreende, também o linguista americano William Labov, fundador da Teoria
da Variacdo linguistica, implementada a partir da segunda metade do século XX, defende em
seus estudos sociolinguisticos a visdo de que € da fala e para a fala que o comportamento

linguistico torna-se passivel de elucidagcdo, como se nota, no trecho seguinte.

Existe uma crescente percepcdo de que a base do conhecimento intersubjetivo na
linguistica tem de ser encontrada na fala — a lingua tal como usada na vida diaria por
membros da ordem social, este veiculo de comunicacdo com que as pessoas
discutem com seus conjuges, brincam com seus amigos e ludibriam seus inimigos.
(LABOV, 2008, p.13).

Para Labov, o conhecimento linguistico tem por base a fala do dia-a-dia do cidaddo com
familiares, amigos, conhecidos e outros. Ou seja, 0 uso cotidiano, natural, espontaneo da
lingua, onde o fendmeno girio também esta inserido. E em fungdo disso que 0s rumos
pedagogicos defendidos nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1988, p.
33) — indicam que a abordagem da variacdo linguistica, constituida pela diversidade social
integre os conteldos a serem ensinados e aprendidos no componente de lingua materna. 1sso
significa a contemplacdo da lingua real em uso e, promove o combate ao preconceito
linguistico. Observe-se que ndo h& nos PCN proposta de conteldos especificos a serem
abordados ao se discutir o fendbmeno da variacdo. Ao contrério, as indicagdes sdo para uma
mudanca na forma de se conceber a lingua, a qual é integrada por regras variaveis e nao
categodricas, cabendo, portanto, ao se estuda-la, a inclusdo de todo e qualquer fenémeno que a

compde; inclusive a fracdo do léxico que se denominam girias.

Do mesmo modo que acontece com a variacgao linguistica, a percepcao sobre a necessidade de
um estudo sistematico com a modalidade oral da lingua nas aulas de portugués é resultante do
conceito de lingua que se defende. Sendo compreendida como “Atividade interativa
(dialogica) de natureza sécio-cognitiva e historica” (MARCUSCHI, 2003, p. 22) que se
concretiza através de textos orais e escritos, ndo ha porque todo trabalho de lingua materna ser
centrado no ambito da escrita. Observa-se, ainda, que as praticas envolvendo a oralidade sdo
mais presentes no dia a dia da maioria dos usuarios da lingua do que a escrita. Marcuschi

(2003, p. 17) acertadamente lembra que “0 homem ¢ um ser que fala”.

Considerando a importancia da oralidade no processo de aprendizagem do aluno e ciente da
necessidade de ampliar a sua capacidade de expresséo oral e de argumentacéo, esta proposta
se detém sobre os aspectos da producdo do texto e do discurso orais, quais sejam

intencionalidade, marcas linguisticas, relacfes entre os elementos e o sentido que se produz,



principalmente no que diz respeito a utilizacdo da giria, fenbmeno linguistico de carater
originalmente popular, que conseguiu romper esse isolamento da esfera social e vem sendo
empregada nas diferentes camadas sociais, estando, inclusive, presente em géneros textuais

diversos.

O vocabulério girio faz parte do Iéxico regular das pessoas de classes sociais distintas. Jovens,
velhos, criancas e adultos de qualquer classe social, credo ou categoria profissional utilizam

girias nas mais variadas situacdes. Segundo Dino Preti:

Seria indtil pretender impedir esse complexo mecanismo da vida e da linguagem dos
grupos sociais. Seria indtil toda tentativa de nivelamento por padrdes mais cultos da
lingua. O que se poderia pensar, isto sim, como tarefa primordial do organismo
escolar, seria, através de um lento processo cultural, levar os falantes dos vérios
niveis de linguagens adequados as mais diversas situagdes e regidos pelas diferentes
normas linguisticas (culta, comum, popular), sujeitas aos diversos fatores
socioculturais que agem sobre a lingua. (PRETI, 1984, p. 7)

A partir dessas constatacfes, surgem alguns questionamentos: pode-se empregar a giria em
qualquer situacdo interacional? Serd que o aluno vem utilizando girias, levando em conta as
circunstancias conversacionais? Com que finalidade o aluno vem utilizando o vocabulario
girio em seus discursos? Ao fazer uso de girias, sem estar atento a situacdo comunicativa, o
individuo pode sofrer preconceito linguistico? De que maneira o professor de lingua materna
pode intervir didaticamente para auxiliar o aluno no que se refere ao uso consciente das
girias? Ser4 que o educando tem consciéncia dos efeitos de sentido causados pelas girias?
Buscando encontrar respostas a estes e a outros questionamentos que surgiram no decorrer da
pesquisa, fez-se necessario uma analise do objeto em questdo — girias — para, a partir de
proposicOes tedricas, realizar uma transposicdo didatica a fim de ampliar a competéncia

discursiva do aluno.

A primeira secédo, A linguagem na perspectiva discursiva, traz uma reflexdo de linguagem na
concepcao bakhtiniana, lembrando que a lingua ndo é simplesmente um sistema padronizado,
pois se concretiza em varias vozes verbais que se entrelacam em dialetos, linguagens técnicas,
expressoes familiares, dentre outras. Apresenta duas sub-secdes, sendo a primeira O discurso
dialégico bakhtiniano, que faz um breve relato sobre a composicdo, origem e as ideias
defendidas pelo Circulo de Bakhtin, destacando o dialogismo; e a segunda sub-secéo,
Enunciacdo, Estilo, Ideologia, que apresenta a definicdo de conceitos-chave da teoria

discursiva dialogica.



A segunda secdo, Diversidade linguistica em sala de aula: uma ferramenta contra o
preconceito linguistico/social, traz uma discussdo acerca da relevancia dos estudos
sociolinguisticos como instrumento de trabalho em sala de aula, no sentido de colaborar com
o professor de lingua materna na tarefa de capacitar o educando em sua préatica comunicativa,
defendendo o combate ao preconceito linguistico e colaborando para a sua convivéncia social.
Faz, ainda, uma abordagem sobre girias, definindo-a e apresentando seus significados e
sentidos, assim como o preconceito social que carrega, por ainda ser geralmente associada a

grupos marginalizados e a classes menos favorecidas socialmente.

Apresenta a giria como uma linguagem codificada, rica em metaforas, responsavel pela
dinamicidade da lingua, vista a partir de seu carater efémero. Traz um breve relato historico
com o percurso feito pelas girias até chegar ao Brasil e atenta para o fato do emprego do
vocabulério girio ser, por vezes, fonte de discriminacgdo linguistica, quando ndo é observada a
situacdo de uso. Esclarece, ainda, a forma de disseminacdo do fenémeno girio entre as
diversas classes sociais, bem como o interesse despertado em alguns linguistas e estudiosos da

lingua, inclusive apresentando algumas pesquisas realizadas na area.

Na terceira secdo, Da atividade diagndstica a analise dos resultados: uma caixinha de
surpresas, a atividade para efeito diagnostico é apresentada: uma aula movimentada,
intitulada Caixinha Surpresa, onde, para conseguir o corpus, abordou-se o tema “trai¢ao”, que
agradou “em cheio” aos alunos, deixando-os bem “a vontade”, em relacdo ao uso da lingua, o
gue trouxe a tona as girias, na maioria das falas. A aula foi filmada e gravada, pois esta
proposta trabalha com a modalidade oral da lingua. Apresenta o perfil dos alunos da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), cuja turma é composta por alunos considerados em situacdo de
defasagem escolar por ndo estarem cursando a série compativel com a sua idade. A classe faz
parte de um colégio publico estadual, situado em zona periférica de Salvador. Por fim, a secéo
traz, ainda, reflexdes em torno da aplicacdo da atividade diagndstica e a analise dos dados

encontrados.

Ja a quarta secdo, apresenta a Proposta de intervencdo pedagogica, justificada pela
necessidade de aprimoramento da capacidade comunicativa do educando, no que diz respeito
ao uso de girias, com o objetivo de ampliar o leque linguistico do aluno, capacitando-o a fazer
uso critico e consciente desse fenémeno. A proposta de intervencado €, nessa secdo, discutida,

demonstrando a produtiva aplicabilidade da Sequéncia Expandida de Rildo Cosson, presente



em sua obra Letramento Literario: Teoria e Pratica (2014), que prop0e sete etapas, as quais
versam sobre decodificagdo, compreenséo e construcdo de sentidos, que muito interessa. As
atividades da etapa de intervengdo focalizam o tema “Comunidade LGBT” e foram
desenvolvidas em um total de 22 horas/aula, com a realizacdo de atividades didaticas
especificas norteadas por subtemas: debates orais, discussfes em grupo, seminarios, dentre
outras, inclusive, trazendo um representante favordvel ao Ativismo LGBT, o Deputado
Federal Jean Wyllys, através de um texto de sua autoria publicado no “Facebook” e outro que
faz oposicdo ferrenha ao Movimento LGBT, o também Deputado Federal Jair Bolsonaro,
através de um video onde participa de um “bate-papo” em um programa de auditdrio,

direcionado ao publico jovem. A ideia foi polemizar, gerando discussao entre os alunos.

A Ultima secdo, dedicada a Consideracdes, traz ponderacdes sobre o que foi pesquisado,
desenvolvido e analisado até o atual estagio deste trabalho, refletindo-se sobre possiblidades
de avancos nesta proposta para se atingir o objetivo de capacitar o educando a fazer uso da
variante giria e outros fenémenos variaveis da lingua materna, de maneira critica e consciente,

combatendo, assim, o preconceito linguistico.

Por fim, ap6s a intervencdo pedagdgica, este trabalho de pesquisa conseguiu atestar a
possibilidade de monitoramento da fala, principalmente quanto ao emprego do vocabulario
girio, enriquecendo o repertorio linguistico do aprendiz, a fim de aprimorar-lhe a competéncia
discursiva, essencial para o desenvolvimento social do individuo, passando a utilizar

conscientemente os diversos mecanismos oferecidos pela lingua materna.



1 ALINGUAGEM NA PERSPECTIVA DISCURSIVA

Esta secdo apresenta consideragdes sobre a definicdo de linguagem, amparadas na concepgéo
discursiva dialogica defendida pelos estudiosos do Circulo de Bakhtin. Constitui-se de duas
subsecdes: a primeira traz um breve relato da formacéo do Circulo de Bakhtin e suas ideias e
apresenta o dialogo como principio basico da teoria bakhtiniana, em O discurso dialdgico
bakhtiniano. Em seguida, na subsecdo Entonacgdo, Estilo, Ideologia: Conceitos-chave da
Teoria Discursiva Dialdgica, busca-se esclarecer tais conceitos, os quais figuram como

imprescindiveis & compreensdo da teoria discursiva dialdgica.

Note-se que, a medida que se apresentam 0s pressupostos tedricos que embasam esta
pesquisa, sdo feitas algumas observacdes sobre girias, de forma a demonstrar de que modo a
perspectiva tedrica adotada corrobora o desenvolvimento da analise sobre o uso de

vocabuldrio girio por estudantes.

A linguagem é uma atividade social que se viabiliza baseada nas relagdes com o outro que
pode ser um interlocutor ou uma determinada situagdo. Assim, a linguagem se realiza a
comecar pelo modo como o sujeito percebe o outro, analisando de que maneira o interlocutor
se comporta e qual a expectativa deste no discurso. O Circulo de Bakhtin compreende a
linguagem como um processo interacional continuo, permeado pelo didlogo e néo
simplesmente como um sistema autdbnomo. Ou seja, a esséncia da lingua estd na maneira

como ¢é utilizada pelos locutores e interlocutores nas diversas situacfes comunicativas.

A lingua ndo é meramente um sistema padronizado, haja vista se concretizar em vozes sociais
que se entrelacam em dialetos diversos, linguagens técnicas, expressdes familiares... O
individuo, no seu cotidiano, adota diferentes posi¢des enunciativas, seguindo 0s pressupostos
dos processos comunicativos, convivendo com uma variedade de linguas distintas. Segundo

Bakhtin:

Nosso discurso, isto é, todos 0s nossos enunciados (inclusive as obras criadas) €
pleno de palavras dos outros, de um grau vario de alteridade ou de assimilabilidade,
de um grau vario de aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros
trazem consigo a sua expressdao, 0 seu tom valorativo que assimilamos,
reelaboramos, e reacentuamos. (BAKHTIN, 1979/2003, p. 294/295).

Essas ponderagbes sobre a lingua sdo importantes para o entendimento da concepgédo

dialégica da linguagem que consiste em compartilhar com outrem, excluindo qualquer



probabilidade de comportamento individualista, uma vez que o dialogismo se institui como
um processo de interacdo, materializado na enunciagdo. Isto posto, discutir o dialogismo é,
por um lado, afastar a possibilidade de restricdo de sentidos e, por outro, defender as

repercussoes de outros “ditos” ou “ndo-ditos” no processo comunicativo.

Os sentidos sob a perspectiva dialégica do discurso evidenciam-se como efeitos, ndo se
podendo restringir a apenas uma possibilidade, ainda que em algumas circunstancias
enunciativas haja a predominancia de um ou outro sentido. Dessa forma, os efeitos de sentido
ocorrem a partir de estruturas discursivas das quais o sujeito, segundo Bakhtin, “ndo ¢ a fonte
de seu dizer”, mas sim resultado das situacdes que o delimitam consciente ou
inconscientemente, visto que essa delimitacdo ocorre de forma dinamica no contexto social,

ideologico, cultural e historico, assegurando a sua convivéncia.

Um exemplo disso é a giria, que surge como uma linguagem codificada, secreta, restrita a um
determinado grupo social (malandros, policiais, jovens, locutores de futebol, surfistas...),
todavia, com o passar do tempo, propaga-se para a comunidade em geral, deixando de ter
carater criptoldgico. E o caso de coroa, para pessoa idosa e ficar, para namorar sem
compromisso (dos jovens); pelada, para futebol e birita, para cachaca (dos malandros);
mamar, para obter lucros e X9, para delator (dos marginais). E, a titulo de curiosidade, o
termo mina, namorada para 0s jovens, tem origem na linguagem marginal da prostituicdo,
significando mulher que rendia lucros a um malandro, isto €, a prostituta que sustentava o

“cafetdo”, reportando ao seu sentido literal — mina = fonte de riqueza.

As diversas esferas da atividade humana suscitam a prevaléncia de determinados géneros
discursivos, assegurando regularidades e também diferenciagdes proprias da linguagem. E
nessa acepcao que os géneros revelam o conjunto de enunciados e de associagdes nos estilos e

formas de discursar. A esse respeito, Bakhtin afirma que:

Cada esfera conhece seus géneros, apropriados a sua especificidade, aos quais
correspondem determinados estilos. Uma dada funcdo (cientifica, técnica,
ideoldgica, oficial, cotidiana) e dadas condi¢Ges, especificas para cada uma das
esferas da comunicacdo verbal, geram um dado género, ou seja, um dado tipo de
enunciado, relativamente estavel do ponto de vista temético, composicional e
estilistico. (BAKHTIN, 1997, p. 284).

Trazendo para o objeto de estudo desta pesquisa, vale salientar que se trata de um tema
bastante relevante, pois, a partir de reflexdes dialégicas em torno desse objeto, se propiciara

ao educando um leque linguistico que podera substituir o vocabulo girio, intervindo-se



didaticamente, tanto sob o aporte da perspectiva Discursiva Dialdgica de Bakhtin, que atenta
para o pluralismo linguistico, contrapondo-se a unicidade da lingua e, consequentemente, a
uma supremacia linguistica que exclui o individuo, quanto sob a égide de ferramentas
oriundas da perspectiva variacionista de Labov, a proposito da utilizacdo de variaveis sociais
que possibilitam correlacionar lingua e sociedade, com o estudo empirico das comunidades de
fala.

Os jovens sempre buscam inovacbes e as girias se apresentam como uma forma de
comunicacdo que lhes possibilita empregar a oralidade de maneira criativa, inovadora.
Existem géneros diferentes para cada situagdo discursiva, ou seja, é imprescindivel observar
as especificidades de cada discurso, atentando para o fato de que cada um possui
caracteristicas que lhe sdo especificas, quanto a apresentacdo, organizacdo, suporte e outras.
Hé& diferencas, por exemplo, entre o discurso jornalistico e o literério, entre o juridico e o
publicitério, e, sdo essas diferencas que irdo definir o género. Entdo, um dos papéis do
professor de lingua materna é o de capacitar o aluno para esse uso, prezando pelo

plurilinguismo dialogizado e atuando no combate ao preconceito linguistico.

A estratificacdo do discurso em géneros ou em diferentes linguagens — da politica, da
medicina, do comércio, do direito —, pode ser percebida na expressividade e/ou na proposta
discursiva do individuo, considerando os formatos discursivos em que se concretizam.
Contudo, convém salientar que ndo ocorre um isolamento determinado pela estratificacdo,
visto que a linguagem sera sempre dialdgica, isto €, outras vozes ecoardo em sua Composicao.
Esse é um aspecto relevante da percepcdo do plurilinguismo na visdo bakhtiniana, ja que
extrapola conhecimentos ultrapassados que limitam as variedades linguisticas a certas
questdes sociais, desmerecendo o perpassar dialdégico que rejeita qualquer delimitacdo. Para
Bakhtin:

[...] em cada momento da sua existéncia histdrica, a linguagem é grandemente
pluridiscursiva. Deve-se isso a coexisténcia de contradi¢es socio ideoldgicas entre
presente e passado, entre diferentes épocas do passado, entre diversos grupos socio
ideolégicos, entre correntes, escolas, circulos, etc... Estes “falares” do
plurilinguismo entrecruzam-se de maneira multiforme, formando novos “falares”
socialmente tipicos. (BAKHTIN, 1998, p. 98).

Esse carater “plural” da linguagem desfaz a primazia de uma “linguagem unica da verdade”.
Trata-se de uma perspectiva que critica a “ossifica¢do e a estagnagcdo do pensamento” a uma
sO viabilidade — a de uma lingua “padrdo”, sem refletir sobre as variedades. O pluralismo

linguistico ou plurilinguismo dialogizado sup6e uma diversidade de linguagens e,



consequentemente, enunciados diferentes se contrapdem tendo em vista a variedade de
repressdes nos relacionamentos sociais. Logo, essa percepcdo rejeita qualquer supremacia

linguistica que seja excludente.

Essas concepgdes, além de analisar a abordagem feita a linguagem, reconhece a pluralidade
de vozes discursivas que a concebem.

A palavra da lingua ¢ uma palavra semialheia. Ela s6 se torna “prépria” quando o
falante a povoa com sua intencdo, com seu acento, quando a domina através do
discurso, torna-a familiar com a sua orientacdo semantica e expressiva. Até o
momento em que foi apropriado, o discurso ndo se encontra em uma lingua neutra e
impessoal (pois ndo é do dicionario que ele é tomado pelo falante!), ele est4 nos
Iabios de outrem, nos contextos de outrem e a servigo das intengdes de outrem: e é 1a
que é preciso que ele seja isolado e feito préprio. (BAKHTIN, 1998, p. 100)

Por isso, o “requerido usuario da lingua” do mundo contemporaneo deve saber utilizar as
diversas possibilidades que a lingua materna Ihe oferece em circunstancias comunicativas
distintas, quer sejam formais ou informais. E, assim, através da grande variedade de géneros

discursivos ser capaz de interagir satisfatoriamente nas diferentes situagoes de linguagem.

1.1 O DISCURSO DIALOGICO BAKHTINIANO

O denominado Circulo de Bakhtin refere-se a um grupo de artistas, pensadores e intelectuais
russos, entre eles Voloshinov e Medvedev, que se encontravam regularmente entre 1918 e
1929 para tratar de temas sobre as diversas areas do conhecimento humano, dentre elas a arte,
a filosofia e a linguagem. De acordo com Beth Brait e Maria Inés Batista Campos houve uma
“efervescéncia intelectual do Circulo” entre 1924 e 1929, periodo em que foram produzidas
obras essenciais a notabilidade das concepg¢des do Circulo que ofereceram um aporte tedrico

ao universo cientifico. Segundo as autoras:

Resultam desses estudos quatro obras fundamentais para a compreensdo do
pensamento bakhtiniano: O freudismo um eshogo critico (1927) assinado por
Voloshinov; O método formal nos estudos literarios: introdugdo critica a uma
poética socioldgica (1928) assinado por Medvedev; Marxismo e filosofia da
linguagem: problemas fundamentais do método sociol6gico na ciéncia da linguagem
(1929) assinado por Voloshinov e Problemas da obra de Dostoiévski (1929) de
Bakhtin. (BRAIT e CAMPOS, 2009, p.21).

As autoras acrescentam que:

A produtividade compreendida entre 1924 e 1929, independentemente das
assinaturas, aponta para discussdes e concepg¢des do Circulo que dialogam com
formalistas, marxistas ortodoxos, idedlogos, psicélogos e psicanalistas, a partir de
um lugar em que a polémica, sem ser destrutiva, constrdi novos lugares
epistemoldgicos. A poética sociolégica, a resposta a teorias freudianas e o



enfrentamento dos formalistas constituem formas de construcdo de uma filosofia da
linguagem e da cultura, inaugurando uma concepg¢éo nova ao confrontar os estudos
da linguagem, quer literdria, cotidiana, visual, musical, corporal, cientifica. (BRAIT
e CAMPQS, 2009, p. 22).

Dessa forma, uma das perspectivas mais transformadoras de produtividade do Circulo de
Bakhtin foi considerar a linguagem enquanto um processo continuo de interacdo permeado
pelo dialogo. Assim, construiu uma perspectiva tedrica propria em relacdo a linguagem,
concebendo, por conseguinte, uma consciéncia filoséfica que fundamenta sua percepcdo de

mundo. Nas palavras de Bakhtin:

A vida é dialdgica por natureza. Viver significa participar do dialogo: interrogar,
ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem participa inteiro e com
toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, 0s
atos. Aplica-se totalmente na palavra, no simpoésio universal (BAKHTIN, 1979/
2003, p. 348).

Isto posto, o didlogo ndo deve ser visto apenas como uma instancia de explanacdo e debates
de assimetrias entre locutores e interlocutores, mas sim como uma oportunidade de acolher
e/ou repensar essas diferencas de modo a colaborar com a percepcdo da realidade social. Para
Bakhtin, dialogismo é 0o mecanismo de interacdo entre textos, muito frequente na polifonia,
que revela a presenca de uma diversidade de vozes, podendo inspirar ou interferir na
construcao do didlogo. O dialogismo ocorre a partir do entendimento de uma enunciagédo que
constitui uma area comum aos interlocutores. Desse modo, pode-se afirmar que estes

produzem relagdes dialdgicas que:

[...] sdo de indole especifica: ndo podem ser reduzidas a relagdes meramente logicas
(ainda que dialéticas) nem meramente linguisticas (sintatico-composicionais). Elas
s0 sdo possiveis entre enunciados integrais de diferentes sujeitos do discurso.
(BAKHTIN, 2003, p. 323)

Por conseguinte, o didlogo ndo incluiria simplesmente o falante ou o ouvinte da comunicacéo,
mas também as predisposi¢cGes fundamentais da receptividade do discurso do outro, que se

torna essencial para a estruturacdo do dialogo. Assim:

Os enunciados ndo sdo diferentes entre si, nem se bastam cada um a si mesmos; uns
conhecem os outros e se refletem mutuamente uns nos outros. Esses reflexos mdtuos
Ihes determinam o carater. Cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros
enunciados com 0s quais esta ligado pela identidade da esfera de comunicacao
discursiva. Cada enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos
enunciados precedentes de um determinado campo: ela os rejeita, confirma,
completa, baseia-se neles, subentende-os como conhecidos, de certo modo os leva
em conta. (BAKHTIN, 2003, p.207)

Entdo, “o dialogismo ¢ a condicdo do sentido do discurso” (BARROS, 2003, p. 2). O discurso
— a lingua em sua plenitude real — ndo € restrito, pois se estabelece, a0 menos, entre dois

interlocutores que sdo seres sociais, sendo, dessa maneira construido um “didlogo entre



discursos”, ou seja, que se relaciona com discursos outros que o antecederam. (BARROS,

1996, p. 33)

Barros (2003) admite que as praticas sdo dialégicas quando sdo resultados de um
enfrentamento de varias vozes sociais. Estas vozes, por sua vez, sdo manifestacdes discursivas
que estdo sempre associadas a uma espécie de atividade humana, segundo afirma Faraco
(1996).

Segundo Bakhtin, o dialogo abrange todo e qualquer comunicado oral. Esta afirmativa é, na
realidade, a esséncia motora da teoria bakhtiniana. Esse dialogo esta relacionado ao ambiente,
a idade dos interlocutores, ao género, a condicdo sdcio-econbmica, aos conhecimentos
prévios, e a tudo mais que expressa a posi¢cdo dos falantes diante do mundo. Essa orientacéo

dialégica é um fendmeno natural a todo discurso vivo. Fiorin assinala que:

Todos os enunciados no processo de comunicacdo, independentemente de sua
dimensdo, sdo dialdgicas. Neles, existe uma dialogizagdo interna da palavra do
outro. E sempre e inevitavelmente também a palavra do outro. Isso quer dizer que o
enunciador, para constituir um discurso, leva em conta o discurso de outrem, quem
esta presente no seu. Por isso, todo discurso é inevitavelmente ocupado, atravessado
pelo discurso alheio. O dialogismo sdo as relagcdes de sentido que se estabelecem
entre dois enunciados. (FIORIN, 2006, p. 18, 19)

Dessa maneira, € salutar considerar o homem em relagdo a outros homens, bem como estar
ciente da sociabilidade do individuo, reconhecendo que o sujeito é definido, enquanto ser
humano de fato na relacdo viva, isto €, no cotidiano e socialmente com os demais seres

humanos. A esse respeito, Bakhtin afirma:

O discurso é como o “cenario” de um certo acontecimento. A compreensdo viva do
sentido global da palavra deve reproduzir esse acontecimento que é a relacdo
reciproca dos locutores, ela deve “encena-la”, se se pode dizer; aquele que decifra o
sentido assume o papel de ouvinte; e, para sustenta-lo, deve igualmente compreender
a posicao dos outros participantes. (BAKHTIN, 1979, p. 199)

A linguagem se constroi em relagdes de interagdes. Quando as pessoas dialogam, relembram
conversas e acontecimentos precedentes, a0 mesmo tempo em que ponderam sobre eventos
que irdo suceder. Logo, o texto ndo pode ser meditado em si mesmo, pois nunca € isolado,
uma vez que essa linguagem € de um sujeito que vai utilizar num determinado lugar, numa
situacdo interacional ou em um dado momento histérico, respeitando seus interlocutores,
mesmo que seja ele o proprio interlocutor, ou seja, ainda que esteja sozinho, vai ocorrer o
dialogo, pois, esse sujeito, mesmo fazendo uso da mesma lingua, ndo vai repetir ninguém, ao
contréario, vai se colocar no discurso, apropriando-se da linguagem. Vale, portanto, ressaltar

que as nossas falas estdo constituidas do eu do outro. Nas palavras do linguista:



A orientacdo dialdgica € naturalmente um fendmeno préprio a todo discurso. Trata-
se da orientacdo natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus caminhos até o
objeto, em todas as direcGes, o discurso se encontra com o discurso de outrem e ndo
pode deixar de participar, com ele, de uma interacdo viva e tensa. (BAKHTIN, 1998,
p.88)

O pensamento bakhtiniano atesta que as praticas sociais sdo estabelecidas na linguagem, ou
seja, os discursos sao constituidos nas relagdes interacionais. Dessa forma, 0s géneros textuais
equivalem a padrdes de estruturacdo do texto, definidos pela circunstancia interacional em
que sdo elaborados, pelo publico-alvo, pelo suporte, pela intencionalidade, dentre outros
aspectos e, em consequéncia disto, desencadeiam a observacdo, bem como a analise dos
diferentes usos da lingua. Entdo, o estudo da linguagem, a partir dos géneros discursivos,
corrobora para o entendimento de que, sob este viés, os sentidos produzidos serdo sempre
contextualizados, em ambientes proprios de comunicacdo e repletos de intengdes. Para
Mikhail Bakhtin:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta
um repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a
medida que a prépria esfera se desenvolve e fica mais complexa. (BAKHTIN, 1997,
p. 279)

Trata-se de textos orais ou escritos que transitam nos diversos setores sociais — familia, igreja,
escola, trabalho - onde as pessoas convivem. Os géneros textuais sdo movidos por
conveniéncias sociais, como emocionar, questionar, convencer, dentre tantas outras, dos
usuarios da lingua que interagem entre si. A medida que se alternam as circunstancias de
comunicacdo, quais sejam a intencdo, o publico, o suporte, mudam-se as estruturas da
linguagem, alterando, consequentemente, o género do discurso. Assim, na concepcao
dialégica da linguagem, os falantes sdo notados ndo apenas como sujeitos definidos por
padrbes linguisticos, mas sim como agentes sociais que se compdem e sdo compostos no
enunciado, que é o lugar especifico da interacdo. Esta constatacdo refere-se a dimensao social

da linguagem.

A vista disso, o ensino de lingua portuguesa vem sendo debatido por muitos educadores nos
ultimos anos. A preocupagao inicial € em relacdo ao chamado “fracasso escolar” no ensino de
lingua materna. A comprovacao disto sdo 0s constantes projetos e pesquisas desenvolvidos
nesta area por estudiosos, com a finalidade de analisar as atividades realizadas, abordando a
linguagem em sala de aula para refletir e propor solugdes, contribuindo com embasamento
tedrico e pratico para elaboracdo de atividades didaticas sistematizadas para o ensino do

Portugués.



Apos a realizacdo de vérios estudos conduzidos a partir da teoria dos géneros discursivos de
Bakhtin, e de trabalhos realizados na &rea da Sociolinguistica que revelam a necessidade do
educando acionar alguns elementos, como conhecimento prévio, leitura de mundo, dentre
outros, para interpretar e produzir textos de modo eficiente, surgiram algumas contribuicdes
significativas para o ensino do Portugués, com base nesse viés da linguagem, como o estudo
das variedades linguisticas e a inclusdo dos géneros orais, modificando a forma de trabalhar o

texto em sala de aula.

Vale ressaltar que os géneros orais caracterizam-se em modelos de pratica comunicativa,
transmitidos através das geracdes. A inclusdo de géneros orais em propostas pedagdgicas
intenciona revelar ao educando as diversas maneiras de utilizacdo da fala, acrescentando
possibilidades vérias de reflexdo sobre a lingua, inclusive no que diz respeito ao uso de
vocabulario girio. A finalidade € favorecer o aprendizado, oportunizando vivéncias para que o
discente apreenda as diversas formas de organizacdo da linguagem, incluindo as mais cultas e
apuradas, de seu discurso e a adaptacdo deste as circunstancias interacionais, capacitando-o
para discernir o apropriado e o inapropriado em suas atividades sociais. Sobre esta afirmacéo,

Cosson diz:

Dentro do processo de letramento literario, consideramos que o investimento em
atividades como debates, exposicdes orais, e outras formas de linguagem oral em
sala de aula sdo fundamentais, ou seja, a discussdo € uma atividade tdo importante
quanto aquelas centradas na leitura e na escrita.[...] a discussdo deve trazer perguntas
de quem tem duvidas e respostas de quem acredita saber a resposta. (COSSON,
2014, p. 114-115).

Por isso, esta pesquisa dispde-se a desenvolver conhecimentos de géneros da expressdo oral
pertencentes a diferentes categorias, desde aqueles que fazem referéncia a eventos
comunicativos espontaneos, simples, como discussées em grupo, roda de conversas, até 0s

mais elaborados, publicos, como seminarios, mesas-redondas.

Dessa maneira, a concepcdo discursiva da linguagem transforma de forma enriquecedora a
natureza do ensino de lingua materna, uma vez que, nesta acepcdo, a linguagem é entendida
como processo interacional, que pondera os diversos sentidos que a lingua apresenta em
diferentes situagdes conversacionais. Pode-se perceber que o ensino da lingua portuguesa
deve priorizar o desenvolvimento da capacidade comunicativa do educando, ressaltando,

ainda, que estudar lingua é pensar sobre o0 ensino dela.



Outrossim, a dimensao cultural atribuida a linguagem esta associada ao fato de ser necessario
ponderar o conceito de letramento enquanto componente que percorre 0S projetos
educacionais atuais, no que diz respeito a incumbéncia da escola fazer com que o educando
torne-se um individuo letrado. Segundo Rildo Cosson (2014, p.23), ... devemos compreender
que o letramento literdrio ¢ uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola”. Logo,
é papel do professor de lingua materna aproximar o texto literario do universo do aluno de

modo sistematico e significativo.

No ponto de vista do letramento, os textos literarios integram o conhecimento extensivo, o
qual o educando precisa apoderar-se como uma parcela do dominio cultural de que necessita
para desenvolver-se no ambiente social. Ademais, as obras literarias promovem uma leitura
impulsionadora, que estimula de maneira intensa a producéo de sentidos, a compreenséo e a
analise, a selecdo de linguagens, que podem colaborar no desenvolvimento de condutas ou

estilos.

Entdo, ao defender atividades envolvendo literatura, ainda que minimamente, leva-se em
conta o fato de que a literatura € um bem cultural de extrema relevancia para obter uma
percepcao histérica da realidade em que se vive e que, para muitos estudantes, um contato
sistematico com os géneros literarios ocorre exclusivamente na escola. Por isso, hd que se
admitir a necessidade de aproximar o texto literario do universo do educando, e de apresenta-
lo de forma natural, motivadora, para conquistar os alunos, tentando convencé-los de que a
literatura € algo prazeroso e que pode colaborar para uma nova percepcao de mundo, inclusive

para o autoconhecimento.

1.2 ENTONACAO, ESTILO, IDEOLOGIA: CONCEITOS-CHAVE DA TEORIA
DISCURSIVA DIALOGICA

Para Bakhtin, a linguagem € interacdo que sO existe na reciprocidade do dialogo e, que se
caracteriza pela diversidade de movimentos e modos de significar. A teoria dialdgica
discursiva postula que linguagem é fendmeno heterogéneo, vivo, variavel e flexivel, sempre
situada num contexto socio-historico. Para compreender melhor a Teoria discursiva dialogica,
que serve de aporte tedrico para esta proposta pedagogica, faz-se necessario definir, mesmo

que brevemente, alguns dos muitos conceitos da Teoria bakhtiniana, os quais sdo entonacéao,



estilo e ideologia. Ainda que outros conceitos da teoria estejam também definidos para
facilitar a compreenséo do que se quer discutir no decorrer da proposta.

1.2.1 Entonagéo

Entonacéo é a marca presencial do falante no enunciado, ou seja, é a maneira de demonstrar o
ponto de vista do locutor a palavra. A forma linguistica, na interacdo comunicativa, tem pouca

ou nenhuma relevancia, segundo Bakhtin, por ser estavel, sem sofrer qualquer alteracao.

Desse modo, nas interac@es, os sentidos sdo atribuidos, bem como os signos sdo marcados
ideologicamente, estando estes signos carregados de valores. A depender da direcdo desses
sentidos e valores que correspondem a alteridade, determina-se uma entonacéo que é a base
inconteste do enunciado. Entende-se por alteridade o processo pelo qual o individuo se
estabelece e também se modifica constantemente, independentemente da sua consciéncia, pois
a alteridade se estabiliza através dos signos, das palavras, das interacdes, sempre se

relacionando ao outro.

A alteridade sob a forma de diadlogo e da citacdo é pois o traco fundamental da
linguagem. N&o h& linguagem sem que haja um outro a quem eu falo e que é ele
préprio falante/respondente; também nédo ha linguagem sem a possibilidade de falar
do que o outro disse. (AMORIM, 2004, p. 97)

Em vista disso, entende-se que a ideologia da palavra passa pela entonacdo dada a palavra.
Essa entonacdo aponta nitidamente a presenca do outro no enunciado. Assim, através da
entonacdo, se expressa um critério sobre 0o que uma mesma palavra, porém imbuida de
diferentes entonacdes, poderia atender a outras situacdes, ou Seja, a entonacdo é que vai

atribuir valor ao significado.

Conforme Bakhtin, o discurso colabora com os interlocutores por intermédio da entonagéo,
uma vez que esta se encontra presente nos conceitos subentendidos dos grupos sociais, de
maneira que institui uma conexao entre o discurso verbal e o contexto extraverbal. Desse
modo, a entonacdo atribui sentido a palavra. Toda palavra dita de modo expressivo,
incorporada a um contexto, é identificada como um enunciado. Quando as palavras néo
conseguem explicitar o que se pretende dizer, a entonagdo pode indicar o carater dos
provaveis significados que abrangem as circunstancias, possibilitando uma reflexdo sobre o
ndo dito. Essa entonagdo, definida pelo contexto, é sensivel as alternancias do ambiente social

que cerca o individuo, transferindo, pois, o discurso verbal para além dos limites do verbal.



Ademais, na enunciacdo, a entonacdo € ainda mais metaférica do que as expressdes
empregadas. Essa “metafora entonacional” mostra-se um evento significativo da originalidade
da linguagem porque expande os sentidos da palavra, podendo repercutir como concordancia,

discordancia, enaltecimento, zombaria, dentre outros.

Dessa forma, observar a dindmica das entonacdes presentes nos mais variados discursos do
cotidiano, quer sejam formais ou informais, pode favorecer o trabalho em sala de aula com a
variedade de géneros textuais existentes, buscando contribuir com a formagéo de um cidadéo

consciente, critico e participativo nas diversas esferas sociais.

1.2.2 Estilo

Bakhtin defende que o estilo é que caracteriza 0os géneros do discurso, uma vez que esta
associado a unidade tematica e a construcdo composicional e refere-se a escolha de recursos
linguisticos feita pelo falante, estando atento a relagdo com o interlocutor. Logo, deve-se
ponderar que o estilo, na perspectiva bakhtiniana, considera as circunstancias de interlocucéo.

A pesquisadora Beth Brait avisa que:

Falar de estilo dentro do pensamento bakhtiniano pode parecer, a primeira vista, um
contrassenso, dado que em Bakhtin e seu Circulo a reflexdo sobre a linguagem esta
fundada, necessariamente, na relacdo e, portanto, salvaguardando o lugar fundante
da alteridade, do outro, das multiplas vozes que se defrontam para constituir a
singularidade de um enunciado, de um texto, de um discurso, de uma autoria, de
uma assinatura. (BRAIT, 2014, p. 79).

Assim, a concepcao de estilo sob o ponto de vista bakhtiniano, num primeiro momento, pode
ser entendida como uma contradi¢do, haja vista a teoria dialdgica da linguagem ter por
principio o relacionamento com outrem, resguardando a alteridade, a multiplicidade de vozes
que instituem a particularidade de um discurso. Mas a autora lembra que “cada esfera conhece
géneros apropriados a suas especificidades. A esses géneros correspondem determinados
estilos”, ressaltando que “o estilo também depende do tipo de relagao existente entre o locutor
e os outros parceiros da comunicagdo verbal” e sofre altera¢cdes em conformidade com o
cenario linguistico.

O estilo é indissocidvel de determinadas unidade temética e — o que é de especial
importancia — de determinadas unidades composicionais: de determinados tipos de
construcdo do conjunto, de tipos do seu acabamento, de tipos da relagdo do falante
com outros participantes da comunicacdo discursiva — com 0s ouvintes, os leitores,
0s parceiros, o discurso do outro, etc. o estilo integra a unidade de género do
enunciado como seu elemento (BAKHTIN, 2003, p. 266).



Logo, o estilo é a forma do acabamento basicamente interlocutivo e dialégico. O que revela o
estilo de um texto é o modo particular empregado pelo autor, que, de acordo com Bakhtin,
ndo se afasta de defini¢bes ideoldgicas (possibilitando um estilo do autor). Assim, o estilo
traz o conceito do autor como uma probabilidade de convivéncia harmoniosa com o0
interlocutor. Percebe-se que o estilo associa-se a um querer dizer do locutor, que determina
limites em funcdo das suas possibilidades de interlocugdo. Sendo, portanto, um acabamento
provisorio, pois se encontra passivel de mudanca, podendo obter novos sentidos a qualquer
interacdo, pois o estilo esta subordinado ao outro: a pessoa, 0 ambiente, as razdes, 0S

motivos...

1.2.3 Ideologia

A ideologia, para Bakhtin, é social e se constitui em todas as situacfes interacionais,
compreendendo o universo da arte, da filosofia, da ciéncia, da politica. Parte de um fato
natural, que detém um significado e reporta a algo que Ihe é estranho, isto é, um signo.
Seguindo esta linha de pensamento, a ideologia pode ser também assimilada enquanto uma
representacdo, uma vez que ocorre na/pela linguagem, pois necessita da linguagem para

expressar-se, sendo essa linguagem simbolica, integrada a signos ideolégicos.

A ideologia ndo pode se derivar da consciéncia, como pretendem o idealismo e o
positivismo psicologista. A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos
criados por um grupo organizado no curso de suas rela¢fes sociais. Os signos sdo o
alimento da consciéncia individual, a matéria de seu desenvolvimento, e ela reflete
sua légica e suas leis. (BAKHTIN — VOLOCHINOV, 1988, p. 35-36)

Esta constatacdo sinaliza que esses signos designam um ser no mundo, fazendo também
alusdo a outra realidade distante desta. De acordo com Bakhtin, o signo contém as formas de
compreender a realidade, a percep¢do de mundo, os sonhos...

O signo, em sua formacéo, por um lado, esta vinculado a um sistema ideoldgico e, por outro
lado, precisa se reestruturar frequentemente a partir da influéncia desse signo nas interacoes
com os sujeitos em atividades do dia-a-dia. Na concepcdo bakhtiniana, o ideoldgico na
linguagem realiza-se no signo linguistico, ou seja, na palavra. Isto significa dizer que ndo ha
ideologia sem signos, uma vez que tudo o que é ideoldgico é signo, de acordo com Bakhtin.
Qualquer discurso é ideoldgico, uma vez que esta no nivel do falso pensamento, da ideologia.

Bakhtin acredita que:

Classe social e comunidade semiotica ndo se confundem. Pelo segundo termo
entendemos a comunidade que utiliza um Unico e mesmo cddigo ideoldgico de
comunicacdo. Assim, classes sociais diferentes servem-se de uma s6 e mesma



lingua. Consequentemente, em todo signo ideoldgico confrontam-se indices de valor
contraditérios. O signo se torna a arena onde se desenvolve a luta de classes.
(BAKHTIN, 2004, p. 46).

Logo, o discurso é definido ideologicamente em relagdo ao nivel social do falante e de outros
aspectos que estabelecem as circunstancias de elaboracdo do discurso, constituindo-se como
um dos aspectos da materialidade ideoldgica. Bakhtin acredita que o ideoldgico tem
significado e reporta a alguma coisa distante de si mesmo. Por isso, a ideologia deve ser
abordada nos atos concretos de linguagem, ou como explica o proprio Bakhtin, nas interacdes

sociais.

Dessa forma, o uso de vocabulario girio, a partir da entonacdo, que define o seu significado,
reflete a ideologia do falante e o contexto socio-cultural em que se encontra. Cada grupo
social distinto tem seu modo de usar a lingua, e as girias oferecem iniUmeras possibilidades de
expressdo, demarcando o estilo no emprego da linguagem. Isto representa mudancas sociais e
ideologicas que repercutem na lingua e nos signos linguisticos responsaveis pela interacéo

social.

No proximo capitulo serd apresentado o objeto de estudo desta pesquisa — as girias — enquanto
fenbmeno que enriquece a lingua, por sua dinamicidade, e associa o individuo a comunidade
em que vive, identificando-o. Serad discutida, também, a necessidade de se estar atento as
esferas de uso do vocabulo girio, a fim de que locutores e interlocutores tirem proveito desse

mecanismo linguistico, empregando-o de forma consciente.



2 DIVERSIDADE LINGUISTICA EM SALA DE AULA: UMA FERRAMENTA
CONTRA O PRECONCEITO LINGUISTICO/SOCIAL

Nesta secdo, pretende-se defender a importancia da discussdo em torno da diversidade
linguistica, com foco na recorréncia de girias presentes no discurso do estudante da escola
publica. Para tanto, a secdo que ora se inicia, traz posicionamentos de estudiosos nacionais
sobre o fenbmeno da intensa variagdo linguistica do portugués brasileiro, demonstrando a
indiscutivel necessidade de a escola apropriar-se do conhecimento que se tem acumulado
sobre o tema e transpor tal conhecimento para o contetdo curricular de Lingua Portuguesa.
Na sequéncia, as reflexdes voltam-se para 0 objeto da pesquisa, situando-o sdcio historica e
culturalmente, a fim de que o leitor o reconhegca como um objeto préprio da pratica

pedagdgica do docente de lingua materna.

Essa discussdo encontra-se assim organizada, na presente secdo: duas subsecfes, sendo a
primeira, A giria nossa de cada dia, que apresenta 0 objeto de estudo desta pesquisa enquanto
recurso enriquecedor da lingua, que relaciona o sujeito ao seu grupo social, mas que requer
atencdo as esferas de uso, de modo a habilitd-lo a ampliar sua proficiéncia. E a segunda
subsecdo, Breve percurso histdrico das girias, traz um sucinto relato histérico das girias, e 0
entendimento desse recurso linguistico sob o ponto de vista de estudiosos e tedricos. Aborda,
ainda, o processo de disseminagdo das girias na sociedade.

Atualmente, alguns sociolinguistas vem se empenhando em transportar para as escolas parte
das discussdes teoricas sobre as relacbes entre lingua e sociedade constantes em monografias,

teses e dissertacdes que se encontram arquivadas nos grandes centros de pesquisa académica.

A proposta é transformar os resultados encontrados nesses estudos em material pedagdgico
que possa colaborar com o professor de lingua materna no sentido de fornecer-lhe
embasamento tedrico para desenvolver atividades didaticas que capacitem o aluno a utilizar
de maneira critica e consciente os recursos linguisticos disponiveis na lingua em prol da sua
competéncia comunicativa, como, por exemplo, no uso das girias em suas situagbes do
cotidiano e, dessa forma, posicionando-se contra a discriminagdo através da linguagem. De

acordo com Bortoni-Ricardo:



A escola ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Os professores e, por
meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais
maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a
propdsitos comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada pela
sociedade. Algumas conferem prestigio ao falante, aumentando-lhe a credibilidade e
0 poder de persuasdo; outras contribuem para formar-lhe uma imagem negativa,
diminuindo-lhe as oportunidades. Ha que se ter em conta ainda que essas reag0es
dependem das circunstancias que cercam a interacdo. (BORTONI-RICARDO, 2005,
p. 15)

Dessa forma, pretende-se aliar teoria e pratica para intervir nas formas de ensino da lingua
portuguesa, utilizando os estudos sociolinguisticos como ferramenta de luta contra o
preconceito linguistico e, assumindo, portanto, uma posicdo de defesa, principalmente do
cidaddo pertencente a classes menos favorecidas, rejeitando também qualquer forma de

exclusdo social.

A “linguagem ¢ uma forma de comportamento social”. Essa ¢ uma afirmacdo do linguista
estadunidense William Labov que defende uma Sociolinguistica Quantitativa, a qual analisa a
formacdo da lingua e a mudanca que ocorre nesta no ambiente social, ou seja, a
Sociolinguistica Laboviana objetiva estudar a utilizacdo da lingua com o intuito de perceber o
que expressa em relacdo a formacdo linguistica. A partir da década de 1970, muitos
estudiosos passaram a desenvolver pesquisas no ambito da Sociolinguistica para analisar a
linguagem, associando-a a aspectos da sociedade que diferenciam as diversas comunidades de
fala que, segundo Labov, ¢ um “grupo de pessoas que compartilham tragos linguisticos que
distinguem seu grupo de outros”, desconstruindo, desse modo, a ideia de que a lingua ¢

homogénea.

Muitas das pesquisas desenvolvidas estdo fundamentadas na Sociolinguistica Variacionista ou
Teoria da Variacdo atribuida a William Labov - teoria em que se baseia esta proposta - que
atesta que tanto a variacdo quanto a mudanca sdo préprias da lingua. Variacdo aqui €
concebida enquanto maneira pela qual duas formas de igual valor referencial podem ocorrer
num mesmo cenario linguistico, lembrando que essa variagdo ndo é imprevista, casual ou
desordenada, mas, ao contrario, é elaborada, regrada e adequada a fatores diversos que

ratificam a heterogeneidade da lingua.

E, entende-se por mudanga o processo de variacdo que caminha para a resolucgéo a favor de
uma das variantes identificadas. Assim, a lingua é um fenémeno cultural determinada por

fatores estruturais ou linguisticos e fatores sociais ou extralinguisticos. Bakhtin (1988, p.147)



postula que “Conforme a lingua, conforme a época ou os grupos sociais, conforme o contexto
apresente tal ou qual objetivo especifico, vé-se dominar ora uma forma, ora outra, ora uma

variante, ora outra.”

Essa assertiva de Bakhtin define o homem enquanto ser plurilingue, isto é, declara que o
individuo, ao utilizar a lingua, posiciona-se de diferentes maneiras para cada situacdo do seu
cotidiano — fendmeno do plurilinguismo, na teoria bakhtiniana - empregando a lingua no
ambiente de trabalho com o chefe e colegas ou na escola com professores, funcionarios e
colegas de modo diferente ao utilizado em casa com familiares e amigos. Entéo, interessa
saber quem diz, o qué, a quem, de que modo, onde, quando e o porqué, tendo como
fundamento que todas as linguas apresentam variacao, dependendo de aspectos como sexo,

idade, origem, condicdo social, circunstancias...

Entdo, a associacdo entre estigmatizacdo linguistica e mobilidade social tem despertado o
interesse de pesquisadores que vem desenvolvendo trabalhos neste campo, contribuindo para
analise das comunidades de fala, o que na concepc¢do laboviana é uma forma eficiente de

estudar a lingua, pois:

[...] Né&o se pode entender o desenvolvimento de uma mudanca linguistica sem levar
em conta a vida social da comunidade em que ela ocorre. Ou, dizendo de outro
modo, as pressdes sociais estdo operando continuamente sobre a lingua, ndo de
algum ponto remoto no passado, mas como uma for¢a social imanente agindo no
presente vivo. (LABOV, 2008, p. 21)

Essas analises possibilitam a compreensdo e a estruturacdo do uso da lingua, deixando
evidente a sua heterogeneidade sistematica e ainda esclarecendo que a lingua ndo ¢é
propriedade do sujeito, mas de toda coletividade, tendo, portanto, um caréater social.

As implicagOes resultantes da relagdo entre diversidade linguistica e o ensino de lingua
materna séo latentes e, até entdo, encontram-se distantes de encerrar, ainda que as mudancas
nas ultimas décadas tenham sido significativas. A interacdo entre o estudo da Lingua
Portuguesa e a Sociolinguistica, principalmente a Variacionista, vem sendo alvo de pesquisas
de difusdo nacional, como as obras de Marcos Bagno (2007; 2013) e Bortoni-Ricardo (2004),
dentre outras. No entanto, mesmo com esses avancos, o efeito pratico em sala de aula ainda se

mostra ténue. Dai a necessidade de exploracdo do tema. De acordo com Bortoni- Ricardo:

Uma pedagogia que é culturalmente sensivel aos saberes dos educandos esta atenta
as diferencas entre a cultura que eles representam e a da escola, e mostra ao



professor como encontrar formas efetivas de conscientizar os educandos sobre essas
diferencas. (BORTONI — RICARDO, 2004, p.38)

Por isso, a esta proposta interessa a Sociolinguistica Variacionista que adota o principio da
diversidade sistematica da lingua e defende a possibilidade de descri¢do dessa variacdo, tendo
a comunidade da fala como base de observacéo e, identificando-a pela forma que julgam e
utilizam a lingua. Logo, esta proposta intenciona descrever, analisar e compreender o uso da
variante giria por estudantes da EJA - fundamental nas interagdes em sala de aula, de uma
escola publica estadual situada na Boca do Rio — bairro periférico da capital baiana, visando
intervir nesse uso didaticamente através de atividades pedagogicas especificas para colaborar

com a ampliacdo da competéncia comunicativa do aluno. Para Bortoni - Ricardo (2004):

[...] E papel da escola, portanto, facilitar a ampliagio da competéncia comunicativa
dos alunos, permitindo-lhes apropriarem-se dos recursos comunicativos necessarios
para se desempenharem bem, e com seguranga, nas mais distintas tarefas
linguisticas. (BORTONI — RICARDO, 2004, p.74)

A mesma autora arremata dizendo que:

[...] Cabe a escola levar os alunos a se apoderar também das regras linguisticas que
gozam de prestigio, a enriquecer o seu repertorio linguistico, de modo a permitir a
eles 0 acesso pleno a maior gama possivel de recursos para que possam adquirir uma
competéncia comunicativa cada vez mais ampla e diversificada sem que nada disso
implique a desvalorizagdo de sua prépria variedade linguistica, adquirida nas
relagbes sociais dentro de sua comunidade. (BAGNO, 2004, apud
BORTONIRICARDO, p. 9)

Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2004) afirma que “E preciso conscientizar o aluno quanto as
diferencas para que ele possa comecar a monitorar seu proprio estilo”. Logo, ¢ funcdo do
professor de lingua materna munir sistematicamente o aluno de recursos linguisticos diversos
para que seja capaz de escolher qual linguagem utilizar ou ndo diante de determinada
circunstancia, fazendo uso consciente e critico, em observancia as diferentes esferas sociais,
ou seja, adaptando a sua linguagem de acordo com 0 contexto em que Se encontra,
principalmente no que diz respeito ao uso de girias, exercendo suas tarefas sociais de maneira

competente, deixando de ser vitima de exclusdo social.

O linguista Marcos Bagno (2007) defende o combate ao preconceito linguistico, pois,
segundo ele, é uma forma sutil, porém perversa de excluir socialmente o individuo. A prova
disso é que muitas declaragdes preconceituosas podem ser percebidas diante do modo de falar
do outro, em forma de piadas, em programas televisivos, nas redes sociais, ridicularizando a

pessoa, 0 que pode vir a sustentar a discriminagéo pela linguagem. De acordo com o autor:



A lingua ndo é simplesmente um “meio de comunicagdo” — ela € um poderoso
instrumento de controle social, de manutencdo ou ruptura dos vinculos sociais, de
preservacdo ou destrocamento das identidades individuais, de promoc¢do ou de
humilhacg&o, de inclusdo ou de exclusdo... (BAGNO, 2013, p. 176,177)

No entanto, por ser ainda pouco debatida, essa forma de discriminacdo, por vezes ndo é
notada por suas vitimas, pois costumam considerar a humilhacdo como uma brincadeira, um
deboche, comportamento aceito socialmente, e ndo como uma prética que traz uma carga
elevada de marginalizacdo e que, inclusive, pode ocasionar violéncia psicoldgica e/ou fisica.
Observe-se, ainda, que a Constituicdo Brasileira, em seu artigo 5° que trata dos direitos e
deveres dos cidaddos, ndo apresenta nenhum conceito sobre esse tipo de discriminagéo,
colaborando, dessa forma, com a defesa de uma lingua padrio “singular” e “superior”,

favorecendo, desse modo, essa préatica de exclusdo social.

Ademais, a Lingua Portuguesa, que tem suas regras concebidas pela gramética normativa, ndo
abrange as variagdes linguisticas, como girias e regionalismos, dentre outros, tdo presentes
nos discursos da populacdo brasileira. A gramatica normativa, entdo, passa a ser um
instrumento de poder e de controle social, de acordo com Bagno (2007). Ao que Bortoni-

Ricardo (2005, p. 178) arremata, dizendo que “Desse modo, identificam na lingua nao s6 um
instrumento de comunicacdo ou de conhecimento, mas um instrumento de poder.” Desse
dominio, nasce o preconceito linguistico, que supervaloriza a norma padrdo da lingua,
utilizada, em parte, normalmente, pelas classes mais abastadas e, que inferioriza as variedades
linguisticas, onde se encontra o vocabulario girio, geralmente empregadas nas camadas mais
populares da sociedade, as quais passam a sofrer um processo social excludente. Conforme

Bortoni- Ricardo:

Do ponto de vista social, ha que se considerar o estima associado a tracos da
linguagem popular que funcionam em detrimento da ascensdo social do individuo.
Diante de tal fato, ha duas alternativas: ou a sociedade aprende a aceitar a linguagem
popular sem restricdes, ou os falantes dessas variedades promovem o ajuste de sua
fala aos padrfes de prestigio. A primeira é naturalmente a mais desejavel. Contudo,
quando a lingua padrdo é relacionada a classe e ndo a contexto, tal alternativa
tornase uma possibilidade remota. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 27)

As préticas linguisticas e a discriminacdo gerada por estas estdo voltadas ndo para elementos
associados a lingua efetivamente, mas a fatores cultural e socialmente estabelecidos por uma
heranga historica. Logo, existe na realidade um encadeamento de valores que levam a
determinados comportamentos e, no que se refere a lingua, o que vem predominando é a
tradicdo, a qual constituiu uma pratica linguistica — a norma padréo — que assegura respeito na

sociedade, em detrimento das outras formas de utilizacdo da lingua — as varia¢des linguisticas,



como as girias — que podem desmerecer o falante, como se estas adulterassem a forma
“original”.
Sobre esta afirmacéo, Vivian Meira constata:

A variacdo linguistica é comumente encarada com visdes preconceituosas,
principalmente quando é utilizada por grupos marginalizados socialmente, ja que 0s
varios falares representam os diversos grupos que compdem uma sociedade, ou seja,
a heterogeneidade linguistica manifesta a heterogeneidade social. (MEIRA, 2016, p.
62)

Mas a autora ressalta que:

Ao mostrar para os alunos que a nossa lingua se caracteriza por apresentar diferentes
variacdes e que estas sdo oriundas de nossa constituicdo sécio-historica, o professor
estard contribuindo para evitar visdes preconceituosas a respeito do que é falado
pelos alunos. (MEIRA, 2016, p. 62,63)

Sendo assim, esse tipo de discriminacdo afeta, principalmente, os grupos desfavorecidos
socialmente, onde a lingua é usada como instrumento de segregacao social. Quem ndo domina
a variante padrdo, pode vir a ser ridicularizado no momento de preencher uma vaga no
mercado de trabalho ou em uma apresentacdo de seminario na escola. 1sso ndo quer dizer que
apenas a norma padrdo seja socialmente aceita, mas sim que é necessario saber empregar 0s
recursos disponiveis na lingua materna de modo condizente com a situacdo, ou seja, 0

discurso deve estar adequado ao contexto interacional. Marcos Bagno defende que:

[...] toda e qualquer variedade linguistica é plenamente funcional, oferece todos os
recursos necessarios para que seus falantes interajam socialmente, € um meio
eficiente de manutencéo da coesdo social da comunidade em que é empregada. A
ideia de que existem variedades linguisticas mais “feias” ou mais “bonitas”, mais
“certas” ou mais “erradas”, mais “ricas” ¢ mais “pobres” ¢é fruto de avaliagdes e
julgamentos exclusivamente socioculturais e decorrem das relacbes de poder e de
discriminacdo que existem em toda sociedade. (BAGNO, 2007, p. 48)

Para Paulo Freire (1996), qualquer atitude discriminatéria € uma afronta a ética, a qual deve
ser preservada, principalmente no desenvolvimento da pratica educativa. Nas palavras do

educador:

A ética de que falo é a que se sabe afrontada na manifestacdo discriminatdria de
raca, de género, de classe. E por esta ética inseparavel da pratica educativa, nio
importa se trabalhamos com criancas, jovens ou adultos, que devemos lutar. E a
melhor maneira de por ela lutar é vivé-la em nossa pratica, é testemunha-la, vivaz,
aos educandos em nossas relacdes com eles. (FREIRE, 1996, p. 17)

Por isso, cabe a escola capacitar o educando em sua competéncia linguistica e comunicativa,
oferecendo-lhe repertério linguistico para que possa utilizar os recursos disponiveis na lingua
materna, entre eles o vocabulario girio, de forma competente e critica, levando em conta as
circunstancias comunicativas, sem desqualificar a variedade que o caracteriza junto a sua

comunidade, mas que possa interagir satisfatoriamente em suas relagdes sociais.



2.1 A GIRIA NOSSA DE CADA DIA

As girias, objeto de estudo desta proposta, sdo recursos linguisticos de grande expressividade
que enriquecem o sistema linguistico, sendo responsaveis por variacdes e mudancgas que
ocorrem na lingua e passam a ser utilizadas, principalmente, por jovens. Estas mudancas séo,
gradativamente, incorporadas ao léxico, que é o acervo de vocabulos de uma lingua que revela
as variacOes linguisticas ocorridas, demonstrando a bagagem cultural armazenada ao longo do
tempo e refletindo as mudancas sociais. O vocabulario girio € um recurso especial da lingua,
de caréater efémero e que exerce papel identificador do sujeito na sua comunidade. Entretanto,
0 emprego desse fendmeno linguistico requer o devido cuidado, por parte do falante, no que
diz respeito as esferas de uso, sob pena de vir a sofrer discriminacéo linguistica. Por isso, faz-
se necessaria uma intervencao pedagdgica com o objetivo de capacitar o educando a tirar o
maximo proveito dos recursos disponiveis na lingua materna, levando em conta as diversas
situacBes interacionais e passando a utilizar a giria de modo consciente e critico, em

consonancia com o contexto em gue se encontra.

A vista disso, vale a pena reiterar que o sistema léxico tem como caracteristica bésica a
mutabilidade, uma vez que esta em continuo progresso e, por isso, alguns vocabulos ficam
arcaicos, outros sdo adicionados e outros, ainda, tem o sentido modificado. Surgem, a partir
dai, palavras novas oriundas de neologismos, estrangeirismos, termos técnicos e outros.
Entdo, o individuo usa o léxico para criacdo do proprio vocabulédrio para se expressar no
processo comunicativo. Dessa maneira, 0 vocabulario do usuario da lingua é composto pela
escolha e pelo uso individual que este faz do léxico. Por conseguinte, o léxico abrange
elementos de todas as ocorréncias linguisticas, inclusive as girias, objeto de estudo desta

proposta.

A giria € um conjunto de codigos linguisticos que evidencia a identidade de uma determinada
comunidade. Observe-se, ainda que, num pais como o Brasil onde vérias linguas sdo faladas,
a oficializagdo de uma delas, transforma as demais em objeto de represséo. E, além disso, com
0 agravante de, por vezes, estar relacionada a uma camada da sociedade que possui prestigio

social reduzido. Consideremos a afirmagéo de Dino Preti:

A vida das palavras torna-se um reflexo da vida social e, em nome de uma ética
vigente, proibem-se ou liberam-se palavras, processam-se julgamentos de “bons” e
“maus” termos, apropriados ou inadequados aos mais variados contextos. E tabus
linguisticos aparecem como decorréncia de tabus sociais. (PRETI, 1984, p. 61)



No entanto, o educador ressalta que a giria é importante para 0s grupos em desvantagem
social, pois, a seu ver, através das girias, esses grupos revelam o seu ponto de vista sobre a
sociedade que os discrimina, pois ao produzirem um modo especifico de se comunicar, se
distinguem e estabelecem um protesto a padronizacdo dos comportamentos sociais,
concluindo que a giria ¢ “um mecanismo social de agressao e defesa, justificando plenamente

sua condicao de linguagem especial, s6 acessivel a uma minoria.” (PRETI, 1984, p.66)

Segundo Rector (1994), a maior parte das girias € feita por metéaforas, que fazem parte do

modo de falar dos jovens. A autora relata que:

A “giria” dos estudantes ¢ uma linguagem especial, propria de um grupo social e
etario. Trata-se de termos e expressdes que se referem a uma determinada atividade.
No caso dos estudantes, a linguagem empregada tem a intencdo de fazer com que
ndo sejam compreendidos, principalmente pelos professores e sejam identificados
como alunos. (RECTOR, 1994, p. 19)

Essa constatacdo de Rector € ratificada pelo pesquisador J. B. Serra e Gurgel (1990) quando
diz que “a giria ¢ manifestacio da lingua viva. E expressdo dindmica da maneira de um grupo
social e mesmo de uma sociedade se expressar”. Luciene Maria Patriota (2009) reafirma que:

Esses fendémenos chamados de linguagens especiais: formas e expressdes
linguisticas que, motivadas por fatores como idade, sexo, profissdo, condi¢do social,
escolaridade, surgem como variagdes proprias de grupos que compartilham uma
forma particular de comunicacdo, como as girias, jarg@es, calGes, etc. ( PATRIOTA,
2009, p. 31)

A autora ainda esclarece que:
Hoje apesar de todo preconceito que sempre a cercou (e cercal!), a giria é um
fenbmeno que tem, cada vez mais, invadido a sociedade em seus mais diversos
segmentos e niveis, constituindo uma forma particular de expressdo. (PATRIOTA,
2009, p. 14, 15)

Desse modo, a presente proposta se justifica por entender que o ensino da Lingua Portuguesa
tem por objetivo aprimorar a capacidade comunicativa do educando, desenvolvendo o seu
poder discursivo para ser capaz de utilizar os diversos recursos disponiveis na lingua,
produzindo uma variedade de efeitos de sentidos, adequando o discurso a diferentes contextos

de interacao social.

2.1.1 Breve percurso historico das girias

O uso de girias nas diversas situagfes comunicativas vem se expandindo de modo
significativo nos ultimos tempos. Este fato, junto ao interesse pela oralidade nos tltimos anos,
tem levado alguns estudiosos a desenvolverem pesquisas sobre este tema, como € o0 caso da

proposta pedagdgica integrante deste estudo.



Preti (1984) afirma que “... A giria se apresenta como um vocabulario agregado a linguagem
corrente, sendo usada nas mais variadas situacfes e pelos mais diversos tipos sociais de
falante.” Entdo, sabe-se que o vocabulario girio esta presente ha muito tempo na sociedade,
mas, por se tratar de um recurso linguistico tipicamente oral, ndo existem registros

informando uma data especifica para o seu surgimento. Preti (2006) avisa que:

[...] quando se trata da histdria da giria, conhecé-la significa penetrar no mundo da
marginalidade, na vida dos grupos excluidos da sociedade pela sua prépria condicao
de pobreza ou pelas suas atividades peculiares (ndo raro ilicitas) os quais buscam
com a criacdo de um vocabulario criptolégico uma forma de defesa de suas
comunidades restritas. Mas, por outro lado, historicamente, sdo 0s mesmos motivos
de preservagdo e seguranga que fizeram com que comerciantes ambulantes,
mascates, na Idade Média, criassem seus préprios codigos secretos de identificagéo.
E essa giria da marginalidade e do comércio se mistura também a de um povo
surgido na India, historicamente discriminado, os ciganos, que, com sua vida
ndmade, espalharam seu vocabulario em vérias areas da Europa e, posteriormente,
da América. (PRETI, 2006, p.242)

Os primeiros estudos datam do século XV, na Franca, baseados em documentos que
continham essa linguagem codificada — o0 argot — que se espalhou pelo comércio dos mascates
e depois no periodo da Guerra dos Cem Anos. Mais adiante, Francois de Villon registrou o
vocabulo girio em seus versos. Na Espanha, os primeiros registros chegaram no século XVI
por influéncia do argot. Neste mesmo século, em Portugal, a obra de Gil Vicente traz ditados
populares vinculados a giria, referindo-se a profissdes — os caldes. Mas, entre os séculos XIX
e XX € que os estudos tornaram-se mais significativos com o surgimento de ensaios, capitulos
de obras, dicionarios de J. Leite de Vasconcelos, Adolfo Coelho, Queirés Veloso (autor que
apresentou 1.355 girias — 0 maior acervo de girias daquela época), Alberto Bessa e Amilcar
Ferreira de Castro. Em 1980, Eduardo Nobre registrou 86 termos da giria brasileira em O
caldo, dicionario de giria brasileira que se popularizou em Portugal, através das novelas e

musicas.

Segundo o professor Dino Preti (2004), a origem das girias no Brasil também conta com
poucos documentos. A poesia satirica de Gregorio de Matos Guerra antes do século XIX é
uma referéncia que consta poucos exemplares de vocabulos girios, pois a obra desse autor é

carregada de vocabulos eroticos e obscenos que diferem dos girios.

Todavia, com o desenvolvimento das cidades no final do século XIX, a giria se expandiu no

pais, principalmente com O cortico (1890), a obra naturalista de Aluisio Azevedo e a



linguagem das pecas teatrais realistas. A partir dai, surgiram grandes jornais que marcaram
uma maior participacéo na vida social e politica do pais, tais como A Gazeta de Noticias, O
Jornal do Comércio, O Pais, dentre outros. Alguns tabloides de teor obsceno passaram a
circular, porém o que mais se destacou foi publicado no Rio de Janeiro, em 1903, O Coio,
jornalzinho semanal onde José Angelo Vieira, o Bock, publicou o seu Dicionéario Moderno, o
primeiro dicionario de giria brasileira. Outros ainda o sucederam para comprovar a presenca
da giria naquele periodo. Em 1922, o romancista Lima Barreto lancou um livro intitulado Os
Bruzundangas, que satiriza a confusédo social e politica. Bruzundangas era uma giria da época

que significava “trapalhadas”, “confusdes” (PRETI, 2004).

Vale ressaltar a contribuicdo enriquecedora da mdusica popular brasileira, que, em 1930,
atraves do compositor Noel Rosa analisava a associacao entre a giria da capital e a giria do
morro. A partir da década de 1960, aumenta o estudo dos vocabulos girios no Brasil,
principalmente com a divulgagdo atraveés da musica, do cinema, do teatro, da imprensa, do

radio, das propagandas, dos esportes — principalmente o futebol —, das boates (PRETI, 2004).

Outras obras marcaram a época, tais como Geringonca Carioca — verbetes para um
dicionario de giria, Raul Pederneiras, 1922; A giria brasileira, o dicionario de Antenor
Nascentes, 1953; Dicionario de Giria: modismo linguistico, o equipamento falado do
brasileiro, Serra e Gurgel, 1990. Preti (2004) lembra que, em alguns trabalhos, a giria é
abordada de forma preconceituosa, empregando a expressdo linguajar para se referir a giria.

A exemplo disso, na sétima edicdo do Dicionario de Giria, Serra e Gurgel admite que
concorda “com aqueles que afirmam que a giria empobrece a nossa linguagem e nao sublima
a nossa lingua”. (SERRA E GURGEL, 2005, p.47) Demonstra, assim, um posicionamento

preconceituoso em relacdo a giria.

Hoje, com a grande divulgagdo da informacdo, com a presenca atual da midia, a
giria se vulgariza muito rapidamente, assim como rapidamente se extingue e é
substituida por novas formas. Essa efemeridade é uma das caracteristicas mais
presentes no vocabulario girio e, de certa maneira, identifica-o com a grande
mobilidade de costumes da época contemporanea. E, talvez, por esta constante
dindmica é que a giria tornou-se tdo utilizada em nossos tempos”. (PRETI, 2008,
p.2-3)

Assim, os veiculos de comunicagdo de massa, quais sejam a TV, o radio exercem
progressivamente influéncia sobre os habitos de linguagem dos falantes, pois fazem uso de
girias em sua programacgdo — telenovelas, programas de auditorio, programas esportivos -

concorrendo, dessa maneira, para a propagacao destes termos na sociedade. E, ainda, com o



advento da internet e suas redes sociais, a giria tem se disseminado rapidamente,
ultrapassando a barreira das classes menos favorecidas socialmente e chegando até as classes
sociais mais abastadas, principalmente através do pablico jovem. E, por este motivo, o estudo
das girias tem despertado o interesse de linguistas, educadores e demais pesquisadores, a
exemplo da tese de Doutoramento de Ana Rosa Cabello - Giria: vulgarizacdo de um signo de
grupo? da UNESP, Assis-SP, 1989 e a dissertagdo de Mestrado — Uso e aceitacdo/rejeicao
das girias por professores do ensino basico — de Luciene Maria Patriota, da Universidade

Federal de Campina Grande, em 2006.

[...] a giria tornou-se um recurso simples de aproximar os interlocutores, quebrar a
formalidade de exposi¢do, forcar uma interacdo mais proxima dos interesses do
ouvinte. Assim, quando o falante percebe que seu discurso necessita dessa
aproximacao (o que é comum, por exemplo, nas interacfes em sala de aula) o uso de
uma giria “alivia” o contexto, transforma uma exposi¢do momentaneamente num
didlogo. (PRETI, 2004, p.95)

Diante disso, cabe ao professor de lingua materna orientar o educando quanto ao uso do
vocébulo girio para que seja capaz de monitorar a propria fala, utilizando conscientemente as
girias em suas interacdes em sala de aula e nas demais atividades sociais do seu cotidiano,
pois, ao que parece, este é o desafio que ora se apresenta a medida que as girias se tornam
mais presentes no discurso oral dos alunos/jovens e, consequentemente, se expandem na

sociedade.



3 DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA A ANALISE DOS RESULTADOS: UMA
CAIXINHA DE SURPRESAS

A atividade diagndstica é uma acdo investigativa realizada antes de iniciar um processo de
ensino-aprendizagem, a fim de se obter informacgdes sobre conhecimentos, competéncias e
nog¢des do aluno que possam direcionar a pratica pedagogica a partir do que for diagnosticado.
Assim, com a progressdo continuada, organizada em ciclos que percebe o conhecimento
enguanto vivéncia e processo, atuando a favor da construcdo e ndo da interrup¢éo e, portanto,
visando o fim da repeténcia do ano letivo nas escolas publicas de nivel fundamental, a
avaliacdo diagnostica passa a ser recomendada pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1996
para se ter visibilidade dos pontos fortes e fracos do aluno, sinalizando o seu perfil de
aprendizagem para que o professor escolha o tipo de ensino mais adequado a cada situacao,

podendo intervir de maneira continua e eficaz no processo de aprendizagem do aluno.

Diante disso, estabeleceu-se um tema significativo para o aluno com a finalidade de
desenvolvé-lo numa atividade diagndstica. O tema escolhido foi Traicéo, por ser abrangente
— traicdo entre casais, amigos, irmaos, trair a si mesmo, trair a uma populacéo — e atingir toda
a sociedade, sendo amplamente divulgado e discutido nas diversas midias, o que facilitaria a
participacdo dos alunos nas discussdes, promovendo a exposic¢do da fala e, consequentemente,
0 emprego das girias.

Apbs a escolha do tema, buscou-se uma atividade que favorecesse sua abordagem, ou seja,
uma forma de apresentar o tema despertando o interesse por parte dos alunos para incentivar
as discussdes e assim obter o corpus. A opg¢éo foi por uma aula movimentada, desenvolvida
durante o estagio de Letras, numa turma de 72 série, ha mais de 20 anos, e que foi muito bem
aceita pelos alunos — CAIXINHA SURPRESA - por ser uma atividade oral que promove a
discussdo sobre o tema de forma ludica e prazerosa, o que possibilita maior liberdade de

expressao aos alunos, favorecendo o uso de girias, evidentemente.

Essa atividade consiste em levar para a sala de aula uma caixinha de qualquer tamanho e
formato, contendo alguns papeis com frases alusivas ao tema a ser discutido. Essas frases
podem ser de pessoas famosas, da internet, versos, trechos de mausicas, dentre outros. As

carteiras devem estar organizadas em semicirculo para facilitar a movimentacao da caixa.



Apos justificar e explicar o passo a passo da aula, a professora entrega a caixinha ao aluno de
uma das pontas do semicirculo, se posiciona de costas para a turma que deve iniciar a
atividade passando a caixinha de mdo em mao. Apds um tempo, a docente bate palmas, os
alunos param a movimentacdo e quem estiver no momento com a caixa, abre, escolhe um
papel, Ié a frase e tece comentarios, que podem ser complementados por um colega, podendo
haver também discordancia de opinies. Depois da discussao, descarta-se o papel sorteado e a
atividade continua, sé finalizando quando todos os alunos tiverem sorteado um papel ou, a
depender da extensdo da turma, quando encerrar o horario (o ideal é que esta atividade seja

realizada em 2h/a).

3.1 APLICACAO DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA

3.1.1 Perfil da turma

i. Série: Etapa 4 — Educacao de Jovens e Adultos, fundamental, noturno.

ii. Faixa etéria: 16 a 18 anos.

iii. Total de alunos que tem frequéncia: Masculino: 6, Feminino: 8.

iv. Total de alunos que participaram da atividade diagndstica: Masculino 3, Feminino 3.

v. Abstencdo na atividade diagndstica: Masculino 1, Feminino 1.

vi. Procedéncia/Condigéo Social: A maioria absoluta dos alunos dessa turma reside na Boca
do Rio, bairro periférico de Salvador, onde esta situada a escola em que foi aplicada a
atividade diagnostica. Alguns alunos trabalnam como auxiliar de limpeza, baba,
sacoleiro(a), lava-jato e recepcionista, percebendo, no maximo, 1 salario minimo. Vide
Apéndice A.



3.1.2 Descricéo da aula para diagndstico

A realizacdo desta atividade superou as expectativas. Os alunos vibraram com o tema
proposto — Trai¢do — e a proposta didatica — CAIXINHA SURPRESA — (APENDICE B)
também agradou bastante por proporcionar a discussdo de maneira ludica. Assim que foi
anunciado o tema, comecou um burburinho entre eles, o que aumentou com o0s
guestionamentos orais, motivadores feitos sobre o assunto: O que € traicdo? Quem nunca foi

traido? Quem nunca traiu? Quantos casos de traicdo vocés ja ouviram aqui na escola?

Por ser uma turma de EJA — noturno, os alunos tém, normalmente, baixa frequéncia. Entdo,
de um total de 14 alunos, apenas oito (8) estiveram presentes. E, ainda assim, apenas seis (6)
participaram da aula, pois dois (2) deles — um rapaz e uma mocga — apenas presenciaram as

discussoes.

Apesar disso, durante a atividade, os alunos se expressaram emitindo opinides, concordando
ou ndo com os colegas sem gerar conflitos — o que é raro —, citando exemplos de pessoas
conhecidas, de colegas presentes e até de si mesmos sem demonstrar qualquer
constrangimento pelo tema em questao, por estar em sala de aula com professora e colegas, e,

desinibidos, inclusive, diante da gravacdo que estava sendo feita.

Entdo, essa descontracdo fez com que os alunos relaxassem também nos seus discursos e, por
iss0, usaram a lingua sem nenhuma preocupacao com a forma, o que favoreceu o emprego de
girias, fornecendo, desse modo, material suficiente para ser analisado e obter um diagnostico
que ira nortear o projeto pedagdgico para intervir de modo continuo e eficaz no sentido de
contribuir como aporte didatico para professores comprometidos em capacitar o aluno para

utilizar a giria de modo critico e consciente no mundo contemporaneo.

3.1.3 Transcricdo da atividade diagndstica

Tendo como carro-chefe de interpretacdo do discurso as consideragdes ja apresentadas e
outras que poderdo surgir, a medida que se fizerem necessarias, examinou-se 0 primeiro

discurso que integra os corpora desta pesquisa, o qual foi construido na aula diagnostica,



tendo como participantes a professora, oito alunos da turma, um estagiario, um professor e

uma amiga de uma das estudantes.

A referida aula teve como objetivo principal colher as enunciag0es dos participantes, a partir
de um ambiente bastante informal, de modo que os alunos néo ficassem inibidos em expressar

seus posicionamentos e da forma mais natural possivel.

A atividade foi filmada e depois foi feita a transcri¢do do discurso para efeito de diagnostico.
A transcricdo aproxima-se ao maximo da escrita usual para facilitar a compreenséo leitora e
dar maior visibilidade ao discurso dos alunos, buscando registrar com clareza a entoacao, a
funcdo e o sentido das girias na fala de cada aluno durante a realizacdo da atividade.

As girias — objeto de estudo desta proposta — estdo destacadas em negrito no corpo do texto
para facilitar sua percepgdo. E, posteriormente, listadas e quantificadas em uma tabela,

identificando o falante de cada uma delas no discurso e o total geral do uso.

Os nomes dos participantes foram preservados por uma questdo ética. E, em seu lugar, foram

usadas algumas legendas que seguem listadas no quadro subsequente.

Foi elaborado, ainda, um quadro informando o sexo, idade e origem dos alunos para
confrontar o uso das girias a partir dessas varidveis. Os alunos pertencem a uma mesma faixa
etaria, entre 16 e 18 anos, e sdo oriundos da capital baiana. Dessa forma, a variavel sexo é a
que melhor os diferencia, para efeito de analise dos dados encontrados.

Quadro 1 — Legendas empregadas na transcricdo

LEGENDAS UTILIZADAS

PROF Professora P6 Aluno 6
Cl Aluno 1 S7 Aluno 7
G2 Aluno 2 V8 Aluno 8
N3 Aluno 3 A9 Amiga
14 Aluno 4 M10 Professor




L5 Aluno 5 E1ll Estagiario

MAIUSCULA [Entonacdo enfatica T Turma

r Sobreposicdo Simultaneidade

Fonte: elaborado pela autora

Quadro 2 - Das variaveis

Alunos participantes
Idade Sexo Origem
C1l 17 F Salvador
G2 17 M Salvador
N3 16 F Salvador
14 16 M Salvador
L5 16 F Salvador
P6 16 M Salvador
S7 17 F Salvador
V8 16 M Salvador

Fonte: elaborado pela autora

PROF: Pronto. Gente! O tema da nossa aula hoje é sobre TRAICAO. Quem é que nunca foi
traido? Quem ndo tem medo de traicdo? Quem aqui fica APAVORADO com essa ideia de
traicdo? Quem é que nunca TRAIU? N&o é? Entdo, vamos discutir, vamos conversar hoje um
pouco sobre esse tema — TRAICAO —. Até porque a gente escuta muitas historias, né? De
colegas nossos, de amigos. Aqui mesmo dentro da escola, a gente toma conhecimento do
namorado que traiu a namorada e ai a gente fica sabendo e escuta os comentarios pelos
corredores, ndo €? Ou mesmo aqui na sala surge o ti-ti-ti. Entdo, é importante a gente esta
abordando esse tipo de coisa aqui. Estar discutindo aqui, estar conversando, pensando o que €
que vocés acham, o que é que vocés pensam sobre esse tema — TRAICAO —. E uma coisa boa
de se sentir? Nao €? O que é que vocés pensam sobre isso. Ta bom? E, pra isso, eu trouxe uma
caixinha surpresa — uma velha conhecida de vocés — E aqui dentro dessa caixinha tem
algumas frases, alguns pensamentos que eu coletei da internet, alguns pensamentos de pessoas
conhecidas, como o padre Fabio de Melo, alguns artistas e eu juntei aqui. Qual é a ideia?

Passar essa caixinha na mao de cada um de vocés. E eu vou virar de costas. No momento que



eu bater PALMAS, parou a caixinha. Ai, na médo de quem parar a caixinha, vai abrir — muito
cuidado com essa caixinha porque eu gosto muito dela — vai abrir a caixinha, escolher um
papelzinho e ai vocé vai ler e comentar sobre o que esta aqui nessa frase. Certo? Qualquer
outro pode complementar. Se achar que o que o colega falou ndo tem a ver, pode discordar
também. Certo? A gente vai debater, vai conversar normalmente sobre o assunto. Ok?
Entenderam? VVamos comecar por este aqui. (entrega a caixinha ao aluno de uma das pontas
do semicirculo) Pode comecar a girar a caixinha. Eu ndo t6 vendo nada! Nao té vendo nada!

(bate palmas) PAROU? (muitos falam ao mesmo tempo)

G2: Foi a toca!

14: G2!

G2: Foi traira! Foi vocé!

C1: Sim. Faz logo!

14: TRAICAO

S7: E pra tirar, professora?

14: A€, professora, 6! N3 foi pra trés, 4!

PROF: Venha, N3! A gente quer ver voce.

(muitos falam ao mesmo tempo)

14: N3o. E porque ela tem trauma sobre traicao...

14: TRAICAO

G2: Leia em voz alta!

S7: Quem trai ndo ama porque amor é respeito e traicdo € desprezo e desrespeito.

P6: Professora, eu to falando, eu néo sei ler ndo, viu? T6 avisando.

S7: Pronto.

PROF: E ai, 0 que é que vocé entendeu sobre isso? Vocé concorda? Discorda? Ta falando o
qué ai?

S7: Aqui ta afirmando, porque assim, porque a pessoa que trai ama verdadeiramente. E...
Verdadeiramente ndo ama. Eu nédo acho! (a turma bate palmas e a aluna sorri) E se a pessoa
pensar e parar que o que € amor, é amor pra vida toda. Nao tem esse negocio de traigéo.

14: Bateu certo! Bateu.

P6: Ta batendo! Ta batendo! Batendo dez!

PROF: Aqui o comentario de P6. Quer complementar o que ela disse?

P6: Ndo. Ndo. Ta de boa! T4 suave!



(risos)

14: Dai agora vem pra ca, 0! (se referindo ao passe da caixinha)

S7: Bota de novo aqui dentro, professora, ou ndo? (querendo saber se era para colocar o papel
retirado de volta na caixinha)

PROF: Nao. Fica na médo. Agora volta a caixinha. Vai passar de novo! Vai passar de novo!
C1: Calma, professora!

PROF: Estou esperando! Estou calma!

C1: Calma!

14: Valeu!

PROF: Valeu? (a professora bate palmas, mas ainda ndo estavam passando a caixinha)

L5: Calma, professora!

G2: Oxi!

PROF: Vai! (voltam a passar a caixinha e a professora bate palmas) 14: E, L5!

L5: Tava na mesa dele!

P6: Quando a senhora bateu, ela ja veio botando na mesa ja, 6! INOCENTE!

PROF: Entdo e vocé.

P6: Ndo, é ela!

L5: Vumbora, P6! Largue de coisa!

C1: Vai, P6!

S7: Largue de XAXO!

PROF: ele ndo sabe que tem umas ideias excelentes esse menino. Fale, meu filho! Todo
mundo que te ouvir. Fale!

P6: Professora, se a gente ja foi uma vez ndo pode ir de novo ndo. N&o é?

PROF: Néo. Né&o precisa ndo. Pode até ir, mas nao precisa.

P6: Gracas a Deus! Quem trai mais — o homi ou a mulé? A mulé, pronto! Sou sincero.

L5: Por qué? Agora até eu quero saber.

P6: Aqui ndo tem porque. Aqui nao tem porque.

(muitos falam ao mesmo tempo)

G2: Quem mais trai € o homi!

P6: Vocé é homi...

14: Cala a BOCA! Cala a BOCA! (mandando G2 se calar) P6: E ai, 14, quem trai mais — 0
homi ou a mulé?

14: [ A mulé, pai!

G2: k14 ¢é experiente no corno.



(risadas)

S7: Explique o que vocé acha.

14: Porque a mulé sai pra balada e quando o homi sai, quer meter o pau, quer botar pra fora,
quer trancar em casa.

P6: E. N&o pode isso ndo. O direito que tem pra um, tem que ter pro outro.

L5: Meio sem nexo né, mas...

P6: O, maluco, venha pra ca! (chamando V8 para participar da aula) 14: Vumbora, maluco!
PROF: Eu ndo entendi a justificativa ndo, eu estou aqui tentando ainda entender.
P6: Por isso que eu ndo gosto desse negdcio. Eu agora t6 na igreja. (risos)
PROF: Como assim? Dentro da igreja n&o trai, fora da igreja trai?

P6: Nao pode nem namorar na igreja.

L5: De poder, pode. Né?

14: Vumbora, professoral

PROF: Mas ndo pode trair. Na igreja ndo pode trair e fora da igreja pode...

(P6 afirma com a cabeca)

PROF: E isso é? Ah, é assim? E assim, MENINAS?

C1: Nao! Nao!

14: N3 tava na igreja, saiu pra namorar.

PROF: N3?

14: Foi!

N3: Mentira!

14: T6 mentindo, preta?

N3: Eu nunca fui na igreja, professora!

PROF: Sim, mas namorar pode. Agora trair pode?

14: Al, ai, ai!

P6: Depende, depende...

G2: Trair pode! Qual é o corno que ndo e feliz?

14: G2! (risos) PROF: Tem isso é G2?

C1: E, professora...

P6: E ai, professora, pode continuar?

PROF: Continua. VVocés estdo me contando é novidade. Vai! Continua, continua!
(palmas) (a caixinha para na méo de G2, que pede a S7 para ler a frase)

G2: Leia ai, S7!

14: Sabe ler?



S7: A traicdo é a espada, é?

PROF: E a espada.

S7: A espada que vem por tras e atinge o coracdo fisica e moralmente. Né?

PROF: E. Fisica e moralmente.

G2: O que eu acho disso?

PROF: E a espada que vem por tras e atinge o coracdo fisica e moralmente — TRAICAO.

14: E ai, vocé que é uma pessoa sabia...

PROF: Vocé acha o qué disso?

14: Entrou... Entrou chumbo.

G2: (pensativo) (brincando com a caixinha) Eu acho assim... Um exemplo: uma pessoa assim
que é casada. Ai ela tem um relacionamento com uma pessoa. Casada e, tipo assim, DEZ
anos. Ai ele vai |4, sei l4, desgosta, sei la da mulé. Vai. D4 um corno na mulé. Pega outra na
rua. N&o se contenta com o que tem. Ai pega outra. Ai a cabega... Ai, é como se fosse uma
punhalada nas costa.

PROF: Da esposa...

G2: Da esposa.

14: E. Essa aqui mesmo. (escolhendo um papel na caixinha)

G2: Porque a pessoa pode ficar igual a um homi Ia na rua. O homi se jogou na cachaca.

14: ah, BURRO!

G2: A muleé... Oxi t6 falando! A mulé foi pro Rio de Janeiro, largou ele 14, ele ta depressivo,
se jogou na cachaca.

L5: A mulher largou ele, por qué?

G2: Porque ela... Ele bateu... Ela veio pra ca com 17 anos, t& com 18. E esse homi tinha 29.
Al ela veio do Rio de Janeiro pra ca. Ai teve uma filha com ele e tudo. Ela... Ai ela apanhava
muito desse homi. Ele batia nela 14 na rua, ai ela cansou disso, ela, quando ele foi pro
trabalho, ela foi la e esperou ele ir trabalhar, ajuntou um bom dinheiro e se picou com a filha.
Levou s0 as roupas boas e deixou as ruins 1a e se picou com a filha pro Rio de Janeiro. Ai
ficou, ele ficou preocupado, ficou muito doido, procurando ela na rua. Ai ela ligou pra ele
dizendo onde é que tava, onde ela tava, ai falou que tava a4 no Rio de Janeiro, que cansou do
que ele fazia com ela, que sempre a pessoa cansa. Ainda da pra ficar... E... Aturar um pouco,
mas tem hora que o limite acaba. Ai foi |4 e foi embora. Ai hoje agora mesmo ele... (toca o
sinal) Agora mesmo ele se jogou na cachaca. Ta ficando magro, feio...

PROF: Ja deve ter se arrependido bastante né? Do que fez.

14: PROFESSORA, pegue esse papel ai faca o favor! Esse papel vou dar prum cara la na rua.



C1: Pronto, professora. Vira de costas.

PROF: De costas, vai!

(voltam a passar a caixinha)

C1: N&o. E nos trés.

PROF: Vai! De novo!

(soam as palmas)

PROF: Opa! L5!

P6: Que lindeza!

C1: Deixa ai!

PROF: Ai, G2, 14 0 que vocé queria, (14 deixa cair alguns papeis da caixinha)

14: © (mostrando que o elastico da caixinha prendeu no caderno de L5 e por isso 0s papeis
cairam)

P6: Pegue esse papel ai!

PROF: Leia, L5!

L5: Amar é ser fiel a quem nos trai?

P6: Depende, depende.

L5: Depende... Exatamente!

P6: Mas como o amor é cego hoje em dia...

L5: Primeiro né? Que tudo tem limite, mas e... Como é? Se vocé sabe que a pessoa ta te
traindo ndo tem porque vocé td mais com ela né? Porque isso ndo vai ser mais amor. VVocé ta
com uma pessoa gque vocé sabendo que voceé trai, isso ja deixa de ser amor, até porque se ela
amasse vocé de verdade, ela ndo te traia. Porque onde tem amor ndo existe traicdo. Quando é
amor verdadeiro ndo existe traig&o.

(batem palmas)

PROF: Gostaram, hein! Gostaram da fala de L5. Vai! Continua! Alguém quer complementar?
Todo mundo concorda com o que L5 falou?

14: Eu néo.

PROF: Pelas palmas sim né?

14: Vumbora, maluco! (chamando V8 para participar da aula) PROF: Continua a caixinha.
Continual

L5: SO tem eles dois, professoral

(a professora bate palmas)

PROF: 14!

14: Foi vocé! Sai dai, rapaz!



L5: Foi vocé C1!

(varios falam ao mesmo tempo)

PROF: Esse 14 vai ficar por ultimo pra fechar com chave de ouro.

14: Ndo, ndo. Isso ai ndo vale. Entdo vou pegar logo o meu!

C1: A traicdo sempre vem daqueles que... Em quem mais confiamos.

G2: E verdade. Isso é. E a traicdo ndo € s6 no relacionamento n&o. E também na amizade.

P6: G2! Quem vai falar é ela. Depois vocé fala.

C1: Posso falar? Hoje... Perai. Eu tava vindo pro colégio. Era umas seis e meia.

L5: E pra fazer um comentario, viu, C1?

G2: Pode falar. Eu quero saber. Eu quero fofocal

P6: Cale a boca!

(todos riem)

P6: L4 vem fofoca. Fofoca.

C1: Deixa eu falar! Ai uma amiga minha, de minha rua, que ela ndo mora mais la ndo. (risos)
14: A outra fica dando risada.

C1: Ela perguntou... (risos)

L5: Ou bem vocé dé risada, ou bem vocé fala, minha filha! Se concentre ai, va. Para aé. Se
concentre!

14: Ela também da risada e t& mandando a outra se concentrar.

C1: Deixa eu falar! Eu ndo consigo nao... (risos)

L5: Ta passando o tempo.

14: Ent&o eu vou. Eu vou, professoral

C1: Deixa eu terminar. Ai ela me contou... (ri novamente)

L5: Ah, C1! J4 ta virando brincadeira ai, né? Perai, ne?

C1: Eu ndo to conseguindo!... E porque ela é minha amiga daqui da sala...

L5: E daqui da sala?

PROF: Mas néo precisa falar o nome de ninguém.

C1: Ela perguntou pela minha amiga N3.

14: Al, ai, ai. Eu sabial

C1: Mas é verdade, professora!

PROF: Sim...

Cl: Ela falou “cadé N3?” Eu falei “N3 ta 1a” “P6, nem parece que teve filho”. Beleza! Ai
quando eu chego aqui na escola eu falei “N3, A9 perguntou por vocé€". Ai ela respondeu “que,

rapaz! Se eu vé essa mulé, eu mato ela”! Ai as duas era amiga. Ai eu fiquei sabendo... Ela me



falou que elas foram pra um negdcio 14 e na hora a amiga dela teve que dormir na casa dela.
Ai tinha uma cama. Dormiu ela, o marido dela e essa amiga dela. Ai quando é de madrugada
la pa pa, ela caiu no sono (risos) e o marido dela foi e pegou... A amiga dela foi e pegou o
marido dela.

G2: T4 vendo ai que na amizade tambeém tem trai¢cdo? Duas praticas...

P6: G2!

L5: C1 e podre! Tinha que contar a historia da menina.

(varios falam ao mesmo tempo)

C1: Perai! Deixe eu explicar... Entdo, ela confiou... Perai, perai! Ela confiou demais nessa
amiga dela a ponto de botar a propria amiga pra dormir junto com o marido dela. Entdo ela
confiou e ela foi (incompreensivel)

G2: Teve duas trai¢cdo. Do marido e da amizade.

14: Comigo ndo precisa ndo, né?

L5: Precisa.

14: Ta aqui, professora, 6! Quem trai mais? O homi ou a mulé?

PROF: Alguém mais quer fazer um comentario sobre o que ela falou? Quer, fale!

C1: Pode falar.

14: N&o. Ninguém quer falar néo.

L5: Olha o que ela tinha que contar...

C1: Mas ela néo liga néo.

N3: Eu ndo.

P6: Se é verdade...

PROF: Quem quer comentar sobre a fala dela?

14: Traicdo é para os fracos?

L5: E.

14: P6, quem fala?

L5: Porque é mente fraca!

14: Quem é que fala? Sou eu ou € vocé?

G2: Vocé perguntou “trai¢do ¢ para os fracos?”

14: Cala a boca!

P6: G2!

G2: Vocé fez como uma pergunta, perguntou a alguém.

P6: Oxi! Cala a boca, va.

L5: Perai, val! Fale ai, va, 14. Va!



PROF: Deixe 14 falar, diga.

14: O, professora, traicao é pra quem é fraco.

L5: Por qué?

14: Porque teve uma menina la na rua...

L5: Ai meu pai do céu, todo mundo tem uma historinha. Cé € doido, rapaz?
(risos)

14: Eu posso falar? Professora, eu posso falar?

PROF: No comeco eu perguntei quem € gue nunca foi traido, quem néo sabe de algum amigo.
N&o é? Que foi...

14: Sim, professora! Voltando o papo...

PROF: V4, 14.

C1: Eu ja fui traida. Quer ouvir a minha historia?

PROF: Daqui a pouco vocé conta.

14: Ai eu tava como aqui e P6 ai, 0 namorado da menina nao deu ibope pra ela, ela falou “I4 a
gente vai ficar daqui a pouco”... Mente fraca.

PROF: Quem, 14? A namorada do seu amigo?

14: N&o, ndo é meu amigo ndo, é colega!l

PROF: A namorada do seu colega?

14: E... (afirma com a cabega)

PROF: Quis namorar com VOCé?

14: Quis ficar comigo.

C1: Porque ele € o barril - ele ¢ gostosdo

14: L Barril ¢ outro
PROF: E vocé traiu o seu colega?

14: Colega? Oxi! Nem ando com ele!

G2: O nome dele é talarico!

C1: Vocé é o talarico da historia!

14: Me respeite, procure o seu lugar, rapaz!
L5: Mas vocé ficou ou ndo ficou?

14: FIQUELI (risos)

L5: Entdo vocé é um belo dum sacana!
(risos)

14: T6 errado?



C1: Vocé é talarico!

PROF: Mas foi ela quem Ihe procurou. Vocé nao procurou ela ndo. Nao é?

(14 nega com a cabeca)

C1: Mas mesmo assim ele foi talarico porque aceitou e ficou com ela.

14: N&o... Mais errado nessa histéria é quem, professora? Sou eu ou é a menina?
L5: ELA, porque quem deve fidelidade é ELA.

14: Entdo pronto!

Cl: Mas ele deu ousadia,

L5: LL Mas vocé também esta errado! (risos)

14: E Kiko?

P6: Diga ai, diga ai 14. Nao é meu parceiro mesmo...

N3: J& pensou se sua namorada fizesse isso também com vocé?

14: Oi?

N3: Quem se deu mal foi ela.

14: Eu mato ela de soco!

PROF: Pois &, pois é. Faz com 0 outro e ndo pensa que pode acontecer com si mesmo.
(muitos conversam entre si)

14: Ai, professora, 6! Ainda tem papel suficiente, faz mais uma rodada de cada, professora! E,
professora! Uma rodada de cada. Tem papel suficiente.

PROF: Entdo me dé ai, esse ja foi.

14: Nao, me dé. Me dé esse papel aqui!

L5: Ta todo mundo se empolgando com a TRAICAO!

14: Esse aqui, 6... Vou levar pra um menino la na rua, professora. Quando ele passar eu digo
“tome ai, 0!” Levar pra ele...

(varios conversam)

PROF: T4 passando?

14: Peraé, professoral

L5: Todo mundo se empolgou com o assunto! (comegam a passar a caixinha) (palmas) (risos)
L5: Abre logo, C1!

PROF: G2 sempre participa bastante.

14: O problema néo é...

C1: E é COMIGO! O problema néo € perdoar, o problema é confiar de novo. Tipo assim, eu

vou falar de minha historia que é realmente isso daqui.



14: Hum... Tomou corno?

L5: Sempre tem uma historia.

C1: Eu fiquei com uma pessoa durante sete meses. Ai, tipo assim, desde 0s sete meses eu
conhecia a familia dele e sempre ele... E... Conheceu a minha, ai minha méae sempre dizia
“ndo va, nao va! Porque ele deve t com a ex dele”. Eu falei “que, mainha, ele me ama! | Que
nada! Ele fala que nem olha pra cara dessa menina. Pra que ele vai me trair?”

L5: Conselho de mée é aviso de Deus!

C1: Ai, beleza! Briguei com a minha mée pra ficar com ele... Um certo dia né? Porgue toda
menina sonha né? Em ter uma familia e casa e pa pa pa. Uma hora chegou um dia que tudo
desandou, do nada assim ele foi, pegou e terminou comigo. Choreli, chorei, chorei.

14: CHORONA!

C1: Deixe eu falar a minha histéria... Chorei, chorei. Ai fiquei sabendo no Face no outro dia.
Ele tinha me bloqueado, mas eu entrei no Face de minha mae e vi que ele tinha voltado pra
essa ex dele. Entdo ai, beleza!

L5: Foi chorar...

C1: Passou um més... Cala a boca! Sai dai! Ai ele foi, pediu pra voltar de novo. Voltei,
ficamos uns trés dias, mas ai a confianca nunca é a mesma. Ainda mais que ela morava perto
dele. Entdo, perdoei, mas a confianca nunca é a mesma...

PROF: Ai vocé terminou?

C1: (afirma com a cabeca) Isso foi de um relacionamento que ja tem tempo, entendeu?

PROF: Respondeu. VVamos I&! De novo. Vai passando, vai passando, vai passando.

(a professora bate palmas)

L5: Ele queria. Olha, menino!

PR: Ele ndo passou pra ninguém ndo, foi?

L5: Néo.

14: Parou aqui na minha méo, a senhora ja foi batendo palmas...

L5: Mentira! Ta gostando do assunto, néo &, pai? Se identifical

PROF: Ja pegou a namorada do colega...

(14 escolhe papel da caixinha)

L5: Umbora, 14! Nao é pra ficar escolhendo néo!

C1: Ele ta abrindo.

PROF: Vai!

L5:  LLwvumbora!



14: Trai¢do é um erro ou uma escolha?

PROF: E um erro r ou uma escolha?

L5: Trai¢ao ¢ um erro ou uma escolha?

14: Pra mim é um erro.

PROF: Pra vocé é um erro? Por qué?

14: A mulé cansa do cara vai l4 e trai. Ai o bagulho pega!

L5: Por que sempre é a mulher que trai? (rindo) Primeiro que é um pouquinho de cada, né?
Querendo ou ndo é um pouquinho de cada. E uma escolha porque ninguém ta te obrigando a
nada.

G2: E ndo é um erro, ndo. E uma escolha. Porque a pessoa... E... Eu também acho!

(outros falando)

P6: G2, cale a boca ai! Na sua vocé fala.

L5: E um erro porque querendo ou n4o a pessoa depois se arrepende.

C1: Verdade.

PROF: Entdo vocé acha que é escolha, né?

L5: N&o. E um pouquinho de cada!

14: PRA MIM ¢ erro, professora! O negdcio foi pra mim, ela ndo entra em nada.

L5: Porque querendo ou néo, professora, depois de um tempo a pessoa acaba se arrependendo.
TO MENTINO? (olhando pra 14)
PROF: Mas, e foi uma escolha que ele fez? Trair ou nao trair. I— Vocé escolhe?
L5:

escolha professora, OBVIO!

L Querendo ou ndo é uma

C1: Fica na cabega “eu traio ou nao traio?”, “Eu traio ou nao traio?”
G2: Eu também acho!

(varios falam ao mesmo tempo)

14: Ai, G2 sabe quem &, professoral

L5: Vai, [ continua professora!

Cl: L Continua...

PROF: Vumbora, gente! Continua! Vai rolando a caixinha.

(passam a caixinha entre eles) (palmas) (varios falam ao mesmo tempo) (a caixinha para
novamente nas méos de 14)

14: Professora, posso passar?



PROF: Ndo. Passe. Passe pra quem esta a direita. Passe pra L5. Depois é N3 que nao falou
nada ainda, so foi citada na historia.

N3: J& vou até embora, viu?

PROF: Nao! N&o va néo, pode ficar ai assistindo.

I4: Nao tem j mais aula nao?

L5: ETA, professora, isso aqui ¢ um texto! (olhando o papel)

PROF: M10 ta ai. Vai. (referindo-se ao professor do horario seguinte)

L5: Hum... Isso aqui € uma musica, ne?

PROF: E o trecho de uma musica.

L5: Traicdo é traicdo, romance é romance, amor é amor e um lance é um lance.
EXATAMENTE!

(risos)

PROF: E ai, L5?

14: Ai ndo sabe nem a resposta que vai dar.

L5: Assim... E aquele cada qual no seu cada qual.

14: Eta, porra! Falou bonito. Pegou! (sorrindo, diante do siléncio de L5)

S7: Romance é quando a gente da uns pega, traicdo é quando a gente namora sério.

L5: Amor... eu acho assim, amor é quando vocé t4 com a pessoa e tem certeza de que é aquilo
que vocé sente por ela de verdade. Romance, digamos que...

C1: Irauma festa ali...

L5: Ndo. Ndo chega a ser passageiro, vocé chega até a gostar da pessoa, porém nao é aquele
sentimento profundo. Um lance... Um lance é aquele neg6cio, pegou hoje, acabou e ali
mesmo enterrou.

14: E ai acabou.

L5: Traicdo... Traicao...

C1: Traicéo € barril.

PROF: E ai, a traicdo cabe onde? Se € que cabe em algum lugar.

L5: Cabe a pessoa...

PROF: No lance, no amor, no romance? Onde é que poderia encaixar a trai¢cdo ai? Onde é que
seria traicdo, onde € que ndo seria traicao?

L5: No amor.

PROF: Seria traigéo?

L5: Geralmente... sempre no amor.

C1: Na amizade, tudo isso tem traicao.



L5: No lance... Ele... Ndo tem nada a ver, no romance mais ou menos, mas com certeza no
amor.

G2: A traicdo mata, sabia?

C1: Mata r mesmo

G2: [

P6: G2, na sua vez voce fala!

Mata mesmo, sabe por que mata? E porque o homi...

PROF: L5 acabou? Ja podem comentar.

(varios falam ao mesmo tempo)

G2: Viu, professora?

14: Calaa BOCA, G2!

G2: L& em Feira de Santana...

14: Cala a BOCA, G2!

PROF: 14! Respeite!

G2: O meu tio... O meu tio... (bate na mesa) O meu TIO mora I4 em Feira de Santana, o homi
pegou a mulé dele com outro homi em cima da cama. Ele simplesmente, sabe o que ele fez?
Ele pegou, subiu na laje...

14: Amarrou uma corda ...

G2: N&o. Segurou no fio do poste e foi todo torrado ele.

14: Sabe por qué?

G2: Néo aguentou. Ele ndo aguentou! Ele vé a mulé dele 14 com outro homi, la na prépria
cama dele que ele tem relacionamento com ela.

PROF: Ele ndo acreditou. Muito pesado. Vai! Continua! Continua ai, continua ai que ta
acabando o horério.

C1: Perai, professora. Nem passou ainda!

PROF: Téa passando?

14: Ta.

(conversam) (palmas)

PROF: S7 que tava quietinha...

(varios falam ao mesmo tempo)

S7: E vem babado. Se trair ¢ humano, como manter o respeito?

PROF: As pessoas dizem que trair € humano. A pergunta ¢€: se trair € humano, onde - € que

fica o respeito?”



14:

LQualquer um trai professora, qualquer um trai.

L5: Isso ai vem do carater da pessoa.

S7: Néo tem esse que nao traia.

P5: EU. Eu sou da igreja, sou FIEL!

S7: Ai manter o respeito €... Em casa, numa festa, em qualquer lugar manter o respeito com a
pessoa.

PROF: Mesmo traindo?

S7: Traiu. PODE SIM, mesmo traindo.

N3: Até seu namorado descobrir né, FIA?

S7: Ndo, tem que ter respeito com uma amiga, Vocé tem que ter respeito com aquela pessoa
porque nem tudo é da forma que vocé quer. E assim, eu acho.

PROF: Por exemplo, G2 citou o exemplo ai do rapaz que chegou em casa e flagrou a esposa
dele com um outro homem na cama.

S7: Isso ai ndo é respeito.
PROF: Aitem a trai¢do | e tem também a falta de respeito.

14: [Isso ai j& € humilhagao!

PROF: Entdo é possivel ter traicao e ter respeito?

N3: Na propria cama, imagine!

S7: Isso é falta de respeito!

G2: Uma punhalada pelas costas.

PROF: E como é que é ter traicao e ter respeito?

(todos se calam)

G2: Como assim... Uma relacdo que a pessoa ja teve... Vou falar. A pessoa é casada ou
namora, ai ela traiu, [ eles dois se separam

N3:

G2: Ela se casa com o outro, mesmo assim os dois se gosta e mantém o respeito um com o

s0 ela trai (risos)

outro.

PROF: Ela fica com o marido e fica com o outro também?

G2: Néo. Ela traiu esse homi ou ele traiu ela. Eles dois se separa, eles descobrem que eles séo
cornos.

PROF: Sim, que houve traicao.

G2: Que houve traicdo. Ai...

S7: Ela vai e fica com o outro e ai os dois sei 14 como é?



G2: Eles dois se separa e ela fica com aquele homi que ela traiu ele e na hora os dois fica. Um
respeita... um respeita o outro, a partir do fim da discussao.

L5: Acaba que ela descarta o namoro dela para ficar com o que ela tava traindo, no caso ja
comecar um relacionamento com ele.

PROF: Depois de ter desfeito o relacionamento, eles podem manter uma relacdo de respeito.
N&o € isso? Entendi! Mais algum comentério ai sobre traicdo e respeito? Ndo? Todo mundo
concorda?

G2: Passa pra outra.

PROF: Entdo vamos l&! Passa a caixinha mais uma vez.

(passam a caixinha entre eles) (palmas)

(a caixinha para nas maos de V8 - que apenas assiste a aula sem participar das discussoes e ele
se retira do circulo dos colegas que riem da situacdo) (varios falam ao mesmo tempo)

C1: Vai, P6!

14: PO, P6. SO falta esses dois.

(como V8 ndo participa da discussdo, P6 retira mais um papel da caixinha) (toca o sinal)

P6: BATEU!

PROF: Vai s esse agora, é o ultimo! Pra fechar com chave de ouro.

P6: Por que 0 meu é o Gltimo?

PROF: Porque bateu, se ndo a gente ia continuar. Vai!

P6: Pd, eu ndo gosto de ler texto ndo, Véi.

L5: Que perturbacdo, viu!

P6: Deixa eu ver se é texto... E texto também!

PROF: Duas frases.

L5: Bora logo, véi!!

(P6 fica escolhendo uma frase mais curta) (risos)

14: Leia esse ai mesmo!

PROF: Ai é uma frase so.

P6: Meu Deus, é texto também. Mas... E o que G2?

PROF: Vai, vai falar quem quiser.

14: Oi o outro!

(V8 vira a caixinha na mesa)

L5: E ai?

P6: Essa aqui chega o coragdo ardeu agoral

PROF: Hum... Forte! Pra fechar com chave de ouro!



P6: Ahn?

PROF: Fechar com chave de ouro.

P6: Chega deu dor de barriga, professora!

L5: Vumbora, Véi!

(risos)

P6: Ser fiel ndo é uma questdo de escolha e sim de carater.

L5: Exatamente, foi como eu falei, viu ai, professora?

14: © a outra! A outra aqui da pra ser comentarista. Fala como a porral!

P6: Nao tenho nem como responder esse daqui porque eu n&o sei.

(risos)

PROF: Como assim? E porgue sentiu tanto ai essa dor no peito logo?

P6: Aconteceu alguma coisa comigo.

PROF: Hein? Vocé sentiu tanto fica dificil vocé [ agora dizer que ndo tem a ver com vocg,
viu?

G2: Ser4 que sua mulé t4 aprontando por 14?
14: Ta com ciume, (risos) ta com ciumes, td com ciimes!

PROF: 14!

14: Oh, professora! Teve um dia que P6 deixou o caderno ai de vacilo, ele pegou uma frase,
ficou com ciime s6 faltou chorar.

L5: Vumbora, P6, responde!

14: T6 mentindo, C1?

P6: Responder o que, professora?

PROF: Ai esté dizendo que traicdo ndo é uma questao de escolha, mas uma questdo de carater.
O que é que vocé tem a dizer sobre iss0?

P6: Rapaz...

L5: Eu acabei de falar aqui.

PROF: Vocés acham que trai¢do tem a ver com carater?

P6: Ndo. (nega com a cabeca)

L5: Claro que sim!

PROF: Vocé acha que ndo?

14: PO, a resposta é do CARA!

P6: Nao!

PROF: Independente do carater a pessoa pode trair, ndo tem nada a ver com carater?

P6: Negativo.



L5: Entdo vocé ndo tem caréter, né?

PROF: E tem a ver com 0 qué?

P6: Rapaz, eu ndo sei nao.

L5: Entdo vocé ndo tem carater?

P6: Eu ndo, eu sou da igreja!

14: Da igreja... (risos)

P6: A outra como fica! (rindo)

PROF: E as meninas concordam? Traicdo tem a ver com carater, ndo tem a ver...

S7: Eu ndo acho, néo.

14: Falou a filésofa.

S7: Eu ndo acho.

C1: Traicdo é descaracdo.

14: Opa! Deu a ideia xeque!

C1: Traicao é quando ndo ha amor. Quando ha amor, ndo ha traigéo.

14: Falou bonito!

PROF: E vocé G2? Quer dizer alguma coisa? 14, € questdo de carater 14?

14: Ndo, professora.

PROF: Néo?

14: Negativo.

PROF: E é o qué?

14: Sei 1&!

C1: E questdo de atracio.

PROF: Atracdo? Atracdo quer dizer sentir atracdo por aquela pessoa, eu tenho uma pessoa,
um [relacionamento. Vou trair porque eu senti atragao?

14: L Professora, M10 ainda néo subiu.

P6: E, se ele ndo sente mais atracio pela que ele namora”

S7: O santo bateu!

(varios falam ao mesmo tempo)

14: Oh, professora, M10 ainda ndo subiu! Faz logo aqueles dois.

PROF: Ta chegando... e L5? Faltou L5 falar essa parte. E quando a traicdo ndo € entre um
homem e uma mulher? E entre amigos, por exemplo, vocés sentem alguma coisa referente a
iSs0?

L5: Exatamente, é por isso que eu acho que tem a ver com o carater, carater da pessoa.

PROF: Se um amigo lhe trair, ai tem a ver com carater ou nao?



L5: Eu acho que tem.

PROF: Porque ai ndo tem atrag8o fisica no meio. Nao tem atragdo, ndo tem interesse fisico.
Vocés disseram “ah ndo, ¢ atracdo, deu vontade... Fica porque sentiu naquele momento” e se
for numa relacao de amizade, ai é carater ou 0 qué?

P6: Ai G2, vocé ndo ama falar, fala ai agora!

14: Ai, professora. M10 ainda ndo subiu, faz aqueles dois!

PROF: Tem gente que é amigo que trai né? Ela contou o caso do marido que traiu e a amiga
também né? Da colega... Entdo por que € que 0 amigo trai?

L5: Porque querendo ou néo, professora, enquanto se tem um compromisso com 0 outro vocé
tem que ter lealdade e respeito a ela.

P6: Por isso que tem que rolar o casamento logo!

(varios falam ao mesmo tempo)

G2: Ai vai ter traigdo, vai ter divorcio, ai vai ser pior!

P6: Vocé sabe?

G2: Vai sim. Muitos casamentos tem traicao.

L5: A etapa 3 € ai na frente.

(falando com E11 que chegou na porta da sala)

G2: Muitos casamentos tem traicao.

PROF: Aqui é etapa 4.

E11: Quatro?

PROF: Sim.

E11: Quando finalizar ai, vocés vao pra sala de video. Vai ter aula de ciéncias.

PROF: Vocé vai pegar a etapa 4. Nao é?

E11: Isso!

PROF: Eu ja estou encerrando aqui.

14: Professora, vai fazer a chamada?

PROF: Nao, precisa néo.

P6: Ndo, pra encerrar. Pra encerrar vocé tem que responder uma.

14: Pelo certo!

L5: 14 se empolgou no assunto, menino!

P6: Da um a professora, da um a professora, da um a professoral

C1: Cada um pega um.

PROF: Eu t6 falando o tempo inteiro.

P6: Pra encerrar.



PROF: Pra encerrar vai essa agora que o colega ja esta ai esperando.

L5: Vumbora, quem vai ler ai os dois?

(a professora vai até C1 para ajudar a entender a frase)

14: Essa aqui € BARRIL! Essa aqui € BARRIL!

PROF: Padre Fabio de Melo, ai é uma frase do Padre Fabio de Melo, que eu coloquei também
pra gente ver.

14: Essa aqui € BARRIL! Essa aqui € BARRIL (levanta, dando risada e vai mostrar a P6)
essa aqui ¢ BARRIL!

PROF: 14, chi!l

(14 retorna ao lugar)

C1: Traicdo é igual a consorcio, um dia vocé sera contemplado!

P6: Como ¢, rapaz?

C1: Affl Traicdo é igual a consdrcio, um dia vocé sera contemplado!

PROF: Essa frase... Essa frase... Esse pensamento ai é do padre Fabio de Melo, é um PADRE,
ou seja, € um representante da igreja. Vocés estdo falando tanto da igreja ai, que na igreja ndo
trai, olha s6 o que o padre esta falando...

L5: Professora, a senhora tirou a de 14 de onde?

14: Duran... Duran...

C1: Mas cem por cento das pessoas, todo mundo ja tomou um corno ja!

14: Menos eu.

G2: O padre que ndo pode ter relacionamento né?

P6: Vocé sabe?

PROF: Mas o padre pode dizer isso por qué? As pessoas fazem confissdo 14 né? As pessoas
vao conversar € ai...

G2: Eu que ndo vou me confessar com padre, eu vou me confessar é com DEUS!

14: Professora, essa aqui a senhora botou pocando, viu? Durante o0 casamento o padre poderia
dizer “até que o chifre os separe”.

L5: Tirou de onde essa, professora?

PROF: Da internet!

L5: Ah sim.,

PROF: Durante o casamento o padre poderia dizer “até que o chifre os separe”.

L5: Mas o pior é que é mesmo, né? Porque hoje em dia a maioria dos casamentos termina em
traicdo.

PROF: Porque os casamentos nédo estdo durando, ndo é? Muitas vezes € por conta de traicao.



C1: Hoje em dia o que mais se vé € isso, separacao por causa [ de traicdo.

14: L Até que vocé ndo é burra!

C1: Porque hoje em dia tem mais homi do que mulé na terra.

PROF: V8 disse que vai virar padre so pra falar isso no casamento. Estava aqui caladinho o
tempo inteiro agora ele falou. Diga, amor, o que vocé estava falando...

14: E ai, professora, acabou?

PROF: Entdo, ok! Tchau, gente, valeu! Obrigaddo. Até a proxima aula!

3.2 ANALISE DISCURSIVA DA LINGUAGEM DO ESTUDANTE, COM ENFASE NO
ACERVO GIRIO EMPREGADO

A difusdo de pesquisas dialetoldgicas e sociolinguisticas imprimiu a oralidade um status quo
de objeto concreto de estudo, desde a segunda metade dos anos de 1960. No Brasil, ndo sdo
poucos 0s estudos nesses campos e, também, de pesquisas que indicam a importancia de se
transplantarem as inovacoes tedricas para a pratica pedagdgica. (BAGNO, 2002; DIONISIO e
BEZERRA, 2005; ROJO e BATISTA, 2008).

Além dessa constatacdo, advinda da experiéncia académica, a longa vivéncia na Educacéo
Basica ajuda a compreender que a auséncia de um trabalho, que tenha como ponto partida a
linguagem real do aluno, impede que ele adquira as habilidades linguisticas que a escola
almeja. Andrade (2014), ao analisar livros didaticos e compara-los, tanto com o discurso do
professor sobre a relevancia desse material para o aprendizado, quanto com os resultados
alcancados por alunos em exames nacionais, corrobora os insatisfatorios indicativos de
dominio da lingua portuguesa culta; e isso, como se sabe, esta na conta do ensino tradicional,
cuja prioridade € a lingua escrita e a reproducdo de contelidos da gramatica pedagdgica

tradicional.

Notaremos, contudo, que a forma como tais ensino e aprendizado foram (e ainda
sdo0) conduzidos oportunizou menos a internalizagdo, pelo estudante, da lingua de
prestigio do que um ineficiente conhecimento da estrutura do sistema abstrato da
lingua. Provavelmente, a flagrante ineficacia do ensino e aprendizado do portugués
deveu-se ou deve-se, entre outros, ao pouco valor que se deu ao trabalho com a
lingua oral, dando-se primazia a lingua escrita, sendo que também esse registro
escrito ndo recebia um tratamento considerado adequado. (ANDRADE, 2014, p. 63)

De fato, o que se observa, ano apds ano na escola, é que o discente ndo parece desenvolver
satisfatoriamente, no decorrer do tempo escolar, habilidades objetivadas pela escola e

necessarias ao seu amadurecimento pessoal, cultural e profissional. Essas constatacfes levam



a problematizar constantemente o fazer pedagdgico e o processo de aprendizagem. Em
consequéncia, se decidiu implementar esta pesquisa, com foco na oralidade, valendo-se do
conhecimento acumulado sobre o discurso, na perspectiva dialdgica e de alguns recursos

metodoldgicos oferecidos pela teoria da variacao linguistica.

Conforme se sabe, o discurso ndo é necessariamente oral, mas é social, desde a sua macro
organizacdo em géneros, até a sua menor unidade de construcdo linguistica — o fonema —
segundo conceitua Bakhtin (1997/2010). A interacdo acontece atraves do discurso, o qual esta
conformado em um certo género e cuja organizacdo sistémica interna segue valores sociais,

ou regras variaveis.

E um principio bakhtiniano, também, que todo discurso se insere num plurilinguismo
dialogizado (BAKHTIN, 1997/2010 p.87-89; DI FANTI, 2003), uma vez que todo discurso
guarda em si diversas vozes sociais, no que tange a posicionamentos, estilo, variacOes
linguisticas. E, o dialogismo é a orientacdo de todo discurso, na medida que discursos sdo
respostas a outras enunciacdes a eles relacionados, seja para retomar algo ja dito, concordando
ou discordando, ou para toméa-lo como ponto de partida para acrescentar algo novo; enfim,
todo discurso é dialégico porque participa de uma rede com outros.

Diante desta analise discursiva conduzida a partir do acervo girio utilizado pelos alunos
durante a realizacao da atividade diagnéstica, o proximo item apresenta uma tabela, que lista e
quantifica as girias empregadas; um quadro, que compara o emprego de girias em funcéo do
sexo e dois graficos, que mostram o uso do vocabulario girio de modo ainda mais especifico,

seguidos de uma analise dos dados encontrados.



3.2.1 Anélise do corpus via tabela e quadro de ranking

Tabela 1 - Girias encontradas no corpus

MASCULINO FEMININO

GIRIAS G2 14 P6 C1 N3 |L5 | S7 | TOTAL
Bateu certo X 1
Té batendo XX 2
Batendo dez X 1
Bateu X 1
Ta de boa X 1
Téa suave X 1
Inocente X 1
Largue de xaxo X |1
Pai X X 2
Corno XXXX | X X 6
Meter o pau X 1
Maluco XX X 3
Entrou chumbo X 1
Talarico X XXX 4
Se picou XX 2
Rapaz XX XXX X X 7
Beleza XXX 3
Sacana X 1
E Kiko? X 1
Barril XXXXX XX 7
Deu ibope X 1
Parceiro X 1
Voltando o papo X 1
Ficar/ficou/fiquei XXX X XX 6
Babado X |1
Ideia xeque X 1
O santo bateu X |1
Pelo certo X 1
Botou pocano X 1
Muito doido X 1
Cé é doido X 1
Pegou X X 1
O bagulho pega X 1
Pega (fica) X X |2
Rolar X 1
Veéi X XX 3
De vacilo X 1
TOTAL 9 27 13 11 0 |9 4 73

Fonte: elaborado pela autora



Lendo a tabela 1

Todos os alunos empregaram girias em seus discursos, inclusive a aluna N3 que, apesar de
ndo participar diretamente da atividade, foi citada durante as discussdes, tendo parte de sua
fala exposta pela colega C1, onde foi constatado o uso de vocabulo girio.

Em outros momentos, N3 chegou a emitir opinido sobre o tema - que foi captada pelo audio -,
mesmo se mantendo fora do circulo de debate.

A expressao vei € uma reducdo de velho, mas aparece listada na tabela como vocabulario girio
porque foi empregada durante a atividade diagnostica de forma metaférica, referindo-se a
pessoa de qualquer idade: adolescentes, jovens, adultos e qualquer sexo.

Pode-se notar na tabela de girias que os meninos utilizaram mais girias que as meninas. Vide

0 quadro classificatdrio abaixo:

Quadro 3 — Ranking das girias

Masculino Feminino
1° 14 27 C1 11
20 P6 13 LS 9
30 G2 9 S7 4
Total 49 24

Fonte: elaborado pela autora

A partir da leitura do quadro 3, nota-se que as girias foram utilizadas num total de 73 vezes
pelos alunos durante o desenvolvimento da aula, verificando que desse total, no quadro
masculino, 14 ficou em primeiro lugar no uso, pois empregou 27 vezes vocabulos girios em

suas falas.

Em contrapartida, o primeiro lugar no quadro feminino — C1 — utilizou girias 11 vezes. Uma
diferenca a mais de 50% para o primeiro colocado dos meninos. Observa-se, também, na
segunda classificacdo que P6 — masculino — utilizou girias mais vezes (13) que L5 — feminino

9).

Na terceira classificacdo, G2 — masculino — empregou as girias 9 vezes contra 4 vezes de S7 —
feminino. Assim, em todas as classificacfes, 0 género masculino se sobressai no uso de girias

ao feminino. O que faz supor que 0s meninos usam mais girias que as meninas.



As expressdes t4 de boa e ta suave tém sentidos semelhantes. Equivalem a “tudo bem”.

Foram empregadas pelo aluno no mesmo momento, sugerindo um reforco da fala.

O aluno P6 utiliza por duas vezes o termo rapaz, se dirigindo a professora, o que sugere que 0
termo esté sendo utilizado como forma de interpelar alguém, podendo ser do sexo masculino

ou feminino, ou, simplesmente, para fazer uma pausa na fala.
O aluno 14 chegou a empregar palavrdo em sua fala por duas vezes porra. Esta ocorréncia

parece associar o palavrdo ao vocabulo girio. Segundo Bortoni-Ricardo (2004), “A linguagem

dos homens, por outro lado, ¢ mais marcada pelos chamados palavroes e girias mais chulas”.

3.2.2 Anélise do corpus atraveés de graficos
Para dar maior visibilidade ao objeto de estudo desta proposta de intervencdo pedagdgica, 0s
dados levantados durante a realizacdo da atividade para diagnostico foram distribuidos em

dois gréficos para posterior analise do corpus.

Gréfico 1 — O uso de girias pelos alunos
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Fonte: elaborado pela autora

O grafico 1 - O uso de girias pelos alunos - mostra que as girias mais utilizadas durante a

realizacdo da atividade diagnostica foram barril, rapaz, ficar, corno e talarico, nessa ordem.



Os meninos empregaram mais do que as meninas 0s vocabulos girios barril, rapaz e corno. Ja
no uso de talarico e véi as meninas superaram 0s meninos. Mas no emprego de ficar/ficou

ocorreu empate entre 0s géneros.

Apenas 0s meninos utilizaram maluco em suas falas e beleza s6 aparece no discurso feminino.

No entanto, percebe-se a grande diferenca quando se observa o uso das demais girias
encontradas no corpus. As meninas utilizam oito (8) delas e, em contra partida, 0s meninos
empregaram vinte e cinco (25), ou seja, nesse sentido, 0s meninos usam trés vezes mais girias

que as meninas.

Por isso, a partir da leitura do grafico 1, é possivel depreender que a giria esta mais presente

no repertorio linguistico dos meninos que no discurso feminino.

Grafico 2 — Analise do uso das girias
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Fonte: elaborado pela autora

Observando o grafico 2, pode-se perceber ainda com maior clareza e abrangéncia o corpus

fornecido na atividade para diagnostico.

Verifica-se que a aluna L5 atingiu 0 mesmo percentual de uso das girias que o aluno G2. Cada
um atingiu 12% do total de girias empregadas durante a atividade.



O menor percentual apresentado (6%) foi da aluna S7, que, ao se observar a transcri¢gdo da
atividade diagnostica, nota-se que, coincidentemente ou ndo, teve menor participacdo na aula,

portanto, apresentando menos falas.

Somando os percentuais atingidos pelo universo feminino composto de 3 alunas totalizaram
33%. Enquanto o aluno 14 atingiu sozinho a marca de 37%. Esses dados confirmam o que foi
demonstrado na tabela e no grafico 1, os quais demostram que o uso de girias no discurso de
trés (3) meninas corresponde ao uso de apenas um (1) menino. Por isso, pode-se deduzir que

para cada giria empregada por uma menina, trés girias serdo empregadas por um menino.

Mas, se comparado o total do percentual das meninas (33%) com o dos meninos (67%), essa
diferenca diminui de trés (3) para dois (2). Ou seja, essa compara¢do mostra que 0S meninos

utilizam duas vezes mais girias que as meninas em seus discursos.

Portanto, a analise do corpus demostra que: houve empate entre 0s géneros masculino e
feminino no uso das girias ficar/ficou, denotando que essa giria esta em plena evidéncia; as
meninas apresentaram numero superior ao emprego de girias pelos meninos em trés casos
talarico, beleza e véi; a aluna L5 atingiu 0 mesmo percentual de uso do aluno G2; o aluno 14

atingiu maior percentual de uso do vocabulo girio (37%) e aluna S7 atingiu o0 menor (6%).

Entretanto, no contexto geral, as girias estiveram mais presentes no repertério linguistico dos
meninos com uma diferenca bastante significativa (34%). Pode-se, supor, a partir dessa ultima
constatacdo que os meninos lancam mao com maior frequéncia desse recurso linguistico por

seguirem uma tendéncia geral de uso mais coloquial da linguagem que as meninas.

3.2.3 As girias, seus sentidos e sua funcionalidade

A giria € uma forma que utiliza os mesmos processos de formacdo da Lingua Portuguesa. Por
isso, este estudo foi realizado a partir da observacdo dos niveis discursivo, léxico e semantico
das girias empregadas durante a realizacdo da atividade, onde ocorreu a exposicao da fala ndo
monitorada dos alunos, para que fizessem uso da oralidade de modo espontaneo e, assim,
constatar de que maneira, em que momento e com que finalidade os alunos usaram girias.

Apos essa identificacdo, foi possivel intervir didaticamente nesse uso, para que passem a



empregar as girias com criticidade e consciéncia nas diversas situagdes comunicativas. Desse
modo, as girias obtidas no corpus foram analisadas em observancia ao contexto, a forma de

utilizacdo e a intencionalidade do uso.

Pode-se perceber que os discursos proferidos, devido a esfera, constituem-se em géneros
simples, sendo caracterizados pela auséncia de grandes elaboragdes discursivas, uma vez que
o didlogo envolve pessoas proximas e que conversam naturalmente sobre traicdo, contando
casos de vizinhanca. Esta constatacdo, inclusive, ndo passa despercebida pela aluna L5 que,
num determinado momento, diz: “ai, meu pai do Céu... todo mundo tem uma historinha, cé é

doido, rapaz”! Em um outro momento, L5 adverte: “é pra fazer um comentério, viu, C1?”.

Observa-se também que alguns vocabulos girios ttm o mesmo valor de um xingamento,
causando desconforto ao acusado. Um exemplo disso foi a reacdo do aluno 14 quando ouviu
da colega C1: “vocé é talarico”. Ao ouvir isso, 14 levantou rapidamente da cadeira e disse ndo
ser amigo do rapaz cuja namorada ele “ficou” e passou a responsabilizar a garota pelo

ocorrido.

Ha girias que denotam ironia, ou seja, expressam o0 oposto do que se quer dizer. Tem-se esse
exemplo na fala de P6 se dirigindo a L5: “Quando a senhora bateu, ela ja veio botando na
mesa j&, 6, INOCENTE”, pois L5 passou a caixa para P6, depois de ouvir as palmas, tentando

burlar o jogo.

Verifica-se que alguns vocabulos girios apresentam variacdo, podendo funcionar num mesmo
enunciado com objetivo de reforcar a ideia, como se pode constatar na fala de P6: “ta
batendo! ta batendo! batendo dez!” e na fala de 14: “bateu certo! bateu”.

Encontram-se, ainda, nesse didlogo, expressdes do vocabulario girio que tém sentido
semelhante, como é o caso de o bagulho pega e entrou chumbo proferidas por 14, ambas

significando dizer que a situagao se agravou.

Algumas girias sdo pronunciadas com maior intensidade que outras, provocando um efeito
também maior no interlocutor. A exemplo do aluno 14 que levantou-se abruptamente ao ouvir
C1 dizer Vocé é talarico! Outras, ao contrario, sdo pronunciadas de maneira bem menos
intensa, quase passando despercebidas. Por exemplo, quando C1 diz: Entdo ai, beleza e S7

diz: E vem babado.



E, outras, ainda, ja estdo bastante incorporadas a sociedade, tanto que ndo causam surpresa,
podendo passar despercebidas. Estas, provavelmente, seguirdo para o vocabulario informal.
Por exemplo, L5 diz: “mas vocé ficou ou ndo ficou?” sobre I4 ter namorado com a namorada

do amigo.

A giria, por seu carater especial, é fonte geradora de novas palavras — neologismos formais —
que podem vir a permanecer na lingua ou ndo, a depender do nivel de aceitacdo dos falantes.
Foram identificados dois exemplos no corpus: largue de xaxo (S7) e o nome dele é talarico
(G2). Largue de xaxo trata-se de uma expressdo inexistente no dicionario da lingua
portuguesa, ou seja, € uma palavra que foi criada ao bel-prazer dos falantes com o propdsito
de solicitar ao outro que deixe de criar intrigas. Ja talarico faz referéncia a musica “Talarico,
ladrao de mulher”, langada em 2004 por Zeca Pagodinho. Talarico ou Tallarico é um
sobrenome de origem italiana e ndo se sabe o porqué de estar associado a traicdo de um
homem ao se relacionar com a mulher ou namorada de um amigo. Essa palavra ndo esta

listada em nenhum dicionario de Lingua Portuguesa.

Na analise do corpus, identificaram-se diversas palavras ja existentes, mas que adquiriram
novas significacbes, ou seja, palavras comuns com acepc¢des especiais, ditos neologismos

semanticos. Sao elas:

* Vocé é barril (C1 referindo-se a 14);
» Essaaqui é barril (14 referindo-se a mensagem retirada da caixinha);

» Boralogo, véi (L5 dando pressa a P6) — abreviacao de velho;
» Al beleza, briguei com a minha mée pra ficar com ele (C1 narrando a propria histéria

para exemplificar o tema);
* Rapaz... eu ndo sei, ndo (P6 informando a professora que ndo sabia responder 0 que
Ihe foi questionado);

* Vumbora, maluco! (P6 chamando V8 para participar da atividade).

Tipo assim € uma expressdo utilizada para exemplificar ou fazer uma pausa na fala com a
finalidade de se pensar sobre o que vai dizer. Surge, também, quando ndo se domina o assunto

que esta em discussdo. N&o ha registros dessa expressao nos compéndios de lingua formal.



Algumas girias podem aparecer com sentidos diferentes a depender do contexto. Como
exemplo, observe-se estas falas: traicdo € barril e porque ele € barril. Na primeira, o vocabulo
girio em destaque tem valor negativo, pois se refere ao sentimento de ser traido.

Enquanto, na segunda fala, apresenta um sentido positivo, como se dissesse “ele ¢ o bom”.

3.3 CONSIDERACOES SOBRE A ATIVIDADE DIAGNOSTICA

E papel da escola eliminar a concepgdo de que ha “unidade” na Lingua Portuguesa, de modo a
reconhecer diversidade linguistica, buscando melhorar seus planos de acdo politica, bem
como colaborar para o ensino das variantes linguisticas em sala de aula. A diversidade social
estd relacionada a varios aspectos que dizem respeito a identidade do falante e com as
variedades da situacdo em si. Nessa perspectiva, pode-se destacar os elementos associados as
diferengas sociais do individuo, quais sejam a idade, 0 sexo, a etnia, a escolaridade, a origem,
a profissdo, dentre outras. Assim, o contexto social é que vai definir a fala do sujeito.
Conforme a situacdo em que se encontre — na escola, em casa, em uma entrevista de emprego

— o individuo precisa modificar a sua fala, adequando ao contexto.

A opcao por desenvolver esta proposta pedagdgica numa turma de EJA néo foi por acaso, mas
sim, observando que essa turma € composta de alunos em defasagem idade/série,
pertencentes, em sua grande maioria, a classe desfavorecida socialmente, residentes da
periferia urbana, onde a violéncia e a criminalidade predominam e, muitos deles, inclusive,
estdo envolvidos nesse sistema, sendo discriminados pela sociedade em seu cotidiano pela
condicgdo social (ou seria a falta desta?), pela cor da sua pele, pelo local onde reside, pela

linguagem que utiliza.

Esta proposta trabalha com a oralidade, pois tem-se a consciéncia da sua importancia para o
aluno, nas diversas situacdes do cotidiano, dialogando com Marcuschi, naquilo que a escola
precisa fazer para tornar-se, de fato, relevante aos jovens, pois “Este trabalho busca ajudar
essas pessoas em suas atividades mais comuns no dia-a-dia, porque ndao ha nada mais
corriqueiro no nosso cotidiano do que falar e, em certos casos, escrever”. (MARCUSCHI,
2010, P. 11)

Por isso, para a atividade diagndstica, foi preparada uma aula dinamica, ludica, onde os

alunos pudessem falar livremente, sem se preocupar com o uso da lingua. O tema foi Traicéo,



por ser significativo em qualquer dominio social, inclusive nas escolas. Os alunos se sentiram

a vontade com a metodologia e o tema.

Os discursos foram marcados por posicionamentos intensos, dai a ocorréncia de uso das
girias, excluindo, praticamente, a professora e tomando posse das discussdes, pois sabem, pela
convivéncia, que a docente ndo utiliza 0os mesmos termos. As girias, nos enunciados,
funcionam como género de acabamento que serve para marcar a identidade deles. Nao é de se
supor que, havendo mais monitoramento, o uso de girias tende a diminuir, uma vez que

passarao a utilizar o Iéxico em consonancia com as esferas de uso?

O ambiente de descontracdo, em detrimento de uma intervencdo a favor do monitoramento,
fez com que os estudantes se apropriassem do discurso e compartilhassem opinides entre eles,
tdo naturalmente que eles falaram com propriedade, registrando, até mesmo, alguns assaltos

de turno, definidos na transcrigdo como sobreposigao.

O turno é roubado quando um ndo quer deixar o outro falar. Outro fato que chamou a atencéao
é que o discurso dos alunos apresentou um total de uso de vocdbulo girio em nimero bem
mais elevado que o discurso das alunas e, observando mais atentamente, que as alunas

empregaram girias mais “brandas” do que os alunos.

Houve, ainda, um registro de bullying da parte de 14 e P6 contra G2, pelo fato de G2 ser
homossexual. Esta ocorréncia, inclusive, levou a escolha do tema Comunidade LGBT para

dar continuidade a esta proposta.

Em vista disso, com o desenvolvimento desta proposta, pretende-se capacitar o educando a
empregar a variante giria de modo critico e consciente, levando em conta as esferas de uso.
Para isso, € necessario fazer leituras bibliograficas que fornegcam respaldo teérico para
elaborar atividades didaticas especificas que ampliem o repertorio linguistico do aluno,
estando ciente de que qualquer proposta de intervencdo pode ser feita sem desrespeitar a
identidade do educando, mas habilitando-o a escolher o uso ou ndo de determinado recurso

linguistico, principalmente o vocabulario girio.

Para o desenvolvimento das atividades didaticas, buscou-se orientagdo no esquema de
retextualizacdo de Marcuschi, desenvolvendo uma sequéncia expandida, baseada nas

orientacdes de Rildo Cosson. Como o tempo de desenvolvimento dessa proposta €



relativamente curto, os alunos realizaram leituras, pesquisas e atividades extraclasses,

solicitadas para complementacao dos estudos.



4 PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

4.1 JUSTIFICATIVA

O aprimoramento da competéncia linguistica do individuo ¢ uma ferramenta valiosa no
combate a exclusdo social. Em vista disso, a proposta de intervengdo pedagdgica buscou
munir 0 educando de recursos linguisticos, orientando-o sobre as diferentes esferas de uso das
variantes linguisticas, principalmente as girias, visando conscientiza-lo sobre as pressdes
sociais que operam constantemente sobre a lingua, conforme postula William Labov (2008),
na tentativa de reduzir a discriminacdo pela linguagem que vitimiza, principalmente, o sujeito
pertencente as camadas sociais mais baixas e que, em sua grande maioria, é estudante de

escola publica, onde foi desenvolvida esta proposta.

Nesta direcdo, os Parametros Curriculares Nacionais (1998) apontam para o desenvolvimento
da capacidade comunicativa do educando como objetivo primordial do ensino de Lingua
Portuguesa, principalmente no que diz respeito ao uso das variantes linguisticas, levando em
conta as diferentes esferas de comunicacdo. Os PCN ndo reconhecem especificamente o
vocabulario girio como tdpico de estudo no ensino de lingua materna, ja que as girias sequer
estdo contempladas nesse postulado. Deixam, porém, uma lacuna para que se justifique o
estudo do fendbmeno girio em sala de aula, pois defendem a ampliagdo do repertorio
linguistico do aluno para que se passe a usufruir da lingua materna com toda a sua

dinamicidade, de maneira critica e consciente, no seu dia-a-dia.

Entdo, cabe ao professor de lingua materna buscar respaldo tedrico que venha amparar a sua
pratica pedagdgica para que consiga desenvolver atividades didaticas que instrumentalizem o
aluno com os recursos linguisticos disponiveis, inclusive as girias, e colaborem no
desenvolvimento de uma percepcao critica, no momento de escolher uma ou outra variante em
determinada atividade social. O falante torna-se proficiente no uso adequado das variantes em
situacOes interacionais a medida que amplia o seu leque linguistico. Faz-se, portanto,
necessario conscientizar o aluno das potencialidades linguisticas, tornando-o apto a emprega-
las de modo competente. De acordo com Cecilia Mollica (2007, p. 45), “Para o aprendiz, que

€ competente em seu sistema de lingua materna, quanto maior a ampliacdo do leque



linguistico tanto mais proficiente ele se torna nos diferentes contextos de uso e de géneros

discursivos”.

Esta proposta de intervencao pedagogica trata a variacdo linguistica de forma objetiva, tendo
em vista a consciéncia critica do uso. Para isso, apropria-se da Teoria Discursiva Dial6gica

bakhtiniana que postula:

Quanto melhor dominamos os géneros, tanto mais livremente os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso é
possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo singular da
comunicacgdo; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso. (BAKHTIN, 1979/2010, p.285).

Dessa maneira, a presente proposta didatica aborda o tema no discurso oral dos alunos da
EJA, pois a oralidade esta intrinsecamente associada as situagdes comunicativas do cotidiano,
campo prioritario das girias. Ainda lembrando que a modalidade oral da lingua sempre
desempenhou funcdo importante em situacBGes interacionais, além de existirem poucos

trabalhos sobre a oralidade, o que justifica a escolha.

[...] a oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob vérias formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela
vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais variados contextos
de uso. (MARCUSCHlI, 2010, P. 25)

A partir da atividade diagnoéstica, tornou-se necessario planejar e desenvolver préaticas
pedagogicas que possam intervir didaticamente no emprego de vocabulario girio por alunos,
enriquecendo-lhes o repertorio linguistico. Segundo Mollica (2007, p.25), é necessario
“aumentar o grau de letramento e diminuir os niveis de exclusdo social aos quais parte dos
brasileiros se acha submetida”, sem, no entanto, desmerecer ou desqualificar a variante
linguistica que os identifica na sua comunidade. Essa afirmativa foi ratificada por Marcuschi
(2010, p.19), quando diz que “Existem letramentos sociais que surgem e se desenvolvem a

margem da escola, ndo precisando por isso serem depreciados”.

Esta proposta de interveng&o surge, entdo, com a intengdo de contribuir pedagogicamente com
os professores de lingua materna. Interessara, possivelmente, aqueles docentes que se sentem
incomodados, angustiados com o preconceito linguistico sofrido por alunos em suas
atividades sociais. Acredita-se que é sempre bem-vindo um estudo que busque fornecer
material didatico teoricamente embasado, posto que podera impulsionar a pratica pedagdgica,
encorajando professores a capacitar os alunos no que se refere ao uso dos mecanismos

disponiveis da lingua portuguesa, tornando-os criticos e aptos a escolher a variante linguistica



de acordo com as esferas de uso, atuando, dessa forma, no combate a discriminagdo

linguistica e contra a exclusdo social pela linguagem.

4.2 PUBLICO-ALVO

A proposta foi aplicada em uma turma de Ensino Fundamental, turno noturno, de um colégio
publico estadual, localizado na Boca do Rio, bairro periférico de Salvador-Ba. A grande

maioria dos alunos reside no mesmo bairro da escola ou em areas circunvizinhas.

A turma é composta de 20 alunos, aproximadamente, com faixa etéria entre 16 e 18 anos, de
ambos 0s sexos, pertencentes a classe média-baixa e naturais de Salvador-Ba. Trata-se de uma
turma de Educacdo de Jovens e Adultos - EJA fundamental, formada por estudantes que se
encontram em defasagem idade-série. Alguns exercem atividade laborativa durante o dia todo
e, geralmente, seguem direto para a escola. Ocorrendo, por vezes, o aluno se encontrar
demasiadamente cansado ao final do dia, ndo tendo condicdo fisica de comparecer a escola,
fato que é notério pelo indice elevado de infrequéncia nessas turmas; ou, quando comparece,
chega atrasado, muito cansado do trabalho diurno, tendo pouco ou nenhum estimulo para as

atividades propostas pelo professor.

Além disso, alguns sofrem de caréncia afetiva, pois provém de familias desestruturadas,
impossibilitadas de proporcionar o apoio emocional que o individuo precisa ter para
desenvolver as diversas atividades impostas pela sociedade. Isso acaba por repercutir um alto
grau de indisciplina, agressividade e violéncia, interferindo em muito no processo
ensinoaprendizagem. Por isso, o professor precisa planejar aulas que tenham efetivamente
valor significativo para esses alunos — mais que especiais — para conseguir prender-lhes a
atencdo, ndo apenas pelo conhecimento a proporcionar, mas lancando méo também do ludico

e do afeto.

4.3 RECURSOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

A sequéncia de atividades, de acordo com a proposta de Rildo Cosson (2014) — Sequéncia
expandida — foi realizada em sete (7) etapas, necessitando de um total de 22 horas/aula para a

sua aplicacéo.

Os recursos materiais necessarios para o desenvolvimento desta proposta seguem elencados:



- Texto do deputado Jean Wyllys — “Procuradora Federal dos Direitos do Cidadao responde

oficio de Jean Wyllys sobre livros didaticos em Ariquemes” (20 copias);
- Video do deputado Jair Bolsonaro;
- MUsica — “A giria ¢ a cultura do povo”- Bezerra da Silva, para culminancia. (Anexo 1)
- MUsica — “Saudosa maloca” — Adoniran Barbosa, para culminancia. (Anexo 2)
- Smartphones — Os alunos gravaram as falas em seus aparelhos;
- Camera fotografica — podendo usar a cAmera do celular;
- Data show;
- Internet;
- Atividade extraclasse impressa;
- DVD (20 unidades);
- Lei Maria da Penha (Trechos);
- Direitos Humanos (Trechos);
- Texto impresso — cronica Antigamente — Carlos Drummond de Andrade;
- Caderno;

- Dicionarios.

4.4 OBJETIVO GERAL

Ampliar a competéncia comunicativa do aluno, enriquecendo o seu repertorio linguistico para
gue passe a monitorar a propria fala, principalmente no que se refere ao uso de girias, levando
em conta o papel social que estd desempenhando no momento, passando a usufruir da lingua
materna com toda a sua dinamicidade de maneira critica e consciente, visando a sua cidadania

plena.



4.5 OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Intervir didaticamente no uso de girias, sem desmerecer a variante linguistica que
identifica o aluno na sua comunidade;

» Colaborar para o desenvolvimento da oralidade do aluno, pois esta associada as
situacOes interacionais do cotidiano, ndo apenas nos estilos menos formais — onde
ocorre 0 uso do vocabulario girio — mas também em estilos mais formais que exigem
monitoramento;

* Instrumentalizar o educando com os recursos linguisticos disponiveis, orientando
sobre as esferas de uso da variante giria;

» Desenvolver uma atividade pedagdgica verdadeiramente significativa, enriquecendo o

repertorio linguistico, trazendo o texto literario para o universo do aluno.

4.6 DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Para se ter uma ideia de como os alunos vém utilizando a variante giria em seu discurso oral,
nas diversas situacdes comunicativas e também para obter elementos que justifiguem e
contribuam para o desenvolvimento da presente proposta de intervencdo, optou-se por uma
atividade para efeito diagnostico, conforme ja mencionado, intitulada “Caixinha Surpresa”,
gue consiste em uma atividade dindmica e ludica em que o tema que se quer discutir €
apresentado de modo natural, de maneira a permitir a fala casual ou espontanea do
participante. Entdo, elegeu-se o tema Traicdo, por ser abrangente e atingir diversos ramos da

sociedade.

Durante a realizacdo desta atividade, composta de 2h/a, os alunos foram conduzidos a um
debate abordando a referida tematica, direcionados por frases de pessoas famosas, versos e
trechos de musicas coletados na internet, transcritos e colocados dentro de uma caixa que
circulou entre eles, somente parando diante das palmas da professora. Entdo, o aluno que se
encontrava com a caixa nesse momento, retirava um papel, lia e tecia comentarios sobre o que
estava ali escrito, podendo ter sua fala complementada ou refutada por colegas, gerando uma
discussdao em torno do assunto de maneira descontraida, o que possibilitou uma fala
espontanea, despreocupada com a forma, empregando, assim, vocabulos girios em seus

discursos.



Essa atividade precisou ser filmada e gravada, mediante autorizacao legal, para que se fizesse
posterior transcricdo das falas dos alunos e, ainda assim, resguardando a identidade de cada

participante.

A realizacdo desta atividade para efeito diagnostico forneceu material suficiente para uma
analise quantitativa, referenciada a partir dos estudos sociolinguisticos de William Labov
(2008) — para identificar as girias que estdo em evidéncia, as que se mantém e as que estdo em
declinio na linguagem dos jovens. Segundo Labov (2008), “E a frequéncia com que usa tais
formas que lhes confere significado social.” E, ainda, para perceber o uso diferenciado das
girias em funcdo do sexo. Mas também realizar uma pesquisa qualitativa a partir da Teoria
Discursiva Dialdgica de Bakhtin (1997/2010), que define o homem como ser plurilingue, que
posiciona-se de forma diferente diante das situacdes do dia-a-dia. Além de outros estudiosos
gue norteiam esta pesquisa com aporte tedrico, como Preti (1983, 1984, 2004, 2006, 2008),
Tarallo (1986), Marcuschi (2003, 2008, 2010), Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Bagno (2002,
2007, 2013, 2015), Cosson (2014), dentre outros.

A analise dos dados coletados na atividade para diagndstico justifica-se, ao mesmo tempo que
colabora para a elaboracdo desta proposta de intervencdo pedagdgica, que tem como
referéncia metodolédgica a “Sequéncia expandida” orientada por Rildo Cosson (2014) em seu
livro Letramento Literario: teoria e pratica. Embora trabalhe com Literatura, essa proposta de
Cosson pode ser empregada pela sua vastiddo e oferecimento de sugestfes voltadas para
atividades didaticas sistematizadas.

As reflexBes oportunizadas por Cosson contribuem para a realizacdo de atividades que
enriquecem o repertorio linguistico do aluno, estimulam a criticidade sobre o uso das
variantes linguisticas. A sua proposta de “Sequéncia expandida”, comporta sete etapas que
estdo pautadas em teorias linguisticas que versam sobre decodificacdo, compreensdo e

construcdo de sentidos que muito interessa. As etapas estdo assim distribuidas:

1. Motivacgdo: trata-se de uma atividade de preparo para engajar o aluno no universo da
proposta;

2. Introducéo: é 0 momento de apresentar obras e autores, passando também informacoes
essenciais a realizacao das tarefas;

3. Leitura: feita pelos alunos, sob a orientagéo do professor, colaborando na compreensao

dos textos;



4. Primeira interpretacdo: o aluno expressa sua visdo global dos textos, com pouca
interferéncia do professor;

5. Contextualizagdo: compreende o aprofundamento da leitura, observando o contexto
em que esta inserida;

6. Segunda interpretacdo: objetiva aprofundar determinado aspecto do tema, inclusive
fazendo registros;

7. Expansdo: extrapola os limites do assunto, buscando dialogar com outros géneros,
valorizando a intertextualidade.

Para realizacdo desta proposta didatica foram necessarias 22 horas/aula, assim distribuidas: i)
motivagdo e introducdo — 2 h/a; ii) leitura — 4 h/a; iii) primeira interpretacdo — 4 h/a; iv)

contextualizacdo — 6 h/a; v) segunda interpretacdo — 2 h/a; e vi) expansao 4 h/a.

O tema escolhido para o desenvolvimento da proposta foi a Comunidade LGBT. Essa
escolha ndo veio do acaso, mas esta justificada por se tratar de uma tematica presente em
varios ambientes sociais, entre eles a escola e, principalmente, pela observacdo, durante a
realizacdo da atividade para efeito diagnostico, de atitudes de bullying por parte de alguns
alunos para com um colega por causa da sua orientacdo sexual, inclusive tendo sido
“intimado” com a ordem ‘“cale a boca!” em varios momentos, numa clara intengao de
constranger o colega e ndo deixa-lo se posicionar diante das discussfes. Fez-se necessario,
muitas vezes, repreender alunos pela agressividade, fato que esta registrado no video da

atividade diagnostica e que se encontra perceptivel nas transcrigdes dessa atividade.

Diante disso, julgou-se necessario trazer este tema para ser discutido em sala de aula na
tentativa de, a partir das leituras, discussdes e reflexdes que foram feitas durante todo o
desenvolvimento da proposta, levar os alunos a rever a propria conduta no que se refere ao
respeito as diferencas, em especial a comunidade LGBT. Entende-se que é papel da escola
debater as questdes sociais, principalmente no momento em que elas surgem no ambito

escolar, mostrando-se atenta ao cotidiano do aluno, visando a sua cidadania plena.

O processo avaliativo desta proposta de intervencédo didatica se fez de modo gradual a medida
que os alunos demonstraram interesse na realizagdo das atividades propostas, buscando
desenvolvé-las da melhor forma possivel, sendo observado o desempenho e a dedicacdo nas

tarefas realizadas por cada um deles.



I. Primeira e segunda etapas: Motivacéo e Introducao

Obijetivos:

* Motivar os alunos para o desenvolvimento da proposta, despertando o interesse pelo
tema a ser discutido;

* Apresentar os autores e esclarecer sobre as atividades a serem realizadas.

Esse primeiro momento foi de fundamental importancia para 0 sucesso da proposta
pedagogica, pois foi a oportunidade de conquistar os alunos, despertando-lhes o interesse para
0 desenvolvimento das atividades, fornecendo material didatico significativo e orientagdes

béasicas que favoreceram as discussdes que permearam toda a aplicacdo da proposta.

Na primeira etapa — motivacao - houve a exposicdo de um video® postado no youtube, com o
Deputado Federal Jair Bolsonaro, conhecido como parlamentar polémico, principalmente
depois das discussdes em torno de um suposto “kit gay”, que, segundo o Deputado, trata-se de
um kit escolar para criangas na faixa etéria dos seis anos para ensinar a pratica sexual entre

pessoas de mesmo sexo, o que vem sendo rebatido com veeméncia pelo parlamentar.

Bolsonaro participa de um “bate-papo” em um programa televisivo voltado ao publico jovem
com a finalidade de discutir questdes sobre a homofobia, o ativismo da comunidade LGBT,
além de outros posicionamentos sobre familia, sociedade e politica. Para o desenvolvimento
dessa atividade interessou particularmente os temas homofobia e o ativismo da comunidade

LGBT. O video tem duracdo média de treze minutos.

Na segunda etapa — introducéo — ap0s a exposi¢cdo do video, perguntou-se a turma se sabiam
de quem se tratava, 0 que ele faz e que ideias defende. Depois, informou-se aos alunos que
Jair Bolsonaro é um Deputado Federal que vem rebatendo alguns projetos que, segundo ele,
faz apologia a homossexualidade, favorecendo a pedofilia. Tal posicionamento entra em
confronto direto com o também Deputado Federal Jean Wyllys, homossexual assumido e
defensor da causa LGBT, dentro da Camara de Deputados. Dessa forma, os alunos foram
preparados para a etapa seguinte da sequéncia didatica. Para este momento foram utilizadas 2
h/a.

1,7 . . . ~ . ,
Video para motivar a participa¢do dos alunos. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=y8KneWPUWdg&feature=youtu.be Acesso em janeiro de 2017.




Ii. Terceira etapa: Leitura

Obijetivos:

» Comparar o texto em diferentes géneros;

» Decodificar a mensagem em seu aspecto literal, ampliando a sua significag&o.

Nesta etapa, os alunos leram o texto “Procuradora Federal dos Direitos do Cidadao responde
oficio de Jean Wyllys sobre livros didaticos em Ariquemes” do Deputado Federal Jean

Wyllys?, em defesa dos direitos da comunidade LGBT e contra a propagacdo da homofobia.

Nesse momento, buscou-se saber se 0s alunos conheciam o autor do texto e se sabiam o que
ele defende. Depois, relatou-se de quem se tratava, complementando as informaces trazidas
por eles. No segundo momento, os alunos foram organizados em grupos com trés (3)
componentes de mesmo género que buscaram um canto da escola (biblioteca, patio, refeitorio,
quadra...) para discutir sobre o video exposto anteriormente do Jair Bolsonaro e o texto lido
de Jean Wyllys. A ideia foi o grupo comparar as opinides dos dois autores e se posicionarem
sobre o tema. Orientou-se para que falasse apenas um aluno por vez e que gravassem as falas

nos proprios celulares.

Encerradas as discussdes, distribuiu-se para cada aluno uma cdpia da transcri¢do da atividade
diagnostica, comentando sobre a ocorréncia de girias durante a realizacdo da atividade e
fazendo alguns questionamentos, como: Quem mais usou girias? Quais as girias mais
empregadas? Com que finalidade? Quais os sentidos das girias utilizadas? E, servindo,
também, de modelo para que transcrevessem as préprias falas, durante o didlogo em grupo.

Essa técnica estd amparada por Marcuschi que afirma: “Oralidade e escrita sdo praticas de
usos da lingua com caracteristicas préprias, mas ndo suficientemente opostas para caracterizar
dois sistemas linguisticos nem uma dicotomia” (MARCUSCHI, 2010, p.17). Para essa etapa
foram reservadas 4 h/a. Os alunos tiveram atividade extraclasse (APENDICE C), visando a

realizacéo da etapa seguinte.

> Texto disponivel em http://ijeanwyllys.com.br/wp/procuradora-federal-dos-direitos-do-cidadao-
respondeoficio-de-jean-wyllys-sobre-livros-didaticos-em-ariquemes. Acesso em janeiro de 2017.




iii. Quarta etapa: Primeira interpretacéo

Obijetivos:

» Discutir os textos, expressando argumentos;
» Buscar as relagdes implicitas dos textos e os sentidos produzidos pela linguagem.

Discutir em sala de aula implica que os alunos falem uns para os outros, que
exponham a sua posi¢do sobre o0 assunto e ougam a posicdo do outro, que interajam
entre si e com o professor. [...] trata-se de um debate auténtico em que os alunos
dividem duvidas e certezas, usam a informacao do texto para construir argumentos,
questionam o texto com base em suas experiéncias e dialogam entre si tanto quanto
o professor. E essa discussdo [...] que faz os alunos lembrarem melhor de suas
leituras, entendé-las com maior profundidade. (COSSON, 2014, p. 126)

Nesta etapa, os alunos apresentaram para a turma o resultado das discussdes, respondendo a
alguns questionamentos pré-elaborados, direcionando a exposi¢do oral. Fez-se também
intervencdo antes das apresentacdes, questionando sobre a variacdo linguistica a ser utilizada
nessa situagdo: “Vocés perceberam que na aula passada, quando se reuniram em grupo com
colegas, usaram girias?” “Esse uso foi apropriado para aquela situacdo?” “E agora, nessa
exposicdo oral, também sera apropriado usar vocabulo girio?” “Existem palavras ou
expressdes que podem ser empregadas no lugar das girias, mantendo o sentido do que se quer

dizer?”

No momento das apresentacdes, foi observada a entonacédo nas falas dos discentes, analisando
0 ponto de vista do falante durante o enunciado. Pretendeu-se aqui aprofundar as discussoes
para conseguir um discurso mais formal, seguindo a linha de Marcuschi (2010, p. 18) que
atesta: “A fala (enquanto manifestacao da pratica oral) ¢ adquirida naturalmente em contextos

informais do dia-a-dia e nas relagdes sociais e dialogicas... ”

Dito isso, a turma foi orientada a ndo interromper os colegas durante a exposicao e apenas
tecer comentarios no final de cada apresentacdo. Apds as apresentacdes, foi 0 momento de
fazer nova transcrigdo, desta vez da exposi¢cdo oral do grupo. Continuou-se orientando 0s
alunos no desenvolvimento dessa tarefa. Os alunos foram incentivados a comparar todas as
transcrigdes feitas, verificando o uso da lingua em cada situacdo comunicativa (aula
diagndstica, didlogo em grupo e exposicdo oral). Foram necessarias 4 h/a para

desenvolvimento desta etapa.



Iv. Quinta etapa: Contextualizagdo
Objetivos:
» Fazer uma apreciacao critica dos textos e dos seus propositos;
* Promover o monitoramento linguistico, incentivando a substituicdo das girias por
termo equivalente;
» Propiciar o acesso a leitura do texto literdrio, oportunizando aos aprendizes o dialogo

com vivéncias acumuladas, a partir do estudo das girias ao longo da historia.

Realizou-se uma mesa-redonda, abordando a lei Maria da Penha e os Direitos humanos. Nesta
etapa, foram observados, além do posicionamento critico dos alunos a partir dos textos, o
emprego da variante giria neste género textual (mesa-redonda). Os demais alunos assistiram a
atividade em siléncio. Durante a realizacdo desta atividade, o estilo, a entonacéo e a ideologia,
foram perceptiveis nos discursos dos alunos, que se expressaram de modo particular, levando
em conta as circunstancias de elocucdo, demonstrando o seu ponto de vista, fazendo, portanto,

uma utilizacdo ideologica da lingua.

Em outro momento desta etapa, foram entregues coOpias da cronica Antigamente, de Carlos
Drummond de Andrade com trechos previamente destacados e sequencialmente enumerados,
para cada aluno treinar a leitura em casa. Na sequéncia, foi realizada uma roda de leitura.
Solicitou-se que os alunos lessem com entonacdo e que obedecessem as pausas para que
compreendessem a mensagem do texto. Encerrada a leitura, os alunos foram questionados
sobre 0 assunto abordado e conduzidos a refletir sobre a forma composicional, as palavras e
expressGes desconhecidas, 0 uso da variante ndo padrdo, inclusive as girias. Informou-se a
turma que se tratava do género cronica. Relataram-se suas especificidades, data de publicacéo
da obra e apresentou-se uma breve biografia do autor. Em seguida, foram organizados grupos
com dois ou trés componentes, de acordo com a sequéncia de leitura para que, com o0 auxilio
do dicionario, encontrassem o significado das palavras e expressdes desconhecidas,

registrando no caderno aquele que melhor se identificava com o texto, sem alterar o sentido.

Depois disto, cada grupo fez a reescrita de um paragrafo da cronica de Drummond, utilizando
outras palavras e expresses da lingua materna no lugar das desconhecidas e de outras que
julgou necessario, escolhendo entre as varias possibilidades de uso da lingua, incluindo as
girias, cuidando, porém, da manutencdo do sentido do texto. Entdo, cada grupo elegeu um

representante para apresentar o paragrafo reescrito.



Apbs as apresentacdes, analisaram-se juntamente com a turma os resultados obtidos,
revisando as construgdes, fazendo adaptacGes necessarias, para, entdo, reunir os paragrafos,
estruturando a nova crbénica, mantendo a sequéncia do texto original e atribuindo-lhe um
titulo. Essa préatica pedagdgica esta respaldada por Marcuschi (2010, p. 73), que esclarece que
em um processo de retextualizagdo, as transformagdes “devem interferir em maior ou menor
grau a depender da amplitude da interven¢do no processo como um todo.” Foram necessarias

6h/a para o cumprimento dessas tarefas.

v. Sexta etapa: Segunda interpretacéo
Obijetivos:
» Reordenar as ideias, analisando as relacfes possiveis entre elementos do texto;
» Desenvolver a autonomia diante de qualquer tipo de texto ou diante de qualquer

linguagem com a qual venha a se deparar.

Apo6s a realizacdo de leituras, encontros e discussdes diversas no decorrer da proposta de
intervencdo, os alunos, em grupo, produziram um rap ou uma poesia, abordando o tema
Comunidade LGBT, escolhendo a variante linguistica de acordo com a intencionalidade, o
contexto e demais circunstancias. Demonstraram, assim, o préprio estilo, pois, segundo 0s
PCN “... ensinar a produzir textos orais significa, sobretudo, organizar situagdes que
possibilitem o desenvolvimento de preparacgdo prévia e monitoramento da fala...” (PCN, 1998,

p. 74). Esta atividade teve 2 h/a para o seu desenvolvimento.

vi. Sétima etapa: Expansao
Obijetivos:

» Concretizar a intertextualidade como préatica de apropriacdo dos conteudos;

* Expandir o conhecimento adquirido.

A sétima etapa da proposta de intervencdo teve uma culmindncia com exposi¢do e
apresentacdo das atividades desenvolvidas. Organizou-se, juntamente com os alunos, a sala de
informatica da escola, com decoracdo alusiva aos assuntos abordados durante todo o
desenvolvimento da proposta e, 0os educandos apresentaram suas produgfes, rap ou poesia
para outras turmas da Unidade de Ensino, socializando o conhecimento adquirido com os

colegas. Esse foi 0 momento de permitir ao aluno expressar-se oralmente, fazendo uso do



proprio estilo, porém empregando os recursos linguisticos explorados durante a realizacéo das
atividades, principalmente no que tange ao emprego do vocabulario girio, estando atento as
esferas de uso desta variante linguistica, inclusive fazendo intertextualidade com outros
géneros do discurso. Ao final, foram distribuidos chocolates para o0s presentes e,
posteriormente, para os alunos-participantes da pesquisa, um DVD produzido com o registro
de atividades desenvolvidas por eles no decorrer da proposta de intervencao. Essa etapa foi

cumprida em 4 h/a.

4.7 ANALISE DE RESULTADOS

Esta pesquisa teve inicio no segundo semestre de 2016, quando foi aplicada a atividade para
diagndstico, através da coleta de elementos para posterior andlise, e, por isso, houve muitas
mudancas em virtude da finalizacdo de um ano letivo (2016) e inicio de outro (2017),
ocorrendo de apenas dois dos alunos que participaram da atividade diagnéstica permanecerem
na turma. Isso deveu-se ao fato de alguns estudantes ndo lograrem aprovacdo, outros
solicitarem transferéncia da unidade de ensino, ocasionando a chegada de novos alunos para

compor a turma que serviu de base para o desenvolvimento do presente estudo.

Por isso, antes de dar inicio as atividades da proposta didatica, teve-se o cuidado de relembrar
a proposta aos discentes que participaram do primeiro momento e apresenta-la aos
recémchegados. Consultou-se sobre a provavel necessidade de gravacdo em audio e video, em
alguns momentos, e solicitou-se autorizacdo para tal procedimento, esclarecendo que a

identidade deles seria preservada por uma questao ética.

Feito isso, no préximo momento, os alunos foram encaminhados a sala de video, ja equipada
com data show para exibi¢do de uma entrevista feita com o Deputado federal Jair Bolsonaro
em um programa de auditério voltado para o publico jovem, dando inicio a primeira etapa da
proposta - Motivagdo -. Os alunos foram chegando pouco a pouco, sendo avisados pelo
auxiliar de disciplina que a aula de Portugués seria na sala de video. Os olhares eram de
curiosidade e interrogagdo: “O que estava acontecendo?” Alguns alunos de outras turmas,
Curiosos, apareciam na porta para tentar descobrir o que acontecia. Muitos cumprimentavam
0s colegas, observavam o ambiente e depois se retiravam. Este fato mostrou que a simples
mudanca do ambiente da aula ja desperta a aten¢do do educando, pois saiu da rotina a que

estdo acostumados.



Aguardou-se a chegada da maioria dos alunos para evitar interrupgdes que poderiam afetar a
compreensdo da mensagem transmitida pelo video. A certa altura, os alunos iniciaram uma
pequena agitacdo, pedindo que comegasse logo a atividade, mas foi pedido que tivessem um
pouco de paciéncia, justificou-se a espera, aguardou-se mais alguns minutos. Apos fazerem
siléncio, iniciou-se a exibicdo do programa com 15 alunos presentes, numero razoavel para
um total de 20 alunos frequentes e, principalmente, sendo esta uma turma de EJA noturno,
onde a frequéncia dos estudantes é inconstante. As luzes da sala foram apagadas para

favorecer a concentracao na tela.

Os alunos assistiram ao programa com atencéo, fizeram alguns comentarios entre eles durante
a exibicdo, expressaram sorrisos, 0 que ndo chegou a comprometer o entendimento da
mensagem. O video, com duracdo de quinze minutos, mostrou o Deputado Federal Jair
Bolsonaro, famoso por seu temperamento intempestivo, taxado de homofébico, sendo
entrevistado por jovens que o interpelaram sobre diversas questbes politico-sociais,
principalmente sobre o seu posicionamento a respeito do ativismo da Comunidade LGBT,

dentro do Congresso Nacional.

O Deputado foi questionado especialmente por sua contrariedade a distribuicdo de um suposto
kit gay, composto de material de carater sexual, confeccionado pelo Poder Publico para ser
distribuido em escolas de Ensino Infanto-Juvenil, como forma de abordar a sexualidade nas
escolas. Segundo o Parlamentar, o material faz apologia a homossexualidade e a pedofilia,

quando ensina criangas de mesmo género a se relacionarem sexualmente.

O programa apresenta uma linguagem descontraida, jovial, condizente com um cenéario
colorido, alegre, jovem. Traz o Deputado Bolsonaro empregando uma linguagem cuidada,
mas aparentemente espontanea, buscando uma identificacdo com aquele publico, podendo
definir aquele momento como um “bate papo”, onde a linguagem coloquial prevaleceu,
permitindo o uso de expressdes do cotidiano, inclusive as girias, deixando evidente o carater
descontraido do programa. Toda a composi¢cdo do ambiente: o cenério, o figurino da
apresentadora, a plateia jovem, a forma lidica de abordagem dos temas tém relacdo direta
com o tipo de discurso empregado por todos os participantes do programa. Fez-se esta
ressalva a turma, ao término da exibicdo do video, de forma a demonstrar que a construcéo
composicional discursiva ndo se dissocia do contexto, bem como o cuidado com o estilo. A

ndo observacdo dos recursos discursivos apropriados, pode acarretar efeitos de refracdo por



parte dos interlocutores da atividade comunicacional. Nao é sem razdo que o deputado
Bolsonaro, cujo discurso é bastante rejeito por determinados segmentos sociais, procurou

organizar sua enunciagdo, em consonancia com o publico e o ambiente.

Terminada a exposicao do video, questionou-se os aprendizes se conheciam aquele programa,
ao que responderam negativamente. Perguntou-se, entdo, se conheciam o entrevistado,

obtendo novamente uma negacgéo. Questionou-se ainda sobre o que acharam do programa.

Os estudantes disseram achar interessante, gostaram da forma como foram feitas as perguntas,
da descontracdo do ambiente, das brincadeiras. Um dos alunos disse que iria procurar o
programa para passar a assisti-lo em casa, demonstrando identificacdo com o perfil do
programa. Perguntou-se o que acharam da posicdo do Deputado Bolsonaro em relacéo ao kit
gay e a maioria absoluta dos educandos informou que ndo havia escutado falar nesse kit. “Que
kit é esse, professora?”, “Eu nunca ouvi falar.” Esclareceu-se que kit gay é o apelido dado
pelo Deputado Bolsonaro a parte do material intitulado “Escola sem Homofobia”, langado
pelo Poder Publico como forma de abordar questdes relacionadas ao género e a sexualidade
para ser distribuido em escolas que atendem ao publico infanto-juvenil, e que, segundo o
Parlamentar, incentiva a pedofilia e faz apologia a homossexualidade, ensinando criancas de
mesmo género a se relacionarem sexualmente. Uma vez esclarecidos, os alunos, em
unanimidade, acharam correta a posi¢do do parlamentar em vetar a distribuicdo desse material
para criangcas. Um dos alunos, que é homossexual, se mostrou chocado com a informagéo da
existéncia desse kit voltado para o publico juvenil e disse ndo concordar com isso, que a
crianca ndo tem como escolher um parceiro sexual e nem porqué escolher, frisando que a
crianca esta em fase de brincar, de aproveitar a infancia. Outro aluno repetiu parte da fala do
colega, expressando a mesma opinido, corroborando com o principio de alteridade defendido
por Bakhtin, que afirma ndo haver possibilidade de dialogo, sem que haja interacdo com a fala

do outro.

Uma das alunas, que j& € mée de uma menina, disse que ficaria revoltada se soubesse que a
filha estava vendo esse “tipo de coisa” na escola, chegando a exaltar-se, desferindo um
palavrao. Um aluno falou que “ndo tem nada a ver” distribuir esse tipo de material a criangas,
chegando a bradar: “Esse governo ¢ sem nogdo!”. Neste momento, os alunos apresentaram
uma linguagem espontanea, fazendo uso de expressdes da linguagem coloquial, inclusive do

vocabulario girio.



Apos essa discussdo inicial, na segunda etapa — Introducéo —, apresentou-se aos alunos uma
pequena biografia de Jair Bolsonaro (Anexo 3), esclarecendo as atividades que desenvolve
enquanto Deputado Federal na Camara de Deputados e a defesa ferrenha “em prol das
criancinhas”. Esclareceu-se para a turma que eles iriam desenvolver uma proposta didatica
baseada na andlise dos dados da atividade aplicada para diagndstico e que realizariam tarefas,
como leituras, apresentagdes orais, discussdes em grupo, com o objetivo de colaborar para o
desenvolvimento da sua capacidade de comunicacdo oral. Informou-se também que poderiam
sentir dificuldades no desenvolvimento de alguma tarefa, mas que isso fazia parte do processo
e que se estaria ali para ajudar no que fosse preciso. Foi dito ainda que se trabalharia alguns

temas e subtemas significativos para eles.

Dando prosseguimento, na terceira etapa de Leitura, distribuiu-se o texto impresso
Procuradora Federal dos Direitos do Cidadao responde oficio de Jean Wyllys sobre livros
didaticos em Ariquemes, de autoria do também Deputado Federal Jean Wyllys, solicitando
que fizessem uma leitura silenciosa, inicialmente, para que se familiarizassem com as
expressdes do texto e depois realizarem uma leitura compartilhada, tendo os nomes sorteados
no diario de classe. Neste momento, cinco alunos nao quiseram realizar a leitura em voz alta,
alegando timidez ou falta de vontade. Esse fato demonstrou a resisténcia do alunado para ler
textos em voz alta, sinalizando a necessidade de se explorar a oralidade nas aulas de
Portugués. A leitura ocorreu de forma fragmentada por gracejos quando alguém custava a

pronunciar uma ou outra palavra.

Terminada a leitura, perguntou-se o que acharam das informacBes contidas no texto.
Percebeu-se que a maioria dos alunos ndo conseguiu compreender claramente a mensagem,
em virtude das interrupgdes. Segundo Marcuschi (2010, p 47), “para dizer de outro modo, em
outra modalidade ou em outro género o que foi dito ou escrito por alguém, devo
inevitavelmente compreender o que foi que esse alguém disse ou quis dizer.” Realizou-se,
entdo, a releitura dos paragrafos, dando énfase aos pontos relevantes do texto. Assim, apos um
consideravel periodo de siléncio e troca de olhares ressabiados, e, ainda devido a muita

insisténcia, os estudantes comecaram a dizer “qualquer coisa”, “chutando”, ariscando acertar.

Depois de mais algum tempo, uma aluna disse que Wyllys agiu certo, reclamando sobre a

atitude do prefeito em ndo distribuir os livros didaticos mostrando as varias composicdes de



familias da atualidade. Um aluno chamou o prefeito de radical, outra aluna disse que era um
absurdo o que o prefeito e os vereadores fizeram por conta propria, como se fosse o dono da
cidade e outro aluno perguntou: “Quem ¢ esse cara, professora? Trabalhou certo ele...”,
referindo-se ao Deputado Wyllys. Nessa etapa, mais uma vez, foi possivel observar o
emprego de uma linguagem natural, marcada por expresses do cotidiano, inclusive girias.
Repassou-se a pergunta para a turma, buscando saber quem conhecia Jean Wyllys, mas a
maioria disse ndo conhecé-lo. Apenas dois alunos disseram recordar-se vagamente do nome
do Deputado, em virtude da sua participacdo em um reality show, exibido ha alguns anos pela

Rede Globo de Televiséo.

Uma pequena biografia de Wyllys (Anexo 4) foi apresentada, esclarecendo sobre a sua
atuacdo na Camara de Deputados, principalmente no que se refere ao ativismo LGBT,
revelando a sua homossexualidade e informando que isso é o que tem gerado um grande
impasse entre ele e 0 Deputado Bolsonaro, uma vez que suas ideias confrontam-se. Wyllys é
atuante na defesa das causas da comunidade LGBT, enquanto Bolsonaro trabalha no sentido
de embargar projetos direcionados ao ativismo LGBT na sociedade, sendo, muitas vezes,
taxado de homofébico. Assim, foi langcada a enquete para os estudantes — Quem estava com a
razdo — Bolsonaro ou Wyllys?

Os alunos comecaram a debater, comentando o posicionamento defendido por cada Deputado,
comparando o que haviam assistido no programa de entrevistas, com a mensagem transmitida
pelo texto impresso, ou seja, fazendo um confronto entre os discursos de Bolsonaro e Wyllys.
Foi uma discussdo geral. Alguns alunos contaram historias pessoais e de terceiros para
defender seus pontos de vista, enquanto outros, mesmo sendo instigados, se abstiveram das
discussOes, apenas observando as falas dos colegas, aparentemente por timidez. Esse debate
inicial entre os educandos foi muito valido, pois segundo Cosson (2014), discutir opinides é

tdo importante quanto ler e escrever no processo de letramento literario.

E interessante perceber o quanto o tratamento dialdgico do discurso influencia a perspectiva
do debate e cria possibilidades de se questionarem ideologias constituidas, conforme se
discute na sec¢éo teorica deste estudo. Note-se que a homossexualidade é encarada, por alguns
estudantes como algo a ser rechacado, condenado, 0 que os levaria a simpatizar com 0s

posicionamentos de Bolsonaro. Porém, a iluminagdo de outro discurso, funciona, nesse caso,



como uma forma de desestabilizar uma ideologia que criara uma visdo presumidamente
correta, a propo6sito da rejeicdo da homossexualidade.

Apbs muitas reflexdes em torno dos dois posicionamentos, pediu-se que a turma se
organizasse em grupos com trés componentes, de acordo com 0 Sexo, para expor suas
opiniBes sobre o que foi apresentado, posicionando-se em favor de um ou de outro Deputado
e que gravassem suas falas em smartphones, tendo o cuidado de falar um por vez. No
momento da divisdo, um aluno contou um dos colegas como se fosse menina, levando em
conta a sua opc¢do sexual. O aluno, entdo, perguntou se poderia reunir-se com meninas, o que

foi prontamente atendido, j& que esta era a sua vontade.

Cada grupo se reuniu em um espaco diferente da escola: patio, refeitério, quadra, biblioteca
para ndo prejudicar as discussdes e, principalmente, para evitar interferéncias nos audios.
Alguns alunos néo levaram o celular para a escola, temendo ser vitima de assalto. Por isso,

ofereceu-se um aparelho para que uma equipe pudesse realizar a atividade.

Dos treze aprendizes presentes, seis demonstraram timidez e resisténcia ho momento de
gravar as falas, enquanto os demais fizeram este exercicio com descontracdo e alegria.
Circulou-se pelos espacos da escola, onde o0s grupos se acomodaram, orientando-os,
observando e avaliando a participacdo individual de cada aprendiz no desenvolvimento da

atividade, bem como fazendo registro fotografico deste momento.

Dando continuidade, distribuiram-se cdpias da transcrigdo feita da atividade para diagndstico,
observando, juntamente com eles, 0 emprego das girias. Os alunos contaram a ocorréncia das
girias mais utilizadas, bem como observaram o significado dessas expressdes no contexto,
como se estivessem verificando a veracidade daquele texto. Os discentes mostraram-se
curiosos e bastante interessados nesta atividade. Foi um momento de muita descontrag&o.
Divertiram-se com as falas dos colegas, brincaram de substituir as expressdes por outras de
igual valor. Entdo, informou-se que aquele era um modelo a ser seguido para que fizessem a

transcrigdo do dialogo entre eles na atividade anterior.

Os alunos pareceram surpresos diante desta informacdo. Mas voltaram a se reunir em
ambientes diferentes da escola e passaram a transcrever suas falas, ouvindo as gravacoes
realizadas na aula anterior (APENDICE D). Dois grupos nio realizaram esta tarefa, alegando

auséncia do colega que estava com a gravacao do audio no aparelho celular ou que nao havia



participado da aula anterior. Um dos grupos fez a atividade de modo desinteressado,
mostrando a desisténcia do aluno diante de dificuldades. Dois grupos de meninos se
destacaram na realizacao deste exercicio. Por isso, analisando os resultados, percebeu-se que a

turma obteve um desempenho regular no cumprimento desta atividade.

Na transcricdo, os alunos declararam n&o serem preconceituosos e defenderam o direito de
cada um “ser o que quiser ser”, o que reportou a um trecho da musica de abertura do
programa “Malhacao”, folhetim global direcionado ao publico juvenil. Um dos alunos contou
que tem um irmdo homossexual, com quem estabelece uma relacdo de respeito, enquanto seu
colega refletiu sobre as consequéncias do preconceito, que acaba por gerar violéncia em

funcdo da opc¢éo sexual.

Embora prevaleca uma construgdo coloquial dos discursos, 0s alunos evitaram usar girias, o
que ficou perceptivel ao observar as transcrigdes, tentando, aparentemente, monitorar a
prépria fala. Ao final, foi avisado que o préximo passo seria a apresentacdo oral dos grupos,
expondo suas opinides sobre a tematica. Neste momento, foram feitos alguns questionamentos
orais com a finalidade de preparar os alunos para a exposicdo (APENDICE E), bem como
chamou-se a atencdo para o estilo de linguagem que iriam utilizar nesta situagdo. Por fim,
foram distribuidas atividades extraclasse impressas de forma a ampliar o leque linguistico do

aluno, colaborando para o desenvolvimento das tarefas subsequentes (APENDICE F).

Com esta atividade, percebeu-se que o aluno conseguiu substituir expressdes do vocabulario
girio por outras equivalentes, mantendo o sentido do que quis dizer, demonstrando
familiaridade com as girias. Entretanto, ndo conseguiu diferenciar o seu uso, levando em
conta a situacdo comunicativa, pois utilizou o0 mesmo estilo para interagir com um amigo e
com o chefe de trabalho, empregando expressées da linguagem coloquial, inclusive do
vocabulario girio, como “meu parceiro” e “€¢ n6s”, em comunicagdo com um amigo no

Facebook, e “irmao” (em referéncia ao chefe) e “dar um rolé” (sair) justificando para o chefe
0 motivo de ausentar-se mais cedo do trabalho. Neste caso, nota-se que o educando nédo esteve
atento as esferas de uso das girias, por isso utilizou a mesma variedade da lingua para

situacOes interacionais distintas.

Deu-se inicio a terceira etapa — Primeira interpretacdo — atraves de questionamentos orais

para a turma (APENDICE E) sobre as informag6es contidas no video e no texto. Recordou-se



0 posicionamento dos envolvidos em cada situacdo apresentada e alertou-se novamente que
deviam procurar utilizar a variacao linguistica de acordo com as circunstancias, que se tratava
de uma exposicdo oral para apresentar suas opinides sobre o tema, por isso deviam evitar o
uso do vocabulario girio, substituindo-o por outra expresséo equivalente. Solicitou-se que 0s
ouvintes prestassem atencdo e sé fizessem perguntas ap6s o encerramento das falas dos

colegas.

Dos cinco grupos formados, dois deixaram de apresentar, com os alunos alegando timidez,
nervosismo, auséncia de componentes do grupo, medo de gozacdo por parte dos colegas, ou
seja, ndo faltaram pretextos para evitarem a apresentacdo oral. Dois dos trés grupos que
apresentaram, ndo o fizeram com dedicacdo, houve muita brincadeira e piadinhas por parte da
turma e dos préprios alunos que faziam a apresentacdo, sendo necessario interferir diversas
vezes para prosseguir com a tarefa. Ndo levaram a sério a atividade e isso fez com que
relaxassem também no uso da fala, o que ocasionou a utilizacdo de girias em seus discursos.
Apenas um grupo de meninos deu um carater de seriedade a apresentacao, cuidando da fala,

evitando o uso de girias, preocupando-se, até mesmo com a postura corporal.

Os integrantes desse grupo posicionaram-se contra a distribuicdo do kit gay nas escolas para
criangas a partir de seis anos de idade, alegando que estas ndo tinham maturidade suficiente
para tratar sobre sexualidade da maneira que estava sendo imposta, abracando, assim, a causa
do Deputado Federal Jair Bolsonaro. Mas, também foram contra a decisdo do prefeito de
Ariguemes em confiscar livros didaticos que apresentam os novos modelos de familia para as
criangas, incluindo os casais homoafetivos, concordando com a defesa do Deputado Jean
Wyllys. Os alunos sentiram-se a vontade para tratar sobre o assunto, posicionando-se
deliberadamente e citando a familia e amigos como exemplo, sem demonstrar qualquer
constrangimento pela presenca da professora ou dos colegas e mesmo por conta das gravacgoes
que estavam sendo feitas. Esforcaram-se por empregar um discurso mais formal, optando por

expressoes da variedade padrdo da lingua, apropriadas a situacao.

Ao final da apresentacdo, foram aplaudidos pelos colegas, o que deixou claro que a turma
compreendeu o objetivo da proposta. Mas o desenvolvimento dessa atividade, de modo geral,
evidenciou uma relutancia dos alunos a trabalhar com oralidade, pois ndo estdo acostumados a
exercitar a pratica oral em sala de aula. E notorio, indicando que o trabalho com a oralidade

ainda € um caminho pouco explorado pela escola. Em contrapartida, tal estudo é uma forma



de preparar o educando para a vida cidada, a qual exige do individuo posicionamentos orais
em diversas situagdes do cotidiano, a exemplo de uma entrevista de emprego.

Para finalizar esta etapa, os alunos fizeram transcri¢do de suas falas durante a exposi¢édo oral
em grupo (APENDICE G). Dos trés grupos presentes a esta atividade, apenas dois realizaram
a tarefa, ainda que reclamando: “De novo, professora?”, “De novo!”, respondeu-se. Depois de
muitas queixas e lamentagdes, concluiram de maneira forgosa o exercicio, ficando evidente
que ndo sentiram prazer no cumprimento da atividade, tendo, assim, um desempenho
insatisfatorio. E, ao final, compararam as transcri¢fes da diagnostica, da discussao em grupo e
da exposicdo, e observaram que na atividade diagndstica e na discussao em grupo o nimero
de ocorréncias de girias foi superior a presenca de vocabulario girio em comparacdo a

exposicdo oral, mesmo apresentando em meio a brincadeiras.

Na Contextualizagdo, quinta etapa da proposta, quando os alunos foram chegando,
perceberam que havia uma mesa-redonda improvisada com as cadeiras e as mesas dispostas
lado a lado, em um canto da sala. A curiosidade tomou conta da turma: “O que ¢ isso,
professora?”, “Pra que ¢€ isso?”, “A gente vai fazer o que ai?”. Ao que se respondeu: “Calma,
vocés ja vao saber!”, ao mesmo tempo em que os acomodava na mesa. Foram distribuidas
copias de trechos pré-selecionados da Lei Maria da Penha (Anexo 5) e Dos Direitos Humanos
(Anexo 6) para que lessem, enquanto se aguardava a chegada dos demais estudantes. Quando
havia dez alunos, esclareceu-se que seria realizada uma mesa-redonda para discutir alguns

pontos da Lei Maria da Penha e dos Direitos Humanos.

Cada aluno deveria ler um artigo, inciso ou paragrafo das leis, posicionar-se a respeito e abrir
espaco para 0s outros também emitirem opinides, podendo concordar ou ndo com o que fora
dito pelo colega. Questionados se ja conheciam essa modalidade de debate, a maioria disse
que ja tinha assistido em programas esportivos na televisdo. Perguntou-se quem gostaria de
iniciar a leitura e alguns alunos disseram: “A senhora!”. Os colegas concordaram com a ideia,
dizendo que eles compreendem melhor quando a professora Ié. Entdo, deu-se o primeiro passo

e abriram-se as discussoes.

Os alunos se engajaram na atividade, lendo, discutindo e enriquecendo as falas com exemplos
pessoais, chegando a fazer suposi¢des contrdrias a Lei Maria da Penha, perguntando: “Por que
ndo tem a “Lei Jodo da Penha?”, “E quando ¢ a mulher que bate, o que o homem faz? Fica

apanhado, ¢?”. Uma aluna chegou a dizer que bate mesmo. As discussdes foram bastante



acirradas, com meninos e meninas defendendo seu ponto de vista, levando a discussao para o
aspecto pessoal. Até que uma aluna disse que é verdade que, as vezes, 0 homem apanha, mas
guem mais sofre violéncia é a mulher. Todos concordaram. Ressaltou-se que, geralmente, o
agressor € um ente familiar ou companheiro, alguém em quem se deveria confiar. Os alunos
ficaram interessados em saber sobre os seus direitos, independentemente de género.
Debateram sobre violéncia fisica, psicologica e sexual. Muitos alunos esforcaram-se em evitar
0 uso do vocabulario girio, mas devido a exaltacdo diante do tema, algumas girias, e mesmo
palavrdes foram proferidos no calor da discussdo. O fato inusitado foi o olhar de reprovacao
de alguns alunos na dire¢do do colega que empregava vocabulo girio, chegando ao ponto do
falante desculpar-se por ter pronunciado alguma expressao que, conforme estavam estudando,

ndo estava condizente com aguele contexto.

Essa tarefa foi muito vélida, pois trouxe a tona um problema que atinge boa parte da
sociedade, que é a violacdo dos direitos humanos em razdo do género, etnia, classe social ou
opcao sexual do individuo e por mostrar que os alunos ficaram atentos ao estilo discursivo
apropriado aquele contexto, esfor¢cando-se em substituir as girias por expressdes equivalentes,
adequando, portanto, o uso da lingua materna a situacdo comunicativa, ainda que, em alguns
momentos, tenham deixado de fazer esse monitoramento linguistico em seus discursos, em
funcéo do carater da discussdo. Um aluno encerrou a mesa-redonda, dizendo que tudo é uma

questao de respeito. E frisou: “Mesmo que ndo goste da pessoa, tem que respeitar.”

Para desenvolver a segunda parte desta etapa, foram entregues aos alunos trechos impressos
enumerados da cronica Antigamente, de Carlos Drummond de Andrade (Anexo 7), para
treinarem a leitura em casa, com a finalidade de evitar tropecos no momento da atividade,
uma vez que apresenta uma variedade de palavras e expressdes que cairam em desuso, sendo,
por isso, desconhecidas. As carteiras foram arrumadas em formato de roda para favorecer a
audicdo e para que pudessem acompanhar a leitura sem gerar confusdo. Ainda assim, 0s
alunos nédo queriam ler, estranhando as expressdes do texto e com medo de servir de chacota
para os colegas. Porém, foi esclarecido que todos estavam em situacdo semelhante, pois cada
trecho trazia expressdes desconhecidas. Assim, uma aluna comecgou a ler, mas diante da
dificuldade em pronunciar algumas expressées, desistiu e pediu que a professora realizasse a

leitura em seu lugar.



Os alunos entreolhavam-se, achando o texto diferente, incompreensivel, dificil, sem sentido,
mas depois da leitura avancar, foram percebendo que o texto trazia 0s costumes de uma época
anterior. Conseguiram identificar algumas expressdes antigas da linguagem coloquial, mas
que permanecem em uso ainda hoje e entdo a curiosidade dominou a turma. Foram ficando
mais a vontade para fazer a leitura, arriscando a prondncia de termos desconhecidos e
tentando acertar o significado de algumas expressdes, participando ativamente da tarefa. Apds
a concluséo da leitura, os alunos, em grande maioria, perceberam que se tratava de um texto
que aborda costumes de uma sociedade antiga. Um aluno chamou a atencéo para a repeticédo
da expressdo Antigamente, introduzindo alguns paragrafos da crénica. Os estudantes
perguntavam o tempo todo o significado das expressdes desconhecidas, liam parte do trecho e
paravam ao se deparar com uma expressao desconhecida, entreolhavam-se, questionavam,
ficavam ansiosos por descobrir o que queriam dizer aqueles termos “esquisitos”. Esclareceu-
se que se tratava de uma crénica do poeta Carlos Drummond de Andrade, escrita hd algumas
décadas e que se referia a expressdes e costumes de épocas antigas. Informou-se também, a
turma, algumas especificidades desse género textual. Apresentou-se, ainda, uma pequena

biografia de Drummond (Anexo 8), citando outras obras do autor.

Depois disso, foram distribuidos dicionarios para os educandos pesquisarem o significado de
algumas expressdes desconhecidas e anotarem no caderno. Pesquisaram tambeém na internet,
nos sites Dicionario informal e Dicionario de girias, e ainda foram orientados a buscar

informacdo com pessoas de faixa etaria mais elevada, entre familiares e amigos.

O passo seguinte foi reunir os alunos em grupos, a partir da sequéncia dos trechos da crénica
para reescrever os paragrafos, empregando expressdes mais proximas da atualidade, no lugar
das mais antigas, porém com sentido equivalente, podendo escolher a variedade linguistica

que considerassem mais apropriada.

Muitos alunos sentiram dificuldades na execucio dessa atividade. A vista disso, solicitou-se
gue aqueles que haviam concluido, colaborassem com os colegas que faltavam, mostrando
como tinham feito. Dessa forma, conseguiram finalizar a atividade. Os alunos empregaram
termos da variedade padrdo, expressdes da linguagem coloquial, e também mantiveram
algumas expressdes na reescritura. Entdo, um representante de cada grupo apresentou o
paragrafo reescrito, seguindo a sequéncia do texto original e, depois, foi reescrita toda a

crénica, com novas expressdes e outras alteracbes que se fizeram necessarias, como a



mudanga do tempo verbal do passado para o presente, com a intenc¢ao de “atualizar” a cronica
de Drummond, todavia procurando manter o sentido do texto-base. Ao final, a turma atribuiu
um titulo a nova cronica: Antigamente Atualizado.

Ao final, uma aluna foi sorteada para ler a nova crénica — Antigamente Atualizado —
(APENDICE H) para a turma, que aprovou o proprio trabalho, mas reconheceu que, em
alguns trechos, faltaram coesdo e coeréncia, prejudicando o sentido, e comprometendo, em

parte, a mensagem do texto, mas ndo a sua totalidade.

A impressdo que ficou foi que a turma precisava ter mais tempo para concluir esta atividade
de forma exitosa. Ficou também evidente a falta de preparo dos alunos para lidar com o texto
literdrio. Observou-se que o conhecimento prévio dos alunos no que se refere a leitura do
texto literario mostrou ser incipiente. Isto comprova a necessidade de trabalhar literatura nas
aulas de Portugués como forma de apresentar uma importante ferramenta para a vida do
aprendiz dentro e fora do ambiente escolar, favorecendo o seu letramento, essencial para a

formacéo do cidadéo critico e consciente na sociedade contemporanea.

Na sexta etapa, Segunda interpretacéo, os alunos foram desafiados a produzirem, em grupo,
um rap ou uma poesia, abordando o tema Comunidade LGBT, fazendo uso dos recursos
linguisticos disponiveis na lingua materna, inclusive as girias. Os aprendizes, apesar de
alegarem sentir dificuldade em produzir textos, vibraram com esta proposta. Dois alunos
optaram por realizar a atividade individualmente. Os demais fizeram o texto em grupos com
dois e trés componentes. A turma ficou bastante entusiasmada e fez muito barulho durante o
desenvolvimento da tarefa. Expressaram duvidas em relagcdo ao uso da linguagem: “Pode usar
girias, professora?”, “Precisa rimar todos os versos?” e também quanto a extensdo do texto:

“Professora, qual o tamanho?”. E ainda apresentaram duvidas sobre o tema proposto:

“Professora, o que ¢ homofobia mesmo?”.

Além disso, a estrutura do texto em versos se mostrou como um entrave na producao textual.
Os estudantes disseram que, quando produzem um texto, geralmente € diferente (em prosa),
por isso, a dificuldade em construir um texto em verso. Entdo, foram orientados a pesquisar
modelos desses géneros textuais na internet para se basearem no momento da construcao.
Mas, ainda assim, dois grupos produziram o texto, sem atentar para a sua estrutura em versos.

Demonstrando, mais uma vez, falta de contato com o texto literario.



O texto (APENDICE 1) apresenta muitas rasuras. O que indica que 0 grupo sequer teve o
cuidado de passa-lo a limpo. Utilizaram uma linguagem natural, empregando expressfes do
uso cotidiano, como “buzao”, “metem o dedo”, fizeram uso de abreviacao: “TBM” (também).
De forma bastante critica, fizeram um contraponto entre a homofobia e o crime organizado,
chamando a atencdo para o fato de que enquanto as pessoas buscam problemas onde néo
existem, preocupando-se com a orientacdo sexual do outro, situacfes graves reais, coOmo 0
poder paralelo das facces, avancam mundo a fora. Entdo, € preciso definir o tipo de

sociedade que se quer: preconceituosa e violenta ou tolerante e mais humana.

Na poesia (APENDICE J), os alunos definem o individuo preconceituoso como “mente
fraca” e afirmam que aquele que aceita as diferencas, convive melhor com o outro. Apresenta
uma linguagem monitorada, voltada para a variedade padrdo da lingua, apesar de apresentar
falhas quanto a concordancia verbal da norma culta. O texto foi organizado em versos, porém
as estrofes ndo foram bem demarcadas. Notou-se, ainda, que ndo houve preocupagdo com
rimas, demonstrando saber que esse € um recurso do texto poético que pode ser utilizado ou
ndo em producdes atuais. A maioria dos alunos preferiu fazer rap a poesia, dando a entender
que estdo mais acostumados com aquele género textual que esse. Também nesta atividade
ficou a impressdo de que seria necessario mais tempo para um melhor desempenho dos

aprendizes.

Para desenvolver a sétima etapa — Expansdo — os alunos, separados por sexo, produziram
dois painéis ilustrativos, abordando os temas e subtemas explorados durante todo o decorrer
da proposta didatica. Para isso, juntou-se parte do material empregado no desenvolvimento
das tarefas, desde a atividade diagnostica até a producdo de rap e poesia, inclusive fotos de
registros dos momentos de organizacdo, planejamento e execucdo de alguns exercicios. Este
material serviu de suporte a exposicdo dos educandos. A turma ficou bem animada nesta aula.
Falavam a todo instante, discutiam sobre os temas trabalhados, tiravam ainda ddvidas,
conversavam, usando apenas girias, brincavam... Os meninos, na confeccéo do painel, agiram
de modo bastante espontaneo, apresentando cépias de textos utilizados na conducdo dos
trabalhos, imagens da turma em momentos diversos de execucdo da proposta, além de
espalharem por toda a extensédo do cartaz diversas expressdes de vocabulario girio, brincando
com o fenémeno linguistico. (APENDICE K)



Ja as meninas, confeccionaram um painel comparativo, mostrando lado a lado a diversidade
social, com imagens que representam os diversos modelos de familias da atualidade, como
casais de diferentes etnias, casais homoafetivos, netos criados por avos, mae solteira e filhos,
pai solteiro e filhos, e a diversidade linguistica, trazendo, em destaque, varias expressdes do
vocabulario girio utilizadas na atualidade.(APENDICE L)

No periodo da culminancia, o colégio passava por uma reforma interna e nao foi possivel
fazer a socializacdo da proposta no patio escolar, como fora previsto. A dire¢do da Unidade
Escolar disponibilizou para o encerramento da proposta apenas uma sala, ainda com bancadas
e fiagBes de computadores, que funcionava como laboratério de informatica, mas estava sendo
desativado. Por isso, a atividade da culminancia restringiu-se a uma exposicdo dos trabalhos
realizados durante a aplicacdo da proposta, através de painéis ilustrativos confeccionados
pelos alunos, bem como a apresentacéo do rap ou poesia para as outras duas turmas da EJA na
escola.

Um data show foi posicionado em frente ao quadro branco para exibir o video da atividade
para diagnostico, realizada na fase preliminar da proposta pedagdgica. Os alunos tentaram
organizar a sala da melhor forma possivel, encostando as cadeiras e bancadas na parede para
deixar livre a area de circulacdo. Penduraram os painéis produzidos por eles nas paredes, além
de espalhar pela sala algumas palavras de efeito moral, como “respeito” — uma das palavras
gue mais apareceu no discurso dos educandos — destacando, ainda, algumas girias. Forrou-se,
juntamente com os alunos, parte de uma bancada no canto da sala com uma toalha de mesa
para colocar bombons que seriam distribuidos aos estudantes e visitantes no final das

apresentacoes.

A culminéancia foi iniciada com um dialogo sobre a proposta, desde a atividade diagnostica,
sobre os objetivos pretendidos. Comentaram-se os resultados encontrados antes, durante e
depois da intervencdo didatica. Depois iniciou-se a exibi¢cdo do video da aula para efeito

diagnostico.

A primeira reacdo dos alunos foi de achar graca dos colegas que apareceram na tela.
Divertiram-se vendo as imagens, observando as falas e o uso de girias, comentando uns com
0s outros sobre as ocorréncias. Foi um momento de muita descontracdo. Na sequéncia, foi

apresentado um grafico mostrando o ranking das girias, comparando o uso de vocabulario



girio por meninos e meninas. Os alunos concordaram com o resultado apresentado, onde ficou

registrado que 0s meninos usam mais girias que as meninas.

Foi observada, também, uma tabela elaborada a partir dos dados da atividade diagndstica,
juntamente com os alunos, perguntando quem utilizou mais e quem empregou menos girias.
Todos indicaram o colega que mais utilizou girias e ele pareceu sentir-se lisonjeado com a
situacdo, demonstrando que, para ele o fato de liderar o uso de vocébulos girios € motivo de

orgulho.

Os alunos se mostraram bastante interessados e atenciosos nesse momento da atividade. Em
seguida, os aprendizes foram convocados para apresentar suas producdes - rap ou poesia.
Neste momento, muitos educandos se recusaram a apresentar, alegando, como de costume,

timidez, vergonha, medo da zombaria dos colegas.

Apds muita conversa e paciéncia, iniciaram, mesmo que muito timidamente a apresentacao.
Os discentes preferiram apresentar 0s textos sentados em meio aos demais colegas. Apenas
uma dupla apresentou um rap em frente a turma. Os jovens fizeram muitas brincadeiras,
pilhérias, gozacOes, apesar das reclamacfes constantes. E assim seguiram até o final, ficando
evidente uma forte resisténcia dos alunos para expor seus trabalhos diante de colegas,

parecendo haver um certo entrave ou blogueio que impede que se apresentem oralmente.

O fato é que o estudante estd um pouco acostumado a escrever sobre determinado assunto em
sala de aula, mas ndo a exercitar o dialogo. Isto comprova que o campo da oralidade ainda
tem muito a ser explorado e que o professor de lingua materna poderia levar os diversos
géneros textuais orais para a sala de aula, propondo atividades significativas que envolvam a
oralidade, como forma de colaborar para o aprimoramento discursivo do educando. Em
seguida, componentes de cada grupo apresentaram seus painéis, explicando aos colegas e

visitantes detalhes do que estava exposto.

O desempenho dos alunos nessa atividade, associado ao desenvolvimento das tarefas que a
precederam, foi regular. Demonstrou que parte dos aprendizes compreendeu que existe uma
variedade de possibilidades de uso da lingua materna, que o vocabulario girio é apenas um
desses recursos linguisticos disponiveis, que identifica o individuo em sua comunidade e que

0 seu emprego deve estar relacionado ao contexto em que se encontram os interlocutores,



buscando empregar outras expressdes da lingua materna em substituicdo as girias, de acordo

com as circunstancias situacionais.

Outros estudantes sequer admitem a possibilidade de sofrer preconceito linguistico em funcao
da utilizacdo das girias, sem levar em conta as suas esferas de uso, portanto ndao se preocupam
em substituir o vocabulario girio por expressdes equivalentes em situacdes que requeiram

monitoramento da fala.

Os ouvintes ficaram atentos as explanagdes e se divertiram também em alguns momentos,
principalmente quando perceberam que os alunos estavam se esforgando para utilizar uma
linguagem mais formal e algumas girias “escapavam” em seus discursos, sem que
percebessem. Isso porque alguns termos girios ja fazem parte do uso coloquial da lingua.
Neste momento, foi comprovado que o discurso do jovem é imbuido de vocabulos girios, que
fazem parte do seu repertério linguistico no cotidiano e que sera necessario ainda realizar
outras intervencdes didaticas, semelhantes a esta, abordando esse fendmeno linguistico, com
atividades sistematizadas que colaborem para o enriquecimento do leque linguistico do

educando.

Para finalizar, foi agradecida a presenca de todos e, principalmente, a participacdo dos alunos,
oferecendo bombons aos participantes e convidados, e, presenteando, ainda, os aprendizes
com um DVD contendo uma mostra das atividades desenvolvidas durante a aplicacdo da
proposta de intervencédo, para assistirem em casa e guardarem como recordacdo da proposta
pedagdgica desenvolvida por eles. (APENDICE M)



CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa e a proposta pedagogica “O uso de girias por estudantes da EJA em situagdes
interacionais de sala de aula”, desenvolvidas no decorrer de aproximadamente dois anos
letivos, buscou compreender as provaveis razfes pelas quais alguns estudantes finalizam o
ensino fundamental, apresentando insuficiéncias significativas no que se refere ao dominio de
habilidades imprescindiveis ao desenvolvimento da competéncia comunicativa,

principalmente no que diz respeito a oralidade.

O fenbmeno girio esta presente em discursos orais do cotidiano, indicando a necessidade de se
trabalhar objetivamente as diversas esferas da atividade humana, no sentido de auxiliar na
utilizacdo critica e consciente desse e de outros recursos discursivos, de modo a colaborar

para que o estudante exercite plenamente sua cidadania.

A realizacdo desta pesquisa, bem como da proposta de intervencdo concretizaram-se pelo
desejo de se buscar formas pedagogicas que chamem a atencdo do estudante para as diversas
possibilidades de géneros de acabamento que a lingua oferece, de modo a lhe possibilitar a
apropriacdo de mecanismos que ampliem seu universo discursivo e 0s usem, caso entenda ser

apropriado empregar a variedade da lingua conforme a situagdo comunicativa.

Algumas hipoteses foram surgindo ao longo desta pesquisa, relacionando o uso da lingua
materna a identidade do falante, bem como as diferencas sociais do individuo, como idade,
sexo, escolaridade, origem, dentre outras; e, ainda, sobre a necessidade de a escola reconhecer
a diversidade linguistica e colaborar para o ensino das variantes linguisticas nas aulas de

Lingua Portuguesa, em conformidade com o que declara, por exemplo, Bagno:

.. a0 ndo reconhecer a verdadeira diversidade do portugués falado no Brasil, a
escola tenta impor sua norma linguistica como se ela fosse, de fato, a lingua comum
a todos os mais de 200 milhGes de brasileiros, independentemente de sua idade, de
sua origem geografica, de sua situacdo socioeconémica, de seu grau de escolarizagéo
etc. (BAGNO, 2015, p.26)

Em vista disso, este estudo se prestou a encontrar formas de enriquecer o repertorio

linguistico do educando, ciente de que qualquer proposta de intervencdo pode ser feita sem



desrespeitar a identidade do aluno, habilitando-o a escolher se usa ou ndo determinado recurso

linguistico, neste caso, as girias, em momentos dial6gicos especificos.

O tema Comunidade LGBT foi escolhido para o desenvolvimento por estar presente em
diversos ambientes sociais, inclusive na escola, onde foram percebidas, durante a realizacéo
da atividade diagndstica, atitudes de bullying por parte de alguns alunos para com um colega
por ser homossexual. Tornou-se necessario, entdo, trazer a tona este tema para ser debatido
em sala de aula para que, a partir de leituras, discussoes e reflexdes, os alunos pudessem rever
0 comportamento, passando a respeitar o individuo, independentemente da sua orientacdo

sexual.

Quanto a escolha das atividades, prevaleceu a preferéncia por tarefas de carater ludico e
significativas, por se entender que o aluno se interessa por aquilo que Ihe é significativo e o
ludico se apresenta como algo prazeroso a ser realizado, favorecendo, dessa maneira, a
aprendizagem. Por isso, no decorrer da proposta, dois posicionamentos dispares foram
colocados em xeque: Homofobia versus Ativismo LGBT, aqui representados pelos polémicos
Deputados Federais Jair Bolsonaro e Jean Wyllys, respectivamente. Foi exibido um video de
Bolsonaro sendo entrevistado por jovens em um programa de auditério, abordando,
principalmente o homossexualismo; e um texto de Wyllys, fazendo valer os direitos da
comunidade LGBT em se ver representada em livros didaticos, na formacdo de familias da
atual sociedade. Esse embate teve a finalidade de atrair e estimular os alunos para o
desenvolvimento da proposta e com a finalidade de promover o debate, a partir de diferentes

visfes de mundo.

Com intencdo de obter respostas a problematica inicial: como é possivel ampliar o dominio
discursivo do aluno, de modo que ele possa selecionar formas linguisticas, além das girias que
usam frequentemente, no ambiente escolar? E de outras indagacGes que surgiram durante a

pesquisa, optou-se pela abordagem qualitativa, pois segundo Gatti (2002):

Os conceitos de quantidade e de qualidade ndo sdo totalmente dissociados, na
medida em que de um lado a quantidade é uma interpretagdo, uma tradugdo, um
significado que € atribuido a grandeza com que um fendmeno se manifesta (portanto
¢ uma qualificacdo dessa grandeza), e de outro ela precisa ser interpretada
qualitativamente, pois, sem relacéo a algum referencial ndo tem significacéo tedrica.
(GATTI, 2002, p.11)

Todavia, percebe-se que a coleta de alguns dados quantitativos reforcaram os dados

qualitativos, estando, pois, presentes na pesquisa, uma vez que esses resultados estatisticos



corroboraram para uma compreensdo mais ampla do objeto de estudo desta pesquisa,

favorecendo uma anélise qualitativa mais consistente da problematica.

A partir dessa metodologia de pesquisa, foram realizadas diversas atividades didéaticas
sistematizadas, com tema e subtemas, como exibicao de video, leituras, discussées em grupo,
atividades extraclasse, questionamentos orais, seminario, mesa-redonda, reescritura, producéo
de textos orais, que implicam em uma maior receptividade para explorar o uso dos recursos
linguisticos da lingua materna, sobretudo do fenémeno girio pelos alunos-participantes da
pesquisa. Dessa forma, buscou-se analisar as circunstancias as quais os aprendizes estdo
sujeitos no seu dia-a-dia, reunindo dados relevantes a pesquisa, baseados nesse uso;
intencionou-se entender, também, os sentidos que o educando imprime a sociedade por

intermédio do emprego das girias nas diversas situacdes comunicativas.

Conforme a teoria discursiva dialdgica bakhtiniana, que fundamentou este trabalho, a esséncia
da lingua estd na forma como é compreendida por falantes e ouvintes em situacdes
interacionais, j& que a lingua se realiza em vozes sociais que se entrelagam em diferentes
dialetos, e, em virtude disso, o individuo, cotidianamente, assume diferentes esferas
enunciativas em casa, na escola, no trabalho, lidando, portanto, com uma variedade de linguas

distintas. A educadora Magda Soares ressalta que:

Em primeiro lugar, uma escola transformadora néo aceita a rejei¢do dos dialetos dos
alunos pertencentes as camadas populares, ndo apenas por eles serem tdo
expressivos e logicos quanto o dialeto de prestigio (...), mas também, e sobretudo,
porque essa rejeicdo é da classe social, através da rejeicdo de sua linguagem. Em
segundo lugar, uma escola transformadora atribui ao bidialetalismo a fungéo néo de
adequacdo do aluno as exigéncias da estrutura social (...), mas a de
instrumentalizacdo do aluno, para que adquira condi¢Bes de participacdo na luta
contra desigualdades inerentes a essa estrutura. (SOARES, 1980, P.74)

Nessa perspectiva, ndo cabe julgar como correta somente uma variedade da lingua,
condenando as demais. De acordo com a filosofia bakhtiniana, o plurilinguismo dialogizado
pressupde uma diversidade de linguagens e, em consequéncia disso, diferentes enunciacdes,
originadas de outras vozes constituem a expressividade do falante, ndo havendo primazia

linguistica que exclua o sujeito.

Essa concepcao discursiva da linguagem enriquece o ensino de lingua materna, posto que
concebe a linguagem como processo interacional, que considera os varios sentidos expressos
pela lingua nas diversas circunstancias da atividade humana. O professor de Lingua

Portuguesa, atualmente, ndo desconhece essa tendéncia necessaria, que o impele a ampliar a



capacidade comunicativa do aluno, visando ao desenvolvimento da oralidade e do letramento
para a préatica social do aprendiz.

Sob essa determinagdo, a proposta de intervencdo pedagdgica foi concebida, seguindo o
modelo da “Sequéncia Expandida”, elaborada por Rildo Cosson (2014), que compreende as
etapas de motivagéo, introducéo, leitura, primeira interpretagdo, contextualizagdo, segunda
interpretacdo e expansdo, as quais sistematizam os conteldos abordados para colaborar,
mesmo que tenuamente, com essa funcao primordial dos professores de portugués: enriquecer
a capacidade discursiva do individuo, neste caso, especialmente, no que concerne as esferas

de uso do fendbmeno girio.

Os dados coletados em sala de aula a partir de atividades diversas realizadas pelos alunos
participantes da pesquisa foram organizados e analisados para conclusdo desta proposta
didatica com base na observacdo do interesse, participacdo e producdo dos aprendizes durante
0 desenvolvimento das atividades, tendo como suporte o estudo das gravacdes em video e

audio de algumas aulas, mediante autorizacéo dos alunos.

Os estudantes realizaram leituras, discussdes em grupo, atividades extraclasse, responderam a
questionamentos orais, realizaram seminario, participaram de mesa-redonda, exercitaram
transcricdo e reescritura textual, além de produzirem discursos orais, a partir de tematicas
significativas para eles. Tais recursos possibilitaram-lhes assumir posicionamentos criticos,
em situacdes dialdgicas, sempre tendo em vista o auto-monitoramento do vocabulario girio

em seus discursos orais e retextualizagdes.

Durante a atividade para efeito diagnostico, os alunos utilizaram uma linguagem espontanea.
Com o desenvolvimento das atividades didaticas propostas, envolvendo a oralidade, alguns
alunos compreenderam que a utilizagdo de vocabulario girio deve levar em conta as esferas
discursivas, ou seja, as circunstancias interacionais, a exemplo do seu interlocutor, contexto,
dentre outros. Entretanto, ndo ficou comprovada a preocupac¢do da maioria dos alunos com

esse monitoramento, mesmo depois de terem adquirido esse conhecimento.

De fato, alguns discentes ndo conceberam a possibilidade de sofrer discriminacao linguistica
em funcdo do uso do fenbmeno girio em esferas discursivas inapropriadas. Uma questao
interessante que se apresenta em torno dessa constatacdo € a seguinte: serd que alguns jovens

ndo se imaginam fora da comunidade em que vivem, onde a discriminacdo pela linguagem



ndo costuma ocorrer e, por isso ndo se veem obrigados a aprender outras variedades
linguisticas?

O fato € que, alguns alunos, apds a aplicacdo da proposta, ndo desenvolveram a criticidade
esperada, que poderia lhes fazer perceber o0 quéo é salutar o uso do vocabulario girio de modo
critico e consciente em seu dia-a-dia, sob pena de vir a sofrer preconceito linguistico/social.

Ou o preconceito ndo os atinge com a mesma intensidade que a escola enxerga?

Pde-se um ponto didatico na pesquisa, mas as perguntas ndo cessam. Fica a certeza de que
outras pesquisas sao necessarias, a0 menos para que a escola tome ciéncia do seu real valor
em comunidades nas quais esta inserida. Que mudancas sdo, realmente, necessarias? O que 0

publico frequentador da escola espera dela?

Ainda no que diz respeito a préatica pedagogica, percebeu-se que a simples escolha de um
tema significativo para o educando n&o é garantia de que este se interessard em desenvolver as
atividades didaticas, ainda que parecam prazerosas. Existem muitos fatores envolvidos, como
a motivacdo pessoal, o conhecimento prévio, a abordagem do conteldo, a afetividade, os

recursos disponiveis na Unidade de Ensino, entre outros.

Dentre as tarefas realizadas, os alunos apreciaram muito a Caixinha-surpresa, realizada para
diagnostico; a mesa-redonda, que discutiu a Lei Maria da Penha e os Direitos Humanos
também agradou bastante aos aprendizes; além da roda de leitura da cronica “Antigamente”,
que causou muita curiosidade em saber o significado das expressfes desconhecidas e também
em correlacionar as expressdes arcaicas com outras da atualidade, embora tenham sentido
muita dificuldade para realizar por possuirem um conhecimento prévio incipiente, no que se
refere a leitura do texto literario. A proposta de producdo de rap e poesia também agradou,
despertando grande interesse a turma, apesar de apresentarem muitas duvidas quanto a
estrutura desses géneros. As apresentacdes ficaram a desejar por conta da timidez dos alunos.

Ou tera sido pela falta de costume em apresentar trabalhos orais?

A hipotese inicial de que os meninos utilizam mais as girias em seus discursos orais do que as
meninas foi comprovada, a partir da observacdo das atividades didaticas desenvolvidas na
proposta. Esta constatacdo, inclusive, parece ser responsavel pelo fato de os meninos
perceberem mais rapida e claramente do que as meninas as variedades da lingua materna,

compreendendo que o uso de determinados recursos linguisticos, a exemplo das girias, ndo



constitui erro, mas que se faz necessario conhecer e utilizar expressées da variedade padréo,
como forma de inclusdo em outros &mbitos sociais, bem como a necessidade de monitorar a

fala, em observéancia as esferas de uso do fendmeno girio.

E notério também que os meninos se dedicaram mais do que as meninas no momento de
realizar as tarefas. Os meninos demonstraram mais interesse que as meninas em praticamente
todas as atividades. Tendo as meninas se destacado mais do que 0s meninos na atividade de

mesa-redonda, aparentemente por causa da temaética Lei Maria da Penha.

Trés fatores foram decisivos para o resultado desta proposta. Em primeiro lugar, a
infrequéncia dos alunos as aulas prejudicou, em muito, a sequéncia das atividades,
comprometendo o ritmo e o desempenho das tarefas; a timidez, em segundo lugar, fez-se
obstaculo no momento de realizar leituras, discussbes, debates, seminarios, apresentactes
orais, pois ndo estdo acostumados e que foram essenciais no cumprimento das atividades
dessa proposta; e, em terceiro lugar, o ténue conhecimento prévio, principalmente do texto
literdrio, que afetou diretamente o desenvolvimento da quinta etapa, pela dificuldade de
interpretagdo que sentiram ao ler a cronica de Drummond e, consequentemente, em fazer a
reescritura desse texto. Ainda vale ressaltar a indisciplina dos alunos, que prejudicou o

desenvolvimento de algumas tarefas.

Além desses aspectos, na fase final da proposta, o colégio entrou em reforma, interditando
algumas areas do estabelecimento, inviabilizando uma socializacdo que envolvesse toda a
unidade escolar, da maneira como foi planejada. Mas, diante do espaco e das condicOes
oferecidas, foi possivel fazer uma exposicdo dos trabalhos, apresentar os textos produzidos

em grupo, realizando uma mostra das atividades desenvolvidas para as demais turmas da EJA.

As declaracOes da maioria dos alunos-participantes durante o desenvolvimento das atividades
e na culminancia da proposta demonstraram que eles conseguiram compreender que ndo
existe homogeneidade na lingua portuguesa, mas sim uma heterogeneidade linguistica, sendo
capazes de identificar o uso de determinada variedade linguistica nos discursos, como o
fendbmeno girio, ndo classificando como erro, mas sim como uma forma diferente de
expressdo, que identifica o falante na comunidade a que pertence. Os estudantes
corroboraram, em parte, com o pensamento de que 0 uso do vocabulario girio, deve levar em

consideracdo a situacdo comunicativa, para evitar serem discriminados linguisticamente.



Dessa maneira, alguns alunos reconheceram a necessidade do monitoramento da fala, porém,
ainda se faz necessario enriquecer o repertorio linguistico dos educandos para conseguir
substituir as girias por outras expressdes equivalentes da lingua materna, quando julgar
apropriado, realizando cotidianamente essa monitoracdo, nas diversas situacdes interacionais,
em direcdo ao aprimoramento da sua competéncia discursiva. H4 um longo caminho a se

trilhar...
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Apéndice A — Questionario social

COLEGIO ESTADUAL MONSENHOR MANOEL BARBOSA.
DATAOC /A2 /46 PROFESSORA: CANDIDA
ALUNO (A) . TURMA: 2°

10.

QUESTIONARIO SOCIAL

Nome. | — oeav: vy M ¢()F

Data de nascimento: 5_5/0_5@0 Natural de: 5@%&(;, A

Onde reside? gac'a 049 W&

Vocé mora em:
("x) casa ( )apartamento

O imoével é:

( X) proéprio () bem de familia

() alugado () cedido

Vocé ja repetiu al série?

(X)) Sim. Qual? ~ N () Nso
Quem estudou mais em sua familia?

( ) pai () mae (%) irma/irmao
avo/avo

Qual a formag@o dessa pessoa?

() fundamental incompleto ( ) ensino médio incompleto( ) ensino superior

() fundamental completo () ensino médio completo

Vocé trabalha ou ja trabalhgqu? .
©l) Sim. Em qué? <f=o ;ﬁur»«&%? X ’mc(&‘/bo

( ) Nizo

Somando o salério de todos que moram na casa, qual a renda familiar mensal?
() 4 a 6 salarios minimos
() até 10 salarios minimos

(#até 1 salario minimo
( ) de 1 a3 salarios minimos

(

)

.

v

<@V

.



Apéndice B - Aula diagnostica: Surpresal

Apéndice C - Atividade extraclasse

1. Nas questdes abaixo, aparecem palavras ou expressdes destacadas que representam girias
empregadas em nosso cotidiano. Sabendo que o vocabulo girio faz uso de uma linguagem
metaforica, analise cada questdo e dé a resposta que julgar mais adequada:

l. Se alguém chama um sujeito de talarico, significa o qué?

a. () queele éfiel.

b. () que ele se relacionou com a namorada ou esposa do amigo.

c. () que ele foi traido pelo amigo.

d. () que ele é um bom amigo.

Il. Pagar mico — “pagamos 0 maior mico porque, quando chegamos no cinema, o filme ja tinha

comecgado.” Essas pessoas:

( ) foram reconhecidos por alguém.

. () compraram um mico grande.

( ) pagaram por um mico grande e receberam um pequeno.
. () passaram vergonha pelo atraso no cinema.

oo o

A policia descobriu varios celulares roubados na casa daquele rapaz que se dizia inocente. A casa
caiu!

( ) a policia derrubou a casa do malandro, buscando mais aparelhos.

. () A mentira foi descoberta. Contra fatos, ndo ha argumentos.

( ) o malandro ficou t&o nervoso que derrubou a casa.

. () acasa estava com estrutura abalada por contas das chuvas e desabou.

oo o

[EN

. Analise 0s excertos a seguir, substituindo as palavras/expressdes em destaque por outra
equivalente:



a. A aula de portugués foi horrivel, ndo saquei nada do que a professora explicou.

b. E ai, mano? Estas a fim de dar um rolé hoje? A parada vai ser da hora.

c. Javem babado...

d. Domingo gosto de ir dormir cedo. Segunda-feira é dia de trampo e eu ndo quero gueimar o
filme com a patroa.

Devemos utilizar a lingua de acordo com a situacdo de uso, portanto...

2. Utilize a variacdo linguistica adequada para elaborar os pequenos textos abaixo:

a. Uma felicitacdo por passagem de aniversario de um amigo no facebook.

b. Um pedido para sair mais cedo do trabalho.




Apéndice D — Transcricéo |
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Apéndice E — Questionamentos Orais
Da Primeira etapa: (Apds a exposi¢édo do video)

Vocés ja conheciam esse programa de entrevistas?

Quem aqui costuma assistir esse tipo de programa? Por qué?
Este programa € direcionado a que tipo de publico?

Quem € o entrevistado?

Onde trabalha? O que faz?

Sobre 0 qué estes jovens querem saber?

Que ideias o Deputado defende?

Segundo o entrevistado, 0 que o preocupa?

Vocé achou esse video interessante? Por qué?

. A quem mais pode interessar assistir essa entrevista?

Da Segunda etapa:

- (Ap6s a leitura do texto do Deputado Federal Jean Wyllys)

Vocés ja conheciam este texto? E o autor dele?

Vocés sabem o que autor faz, além de escrever? Onde ele trabalha?
Vocés conhecem a causa que este Deputado Federal defende?
O que esta exposto neste texto?

A quem pode interessar 0 assunto abordado no texto?

Il — (Ap0s a discussdo em grupo)

o ~ w0 D e

Durante as falas de vocés, alguém empregou girias?

Quais as girias mais usadas por vocés nessa atividade?

Quem mais utilizou vocabulos girios?

Com que finalidade as girias foram empregadas?

O uso de vocébulos girios facilitou ou dificultou a compreensdo do que o colega quis dizer?
Por qué?

Quais os sentidos das girias utilizadas?

Existem, na Lingua Portuguesa, outras expressdes que pudessem ser utilizadas no lugar das
girias, sem alterar o sentido da frase?

D& um exemplo.



Da Terceira etapa:

I — (Questionamentos pré-elaborados pela professora para direcionar a exposicdo oral dos

alunos)

Sobre o0 que trata 0 video exposto?
O que é abordado no texto apresentado?

Qual a funcéo de um Deputado Federal?

M e

Esse embate de ideias entre as partes — Jair Bolsonaro X Jean Wyllys — pode afetar a vida da

populacdo em geral? De que maneira?

o

Vocés concordam com o posicionamento do Deputado Federal Jair Bolsonaro? Por qué?
6. Vocés concordam com as ideias defendidas pelo Deputado Jean Wyllys? Por qué?

7. Vocés acham importante discutir esse tema em sala de aula? Por qué?
Il — (Orientando sobre o uso da variante giria)

1. Vocés perceberam que na aula passada, quando se reuniram em grupo, utilizaram girias. Esse
uso foi apropriado para aquela situacdo? Por qué?

2. Agora, na exposicdo oral, sera apropriado empregar vocabulario girio? Por qué?

3. Existem outras palavras ou expressdes que podem ser empregadas no lugar das girias,
mantendo o mesmo sentido do que se quer dizer? Dé exemplos.

4. E importante utilizar outra variante da Lingua Portuguesa numa exposicao oral? Por qué?

5. Em que outras situacdes de oralidade devemos estar atentos ao emprego das girias? Por qué?

6. E relevante saber empregar a giria observando 0 contexto em que Se encontra, ou seja,
considerando o interlocutor, o local, a situacdo? Por qué?

7. Vocés acham que o emprego de girias sem levar em conta a situacdo de uso, pode gerar
alguma atitude discriminatoria em relagdo ao falante? Exemplifique.

8. Sabendo que a Lingua Portuguesa dispde de uma variedade de recursos linguisticos, entre eles
a variante giria, como deve se comportar, entdo, o falante nas diversas situacdes interacionais
para evitar essa discriminag&o linguistica?

9. Vocés acreditam que o conhecimento dos recursos linguisticos disponiveis na lingua, bem
como o uso monitorado dessas variantes linguisticas podera refletir em sua vida social? De

gque maneira?



Apéndice F — Atividade extraclasse |

—

. Nas questdes abaixo, aparecem palavras ou expressoes destacadas que representam
girias empregadas em nosso cotidiano. Sabendo que o vocdbulo girio faz uso de uma
linguagem metaférica, analise cada questdo e dé a resposta que julgar mais adequada:

L Se alguém chama um sujeito de talarico, significa o qué?

a. () que ele é fiel.

b. (X) que ele se relacionou com a namorada ou esposa do amigo.

¢. () que ele foi traido pelo amigo.

d. () que ele ¢ um bom amigo.

1L Pagar mico — “pagamos o maior mico porque, quando chegamos no cinema, o
filme ja tinha comecado.” Essas pessoas:

a. () foram reconhecidos por alguém.

b. () compraram um mico grande.

¢. () pagaram por um mico grande e receberam um pequeno.

d. (X) passaram vergonha pelo atraso no cinema.

IIL A policia descobriu vérios celulares roubados na casa daquele rapaz que se dizia
inocente. A casa caiu! '

a. () a policia derrubou a casa do malandro, buscando mais aparelhos.

b. {Q A mentira foi descoberta. Contra fatos, néio hé argumentos.

¢. () o malandro ficou tio nervoso que derrubou a casa.

d. ( )acasaestava com estrutura abalada por contas das chuvas e desabou.

2. Analise os excertos a seguir, substituindo as palavras/expressdes em destaque por
outra equivalente:

=

A aula de portugués foi horrivel, ndo saquei nada do que a professora explicou.

cmipa,

b. E ai, mano? Estas a fim de dar um rolé hoje? A parada vai ser da hora.

a0y, Saie,

¢. Jd vem babado...

NaXiua




d. Domingo gosto de ir dormir cedo. Segunda-feira é dia de trampo e eu nio quero

queimar o filme com a patroa.

AR0ie Qoion o xS

Devemos utilizar a lingua de acordo com a situagdo de uso, portanto...

3. Utilize a variagio linguistica adequada para elaborar os pequenos textos abaixo:

a. Uma felicitagdo por passagem de aniversario de um amigo no Jacebook.

Mowms T A‘\mm@ dige 8 Gvaom
CMuidie - Qoo oy Safin .0 97 iy

b. Um pedido para sair mais cedo do trabalho,

C o8 aonde? Xom Came it dme Qiduox augie
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Atividade extraclasse 11

—

. Nas questdes abaixo, aparecem palavras ou expressdes destacadas que representam
girias empregadas em nosso cotidiano. Sabendo que o vocdbulo girio faz uso de uma
linguagem metaférica, analise cada questio e dé a resposta que julgar mais adequada:

p—

Se alguém chama um sujeito de talarico, significa o qué?

() que ele é fiel.

£ que ele se relacionou com a namorada ou esposa do amigo.
() que ele foi traido pelo amigo.

( ) que ele é um bom amigo.

= N T =

IL Pagar mico — “pagamos 0 _maior mico porque, quando chegamos no cinema, 0
filme j4 tinha comegado.” Essas pessoas:

o

() foram reconhecidos por alguém.

(') compraram um mico grande.

( ) pagaram por um mico grande e receberam um pequeno.
: ?é passaram-vergonha pelo atraso no cinema.

oo o

[Il. A policia descobriu vrios celulares roubados na casa daquele rapaz que se dizia
inocente. A casa caiu!

. ( )apolicia derrubou a casa do malandro, buscando mais aparelhos.

. () A mentira foi descoberta. Contra fatos, ndo ha argumentos.

L € )0 malandro ficou tdo nervoso que derrubou a casa.

. ()acasaestava com estrutura abalada por contas das chuvas e desabou.

a e o &

o

Analise os excertos a seguir, substituindo as palavras/expressdes em destaque por
outra equivalente:

a. A aula de portugués foi horrivel, ndo saquei nada do que a professora explicou.
I\ o
Mg (evxtmd s

b. E ai, mano? Estés a fim de dar um rolé hoje? A parada vai ser da hora.

? A cobgo. Saun Lo (Lunin Sun Sl
v 0

¢. Javem babado...

Wz——
v

e oy




d. Domingo gosto de ir dormir cedo. Segunda-feira ¢ dia de

queimar o filme com a patroa.
.__ﬁf) 1,0 jﬁblﬂ- ‘Yb:t/z qllj?_aiwd; D YN L CAY)’V’\_‘Q.P\;G\MOL’

trampo e eu ndo quero

Devemos utilizar a lingua de acordo com a situagdio de uso, portanto...
3. Utilize a variagiio linguistica adequada para elaborar os pequenos textos abaixo:

a. Uma felicitagdo por passagem de aniversario de um amigo no facebook.
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b. Um pedido para sair mais cedo do trabalho.
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Apéndice G — Transcricao da exposicao oral
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Apéndice H — Reescritura de Antigamente
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Apéndice | - RAP Homofobia é crime
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Apéndice J — Poesia Mente Fraca
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Apéndice K — Painel ilustrativo dos alunos

Apéndice L — Painel ilustrativo das alunas




Apéndice M - DVD recordacao




ANEXOS



Anexo 1 — “A giria ¢ a cultura do povo” — Bezerra da Silva

Toda hora tem giria

Porque ela é

Toda hora tem giria

Porque ela é

Pisou na bola conversa fiada malandragem
Ta de sacanagem

Se toca vacildo

Otario fanfarrdo

Coisa ruim ndo é mole ndo

E o terror aleméo

E cerol

Ih! Toda hora tem giria

Porque ela é

Se liga no papo, maluco,

Bota fé compadre, ta limpo,

Sai voado, sente firmeza, ta tranquilo,
E aquilo

Té sarado

Vacilou

Ta bolado

Sujou
No asfalto e no morro

A cultura do povo

E o caraai

Boca de siri

Fala sério, t6 te filmando

O bicho ta pegando

No asfalto e no morro

A cultura do povo

No asfalto e no morro

A cultura do povo

Mala sem alca é o rodo

Ta trincado € aquilo

Ta de bom tamanho

Tremeu na base

Ta boiando de marola

Responsa catuca € o bonde

T& na bola corujdo véo fechar seu paletd
No asfalto e no morro

A cultura do povo

E o terror

Demorou

Parei contigo, contexto, baranga,
Ta ligado na fita,

Deu bode, deu mole qualé,

T6 na area, ta de bob,

Babou a parada, mulher de tromba,

Toda hora tem giria
Porque ela é

Sangue bom tem conceito, malandro
V& se erra boiola,

Pagou mico,

E ruim hein?!

Né&o tem cad, papo reto, ta pegado



Ta no rango mane, Ta aloprado
Caloteiro, carne de pescoco, Vagabau

To legal de vocé sete-um, gbo, cara de pau Caloteiro, carne de pescoco,

Vagabau To legal de vocé sete-um, gbo, cara de pau
Ih! Toda hora tem giria No asfalto e no morro
Simbora gente Porque ela é

A cultura do povo Toda hora tem giria

No asfalto e no morro Porque ela é

A cultura do povo Al € cultura popular
Toda hora tem giria No asfalto e no morro

Se liga amizade Porque ela é

A cultura do povo E mas toda hora tem giria
No asfalto e no morro Porque ela é

A cultura do povo Toda hora tem giria

No asfalto e no morro Porque ela é

A cultura do povo

Anexo 2 — Saudosa Maloca / Adoniran Barbosa

Si 0 senhor ndo esta lembrado
Da licenca de conta

Que aqui onde agora esta
Esse edificio arto

Era uma casa velha

Um palacete assobradado

Foi aqui seu mocgo

Que eu, Mato Grosso e 0 Joca
Construimos nossa maloca Mais, um dia
NOs nem pode se alembrar

Veio os homi cas ferramenta

Que o dono mandd derruba



Peguemo todas nossas coisa
E fumos pro meio da rua
Apreciar a demolicao

Que tristeza que nés sentia
Cada tauba que caia

Doia no coracéo

Mato Grosso quis grita Mas em cima eu falei: Os homi t& cé razéo
Nos arranja outro lugar

Sé se conformemo quando o Joca falou:
"Deus dé& o frio conforme o cobertor"
E hoje nois pega a paia nas grama do jardim

E pra esquecé nois cantemos assim:
Saudosa maloca, maloca querida,
Que dim donde nois passemos dias feliz de nossa vida

Anexo 3 — Biografia / Jair Bolsonaro

Nascido em Campinas, Jair Bolsonaro é um militar da reserva e deputado federal. Esti em sua
sétima legislatura na Camara dos Deputados do Brasil, eleito pelo Partido Progressista. Foi 0
deputado mais votado do estado do Rio de Janeiro nas elei¢des gerais de 2014.

Bolsonaro também foi titular da Comissdo de Relagdes Exteriores e de Defesa Nacional e da
de Seguranca Publica e Combate ao Crime Organizado, além de ter sido suplente da
Comissdo de Direitos Humanos e Minorias da Camara dos Deputados.

Jair Bolsonaro é conhecido por suas posi¢cGes em defesa da familia e do Estado Brasileiro.
Suas bandeiras politicas sdo fortemente combatidas pelos partidos com posicOes adversas as
suas.

Nas tltimas elei¢Bes, em 2014, Jair Bolsonaro obteve cerca 464.565 votos sendo reeleito pelo
Rio de Janeiro, como o mais votado do Estado. Em seu atual mandato, destaca-se na luta pela
proibi¢do do chamado “Kit Gay” (cartilhas destinadas as escolas do ensino fundamental) com
forte viés de apologia a homossexualidade e pela redugdo da maioridade penal. Em seu
mandato anterior, se destacou na luta pela aprovagdo da PEC300 a qual estabelece que a
remuneracao dos Policiais Militares dos estados ndo podera ser inferior a da Policia Militar do
Distrito Federal, aplicando-se também aos integrantes do Corpo de Bombeiros Militar e aos
inativos, e contra uma possivel volta da CPMF (Contribuicdo Provisoria sobre
Movimentac6es Financeiras).



Anexo 4 — Biografia / Jean Wyllys

Jean Wyllys tem uma histdria de envolvimento com trabalhos em favor da justica social, de
uma educacdo para a cidadania e para a valorizacdo da vida, e em favor das liberdades civis,
que remonta a sua adolescéncia, quando pertencia as pastorais da Juventude Estudantil e da
Juventude do Meio Popular, e atuava nas comunidades eclesiais de base da Igreja Catolica.
Parceiro dos movimentos LGBT, negro e de mulheres, Jean Wyllys participa de agdes que
combatem a homofobia, a intolerancia e o fundamentalismo religiosos, a discriminagéo contra
0 povo de santo, o trabalho escravo, a exploracdo sexual de criangas e adolescentes, e as
violéncias contra a mulher.

Foi eleito deputado federal pelo PSOL-RJ para os mandatos 2011-2014 e 2015-2018. E
escritor, com quatro livros publicados, apresentador e curador do programa Cinema em
Outras Cores no Canal Brasil, programa de curtas metragens com uma tematica que reflete
seu ativismo contra a intolerancia e em favor das liberdades civis, professor do Programa de
Pds-Graduacao em Infeccdo HIV/Aids e Hepatites Virais da UNIRIO, além de colunista da
Carta Capital e do iGay, portal LGBT do iG. Atuou também como professor universitario na
Escola Superior de Propaganda e Marketing (ESPM) e Universidade Veiga de Almeida
(UVA).




Anexo 5 - Lei Maria da Penha

DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 10 Esta Lei cria mecanismos para coibir e prevenir a violéncia domestica e familiar
contra a mulher, nos termos do 8 8o do art. 226 da Constituicdo Federal, da Convengéo sobre
a Eliminacdo de Todas as Formas de Violéncia contra a Mulher, da Convencéo
Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher e de outros
tratados internacionais ratificados pela Republica Federativa do Brasil; dispde sobre a criagcdo
dos Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher; e estabelece medidas de
assisténcia e protecdo as mulheres em situacdo de violéncia doméstica e familiar.

Art. 20 Toda mulher, independentemente de classe, raca, etnia, orientacdo sexual, renda,
cultura, nivel educacional, idade e religido, goza dos direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sendo-lhe asseguradas as oportunidades e facilidades para viver sem violéncia,
preservar sua salde fisica e mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual e social.

Art. 30 Serdo asseguradas as mulheres as condi¢Ges para o exercicio efetivo dos direitos a
vida, & seguranca, a saude, a alimentacdo, a educacdo, a cultura, a moradia, a0 acesso a
justica, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a
convivéncia familiar e comunitaria.

8 1o O poder publico desenvolvera politicas que visem garantir os direitos humanos das
mulheres no ambito das relacdes domeésticas e familiares no sentido de resguarda-las de toda
forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.

§ 20 Cabe a familia, a sociedade e ao poder publico criar as condi¢Bes necessarias para o
efetivo exercicio dos direitos enunciados no caput.

Art. 40 Na interpretacdo desta Lei, serdo considerados os fins sociais a que ela se destina e,
especialmente, as condi¢bes peculiares das mulheres em situacdo de violéncia doméstica e
familiar.

TITULO 11
DA VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER

CAPITULO |

DISPOSICOES GERAIS

Art. 50 Para os efeitos desta Lei, configura violéncia domestica e familiar contra a mulher
qualquer acdo ou omissdo baseada no género que lhe cause morte, lesdo, sofrimento fisico,
sexual ou psicoldgico e dano moral ou patrimonial: (Vide Lei complementar n® 150, de 2015)
I - no &mbito da unidade doméstica, compreendida como o espaco de convivio permanente de
pessoas, com ou sem vinculo familiar, inclusive as esporadicamente agregadas;



] - no ambito da familia, compreendida como a comunidade formada por individuos que
sdo ou se consideram aparentados, unidos por lagos naturais, por afinidade ou por vontade
expressa;

I - em qualquer relacdo intima de afeto, na qual o agressor conviva ou tenha convivido
com a ofendida, independentemente de coabitacao.

Paragrafo Unico. As relacfes pessoais enunciadas neste artigo independem de orientacdo
sexual.

Art. 60 A violéncia doméstica e familiar contra a mulher constitui uma das formas de violagdo
dos direitos humanos.

CAPITULO 11

DAS FORMAS DE VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER

Art. 70 Sdo formas de violéncia doméstica e familiar contra a mulher, entre outras:

I - a violéncia fisica, entendida como qualquer conduta que ofenda sua integridade ou
saude corporal;

] - a violéncia psicologica, entendida como qualquer conduta que lhe cause dano
emocional e diminuicdo da autoestima ou que lhe prejudique e perturbe o pleno
desenvolvimento ou que vise degradar ou controlar suas a¢fes, comportamentos, crengas e
decisbes, mediante ameaca, constrangimento, humilhacdo, manipulacdo, isolamento,
vigilancia constante, persegui¢do contumaz, insulto, chantagem, ridicularizagéo, exploragdo e
limitacdo do direito de ir e vir ou qualquer outro meio que lhe cause prejuizo a salde
psicoldgica e a autodeterminacdo;

11 - a violéncia sexual, entendida como qualquer conduta que a constranja a presenciar, a
manter ou a participar de relacdo sexual ndo desejada, mediante intimidacdo, ameaca, coacdo
ou uso da forca; que a induza a comercializar ou a utilizar, de qualquer modo, a sua
sexualidade, que a impeca de usar qualquer método contraceptivo ou que a force ao
matriménio, a gravidez, ao aborto ou a prostituicdo, mediante coacdo, chantagem, suborno ou
manipulacdo; ou que limite ou anule o exercicio de seus direitos sexuais e reprodutivos; 1V -
a violéncia patrimonial, entendida como qualquer conduta que configure retencédo, subtragéo,
destruicdo parcial ou total de seus objetos, instrumentos de trabalho, documentos pessoais,
bens, valores e direitos ou recursos econdmicos, incluindo os destinados a satisfazer suas
necessidades;

V - a violéncia moral, entendida como qualquer conduta que configure caltnia, difamagéo ou

injdria.

TITULO 11l - DA ASSISTENCIA A MULHER EM SITUACAO DE VIOLENCIA
DOMESTICA E FAMILIAR

CAPITULO | DAS MEDIDAS INTEGRADAS DE PREVENQAO

Art. 8o A politica publica que visa coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher far-
se-a por meio de um conjunto articulado de a¢des da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios e de acGes ndo-governamentais, tendo por diretrizes:



I - a integracdo operacional do Poder Judiciario, do Ministério Publico e da Defensoria
Publica com as areas de seguranca publica, assisténcia social, saude, educacdo, trabalho e
habitacéo;

] - a promocdo de estudos e pesquisas, estatisticas e outras informaces relevantes, com
a perspectiva de género e de raca ou etnia, concernentes as causas, as consequéncias e a
frequéncia da violéncia domeéstica e familiar contra a mulher, para a sistematizacdo de dados,
a serem unificados nacionalmente, e a avaliagdo periodica dos resultados das medidas
adotadas;

I - 0 respeito, nos meios de comunicacgdo social, dos valores éticos e sociais da pessoa e
da familia, de forma a coibir os papéis estereotipados que legitimem ou exacerbem a violéncia
domeéstica e familiar, de acordo com o estabelecido no inciso Il do art. 10, no inciso 1V do
art. 30 e no inciso IV do art. 221 da Constituicdo Federal;

v - a implementacdo de atendimento policial especializado para as mulheres, em
particular nas Delegacias de Atendimento a Mulher;
\/ - a promocgdo e a realizacdo de campanhas educativas de prevencdo da violéncia

doméstica e familiar contra a mulher, voltadas ao publico escolar e a sociedade em geral, e a
difusdo desta Lei e dos instrumentos de protecdo aos direitos humanos das mulheres;

Vi - a celebracdo de convénios, protocolos, ajustes, termos ou outros instrumentos de
promocdo de parceria entre Orgdos governamentais ou entre estes e entidades ndo-
governamentais, tendo por objetivo a implementagdo de programas de erradicacdo da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher;

VIl - a capacitacdo permanente das Policias Civil e Militar, da Guarda Municipal, do
Corpo de Bombeiros e dos profissionais pertencentes aos 6rgaos e as areas enunciados no
inciso | quanto as questdes de género e de raca ou etnia;

VIII - a promocgdo de programas educacionais que disseminem valores éticos de irrestrito
respeito a dignidade da pessoa humana com a perspectiva de género e de racga ou etnia;
IX - 0 destaque, nos curriculos escolares de todos os niveis de ensino, para os conteddos

relativos aos direitos humanos, a equidade de género e de raca ou etnia e ao problema da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher.

CAPITULO Il DA ASSISTENCIA A MULHER EM SITUACAO DE VIOLENCIA
DOMESTICA E FAMILIAR

Art. 90 A assisténcia a mulher em situacdo de violéncia doméstica e familiar sera prestada de
forma articulada e conforme os principios e as diretrizes previstos na Lei Organica da
Assisténcia Social, no Sistema Unico de Saude, no Sistema Unico de Seguranca Publica, entre
outras normas e politicas publicas de protecdo, e emergencialmente quando for o caso.

CAPITULO 11l DO ATENDIMENTO PELA AUTORIDADE POLICIAL

Art. 10. Na hipotese da iminéncia ou da pratica de violéncia doméstica e familiar contra a
mulher, a autoridade policial que tomar conhecimento da ocorréncia adotara, de imediato, as
providéncias legais cabiveis.



Anexo 6 — Direitos humanos

Artigo 1. Obrigacao de respeitar os direitos

. Os Estados Partes nesta Convencdo comprometem-se a respeitar os direitos e liberdades nela
reconhecidos e a garantir seu livre e pleno exercicio a toda pessoa que esteja sujeita a sua
jurisdicéo, sem discriminacéo alguma por motivo de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinides
politicas ou de qualquer outra natureza, origem nacional ou social, posi¢cdo econdmica,
nascimento ou qualquer outra condicao social.

. Para os efeitos desta Convencéo, pessoa é todo ser humano.

Artigo 5. Direito a integridade pessoal

. Toda pessoa tem o direito de que se respeite sua integridade fisica, psiquica e moral.

. Ninguém deve ser submetido a torturas, nem a penas ou tratos cruéis, desumanos ou
degradantes. Toda pessoa privada da liberdade deve ser tratada com o respeito devido a
dignidade inerente ao ser humano.

Artigo 11. Protecdo da honra e da dignidade

. Toda pessoa tem direito ao respeito de sua honra e ao reconhecimento de sua dignidade.

. Ninguém pode ser objeto de ingeréncias arbitrarias ou abusivas em sua vida privada, na de
sua familia, em seu domicilio ou em sua correspondéncia, nem de ofensas ilegais a sua honra
Ou reputacao.

. Toda pessoa tem direito a protecdo da lei contra tais ingeréncias ou tais ofensas.

Artigo 24. Igualdade perante a lei
Todas as pessoas sao iguais perante a lei. Por conseguinte, tém direito, sem discriminacdo, a
igual protecdo da lei.

Artigo 32. Correlacao entre deveres e direitos

. Toda pessoa tem deveres para com a familia, a comunidade e a humanidade.

. Os direitos de cada pessoa séo limitados pelos direitos dos demais, pela seguranca de todos e
pelas justas exigéncias do bem comum, numa sociedade democratica.



Anexo 7 — Antigamente / Carlos Drummond de Andrade

Antigamente, as mocas chamavam-se mademoiselles e eram todas mimosas e muito
prendadas. Ndo fazia anos: completavam primaveras, em geral dezoito. Os janotas, mesmo
ndo sendo rapagdes, faziam-lhes pés-de-alferes, arrastando a asa, mas ficavam longos meses
debaixo do balaio. E se levavam tabua, o remédio era tirar o cavalo da chuva e ir pregar em
outra freguesia. As pessoas, quando corriam, antigamente, era pra tirar o pai da forca e ndo
caiam de cavalo magro. Algumas jogavam verde para colher maduro, e sabiam com quantos
paus se fazia uma canoa. O que ndo impedia que, nesse entrementes, esse ou aquele
embarcasse em canoa furada. Encontravam alguém que lhes passasse a manta e azulava,
dando as de vila-diogo. Os mais idosos, depois da janta, faziam o quilo, saindo para tomar
fresca; e também tomavam cautela de ndo apanhar sereno. Os mais jovens, esses iam ao
animatégrafo, e mais tarde ao cinematografo, chupando balas de aeroplano; os quais, de
pouco Siso, se metiam em camisa de onze varas, e até em calgas pardas; ndo admira que
dessem com os burros n’agua.

Havia os que tomaram cha em crianca, e, ao visitarem familia da maior consideracdo, sabiam
cuspir dentro da escarradeira. Se mandavam seus respeitos a alguém, o portador garantia-lhes:
“Farei presente.” Outros, ao cruzarem com um sacerdote, tiravam o chapéu, exclamando:
“Louvado seja Nosso Senhor Jesus Cristo”, ao que o Reverendissimo correspondia: “Para
sempre seja louvado.” E os eruditos, se alguém espirrava — sinal de defluxo — eram impelidos
a exortar: “Dominus tecum”. Embora sem saber da missa a metade, ou presungosos queriam
ensinar padre-nosso ao Vvigario, e com isso metiam a mao em cumbuca. Era natural, que com
eles perdesse a tramontana. A pessoa cheia de melindres ficava sentida com a desfeita que lhe
faziam, quando, por exemplo, insinuavam que seu filho era artioso. Verdade seja que as vezes
0S meninos eram mesmo encapetados; chegavam a pitar escondidinho, atras da igreja. As
meninas, ndo: verdadeiros cromos, umas tetéias.

Antigamente, certos tipos faziam negocios e ficavam a ver navios; outros eram pegados com a
boca na botija, contavam tudo tintim por tintim e iam comer o pao que o diabo amassou, la
onde Judas perdeu as botas. Uns raros amarravam cachorro com linguica. E alguns ouviam
cantar o galo, mas nédo sabiam onde. As familias faziam sortimento na venda, tinham conta no
camiceiro e arrematavam qualquer quitanda que passasse a porta, desde que o mole do
tabuleiro, quase sempre um cabrito, ndo tivesse catinga. Acolhiam com satisfacdo a vista do
cometa, que, andando por ceca e meca, trazia novidades de baixo, ou seja, da Corte do Rio de
Janeiro. Ele vinha dar dois dedos da prosa e deixar de presente ao dono da casa um canivete
roscofe. As donzelas punham carmim e chegavam a sacada para vé-lo apear do macho
faceiro. Infelizmente, alguns eram mais do que velhacos: eram grandessissimos tratantes.

Acontecia o individuo apanhar constipagdo; ficando perrengue, mandava o préprio chamar o
doutor e, depois, ir & botica para a aviar a receita, de capsulas ou pilulas fedorentas. Doenga
nefasta era a phtysica, feia era o galico. Antigamente, 0s sobrados tinham assombragdes, 0s
meninos lombrigas, asthma os gatos, 0os homens portavam ceroulas, botinas e capa-de-goma, a



casimira tinha de ser superior e mesmo X.P.T.O. London, ndo havia fotografos, mas
retratistas, e os cristdos ndo morriam: descansavam.

MAS TUDO ISSO era antigamente, isto é, outrora.

Anexo 8 — Biografia de Carlos Drummond de Andrade

Carlos Drummond de Andrade (1902-1987) foi um poeta brasileiro. "No meio do caminho tinha
uma pedra / tinha uma pedra no meio do caminho". Este é um trecho de uma das poesias de
Drummond, que marcou 0 2° Tempo do Modernismo no Brasil. Foi um dos maiores poetas
brasileiros do seculo XX.

Carlos Drummond de Andrade (1902-1987) nasceu em lItabira de Mato Dentro, interior de Minas
Gerais, no dia 31 de outubro de 1902. Filho de Carlos de Paula Andrade e Julieta Augusta
Drummond de Andrade, proprietarios rurais. Em 1916, ingressou em um colégio interno em Belo
Horizonte. Doente, regressou para ltabira, onde passou a ter aulas particulares. Em 1918, foi estudar
em Nova Friburgo, no Rio de Janeiro, também no colégio interno.

Em 1921, comecou a publicar artigos no Diério de Minas. Em 1922, ganha um prémio de 50 mil
réis, no Concurso da Novela Mineira, com o conto "Joaquim do Telhado". Em 1923 matricula-se no
curso de Farmécia da Escola de Odontologia e Farmacia de Belo Horizonte. Em 1925 conclui o
curso. Nesse mesmo ano casa-se com Dolores Dutra de Morais. Funda "A Revista", veiculo do
Modernismo Mineiro.

Drummond leciona portugués e Geografia em Itabira, mas a vida no interior ndo Ihe agrada. Volta
para Belo Horizonte, emprega-se como redator no Diario de Minas. Em 1928 publica "No Meio do
Caminho", na Revista de Antropofagia de Sdo Paulo, provocando um escandalo, com a critica da
imprensa. Diziam que aquilo ndo era poesia e sim uma provocacgéo, pela repeticdo do poema. Como
também pelo uso de "tinha uma pedra” em lugar de "havia uma pedra". Ainda nesse ano, ingressa
no servico pablico como auxiliar de gabinete da Secretaria do Interior.

Em 1934 muda-se para o Rio de Janeiro e assume a chefia de gabinete do Ministério da Educacéo,
do ministro Gustavo Capanema. Em 1942 publica seu primeiro livro de prosa, "Confisses de
Minas". Entre os anos de 1945 e 1962, foi funcionario do Servico Histdrico e Artistico Nacional.



Em 1946, foi premiado pela Sociedade Felipe de Oliveira, pelo conjunto da obra. O Modernismo
exerceu grande influéncia em Carlos Drummond de Andrade. O seu estilo poético era permeado por
tracos de ironia, observacGes do cotidiano, de pessimismo diante da vida e de humor. Drummond
fazia verdadeiros "retratos existenciais" e os transformava em poemas com incrivel maestria. Carlos
Drummond de Andrade foi também tradutor de autores como Balzac, Federico Garcia Lorca e
Moliére.

Carlos Drummond de Andrade faleceu no Rio de Janeiro, no dia 17 de agosto de 1987, doze dias
depois do falecimento de sua filha, a escritora Maria Julieta Drummond de Andrade.
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CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacéo do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Apos a analise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execucdo uma vez que atende ao
disposto nas resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos n&do havendo pendéncias ou
inadequacdes a serem revistas.
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Consideragodes Finais a critério do CEP:

Apos a analise com vista a Resolucéo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucédo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicac&o e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, nao maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugcdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o

relatorio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacé&o do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagbes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 21/11/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 917289 pdf 15:34:23
Projeto Detalhado / | TRABALHO_MESTRADO pdf 211172017 |MARIA CANDIDA DE| Aceito
Brochura 15:27:35  |JESUS SOUZA
Investigador SANTOS
Declaragéo de Declaracaodeconcordancia.pdf 05/06/2017 |MARIA CANDIDA DE| Aceito
Pesquisadores 22:34:48 [JESUS SOUZA

SANTOS
Folha de Rosto folhaderosto2 pdf 25/05/2017 |MARIA CANDIDA DE|] Aceito
230041  |JESUS SOUZA
SANTOS
Qutros compromissopesquisador pdf 15/05/2017 |MARIA CANDIDA DE| Aceito
18:3541 |JESUS SOUZA
SANTOS
Qutros autorizacaoproponente_pdf 15/05/2017 |MARIA CANDIDA DE| Aceito
18:35:24 |JESUS SOUZA
SANTOS
Qutros coparticipante_pdf 15/05/2017 |MARIA CANDIDA DE| Aceito
18:34:27 | JESUS SOUZA
SANTOS
Outros confidencialidade pdf 15/05/2017 |MARIA CANDIDA DE| Aceito
18:32:55 | JESUS SOUZA
SANTOS
Qutros concessao.pdf 15/05/2017 [MARIA CANDIDA DEJ Aceito
18:31:56 JESUS SOUZA
SANTOS
Outros tcleresponsavel docx 15/05/2017 |MARIA CANDIDA DE| Aceito
18:30:56 JESUS SOUZA
SANTOS
TCLE / Termaos de TCLEAIuno docx 15/05/2017 |MARIA CANDIDA DE| Aceito
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Assentimento / TCLEAIuno.docx 18:15:21 JESUS SOUZA Aceito
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Orgamento Orcamento.docx 15/05/2017 |MARIA CANDIDA DE| Aceito
18:12:36 | JESUS SOUZA
SANTOS
Cronograma Cronograma . docx 15/05/2017 |MARIA CANDIDA DE| Aceito
18:09:55  [JESUS SOUZA
SANTOS

Situacédo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

N&o

SALVADOR, 22 de Dezembro de 2017

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito

(Coordenador)




