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MOURA, Marcia Oliveira. Empoderamento Feminino: proposta de trabalho para a

construcdo de pontos de vista por estudantes doaramdo ensino fundamental. 2019. 104 f.
Relatorio de pesquisa (Mestrado Profissional emalset Area de Concentragéo: Linguagens
e Letramentos) — Universidade Federal de Sergipmgr&@ma de Pés-graduacdo em Letras,
Séo Cristovao, 2019.

RESUMO

Esta pesquisa-acdo, realizada em um colégio nocipimide Japaratuba/SE, estd voltada
para a formacao de professores de lingua portuguesgae se refere ao trabalho, em sala de
aula, sobre o0s recursos necessarios para a agéoulie ideias e para a elaboracéo de ponto de
vista consistente sobre o empoderamento femininambjetivo geral € contribuir com a
formacgao de professores voltada ao trabalho colab®macdo de pontos de vista a partir de
diferentes géneros discursivos que tematizam o derpmento feminino.
Metodologicamente, foram seguidas as seguintesa®tafi.pesquisa bibliografica e
organizacdo de um pré-teste com a intencao deedstab encaminhamentos para a pesquisa;
2.elaboracao de uma sequéncia de atividades, glesg®w resumida da seguinte maneira: a
partir de uma sondagem, que consistiu na produgaordvideo de um minuto cuja tematica
foi o cotidiano de uma adolescente, foram orgamigadeis atividades sequenciais
(direcionadas ao estudo dos operadores argumerdadwn textos, a identificacdo de
diferentes géneros discursivos, a construcdo dmgale vista, a analise de videos, visando a
producdo de um roteiro de video e a socializacadifdeentes pontos de vista por meio de
mesas tematicas). Apds a analise dos resultadesp qmoduto final deste Mestrado
Profissional, optou-se pela producdo de um videtirdalo a servir de apoio ao trabalho dos
professores em uma perspectiva de formacdo codanu@s dados reunidos no pré-teste
foram analisados a partir das ideias dos seguaieses: Foucault (1995) para discutir as
relacbes de poder na sociedade; Carvalho (2011yakS(2010), Muniz (2017) e Bandeira
(2017) para definicbes de empoderamento feminiswwbalternidade. Para tratar da producao
da argumentacdo foram utilizadas as ideias de M¢y882; 1991), Barroso (2007),
Magalhdes (2013) e Koch (2017). E para a defindg@onto de vista e suas relacbes com
aspectos linguisticos foram utilizados os postidatmRabatel (2016). Os resultados apontam
que houve ampliagcdo no uso dos operadores arguimesta dos recursos de argumentacao
pelos estudantes de nono ano do ensino fundameoteequentemente, alcancaram maior
consisténcia na elaboracdo de pontos de vista fetirreem conjunto, sobre discursos e
comportamentos que constroem as relacbes em sdeieda realizacdo desta pesquisa
possibilitou aos estudantes compreender e questisndiscursos que lhes cercam para, deste
modo, tomarem atitudes transformadoras no quefae r@o respeito a homens e mulheres.

Palavras-chave Argumentacdo. Empoderamento Feminino. Ponto d&aVi



MOURA, Marcia Oliveira.Female empowermentporposal of work for the construction of
points of view by students of the ninth grade anentary school. 2019. 125 f. Research
report (Professional Master’s in Literature — Concation area: Languages and Literature) —
Federal Univerity of Sergipe. Posgraduate Prograhiterature, Sao Cristévao, 2019.

ABSTRACT

This action research project, undertaken in a dahataparatuba city / SE, aims at improving
the training of Portuguese teachers regarding tbk,wn the classroom, on the resources
necessary for the articulation of ideas and fordladoration of a consistent point view on
women's empowerment. The general objective is tdribmte with teacher training aimed at
the work with the elaboration of points of view fnalifferent discursive genres that focus on
female empowerment. Methodologically, the followstgps were followed: 1. bibliographic
research and organization of a pre-test with thention of establishing referrals for the
research; 2. elaboration of a sequence of actviiat can be summarized as follows: from a
survey, which consisted in the production of a arieute video whose thematic was the daily
life of ateenager, six sequential activities (ainaéthe study of the argumentative operators in
texts, the identification of different discursiverges, the construction of points of view, the
analysis of videos, aiming at the production ofdew script and the socialization of different
points of view through panel discussions). Aftealsming the results, as the final product of
this Professional Master's Degree, we opted foptbduction of a video designed to support
the work of teachers in a perspective of continiedgcation. The data collected in the pre-
test were analyzed based on the ideas of the foltpauthors: Foucault (1995) to discuss the
power relations in society; Carvalho (2011), Spi@k10), Muniz (2017) and Bandeira
(2017) for definitions of female empowerment antalternity. The ideas of Meyer (1982,
1991), Barroso (2007), Magalhdes (2013) and Kodil{2 were used to deal with the
production of the argumentation. And for the defam of point of view and its relations with
linguistic aspects, the postulates of Rabatel (R0de used. The results point out that there
was an increase in the use of argumentative operata the resources of argumentation by
the students of ninth grade, consequently, theyxhexh a greater consistency in the
elaboration of points of view by thinking over, &tlger, discourses and behaviors that build
relationships in society. The realization of thesearch made it possible for the students to
understand and question the discourses that surthem so that they take transformative
stances regarding respect for men and women.

Keywords: Argumentation. Female Empowerment.Pdiniew.
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1 INTRODUCAO

Os anos em meio educacional fizeram com que essguigadora/professora
percebesse nos estudantes, de maneira geral, @tia @panto a aprendizagem. Na maioria
das vezes,ao entrar em uma sala de aula, o qu& s@ovindividuos com a atencao voltada
para os aparelhos de telefone celular, para o%tintios que sdo trocados entre eles,
estudantes que preferem dormir a fazer as atividadgeridas ou mesmo os que preferem
nao fazer o que lhes & proposto. Parece ndo hdeastificacdo entre eles e o ambiente
escolar.

Observa-se também que, muitas vezes, o que lexdivdduo a escola ndo é a vontade
de aprender. E o desejo de socializar com os leim estar fora de casa por inimeras
razdes, como a violéncia doméstica, ou mesmo assideele de alimentacdo, uma vez que
nao é rara a presenca de estudantes que tém rla as@énica refeicdo do dia ou a mais
importante. No municipio de Japaratuba/SE, ondepestquisa foi realizada, este quadro ndo
é diferente.

Esses estudantes, em geral, apresentam diversaslddifles no aprendizado. Nas
aulas de lingua portuguesa, ao propor atividaddsitlea, € possivel perceber as limitacdes
nos exercicios de compreenséo e interpretacacatesttu que eles, em geral, ndo conseguem
fazer inferéncias que Ihes possibilitem compreemderterpretar. Por meio das producdes
escritas dos estudantes, como provas, trabalhedagdes escolares, observam-se 0 mau uso
de conectores e falhas na articulacdo das idemsiddo ano do ensino fundamental, etapa
em que foi realizada esta investigacao em nivélestrado, € necessario iniciar propostas de
trabalho voltadas a argumentacdo, como orienfReferencial Curricular do estado de
Sergipe.

A dificuldade em articular ideias e o uso limitados conectores diminuem o
encadeamento argumentativo de um discurso. Probleommo esses dificultam o
desenvolvimento do letramento desses individuosqu@ a argumentacdo faz parte das
praticas sociais de leitura e escrita. E uma exigéa sociedade letrada saber posicionar-se e
defender ideias. Um exemplo disso € 0 acesso amoesigperior, no qual uma de suas etapas
consiste em uma dissertacao, género discursivagauia argumentacao.

N&o resolver tais dificuldades faz com que os estie$ avancem os anos da educagao
basica sem os instrumentos para questionar eradteealidade em que vivem.

Acreditando na responsabilidade social da escala professor de lingua materna,

esta pesquisa propde trabalhar, em sala de auléemmpolémico como o empoderamento
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feminino, uma vez que diferentes séo as opinidbseso papel da mulher na sociedade, os
recursos e 0s géneros discursivos que possibitiesanvolver a argumentacao e os pontos de
vista.

Pode-se afirmar que argumentar € relacionar o qd@oé“[...] a um género do
discurso histérica e socialmente situado, integramaha complexidade do funcionamento
discursivo que mobiliza parametros de diversasnsd@MAINGUENEAU, 2011, p, 71). E
questionar discursos e fazer das respostas endastpasicoes expressas por meio de pontos
de vistaque, por sua vez, se revelam por meioataegltos linguisticos como os operadores
argumentativos — 0s conectores.

O tema escolhido para ser trabalhado em sala dd@uw empoderamento feminino.

O recorte de género faz parte dos temas transsamsaidevem ser tratados em sala de aula e
reflete a necessidade de debater esse sistemf paaieipalmente porque sédo recorrentes 0s
casos de violéncia contra a mulher e o cerceantenseus direitos.

Uma pesquisa como esta é mais que necessaria,amtpe se defende, aqui, a ideia
de que o letramento aprofunda as relacdes enpress®as e a realidade. Um sujeito inserido
nas praticas de leitura e escrita de uma sociegél@dpaz de compreendé-la, questionar o seu
funcionamento e altera-lo. Um trabalho desse tipaepprovocar reflexdes sobre a realidade.
Assim, para os fins desta investigagéo, o letramseta definido como:

[...] capacidade de ler ou escrever para atindereltes objetivos — para
informar ou informar-se, para interagir com outr@ggra imergir no
imaginario, no estético, para ampliar conhecimemasa seduzir ou induzir,
para divertir-se, para orientar-se, para apoio andmi@, para catarse...;
habilidades de interpretar e produzir diferentpsstie géneros de textos;
habilidades de orientar-se pelos protocolos derfeijue marcam o texto ou
de lancar mao desses protocolos, ao escrevedegitle insercdo efetiva no
mundo da escrita, tendo interesse e prazer emdscrever, sabendo utilizar
a escrita para encontrar ou fornecer informagbesorhecimentos,
escrevendo ou lendo de forma diferenciada, segasdarcunstancias, 0s
objetivos, o interlocutor...(SOARES, 2003, p.91:92)

Com base nessa visdo, formar um estudante letrathai® que ensina-lo a ler e
escrever. E proporcionar situacdes em que ele pefistir, questionar, interpretar, produzir
e, também, transformar as informacdes que a elgaohatravés dos textos; logo, o contato
com diferentes géneros discursivos potencializaetrarhento, uma vez que engloba

habilidades para interpretar e produzir diferetifgss e géneros de texto.



13

A diversidade de géneros textuais e discursivossala de aula, é preconizada por
diversos documentos oficiais, dentre eld®eferencial Curricular do Estado de Sergipe que
para 0 nono ano, em lingua portuguesa, estabelecestadante o desenvolvimento da
competéncia geral: “apropriar-se da lingua portagusomo veiculo de interacdo dialogica,
processando diferentes tipos de mensagens emnidsrgéneros textuais” (SECRETARIA
DE ESTADO DA EDUCACAO DE SERGIPE, 2011, p.81-82)inda no Referencigl é

possivel encontrar como habilidades desejadas:

* Ler textos de diferentes géneros;
* Inferir os sentidos de um texto;

* Produzir diferentes géneros textuais, reconhecesn@s caracteristicas
guanto ao conteudo, constru¢cdo composicional I éSEERGIPE, 2011,
p. 82).

De acordo com oReferencialacima citado, cabe a éarea de lingua portuguesa
desenvolver variadas competéncias e habilidadesnp€@ncia se refere as “atitudes
necessarias para enfrentar os problemas da vidernadd(SERGIPE, 2011, p.11) e as
habilidades se referem “aos conteudos disciplipasadberes que, em Uultima analise,
possibilitam, quando devidamente mobilizados, a preensdo e solucdo dos problemas
cotidianos” (SERGIPE, 2011, p. 11). Ciente das aénrias e habilidades necessérias aos
osestudantes para que possam compreender e utidiaamelhor maneira, 0s géneros
discursivos, a argumentacdo e os pontos de vista, professora escolheu no Mestrado
Profissional em Letras procurar melhorar a pratioaente, por isso esta investigacdo foi
orientada pela seguinte questédo: quais elememgsisitico-discursivos, trabalhados em sala
de aula, podem colaborar com a articulacdo de Sdeg& construcdo de pontos de vista
consistentes em torno do empoderamento feminino?

Na tentativa de encontrar respostas para essarpardoi estabelecido como objetivo
geral da pesquisa: contribuir com a formacao déepsores no que se refere ao trabalho para
elaboracdo de ponto de vista, por estudantes deoefisndamental, em argumentagdes
voltadas ao empoderamento feminino. Como objetespecificos, foram definidos trés: 1.
Organizar o trabalho com operadores argumentato@snodo a favorecer a articulacdo de
ideias pelos estudantes em aulas de lingua posgag2e Reunir atividades com variados

géneros discursivos, para promover a assuncadeferdes posicionamentos sobre um tema

'Disponivel no site da Secretaria de Estado da Edoca
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polémico; 3. Organizar a producdo de videos vo#tadoreflexdo de temas sociais e a
divulgacao de ideias em sociedade pelos estuddateducacao béasica.

Como produto final desta pesquisa, optou-se peddoehcdo de unGGuia de
Orientacdo ao Professpem video, por ser um recurso favoravel a partikaxperiéncias
docentes devido a atual facilidade de compartillmoea internet.

A relevancia deste trabalho estd vinculada a niglsels de haver mais praticas
didatico-pedagodgicas voltadas a construcdo de podéo vista sobre o empoderamento
feminino, por meio do estudo de variados génergsudsivos, uma vez que esse tema
promove a mobilizacdo de capacidades especifioasilaidas a leitura, a reflexdo e ao uso da
lingua portuguesa como pratica social.

No ambito do programa de Mestrado Profissional eetras (PROFLETRAS),
algumas pesquisas foram realizadas sobre quest@@Endro. Destaca-se, por utilizar géneros
discursivos diferentes, a investigacdo realizadaesaentidade feminina a partir do conto
“Entre a espada e a rosa”, de Juliane Aparecidailda Dias, Maria Celma Vieira Santos e
Nelson Eliezer Ferreira Junior (2016). Esse ttabalerviu de referéncia para discutir as
relacdes de género em sala de aula a partir desteatiados, uma vez que utilizaram o conto
de Marina Colassanti e contos de fadas classigasdiscutir o papel da mulher na sociedade.

Quanto a argumentacédo, destaca-se pelo trabalhamperadores argumentativos em
funcdo da coeréncia textual o estudo intituladou%¥® de operadores argumentativos em
comentarios criticos de alunos de 9° ano do enfimolamental’, de Mariana Freire
Rodrigues (2015), em que a pesquisadora trabath@micio da competéncia argumentativa
nas producdes textuais escritas dos alunos. Eaballto serviu como referéncia para o
desenvolvimento de atividades voltadas ao ensinargiamentacdo no nono ano do ensino
fundamental.

Tomando como exemplo os estudos ja realizadossepie pesquisa foi dividida em
quatro etapas: a construcdo do suporte teoricoplieagdo de um pré-teste para gerar
encaminhamentos a pesquisa no que se refere madés a serem desenvolvidas em sala de
aula a partir dos conhecimentos prévios dos aluaoslaboracdo de uma sequéncia de
atividades, a analise das producdes discentes &npms critérios que irdo orientar producao
de um video para a formacao de professores.

Foram selecionados como referéncia teodrica ostescde Foucault (1995) para
discutir as relagbes de poder na sociedade; dealbar(2011), Spivak (2010), Muniz (2017)

e Bandeira (2017) para definicdes de empoderanfenimino e subalternidade. Para tratar
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de argumentacado foram utilizadas as ideias de M¢y882; 1991), Barroso (2007),
Magalhdes (2013), Koch (2017) e Pennycook (2003)afa a definicdo de ponto de vista e
suas relacdes com aspectos linguistico-enuncidivam utilizados os postulados de Rabatel
(2016).

Apéds o levantamento bibliografico, foi possivel qgadrer a necessidade da realizacao
de um pré-teste para colaborar com 0s encaminhamela pesquisa no que se refere a
elaboracdo da sequéncia de atividades a ser désdavem sala de aula a partir dos
conhecimentos prévios dos alunos. Assim, os esteslala turma de nono ano do CESGR,
em Japaratuba/SE, fizeram a leitura compartilhadi@xto “Namorados da filha”, de Moacyr
Scliar, e responderam a uma atividade, em sala ule, @a tentativa de obter os
conhecimentos prévios quanto ao tema propostopgsiguisa.

Todavia, em funcao do calendario do Programa derhtis Profissional em Letras —
PROFLETRAS - e do calendéario do colégio, a invesfig, de fato, foi realizada com a
turma de nono ano matriculada para o ano letiva0ds.

Com a analise dos dados obtidos no pré-teste,efmdidlo que a melhor forma para
alcancar os objetivos da pesquisa seria por meiealaacdo de uma sequéncia de atividades
(SD). Para sustentar a SD, foram utilizados ostesatle Lerner (2002) que a define como
um conjunto de atividades pensadas para trabatimewdos de leitura e escrita de modo a
promover a aprendizagem em niveis progressivos.

Dessa forma, tém-se aqui uma sequéncia com seteshile atividades, sendo uma de
sondagem, que contabilizaram doze aulas. A atieiddel sondagem foi composta por uma
producdo de videos de um minuto, pelo celular,esaBpectos da vida de uma adolescente,
como tentativa de observar 0 modo pelo qual oglastas se expressam sobre determinado
tema.

O primeiro bloco de atividade se refere a iderdifé&o de operadores argumentativos e
visa a auxiliar os estudantes no estabeleciment®ldedes entre as ideias encontradas no
texto. Para isso, foi utilizada a crénica “Namorada filha”, de Moacyr Scliar. O segundo
bloco de atividades foi realizado em grupo, comegésn discursivos diferentes, com
posicionamentos distintos, sobre a teméatica do derpmento feminino. Foram utilizados:

um artigo de opinido, uma letra de mUSjeana noticia e uma entrevista escrita.

%E preciso esclarecer que, entre os autores, hégéiveias quanto a categorizacdo de letra de musica
como género. Alguns defendem que a letra de mési@nquadra no género cangdo. Aqui, tomaremosdetra
musica como génercomo defendem Barbosa e Bezerra (2018).
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O terceiro bloco de atividade é um jogo por meiogdal os estudantes formaram
posicionamentos distintos a partir de operadorgsnaentativos. No bloco seguinte, a turma
fez um mapa conceitual da falayutuberJout Jout, registrada no video intitulado “N&ao tire
o batom vermelhd” Construir um mapa conceitual é uma forma de s@ncretamente, a
elaboracdo de um discurso argumentativo e as eddgiguisticas entre os argumentos, de
modo a facilitar a compreenséo do estudante sehegeocesso.

No quinto bloco de atividades, os estudantes, emogt elaboraram um roteiro para
video que foi a base para uma gravagao sobre di¢ant® empoderamento feminino que,
posteriormente, foi publicada na pagina do colégisede socidFacebookcomo meio para
convocar a comunidade escolar a participar dassries#ticas organizadas pela turma.

As mesas trataram de temas relacionados ao empueldm feminino e foram
apresentadas para as turmas de sexto, sétimove aitas,momento em que foram discutidos
os pontos de vista elaborados pelos estudantegc&ssario ressaltar que a sequéncia de
atividades estad mais bem detalhada na metodolegia delatério de pesquisa.

Finalizada a elaboracdo da SD, decidiu-se que aamébrma para compartilhar o
trabalho desenvolvido seria por meio de um videe,apta disponivel na plataforautube
em um canal criado pela pesquisadora, contendotaci@es para os professores que desejem
trabalhar com temas controversos a partir de généiscursivos distintos em funcdo da
construcdo de pontos de vista consistentes.

A escolha pelo video como produto desta pesquisdoema de divulgacdo se deu
pelo fato da internet ampliar o alcance do quepfoduzido. Além disso, € um meio que
facilita o acesso das pessoas que poderdo assiid computador, aparelho de telefone
celular ou qualquer dispositivo mével digital cooesso a internet.

Levando em conta o que foi dito até aqui e pardhonetompreenséo, este trabalho
foi, assim, dividido: fundamentacéo tedrica queluna sustentacdo para o entendimento
sobre empoderamento feminino, argumentacdo, poatwista e letramento critico. Em
seguida, encontram-se a metodologia contendo cpatetalhados para a realizagdo da
pesquisa e a analise dos dados obtidos por meieatiaacdo do pré-teste. Na analise dos
dados constam os avancos e as dificuldades erdeenésn cada etapa da pesquisa e, por fim,

as consideracdes finais.

*Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=1{30®Hg&t=13s
“https://www.facebook.com/senador.goncalorollemberg



17

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Concepcéo de discurso

Para maior entendimento desta proposta de pesduigaeciso deixar clara a
concepcao de discurso em que ela esta alicercaanddeira ampla, o discurso pode ser
entendido como um conjunto de enunciados proferadpsrtir de determinadas condi¢des
sociais e histdricas de existéncia.

De acordo com o pensamento de Foucault (1999)sauidio nada mais € que uma
leitura que se faz do mundo, por isso reconhecgtiexima cumplicidade primeira com o
mundo na fundagdo do que se pode falar dele, metemnodos como é designado, nomeado,
nas bases escolhidas para julga-lo e conhecéfio) ea maneira como é constituido como
uma forma de verdade. “Se o discurso existe, oppoe ser, entdo, sendo uma discreta
leitura?” (FOUCAULT, 1999, p. 48).

E a relacdo estabelecida pelo sujeito com o murndnincante que lhe permite
interpretar e falar sobre o seu entorno. O discénsma possibilidade de expressar aquilo que
se vé do real. O autor define discurso como a bevacdo de uma verdade que nasce diante
dos olhos das pessoas e que quando, enfim, tonfarsuwe “[...] quando tudo pode ser dito e
o discurso pode ser dito a propésito de tudo, ssada porque todas as coisas, tendo
manifestado e intercambiado o seu sentido, podelarva interioridade silenciosa da
consciéncia de si” (FOUCAULT, 1999, p. 49).

Entende-se, entdo, que, ao proferir enunciadosyjesos estdo tomando consciéncia
de si mesmos, uma vez que 0 sujeito se constit@ de discurso, e esta desde pequeno
cercado por discursos que ja estdo em praticaciedsale.

No entanto, sabe-se que, desde sempre, ndo € ideraitjualquer um dizer o que
quer e em qualquer lugar. Todo sujeito precisaiseggras coercitivas que colaboram com a
manutencdo do poder e, por essa razdo, o podex-gerrmotivo pelo qual os sujeitos

disputam. Particularmente em relagéo a isso, o detiaca:

[...] o discurso — como a psicanalise nos mostronde € simplesmente

aquilo que manifesta (ou oculta) o desejo; € tamiamilo que é o objeto

do desejo; visto que — isto a historia ndo cessaodeensinar — o discurso
ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas sistesnas de dominacéo,
mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder dbrops queremos apoderar
(FOUCAULT, 1999, p. 10).
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Discurso e poder s&do instancias que possuem reldigdia. Quem tem o poder,
consequentemente, estabelece o que deve ou nditoseomo se deve dizer, quando e onde.
Foucault (1999) reconhece haver duas regras gaetam a relacdo entre discurso e poder:
regra de exclusédo e a regra de inclusdo. Taistagées determinam quem tem o poder de
falar, com base na vontade de verdade.

E a vontade de verdade, a vontade de ter raziceesmenunciados, o que leva as
sociedades a instituir o que pode ser dito e orgie pode. Sobre isto, Foucault (1999)
defende que a vontade de verdade, quando apoiadanersuporte e uma distribuicdo
institucional, tende a exercer sobre outros dissunsma espécie de pressao, um poder
coercitivo. Assim, as instituicdes que compdeno@esiade legitimam o que pode (ou nao)
ser dito.

Deste modo, a escola, a Igreja, a familia, o Qire&toutras instituicbes sociais
exercem poder sobre o0s discursos que circulam asfpessoas e decidem quem pode ou néao
entrar na ordem do discurso. “Ninguém entra narorde discurso se ndo satisfizer a certas
exigéncias ou se nao for, de inicio, qualificadoap@zé-lo” (FOUCAULT, 1999, p. 37).
Ordem essa entendida como 0 conjunto de regraseéstalas para produzir o que se quer
dizer e legitimar o dito.

E por meio dessa legitimacéo que se encontra dar@tade nos discursos. As coisas
ditas possuem estabilidade aparente que tem costensaculo suas condigdes de existéncia
determinadas pelas instituicbes sociais. Necessjt@&ntdo, analisar as praticas discursivas,
tendo como base quem, onde, quando e como foraduzidas, porque o discurso que
constitui os sujeitos é, antes de tudo, um prodhigtdrico, porque as instituicbes que o
legitimam mudam suas regras ao longo do tempo.

A analise que Foucault (1999) faz do discurso akt&rcada na articulacdo entre o
que o individuo pensa, diz e faz. Essa articulag&pressada por meio dos enunciados,
caracteriza periodos histéricos e, por isso, nassyoapenas um Uunico sentido. Para
compreender os discursos presentes nas sociedagesci6o encontrar seus multiplos
sentidos, olhar para além do que esta aparenteebge as estruturas mais profundas que os
constituem.

Nessa pesquisa, procurou-se compreender as cosdiedxisténcia que possibilitam
os ditos sobre a figura feminina na sociedade lbresina tentativa de auxiliar os estudantes
na assuncao de posi¢cdes discursivas. Por outro tatou-se mostrar ao estudante do nono

ano que o dito esta permeado por outros ja-dieggtirhados pela ordem do discurso. Isso
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porque, ao compreender o discurso como um conjdetenunciados, determinado por
condi¢cdes histdricas, o sujeito pode questionarab que d& base aos seus dizeres e, assim,

estabelecer bases para compor argumentacoes.

2.2 Empoderamento feminino

Para compreender o empoderamento, enquanto cqoreeiaressario refletir sobre os
multiplos significados da palavra. Consideradarmaitos um neologismo, empoderamento é
um substantivo relacionado a acdo de empoderanesepQr sua vez, tem como raiz o verbo
poder. Nas palavras de Foucault (1995, p. 234)] fara compreender o que sao as relagdes
de poder, talvez devéssemos investigar as formassikéncia e as tentativas de dissociar
estas relacdes”.

Ao contrario do que se pode pensar, o0 sentido ponda palavra empoderamento nao
é estabelecer relagbes de poder sobre o outro,satae si mesmo. Neste caso, sobre si
mesma. Sobre suas decisfes, seus pensamentosiEesaa estética, seu eu. Desta forma, a
tomada do poder das mulheres sobre si mesmas &@@ua uma forma de resisténcia as
relacdes de género estabelecidas.

O empoderar-se ndo € um privilégio das mulheresemanto, as razbes para a

conexao estreita entre o empoderamento e o fem&diadnistoricas.

Historicamente, o poder sempre foi praticado eadterpelos homens, pois
as mulheres eram consideradas subalternas, degbad@&ncia e respeito as
pessoas do sexo masculino. Esse processo envdagbas de género
porque as relacBes existentes sdo desiguais, ndorrama forma de
dominacdo patriarcal dos homens sobre as mulhems,um modelo
masculino de dominacéo, tanto na esfera privadaiéme familiar) quanto
na esfera publica (organizacbes que envolvem altrap (CARVALHO,
2011, p. 145).

A posicdo subalterna feminina, configurada no antbigfamiliar e do trabalho,
acarretou um silenciamento da mulher, razdo pekll qgs discursos que naturalizam o
patriarcado, bem como os discursos sobre empodetarfeminino, devem ser discutidos.
Spivak (2010, p. 12), em obra intitulada “Pode batterno falar?”, determina o subalterno
engquanto “camada mais baixa da sociedade constipghs modos especificos de excluséo
dos mercados, da representacdo politica e leghl, possibilidade de se tornarem membros

plenos no estrato social dominante”.
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A partir disto, pode-se inferir 0 apagamento darBgfeminina na sociedade. A autora
defende que a figura da mulher desaparece por dongamtriarcado e do imperialismo que
domina as organizacgdes sociais. Esse silenciancansado pelas relacdes de poder dentro da
sociedade patriarcal € que confere subalternidawlellzer que “ndo pode falar e quando tenta
fazé-lo ndo encontra os meios para se fazer o(8RTVAK, 2010, p. 15).

A necessidade de se fazer ouvir intensifica o dsscdo empoderamento enquanto
relacdo de poder. Para Foucault (1995) as relad@®eeder fazem com que os individuos se
voltem para si mesmos e se conectem a sua ideatidadsilenciamento da mulher pela
sociedade patriarcal levou-a a voltar sua atengia pquilo que a faz mulher, para a
construcdo de sua identidade enquanto sujeito |Is@i@amesma forma que a fez buscar
respostas para a questdo: quem sou eu?

Levar para a sala de aula a discussdo sobre o engpoeihto feminino é uma forma
de dar voz a esses discursos silenciados, bem pmwocar nos estudantes de nono ano uma
reflexdo sobre quem € a figura feminina na socieddokl.

O conceito de empoderamento feminino existe emafni@ existéncia do patriarcado
— sistema de poder praticado e exercido pelo horAenser dominada em casa e “na rua’, a
mulher sentiu o desejo de mudar essa realidadsalage — por muito tempo — nao ter tido
“nocao do grau de subordinacdo em que se encon8awapre cumpriu ardua jornada em seu
lar como mantenedora da ordem [...]" (CARVALHO, 20f. 145).

Sem duvida, a mulher sempre foi vista como a sentlersua casa, esposa e mae. No
entanto, este ndo era considerado um trabalho foroduampouco era reconhecido. A
manutencdo da mulher dentro de casa foi conseguédei politica imperialista que
predominou na sociedade durante muito tempo. Pgiraals (2010, p. 98), “a imagem do
imperialismo como estabelecedor da boa sociedadaréada pela ado¢cdo da mulher como
objeto de protecdo de sua propria espécie”. Sagitulnica da mulher era proteger a cria,
que lugar melhor para a execugéao de tal tarefalgoo da propria casa?

Quando conseguiu romper com esta ldgica socian&ar no mercado de trabalho, a
mulher couberam tarefas menores, mais faceis e sn@muneradas uma vez que ela era
incapaz e fragil. Dessa forma, o ser feminino, e@sbdelo de sociedade, foi construido a

partir da baixa autoestima.

A cultura machista inscreve-se nessa logica sexgadando a qual os
lugares, os papéis, atividades e posicdes dasgmeséo definidas segundo
seu sexo social, seu género, masculino ou femiistabelece-se, sob tal
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visdo de mundo, uma partilha desigual, ao se dorder masculino uma
posicdo de superioridade em relacdo ao femininoddmentada em
argumentos biologicos, na tese da inferioridadeutestl do sexo feminino
(MUNIZ, 2017, p. 38).

No Brasil, tal l6gica comecou a ser rompida a pakis anos 1930, quando iniciou a
luta pelos direitos civis femininos. Esse esforgo de intensificando e, nos anos 1970,
configurou-se como 0 movimento feminista. O femmsse pauta em um “projeto comum de
transformacao das relacdes entre homens e mulleedss suspensdo da desigualdade de
género” (MUNIZ, 2017, p. 46).

As mulheres se organizaram para que sua voz fassdag lutando para
melhorar sua qualidade de vida, suas condi¢cdesrad@ltho, contra as
diferencas de sexo, enfim para se afirmarem nadade civil como pessoas
de direito e publicas. A conquista da cidadaniairiema, sua saida do meio
privado para o publico, sua entrada no mercadoat@lho, sua liberacao
sexual, enfim, constituiram-se em progressos positj...] (CARVALHO,
2011, p. 152)

Essas lutas e conquistas se materializam em discuencretizados por meio de
recursos linguisticos, que precisam ser compreesdith suas origens e analisados tendo em
conta, inclusive, os dizeres que nao defendem asmaee ideias. Mostrar os diferentes
discursos sobre o empoderamento feminino aos es&sdade nono ano do ensino
fundamental € um meio para que eles questionene pepsam sobre 0 assunto.

Foucault (1995, p. 235) defende que, numa sociedeaerem trés tipos de lutas em
torno do poder: “contra as formas de dominacaad@tisocial e religiosa), contra as formas
de exploracéo que separam os individuos daquilekpseproduzem ou contra aquilo que liga
o0 individuo a si mesmo e o submete, desse modaudass (lutas contra a sujeigcdo, contra as
formas de subjetivacéo e submissao)”.

A partir disso, pode-se afirmar que 0s embatesaties pelas mulheres se
caracterizam como confrontos contra formas de dagaim social que as colocam em posicao
de passividade e submissdo. Entretanto, mesmo sdatas, somente em meados dos anos
1980 é que a mulher brasileira atenta-se para tstagsua cidadania real diante do poder
publico. Carvalho (2011, p. 148) salienta que esdadania “foi construida de maneira

desigual, com diferenciacdes baseadas nas quelt@@nero”. Talvez tenha sido esta a razéo
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para que a mentalidade do homem brasileiro tenh@sa®do poucas transformacgdes no que
se refere ao papel da mulher na sociedade e, hajedao pais possuir “uma taxa média anual
de 4,8 assassinatos femininos em cada 100 mil mashe que coloca o Brasil em quinto
lugar entre os paises com maior indice de homgitfimininos num ranking de 84 nacdes
[...]” (BANDEIRA, 2017, p. 20).

Uma nagéo que carrega niumeros como esses tengagéwride discutir as relagdes de
género, de pensar qual o lugar do ser feminino aredade, de fazer com que estudantes
reflitam sobre os ditos que se constroem sobre a&stanto, na tentativa de fomentar o
respeito a todos os individuos.

Tal discussao precisa, sim, atravessar os mur@sasda, pois “manter género como
tabu nas escolas é sustentar um dos pilares daacyatriarcal e machista; € assegurar a
estabilidade da logica sexista que fundamenta gudade entre mulheres e homens”

(MUNIZ, 2017, p. 48). Por essa raz&o, o empoderémfeminino deve ser entendido como:

[...] énfase na defesa e construcdo de uma cudruraspeito as diferencas.
Respeito as escolhas e protagonismo de cada pgsant ao seu género,
orientacdo sexual, corpo, reproducao, desejodnwamtos. Enfim, quanto as
decisBes tomadas em relacdo a sua vida, por meiqukis afirma sua
autonomia, assume seu espago de fala e lugar eiéosog sociedade, na
cultura e na historia (MUNIZ, 2017, p. 46).

A partir da ideia sobre o respeito e o protagonisteocada sujeito em sociedade
reitera-se a ideia de que o empoderar-se nao teslada a troca de um dominio pelo outro,
isto é, ndo se trata de acabar com o patriarcadstalar o matriarcado em seu lugar. O
empoderamento feminino ndo se refere a mulher dderpsobre o homem, mas sobre si
mesma enquanto sujeito social em busca de igualdade

Apesquisa aqui apresentada se sustenta neste @meisama ideia de que falar sobre
empoderamento feminino em todas as instituicdesodedade e, em particular, na escola, é
uma forma de dar voz a quem foi calada duranteontainpo e de refletir sobre as logicas
sexistas que constituiram as relacdes sociais, ddonma quebra-las em funcdo do
estabelecimento de atitudes transformadoras pte garhomens e mulheres.

Para estabelecer atitudes transformadoras é ndoegséstionar o que esta posto,
problematizar os discursos vigentes na sociedaa. Raver mudanca é preciso compreender

os diferentes pontos de vista sobre o empoderanfeminino e o discurso sexista, por isso, a
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seguir, serdo apresentadas as concepcdes de govikiade argumentacao que orientam essa

pesquisa.

2.3 Ponto de vista e Argumentacao

O empoderamento feminino € um tema polémico solg@abas opinides das pessoas
divergem e, por isso, precisa ser discutido. Sali@os estudantes uma producdo em video
sobre o tema é uma forma de ampliar o debate.

A ideia defendida aqui € a de que roteiro paraoviEl@ma materializacao discursiva.
Um ato de dizer. Se todo ato de dizer depende dsujgito ativo, é I6gico concluir que este
se revela no seu dito. Esta situagdo se intengjfieado o dito parte de uma opinidao, quando
€ um dito argumentativo que intenta convencer erlmtutor a partir de determinados pontos
de vista (PDV).

O trabalho aqui apresentado segue os construtosag@e Rabatel (2016) ainda que
sua obra seja voltada para o ponto de vista deasaarrativas. O uso de seus postulados se
justifica pelo fato de que tanto a narrativa quangsgumentacao se constituem de discursos e
alguns pontos associados a construcao de PDV mieatarrar valem para o de argumentar,
pois, em ambos € possivel detectar a 6tica dodosobre os objetos. Particularmente, neste

trabalho, interessa a distin¢cao entre locutor @eador:

[...] a nocdo de enunciador €, antes de tudopartd dar conta do dialogismo
interno dos enunciadores, quando 0s pontos dendstaemetem a locutores
encadeados no discurso do locutor primeiro ou ddsrlocutores. Ela

comporta igualmente uma dimenséo pragmatica foaenedida em que os
pontos de vista, em funcdo dos modos de apresent@das referentes

discursivos, orientam fortemente as interpretagdezartir de instrucdes
codificadas na lingua [...] (RABATEL, 2013, p. 33).

Conforme Rabatel esclareceu acima, ao elaborar ¥, P estudante tera a
oportunidade de incluir, em sua enunciacdo, refesediscursivos que estabelecem relacbes
com outros dizeres sociais. Em especial, na argiuag@n, esse modo de organizar um
posicionamento integra um jogo de vozes em dispusdy que O sujeito que argumenta
manifesta vozes autorizadas e nao autorizadas queunxiam verdades passiveis de
guestionamento e interpretacfes. Rabatel (2016&) peplica que “todo individuo, na
singularidade de sua construcdo social, s6 exute qutro e gracas a coletividade a qual
pertence, pelos multiplos pertencimentos que oaajud construir sua personalidade, seus



24

valores e ajustar comportamentos praticos e syassentacdes”. Esta construcdo social do
eu se revela nos escritos do sujeito ainda queest@ja explicito no texto. E preciso ter em
mente que texto, aqui, é entendido como concretizde discursos. A este “eu”, incluso no

texto, da-se o nome de ponto de vista definido aetor como:

Antes de ser um conceito linguistico, é, primeinaf®e uma postura
cognitiva e psicossocial, que leva o individuo aaecar no lugar do outro,
até de todos os outros para poder melhor retormagesa, até para poder
melhor construir um ponto de vista comum que naued escrito com

antecedéncia, nem a soma dos pontos de vista (REBAZ016, p. 29).

Em sua forma geral, o PDV define-se pelos meiagulsticos pelos quais
um sujeito considera um objeto, em todos os sentidotermo considerar,
guer o sujeito seja singular ou coletivo. Quanto ddijeto, ele pode
corresponder a um objeto concreto, certamente, tagtém a um
personagem, uma situa¢cdo, uma nocao ou um acoefg@oirporque, em
todos os casos, trata-se de objetos de discursojeo, responsavel pela
referenciacdo do objeto, exprime seu PDV, tantetainente, por meios
explicitos, como indiretamente, pela referenciagso, €, pelas escolhas de
selegcdo, de combinagéo, de atualizagdo do maliegalistico (RABATEL,
2016, p.32).

Para o autor citado, o ponto de vista € uma pradtiemntransversal que se apoia em
formas de expressao linguistica variadas e queeepagm diversos géneros discursivos.
Segundo ele, “analisar um ponto de vista é recupdemuma parte os contornos de seu
conteudo proposicional e, de outra, sua fonte eative inclusive quando esta € implicita, a
partir do modo de atribuicdo dos referentes e dmm@amentos das frases de um texto”
(RABATEL, 2016, p.71).

Dessa maneira, o0 conceito de pontos de vista gstardente relacionado com outros,
como o de enunciacdo e referenciacdo. Segundo ékatmtenunciacdo é um processo de
interacdo de ajustes através do qual, por dialagismlocutor/enunciador coconstréi um
dizer” (RABATEL, 2016, p.20) ao passo que “as esaslde referenciagcdo orientam a
interpretacdo” (RABATEL, 2016, p. 40).

O locutor é definido como a instancia que profeme enunciado e que assume um
PDV. O ponto de vista presente na argumentaca@mardto, pelo autor citado, de ponto de
vista assertado cujo objetivo é “pbr em acdo meoaws para definir os limites da
interpretacdo ou dar aos julgamentos pessoaisagu tbjetivo” (RABATEL, 2016 p. 166).

Deste modo, ele defende que:
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[...] os pontos de vista (assertados) “imp&em’rpretacdes sem parecer que
o fazem e isso tanto mais eficazmente quanto rsaeieposicdo produz-se
sob o disfarce de maior liberalidade, como se ecepedes fossem objetivas
(enquanto elas remetem a uma origem particularpocse os eventos
houvessem se passado assim, [...], como se as f@ése&m assim, enquanto
seu recorte, sua denominacdo sao tributarios de axitdogia, de uma
orientagdo argumentativa que tem a intencdo depascde qualquer
discussdo (RABATEL, 2016 p. 171).

O ponto de vista, na argumentacéo, € construidoat® a tornar o dito uma verdade
factual que ndo pode ser discutida. Ao impor aveudade, o enunciador tenta tornar objetivo
aquilo que é subjetivo e convencer seu auditérip mpeio de recursos linguisticos que
orientam a interpretacdo. Pode-se concluir, erée,a teoria do ponto de vista permite ao
leitor/auditorio ter acesso a instrumentos queplsmitem construir os significados de um
texto (RABATEL, 2016).

A intencdo é entender os recursos mobilizados mategdo social dos pontos de
vista, na expressao dos pensamentos dos sujeiezenpes nos textos de forma explicita ou
implicita. Para Meyer (1982), pensar as relacdas enexplicito e o implicito de um discurso
€ argumentacdo. Acredita-se, entdo, que ao canstruponto de vista, 0 sujeito — por meio
da linguagem — pde a disposicdo do social toddagde dialética que existe entre ele e 0
mundo.

Por esta razéo, defende-se aqui que um discursapnésenta um ponto de vista unico
e inquestionavel. Observa-se que o “homem contammpontos de vista”, mas produz “um
ponto de vista singular, que sabe situar-se engdelaos outros e por intermédio de sua
relacdo com os outros” (RABATEL, 2016, p. 24). Epeasoa é aquela que tem consciéncia
de seu poder argumentativo, é a que, segundo M&9éd, p. 134), coloca-se em questao,
que problematiza aquilo que a cerca.

Ao reunir os elementos que permitem entender aondedonto de vista, procurou-se
associa-lo ao conceito de argumentacdo, que narteaobservacfes a serem feitas nesse
trabalho. Em linhas gerais, pode-se determinaraggementar é encadear ideias de modo a
“convencer, persuadir alguém, defender um pontovidea sobre determinado assunto.
Consiste no emprego de provas, justificativas adnapoiar ou rechacar uma opinido ou uma
tese; é um raciocinio destinado a provar ou refutza dada proposi¢cdo” (PEREIRA, 2006, p.
37 apud BOFF, KOCHE, MARINELLO, 2009, p. 4).

Barroso (2007, p.102) defende que “0 esquema tegtwoado para a construcao do

discurso argumentativo requer do sujeito a capdeidi@ relacionar e articular argumentos e
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posicdo [...] sobre um dado tema polémico sobreia deve emitir sua opinido”. Pode-se
afirmar, entdo, que a argumentacdo é uma atividatigica uma vez que se utiliza de
estratégias e jogos de ideias para persuadir/coavenquele que ouve ou |é.

Em torno desse assunto, Meyer (1982, p. 144) afiqgua a argumentacdo é,
frequentemente, definida como um esforco de coéwicdReconhece, também, que a
dimensdo argumentativa € essencial a linguagem, wemaque “todo discurso procura
persuadir a quem se dirige”. Para o autor, o atargementar esta diretamente relacionado
com o ato de questionar. Persuadir alguém é cotmaguestdo o préprio discurso. Assim, “0
argumento é a resposta que ocupa o lugar de cancfase a questdao”(MEYER, 1982, p.
145).

Pode-se compreender que para argumentar € preaaissformar afirmacées em
perguntas e o argumento, por seu turno, é a respasbntrada. Todavia, de acordo com o
conceito explicitado pelo autor, isto s6 é posgdeelmeio da relacdo existente entre os ditos
explicitos e implicitos.

A argumentacdo funciona como uma agéncia de umecluséo,

eventualmente de uma certa decisdo a tomar a t@sgei problema

colocado no contexto de sua ocorréncia, contexte urnece aos
protagonistas os recursos informativos necessarinferéncia da resposta-
conclusdo (MEYER, 1982, p. 145).

s

[...] a argumentacdo é um fazer, directo se sea tdat levar alguém a
pronunciar-se ou a decidir-se a adoptar uma likheotiduta sobre um dado
problema, indirecto se se limitar a comunicar cedginides ou conclusées
[...] (MEYER, 1982, p. 146).

Tem-se, entdo, duas ideias primordiais a argum@&ntegrgumentar ndo é, apenas,
expressar opinides e esta relacionada ao contaxtoqee os questionamentos foram
produzidos e o problema foi colocado. Para arguaneénhecessario que exista um problema
a ser questionado.

De acordo com os postulados do autor, pensar diauese, consequentemente, é
argumentar. Todavia, “é preciso conseguir distingatre aquilo que estd em questéo e aquilo
que esta fora de questdo” (MEYER, 1998 p. 55).d€ipo estabelecer diferencas entre o que
se estd questionando ou ndo. S&o estas diferemgasseggundo o autor, estruturam o

pensamento.
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Ao detectar um problema e transformd-lo em ques#ios comunicativos sao

construidos. Nas palavras do autor:

N&ao falariamos com os outros se tudo fosse cldare eds, se pudéssemos
resolver tudo sozinhos ou se 0s outros pudessemsi@ntaneamente nos
nossos espiritos e decifrassem aquilo que nos agboocblemas e, em
seguida, descobrissem o0s hossos desejos e satisfize as nossas
exigéncias. Em dltima analise, as questfes quetamss através dos
nossos actos, actos de palavra neste caso, refetetiiferencas que nos
separam uns dos outros, mas também a vontadeat®las ou pelo menos
de as fazer reconhecer, nem que seja minimizandWMaYER, 1998, p.
83).

Meyer (1998) propde a ideia de que o ser humanansgta porque vive em
sociedade e tem a necessidade de expressar agailo gflige, de modo a levar o outro a
compreender/concordar com suas questdes. Proldamati mundo € diminuir diferencas
através da comunicacao.

No ambiente escolar, em geral, a finalidade dos edonunicativos de argumentacéo
se modifica. Magalhdes (2013, p.4) pontua que ‘twmsdicbes de producdo da redacdo
escolar, o orador é o préprio aluno/candidato, leqeigos argumentos sobre um determinado
assunto se deseja conhecer e avaliar [...]; eadidade €, predominantemente, avaliativa,
classificatoria”.

Vista por esse prisma, a argumentacdo em salal@@anece vazia de sentido, ja que
algo da interacao social pode se perder no cangntre as ideias do estudante e o papel. Por
isso, a autora citada acima ainda destaca queeSgainos que nossos alunos desenvolvam
senso critico e capacidade argumentativa para ro @e&ercicio da cidadania, precisamos
prepara-los para isso, precisamos ensina-los aabsems argumentos” (MAGALHAES,
2013 p. 11).

Para tanto, nada melhor que a relacéo direta cfaredies géneros discursivos, pois é
uma eficiente maneira de ler o mundo que se mhteriem textos,como defende McCornik
(1994, p. 49 apud PENNYCOOK, 2003 p. 37) “os aludegem aprender como ler o mundo
criticamente, devem ter acesso a discursos queplresitam analisar esse mundo, discursos
que possam habilita-los a explorar a atuacao de reedos de leitura, assim como 0s textos
de sua cultura, inseridos em relacdes sociaist@isss complexas”. Aqui, 0 que se pretende,
entdo, ao levar para a sala de aula a nogédo denangacdo e ponto de vista a partir do
trabalho com géneros discursivos, é provocar &ididde do aluno; ndo para produzir apenas

textos escolares, mas para efetuar reflexdo e madbnatitudes cotidianas.
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Em outras palavras, a pretensédo € possibilitaanfetnto critico entendido como a
compreensao das “inter-relacbes entre dominacampijeendendo a linguagem e a
reproducéo do poder), acesso (a necessidade dectso aos géneros discursivos, linguas de
poder), diversidade (necessidade de reconhecéeramija) e planejamento (a importancia da
criatividade e agenciamento)” (PENNYCOOK, 2006 p.T@mbrando que esta habilidade de
compreensao passa pelo conhecimento dos usosutsagdinguisticos como 0s que serao

mostrados em seguida.

2.3.1 Operadores argumentativos

As ideias defendidas por Rabatel (2016) demonsttaena argumentatividade esta
inscrita na lingua por meio de elementos lingwstique permitem os individuos
argumentarem. Que elementos sdo esses? Os chawmpei@Eores argumentativos. De
acordo com Koch (2017, p.64):

Os operadores argumentativos ou marcadores argativest sdo, pois,
elementos linguisticos que permitem orientar nosepanciados para
determinadas conclusfes. S&o, por isso mesmo n&sms pela orientacao
argumentativa dos enunciados que introduzem [...].

Para uma boa argumentacdo é preciso conhecer @ssexlores e os efeitos de
sentido que causam em um texto. Utiliza-los é wrdatescolha que deve ser consciente. Por
isso, defende-se, aqui, que o estudante de nona@remsino fundamental deve, sim, ter
conhecimento sobre esses elementos e suas mdiones de uso.

Desse modo, tomando como base os escritos de K2@h7) os operadores
argumentativos podem, assim, ser organizados:

1. Operadores que somam argumentos a favor de uma anesncluséoe,
também, ainda, nem (e ndo), nao soO...mas tambémnta...como, além de, além disso etc.

2. Operadores que indicam o argumento mais forte ceasvala a favor de uma
determinada conclusaaté, até mesmo, inclusive, [nem, nem mesmo — escat&ntada
para a negacao], alids — acrescenta mais um argumemao esperado.

3. Operadores que deixam subentendida a existénciandeescala com outros

argumentos mais forteao menos, pelo menos, no minimo.
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4, Operadores que contrapdem argumentos orientadaspaclusées contrarias:
mas, porém, contudo, todavia, no entanto, entretaot embora, ainda que, posto que,
apesar de (que) etc.

5. Operadores que introduzem uma conclusdo com relacdargumentos
apresentados em enunciados anteridog®, portanto, pois, por isso, por conseguinte, em
decorréncia etc.

6. Operadores que introduzem uma justificativa ou ieapéo relativamente ao
enunciado anterioporque, porquanto, ja que, pois, que, Vvisto que, oW etc.

7. Operadores que estabelecem relagbes de comparagdelementos, visando
uma determinada conclusanais...(do) que, menos...(do) que, tdo...quanto.

8. Operadores que introduzem argumentos alternativesl&eyam a conclusdes
diferentes ou opostasu...ou, quer...quer, seja...seja.

9. Operadores que introduzem no enunciado conteldssypostosa, ainda,
agora.

10. Operadores que funcionam numa escala orientada gaedirmacdo da

totalidade:um pouco, quaseou para a negacao da totalidgoleuco, apenas

Os operadores argumentativos englobam tanto o @ematica Tradicional chama
de conectores quanto as locug¢des conjuntivas, laidiee prepositivas. Pauliukonis (2014)
chama atencdo para o uso dos conectores de oposicixto argumentativo. Segundo a
autora, esses elementos podem ser encontradolagées coordenativas, por meio das
construcdes adversativas, e subordinativas, poo s concessivas. Dentre os operadores
argumentativos, ela destaca as nuances de seristienges em cada um deles.

. Mas: introduz argumento mais forte em oposicao a idristente na oracao de
menor peso argumentativo.

. Porém: possui natureza restritiva menos forte, “[...] coseoo locutor quisesse
mostrar que algo é omitido e que a presenca dactteogermite uma correcao do rumo do
raciocinio conduzindo-o para uma outra conclusgd (PAULIUKONIS, 2014, p.35-36).

. No entanto: aponta a coexisténcia de dois argumentos contrériostes. O
argumento enunciado por esse operador argumenétique € enfatizado.

. Todavia, entretanto e contudo:por terem origem em locuc¢des adverbiais,
possuem mobilidade sintatica que permite ocuparévershs posicdes no enunciado,
possuindo valor de oposi¢cao quando em contato deiras de valor concessivo.
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. Apesar de (que): encaminha o enunciado para a confirmagdo de uma
concluséo.
. Por mais que, até mesmat[...] marcam uma gradacédo e situam o argumento

no topo de uma escala argumentativa que direciosavinte/leitor para uma conclusao
esperada [...]” (PAULIUKONIS, 2014, p.38).

. Ainda que, mesmo que:“[...] introduzem argumentos possiveis e com
bastante peso argumentativo” (PAULIUKONIS, 20138p.
. Embora: “[...] a depender de sua posicdo no enunciado, anarga ideia

secundaria, mas cujo valor semantico o define coma excelente estratégia argumentativa”
(PAULIUKONIS, 2014,p.39).

E comum encontrar esses elementos linguisticos iggrsds géneros discursivos
porque 0 seu uso esta previsto na lingua portugdesacessidade esta em fazer com que os
usuarios da lingua se apropriem, de fato, dessedeésonodo a compreender a orientacao
argumentativa presente nos diferentes discursos.

Assim, o que se defende aqui € que o trabalho, aande aula, com operadores
argumentativos a partir da leitura de diferentesegés discursivos, favorece a elaboracéao de

pontos de vista do estudante e, consequentemeaateapacidade de argumentar.
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3 METODOLOGIA
Pode-se afirmar que o presente trabalho se caractermo uma pesquisa qualitativa.

De acordo com Denzin e Lincoln (2006, p. 17), ajpesa qualitativa pode ser definida como:

[...] atividade situada que localiza o observadomundo. Consiste em um
conjunto de praticas materiais e interpretativas géo visibilidade ao
mundo. Essas praticas transformam o mundo em um@ e
representacoes, incluindo as notas de campo, Bvistds, as conversas, as
fotografias, as gravactes e os lembretes. Nessg aipesquisa qualitativa
envolve uma abordagem naturalista, interpretagpaaa 0 mundo, o que
significa que seus pesquisadores estudam as ceisaseus cenarios
naturais, tentando entender ou interpretar os fenés em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem.

O ambiente de que trata essa pesquisa é uma saldadem funcdo disso acredita-se
qgue a melhor forma de registrar as atividades (alésvideos e textos produzidos pelos
alunos) seja a observacao. Por meio dos registrobservacao, a pesquisadora pode analisar
0S avangos e retrocessos que construirdo, postemnde, a discussdo sobre os dados. Deste
modo, foram realizados doze registros (em anexojegpondendo a doze aulas. As
observacdes foram registradas em forma de textoativar-descritivo, concomitante a
aplicacao das atividades.

Essa pesquisa também pode ser caracterizada com@esquisa intervencionista,
uma vez que propde solugbes para problemas rep® &so, € denominada pesquisa-acao.
Nas palavras de Tripp (2005, p. 447), “pesquis@-a&dma forma de investigacdo que utiliza
técnicas de pesquisa consagradas para informaicagag se decide tomar para melhorar a
pratica”. Isso quer dizer que ao realizar uma pisse@cao € preciso cumprir um ciclo em que
se detecta um problema, planeja-se uma solucdoaaa a solugdo ao problema, monitora-
se o funcionamento da solucédo e avalia-se esseofiamiento na tentativa de, sempre,
alcancar melhorias na pratica (TRIPP, 2005).

Denzin e Lincoln (2006, p.102) estabelecem quatrttqs para descrever a pesquisa-

acéo, a saber:

1. A pesquisa-acdo € uma investigacdo na qual hé eo¥producdo de
conhecimentos entre os participantes e os pesquesdor meio de
processos comunicativos colaborativos nos quaestad contribuicdes dos
participantes sdo levadas a sério. Os significadostruidos no processo de
investigacdo conduzem a acgéo social, ou ainda es#@sdes sobre a agdo
levam a construcdo de novos significados.
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2. A pesquisa-acdo trata da diversidade de exmgién de capacidades
dentro do grupo local como uma oportunidade paenriguecimento do
processo de pesquisa/acao.

3. A pesquisa-agéo produz resultados validos dgujsss

4. A pesquisa-acdo concentra-se no contexto; séetivab € resolver
problemas da vida real em seu contexto.

Assim, considera-se que a pesquisa-acdo no amditcaeional tem como objetivo
promover mudancas na relagédo ensino-aprendizagempdo que o professor sempre esteja
buscando melhorias em sua pratica pedagogica pgkaa a eficacia do aprendizado de seu
estudante; visto ser essa a razao primeira do Misirofissional em Letras.

Para além disso, esta pesquisa — como indica @parponto da descricdo de Denzin
e Lincoln (2006) — pretende organizar um procegscadproducédo de conhecimentos, cujas
reflexdes levem a mudanca de comportamento sociahgrucao de novos significados para

as relacdes humanas.

3.1 Caracterizacao do ambiente educacional

Para alcancar possiveis respostas sobre a maeeiutiligar elementos linguisticos e
de conteudo pelo estudante, visando a articulagéidedas para a elaboracdo de pontos de
vista sobre o empoderamento feminino, foi realizado trabalho com uma das turmas de
nono ano do ensino fundamental do CESGR, no muaidgpJaparatuba/SE.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Gty e Estatistica (IBGE), o
municipio fica na zona norte do estado, a 54kmagatal sergipana, com uma populacao
estimada em 16.864 habitantes, numa area de 36kr89%endo como principal fonte de
renda a agroindustria.

Figura1 - Mapa de Japaratuba/SE
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Fonte: Dados publicos.
Disponivel em: https://www.google.com.br/maps/@5B804658,-37.037463,11z Acesso em: 22 dez. 2017.
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O CESGR foi fundado em 1943. Atualmente, o coléfiota o ensino fundamental de
primeiro ao nono ano e a educacao de jovens eoacdls modalidades: ensino fundamental e
meédio. Registrou, em 2018, 616 alunos matriculados.

O colégio apresenta a seguinte estrutura: dez dalasla, sendo uma sala de recursos.
Uma sala para a secretaria, conjugada a sala degadir A sala destinada para uso dos
professores também é o espaco destinado a bilajateta vez que a sala especifica para essa
finalidade encontra-se interditada por falta dearep;, o laboratorio de informatica esta
desativado por falta de computadores; ha uma @ras cinco banheiros estdo distribuidos
da seguinte maneira: dois para 0s estudantes,pdo#s a sala de recursos e um para 0S
funcionérios. Ha, também, uma pequena quadra detesp

Em funcdo do calendario para a entrega do projetoPrograma de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS) e da mudangaalade turmas no colégio, foi
necesséria a realizacdo de um pré-teste a fimtdeetscer encaminhamentos para a pesquisa
gue foi, de fato, realizada com a turma de nonoraatrsiculada para o ano letivo de 2018,
cujo inicio foi no dia 26 de fevereiro. A turmaegbnada para a realizacdo do pré-teste era
composta por 21 alunos, sendo 09 do sexo masaalit®do feminino, com idade variando
entre 14 e 16 anos. Todos residem na cidade, certetdo de 04 alunos que moram em
povoados pertencentes ao municipio. Tal turmadoolaida pelo fato de ser a Unica de nono
ano do colégio.

A turma em que a sequéncia de atividades foi @ddizera composta por 19
estudantes, sendo 09 do sexo feminino e 10 dors@sgulino. Sete estudantes residem em
povoados pertencentes ao municipio de Japaratoda@emais, na cidade.

Para a realizacdo da pesquisa, foi realizada uoraéee com os pais dos estudantes
matriculados na turma de nono ano, no ano letiv@@k3. A eles, foi comunicado de que
forma a investigacéo seria realizada, como seriaghdos os dados e foi solicitado que
aqueles que concordassem com a participacdo daolaestu assinassem um termo de

concessao de informacao e imagem, em anexo, sétidadezenove assinaturas.

3.2 Etapas da Pesquisa

A pesquisa esta dividida em quatro etapas: a agé&irdo suporte tedrico, a aplicagédo
de um pré-teste, elaboracdo de uma sequénciavitiadgs cujas anélises possibilitaram, por
fim, a producdo de um video para a formacao deepsofes. A base teorica foi composta por

uma pesquisa bibliografica com o intuito de reumiferéncias sobre o empoderamento
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feminino, a argumentacao e a construcéo de pomrtessth, visando ao desenvolvimento do
letramento critico dos estudantes.

O pré-teste foi aplicado com o intuito de obter ammhecimentos prévios dos
estudantes sobre operadores argumentativos e absemaneira pela qual articulam suas
ideias ao posicionarem-se sobre um tema polémico.

Para tanto, os estudantes fizeram a leitura daocard®s namorados da filha”, de
Moacyr Scliar. Copias da crbnica, produzidas pelegio, foram entregues aos estudantes
para que a leitura fosse realizada de maneira atithpda. Apds essa etapa inicial, os
estudantes, com a orientacdo da professora, fizenaandiscusséo acerca dos pontos tratados
na narrativa, com énfase no comportamento da aubolts

Na sequéncia, os estudantes responderam, indimeéast, a um questionario acerca

das ideias contidas no texto. Nele, constavam rgsip&s:

> Quais sao os personagens do texto?

> Qual o cenario em que a histéria acontece?

> Qual a tematica principal do texto?

> Qual o objetivo deste texto?

> Qual a sua opinido sobre o comportamento da ackolase

> Qual a sua opinido sobre o comportamento do papermitir que a filha

durma com os namorados em casa?

> Se voceé tivesse uma filha, vocé faria 0 mesmo gpa&i da personagem? E se

fosse um filho? Por qué?

> Como seu pai, sua mée ou o responsavel por vodéa agma situacdo como

esta? Por qué?

Os estudantes tiveram o tempo de uma aula par@n@ésgm ao questionario e
relerem o texto, quando necessario. As respostasnfaecolhidas pela professora e,
posteriormente, analisadas para dar suporte aigasamui relatada.

Tendo como base essa analise, foi elaborada arsegue atividades (descrita no
tépico seguinte), de modo que servisse de instrtongio qual fosse possivel proporcionar
ao estudante oportunidades para exercer a argugdergar meio da construcdo de pontos de

vista consistentes, utilizando operadores argurtieosa Deve-se ter em mente que um dos
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objetivos da pesquisa € proporcionar ao estudampli]x o uso de operadores
argumentativos para articular ideias.

Ao final, como produto, foi construido um video gaontribuir com a formacéo de
professores, na tentativa de orienta-los parabaltna com argumentacéo e ponto de vista, no

nono ano ou outra etapa do ensino fundamentaledpseirealizadas as devidas adequacdes.

3.3 Sequéncia de atividades

Quadro1 -Sequéncia de Atividades

SEQUENCIA DE
ATIVIDADES OBJETIVO

(Blocos)
Possibilitar que 0s estudantes expressem
posicionamentos sobre determinada tematica, bem
como observar o uso dos operadores argumentato/os n
processo de elaboragdo e realizacdo de um vid2o. (O
aulas)*

Observar se o0s estudantes conseguem identificar os
operadores argumentativos (conectivos) presentes no

Sondagem:
Producéo de Video

Primeiro bloco:

Operadores toxt e q tabel b
argumentativos no exto, que relacdes esses~ operadores estabeleeam,
texto como provocar a reflexdo sobre o empoderamento

feminino.(02 aulas)

Segundo bloco: Possibilitar ao estudante perceber o uso dos opewd
Trabalhando com argumentativos. Producdo de comentario sobre o.text
diferentes géneros (02 aulas)

Terceiro bloco: Fazer com que o estudante compreenda os efeitos de
Operadores sentido que o0s operadores argumentativos podem
empoderados provocar na elaboracdo de um ponto de vista. (@kyu

Produzir um mapa conceitual a partir da fala da
Quarto bloco: youtuber Jout Jout, em video, cujo titulo € batom
Batom vermelho. vermelho. Compreender a elaboracdo de um roteiro de
video. (02 aulas)

Quinto bloco: Elaborar roteiro para a produgdo de um video cuja
Roteiro de video. temética é o empoderamento feminino. (01 aulas)

Sexto bloco: Fazer com que os estudantes expressem, oralmente,
Mesa Redonda pontos de vista sobre a tematica do empoderamento
feminino. (02 aulas)

Fonte: Dados da pesquisa.
*O ndmero de aulas pode ser adaptado de@com a realidade da(o) docente.

Entende-se, como ja foi dito, que uma sequénciatidielades constitui um conjunto
de exercicios elaborados sobre conteudos de leitur&scrita, de modo a promover a



36

aprendizagem em niveis progressivos (LERNER, 2(D&)acordo com essa educadora, as
sequéncias de atividades possibilitam trabalhar,sata de aula, com diferentes géneros
textuais, diferentes obras de um mesmo autor @uetifes textos sobre um mesmo tema. A
ideia defendida nesta pesquisa € de que a an@ighfetentes textos sobre uma mesma
teméatica amplia o conhecimento de mundo do estadantonsequentemente, promove a
aprendizagem sobre 0s processos argumentativas,dgerentes textos pdem em questao
diferentes aspectos sobre um mesmo assunto.
Assim, essa sequéncia de atividades, que passadasseita, configura-se como um

processo metodolégico composto por: uma atividade sdndagem e seis atividades
sequenciais, tendo como base o uso dos operadgrgsentativos na elaboracado de pontos

de vista.

3.3.1 Sondagem

Como atividade de sondagem foi proposto aos eseslaue, em trio, produzissem
um video, utilizando seus aparelhos de telefonalarglcom no maximo um minuto de
duracao, cuja tematica estivesse voltada para taspéa vida de uma adolescente. A escolha
do conteudo temético ficou a cargo do trio, podeseto relacionamentos amorosos, relacées
entre familiares, o cotidiano na escola etc.

O video foi elaborado no colégio e a turma teveropb de uma aula para decidir
sobre como fazer e quais posicionamentos assumienknto, as gravacdes foram realizadas
fora do ambiente escolar e enviadas para a profegswr um aplicativo de mensagens
instantaneas/{hatsapp

Essa atividade teve como objetivo possibilitar oquge estudantes expressassem
posicionamentos sobre determinada tematica, beno auvservar o uso dos operadores
argumentativos no processo de elaboracdo e re@bzdg video. Este ponto de partida foi
estabelecido em funcdo da proximidade dos estuslacden aparelhos digitais como o
telefone celular, como forma de despertar o inseres criar identificacdo, bem como pela
necessidade de conhecer os usos que fazem doso®toguisticos.

Na aula seguinte, a professora compartilhou conmurea as gravacodes feitas
utilizando para isto ummotebooke a televisdo do colégio. Nesse momento, a docente
proporcionou uma troca de ideias entre 0s estusigoéea que pudessem partilhar as decisdes

tomadas e explicitar quais as dificuldades encdagaa realizacédo da atividade.
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3.3.2 Primeiro bloco de atividades: operadores arguentativos no texto.

Foi proposta aos estudantes a leitura da cronisan@norados da filha”, de Moacyr
Scliar, que narra a histéria de uma adolescente e seusrados, pela ética do pai. O texto
foi entregue aos estudantes em coépias providersciaela professora. A turma realizou, em
siléncio, a leitura durante trinta minutos. Em seguaconteceu a leitura compartilhada e a
professora chamou a atengcdo dos estudantes paaresseristicas do género discursivo—
cronica — e para a presenca dos operadores argtivesino texto.

Depois de realizada a leitura, os estudantes rdspam, em folhas de caderno que, ao

final, foram recolhidas, um questionario contensi@eguintes perguntas:

1- Que motivo levou o pai a exigir que a filha dormig®m o namorado em
casa?

2- Que palavra o pai utiliza para iniciar sua exigg@AdQue relacdo esta palavra
estabelece no texto?

3- Qual a razéo para a filha aceitar a proposta dd pai

4- Qual o motivo/justificativa para o namorado ficatisfeito com a condicéo
imposta pelo sogro?

5- Que palavra do texto levou vocé a escolher a résjoserior? Que relagdo ela
estabelece dentro do texto?

6- Marque no texto o trecho em que o narrador apregeoivas sobre a falta de
constancia no comportamento da adolescente. Endsegxplique a funcéo destas palavras
no texto.

7- A que concluséo o pai chega depois de desistir elmarizar os nomes dos
namorados da filha?

8- Que palavra o narrador usa para expressar 0 pensgaghe pai em relacdo a
esta conclusdo? Que relacao ela estabelece n@ texto

- Qual a sua opinido sobre o comportamento da aciase Justifique.

10- O que vocé pensa sobre o pai permitir que a fillland em casa com o
namorado? Por qué?

11- Se vocé tivesse uma filha, vocé permitiria quedeemisse em casa com o

namorado? Por qué? E se fosse um filho?

*Trata-se de realizar com a nova turma de 2018 tividarle pautada no pré-teste desenvolvido em 264,
uma outra turma de 9° ano do ensino fundamental.



38

12- Como seu pai, sua made ou o(a) responsavel por agic& numa situacao
como essa?

As oito primeiras questdes foram elaboradas pasailpbtar a analise dos operadores
argumentativos presentes no texto e das relacéssniielo estabelecidas por eles, para saber
se o0s estudantes sao capazes de identifica-laguaeo Ultimas questdes foram criadas como
forma de provocagéao, para conhecer os posicionaseot estudantes sobre empoderamento
feminino a partir da avaliacdo que fazem do congpoento da adolescente. Os estudantes
responderam as questdes no tempo de uma aulanNodimpartilharam suas respostas com a

turma.

3.3.3 Segundo bloco de atividades: trabalhando codiferentes géneros.
A turma foi dividida em grupos de, no maximo, cirpmssoas, em um total de quatro
grupo$. Cada grupo recebeu um texto, por meio de soreine os selecionados e elencados

a seguir.

. GO1: Letra de musica: “Respeita as mina”, da rapedirSmith. Os estudantes
receberam a letra da musica impressa e um envetopendo operadores argumentativos em
tiras de papel. A esse grupo coube construir umeotémo sobre o tema da musica,
utilizando os operadores argumentativos recebifdosfinal, o comentario foi publicado na
pagina oficial da cantora na rede soEiatebook

. GO02: Noticia: “Mulheres na engenharia: conquistatesafios”, publicada no
sitedo Conselho Regional de Engenharia e Agronomfaelgipe (CREA-SE). Os estudantes
receberam o texto impresso e um envelope contepeladores argumentativos em tiras de
papel. Ao final, o grupo elaborou um comentariorsohssunto do texto, utilizando os
operadores disponiveis no envelope e publicou mangpada professora, na rede social
Facebookonde a matéria fora compartilhada, uma vez ggitedo CREA-SE nao permitiu a
postagem do comentario.

. GO03: Artigo de opinido: “Mulheres no poder: um imm@do necessario”,
escrito por Gleidy Braga Ribeiro, jornalista, pahtlo nosite T1 Noticiasem 2015. O grupo
recebeu o material impresso e um envelope contepdadores argumentativos em tiras de

papel. Os estudantes elaboraram um comentario o posicionamento da autora e

®Esses nimeros poderao sofrer alteracdes em fuag@mlidade da turma em projetos futuros.

Todas as postagens podem ser encontradas na pagfiol do colégio na rede social
Faceboolhttps://www.facebook.com/senador.goncalorollembesg na pagina pessoal da pesquisadora:
https://lwww.facebook.com/marcia.o.moura
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publicaram na péagina pessoal da professora, oadigo fora compartilhado, ja que a pagina
do colégio ndo permitiu a postagem.

. GO04: Entrevista: “Mulher deve ser maternal e patarculpar o homem?”,
entrevista realizada pela revidtastrada pertencente ao jorn&lolha de Sado Paulocom
Camille Paglia, ativista norte-americana, professta Universidade da Filadélfia. O grupo
recebeu a entrevista impressa e um envelope cantepdradores argumentativos. Os
estudantes elaboraram um comentario a partir dicippamento da entrevistada e postaram
na pagina pessoal da professora, onde a entrdeistacompartilhada, pois a pagina do

colégio ndo permitiu a postagem.

A turma realizou a atividade no tempo de uma aNla.sequéncia, cada grupo
apresentou suas observagdes sobre os textos,peeberam quanto ao uso dos operadores
argumentativos e o posicionamento encontrado era tado. Cada grupo fez sua fala em

cerca de cinco minutos.

3.3.4 Terceiro bloco de atividades: operadores emgerados

Essa atividade é uma atividade ludica criada pelfegsora como forma de despertar
interesse sobre a temética a partir de imagensyamegue 0 universo tecnolégico com o qual
a maioria dos estudantes esta habituada, prinogpaémas redes sociais, esta repleto delas.
Além disso, possibilitar ao estudante comentar esabbrque se vé na rede e elaborar
comentarios a partir de imagem relacionada ao eerpotento feminino é uma maneira de
ampliar o conhecimento dele sobre que recursosiibtigos podem ser acionados para
construir um ponto de vista consistente e bemudaiiio.

Assim sendo, a professora p6s duas pilhas de gresekem cima da mesa e solicitou
gue a turma se organizasse nos mesmos gruposha¢htradas aulas anteriores. Pediu que
cada grupo escolhesse um representante paraant&.fiCada estudante pegou um envelope
de cada pilha. A professora deu aos estudantessabpimade de troca de envelopes entre
eles, sem olhar o conteudo.

Um dos envelopes continha uma imagem. No outraadpees argumentativos (num
total de sete) escolhidos de forma aleatéria. @adpo teve dez minutos para elaborar um
comentéario associado a imagem, utilizando os opeeadargumentativos que estavam no

envelope.
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Depois deste tempo, 0s grupos socializaram seusrganos, bem como a imagem a
que eles se referiam. Ao final, a turma escolheworentario mais pertinente, levando em

conta o0s seguintes critérios:

. Tratar da tematica do empoderamento feminino eriquarsca pela igualdade
de género.

. Romper com o silenciamento da voz feminina.

. Questionar as relacdes de poder baseadas nandiemde género.

3.3.5 Quarto bloco de atividades: batom vermelho

Foi apresentado aos alunos o videg/olatuberJout Jout cujo titulo é: Nao tire este
batom vermelhd Apds assistirem ao video, os alunos, em grupobegam a transcricdo da
fala de Jout Jout e cartolinas em branco, em gusolitado que escrevessem os titulos:
Fato, Questdo, Posicdo do Autor/Argumentos, Posi@diotraria a do Autor/Argumentos.
Com as cartolinas, os alunos receberam, em uma fdé¢h papel, um pequeno glossario
explicando cada um dos termos.

Os grupos preencheram as cartolinas de modo azradu mapa conceitual da fala
de forma coletiva e com auxilio da professora.déticitado aos grupos que destacassem com
cores diferentes os operadores argumentativozados pelgoutuber

Apés a atividade, a professora, a partir da proalde® alunos, mostrou de que forma
pode ser elaborado um roteiro de video de modosg&ipoar-se sobre determinado tema.

Para esta atividade, foi utilizado o tempo de uoia.a

3.3.6 Quinto bloco de atividades: roteiro de video
Os estudantes receberam, em folha de papel, umlonodéeroteiro para video.
Abaixo, o modelo a ser utilizado:

Quadro 2 -Modelo de roteiro para video

ETAPAS CONSTITUTIVAS

1. Chamar atencao Chamar a atencdo do publico parg a
guestao.
2. Identificar a questdo Qual é a questdo de que vocé esta tratando?

®Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=1{30&Hg&t=13s).



41

3. Explicar a questao Pesquisar informacfes sobressonto e
explica-lo para o publico do que se trata.

4. Opinido e posicao sobre a questao. O que o grumEamdbre esta questao?

5. Motivos de sua opiniao Quais as razdes que me levam a pensar
dessa maneira?

Fonte: Dados da pesquisa.

Entdo, foi solicitado que produzissem um roteirovildeo, argumentando sobre o
empoderamento feminino. Os grupos foram orientadosutilizarem os operadores
argumentativos que aprenderam em momentos anteriSebre a atividade de producéo
textual em grupo, Lerner (2002, p. 63) esclare@“gacrever com 0s outros obriga a debater,
para que sejam tomadas decisfes consensuais [qupsdes que poderiam permanecer
implicitas quando se escreve solitariamente comestitse em objetos de reflexao”.

O roteiro produzido pelos grupos passou pelas gtdpaescrita e re-escrita, com a
orientacdo da professora. A versao final foi a Ip@sa o video que cada grupo gravou sobre a
tematica do empoderamento feminino e o papel ddenuta sociedade. Os estudantes
tiveram o tempo de uma aula para produzirem ormt€ video p6éde ser gravado fora do
ambiente escolar. Em funcdo de alguns imprevistos)jo a greve dos caminhoneiros, a
auséncia dos transportes escolares e a conseq@liemggdo no calendario de avaliagbes do
colégio, o tempo para o envio dos videos produZidiode um més. Os estudantes enviaram
0s videos para a professora por meio do aplicaigvmensagens instantaneasatsappNa
aula sequente ao envio dos videos, a professoeailoisl para a turma para que pudessem
analisar os pontos de vistas expostos e as relageentido provocadas pelos operadores
argumentativos utilizados e, para isso, fez usieldaisdo da escola e de yandrive.

Os videos produzidos pelos estudantes foram pastaa@agina do colégio na rede
social Facebook —como forma de convidar a comunidade escolar pgrarécipacdo nas

mesas tematicas elaboradas pela turma.

3.3.7 Sexto bloco de atividades: Mesa tematica
As mesas foram compostas por 4 a 5 estudantes. {adave cinco minutos para
falar sobre o tema, apresentando pontos de vistersdis e, em seguida, foi aberta a

discusséo. As mesas foram realizadas de modo qienass turmas do colégio e professores
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pudessem participar. Assim, os estudantes escolhesatemas para as mesas e o0 publico

para quem apresentaram:

. A participacédo da mulher no esporte — turmas dtosaxo.

. A presenca da mulher no mercado de trabalho — tudon&exto e sétimo ano.
. Sexualidade feminina — turmas do sétimo ano.

. Violéncia doméstica — turmas do oitavo ano.

. Relacionamentos abusivos — turmas do oitavo ano.

As mesas foram filmadas com o intuito de possd#rilihaior precisdo na analise dos

pontos de vista dos alunos do nono ano.

3.4 Video para a formacao de professores

ApoOs a realizacdo dessa sequéncia de atividade®y pooduto final da pesquisa, foi
elaborado um video com o objetivo de compartilhgsracesso de execucdo com outros
professores que porventura desejem trabalhar argag@ e ponto de vista, em sala de aula,
com a temética do empoderamento feminino ou owneatpolémico, fazendo as devidas
adequacoes.

O uso de videos na formacéo de professores ndcaénamdade. A tentativa mais
conhecida seja, talvez, a TV Escola. De acordo Bonifacio (2015, p.36), a TV Escola teve
seu inicio em 1996 com o objetivo de “apoiar e capaos professores da educacdo basica
no manuseio e producao de material midiatico cosn@ienta que auxiliava o processo de
ensino e também a formacao continuada do profisstmeducacéao”.

A ideia defendida na época era a de fazer com quefessor compreendesse que a
televisdo “quando bem wusada, pode-se tornar umrumento capaz de modificar
pensamentos, pode ser um instrumento que nos eoavalir e a aprender continuamente”
(BONIFACIO, 2015, p.36).

Aqui, defende-se que o0 mesmo pode se aplicar an@iteO processo de ensino-
aprendizagem, no ambiente digital, € chamado pand(2009) de didaticanline Definido
como “processo de formacdo das relacdes humanaandmentes digitais que sdo co-
construidas por meio das relacdes didaticas, @) sglpcdes entre 0s sujeitos (ou atores)
sociais envolvidos no processo educativo: educadamiucando” (BRUNO, 2009 p.101). Ao
elaborar material para ficar disponivel em redea @ formacdo do professor, € preciso

mostrar que o docente ndo esta sozinho, que h&elatdo interativa, acolhedora, capaz de
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provocar a criatividade e a criticidade (BRUNO, 2@Gf) 111-112) ainda que mediada pelo
computador ou outro meio eletrénico.

Belloni (2003, p.289) destaca que “o computadoreggacomo maquina de trabalhar
e de pensar, instrumento indispensavel para a géode transmissdo do saber”.De acordo
com Bruno (2009, p.107), essa “interagdine deve promover um entrelacamento entre 0s
sujeitos aprendentes para que um novo conhecinsentmnstitua [...] e, por conseguinte,
faca-se uma mudanca significativa nos sujeitok”[Acredita-se que instrumentalizar o
professor, via internet, para que ele possa nefletore sua pratica € um modo de alcancar
mudangas reais no cotidiano em sala de aula.

Nesta pesquisa, ao criar material para a formaggwafessores, teve-se em mente o
processo de aprendizagem do adulto, que tem espanifes. Segundo Bruno (2009, p.104),
“no processo de aprendizagem do adulto, sdo asriénp@s vividas, ancoradas pelo
referencial historico construido e pelas intergéés com 0 meio, que nos permitem
incorporar, reformular e criticar conceitos, asgdos e coloca-los em pratica.”

Desta maneira, o video produzido tem relacdo doeta a atividade docente e com
um tema atual, de modo a provocar identificacaoeeatpesquisadora e a (0) docente, que
podera perceber proximidades entre as realidadsalaele aula para, entdo, ponderar sobre o
seu oficio e atentar para as sugestbes compagghad

No entanto, é preciso saber que ter acesso a vf@gasa formacdo de professores,
baixa-los para depois assisti-los, como diz Borof§2015, p.37), “ndo € garantia de um bom
uso pedagogico”. O professor deve fazer do matdisponivel um objeto de estudo. Esse
tipo de procedimento é facilitado pela internetlide (2003, p.291) da o nome de
aprendizagem aberta aquela que “enfatiza maisquatididade de um processo de educacéo
mais autdnomo e flexivel, de maior acessibilidameestudantes”.

Pensando nisso e sabendo que o cotidiano do professssileiro € repleto de tarefas
gue lhe tomam o tempo, o video a ser produzidaéstigponivel em um canal criado no
Youtube Essa disponibilidade permitird que o professohdaeacesso ao material por meio de
qualquer dispositivo digital mével que tenha acessoternet, 0 que ampliara o alcance da
producao dessa pesquisa.

O material estara dividido em trés videos. No piiojeconstardo as quatro primeiras
atividades da sequéncia;no segundo video, as drég® o terceiro video é um tutorial para
auxiliar a (0) docente na execucdo das atividalesa divisdo é pertinente, pois permitira

melhor gestdo do tempo para assistir, bem como al@d@ssibilidade de escolha sobre qual
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etapa colocar em pratica, j& que a primeira etap@ wma preparacdo para a segunda. No
entanto, ndo ha obrigatoriedade em realizar as duas
Sabendo da responsabilidade que é compartilhar econbntos na rede, a

pesquisadora elaborou o roteiro do video, mas aaumo auxilio para a producéao.
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4 ANALISE DOS DADOS

Para maior compreensao dos dados obtidos na aickcsequéncia de atividades, a
analise sera feita seguindo os topicos apresentadasetodologia. Os nomes dos estudantes
foram mantidos em sigilo sendo representados paislaleatorias.

4.1 Sondagem

Foi solicitado aos alunos que produzissem um véeano maximo, um minuto cuja
tematica fosse o cotidiano de uma adolescenteid@®s foram produzidos em trios. A ideia
inicial era que os videos fossem gravados no amlégd entanto, por solicitacdo dos
estudantes, foi permitido que os mesmos fossemadosvfora do ambiente escolar. As
gravagOes foram enviadas para a professora pordoagplicativohatsapp.

Foram obtidas quatro gravacfes (transcritas e tradas nos anexos deste
relatorio),sendo uma em formato de montagem congemae legendas e quatro no formato
de depoimentos. A montagem é uma narrativa que@historia de uma adolescente de 17
anos dentro de um relacionamento abusivo. Um depudon traz uma adolescente
descrevendo o seu cotidiano e outros dois depoonemditam dos problemas enfrentados
pelas adolescentes quanto ao assédio e aos julganseciais.

A gravacdo no formato de montagem nao possui mesasituras argumentativas,
restringindo o uso dos operadores a: e, mas, e@tfwimeiro depoimento gira em torno de
justificativas para o cotidiano, apresentando fdagde causa e consequéncia ou explicagdes,
como em: “Na escola, t6 péssima por causa de mmpathia. Agora, td0 sofrendo as
consequéncias nas notas.” (X, 16 anos).

O segundo video apresenta assertivas sobre o aspdelias adolescentes sofrem
relacionado as roupas que usam, como se pode absarw “A roupa que usamos nao te
mostra quem somos.”(E, 15 anos) E apresenta une de&ratitudes que néo justificam o
asseédio, fazendo, para isso, uso do operador angative “mesmo assim” que leva a
interpretacdo para uma conclusdo contraria: “Ngwoita o lugar. Nao importa 0 momento.
N&o importa a largura ou o tamanho da minha roBpaso andar de vestido, de um jeito que
ninguém note mesmo assim eu vou chamar a atenqg#o deulto”.

E interessante notar que para este trio o probkstéaem chamar a atencédo de um
homem adulto. A escolha pelo pronome indefinidngoném” pode mostrar que ha uma
concordancia implicita em atrair os olhares de apaz da mesma idade. Quem seria este
“ninguém” que nao a nota? As outras meninas? Asenes adultas? Os meninos? Ser notada

por estes parece ndo ser um problema.
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O terceiro depoimento estabelece paralelos entatitasles das adolescentes e como
sao interpretadas, concluindo que as meninas sapregqulgadas. “Se aumentamos o tom,
nao temos modos. Se colocamos saia curta ou cajadeemos aparecer. Nunca tivemos o
direito de ser nés mesmas sem um pré-julgamentwfemsa do outro lado.” Ao estabelecer
estes paralelos, os estudantes determinam o ledatadde uma adolescente. Ela é aquela que
independentemente do que faga, sera julgada. Estea édeia que ronda o universo feminino,
como demonstrou Spivak (2010). E é, também, unratégta argumentativa ao contrapor
Oticas diferentes sobre uma mesma questéo.

Deste modo, pode-se afirmar que o objetivo destadatle foi alcancado, uma vez
gue os estudantes expressaram posicionamentoscsobtieliano de uma adolescente e, para
isso, fizeram uso de operadores argumentativos estilatégias de argumentacédo. Contudo,
foi possivel perceber que o repertorio argumerdatns estudantes, nesta etapa, era limitado,

compondo-se, basicamente, por justificativas eigpes.

4.2 Operadores argumentativos no texto

Nesta atividade, os estudantes leram a cronicanddsorados da filha”, de Moacyr
Scliar, e responderam a um gquestionario sobre @odamento das personagens e 0 uso dos
operadores argumentativos para a producdo de seiteroito estudantes responderam ao
questionarid. A cronica trata do relacionamento da filha consess sucessivos namorados, a
partir da 6tica do pai.

Pode-se afirmar que o objetivo da atividade foadado, ja que foi possivel observar
gue os estudantes conseguem identificar os op@m@pgumentativos no texto, como se vé
na resposta dada pela estudante C.(15anos): “Mascondicdo”. A estudante conseguiu
perceber que na expressdo “A moca podia dormir @aramorado. — Mas, aqui em casa.”
(SCLIAR, 2006, p. 205) a palavra “mas” estabeleta uelacdo de sentido de condicéo. Dos
18 estudantes, metade conseguiu chegar a estas@ocl

Quanto a tematica do empoderamento feminino, irfergue houve reflexdo sobre o
assunto, uma vez que a turma pode questionar aanaditudes da adolescente quanto as do
pai dela, bem como as suas proprias atitudes d@mteasos como este. Por isso, como
defende Rabatel (2016), por meio das respostagstadantes pode-se notar seus pontos de
vista quanto ao tema, uma vez que o PDV é definano a forma pela qual o sujeito se

coloca diante do mundo por meio dos seus ditos.

°As respostas dos estudantes encontram-se nos adestes relatério. As identidades foram preservagas
portanto, estéo representadas por pares de |égeiérins.
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Assim, respostas como: “Bem uma pessoa que admdango troca de namorado é
simplesmente uma puta rodada.” (SD. 14 anos) “Bifier porque ndo é normal um pai aceitar
que sua filha chegue em casa com um namorado ritdeo@ quer dizer que a filha ndo sabe
ficar sem namorado.” (JD.18 anos) permitem afiroquag ha marcas sociais e histéricas nos
enunciados dos estudantes, formadas pela ordenrglist legitimada por instituicbes como
a familia, a religido e a escola que endossam éssnas expressivas. HA uma concordancia
entre o que é dito e o que é posto socialmentagaoaforca o conceito de coenunciacdo dado
por Rabatel (2016).

Em outros ditos, percebe-se a presenca do queoo @tsdo anteriormente chama de
concordancia discordante. Em que ha um acordmtseiire algo, no entanto, este néo é total,
como em: “Se fosse um namorado e que estivesseetaia muito tempo eu diria que era
normal. Mas, com um a cada domingo ja € muitadibée para uma adolescente que pode até
ficar mal falada em sua cidade”(SD. 14anos). Aguwestudante concorda com a ideia de uma
menina dormir em casa com 0 namorado.

A discordéancia surge quanto a constancia das ega¢d problema ndo € dormir com
o namorado, mas a fluidez das relacées que coofstatus de liberdade intensificada pelo
advérbio “muita”. O que configuraria, neste cascauséncia de liberdade? Uma relagéo
estavel? Ou pouca liberdade é dormir na casa descpemn um namorado de longa data?
Todas essas questdes podem ser respondidas pordoweidiscursos reproduzidos pelos
estudantes.

£ 1

Prova disto é a expressao “até” utilizada como egméncia para as atitudes da
personagem. “Pode até ficar falada” (SD. 14 anes)ahstra uma escala que vai do ponto em
gue a menina nao fica falada ao em que fica, eaéesse espectro estdo uma infinidade de
comportamentos que podem ser aceitos ou ndo. Roestabelecer um paralelo, entdo, em
que a relacao estavel permite a mulher ndo sentassa cidade ao passo que a troca de
parceiros Ihe confere liberdade e pauta de corseEanais uma prova de que analisar as
respostas dos estudantes permite compreenderrsuade ver o mundo.

Todavia, nessa atividade, ainda ha pouca variedaderespostas dos estudantes
quanto ao uso dos operadores argumentativos. Bar&sao, € interessante que, antes dessa
tarefa, o(a) professor(a) reforce para sua turmeepertério de operadores da lingua
portuguesa, bem como que relagdes de sentido squods provocar.

E importante discutir, aqui, as escolhas lexicas estudantes para fazer referéncia a

personagem e a atividade sexual. Em seis respaitasstudantes do sexo feminino, a
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adolescente é denominada: puta, quenga, rodadmuguaprostituta, 0 que mostra que o
pensamento machista ndo é exclusividade do sexcufitelscomo mostra Bandeira (2017).
Ao passo que a ideia da mulher praticando atividakeial € vista por estudantes do sexo
feminino (2) ou masculino (3) como algo ruim, piperigoso, desagradavel e inseguro. Pode-
se afirmar, entdo, que, neste caso, para menin@mas a sexualidade feminina é algo que
nao deve ser exercido e por isso a mulher preerséagada.

Pode ser interessante, para o(a) professor(a)walvses diferencas entre o que é falado
e 0 que é escrito pelos sujeitos, levar para adsakula as respostas dos estudantes de modo
gue possam ser discutidos temas como liberdadeullzeme igualdade de direitos. Deste
modo, afirma-se que a realizacdo desta atividadefitmz para os propositos desta pesquisa.

4.3 Trabalhando com diferentes géneros

Para esta atividade, foi solicitado que a turmdiadisse em grupos de quatro a cinco
pessoas. Foram constituidos quatro grupos, doipastos por quatro estudantes e dois por
cinco. Aqui, os grupos serdo denominados G1, G2e Ga°. Cada grupo recebeu material
xerocado contendo géneros discursivos diferentes ttpiavam do tema empoderamento
feminino.

Assim, o G1 ficou com a letra de musica intituld@aspeita as mina”, dapperKell
Smith. O G2 com uma noticia cujo titulo é “MulhenesEngenharia: conquistas e desafios.”,
disponivel ncsite do Conselho Regional de Engenharia e Agronomiaedgif®. O G3 com
um artigo de opinido escrito pela jornalista GleBiyga Ribeiro intitulado “Mulheres no
poder: um incébmodo necessario.” e 0 G4 ficou cona @ntrevista realizada pela revista
llustrada do jornal Folha de Sao Paulo, com a ativistaecramericana Camille Paglia, cuja
chamada é: “Mulher deve ser maternal e parar geacolhomem.”

O objetivo da atividade foi perceber 0 uso de ap@es argumentativos em um texto
e construir comentarios, utilizando operadoresegnes em envelopes, para postar no meio
em que os materiais foram disponibilizados: redéasBacebook™ A turma realizou a tarefa
no tempo de duas aulas. P6de-se observar resstgorcparte de alguns estudantes quanto a
leitura dos textos, uma vez que questionaram a&gsofa sobre a necessidade de ler todo o
material. Da mesma forma, questionaram sobre aatbriedade do uso dos operadores
recebidos.

®Todos os comentérios elaborados pelos grupos assiominados encontram-se nos anexos deste relatério
1 pagina oficial do colégio: https://www.facebookr#senador.goncalorollemberg
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De maneira geral, os operadores argumentativozaatids pelos grupos foram: porque
— para realizar justificativas; mas/porém/no emt@mbora — para relacées de oposi¢do; entdo
— para conclusdes relacionadas a enunciados aeterio

O G1 construiu seu comentério a partir de justifies para concordar com a letra da
musica, como se pode observar em: “Concordo pongueimporta o que a mulher esta
vestida, ela deve ser respeitada sempre.” Desteompdde-se afirmar que ha uma
concordancia entre o dito na musica e o comentérsoalunos, justificado pela ideia de que
“mulher € para ser respeitada e ndo julgada”.

O G2 retomou o tema da noticia lida e elaborou sementario por meio de
guestionamentos, como em: “Entdo, quer dizer quepa@d ser mulher tenho que ser
desvalorizada? Tenho que continuar sofrendo conachismo em pleno século XXI?” Ao
questionar a relacdo entre género e desvalorizBedo como o machismo, os estudantes
admitem a existéncia dessas questdes, 0 que caaralideia de que um dito € composto por
diversas vozes.

O G3 néo utilizou operadores argumentativos aooedaibseu comentario, apenas
apresentou o pensamento de que as mulheres dewetmt@r lutando por uma sociedade
mais justa e igualitaria entre homens e mulheres”.

O G4 estruturou seu comentario como uma descrigéi@do lido, apresentando as
principais ideias defendidas pela entrevistada. Eep de perguntas como recurso
argumentativo, como se pode ver em: “Entdo, sormestds s6 porque queremos igualdade
ou exigimos respeito?” E utilizou citacdo como angato para pensamento contrario: “Ela
diz que é 100% feminista, no entanto, afirma queltver deve ser maternal e parar de culpar
o homem. [..] muitos dos comportamentos machista®gantes e estlupidos sdo formas
tortas do homem dizer que néo esta sob o podeutteeni” O uso do operador “no entanto”
mostra que, para este grupo, a entrevistada néimi@ista. Isso deixa evidente a discordancia
entre o pensamento da entrevistada e o do grupo.

Desse modo, pode-se dizer que a realizacdo degtiadé alcancou seus objetivos.
Os estudantes puderam ver o uso dos operadorgaeartatiivos no texto e, a partir da leitura,
elaborar comentarios. Entretanto, o resultado dédatle ndo foi mais eficiente em funcgéo
das dificuldades de leitura da turma bem como dacpdempo disponivel para realizar
leitura critica. Tais dificuldades se referiam agabulario, bem como ao tamanho dos textos
(alguns estudantes se recusaram a ler todo o alategndo necessarias varias intervencoes

da professora, como se pode ver nos registrossiratgao 05 e 06.
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No que os estudantes elaboraram, é interessarde qud para além dos operadores
argumentativos que ja possuem o habito de utilidais grupos fizeram uso de perguntas
COmo recurso argumentativo. Levantar questionarsepéma argumentar € problematizar o
que esta posto, como defende Meyer (1998). Um dopog utilizou a citagcdo como
instrumento de argumentacdo, quando o enunciadoutto é utilizado para refutar ou
ratificar a ideia que se esta defendendo.

Ao comparar os dados desta atividade com os dadasuidade de sondagem, chega-
se a conclusdo de que o repertdrio argumentativesticdante foi ampliado, ainda que de
forma reduzida.

Ao aplicar a sequéncia de atividades, a(o) dogaendie fazer desta a etapa final, uma
vez que, por meio dos comentarios elaboradosekdpode avaliar como os estudantes estao
fazendo uso dos recursos argumentativos (lingasstie discursivos) e determinar a

necessidade de realizagdo ou ndo de mais algupe eta

4.4 Operadores empoderados

Para esta atividade, a turma foi organizada maot@sdmesmos grupos da etapa
anterior. O objetivo era que, por meio de atividadica, os estudantes compreendessem 0s
efeitos de sentido provocados pelo uso dos operadargumentativos ao elaborar
comentarios sobre imagens referentes a situa¢tasplederamento feminino.

Cada grupo recebeu dois envelopes (para agucari@idade dos estudantes, é
interessante que os envelopes sejam de coresnd@sysorteados por eles. Um dos envelopes
continha uma imagethe, no outro, operadores argumentativos selecienaatoriamente.
Para construir o0 comentario, o grupo teve que s@guseguintes critérios: tratar da tematica
do empoderamento feminino enquanto busca peladgdal de género; romper com o
silenciamento da voz feminina e questionar as dekge poder baseadas nas diferencas de
género.

Ao final da atividade, a turma escolheu o melhmmentério levando em conta os
critérios pontuados anteriormente. E bom que giobessora (or) pense em algum tipo de
premiacdo para o grupo que elaborou o melhor ca@rnenino entanto, os demais grupos
também devem ser recompensados para ndo fomettac& de disputa e promover o
reconhecimento do envolvimento de todos. Nestay&sqo grupo que mais se aproximou

As imagens escolhidas para esta atividade estaapéoslices.
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dos critérios ganhou uma caixa de bombons e osigdestudantes ganharam um bombom
cada.

Pode-se afirmar que durante esta etapa, os estsdpetmanecem utilizando os
operadores argumentativos que ja lhes sao fanslig@que; ja que; e nao; pois; logo; ndo
s6/mas também. O G1 e o G3 elaboraram comentadosngio de assertivas sobre as
imagens recebidas, como se observa em: “Ela quer due consegue fazer coisas que o
homem faz porque ela é forte e tem forca, ou geg@mpaz de fazer” (G1); “Essa mulher faz
um papel importante em nosso futebol feminino, @ésrepresenta que ndo sé o homem
pode jogar futebol. Logo, ela luta pelos direitpgais no campo de futebol.” (G3)

Os dois grupos limitam seu argumento a justifiestivO G3 escolheu um operador
(uma conjuncdo conclusiva) que leva a interpretaig@ue se uma mulher joga futebol,
entdo, ela luta por direitos iguais, no entant@dwérbio de lugar “no campo de futebol”
sugere, talvez, que esta luta seja restrita. Orguneete a ideia de Spivak (2010) de que a
mulher ndo € dado o direito de fala e quando ote espaco de fala é determinado pelas
relacbes de dominio do patriarcado. A jogadora potde por direitos iguais desde que se
mantenha restrita ao seu campo de atuacao.

O G2 e o G4 construiram comentarios utilizando tip@EMentos como recursos
argumentativos: “Apenas porque ela se casou quegr djue tenha que entrar num
relacionamento abusivo? Que tenha que se submébelas as humilhacdes e coisas que 0
homem quer que ela faca? (G2). E interessante goto G2 associou 0 casamento a um
relacionamento abusivo. A imagem recebida por g@stpo continha uma mulher vestida de
noiva lavando os pés de um homem vestido de tétnderia ser um ritual religioso de
alguma cultura. O homem de terno poderia ser eep#o o marido. A forma pela qual o
grupo interpretou a imagem e construiu seu argumetEla € sua mulher e ndo seu objeto”
— revela a presenca de um discurso social que gedosdisseminado, principalmente, entre
0S mais jovens. Essa insercdo da voz social nourdscdos estudantes corrobora o
pensamento de Rabatel (2016) quanto ao concettordmrdancia concordante.

O G4 faz um movimento discursivo parecido ao diges: “Por que elas ndo poderiam
ocupar cargos superiores em empresas como os hpr@mgie um homem pode comandar
uma empresa por que ndo as mulheres? [...] Nosum@y sermos totalmente o contrério do
gue eles dizem ao ocuparmos cargos superiorestu@dgjuestiona o que é dito sobre as
mulheres - “dizem que ndo temos a mesma capacidadeefendem que ao ocupar os

mesmos espacos elas desconstroem este discurso.
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O movimento de questionar o que esta posto aindéhgja concordancia com o fato
de que h& sim diferenciacdo, no mercado de trapaifive homens e mulheres, prova o
pensamento de Meyer (1982) quando diz que questoaaggumentar, pois, quando se coloca
algo em questdo o objetivo é que a resposta emclanteja uma verdade interpretada pelo
outro como inquestionavel: as mulheres podem ocapanesmos espacos que 0s homens
porque ambos possuem a mesma capacidade.

Todas as imagens analisadas pelos estudantesiestanexos desse relatorio.

Pode-se afirmar, entdo, que esta atividade alcasgwwbjetivo, uma vez que ao fazer
escolhas para o uso de operadores argumentatinesedsario reconhecer suas relacdes de
sentido. No entanto, de maneira geral, admite-getgluuso € ainda limitado e os recursos
argumentativos pouco elaborados. Como explicagénse que, de fato, para esta turma, esta
foi a primeira vez que realizaram este tipo deidde. Deste modo, pode ser mais eficiente
que o professor elabore atividades semelhanteaaocdsreca recursos para interpretagéo de
imagens e aplique em diferentes momentos da seiquéec atividades, ja que, como
momento ladico, ela pode ser utilizada como meiouau fim para alcancar objetivos

pedagogicos.

4.5 Batom vermelho

Para esta atividade, os estudantes assistirantdao dayoutuberJout Jout, intitulado
“Néo tire o batom vermelho”, com o objetivo de douis, com o auxilio da professora, um
mapa conceitual da fala gautuberutilizando, para isto, cartolinas, bem como corapder
0 processo de elaboracdo de um roteiro de video.

Cada grupo, mantida a organizagéo das atividades@es, recebeu uma cartolina e
um glossario com os termos: fato, questdo, posigdautor, argumentos que comprovam a
posicdo do autor, posicdo contraria a do autorgenantos que comprovam a posicao
contraria do autor. Com as cartolinas e o glossas@rupos receberam canetas coloridas.

Todos os grupos conseguiram detectar sobre quab faideo trata, bem como o que o
discurso dagoutuberquestiona, como se pode ver em: “Ela questionéitases abusivas dos
homens” (G3). Dos quatro grupos, apenas um apauoetamente a posicdo de Jout Jout:
“Nenhuma mulher deveria se relacionar com homeestggham comportamentos abusivos”
(G4). Os demais grupos colocaram como a posicaautir a ideia de que mulheres nao
precisam de homens para serem felizes, com exckx&l que apontou como posicédo do

autor a sentenca: “E uma coisa muito recorrentes wtké ndo sabe que estd em um
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relacionamento abusivo. Uma parte de vocé sabe,vows meio que ndo sabe ao mesmo
tempo.” Afirma-se, entdo, que G2 e G3 tangenciadematica no que se refere a posi¢do do
autor, uma vez que ha relacdo entre os relaciortasmetusivos e a crenca de que uma
mulher ndo pode ser feliz sozinha, ao passo quaf&iou-se, completamente, do tema.

Quanto aos argumentos que comprovam a posicdotdg dos quatro grupos, trés
encontraram argumentos de forma coerente.O G1,coanarovar que as mulheres ndo tém
consciéncia de que estdo em um relacionamento vabusncontrou 0 seguinte
enunciado:“Nao existe soO relacionamento abusivo bomem, com mulher. Homem sendo
escroto, mulher sendo coitada. Pode ser o conti@mbém ou pode ser mulher com mulher
ou homem com homem”. Como se pode observar, n@odré&ncia entre a posicao do autor
dada pelo grupo e o argumento selecionado.

O G2 e o G3, para comprovar que mulheres ndo pracde homens para serem
felizes, apontaram as seguintes sentencas: “Nae fooat feliz sozinha. Tem que ficar feliz
com ele s6. Como pode uma coisa dessas?” (G2);&'Vacficar sozinha para sempre. Isso
ndo é verdade’(G3). E interessante notar que o G&renum recurso argumentativo que
apareceu anteriormente em outras etapas: o quastono. O G3 parte da ideia de que a
mulher ndo precisa de homem para ser feliz pordaeteen o poder de escolha entre
permanecer feliz sozinha ou ser feliz com alguém.

Para comprovar o pensamento de que nenhuma meheisd relacionar com homens
abusivos, 0 G4 encontrou o seguinte argumento: é\fima presa sendo manipulada, achando
gue vocé tem que estar ali porque é sua ultimaocopgs&o ndo é verdade”. A coeréncia na
escolha do argumento estd no fato de que a mufieerdeve manter um relacionamento
abusivo porque ele € uma manipulacao.

Quanto ao posicionamento contrario ao yautuber dos quatro grupos, trés
conseguiram apontar o que seria o discurso do hoatersivo, como se pode ver em: “Se
vocé perder aquele ali, vocé ndo vai conseguir maguém” (G2). O G1 ndo completou o
espaco referente a posicao contraria do autor.

Para comprovar o pensamento contrario ao de Jauf dos quatro grupos, dois
conseguiram encontrar argumentos de forma coeréfleefaz vocé achar que so ele ira te
amar, vocé nunca vai encontrar alguém que gosteat® (G3) e “Entado, vocé tem que ficar
pianinho porque se vocé perder aquele ali, nunda vaaconseguir ninguém” (G4). Os dois

grupos conseguiram apontar na falaydatuberargumentos utilizados por homens que se
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comportam de maneira abusiva. Imagens com 0s mepaseituais construidos pelos
estudantes, em cartolinas, estdo nos anexos adsErio.

Assim, pode-se afirmar que a realizacdo destadatieé conseguiu alcancar de forma
parcial os seus objetivos. Os estudantes conseguiiaforma sistematica, perceber que para
gravar um video para a plataforiautubeé preciso organiza¢do, no entanto, mesmo com a
intervencao da professora, 0 mapa conceitual daditoutuberse mostra incompleto, ainda
que a maioria dos grupos tenha conseguido detdif¢éaentes vozes no discurso apresentado
no video.

Por fim, foi possivel perceber a importancia de rofgssor reforcar, em outras

atividades, os conceitos de posicionamentos e agias.

4.6 Roteiros e videos

Nas atividades reunidas nesta parte, os estudang)izados em quatro grupos,
receberam um modelo de roteiro de video (apreseraateriormente na metodologia deste
relatorio) para que pudessem elaborar um roteira geavacdo de um video de até cinco
minutos sobre empoderamento feminino, a ser coitifzatd na pagina oficial do colégio na
rede sociaFacebook

Assim, foram elaborados quatro roteiros correspotidea quatro videds Ao
elaborar o roteiro, o G1 utilizou operador arguragwb orientado para uma mesma
conclusdo como: ndo sO/mas também; e para conslus@etrarias como: mas sim;
defendendo a ideia de que “as mulheres néo forédas fpara serem capachos de homens,
mas sim, para serem empoderadas”.

Apesar de ndo seguir o modelo de roteiro que hiesntregue, o0 G1 consegue chamar
a atencéo para questbes que afetam a mulher esdadei “se ela trabalha fora de casa,
recebe menos do que o previsto e ndo o esperdderihuma mulher precisa ser inferior ao
homem s6 pelo fato de ser mulher”.

Ao expressar sentencas como estas, 0 grupo mestténcia sobre as diferencas no
mercado de trabalho pautadas no género. H4 um reatandiscursivo concretizado pelo uso
do pronome “nenhuma” e da negativa “nao precis&’lgua a crer que ha um discurso, em

sociedade, que expressa que mulheres precisanmfegores. As escolhas linguisticas do

%0s videos produzidos pelos estudantes foram titoserestéo registrados nos anexos deste relatorio
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grupo reiteram a ideia de que o discurso se mhteripor meio da lingua, revelando pontos
de vista construidos e legitimados socialmenteteNesso, legitimado pela escola.

O grupo define o empoderamento feminino de man@#réinente ao dizer que as
mulheres empoderadas sao “livres, leves e soltas fpaerem o que quiserem [...]” e cria
entre as mulheres dois grupos: o das mulheres geaere o das “que ndo se acham tao
empoderadas assim”, dando a entender que ha umhac§mentre aquelas que fazem o que
querem da vida e as que “fazem de tudo para agoadarido mesmo sem ele merecer”.

Ao escolher o uso do vocabulo “mesmo”, 0 gruperdd a interpretacdo para uma
conclusao contraria, uma vez que se o marido ndeamea mulher ndo deveria fazer tudo.
Do mesmo modo, o grupo também faz distingdo ertnmaridos que merecem e 0s que nao
merecem, no entanto, ndo deixam claro o que cazEctzada grupo.

Um ponto merece destaque: o uso das palavras éewedtas, que faz com que o
expectador entenda que a mulher que ndo é empadérnacksa e carrega consigo um peso;
todavia, isto, para o grupo, é uma escolha, possgamentacao elaborada gira em torno da
ideia de que o empoderamento feminino € um prodessmno, caracterizando a forma pela
qual ela se vé no mundo, ja que define mulheregrpsds como aquelas que “se acham”
assim.

Entdo, pode-se afirmar que, ainda que com recuinsgsisticos limitados, dado a
pouca variedade no uso dos operadores argumestétieoroteiro e transcricdo do video, em
anexo), 0 grupo conseguiu expressar ponto desodte a tematica.

O G2 construiu o roteiro e o video sob a forma @odo entre 0 grupo e seus
interlocutores com quem discordam, reagindo a $rd#as sobre o comportamento feminino.
Os operadores argumentativos utilizados foram:sd@&omo também e porque, que aparecem
para orientar conclusées como em “Se um homem betee mulher ndo sé pode como deve,
agora os dois exercendo um limite [....]" e panajdstificativas: “ eu vou ter que tirar porque
um homem de mente pequena vai me estuprar?

E interessante notar que o grupo faz uso do maraeldempo “agora” com valor
adversativo. Ha a ideia de que homens e mulhecekvs@s para beber ou ndo, mas que deve
haver um limite para ambos. Tal pensamento foicetald como contra-argumento para a
sentenca: “mulher que bebe é cachorra”.

O roteiro construido por este grupo permite pencebmo os discursos sédo formados
por vozes distintas, como em: “Mulher reclama de réceber o mesmo salario que um

homem. Quero ver fazer o que ele faz por ele”, estepresente neste discurso ndo e
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determinado. H4 um eu que diz que a mulher recianma eu que concorda dizendo que quer
ver o que ela é capaz de fazer. E uma concordacieordante a que Rabatel (2016)
denomina de coenunciacao.

Para o G2, este € um discurso com o qual discorglamo discordar, elaboram
sentencas escolhendo com qual voz irdo concordardigerem: “NOs, mulheres, néo
gueremos supremacia de ninguém, apenas queremalslada de direitos! E para vocé,
senhor machista, ela cuida da casa, trabalha, dasldilhos, e ainda cuida de vocé, ta?!”;
deixam claro com que grupo social se identificatora quais ditos concordam.

O argumento de que a mulher cuida da casa, dossfie do homem retoma o
esteredtipo social da figura feminina e demonstra g argumentacdo é um processo que
objetiva a subjetividade dos individuos, como de¢eiMeyer (1982).

Do mesmo modo, revela a vontade de verdade, conloairFoucault (1999), ao
defender a posicdo da mulher de poder, ja quel& gue se atribui a habilidade de executar
todas as tarefas, na tentativa de levar seu iotgdo a quem chamam de machista a
concordar com o0 argumento exposto.

O grupo encerra seus argumentos defendendo quemfmderamento ndo € o
machismo ao contrario”, pois, o que se desejagfi@dade de direitos e ndo a supremacia, 0
gue mostra que o grupo compreendeu o tema tralmaémdala de aula.

O G3 seguiu o0 modelo de roteiro dado: chamar agatedo publico, apresentar o
tema e as posicbes do grupo em relacdo a estexpay suas ideias, 0 grupo usou como
recurso argumentativo o discurso de autoridadeas glvens falando sobre o assunto — e
guestionamentos, dando ao video um esquema dinataicdalogo entre os produtores do
video e 0s seus expectadores.

No que se refere aos operadores argumentativas phésenca de: mas e porém, para
alcancar conclusfes contrarias; porque, paraipsstiideias; até mesmo, para finalizar escala
argumentativa e entdo, para introduzir conclusoes.

Merece destaque o trecho em que o grupo define adengmento feminino:
“Empoderamento feminino € a luta para asseguraagumulheres tenham voz, tenham vez e
que, nés, mulheres possamos ocupar todos os esmapaEguranca. E em casa, no trabalho,
€ onde quisermos. Até mesmo na rua!” O grupo detroor®mpreensdo sobre o tema
enguanto busca por igualdade e, ao usar o opeaagiamentativo “até mesmo”, coloca a rua
como o0 espaco em que as mulheres sentem-se magaiias e que esta realidade deve ser

modificada.
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A mudanca desejada, segundo o0 grupo, deve comelgam@aneira que a mulher se vé
na sociedade e para justificar este pensamenting@da identificagdo com o grupo social
com o qual concordam, dizem: “[...] porque o megalue o seu lugar como mulher € onde
bem quisermos, bem entendermos.”

Ao colocar a figura feminina no centro das decisfegrupo, como defende Meyer
(1982), impde sua verdade que pode ser resumiddadméa de que as mulheres unidas podem
ocupar qualquer espaco. Este seria 0 ponto de assirtado (RABATEL,2016) construido
pelo grupo.

Sendo o discurso um produto histoérico, ha de s& lem conta que os ditos realizados
pelo grupo sio legitimados pelas instituicdes emeagido inseridos. Neste caso, a escola. E
preciso questionar se 0s pensamentos expressdletsmeo pensamento dos estudantes ou se
representam estratégia para alcancar as expestdavarofessora.

O G4, por sua vez, elaborou o video a partir dertigas sobre o que uma mulher
pode ou nao fazer, o que ela gosta ou nado. Utlimaguestionamentos como recurso
argumentativo: “Uma mulher ndo pode falar palavidé® pode gostar de futebol? Nao pode
beber? Me apresenta uma mulher perfeita!” “Mulhejeerem ser iguais aos homens?
Mentira!” Ao elaborar questionamentos, o grupolesece suas ideias: mulheres ndo querem
ser iguais aos homens, elas podem falar palavgistar de futebol. No entanto, apresentam
uma contradicdo. Ao colocarem as mulheres que modafutebol, de falar palavrdo e de
beber em um lugar de imperfeicdo, mostram que ndootdam completamente com a ideia
exposta. A isto Rabatel (2016) d4 o nome de coaoaid discordante.

E a prova de que o ponto de vista € a forma litigaigela qual o eu revela seus
pensamentos, a partir da relagao entre ditos eit@ Sendo assim, fica evidente o ponto de
vista sustentado pelo grupo: mulheres podem fazegue quiserem, podem ser o que
quiserem, inclusive, serem imperfeitas.

Isto é ratificado pela sentenca que o grupo utipzaa definir quem defende o
empoderamento feminino: “Quem defende o empoderanieminino quer que as mulheres
tenham direitos iguais aos dos homens e isso &iferente de querer ser um homem.” Desta
forma, pode-se dizer que ainda que nao haja arma&s#os operadores argumentativos, o
grupo construiu um discurso argumentativo baseatdassertivas que demonstram seu ponto
de vista sobre a temética.

Afirma-se, entdo, que a atividade referente aoirmte a gravacao dos videos foi

eficiente no que se refere a exposicdo dos conketim dos estudantes sobre o



58

empoderamento feminino, suas posi¢cées e no tocareolucdo do uso dos operadores

argumentativos.

4.7 Mesas tematicas
Esta atividade foi realizada, em sala de aula, aguarticipacédo de todas as turmasdo
colégio. Foram organizadas cinco mesas tematicas aéstribuidas:

. A presenca da mulher no esporte — mesa apresepdisaas alunos do sexto
ano.

. A mulher e o mercado de trabalho — mesa para assllo sexto e sétimo ano.

. Sexualidade feminina — mesa para os alunos doGain.

. Violéncia doméstica — mesa para os alunos do séioi@vo ano.

. Relacionamentos abusivos — mesa para os alunagidms oitavo ano.

Cada mesa era composta por grupos de quatro a estadantes, cujo objetivo era
expor posicionamentos sobre a teméatica a ser dacet para isso, cada estudante dispunha
de cinco minutos. Ao final das apresentagfes, dea-sdiscussdo com o0s estudantes
assistente¥’

Pode-se afirmar que, como nas atividades anteriogegstudantes apresentaram 0s
Mesmos recursos argumentativos: analogias e gonastentos. Do mesmo modo, manteve-se
0 padrdao de uso dos operadores argumentativosp semido, porque emas” 0s mais
recorrentes.

A mesa referente a presenca da mulher no esppréesemtada para os alunos do sexto
ano, girou em torno da dificuldade da mulher seombecida em esportes “tipicamente”
masculinos, como o futebol, e da diferenca de isalédEntretanto, a maior discussao ocorreu
em funcado da diferenca das condi¢des de jogo, l&p, Wada pela altura da rede que, para as

mulheres, é dez centimetros mais baixa, como se\erdho dialogo:

- Eu disse que os homens se esforcam r&aisio, se elas querem ganhar o
mesmo salario, que jogue igual aos homens. Aungealiira da rede que eu
concordo com tudo. (FP)

- A altura da rede nao quer dizer nadaque o jogo € feito de habilidade. A
rede € maioporque o homem € maior que a mulher. Se vocé colocar uma
rede que é maior para uma pessoa que € menor MECO®O O jogo
acontecer, por uma questado de habilidade. (RY)

- Entdo, se eles tém o porte fisico melhor, se eles sergash mais,
merecem receber mais. (FP)

1A transcrigdo das falas dos estudantes esta mpsem anexo. A identidade foi preservada sendegseptada
por pares de letras aleatorias.
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- Mesmo com a rede mais baixa, as mulheres tém mais nadalmais
titulos. (MY)

- Exatamente. Para os homens é mais dificil gahau ndo t6 falando de
medalhas. Eu t6 falando de nivel de jogo. O queuddar se aumentar a
altura da rede? N&o seria mulher versus mulher? &&woulher versus
homem. Aumente a altura da regleu concordo com tudo. Vocés querem
salarios iguaisnasjogando em condi¢des diferentes. (FP)

- Queremos salarios iguamrque temos a mesma capacidade, a mesma
habilidade, exercemos a mesma funcédo, damos o nuabore fazemos o
possivel para vencer o jogo. (MY)

- Isso tudo éorque o homem nédo aceita perder para a mulher. Voceé diss
gue ndo aceita que as mulheres tenham mais tittm® disse isso sem
saber que estava dizendo. (CK)

Apresenta-se, ai, dois pontos de vista distintigagoras de vélei merecem o mesmo
reconhecimento financeiro dos jogadores, pois sgarpm em habilidade e fungcéo exercida,
ainda que as condic¢des de jogo sejam distintaagfwgs de vblei merecem reconhecimento
financeiro diferente, uma vez que jogam em condighierentes. Essa oposicao se revela nas
escolhas linguisticas realizadas.

Os operadores argumentativos escolhidos pelos asgagd (em negrito) podem ser
divididos em trés blocos: 0os que orientam integg@&b para conclusdes contrarias — mas,
mesmo; 0 que apresenta justificativa — porque; ® apresenta concluséo relacionada ao
argumento anterior — entao.

Ao dizer: “Entéo, se eles tém o porte fisico melereles se esforcam mais, merecem
receber mais.”(FP); o estudante constréi uma escglanentativa que comeca no porte fisico
e termina no reconhecimento financeiro. Para se @psse pensamento, a estudante retoma a
questdo do porte fisico, faz dele a justificatiaaapa manutencédo da diferenga nas condi¢des
de jogo e apresenta um novo argumento: a equidadbabilidade para o jogo. Nesse
movimento discursivo, ambos estabelecem limitest@epretacdo para o que foi dito, que é o
objetivo do ponto de vista assertado, como mositzate! (2016).

Outro movimento discursivo interessante ocorre daanaluna utiliza uma oposicao
de ideias (mais titulos, mais medalhas x rede laiisa) para justificar a equidade salarial
entre homens e mulheres, e leva seu interlocutoneordar parcialmente com o que foi dito.
Ao verbalizar: “Exatamente. Para os homens & méidl'{FP).O estudante expressa que
concorda com a ideia de que as mulheres ganhentitdos e ratifica seu pensamento com
um argumento oposto, dando a ideia de que o \@heinino tem melhor desempenho porque
as condicdes de jogo sdo mais faceis. A esse pmcE&abatel (2016) da o nome de

concordancia discordante.
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Chama atenc¢éo a forma pela qual um dos estudagitess daro o ponto de vista do
colega sobre a figura feminina no esporte. Ao dideso € porque vocés ndo aceitam perder
para as mulheres. Vocé nao aceita que as mullaream mais titulos. Vocé disse isso sem
saber que estava dizendo”(CK). O estudante mosiaogsujeito se revela em seu discurso
mesmo sem perceber, que o nao dito estabelecidda ajue inconsciente, mostra ao
interlocutor a leitura que se faz da realidade (E@QULT,1999).

A segunda mesa tematica — A mulher no mercadoatballro — apresentada para os
alunos de sexto e sétimo ano, expds trés questdassédio no ambiente de trabalho, a
licenca maternidade, a capacidade laborativa dibémda por género. Os pontos de vista
elaborados pelos estudantes podem ser resumidesgdante forma: o assédio sexual/moral
sofrido pelas mulheres ocorre por conta do machismicenca maternidade € um direito da
mulher; a licenca maternidade € uma forma de aenuticeber sem trabalhar; mulher pode
exercer qualquer funcéo em sociedade e mulhereaguimtam trabalhos pesados.

Para expressar tais pontos de vista, os estudatiizaram os seguintes operadores
argumentativos: porque — para justificativas; entjoara estabelecer relagdes conclusivas;
mas — para orientar conclusdes contrarias.

Os recursos argumentativos foram elaborados ar padgtiexemplos, analogias e

guestionamentos. Note essa fala de um estudante:

Quando a mulher sofre assedio no trabalho, quang®l@ colega de

trabalho, elas vao até o patrdo, até o gerentéa anrue aconteceu e o
patrdo diz que ndo foi assédio. Diz que ndo podeétideodo mundo que

falar alguma coisa que a mulher ndo gostou. O @atcaba pensando que
deveria parar de contratar mulher porque elas adens se conter por conta
do assédio. Os homens é que ndo sabem se comteco8ar que o salario
delas sdo menor que o dos homens. E o patrdo edctlama da licenca

maternidade porque diz que gasta dinheiro para lhemundo trabalhar.

Entdo, as mulheres sofrem no ambiente de trabahma ao machismo.

Isso € um absurdo. Nao deveria existir diferen¢ae ends. (RB)

Para chegar a conclusdo de que é o machismo qumifiazjue a mulher sofra no
ambiente de trabalho e reforcar seu ponto de wiststudante faz uma pequena narrativa,
exemplificando o que ocorre no cotidiano de umaheuguando sofre assédio e utiliza como
argumento mais forte o fato de reclamarem da leengternidade.

Com o intuito de ir contra 0 pensamento deste asted um colega argumenta
fazendo um questionamento: “Mas, ela ndo vai cabitempo que ficou parada, né?”(FP)
Aqui, o operador argumentativo — mas — indica gtafaento entre as posi¢coes dos colegas
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reiterada por outro questionamento feito por FRi1di@ vantagem de contratar uma mulher?”

Observe o diadlogo que sucede:

- A mulher é mais delicada, tem mais gentilezardeat as pessoas e o
homem é mais bruto. (RB)

- A mulher tem mais educacgé&o. (VT)

- A mulher é mais delicada. Trabalho pesagltio, ela ndo pode fazer?
(FP)

-A mulher é que tem que escolher onde vai trabalBase ela quiser
trabalhar no pesado? (VT)

- A mulher ndo tem capacidade, ndo? E so porqué @elicada, é isso?
(SD)

A argumentacao elaborada pelos estudantes é bam@adamparacdes entre homens
e mulheres, o que leva um dos estudantes a fagsasléiferencas um argumento para seu
ponto de vista: mulheres ndo podem trabalhar condatles consideradas pesadas, uma vez
gue sdo mais delicadas;e, para isto, utiliza oamjmerargumentativo — entdo (em negrito no
fragmento acima).

E interessante notar que mesmo para defender engeedas mulheres no mercado de
trabalho, os estudantes escolhem adjetivos queceaeinoo esteredtipo do ser feminino em
sociedade: delicada, gentil e educada. Esta é usnaira de subalternizar a figura feminina,
diminuindo sua forga de trabalho, como mostra 3{2810).

A terceira mesa — Sexualidade Feminina — apresamtach os alunos do sétimo e do
oitavo ano, foi embasada na leitura da cronica ri@sorados da filha”, de Moacyr Scliar,
que narra as relacOes afetivas de uma adolesceimta ética do pai. As apresentacdes se
dividiram em pontos de vista concordantes e disoues quanto a atitude do pai em permitir
qgue a filha dormisse em casa com o namorado e amnsténcia dos relacionamentos da

menina, como se pode ver em:

Eu acho que é de boa, velho. O pai dela apoioertanamorado dela pra
casa. Ele falou que podia namorar, mas em casao Es# 0 pai dela apoiou,
se 0 pai dela aceitou (pausa). Esse € 0 meu pentasth. Se o pai dela
deixou, ele é responsavel por ela. Ela é de meptw @eixou. Entdo, 61a de
boa. (CK)

O texto mostra que cada acdo tem uma consequ@nciamsequéncia do pai
deixar ela dormir com varios namorados foi 0 agsadimo poderia ter sido
outra. Ela aparecer gravida ou mais coisas, pegardoengaor iSso esta
errado. Ele deveria pensar melhor, ndo poderiaadeixXfilha toda semana
dormir com um namorado diferente. Ela poderia dormas toda semana?
Precisava isso? Acho que néo.(FP)
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Nota-se que nas duas falas a figura masculinagssop do pai, € responsabilizada
pelas atitudes da adolescente. O estudante CK vpemaissdo do pai um recurso de
autoridade que justifica o comportamento da filhpoe essa razdo ele faz com que o seu
interlocutor conclua que nao ha problemas em dagmicasa com os namorados.

Ao contrapor o pensamento do colega, FP cita &gides para condenar a atitude do
pai e, para isso, faz uso do operador argumentatipor isso (em negrito). Para ele, deixar
gue a menina traga 0os namorados para casa levasaqu@&ncias ruins, como uma gravidez
indesejada ou doencas. No entanto, admite queldepna ndo € dormir com o namorado,
mas a quantidade de parceiros, e isso fica clarangio do uso do conectivo — mas (em
negrito), operador argumentativo que orienta cai@ee contrarias.

As falas que sucedem a dos estudantes é uma seqdénargumentos defendendo

pontos de vista opostos, veja:

- Ela é livre. Ela é desimpedida. Ela ndo estavauaacom ninguém. Ela
estava na casa dela e ndo tem nada a dever a mingo&o (pausa). E se
ndo fosse uma menina? Se fosse um menino trocandardorada todo fim
de semana? (CK)

- E mais facil para um homem do que para uma muBeeu tiver pegando
varias meninas, vao dizer que eu sou pegador. rS@rfa mulher, é puta.
Um homem levar varias namoradas para casa € ngémaima mulher

(pausa). Eu fui criado do jeito da minha mée e da pai. (EC)

- Ai vocé vai ser assim porque foi criado assim?® N&de mudar o
pensamento, ndo? (CK)

- A mulher tem a honra dela, a virgindade dela. #hmr vai sair falada se
dormir na casa do namorado. Todas as mulheres iaevasperar pelo
momento certo. (ES)

- Vocés tém que entender que a mulher tem todaeitali Se ela quiser
dormir com um e com outro, ela pode. E um diregtadPor que o homem
tem o direito de fazer isso e a mulher, nao? (CK)

- Ela até pode dormir com quem quiser, mas ela tem que awar as
consequéncias. Aguentar as pessoas falarem daladglpode reclamar se
receber critica dos outros. (MR)

- O que vocés nao estdo entendendo é que elaeé Néo é o0 pai que da
liberdade a ela. (CK)

- Vocé daria liberdade a uma filha mesmo sabende gm desses
namorados pode matar ela? (FP)

- Nao é porgue ela pode morrer que ndo pode deomralguém. Todos nos
podemos morrer. (CK)

Para elaborar seus argumentos, os estudantes molwaquestdo a liberdade da

mulher. O que ela pode ou n&o pode fazer quanttateede sexualidade e a responsabilidade
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da figura masculina sob essa liberdade. H4 um adaddito entre o discurso de alguns dos
estudantes e o que esta posto em sociedade rdpoEsprla figura do pai e da mae. A ordem
discursiva familiar permite ao estudante expregs@ 0 homem que troca de parceiras é
intitulado “pegador”, sendo visto de maneira pwuaitienquanto a mulher que assim o faz &
denominada puta, sendo julgada de maneira oposta.

Do mesmo modo, existe um acordo quando se tratayssividade masculina, uma
vez que € o homem que é posto no papel de agressuo, se vé em: “Vocé daria liberdade a
uma filha sabendo que um desses namorados pode eta2a(FP) A opressao sofrida pelas
mulheres soa como zelo e a figura feminina contsaralo aguela que precisa ser protegida,
ter sua honra resguardada. No entanto, a mulherampe com este jogo social ndo tem
permissao para expor suas opinides, uma vez gaatélpode dormir com quem quiser, mas
ela tem que arcar com as consequéncias. Aguentaessz®as falarem dela. Ela ndo pode
reclamar se receber criticas dos outros” (MR).

Fica claro, entdo, o silenciamento da voz femirgog é imposto pela sociedade
patriarcal, conferindo subalternidade a mulher‘tnd® pode falar e quando tenta fazé-lo nado
encontra meios para se fazer ouvir” (SPIVAK, 201.015).

A quarta e a quinta mesa, apresentadas para ogsatlnsétimo e do oitavo ano,
aconteceram de forma simultdnea, uma vez que Rekutentos Abusivos e Violéncia
Doméstica sdo temas que se relacionam estreitantwibee 0s operadores argumentativos,
manteve-se o padrdo de uso, sendo os mais frequéatgdo” e “porque”. Os recursos
argumentativos foram, basicamente, questionameataoggativas, bem como o uso de

analogias. Observe:

[...] Vocé vive num poco de angustia e depois elpdde perddo como se
nada tivesse acontecido porque € amor. N&o é amamdq vocé vive numa
prisdo fisica e mental, mas a frase que eu maigaegcque 0 amor supera
tudo. Este tudo sdo situacdes como doencas owlddite financeira, ndo

agressfes. Entdo, mulheres, ndo vamos nos subadtemem nenhum.

Liberte-se. Nao & porque vocé € mulher que devei@hea ao homem.

(SD)

Para apresentar seus argumentos, a estudantelextaln®a espécie de diadlogo entre
ela e as mulheres que sofrem agressdo em um redasémto abusivo pautado em negativas:
“Néo € amor quando vocé vive em uma prisdo fisiozeatal”/’"Ndo vamos nos submeter a
homem nenhum./N&o é porque vocé é mulher que dmaiéncia ao homem.”(SD). Ao fazer

da negacdo um argumento, a estudante admite qum kiéscurso que faz do relacionamento
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uma prisdo em que a mulher deve submissdo e ol&di@Por isso, também, o uso do
operador argumentativo “mas” que contrapfe as ivegatlaboradas pela estudante a ideia
de que o amor supera tudo.

Quando a estudante admite um discurso que é oposseu, ela revela o eu social
presente na prépria fala. Coexiste, entdo, nestbdr dois pontos de vista: o da estudante e o
da sociedade; ao menos, de parte dela. Esse alisode ser revelado nos pontos de vista de
maneira implicita, como no trecho acima, ou exi@i(RABATEL, 2016) como veremos a

seqguir:

A violéncia doméstica € comum nos dias de hojetddutasais estdo em um
relacionamento em que um dos companheiros ndo sade'Se vocé esta
casada comigo, vocé néo pode ir a algum lugar séedor. Se eu ndo vou,
vocé nao vai!” E a violéncia doméstica ndo é algdisico, agressao fisica,

z

também é mental, psicologica e, muitas vezes, tipad até levam isso
como uma forma de cuidado, até mesmo de zelo. Easno&éio saem dessa
situacdo porque alegam depender financeiramenga®iro. Mas, gente,
nao figuem em um relacionamento assim, isso postarca vida. (MY)

A estudante traz a fala social explicitamente regmeada pela fala do agressor: “Se
vocé esta casada comigo, vocé nao pode ir a alggan se eu ndo for. Se eu néo vou, vocé
ndo vai!”. E um ponto de vista que se baseia naesuléncia e silenciamento da mulher,
tipicos do patriarcado, como nos mostra Spivak@201

Perceba que ao utilizar o operador argumentatité® ffeesmo”, a estudante cria uma
escala que vai do cuidado ao zelo: “[...] as vitina® levam isso como uma forma de
cuidado, até mesmo de zelo.” Ou seja, existe urnalasque vai do cuidado ao zelo, por
meio da qual a vitima pode interpretar o comportamelo agressor, de maneira positiva,
pois a mulher foi, ao longo do tempo, educada parano homem aquele que a protege
(CARVALHO, 2011).

No entanto, as duas estudantes (SD e MY) encerua$ falas com negativas que
corroboram seus pontos de vista contrarios ao qust® pela sociedade: “Nao é porque vocé
€ mulher que deve obediéncia ao homem”(SD); “had figuem em um relacionamento
assim, isso pode custar a vida” (MY). Ambas apagaitkeia de que a mulher deve libertar-se
e que esta liberdade é uma questao de escolha.

Um dos estudantes se opds ao pensamento das ¢oksjabelecendo que a
responsabilidade pelas agressdes em um relaciobam&m é apenas do homem e, para isto,
elabora uma analogia: “A violéncia acontece popawde ambas as partes. Nao parte s6 do

homem, pode vir também das atitudes da mulher, podgr dai. Tipo assim, o cara chega
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em casa e pega a mulher com outro. Ele vai ag@diangue sobe. Ndo tem esse que néao vai
fazer nada. Ele vai partir para a agressao”(MR).

Ao aliar o uso das expressdes “ndo s0” e “tambémstadante orienta sua fala para
uma unica conclusao: a mulher é responsavel pelpadamento agressivo do homem. Este
ponto de vista possui razbes histéricas: “Histoneate, o poder sempre foi praticado e
exercido pelos homens, pois as mulheres eram @asias subalternas, devendo obediéncia
e respeito as pessoas do sexo masculino’(CARVALE@,1, p.145). Sabe-se que, em
muitos momentos da Historia, poder e forca fisipader e agressividade sao instancias que
se confundem, haja vista os periodos de escraviddos pela humanidade.

Posterior a fala do estudante MR, segue o didlbgxea:

- Entdo, quer dizer que tem um extremo, um pon® guando chega ali o
homem tem que bater? (SD)

- Se vocé ndo esta satisfeito com a situacéoterminar. Ndo precisa bater.
(ID)

- O cara larga a mulher, ok. Mas, uma mulher queaudda do seu homem
porque trai, vai conseguir se cuidar? (MR)

- Vocé quer uma mulher pra qué? Para que ela tha?sPorque é isso que
vocé esta afirmando o tempo todo. (ID)

Coexistem pontos de vista distintos: o homem néodieeito de agredir uma mulher;

a mulher n&o tem obrigacédo de servir ao homem; laanprecisa ser cuidada pelo homem
porque ela ndo consegue se cuidar sozinha. O ceatgamentativo utilizado para defender
tais pensamentos foi o questionamento. Os estiglaokecaram em questao o que é papel do
homem e da mulher na sociedade.

Na fala: “O cara larga a mulher, ok. Mas, uma muthes ndo cuida do seu homem
porque trai, vai conseguir se cuidar?”(MR); ha woacordancia discordante. O estudante
concorda com a ideia de que o relacionamento némsar ser mantido, porém, discorda do
fato de que a mulher ndo precisa do homem para-taid reforca o pensamento de que a
responsabilidade do fracasso de um relacionamedteianéulher.

N&o houve consenso. A discussao foi encerrada coneraencao da professora que
retomou a ideia de que para defender ideias égoreaber ouvir, colocar-se no lugar do outro
e respeitar os ditos tentando compreender ondejygoe por quem sao ditos.

Ao final, houve a apresentacdo teatral de um dosoal do nono ano que,
anteriormente, havia solicitado apresentar um nogudturto, cujo texto fora escrito por ele.

A culminancia do trabalho: a apresentacdo das npesasas demais turmas do colégio

permitiu que 0 NONO ano expressasse pontos dadigstdos sobre o empoderamento feminino e o
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papel da mulher na sociedade, indicando que olhmldavoreceu o letramento critico dos
estudantes. E necesséario afirmar que as turmasxtin sétimo e do oitavo ano tiveram uma
preparacao prévia sobre a tematica (textos e viddos o tema) e que, para isso, se fez necessaria
participacéo dos demais professores,visto quecgiisagora ndo teve contato com todas as turmas.

O(A) professor(a), que desejar colocar em pratista eetapa da sequéncia de
atividades, pode fazé-lo apenas em suas turmas) também em apenas uma unica turma,
nao havendo obrigatoriedade sobre o envolvimentodhes as turmas.

Por meio da leitura da analise dos dados, poddismaa que: a atividade de
sondagem, a atividade de elaboracdo de roteiro ideove a das mesas tematicas
possibilitaram aos estudantes expressarem opintdesiymarem ou ndo pontos de vista e
compreenderem que € pelo conhecimento do funciomanea lingua que os discursos
tornam-se mais eficientes. O trabalho com difesergéneros textuais fez com que os
estudantes percebessem o0 uso dos operadores atgtivosne os sentidos que eles podem
atribuir a um texto. E a realizagéo de toda a&ecja de atividades permitiu que refletissem

sobre o que é ser mulher e qual o seu papel emdsalE.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A expressdo “empoderamento feminino” tornou-se comestando presente nos
principais meios de comunicacdo. Para além da izagab de seu uso, traz consigo questdes
referentes ao ser feminino. O que é ser mulher@eQuga mulher pode ou néo fazer? Qual a
funcdo da mulher em sociedade? Por essa razdogeassetema polémico que deve ser
debatido nas esferas sociais, incluindo a escola.

Para discutir temas complexos € necessario contesceaegras que orientam 0s
discursos, o funcionamento da lingua que matesi@sses discursos e saber elaborar pontos
de vista consistentes sobre o assunto, ou sejacis@ saber argumentar. A argumentacédo faz
parte do letramento, escolar e social, que corfenadividuo status de cidadao critico capaz
de questionar e alterar a realidade em que vive.

Na escola, a argumentacédo, de acordo coRef@rencial Curricular do Estado de
Sergipe comeca a ser trabalhada no sexto ano, interddfices nono — quando se dé o
aprendizado dos operadores argumentativos — e malmio ensino médio, com a
obrigatoriedade da elaboracdo de texto dissertg@vya 0 acesso ao ensino superior. Sendo
assim, possibilitar o aprendizado sobre os prosesgpumentativos € uma forma de permitir
0 sucesso do estudante dentro e fora da escola.

A realizacéo desta pesquisa constatou que o eséudamono ano tem dificuldades
em articular ideias para expor opinides e pontosista, muito por conta da limitagdo no
conhecimento sobre 0s recursos argumentativos esaodos operadores argumentativos.
Todavia, a aplicacdo da sequéncia de atividadesadsuestudantes instrumentos para a
ampliacdo dos saberes quanto a argumentacdo, bam &wportunidade de discutir tema
polémico, atual e pertinente ao cotidiano.

Desta forma, pode-se afirmar que a pesquisa aloas®as objetivos especificos, no
que se refere ao trabalho com operadores argunvestgiara favorecer a articulacdo de
ideias, a elaboracgéo de atividades com génerosdesride modo a possibilitar a assungéo de
pontos de vista distintos e a producgéo de videlbadas para a divulgacéo de ideias.

O objetivo geral também péde ser alcancado, umaguez se defende que esta
pesquisa colabora com professores que desejenih@atzaelaboracdo de pontos de vista,
pelos seus estudantes, em argumentacao voltadegtémico.

Realizar essa pesquisa possibilitou a pesquisadocuanto docente, refletir sobre a
pratica em sala de aula, questionar métodos, bemmo cexercitar a criatividade e a

compreensao sobre a diversidade dos discursos,eoerigiu flexibilidade diante dos
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percalcos que se enfrenta ao concretizar uma @asgaiambiente escolar. Tudo isso faz com
gue o professor-pesquisador seja, ao final da pEEsqum professor mais completo e um
pesquisador mais minucioso.

O mesmo pode ser dito sobre os estudantes. Tessibjiolade de discutir em sala de
aula tema tao controverso e tao atual, como o eempownto feminino, deu ao estudante a
oportunidade de debater sobre os diferentes dosurslefender ideias e ampliar
conhecimentos sobre a relacdo linguistico-discargivesente na argumentacdo; o que,
certamente, ampliou seu letramento critico-sodadendo-os cidaddos mais empoderados,
ainda que com posicdes distintas, como se obselwaunte a realizacdo das mesas tematicas.

Os estudantes, contando com a participacdo desautmr@as e outros professores do
colégio, puderam perceber de que forma as relagiéais sdo construidas e qual o papel do
discurso nesse processo. Puderam observar que é dibe € marcado historicamente. Do
mesmo modo, tiveram a oportunidade de compreengeipgra persuadir 0 outro é preciso
saber ouvir para poder questionar. Assim, no fytpodlerdo analisar quem disse, quando e
por que o fez, como fizeram durante as discusstiesata de aula.

Espera-se que a divulgacdo desta pesquisa inspiadalho da comunidade escolar e
académica para a construcdo de uma sociedadesjigalitaria, e que sirva como ponto de

partida para a realizagdo de novas pesquisas.
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ANEXO A — TRANSCRICAO: ATIVIDADE DE SONDAGEM

Video 01: Montagem

Tudo comegou quando minha amiga mim apresentouolega um pouco mais velho
que eu. Ele se apaixonou por mim e mim pediu enonae eu nao pude recusar.

Ele me levou em sua casa e mim mostrou suas atesgeando ele era mais jovem.
Passaram alguns meses e percebi que o relaciormestava desandando.

Ele estava se relacionando com outra menina da anaade que ele. Certo dia eu
peguei o celular dele e vi as mensagens.

Eu e ele nos separamos, mas eu ainda gostava eeléceminha amiga veio mim dar
apoio. Eu era uma adolescente de 17 anos sem raividan

Meu ex ndo aceitou o término do relacionamentot&oeele destruiu a propria casa.
Ele teve a ideia de invadir a minha casa. Ele mimeagava verbalmente, mas ele pensava
que eu estava sozinha, minha amiga chegou soaratite e deu um soco na cara do cretino.

Ligamos para a policia e ela o prendeu, percebiaguestava muito nova para se
relacionar com pessoas mais velhas do que eu eat@ominha amiga vivemos juntas para
sempre.

Video 02: Depoimento

Meu nome € XXX. Tenho 16 anos. Minha relacdo comhaifamilia € oOtima,
principalmente com a minha mée, que é minha melhvga. Moro com a minha mée e com
meu padrasto. Ajudo ela com tudo. Tenho namoraddV&escola, td péssima por causa de
mau companhia. Agora, td sofrendo as consequénamsotas. T4o um desastre. E...Gosto
muito de festa. Amo. Meu dia a dia é escola, cesepla, casa. E...Tenho uns amiguinhos
bons outros n&o tio...meio ruins que me influengiearcoisas ruins...E isso!

Video 03: Depoimento

Os adolescentes passamos por muitos problemas damstracbes amorosas,
problemas familiares, assédio sexual entre outisas.

N&o importa o lugar. Nao importa o momento. Naodrtga largura ou o tamanho da
minha roupa. Posso andar de vestido, de um jegonipguém note mesmo assim eu vou
chamar a atencdo de um adulto. Para! Isso ndodesito! Somos mulheres e queremos
respeito! A roupa que n0s usamos nao te mostra goems.

Os adolescentes, hoje em dia, sofrem bastante casséuio sexual. Se veste roupa
curta, “ta curta demais!”. Se veste um vestido aduop “Nossa! E crente!”. Crente € quem

cré. E preciso de um mundo com mais respeito.
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Video 04: Depoimento

Noés adolescentes somos julgadas pela roupa quensisaela maneira que agimos.
Se aumentamos o tom, ndo temos modos. Se cologamasaia curta ou colada, queremos
aparecer. Nunca tivemos o direito de ser nés meserasum pré-julgamento ou ofensa do
outro lado.

A sociedade julga que usar batom vermelho é casputh. Se ser puta é ser livre,
entdo somos todas.

Em relacdo aos relacionamentos, alguns querenmateguando nem um beijo na boca
voceé liberou. Por causa desses homens de menterfzequbeleza que existe dentro de vocés
nao brota, ndo floresce, néo se alastra.

S6 mulher tem que se preservar? Homem que sai pegando todas também perde a
dignidade e vira banheiro publico.

E o mundo continua na sua infinitiva ignoranciambfobia, machismo e o bom e

velho racismo de sempre.
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ANEXO B — OS NAMORADOS DA FILHA — CRONICA DE MOACYR SCLIAR
OS NAMORADOS DA FILHA

Quando a filha adolescente anunciou que ia doramr 6 namorado, o pai ndo disse
nada. Ndo a recriminou, nao lembrou os rigidos exdmorais de sua juventude. Homem
avancado, esperava que aquilo acontecesse unodidoSesperava que acontecesse tao cedo.

Mas tinha uma exigéncia, além das classicas reutegées. A moca podia dormir
com o namorado:

— Mas aqui em casa.

Ela, por sua vez, ndo protestou. Até ficou conteftpiilo resultava em inesperada
comodidade. Vida amorosa em domicilio, o que madigp desejar? Perfeito.

O namorado ndo se mostrou menos s#tistentre outras razdes, porque passaria a
partilhar o abundante café da manha da familiaasAlseu apetite era espantoso: diante do
olhar assombrado e melancolico do dono da casaralevtoneladas do melhor requeijao, do
mais fino  presunto, tudo regado a litros de suco dmRranja.

Um dia, o namorado sumiu. Brigamosséia filha, mas ja estou saindo com outro. O
pai pediu que ela trouxesse o0 rapaz. Veio, e erdonparecido com o anterior: magro,
cabeludo, com apetite descomunal.

Breve, 0 homem descobriria que constancia naoreeacaracteristica fundamental de
sua filha. Os namorados comecaram a se sucedeiltrm acelerado. Cada manhéa de
domingo, era uma nova surpresa: este € o Rodrage,éeo0 James, este é o Tato, este é 0
Cabeca. L& pelas tantas, ele desistiu de memaoriraes ou mesmo fisionomias. Se estava ha
mesa do café da manh&, era namorado. As vezeSraatontecia- ah, essa prostata, essa
prostata— que ele levantava a noite para ir ao banheirougaga com um dos galds no
corredor. Encontro insélito, mas 0os cumprimentasnesempre gentis.

Uma noite, acordou, como de costume, e, no correléo de cara com um rapaz que
o olhou apavorado. Tranquilizou-o:

— Eu sou o pai da Melissa. Nao se preocupe, fiqgantade. Faca de conta que a casa
€ sua.

E foi deitar.

Na manha seguinte, a filha desceu para tomar Saf#nha.

— E o rapaz? perguntou o pai.

— Que rapaz?- disse ela.

Algo lhe ocorreu, e ele, nervoso, p0s-se de imediathecar a casa. Faltava o CD
player, faltava a maquina fotografica, faltava gressora do computador. O namorado nao
era namorado. Paixdo poderia nutrir, mas era pefaipdade alheia.

Um dnico consolo restou ao perplexo pai: aquell penos, néo fizera estrago no
café da manha.

Moacyr Scliar
(Crénica extraida d&evista Zero Hora 26/4/1998, e contida no livio Boa Companhia:

cronicas, organizado por Humberto Werneck, SdooP&bvmpanhia das Letras, 2006, 2.
reimpressao, pp. 205-6.)
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ANEXO C - RESPOSTAS DA PRIMEIRA ATIVIDADE - OPERADO RES
ARGUMENTATIVOS NO TEXTO

. As respostas dos estudantes foram transcritas, natégra, sem corregoes.

C. Sexo Feminino — 15 anos.

1- Talvez por preocupacéo, assim ele saberia stdeaea filha.

2- Mas. Estabelece uma relacdo de condicao.

3- A comodidade que ela teria em relagdo a vida.

4- Ele passaria a partilhar o abundante café dd@nda familia.

5- Porque. Estabelece relagéo de explicacéo.

6- Que ela ndo gosta de ficar com uma pessoa pitw tampo.

7- O ritmo acelerado com que sua filha trocavaatearados.

8- Que se estivesse na mesa do café da manhanevaadia.

9- Que ela gosta de se manter livre e ela naceestda em querer trocar de namorado s6
poderia mudar o ritmo com a troca.

10- Bem interessante da sua parte, pois € mell@r saque ela faz do que ficar na
preocupacao.

11- Sim, ao menos saberia onde ela esta e o qudafazesma forma seria com um filho.
12- No comeco acharia estranho, por conta da nzangeie foram criados, mas depois
concordaria.

C.R. Sexo Masculino — 18 anos.

1- Talvez por ceguranca.

2- Mas, condicéao.

3- Que ela dormice em casa.

4- Porque poderia partilhar o café da manha da familia

5- Partilhar, dividir.

6- Nao respondeu.

7- Que ela vai cempre trocar de namorado.

8- Nao respondeu.

9- Ela é um pouco exagerada, mas ela € livre. Ela ficde namorar, dormir com
qguantos ela quiser porque eu ndo tenho nada coda aela!

10-Eu acho normal, por que ele é o pai dela. S6 et pooibir ou permitir que ela
durma com alguem em casa ou hao.

11-Sim, permitiria, mas antes eu iria conhecer o eatapois de algum tempo ele poderia
dormir em minha casa e se fosse um filho a mesisalco

12-Nao, por que meus pais s&o muito conservadorescenmeituosos/machista!

ES. Sexo Feminino — 15 anos.

1- Que toda manha eles estivesse no café da manha.

2- Uma condicdo além das classicas recomendacdes.

3- Ela teria total liberdade e teria uma vida amormysadomicilio.

4- Por que passaria a partilhar o abundante café dharda familia.

5- A exigéncia do pai. A moca poderia dormir com o aedo, mas na casa do pai.
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6- A filha se tratava como uma qualquer cada manhdaleingo era uma pessoa
parecida: magro, cabeludo e com um apetite desamun

7- Que se estava na mesa era namorado.

8- Um entdo consolo restou no perplexo pai: aquele pelnos néo fizera estrago no
café da manha.

9- Um comportamento fora do normal, ela se comportavao uma qualquer, ou seja,
uma puta.

10- Ele sabia que isso aconteceria um dia s6 ndo gabissso aconteceria tdo sedo.

11-Nao, porque causaria mal impresséo sobre a reputietd trazendo uma mal conduta.
Se fosse homem...

12-Pelo fato em que eu seja menina eles nao permitipalo fato que as pessoas
criticaria e também pelo fato em que eles sdoatnpds das cavernas.

SD. Sexo Feminino — 14 anos

1- Apesar da sua confiancga, foi por motivo de preoc@ipaa que ela que avisou que ia
dormir com ele.

2- Mas, condicao, € a condi¢do para que ela durmaocaamorado.

3- Ela achava que o pai nem iria escutar, entdo cesmfdi uma surpresa para ela, ela
aceitou de boa.

4- Porque tomaria o café da manha da familia.

5- Porque. Explicagéo.

6- Que ela mudaria de namorado muito rapido e a caéngo era um diferente.

7- Estar no café da manha.

8- Constante. E a causa de sua filha mudar toda leonamorado.

9- Bem uma pessoa que a cada domingo troca de namérsitlaplesmente uma puta
rodada.

10-Sim, se fosse um namorado e que tivesse com elata tempo eu diria que ele era
normal. Mas, com um a cada domingo ja € muitadibge para uma adolescente que
pode até ficar mal falada na sua cidade e a coeseigude liberdade € ter a casa
assaltada.

11-Melhor na minha casa do que na dos outros, ent@leigaria sim minha filha dormir
em casa com 0 seu Unico namorado e assim eu paeens cuidados necessarios
para que nao acontecesse algo pior. E com o homemis facil, mas isso néo
significa que eu também nédo vou deixar de cuideat pdo ocorrer uma gravides por
exemplo.

12-Isso ainda ndo me aconteceu mas acho que eleeméiipam eu tenho certeza.

. Sexo Feminino — 16 anos

1- O motivo que o levou o pai exigir que a filha dasenem casa com o namorado foi a
preocupacdao pelo fato que caso acontecesse akyseqcontecesse estaria na sua
supervisao.

2- Mas. Relacao de condicéao.

3- Arazao é por ele ter deixado ela dormir com o magm

4- O motivo é que ele iria partilhar o abundante ac&énanha, iria degustar o melhor
requeijao e do mais fino presunto.

5- Abundante café da manha. Que o namorado iria degusafé da manha.

6- Cada manha de domingo era uma nova surpresa. Qlze dia era uma pessoa
diferente no café da manha.
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Que cada dia chegasse alguém diferente ele irfarsile tantos nomes, no entanto,
decidiu desistir de memorizar o que chegasse enanaalo.

O que estive no café da manha era namorado. Redagéxplicacéo.

O comportamento da adolescente é ridiculo pelo fetl@a nunca ficar com um
definitivo, mas de mudar de namorado como rouptid=cheguei a conclusao que ela
nunca quis algo sério pelo fato de ser nova ouspoijuenga de estd de domingo a

domingo com alguem novo.

10-Acho que ele quis dar confianca e protege-la. Rosguo pai ndo permitise que os

namorados dormise na casa dele em algum dia ioiateser se ndo fosse la iria ser
em outro, e para evita que algo perigoso aconteadeschegou a conclusao que o
convence-se a permitir.

11-N&o respondeu.
12-Nao respondeu.

LV. Sexo Masculino — 16 anos

Porque a filha dormindo em casa caso acontecegsedal ruim com a filha, ele ja

estava la para socorrer ela.

N&o respondeu.

Que ele deixou ela dormir porque ele tinha muitd#ieaca nela.

Que além dele dormir com a namorada na casa deliniea o direito de tomar o café
da manha.

Porque. Explicando que o namorado estava menadesiatique podia dormir 14 e

também tomar o café da manha.

Mas ja estou saindo com outro.

Porque ela ficava trocando toda hora de namorado.

La pelas tantas.

Fora do comum. Porque se ela esta com um namornaéio gosta, ela fica s6 trocando
de homem toda hora. E isso fica muito vergonhosa p@a adolescente.

10-Eu penso que ele fez certo para ndo acontecerdeadam com ela.
11-Se ela fosse maior de idade, eu pensava em dBeajue ela sendo maior de idade

ainda eu posso mandar nela porque eu sou o paihe tgie dar conselhos para o bem
dela. Se fosse um menino ja era outra histériagueohomem sabe que filho cedo da
dor de cabeca.

12-Eles iriam conversar direito comigo para mim abralho e néo fazer besteira.

VS. Sexo Feminino — 18 anos.

Levou que a filha sé tinha uma op¢édo que o nama@tbbmanha tomasse café.

Mas, estabelece uma relacéo contraria.

O que mais ela poderia querer ja que o pai aceitpue mais ela queria.

Que seria maravilhoso so tomar café da manha ceagmm € bom demais so ter isso
como exigéncia.

SO. Estabelece relacdo de soma.

Rodrigo mais outro, James mais outro, Tato matsoo&l mais um cabeca. S&o os
namorados da adolescente.

Que se os homens que a filha tras pra casa sorestaesa do café da manha ja é
namorado da filha.

Desistiu. Estabelece relacdo de oposicao.
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9- Minha opinido é que acho supernormal. Porque seq@a ndo tem ninguém pra
impatar.

10-Achei interecante que ele o pai ndo brigou contha,findo féis nada porque se fosse
outro pai seria diferente.

11-Sim porque ndo vejo nada demais em relacdo a {Sem certeza permitiria
principalmente homens super normal da minha parte.

12-Bom, minha mée ela no comeco ela reage bem atéide m

WL. Sexo Masculino — 15 anos.

1- O motivo dele era para conlheser o namorado del@&lé&sdormisse com o namorado
dela na casa do pai e para se sentir segura.

2- Afilha dele s6 podia dormir com o namorado delaasa do pai.

3- Ela percebeu que o pai dela tem confiansa nelsporrela aceitou a proposta do pai.

4- De o pai aceitar o namorado dela dormir na casa & tinha um abundante café da
manha da familia.

5- Porque passaria a partilhar o abundante café daandenfamilia.

6- O pai percebeu que sua filha gosta de namorasporela fica trocando de namorado.

7- Porque a filha trocava de namorado a cada diaa@ pndm conseguia mais memorizar
0s nomes dos namorados da filha.

8- A expressao é desistiu de memorizar os nomes aosrados da filha.

9- De a filha levar o namorado para a casa do paugoogpai tem confianca na filha.

10-Porgue ele tem confianca nela se ela dormido coraneorado na casa dele ela tem
mais segurancga.

11-Nao deixaria minha filha dormir com o namorado deaminha casa nao antes de
euconlhecer ele melhor.

12-A minha mée nao ia achar bom de eu levar uma naaqma casa porque eu hao sou
responsavel pelos meus atos.

LF. Sexo Masculino — 16 anos

1- Pra que ele podesevijiar ela.

2- Além das classicas.

3- Nao respondeu.

4- Nao respondeu.

5- Nao respondeu.

6- N&o respondeu.

7- Nao respondeu.

8- Constancia ndo era uma caracteristica.

9- Normal toda adolescente tem o direito de se distrai

10-Normal. Um dia ele tinha que deixar ela dormir comamorado.

11-Sim porque € melhor na minha frente do que por 8&s ele pode levar quem ele
quiser.

12-Normal. Como o pai da garota feiz.

RL. Sexo Feminino — 14 anos
1- Por querer proteger a filha pois ela estaria ema pasto dos seus olhos porém nao

gueria que acontecesse tao cedo.
2- Mas —relacéo de condicéo para a filha dormir camraorado.
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Que por mais que ela dormisse com 0 namorado mestando em sua casa 0 pai ndo
a descriminou.

Que ele iria ficar na casa da namorada, mas tarpbém abundante café da manha da
familia.

Porque — relacéo de explicacdo para ele estafesiatis

Cada manha de domingo era uma nova surpresa —deatamorados da filha.

Que nao adiantaria memorizar os nomes dos namodad@iha pois ela trocaria de
namorado constantemente.

Se — condicao. Se estava ha mesa do café da manhd@neorado.

Incomum pois ela parecia nao ter sentimento pohuramamorado e sempre trocava
0 que chegava a ser desnecessario.

10-Eu acho legal da parte dele porque ele pensouto@di@ poderia acontecer longe dele

porém meio que ela erra o fato de ao longo do temfililna trocar varias vezes de
namorado.

11-Creio que o fato ndo serve sO para as meninas marpéneninos. Deixaria apenas se

eles estivessem certos disso e ndo constantenmriteas de casais.

12-Creio que nao deixariam por fato de ser muito nevado me interessar nestas

guestdes.

L. Sexo Feminino — 14 anos.

Levou o motivo que sua filha esta segura em casa.

Estabeleceu que o pai da adolecente exigir queaadormi com o namorado em casa.
A razao é a vida amorosa em domicilio, 0 que maikgpdesejar nada.

Porque ele passaria a partilhar o abundante caféadha da familia.

Partilhar. Ela estabelece que a familia vai coniparto café da manhd& com o
namorado da filha.

Os namorados comecaram a se suceder em ritmo alek adolescente ja esta
perdida ndo tinha ninguém que prendece ela ja paksama prostituta.

Ele chega que nédo vai conseguir memorizar 0s nporgsie € tantos nomes.

Ele da expressao que a filha n&o vai parar dertdeaamorado. Ela estabelece uma
relacdo ndo normal de uma adolecente que trocarderado todo domingo.

A minha opinido é que ela tem um comportamento esperavel e que ela nao se
valoriza s6 pensa em namorar e ndo tem consieasiaaisas.

7

10-Eu penso que ndo é normal um pai permitir que ke fdurma em casa com o

namorado sem falar coisas absurda.

11-Sim porque eu acho que em casa tou cuidando d=ia @utros lugares ndo. Seria a

mesma coisa.

12-Ela agiria de uma forma incrivel e dissia n&o.

MY. Sexo Feminino — 14 anos

Pelo fato da menina ser uma adolescente e tambégqueele se preocupou com 0s
rigidos padrbes morais.

Mas; oposigao.

Porque ela queria dormir com 0 namorado e o pai €ssa proposta s6 melhorou de
um certo modo.

Porque ele viu a vantagem do abundante café dagenfamilia.

Entre outras; vantagem.

Nos alertar que haveirido muitos outros namorados.
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Se estivesse no café da manha era namorado da.garot

N&o respondeu.

Ela era muito puta, oche! Exagero da desgraca ula s$emana; ela sinceramente
estrapolou.

10-Eu achei massa; tipo, aléem dele deixar a filha tflocom o namorado ainda permitiu

que fosse em sua casa. Mas acredito que com ess@daele quis proteger a
integridade da menina.

11-Sinceramente, eu acho que nao deixaria, mas tann@édepender da idade dela. Ou

entdo eu visse que nao teria outro jeito eu pataiporém, se fosse em minha casa,
eu poderia dar conselhos e talls. Mas se ela teenasibito de trocar de namorado
como troca de calcinha ai as coisas iriam mudaiosse um filho ( 0 que eu vou falar
agora vai parecer muito machista, mas € verdaddgigaria com mais facilidade. No
entanto, também conversaria com meu filho, mascipaimente sobre medidas
preventivas.

12-Meu pai ndo deixaria nem com o primeiro quanto mais

FB. Sexo Masculino — 14 anos

O fato dele ficar preocupado com ela estar foreada.

Mas, de condig&o para a filha dormir com o namossdifmsse na casa dele.

Ela queria dormir com o namorado.

Comer o café da manha.

Menos satisfeito, que o namorado estava satigfeitgue ia comer o café da manha.
Que a filha dele gostava de trocar de namorado.

Que sabia que a filha ndo ia parar de trocar derein.

Constancia. Que a filha ndo tinha uma constancrawm namorado.

Que ela ndo deveria trocar de namorado todo dompgie os homens sé queriam
ficar com ela para se divertir e comer o café dah@a

10-Que o pai dela ndo deveria deixar ela dormir conmamorado porque ainda estava

muito nova.

11-N&o porque ainda estava muito cedo. Sim.
12-Deixaria.

JD. Sexo Masculino — 18 anos.

Porque o pai dela sabe como os homens sdo quandorgar com uma mulher, ele
vai querer fazer algumas coisas antes de dormirigsor o pai achou mais seguro
dormir em sua casa.

Mas.

Ela aceitou porque o pai hao recriminou levou de faais por que isso ndo € normal
um pai exigir que sua filha durma em casa com oconado.

Desfrutar partilhar o abundante café da manha sk @da sogro como ele come muito
ele deve ter imaginado que iria ter muita comidal@ja ficou satisfeito.

Estabelece que o namorado ia ficar de barriga cheia

N&o respondeu.

Se estava na mesa do café da manha era namordilloadaorque a filha chegava
direto com um namorado diferente.

N&o respondeu.

Diferente porque ndo é normal um pai aceitar gaefitha chegue em casa com um
namorado diferente ou quer dizer que a filha née §aar sem namorado.
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10-Penso que o pai ndo confiaria em deixar a filhandofora de casa com o seu
namorado por isso ele achou melhor mandar ela chpara dormir em sua casa
porque o pai ndo vai confiar em deixar sua filhemdofora de casa.

11-Acho que nao porque quando o namorado fosse d@muerer ter relacées sexuais e
dentro da minha casa eu nao permitiria isso. Sgefasn filho eu deixaria porque
homem é diferente de mulher e ele ia saber o gadazendo.

12-Nao respondeu.

JR. Sexo Masculino — 17 anos.

1- Porgue ele sabia que um dia ia acontecer e seanésde era pior.

2- A moca podia dormir com o namorado.

3- Porque ela néo ia precisar sair da sua residérd@aseu quarto e também ele ia tomar
café da manh& em sua casa.

4- Porque ele ndo ia precisar levar a hamorada paa @s seus pais ou para outro
lugar.

5- O namorado ndo se mostrou menos satisfeito.

6- Ela ia dormir na casa dos seus pais com o hamoEdaléa partilhar o café da manha
com o namorado e devorar o melhor requeijao deas@ Tinha que estar no café da
manha era namorado.

7- Quem ele visse na casa a noite era hamorado da filh

8- Algo |Ihe ocorreu e ele nervoso pos-se de imediathexar a casa. Faltava o CD
player, faltava a maquina fotografica, faltava griessora do computador.

9- E um absurdo ela levar um monte de namorado pasdmseus pais isso ai € muito
constrangedor tanto para ela quanto mais pargesésie toda sua familia.

10-E muito deselegante para sua mae que sabe quedédigar confortavel porque tem
um homem dentro de casa.

11-Sim, porque eu iria explicar tudo que ele iria fazsar meus sentidos para que ele
nao tenha um acontecimento desagradavel tipo temidado para que nao tenha
filhos nem uma doenca.

12-Ficaria despreocupado porque sabia que eu ia ttmdas os cuidados e ela sabe que
pode confiar em mim.

0OS. Sexo Masculino — 15 anos

1- O motivo de acontecer algo com a filha e ele sporesabilizar sob algum erro que a
filha cometeu.

2- Mas; relacéo de exigéncia.

3- Arazao é gue se ela pedisse para ir dormir nadzasamorado o pai nao deixaria.

4- O motivo dele degustar a mortadela mais fina e coomeladas do melhor requeijao.

5- Satisfeito, comer o presunto e o requeijao.

6- Porque ela ndo parava de trocar de namorado.

7- A concluséo de ser muitos namorados.

8- Desistiu. Desistiu de decorar os homes dos namsrado

9- E um comportamento muito estranho, porque de dawangomingo ela esta com um
novo namorado.

10-Eu penso o seguinte, porque a filha pode ser demeepode acontecer qualquer coisa
com ela.

11-Assim, se ela fosse de maior, tudo bem. Se nad@eweixaria e se fosse um filho ia
ser a mesma coisa.
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12-Eu acho que meu pai e nem a minha mae deixariavan henhuma menina, mas se

eu fosse de maior tudo bem.

FP. Sexo Masculino — 16 anos.

Ele prefere que a filha durma na casa dele povmade seguranca.

Mas, de condicao.

Por ela estar em casa ela tem mais comodidade.

O abundante café da manha.

Porque, explicacéo.

Suceder. Essa palavra diz que a filha gostavaodartde namorado constantemente.
A concluséao que ele chegou foi: “Se estd na mesafdoda manha, era namorado”.
Se. Concluséo.

Na minha opinido é um comportamento muito exagepada uma adolescente.

10-Eu acho que a decisdo dele ndo foi muito sensatgu@oguando se dar muita

liberdade na hora de impor regras a filha podeat&dar.

11-Dependendo da idade, sim. Porque é melhor queuetaadem casa com o namorado

do que na casa dele. Eu manteria a mesma opiniao.

12-Nao faco a minima ideia.

JU. Sexo Masculino — 14 anos.

Por motivo de seguranca, protecao e interagir cornaorado da filha.
Mas. De condicé&o.

Vida amorosa em domicilio o que mais podia desdjarfeito.

O abundante café da manh& em familia.

Porque. Explicagao.

Suceder. Que a filha troca de nhamorado constantemen

Se estava na mesa do café da manha era namorado.

Se. Concluséo.

Normal. E muito normal para a sua idade.

10- Eu penso que o pai esta correto porque ele devaragim a sua filha.
11-Sim porque eu néo interferir na vida dela. Tambémattia.
12-Um pouco mais seérios.



83

ANEXO D — COMENTARIOS PRODUZIDOS NA SEGUNDA ATIVIDA DE -
TRABALHANDO COM DIFERENTES GENEROS
G1: Letra de Musica — Respeita as Mina

Concordo porque nao importa o que a mulher estddaesla deve ser respeitada
sempre. A mulher ndo se veste para agradar ossaigion para se sentir bem, entdo isso nao
significa que vocé pode colocar a méo porque muiberé posse de ninguém. Mulher é para
ser respeitada e nédo julgada.

G2: Noticia — Mulheres na engenharia: conquistas @esafios

Por mais que as mulheres sejam a maioria em tiadadémicos a serem recebidos
ainda assim encontra se dificuldades em outrass &leatrabalho, como por exemplo:
engenharia civil, entre outras. Nao por serem ddsigadas mas sim por serem mulheres.
Entdo quer dizer que s6 por ser mulher tenho queeswalorizada? Tenho que ganhar menos
por ndo ser homem? Tenho que continuar sofrendoccarachismo em pleno século XXI?
NOs somos a maioria entdo ndo podemos nos calbaigar a cabeca para esses tipos de
atitudes. Entédo, eu e meus colegas concordamas iougher tem sim que lutar para ter o seu
lugar.

G3: Artigo de Opinido — Mulheres no poder: um incénodo necessario

Eu e meus colegas chegamos a conclusdo de quellasresudevem ficar com a
responsabilidade de continuar lutando por uma dadee mais justa e igualitaria entre
homens e mulheres.

G4: Entrevista: Mulher deve ser maternal e parar deculpar o homem

Ela diz que é 100% feminista, no entanto, afirma 'tMulher deve ser maternal parar
de culpar os homens". Além disso, fala que é coatéaideologia feminista do presente, que
é doente, indiscriminada e neurética. Entdo, saoesites s6 porque queremos igualdade ou
porque exigimos respeito? E se somos doentes sfug@xigimos direitos iguais, ela é o
qué?

Ao dizer:"Que muitos dos comportamentos machisdaagigantes e estupidos sao
formas tortas do homem dizer que nao esta sob erpda mulher'. Uma antifeminista
hipdcrita diz que é a favor dos transgenero, porgcha que transformar o corpo € uma
ilusdo, é uma anormalidade congénita. Entdo osdereros sdo anormais sé porque se
sentem bem com o seu corpo? Para serem felizesgand agradar ninguém?

Embora diga que adora qualquer performance e afijme essas meninas que fazem

isso sdo totalmente incoerentes ideologicamentanmBém diz que uma mulher bonita, com
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belos seios e palavras desenhadas demonstra odivielsanidade do feminismo radical
atual.

Alids, diz que acredita que roupas comunicam algores vocé naquele momento
como Eu sou uma mulher que gosta de sexo e estniappara receber ofertas e que
mulheres ndo devem se vestir como elas querem @a@uwma idiota acha que vai para as
ruas de vestimentas provocativas sem correr o decser atacada. Mesmo ela sabendo que a
roupa nao fala nada sobre vocé e néo significavgo@ deve ser atacada por isso.

E ainda critica Madonna por ter tirado fotos s@wyque para ela mulheres mais
maduras ndo devem mostrar o corpo e diz tambénfoquena desgraca artistica porque ela
nao podia expor seu corpo naquela idade e que &ladeveria estar competindo com

mulheres jovens cujos corpos sao belos e aindgudizla parecia uma prostituta decadente.
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ANEXO E - COMENTARIOS PRODUZIDOS NA TERCEIRA ATIVID ADE -
OPERADORES EMPODERADOS

* Imagens utilizadas para a elabora¢do dos comentaso

G1: ImagemWecan do it

Ela quer dizer que consegue fazer coisas que orhdae porque ela é forte e tem
forca, ou seja, é capaz de fazer.
G2: Imagem Noiva aos pés do homem

Apenas porque ela se casou quer dizer que tenhamua num relacionamento
abusivo? Que tenha que se subimeter a todas ashhgdes e coisas que um homem quer
que ela faca. Alias, ela é sua mulher e ndo seimbj
G3: Imagem Marta

Essa mulher faz um papel importante em nosso futebonino, pois ela representa
gue ndo s6 o homem pode jogar futebol. Logo, dka pelos direitos iguais no campo de
futebol.
G4: Imagem Mulher em posicao de chefia

Visto que as mulheres ocupam maior parte da pofolhcgasileira, por que elas ndo

poderiam ocupar cargos superiores nas empresas @a®momens? Ja que um homem pode
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comandar uma empresa, por que ndo as mulhereshd®ique 0os homens digam que nao
temos a mesma capacidade, ndo s6 no dia a diaamagm nas areas que trabalhamos nos

provamos sermos totalmente o contrario do qued&esn ao ocuparmos cargos superiores.
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ANEXO F — MAPA CONCEITUAL PRODUZIDO A PARTIR DO VID EO BATOM
VERMELHO - JOUT JOUT.

» Fotografias retiradas das cartolinas produzidas pels estudantes.
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ANEXO G — QUARTA ATIVIDADE - ROTEIROS ELABORADOS PE LOS GRUPOS
Roteiro Grupo 01

Esse nédo vai ser um video facil de gravar, maigaspessoas ouvir isso, e ndo so
ouvir mais também ver que as mulheres nédo foratasf@ara serem capaxo de homem mais
sim para serem inpoderadas.

O inpoderamento feminino se trata de mulheres psdsr mas também de casos de
mulheres que ndo se acham tdo impoderada.

As mulheres impoderadas sdo mulheres livres, les@utas para fazerem o que bem
quiser e entender da sua vida, sem ninguém pretagaaupite nenhum.

Ja as mulheres que ndo se acham tédo assim, pensatew fazer de tudo pra agradar
o marido mesmo sem ele merecer, e se ela trabathaé casa recebe menos que o previsto e
nao o esperado.

J& os homens nado tem que receber tudo certinheledepo de serem homem.

Bom, eu acho que nenhuma mulher precisa ser infadohomem sé pelo fato de
serem mulheres. Os salarios tem que ser igual leétanserem respeitadas por toda a socie-

dade e néo esculaxadas por elas.

Roteiro Grupo 02

Fala pessoal meu nome é raylane e esse é um \ddearo tema muito abordado no
nosso dia a dia com 5 frases que as mulheres paoaon mais ver ou ouvir.

Vou estar reagindo a elas observando que sdonditasé por homens machistas como
também mulheres machistas. Que falam em seu corgqart mulheres sao feitas apenas para
cozinhar e que con certeza a maioria ja ouviu isso!

(Mulher que bebe é cachorra!)

- Se um homem bebe, uma mulher ndo sé pode con® dgura os dois exercendo
um limite principalmente com seus comentarios.

(Se usa batom vermelho é porque é puta!)

- Puta, um batom nado define quem uma pessoa ézqlianto ela se sente bem e
bonita o usando. Ela usa para se arrumar pra elprade agradar!

(Vocé fala muito palavréo, vocé é menina, devasiansais delicadal)

- Cara ela tem boca e total autonomia para fazar,0os8 dizer o que desejar,

independente de qual seja sua reacéo. Vocé naocaeana ver com a vida dela.
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(Mulher reclama de nédo receber o mesmo salariouquédomem. Quero ver fazer o
que ele faz por ele!)

- NO0s mulheres ndo queremos supremacia de ningaganas queremos igualdade de
direitos! E para vocé senhor machista ela cuidaada, trabalha, cuida dos filhos e ainda
cuida de vocé ta.

Agora a boa e velha frase que todo mundo ja esautgue com certeza deixa todo
mundo irritado porque sempre, sempre na maioriacdgses sai da boca de uma mulher
machista.

(Se ela usa shorts curtos, ela ndo deveria reclsenar estrupada!)

- Entdo vocé ta dizendo necessariamente que seesemtir confortdvel numa roupa,
que eu me sinta bem realmente com ela, eu vouutetticar porque um homem de mente
pequena vai me estrupar? Se vocé é um homem dedegnebcé respeital

Feminismo ndo é o machismo ao contrario. Feminémagualdade ndo a supremacia

qualquer que seja a liberdade por qual lutamosbest@ada em (igualdade).

Roteiro Grupo 03

Bom dia. Boa tarde. Boa noite. Nao sei que horag€valevem estar assistindo este
video, mais ndo pare por ai.

Vao dando logo o laike e fazendo seus comentariessqrao bastante essencial para
eu saber se vocés gostaram.

Esse video hoje vai falar sobre empoderamento femik para comecar ndés vamos
mostra a opinido de duas pessoas sobre 0 que @dssoe ndo SO eu e meus colegas que
precisamos saber o que €, mais todo mundo prexties 8 que é.

Rola o video!

Acabamos de assistir dois videos de duas pessoapimdo delas falando sobre
empoderamento feminino.

Ai pergunto a vocés, vocés sabem o que é empodeti@feeninino?

Empoderamento feminino é a luta para a seguramaguaulheres tenham voz, vez e
gue nos mulheres possamos ocupar todos 0s esgag@EEguranca.

E em casa, € no trabalho, na rua e em diversogekiga

Al pergunto a vocés novamente, vocés concordam?

Claro que eu concordo. O mundo machista acham quesso lugar como mulheres &

estda em casa, lavando, passando, servindo elena@dasocés mulheres que acham isto estao
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enganadas. O meu lugar, o seu lugar como mulhedé wocé quiser, onde vocé se sentir
melhor.

Ai vocés mim pergunta...Mais Idila porque céus oeésa dessa forma?

Pelo fato de que eu estou cansada de dizerem gleerméo tem capacidade de
ocupar o espaco dos homens. Que o lugar delasuinseescrava dentro de casa, que o lugar
dela é para gerar. Entdo, mulheres, vamos juntagrangara o mundo que nés podemos
ocupar todos os espacos masculinos e 0 que quisepomue se 0s homens consegue ser
governante e porque nés mulheres nédo?

Conseguimos, sim, porém juntas!

Roteiro Grupo 04

Mulher ndo pode gostar de futebol? Nao pode faddavpdo? N&o pode beber? Me
apresenta uma mulher perfeita?

Feminismo, além de ser a busca por igualdade deer@ém® sororidade,
empoderamento.

Mulheres querem ser iguais aos homens? MentiramQiefende o empoderamento
feminino quer que as mulheres tenha direitos igaassdos homens isso é bem diferente de
guerer ser um homem.

Uma mulher pode gostar de assistir futebol, sinst&ode futebol ndo é sé coisa de
homem é coisa de quem gosta.

Tem mulheres que prefere assistir novela, ler um bao, ver flme romantico, cada
uma tem seu jeito e seus gostos. O que querenazeEd que gostamos e nao ficar ouvindo

criticas.
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ANEXO H — TRANSCRICAO DOS VIDEOS
Grupo 01

Oi gente, meu nome € Thaynara. Esse nao vai sefdeu facil de gravar, mas muitas
pessoas precisam ouvir iSso e ndo sO ouvir combédanmver que as mulheres ndao foram
feitas para serem capachos de homens, mas siragrara empoderadas.

O empoderamento feminino se trata de mulheres psagrmas também de casos de
mulheres que ndo se acham tdo empoderadas. (Pausa)

As mulheres empoderadas sdo mulheres livre, lewedtas para fazerem o que bem
quiser e entender da sua vida sem precisar detgaipnhum de ninguém. (Pausa) Ja as
mulheres que ndo se acham tdo empoderadas pensatievpm fazer de tudo para agradar
um marido mesmo sem ele merecer.

Se trabalha fora de casa, recebe menos que otprevi® esperado. J& os homens,
nao. Tem que receber tudo certinho sé pelo fasedsm homens. (Pausa)

Bom, eu acho que nenhuma mulher precisa ser infadohomem sé pelo fato de
serem mulheres. Os salarios tinham que ser ig{Rasisa) Os salarios tinham que ser iguais.
E serem re...respeitadas por toda a sociedade sendm esculachadas por elas. Esse foi 0

meu video. Obrigada.

Grupo 02

Fala, pessoal!l Meu nome é Raylane. E esse € urn gae um tema muito abordado
no nosso dia a dia com cinco frases que as mulhéresuportam mais ver ou ouvir.

Estar reagindo a elas, observando que séo ditasih@r homens machistas como
também mulheres machistas que falam em seu cordeetonulheres sao feitas apenas para
cozinhar. (Pausa) E que com certeza a maioriajé easo. (Pausa)

Mulher que bebe é cachorra. (Pausa)

Se um homem bebe, a mulher ndo s6 pode como dgoea As dois, exercendo um
limite, ndo é? Principalmente com seus comentaiiRzisa)

Se usa batom vermelho (Pausa) é porque é putagPau

Puta? (Pausa) Um batom néo define quem uma pessoad& o quanto ela se sente
bem, bonita o usando. Ela usa para se arrumatgearéio pra te agradar. (Pausa)

Vocé fala muito palavrdo. Vocé deveria ser maiscddh. Vocé é uma menina.

(Pausa)
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Cara, ela tem boca e total autonomia para fazer,osedizer o que desejar
independente de qual seja a sua reagdo. Vocé mauwatta a ver com a vida dela. (Pausa)

Mulher reclama de néo receber o mesmo salario guieamem. Quero ver ela fazer o
que ele faz por ele. (Pausa)

Nés, mulheres, ndo queremos supremacia de ningpénmas queremos igualdade de
direitos. E para vocé, senhor machista, ela cuadaasa, trabalha, cuida dos filhos e ainda
cuida de vocé, ta?! (Pausa)

Agora, a boa e velha frase que todo mundo ja es@iigue com certeza deixa todo
mundo irritado porque sempre, sempre, na maiorsaadsos, sai da boca de uma mulher
machista. (Pausa)

Se ela usar shorts curtos, ela ndo deveria reclsenfar estuprada. (Pausa)

Entdo, vocé esta dizendo, necessariamente, qee, & sentir confortavel com uma
roupa, que eu me sinta bem realmente com ela, euerogue tirar porque um homem de
mente pequena vai me estuprar? Se vocé é um homeerdhde, vocé respeita.

Femismo ndo € o machismo ao contrario. Feminismag@&aldade ndo a supremacia

qualquer que seja a liberdade por qual lutamosbhest@ada em igualdade.

Grupo 03

Bom dia. Boa tarde ou boa noite. Eu ndo sei quashogita...(Risos) Eu nédo sei que
horas vocés estdo assistindo esse video aqui, aicapanem por ai, vao dando lolike e
fazendo seus comentarios que serdo bastante edgEreai eu saber se vocés gostaram.

Esse video, hoje, vai falar sobre empoderamentonfemn E para comecgar, vou
mostrar a opinido de duas pessoas falando sobredemgmento feminino. (Pausa)

Ai eu pergunto a vocés: vocés sabem o0 que é enguodeto feminino?
Empoderamento feminino é a luta para asseguraasjmeulheres tenham voz, tenham vez e
que nos, mulheres, possamos ocupar todos os esmgapaEeguranca. E em casa, no trabalho,
€ aonde (Pausa) quisermos. Até mesmo na rua!

Vamos la ao video! (Pausa com fundo musical)

Opinidao 1: O feminismo € um movimento que atua elioeitos de igualdade entre
homens e mulheres na sociedade. Na atualidadesst&i®os vendo cada vez mais mulheres
se empoderando e tendo es...tendo visdo do nopagoeslo nosso espacgo. NOs estamos
saindo das, das cozinhas de casa, indo pras rtes juntas, pelos nossos direitos de

liberdade, igualdade e respeito na sociedade. &pPauds também lutamos pelo fim do
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machismo e vale lembrar que o machis...que o femimindo € o contrario do machismo uma
vez que o machismo enaltece e favorece o sexo tmssobre o feminino. N6s lutamos.
(Pausa) Nos lutamos contra tudo que oprime e dirmimwlher em sociedade.

Vamos agora ao outro video! (Pausa com fundo nijsica

Opinido 2: Acho que empoderamento feminino temrameis com a mulher se amar
em primeiro. Se a gente for reparar tudo que asopssvao dizer por causa do seu jeito
(Pausa)...e....por causa do que vocé veste...Ahreapa nao esta boa...Essa roupa tad muito
curta (Pausa). Ah...é...Primeiro as pessoas. Afiereg primeiro tem que se unir bastante
que......principalmente contra 0 machismo ta4 @cemdo muito. (Pausa) E...antigamente
também acontecia muito com o machismo que a mul&erpodia ir para a escola. De uns
tempos pra ca. Eu acho que hoje em dia as pesamaanhor proprio. Eu acho isso muito
legal porque (Pausa) sei |4 a pessoa tem que danameprimeiro lugar, tem que se valorizar
mais €...nao se importar com 0 que as pessoasiz&to 80 porque eu saio na rua com short
curto e passo ha esquina e tem um homem na estionguer dizer que eu té dando ousadia
pro homem. E...tem essa coisa do assédio tambémsgPAcho que as. Acho que a gente
nao devemos ligar para isso. Acho que a gente tenapar. Ter amor préprio mesmo.

Volta a fala da aluna.

Ai eu pergunto a vocés novamente: vocés concortia® Que eu concordo! O mundo
€ machista. Acha que nosso lugar como mulher &o&nha, lavando, passando, servindo
pra eles, mas, vocés, mulheres que pensa desta &stid enganadissima porque o meu lugar
e 0 seu lugar como mulher &€ aonde bem quisermas,eméendermos. Entende? Tem uma
nocao disso? (Pausa)

Ai vocés me perguntam mais uma vez: Mas, ldila, quor céus vocé pensa dessa
forma? Heim? Pelo fato de que eu estou cansadaeeih que mulher ndo tem capacidade
de ocupar os espacos dos homens (Pausa), queral&lga € pra ser escrava dentro de casa
(Pausa), que ela so serve pra gerar filhos. Gpata,amor de Deus. Cologue essa cachola de
vocés ai que pensa dessa forma que o lugar de gosdscasa. Vocés, mulheres, bote um
pouquinho nem que seja um pouquinho, por...durd@teninutos pra pensar. (Pausa). Bote
pra pensar 10 minutinhos. (Pausa)

Entdo, mulheres, vamos juntas mostrar para 0 mgodands podemos ocupar todos
0s espacos masculinos, 0s espagos que nés quis¢Pansa)

Por que se o homem consegue ser governante, pardguenulheres, ndo? (Pausa)

Ahn? Conseguimos, sim, porém, juntas. Vamos la!
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Grupo 04

Uma mulher ndo pode falar palavrdo. Nao pode gdstémtebol. Nao pode beber. Me
apresenta uma mulher perfeita! (Pausa)

Feminismo além de ser a busca pela igualdade dergérsonoridade, €
empoderamento. Mulheres querem ser igual aos héestira! (Pausa)

Quem defende o empoderamento feminino quer que wiseres tenham direitos
iguais aos dos homens isso é bem diferente derqg@ram homem. (Pausa)

Gostar de futebol néio é so6 coisa de homem. E deismem gosta. (Pausa)

Tem mulheres que preferem assistir novelas, verefilromanticos (Pausa), ler um
bom livro. Enfim. (Pausa)

Cada um tem seu jeito e seus gostos. (Pausa)

O que queremos € fazer o que gostamos. (Pausa) ficadouvindo criticas. (Pausa)

Uma mulher pode ser o que quiser.
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ANEXO | - TRECHOS DAS MESAS TEMATICAS
Mesa 01: A presenca da mulher no esporte

“A altura da rede ndo quer dizer nada porque o @deito de habilidade. A rede é maior
porque o0 homem é maior do que a mulher. Se voaeaolma rede que € maior para uma
pessoa que € menor ndo tem como 0 jogo acontecanm@oquestao de habilidade.” (RY)

“Nada a ver porque a altura dos homens e a dasemeslhé praticamente iguais. Eles
conseguem pular na mesma altura e alcancar a eR).”

“E o porte fisico?” (CK)

“Entdo, se eles tém o porte fisico melhor, se séessforcam mais, merecem receber mais.
(FP)

“Como vocé sabe que os homens se esforcam mais? tdadizendo que mulher ndo tem
capacidade pra ganhar um jogo, para exercer umtubgo@o dela, no que ela faz?” (MY)

“Eu néo disse isso. Eu disse que os homens seasfonais. Entdo, se elas querem ganhar o
mesmo salario, que joguem igual aos homens. Aunzealteira da rede que eu concordo com
tudo.” (FP)

“Ela tem que ganhar menos porque a rede é mais'bd&ixas habilidades dela? Nao conta,
nao?” (SD)

“Mas, é mulher versus mulher. Ndo é mulher versusdm. Aumente a rede.”(FP)

“Mesmo com a rede mais baixa, as mulheres tém madalhas e mais titulos.” (MY)
“Exatamente. Para os homens & mais dificil. Eutdédalando de medalhas. Eu t0 falando da
diferenca do nivel de jogo. O que custa aumentaltuma da rede? Nao é mulher versus
mulher? Aumente a altura da rede e eu concordotedm Vocés querem salarios iguais, mas

jogando em condi¢Ges diferentes.” (FP)

“Queremos salarios iguais porque temos a mesmecidap® e damos o nosso melhor e
fazemos o possivel pra vencer um jogo.” (MY)

“E exercemos a mesma funcdo que um homem dentjoatia. Vocé disse que o esfor¢co da
mulher é menor e entdo por isso devem receber meassa funcao exercida é a mesma.”
(SD)

“Se a capacidade € igual, a altura da rede deserigual para os dois.” (FP)

“Vocé precisa entender que o porte fisico de umbn@enindo € o mesmo porte fisico de um
homem.” (CK)

“Isso é biologia”. (SD)

“Tanto homens quanto mulheres se esforcam dentsewt limites. E uma quest&o de porte.
Cada um tem o seu. Ninguém é igual a ninguém. Yo&ue entender a diferenca.” (MY)
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“Nao é porque a rede é 10cm mais baixa que a midnerque se submeter a um salario
menor. Ela se esfor¢a dentro do que sua estruinidglra permite.” (SD)

“VYamos dizer que o homem € mais alto que a mulbr@rguestdo de tamanho e porte fisico e
ndo em condicionamento fisico. Isso € muito difereBu concordo que para as mulheres tem
que baixar 10cm, sim, porque o porte fisico delaseéor, sim, mas ndo o condicionamento
fisico, mas ndo tem nada a ver com capacidade.”(CK)

“Marta foi eleita a melhor jogadora do mundo e gantenos que Neymar que nunca ganhou.
Ela tem menos capacidade que ele?”(SD)

“Néo. Por isso eu nao falei de futebol. No futeboksforco é igual. Eu t6 falando da
diferenca. No vOlei tem diferenca e por isso euoaglsto mulheres ganharem menos.
Esportes diferentes, padrbes diferentes.” (FP)

“Isso é porque vocés nao aceitam perder para dsenesl Vocé ndo aceita que as mulheres
tenham mais titulos. Vocé disse isso sem sabeesgtaga dizendo.” (CK)

Mesa 02: A mulher no mercado de trabalho

“Durante muito tempo, as mulheres n&o tinham atdide trabalhar. Seu dever era cuidar da
casa e dos filhos. As mulheres teve muita difiadédpara entrar no mercado de trabalho. So
por causa da maternidade, a mulher tem que pagadpdrabalhar. S6 porque a mulher vai
ter um filho ndo quer dizer que ela vai ser inlMibs, mulheres, temos a capacidade e o poder
de trabalhar em qualquer setor, ndo importa quelessituacédo. Nos podemos trabalhar como
qualquer ser humano masculino. Na sociedade tentonmi@achismo e desigualdade. A
sociedade ainda pensa que a mulher foi feita pgr@duzir e ndo para trabalhar. Nos temos
gue quebrar esse preconceito e mostrar que podeabathar, que podemos aprender coisas
gue nunca imaginamos. N&o temos que ficar s6 ea bls temos que poder escolher nosso
préprio trabalho até porque somos a maioria.” (VT)

“Quando a mulher sofre assédio no trabalho, quénglelo colega de trabalho, elas vao até o
patrdo, até o gerente e explica o que acontecquag@o diz que nao foi assédio. Diz que nao
vai demitir todo mundo que falar alguma coisa quewdher ndo goste. O patrdo acaba

pensando que deveria parar de contratar mulhergsig@elas ndo sabem se conter por conta
do assédio. Os homens é que ndo sabem se comteco8tar que o salario delas € menor que
o dos homens. E o patrdo ainda reclama da liceaparnidade porque diz que gasta dinheiro

para a mulher ndo trabalhar. Entdo, as mulheresmsadissédio sexual e moral devido ao

machismo. Isso é um absurdo. Nao deveria ter difaseentre nos.” (RB)

“Eu concordo. Se o homem e a mulher tém a mesnaciciule, tinha que receber a mesma
quantidade. E o fato dela engravidar ndo faz delaque os outros.” (DN)

“Qual a vantagem de se contratar uma mulher?” (ED)

“A mulher é mais delicada, tem mais gentileza deatras pessoas e 0 homem é mais bruto.”
(RB)

“A mulher tem mais educacao.” (VT)

“A mulher ndo tem capacidade, ndo? E s6 porqué dilicada? E isso?” (SD)
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“A mulher é mais delicada. Trabalho pesado, ergionéo pode fazer?” (FP)
“A mulher € que tem que escolher onde quer trabathae ela quiser trabalhar no pesado?
Que trabalhe!” (VT)

“Vocé acha certo uma mulher engravidar e contineeebendo?” (RD)

“Ela tava trabalhando. Parou para ter o menino, @@Mo ela vai comprar as coisas do
menino se nado vai receber?” (DN)

“Depois que a licenca acabar, ela volta a trabalbanesmo jeito, ué” (VT)
“Mas, ela ndo vai cobrir o tempo que ficou parad®,” (RD)
Mesa 03: Sexualidade Feminina

“Eu acho que € de boa, velho. O pai dela apoiotratar o namorado dela pra casa, ele falou
gue podia namorar, mas em casa. Entdo, se o @abgelou, se o pai dela aceitou...Esse é
meu ponto de vista, se o pai dela deixou, ele éspansavel por ela. Ela € de menor e ele
deixou. Entéo, ta de boa.” (CK)

“O texto serve para mostrar que cada agdo tem wmsequéncia. A consequéncia do pai
deixar ela dormir com varios namorados foi o assatimo poderia ter sido outra. Ela
aparecer gravida ou mais coisas, pegar alguma dp@ag isso estd errado. Ele deveria
pensar melhor, ele ndo poderia deixar a filha donmidla semana com um namorado
diferente. Ela poderia dormir, mas toda semanadidarea disso? Acho que néo.” (FP)

“Eu ndo concordo. Do mesmo jeito que acontecewbaopodia ter sido algo pior. Algum
poderia ter matado ela, estrupar, ela pegar algqporde doenca, engravidar e ndo saber quem
€ o pai.” (GD)

“Dela dormir com o namorado, eu sou a favor. Ageta,deixar ela dormir em casa, eu sou
contra.” (ED)

“Ela é livre. Ela é desimpedida. Ela ndo tava reeaom ninguém. Ela estava na casa dela e
nao tem nada a dever a ninguém. Entdo...E se 88e fona menina? Se fosse um menino
trocando de namorada toda semana? Vocés iriam ashaal?” (CK)

“E mais facil para um homem do que para uma mul@rsociedade. Se eu tiver pegando
varias meninas, vao dizer que eu sou pegador. rSarfa mulher, € puta. Um homem levar
varias namoradas para casa € normal, ja uma muthefui criado do jeito da minha mée e
do meu pai e, ndo vou mentir, meu pai traia minBa ;mminha mée nao podia trair meu pai.”
(ER)

“Ai vocé vai ser assim porque foi criado assim? Nade mudar, nao?” (CK)

“A mulher tem a honra dela, a virgindade. A mulkar sair falada pelo fato de dormir na
casa do namorado. Todas as mulheres esperam pelentmcerto.” (ED)
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“Vocés tém que entender que a mulher tem todoeitalirSe ela quiser dormir com um e com
outro, ela pode. E um direito dela. Porque o horteamo direito e a mulher ndo? (CK)

“Ela até pode, mas ela tem que arcar com as co@seiqs. Aguentar as pessoas falarem dela.
Ela n&o pode reclamar se receber critica dos ouU{MR)

“Vocé vai dar liberdade a uma filha mesmo sabendowm namorado pode matar ela?” (FP)

“O que vocés nao estado entendendo é que ela éNldresou eu que dou liberdade a ela. Nao
€ porque ela pode morrer que nédo pode dormir cogudim. Todos nés podemos morrer.”
(CK)

Mesas 04 e 05: Relacionamentos Abusivos e ViolénElaméstica

“E dificil definir quando a pessoa esta em um fel@mento abusivo, mas as caracteristicas
de um abusador, de uma pessoa abusiva € ciimessespividade exagerada, controle de
acOes e opinides do companheiro, agressoes fisieebal. O cara te afasta dos seus amigos,
faz pensar que suas virtudes sao defeitos, ba&aasto-estima. Vocé vive num pocgo de
angustia e depois ele te pede desculpa como seinasise acontecido porque é amor. Nao é
amor gquando vocé vive uma prisao fisica e mentak,M frase que eu sempre escuto € que o
amor supera tudo. Esse tudo sdo situacdes comczalamn dificuldade financeira, nao
agressoes. Entdo, mulheres, ndo vamos nos subabatamem nenhum. Liberte-se. Nao é
porque vocé é mulher que deve obediéncia ao hom(&D)’

“Eu tenho casos sobre isso na familia. Uma tissatéhatou por conta disso. E complicado.”
(CY)

“A violéncia doméstica € comum nos dias de hojeitdducasais estdo em um relacionamento
em que um dos companheiros ndo pode sair. Se stc€&asada comigo, vocé ndo pode ir a
um lugar se eu néo for. Se eu ndo vou, vocé nadevaivioléncia domeéstica ndo é algo so
fisico, agressao fisica, também é mental, psicoddgimuitas vezes, as vitimas até levam isso
como uma forma de cuidado, até mesmo de zelo. Easnoéo saem dessa situagao porque
alegam depender financeiramente do parceiro. Magegnao fiqguem em um relacionamento
assim, isso pode custar a vida.” (MY)

“A violéncia acontece por culpa de ambas as paNé®. parte s6 do homem. Pode vir
também das atitudes da mulher, pode surgir dad agsim, o cara chega em casa e pega a
mulher com outro. Ele vai agredir. O sangue sol@® tém esse que nao vai fazer nada. Ele
vai partir para a agressao.”(MR)

“Entéo, quer dizer que tem um extremo, um ponto guendo chega ali o homem tem que
bater?” (SD)

“Se o cara da tudo a uma mulher, ele trabalha ¢odi@ e quando chega em casa e a comida
nao esta pronta. Se ele bater vai estar erradg®@lacou.” (MR)

“Se vocé néo esta satisfeito com a situacdo ésonar. Nao precisa bater.” (MY)

“A questdo nio é bater. E a mulher que néo fezobtigacdo. N&o custa fazer a comida.”
(MR)
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“E se fosse o contrario? Se a mulher chegar emecaseomida néo estiver pronta, ela pode
bater nele?” (SD)

“E s6 chegar e conversar. Dizer: olha, ndo ta daedo. Vai cada um pro seu lado e pronto.”
(MY)

“O cara larga a mulher, ok. Mas, uma mulher que eifida de um prato de comida, vao
conseguir se cuidar? Eu acho que ndo.” (MR)

“A mulher ndo precisa de homem pra sobreviver,to é& n&o fazer comida para o homem
nao significa que nao va fazer pra ela.” (MY)

“Vocé quer uma mulher para qué? Para que ela Hra?siPorque é isso 0 que vocé esta
afirmando o tempo todo.” (ID)
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APENDICE A — TOMADA DE NOTAS DAS AULAS REALIZADAS
Registro 01: 10/07/2018
Inicio: 13:30

A professora divide a turma em trios. Em seguidagde eles tém cinco minutos para
elaborar e produzir um video de, no méximo, um moirawjo tema é o cotidiano de uma
adolescente e enviar para o grupo da turma noa#iphc Whatsapp ou para o whatsapp
particular dela. Uma aluna pergunta se o grupoigaegparecer no video e a professora diz
que ndo. Outro aluno pergunta se o video podersarmontagem e a professora responde
gue sim. Alguns alunos escrevem no caderno outresem no celular. Duas meninas
discutem se pedem ou ndo para a colega de outra tgravar o texto que escreveram.
Passados cinco minutos, a professora perguntarsenégam a atividade e os alunos
respondem que ndo. Um aluno pede a professoraeixe eéhviar o video até o fim do dia. A
professora concorda. Entéo, ela diz que passaséapeggunda etapa e que retomara os videos
no proximo encontro. A professora pede que os alwmdtem para os seus lugares sem
arrastar as carteiras. Os alunos ajeitam as @atdirprofessora entrega aos alunos uma folha
de papel oficio contendo um texto. Ela diz que ®3peo comando para iniciarem a leitura
silenciosa e individual ao mesmo tempo e enfatiEapara essa tarefa € necessario manter-se
concentrado. A professora da o comando. A leituirdoiada as 13:40. A turma se mantém
em siléncio. As 13:50 alguns alunos comecam a layisa ja acabaram a leitura. A maioria
da turma permanece em siléncio lendo o texto. Umoathega durante a leitura do texto,
pede a professora uma folha, senta-se e se péelmealuno ri. Outra aluna diz que o texto
“é uma onda’. A turma ri. Uma aluna pergunta seeptat o texto novamente ao que a
professora responde que sim. Os alunos, que hadabado a leitura, Iéem o texto mais uma
vez. As 14:00 toda a turma indica ter terminadeitafa. A professora pergunta aos alunos o
que acharam do texto. Um aluno diz que o textdrardso, a professora pergunta por que e o
menino diz que a personagem troca de namoradododuingo. A turma ri. A professora
pergunta se alguém quer falar mais alguma coisa &loma diz que achou o comportamento
da menina ridiculo e um aluno completa dizendo queai da menina € um besta. A
professora pergunta se mais alguém quer falar. blon@a diz que o texto € interessante
porque o pai deixava a filha dormir com o namoragocasa. Outra completa dizendo que
iIsso demonstra confianga entre pai e filha e qwa dansacéo de liberdade. Um aluno disse
gue nao, que o texto € esquisito justamente pelogmase incomodar que a filha durma em

casa com o namorado. A professora pergunta seattaiém quer falar e a turma fica em
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siléncio. A professora entdo explica que o texte goabaram de ler chama-se cronica. Diz
gue a crbnica é um texto curto que remete a faiaotidiano. A professora diz que ela fara a
leitura do texto e pede aos alunos que acompanhleituea prestando atencdo ao uso dos
operadores argumentativos e as palavras que oeadolheu para construir o texto. As 14:10
a professora inicia a leitura. Terminada a leitmaprofessora pergunta que operadores
argumentativos os alunos encontraram no texto. dlorva diz “mas e porque”. A professora
pergunta se alguém encontrou outro diferente. Caltraa diz “se e ndo”. A professora
pergunta se sO tem esses operadores no texto.Uhm pérgunta se a expressao “pelo menos
€ um operador argumentativo”. A professora pedeagtiema olhe a tabela de operadores
argumentativos que esta no caderno e procuremrassgo “pelo menos”. Uma aluna diz que
encontrou. A professora, entdo, pergunta que Edago texto despertaram a atencao dos
alunos. Um aluno responde: “apetite descomunalpréessora pergunta por que. O aluno
diz que a expressao pode ter dois sentidos. A gsofa pergunta quais. O aluno pergunta se
pode mesmo dizer o que esta pensando e a profeizapae sim. O menino, entdo, diz que o
apetite descomunal pode se referir ao café da mamhi@milia que o namorado desfruta ou
as relacbes sexuais que tem com a personagemt@aahié turma ri. A professora pergunta
a turma se todos concordam com o colega. Algumneem que sim. Uma aluna diz que
nao porque em uma frase anterior ja aparece arpapetite referindo-se ao café da manha.
A professora pergunta se mais alguém quer falaresobtra palavra presente no texto. A
turma fica em siléncio. Entdo, a professora expiiga colocara no quadro branco algumas
perguntas referentes ao texto e que os alunos desgunder individualmente, numa folha
de caderno que possa ser entregue e sem iderétdicagenas com a idade e o sexo de cada
um. Toca o sinal.
Registro 02: 10/07/2018
Inicio: 14:20

A professora coloca as perguntas no quadro e d&z agualunos ndo devem se
preocupar se as respostas estao corretas, quesapspandam da maneira que acreditam ser
a melhor resposta e que ndo ha um limite de liphes responder. A professora ressalta que,
se houver necessidade, a leitura do texto podeeakzada novamente de forma individual e
em siléncio. Enquanto a professora coloca as p&guno quadro, alunos mexem no celular.
As 14:28 a professora termina de escrever no quadrxo e enfatiza que os alunos tém total
liberdade para responder as perguntas. Sao 12rpasgépenas um aluno néo esta copiando.

Uma aluna esta com o fone de ouvido enquanto escrewcaderno. Um aluno pergunta se
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todo mundo precisa comecar a responder ao mesnpo tera professora diz que ndo. Entao,
ele comeca a ler o texto novamente. Alguns alubes§ao respondendo as perguntas sem ler
novamente o texto. Uma aluna pergunta a professemnificado da palavra literalmente. A
professora responde aplicando a palavra: Patriogdorqu a cabeca, literalmente. A aluna
pergunta se € a mesma coisa de Patricia ter lasczalmeca e a professora acena que sim com
a cabeca. A turma permanece em siléncio. Uma ghengunta algo sobre uma possivel
interpretacdo e a professora diz que a aluna desgonder de acordo com 0 que pensa.
Siléncio. As 14:45, oito alunos ainda copiam petasilo quadro. O siléncio é interrompido
por alunos que discutem a temética do texto. Umaalliz que a personagem principal da
histéria é o pai porque € ele quem deixa a filhanifoem casa com os namorados. Outro
aluno diz que nédo, que a personagem principal éranma porque é ela quem decide dormir
com os namorados. Um dos alunos pergunta a profesgem esta certo. A professora
responde, sorrindo, que eles escrevam no cademe @creditam ser a resposta. O aluno
insiste em saber a opinido da professora. Uma aliznpara o colega desistir porque em dia
de prova e de atividades “assim” a professoradara amnésia e ndo sabe de nada. A turma
ri. Um aluno chama a professora. Ela se levantai et¢ a mesa do aluno. Ele diz que ndo
esta entendendo nada. A professora pede que eie oelexto e 0 assunto que tem registrado
no caderno. O aluno diz que ndo tem nada no cad&rpmfessora, entdo, pede que ele tente
responder. A professora volta para sua mesa. @ #umtexto. Uma aluna levanta e vai até a
mesa de uma colega e lhe da explicacdes sobre asn@edguntas. A menina volta para o seu
lugar. A professora esta sorrindo, sentada, enquasitreve em um caderno. Siléncio. As
15:10 a professora pergunta se os alunos ja terammaA turma responde que ndo. A
professora diz que faltam apenas 5 minutos paratesvalo. Uma aluna pergunta se a
professora pode pedir a professora de inglés, tu@mtervalo, para pegar alguns minutos
da aula apos o intervalo. A professora concordén@8po. Os alunos estdo escrevendo nos
cadernos. Uma aluna olha pela janela. Duas alueasmno celular. Siléncio. Toca o sinal.
Os alunos saem da sala com alvorogo e a profepsdepara terem cuidado com as folhas
dos textos e com a folha das respostas.
Registro 03: 10/07/2018
Inicio: 15:30

Os alunos entram na sala, ainda muito barulheAtgsofessora pede siléncio. Pede
para os alunos respirarem fundo porque o intery@l@cabou e que eles precisam se

concentrar novamente. Os alunos riem. A turmarfieéss calma. Um aluno pergunta quanto
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tempo a professora de inglés concordou em cedarfipatizar a atividade. A professora diz
gue o aluno ndo se preocupasse com o tempo quasapmEriasse finalizar suas respostas.
Siléncio. Um aluno pede para beber agua. A profassancorda. Um aluno diz que o colega
nao volta tdo cedo. Uma aluna chama a professopaof@ssora vai ao encontro da aluna que
pede para a professora ler o caderno. A professdadiza que o que vale é o pensamento da
aluna. Um aluno pergunta se pode responder usangal@aras que quiser. A professora diz
que sim. Barulho no patio. Uma aluna vai até agpdd sala e pede para fazerem siléncio
porque 0 nono ano esta realizando uma atividadeiwea. O barulho diminui. Uma aluna
pergunta se pode usar a palavra que quiser mesensegpi palavrao e a professora diz que a
aluna deve refletir se deve usar ou nédo palavrasuas respostas. Um aluno diz que a colega
esta querendo xingar a menina do texto porqueaalalega, € machista. Barulho fora da sala
de aula. Alguns alunos, de outra turma, estéo &mishe no patio. Outra menina diz que, de
repente, o alvo do xingamento pode ser 0 pai quguem permitiu a safadeza. O aluno que
estava fora de sala de aula retorna, senta-se e noegelular. A professora sai da sala. Um
aluno diz que quem deve ser xingado é o ladréorquigou a casa do povo. A turma ri. A
professora volta para a sala de aula e pede qudupnses se concentrem para terminar a
atividade. O barulho externo cessou. Aos poucdci em sala é retomado. As 15:40 os
alunos comecam a entregar as folhas a professerguram a professora se quem ja
terminou pode sair de sala e a professora diz @ee @s alunos que terminaram estéo
mexendo no celular. Siléncio. Um aluno esta em lpanolo pela janela. As 15:50 todos
entregaram as folhas a professora. Ela diz quenoon&ro seguinte retomara os videos e as
respostas que os alunos deram nessa atividade.eedes alunos permanecam na sala
porque a professora de inglés vira para a salalde a
Registro 04: 12/07/2018
Inicio: 12:45

A professora faz a chamada. Pergunta a turma dajwprendido sobre o género
textual crénica no encontro anterior. Um alunoglie é um texto pequeno. A professora diz
que uma receita de bolo pode ser pequena, masagué a mesma coisa que uma crbnica.
Uma aluna diz que crénica tem que ter a ver comssadia a dia. A professora concorda. A
professora devolve aos alunos as folhas com asstesp Pede que um aluno leia sua resposta
para a primeira questdo. O aluno responde queciogpestdao de seguranca. A professora
pergunta se a turma concorda com a resposta dgac@eos alunos dizem que sim. A

professora pede que uma aluna leia sua resposta parestdo dois. A aluna responde: “mas,
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relacdo de condi¢cdo”. Um aluno diz que esta ermafque mas € relacdo de oposicdo. A
menina pede para o colega ler a frase e mandapetehcdo. A professora pergunta a turma
se a palavra mas na frase: “Mas aqui em casa” gigmou condi¢c&o. A turma responde que
€ condicdo. A professora pergunta qual é a condigdoaluno diz que a menina ndo pode
dormir com o namorado em qualquer lugar, apenasasa do pai. A professora pergunta se
todos concordam. A turma responde que sim. A psofaspede que uma aluna leia sua
resposta para a décima primeira questdo. A als@onele que permitiria que o filho ou a
filha dormisse em casa com o namorado porque éometh casa onde ela pode vigiar do que
na rua. Um menino diz que nunca deixaria uma filbamir em casa com o namorado, que
mulher ndo é criada para isso. A professora peagommo seria se ele tivesse um filho. O
menino responde dizendo que meninos sao diferdditea.aluna chama o aluno de machista.
A professora pergunta a turma o que é ser machista. aluna diz que € quando o homem
acha que pode tudo e a mulher ndo pode nada. Uimendiz que machista é quem bate em
mulher. Uma aluna diz que néo precisa bater em enyglha ser machista e que mulheres
também podem ser machistas. A professora recolf@has e diz, entdo, que vai passar para
os alunos os videos que recebeu e pede aos alue@bservem a questdao do machismo e do
lugar da mulher nos videos que serdo exibidos. dfepsora mexe no computador e na
televisdo. Pergunta aos alunos quais as dificugkladeontradas para elaborar e produzir o
video. Um aluno disse que o mais dificil foi decgbbre o que falar. Outro aluno completa
dizendo que o mais dificil foi decidir como fazkma aluna disse que o mais dificil foi
escrever o texto para a colega gravar. . Tocaab. 0% alunos se agitam. Um aluno pede para
ir ao banheiro. A professora concorda.
Registro 05: 12/07/2018
Inicio: 13:30

As 13:30 a professora passa os videos para ossalDocante a exibicéo dos videos, a
turma fica em siléncio, atenta a televisdo. Um ddgos, feito por montagem de imagem,
provoca risos na turma. Um dos videos tem problaefeaaidio e uma das alunas componente
do grupo responsavel pelo video pede a professmdeip 0 texto que originou o video. A
professora pergunta por que alguém do grupo néo ue respondem que tém vergonha. A
professora, entdo, pega o papel e |é€. Dois alurxem no celular. A professora pergunta dos
quatro videos quantos fizeram parecer que haviataxto escrito que deu base para a
gravacao. Os alunos respondem que foram trés videpsofessora pergunta quais videos.

Um aluno diz que apenas o video feito por meio detagem néo foi originado de um texto.
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A professora pergunta se 0 grupo que montou o vid@o as imagens concorda com 0S
colegas ao que um componente do grupo disse queonde antes de escolher as imagens, o
grupo elaborou o texto. A professora diz que vigeesisam de roteiros. Que o roteiro € um
texto que define quando e o qué sera dito em umovéque eles aprenderdo, no fim do
processo, a elaborar roteiros para videos. Os salsma@agitam. Um dos alunos diz que ja esta
preparado para virgroutuber A turma ri. A professora também esta sorrindqréfessora
pede que a turma se organize em quatro grupos eeamomo cinco pessoas enquanto ela
organiza o material para a proxima etapa. A turenagsta. A professora pede siléncio e que
os alunos parem de arrastar as cadeiras. Aos pautwsia se acalma. A professora entrega
um texto para cada grupo e um envelope roxo. $olguie os grupos leiam os textos e que
imaginem ter lido o texto em alguma rede sociatiePgue os alunos imaginem que tenham
sentido vontade de postar um comentéario sobreto liebo. Diz que os alunos devem discutir
o texto em grupo e elaborar um comentario utilivansl operadores argumentativos que estéao
dentro do envelope. E que ao final, cada comentimi@ra ser postado na pagina da escola
onde seriam compartilhados. Lembra aos alunos dee @evem convidar, em seus
comentarios, a comunidade escolar para debatesumtas Uma aluna pergunta se precisa ler
0 texto todo. A professora diz que sim. As 14:0alsos comecam a ler os textos. Uma
aluna diz que nao esta gostando do texto porqudité machista. Um aluno pede para sair da
sala e a professora permite. Outro aluno sai @assah pedir. Uma aluna comenta que o texto
que esta lendo possui ideias muito opostas e agzwfa diz que ndo é preciso concordar ou
discordar com tudo o que esta escrito. Uma alumgup&a se é preciso utilizar todas as
palavras do envelope. A professora responde queAldorma permanece organizada em
pequenos grupos formando circulos. Os componeigestem entre si. Alguns componentes
de um dos grupos mexem no celular. O aluno queahsaido da sala, volta. A professora
pede que ele se comprometa com a realizacdo ddaaliev A professora pergunta a um dos
grupos se esta conseguindo fazer o trabalho. O®sldizem que sim. Um dos alunos
informa que a pagina da escola esta blogueadaapaoatagem de comentario. A professora
diz, entdo, que postara os textos em sua pagitiaysar e que la eles poderdo comentar, mas
gue devem marcar os colegas de outras turmasasqrofessores nas postagens. Uma aluna
diz que ndo esta gostando da autora do texto daderslo, pergunta se pode xinga-la no
comentario. A professora diz que existem maneieadammonstrar discordancia sem xingar.

Toca o sinal. A turma permanece trabalhando.
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Registro 06: 12/07/2018
Inicio: 14:20

Um grupo diz que ja terminou. A professora pede iglieiam o texto e releiam o
comentario para terem certeza do comentario quepwétar e pede para que reescrevam. Um
aluno interrompe a fala da professora dizendo gu#egorou a frase “todo texto precisa de
revisdo” e diz que isso € um saco. A professorauo@ra a turma que os textos ja foram
postados em sua pagina particular. Siléncio. Urpade meninas diz que a autora do texto
que estdo lendo € uma machista que se diz femitistados meninos deste grupo esta
mexendo no celular. A professora pede que guardgi@@ menino responde que apenas esta
tirando fotos do texto para compartilhar com outokegas que ndo estudam na escola. Os
outros grupos permanecem trabalhando e discutisdtexdos. A professora sai da sala e
atende uma ligacéo. Ela volta. Um aluno perguntant@is etapas serao trabalhadas até o final
do processo. A professora responde dizendo quanfali3 etapas. A turma permanece
trabalhando. Alguns alunos estdo mexendo no cellllais grupos comunicam que ja
acabaram e que ja revisaram os comentarios. Agzafa pede que eles permanecam na sala
e aguardem os outros grupos terminarem. Um alungpopnente de um dos grupos que ja
terminou pergunta se pode jogar no celular. A msiea diz que sim, mas que ele nao pode
fazer barulho. Dois grupos debatem sobre o queas@oever. Os grupos que terminaram
ficam agitados, conversando. Uma aluna componenterddos grupos que ja terminou pede
aos colegas gque ainda trabalham que adiantem dizeud eles sdo muito “lerdos”. A
professora pede a aluna que nao se refira assicodegRas porque é preciso respeitar o ritmo
de cada um. A professora diz que eles irdo apm@sesttextos e 0s comentarios para os
colegas. Uma aluna pergunta se sera preciso irfigariz da sala e a professora diz que néao.
As 15:00 comegam as apresentacdes. A ordem deeapaedo segue o sentido horério. A
professora pergunta de que trata o texto do primgriupo. Uma aluna diz que o tema é
mulher no poder. A menina diz que esta nervosdquayue apresentar. A professora diz que
nao tem necessidade porque ali ninguém esta salydalp. A menina continua dizendo que
o titulo do texto é “Mulher no poder, um incobmodecassario”. A professora pergunta o
motivo do titulo do texto. Um dos componentes dgogrdiz que o texto trata do machismo.
A professora pergunta qual a opinido do grupo sobtexto. Os componentes dizem que
concordam com o texto porque ha espacos que spadasi pelos homens e que as mulheres
devem ter o mesmo direito. A professora perguntagpe. Uma aluna diz que as mulheres

tém a mesma capacidade que os homens para fatguejueoisa. A professora pergunta se a
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turma concorda. Um aluno diz que depende. Que @wern uma menina da sala rogcando
terreno na enxada. Uma aluna diz que se a mulleeispr e quiser rocar um terreno, ela
consegue. O menino diz que o desempenho ndo saesmo. A menina diz que nao estdo
discutindo a velocidade para realizar a tarefareasicapacidade para realizar e termina sua
fala chamando o colega de “tapado”. A professorde pgue eles mantenham o respeito
enquanto discutem. A menina pede desculpas aoacdlmeca a apresentacdo do segundo
grupo. Eles dizem que ficaram com a letra de uni&cinocom o titulo de “Mulheres na
engenharia’. A professora pergunta de que tragxtn.tO grupo diz que fala do aumento do
namero de mulheres engenheiras, mas que o saklee dinda € inferior ao dos homens e
que numa obra os homens tém dificuldade de rea@ldens de uma mulher. A professora
pergunta se o grupo concorda com o texto e elesndgue ndo. Um dos componentes do
grupo diz que nao € justo que a mulher trabalhesmma quantidade de horas e ganhe menos.
Um aluno de outro grupo diz que nenhum homem gdstaer mandado por mulher. A
professora pergunta por que. Ele diz que nédo sglliea@, mas sabe que é assim. Uma aluna
componente do grupo que esta apresentando diz gaemem acha dificil receber ordem de
uma mulher porque esta acostumado com a posicdnaddar porque os homens sempre
mandaram no mundo. A professora pergunta se a tcom@orda. Os alunos dizem que sim.
O aluno que disse ser dificil receber ordem de eruliz que talvez a razdo seja a apontada
pela colega. A professora pede que o préximo gagapresente. Eles dizem que ficaram
com uma letra de musica chamada “Respeite as nmras' ,dizem que ndo sabem falar do que
trata a muasica. A professora pergunta se eles leram dos meninos do grupo diz que leu,
mas que ndo entendeu. Ele continua dizendo quesrdade, ndo leu a musica inteira porque
teve preguica. Alguns alunos pedem a professordetua letra da musica para a turma saber
do que se trata. A professora pega um papel ent@& &luna diz que a letra da musica € um
pedido de respeito. A professora pergunta a tueneoacordam. Alguns alunos dizem que
sim, outros permanecem em siléncio. Os trés memjnesdeveriam apresentar o texto estao
mexendo no celular. A professora pergunta se elesocdam com o0 que 0s colegas disseram.
Os meninos dizem que sim. A professora questiorelesetém certeza. Eles ficam calados.
Depois de alguns segundos, um dos meninos dizanmla e 0s outros dois permanecem
calados mexendo no celular. A professora pede quéxmo grupo se apresente. Uma das
meninas diz que € uma entrevista cujo titulo é tuldeve ser maternal e parar de culpar o
homem”. Um dos meninos da turma diz: “Agora eu gosMulher tem mania de

perseguicao”. A colega que esta do lado dele, odmaalar a boca e Ihe da um tapa. A
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professora pede que eles parem e que o meninoasugalegas. Uma das componentes do
grupo diz que a autora fala que € feminista masyendade, ndo é. Diz que a autora é
contraditéria, preconceituosa e psicopata. Quealiglajue a mulher ndo deve ser assediada,
mas que as roupas passam uma mensagem. Que #&stadeedisse que mulheres mais velhas
nao devem parecer sensuais. Uma aluna diz que igso absurdo. A professora pergunta a
turma se concordam. O grupo, formado por meninasjue ndo. Um aluno de outro grupo
diz que depende. A professora pergunta do que depéhmenino diz que quando a mulher
usa certo tipo de roupa, ndo pode reclamar do gue. &s meninas se agitam. Uma menina
pergunta se ele vai gostar que metam a mao nademd Ao que ele responde que ndo esta
falando de meter a mao, meter a mao é errado.iEtpud esta falando do que a mulher ouve.
A turma se agita e a professora pede siléncio.n@ sbca. A professora pergunta se eles
conseguiram perceber a presenca de operadoresarglivos nos textos. Os alunos dizem
gue sim. Uma aluna diz que na musica tinham poukgsofessora diz que precisa encerrar
por hoje por causa da atividade de Histéria que teléio que fazer. Passa orientacées sobre
as postagens. Pede ajuda a um aluno para levéevesd® e diz que quer os envelopes de
volta.
Registro 07: 13/07/2018
Inicio: 12:45

A professora faz a chamada. Pede aos alunos quga@zem na mesma formacao de
grupos da aula anterior. Levanta e mexe no computda televisdo. Abre uma sacola e
retira envelopes roxos. Explica a turma que h@gézardo uma atividade ludica cujo objetivo
€ a elaboracdo de comentarios utilizando operadomsmentativos. Pede que cada grupo
escolha um representante para ir até o quadrodar@walunos, em seus grupos, discutem.
Aos poucos, quatro alunos levantam e ficam ped8adado a lado, em frente ao quadro
branco. A esquerda deles, na mesa da professé@m, @ TV e do computador, estdo
dispostas duas pilhas de envelopes roxos. A pafessede que cada um escolha um
envelope de cada pilha. Os alunos obedecem. Agsmifa diz que os envelopes ndo podem
ser abertos ainda e que eles mantenham um envatogada méo. Em seguida, pergunta se
algum deles deseja trocar de envelope com o colega,sem poder ver o que tem dentro.
Uma aluna decide trocar de envelope com o colegaegth a sua direita. A professora
pergunta se mais alguém quer trocar de envelopedasralunos pergunta aos membros de
seu grupo se deve trocar de envelope ou ndo. Unaldoes responde que tanto faz porque

nao conhecem o conteudo do envelope. O aluno guesenta este grupo decide, entdo, nao
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trocar de envelope. A professora, mais uma vegumés se alguém mais quer trocar de
envelope. Os alunos dizem que ndo. A professora patho que eles retornem aos seus
lugares. A turma estd em siléncio observando a mmeviacdo. A professora pede que os
grupos abram os envelopes e diz que em um del@saamagem e no outro um conjunto de
operadores argumentativos. Pede que os alunosniemgjue 0 grupo viu a imagem em
determinada rede social e sentiu vontade de comsoibee. Diz que o comentério deve estar
relacionado com a imagem e que terdo 10 minutcs ipao. As 13:05 os alunos estdo, em
grupo, olhando cada um a imagem sorteada. Um gargunta se é necessario utilizar todas
as palavras do envelope. A professora respondediizgue ele deve usar o maior nimero
possivel de palavras de forma que o comentéricateehtido. Ela estd sentada olhando o
telefone. Um aluno mexe no celular. Um grupo padke @ professora traduza uma frase em
inglés que estad na imagem sorteada por eles. Agzofa diz que a frase significa “NOs
podemos”. Um aluno estd com fones de ouvido e nuexero celular. A professora o
repreende. Uma aluna estd olhando o caderno emguoaste no celular. A professora a
repreende e a menina pede desculpas. Um grupdelsito. Um aluno pergunta se a aula de
hoje sera so jogo. E a professora diz que néo. tpogliscute e uma das alunas diz que eles
nao conseguirdo fazer porque ndo conseguem sedent€hamam a professora e ela diz que
0 grupo precisa chegar a um consenso. Um grupaip&rge € para apresentar o comentario
para a turma no final. A professora diz que sim. &lumo vai para a porta da sala e conversa
com outro aluno da escola que esta do lado de Ebeavolta para a sala. Os demais alunos
permanecem conversando e trabalhando. Um grupameaajue um dos componentes nunca
faz nada. Uma aluna pede para ir ao banheiro efagsora permite. Uma aluna volta a mexer
no celular enquanto olha o caderno. Um grupo de&jguerminou o comentario e vai estudar
para a prova de Histéria. A professora pede quereldsem o comentario elaborado ao que
um dos membros do grupo responde dizendo que ontarite“vai assim mesmo” porque ele
esta “lascado” em Histéria e recuperar a nota & ingportante. Um colega, membro deste
grupo, diz a professora que fara a revisdo do ctamiensozinho. Outro grupo diz que ja
terminou o comentario. A professora pede que ravisecomentario elaborado. Uma aluna
diz que fara isso. Duas alunas, componentes dagbe,gJevantam-se e olham pela janela. A
professora pergunta se as meninas perderam algadescolas. As meninas riem e voltam
para os seus lugares. Um grupo pede ajuda da goodepara encontrar um sinénimo da
palavra objeto. A professora responde dizendo §oepode interferir. A professora continua

sentada olhando o telefone. A professora diz queéeasminutos ja passaram e diz que vai
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encerrar a atividade. Um dos grupos pede a pratesgee dé mais tempo. A professora diz
gue quando os grupos terminarem, avisem; e peddesoais que permanecam em siléncio.
Uma aluna pede para beber agua e a professora@ermi
Registro 08: 13/07/2018
Inicio: 13:30

A turma esta em siléncio. As 13:38, os dois grupos, ainda trabalhavam, avisam &
professora que terminaram e que ja revisaram o m@me. A professora pede aos grupos que
leiam os comentarios elaborados. A apresentacéibaéseguindo a ordem de quem terminou
primeiro. Depois que o0s grupos |léemseus comentaipsofessora diz que a turma precisa
escolher o comentario mais pertinente e que o gguedfez o comentéario escolhido ganhara
uma caixa de bombons. A turma se agita. A profasdiarque a escolha devera seguir alguns
critérios e os escreve no quadro. Os grupos dizeenéqdificil escolher um porque todos
guerem ganhar a caixa de chocolate. Uma alunaudizaglos os comentarios estdo parecidos
e que atendem aos critérios. Um aluno perguntoa pmfessora ndo pode usar a clareza
como critério de desempate porque alguns comestfqrawmecem confusos. A professora
concorda e estabelece uma votacdo em funcédo @aaldo comentario. Um grupo tem o seu
comentario escolhido como o mais claro, a profesims entrega uma caixa de bombons e,
em seguida, tira uma foto dos alunos. A turma pabmas. A professora pede para uma aluna
recolher os comentarios dos grupos. A menina eatosgpapéis a professora que os guarda
dentro de uma pasta. A professora diz, entdo, gesapio para a proxima etapa que consiste
em assistir a um video. As 14:00, ela liga o comgut O computador demora a funcionar e
a turma se agita. O grupo que ganhou a caixa deoldtes divide os bombons com os
colegas. Dois alunos permanecem com os livros d®if abertos. Uma aluna diz que vai
beber agua e sai. Outro aluno sai da sala sem Pepiinfessora testa o funcionamento da TV
e pede a um aluno que chame os colegas que eskiitodde fora da sala. As 14:10 o video é
iniciado. A professora pausa o video e faz umaseptacdo sobreyoutuber A turma esta
atenta com excecdo de dois alunos que conversaprof@ssora volta a passar o video.
Siléencio. As 14:18 o video termina. A professoragpeta se alguém ja tinha assistido ao
video. Um aluno levanta a méo e diz que sim. Aga®fra diz que vai passar o video
novamente e pede que os alunos se atentem paraicd@opamento daoutuberquanto a
figura feminina.Enquanto assistem ao video, osaaldazem anota¢cdes no caderno e outros
conversam. Uma professora pede licenca para falar & turma. O video € pausado pela

professora regente. A professora, parada na dirdgdmorta, comunica quais sdo os alunos
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que estdo de recuperagdo semestral em inglés.nfatse agita. Uma aluna reclama que a
professora de inglés ainda nem fez a atividade ndensificagdo de aprendizagem. A
professora regente pede que os alunos voltem aneerdrar e diz que vai tirar a pausa do
video. Algumas alunas conversam. Outros estaoosteit video. Dois alunos conversam. A
professora desliga a TV e pergunta se o tema dmwdnovidade para os alunos. Algumas
alunas dizem que ja passaram pela situacdo redrat@ad/ideo e outros dizem que nunca
passaram por aquilo. A professora explica como efenel um relacionamento abusivo,
ressalta que as mulheres sdo quem mais vivemigstde relacionamento, sendo as vitimas
na maior parte dos casos. A professora apresedts di& violéncia contra a mulher nos anos
de 2015, 2016 e 2017 no municipio de Japaratuba Bloma diz que os numeros estédo
errados porque ha muito mais casos. A professqgrbcaxque a partir do video, 0s grupos
fardo um trabalho com cartolina e canetinhas atdgride modo a criar um mapa visual do
posicionamento dgoutuber mas que, esta atividade, a turma realizaria capda dela. A
professora diz que vai entregar para cada grupe da#olinas brancas, um estojo de
canetinhas coloridas, uma folha com a transcrigétald dayoutubere um pedaco de papel
com um glossario explicando o que deve ser estaitcartolina. A professora pede que cada
grupo escreva na cartolina a palavra fato. Em dagyiergunta a turma, de que fato a
youtuberesta falando. Os alunos respondem: relacionameiiosivos. A professora pede
gue escrevam na cartolina a resposta que derammofAspora sai da sala. Alguns alunos
conversam, outros se organizam para realizar fatakegorofessora volta para a sala de aula e
pergunta se todos ja escreveram. Algumas alun@simam se a professora ird mostrar as
cartolinas aos professores da universidade. Ef@one®® que provavelmente sim. Entdo, as
meninas dizem a professora que esta atividade erabdhr porque elas precisam deixar a
escrita bonita. A professora conversa com um geip@de para escreverem na cartolina a
palavra questdo. Uma pessoa entra na sala patandegcado. A professora pergunta a um
dos grupos o queyoutuberesta questionando, o que ela esta colocando estdgué&/m dos
alunos diz que ela estad colocando em questdo oartanmento abusivo dos homens. A
professora pede que escrevam na cartolina. Ela @airo grupo e pergunta o qugautuber
esta questionando. Uma das alunas diz que é o ctanmmto abusivo. A professora
pergunta de quem é o comportamento abusivo. A aksponde dizendo que é dos homens.
A professora pede que escrevam na cartolina. Aepsofa se volta para outro grupo e
pergunta se conseguiram produzir algo. Os menirz@ésndque um pouco. A professora diz a

turma que se houver duvida, o video pode ser pagsavhmente. Ela observa os alunos.
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Uma aluna pede a professora uma borracha empregthofs chamam a professora para
tirarem duvidas quanto a confeccdo da cartolin@rddessora responde um a um. Ela vai a
cada grupo ver o andamento da tarefa. A profesgbeao celular. Nos grupos, alguns alunos
discutem sobre o trabalho e outros falam sobreosussuntos. A professora pede que 0s
alunos destaguem na cartolina os operadores argaties com cores diferentes. Ela pede
para que os alunos escrevam na cartolina a expréps&icdo da autora”. A professora
orienta 0s grupos como escrever na cartolina. Auhscutem sobre a producao do trabalho.
A professora olha o celular. Os grupos utilizantcasetas coloridas para destacar o que foi
solicitado. A professora escreve no quadro os gogtee devem constar na cartolina: fato,
questado, posi¢cao da autora, argumentos que comprayesicdo da autora, posi¢do contraria
da autora, argumentos que comprovam posicao ciangdta autora. A professora passa nos
grupos. Ela observa o trabalho dos grupos. Os grdpbatem internamente. A professora
repreende uma aluna que estava abrindo e fechajaaela. Uma aluna narra um fato sobre
uma viagem. Outra aluna pergunta a professora o sigfica posicdo da autora. A
professora explica para a turma que a posicao tamaad@ o que goutuberpensa sobre o
assunto e pede para que eles retirem pensameniasitldoerda transcricdo do video que
receberam. A professora pergunta aos alunos sa piedisardo assistir ao video novamente.
A turma diz que ndo. Um aluno diz que gosta muroydutubere dos videos dela. A
professora observa os grupos. Alguns alunos comversobre o video, outros falam de
assuntos particulares. Um dos alunos quer sabarqo@ a professora quer as cartolinas. Ela
responde que os ensinara a fazer um roteiro pdes VA turma se agita e a professora pede
siléncio. Um grupo chama a professora. Ela vaebg. Eles perguntam sobre os argumentos
dayoutuber A professora explica onde poderdo encontrar. Wmoaaponta para o papel e
pergunta se esta correto e a professora diz quésita o sinal.
Registro 09: 13/07/2018
Inicio: 14:20

A professora ressalta que a partir das atividagalizadas em sala de aula, os alunos
terdo que produzir um video sobre o tema e que eegrupo, deverdo decidir como sera
gravado. A turma se agita. A professora convergsa @iguém que esta fora da sala de aula.
Um professor chega a sala e pede a uma aluna guniregue a redagdo e diz quem esta de
recuperacdo semestral em educacao fisica. Os atenagitam. O professor diz que eles
estudem o0 que tem no caderno e sai. A turma egigfdagA professora pede que eles se

concentrem no trabalho. Alunos de um grupo entnamcenflito de ideias sobre o que deve
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ser escrito na cartolina. A professora perguntales acabaram. A professora oferece ajuda a
um dos grupos. A professora pede que os alunotfiqgeam a posi¢cao contraria gautuber
Uma aluna diz que nédo tem posicao contraria pongueideo sé tem uma pessoa falando.
Um aluno responde dizendo que dentro da falgodéubertem pedacgos que da para perceber
que ndo sdo o pensamento dela. A menina pega bgrajeesta a transcricdo do video para
ler. A professora pede que encontrem na transcfig@s que representem pensamentos
contrarios ao dgoutuber Ela vai a cada grupo mostrar onde poderdo eraroadr frases. A
professora pergunta se o grupo que esta no fundaldasta conseguindo fazer o trabalho. E
diz que ir4 ajudar todos os grupos. Um aluno s@elia professora e pergunta se a
observadora é solteira. A professora diz que réd@esponder. A professora caminha pela sala
e interage com os grupos. Um grupo chama a protesspergunta se o que esta escrito na
cartolina esta correto. A professora |é um treahtedto e diz que sim. A professora senta em
sua cadeira e mexe no computador. Uma aluna ragmbeecado de que sua mae esta na
portaria do colégio. A professora pede que a maardg a aluna até 16:30. Um aluno vai a
professora e faz perguntas sobre o texto. Ela negppositivamente com a cabeca enquanto
mexe no computador. Uma mulher entra na sala de @ada falar com a professora. A
professora diz que ainda ha muito a ser feito. pay seguem fazendo a atividade. A
professora olha o celular. Uma aluna pde o cepdaa fora da janela. A professora mexe no
computador. Um grupo fala sobre a bandeira do RameA professora pede que o grupo
pare de discutir sobre o Palmeiras e terminemedataA professora diz que ainda precisam
trabalhar o roteiro do video. A professora vaiwatédos grupos e olha para a cartolina. Uma
das alunas esta mexendo no celular. Outra alumgaumer a professora sobre o tema do video
que sera produzido. A turma estéd envolvida conividatle e conversam sobre a realizacdo
da tarefa. A professora vai até outro grupo. Urnaahbtende o telefone celular e sai da sala.
Um aluno vai a professora e pergunta se a obsevaama amiga dela. A professora diz
gue nédo vai responder e pede que o aluno volte @aeu lugar. Dois alunos que haviam
saido, retornam. Uma aluna pergunta se dara temgerchinar a atividade. A professora
responde que se for preciso, continuardo no hodariprofessor seguinte. A professora diz
gue tem mais chocolate para distribuir e que alesigam terminar a tarefa. Um aluno disse
gue a professora deveria ter falado sobre o chigcal@es assim eles enrolariam menos. A
turma ri. Um dos grupos diz a professora que jaitesu. A professora entrega ao grupo um
papel com o roteiro de video e explica como esipaetera realizada. A professora diz a

turma que os videos produzidos pelos grupos serstagons em um canal youtubecriado
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por ela. Um aluno levanta, caminha pela sala eideggosenta. A professora explica a outro
grupo como podera ser produzido o video. Dois grigomtinuam trabalhando nas cartolinas.
Um aluno levanta e fica em frente a porta da daémois fica em pé ao lado da mesa da
professora. A professora explica a um dos grupesogprazo para a entrega do video € de
uma semana. Ela recolhe os cartazes deste gru@u@s perguntam se precisam assinar 0s
cartazes e a professora diz que néo. A professmguima se pode recolher o cartaz de mais
alguém. E diz que ja recolheu dois. A professothamada por um aluno. Um aluno faz um
coracdo com umas das cartolinas que o grupo recklewaluno pergunta se a observadora
esta anotando tudo o que estd acontecendo naAgalafessora diz que ndo ira responder. A
professora é chamada por um dos grupos que airtlacesy cartolina. Eles dizem que
acabou. A professora, entéao, Ihes entrega um papeb roteiro do video e explica como ele
pode ser produzido. Alguns alunos conversam. Aegsiira explica para toda a turma como
se elabora o roteiro de um video. Alguns alunosy@®am sobre assuntos particulares. Dois
alunos voltam para a sala de aula e depois saeamamte. A professora é chamada por um
dos grupos, olha um papel e diz que aquela € uraadeia. Um aluno entra na sala com
alguns papéis e diz que vai entregar aos colegas, arprofessora diz que ele s6 podera
entregar no final da aula. Ela segue explicandaesobroteiro. O aluno que estd com os
papéis ha mao conversa com um colega. A profegmata siléncio aos dois. Ela explica os
passos necessarios para gravar um video sobre erapmwhto feminino. Diz que cada grupo
devera escolher de que maneira trabalhara o temegessidade de explicar ao publico o que
€ 0 empoderamento feminino. Diz que é importanterfaama pesquisa sobre o assunto.
Sugere que os alunos assistam a videos sobre oDérgue no video eles terdo que expor o
posicionamento do grupo sobre o0 assunto e mostnazées que justifiguem aquela maneira
de pensar e que eles ndo podem esquecer de usperaslores argumentativos. Enquanto a
professora fala, alguns conversam assuntos pantesyloutros olham o celular e oito estao
atentos. A professora diz que o video deve durtie @na 5 minutos. E que o prazo para a
producdo € uma semana. A professora pede querasanviem os textos do roteiro antes de
gravar o video para que ela possa ajuda-los. Leothigue a semana seguinte comeca o
recesso, mas que eles continuarao trabalhanddiZme o video servira para saber o quanto
eles evoluiram quanto & argumentacdo e o0 uso dwadipes argumentativos. A professora
diz que eles podem procura-la mesmo durante o segedra tirar duvidas. O grupo que
estava terminando a cartolina chama a professenérega os cartazes. A professora pergunta

se ha duvidas quanto a elaborac&o do roteiro. Wiegsor entra na sala e diz que no horario
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seguinte haverd uma prova de recuperacdo. Ele sasath. A professora agradece a
participacdo de todos. Distribui chocolates patarma e pede que eles se empenhem na
producao dos videos. A professora sai da sala. &Juma sai da sala. A professora e a aluna
retornam. A professora pede que eles enviem 0 \ddeno grupo da turma méhatsapppara
gue ela possa dizer o que precisa ser melhorag@@uToca o sinal. A professora pede que
os alunos néo saiam da sala porque fardo provaleSlgga a TV e o computador. Pede que
um dos alunos leve a TV para a sala dos professbl@srruma os materiais. A turma esta
agitada. Alguns alunos arrumam a sala para a pfopaofessora deseja boa sorte aos alunos
e sai da sala.
Registro 10: 30/08/2018
Inicio: 13:15

A professora faz a chamada e depois diz a turmaogjeefara uma discussao sobre os
videos produzidos, mas que iniciard a aula exihindeamente, o video dautubedoutJout
para repensarem a nocao de roteiro para videogpesasonamentos sobre empoderamento
feminino e o papel da mulher na sociedade. A psofesvai até o computador e da inicio a
exibicdo do video. Enquanto o video € exibido,ranéuesta em siléncio. Um aluno mexe em
um telefone celular. Ao final do video, a profeasdiz que assim como eles, JoutJout
também utilizou um roteiro para elaborar o videla.deiz que o modelo que a turma recebeu
continha os passos para elaborar um roteiro e perguturma como youtuberdeu inicio ao
video dela. Os alunos ficam em siléncio. A professliz que JoutJout tenta chamar a atencéo
do publico dela de alguma forma e que a estratggada foi posicionar a camera de forma
gue parecesse conversar com alguém e repete autibsada pelayoutuberno inicio do
video. A professora diz que a frase cria curiosdach quem assiste ao video e que, em
seguida, JoutJout deixa claro sobre o que vai,fglae o tema do video € relacionamentos
abusivos. A professora diz queyautubertambém explica de onde veio a necessidade de
gravar o video e de onde retirou as informacfea faaré-lo. Segue dizendo quga@utuber
também deixa clara a forma pela qual expressama mEsamentos ao dizer que o fara com
bom humor. A professora pergunta a turma qual sen@otivo para goutuberiniciar seu
discurso no video utilizando a primeira pessoaldmp A turma permanece em siléncio. A
professora pergunta quem seria a outra pessoastpueanm JoutJout no discurso que ela vai
falar. A turma continua em siléncio. A professoia @gue precisa da participagao da turma,
gue precisa ouvi-los e pergunta, mais uma vez, (ggia a outra pessoa que esta no discurso

com JoutJout. Um aluno diz que ninguém sabe desssas ndo. E ri. Os demais estdo em
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siléncio. A professora pergunta se ninguém fazide quem seja a pessoa que esta com a
youtuberno discurso. Alguns alunos respondem negativanmemtea cabeca. A professora
respira fundo e diz que a escolha por usar a pranp@ssoa do plural foi para incluir no
discurso a pessoa que estiver assistindo ao vigeop pensamento exposto no video nao é
somente dgoutubere que nédo deve ser somente dela. A professorquéiza escolha pelo
uso do pronome nos ja é um movimento discursivoeedd inicio a uma posi¢cao em relacdo
ao tema. A professora pergunta a turma quantaggessps alunos conseguiram perceber na
fala dayoutuber A turma permanece em siléncio. Um aluno esta aaabeca baixa e outro
segue mexendo no celular. A professora diz quaesisrés posicdes basicas no video. Ela
vai ao quadro branco e escreve: RelacionamentoivduSesenha trés setas. A professora
pergunta se alguém consegue dizer ao menos un@odigdes. A turma segue em siléncio.
Trés alunos estdo com a cabeca baixa, deitadas ashmarteiras. A professora diz que uma
das posi¢cfes dentro do discurso do video é a imaavite relacionamento abusivo e pergunta
qual seria a outra posi¢cdo. Uma aluna perguntarse & do abusador. A professora diz que
sim e pergunta qual seria a terceira posicdo. mduyrermanece em siléncio. Os trés alunos
continuam com as cabecas sobre as carteiras. Asgmh diz que a terceira posicao € a de
JoutJout, é o que ela pensa e argumenta sobrem@sA professora pergunta a turma qual o
pensamento dgoutubersobre a posicdo da vitima. Uma aluna diz queimaihdo sabe que
esta sendo abusada ou nega que esta e que JalitJgué a mulher ndo precisa permanecer
em um relacionamento assim. A professora diz queegpergunta o queyautuberquestiona
sobre a posicdo do homem. Outra aluna diz queusatigna as atitudes dele e diz que ele
esta errado. A professora pergunta como a alungoah& essa conclusédo. Ela diz que pela
cara que goutuberfez quando terminou de falar sobre homens quepukam mulheres. A
professora pergunta a turma se naquele momeyaataberverbalizou alguma coisa. A aluna
diz que sim, mas que isso foi feito apenas comstord professora pergunta se é possivel
existir discurso no siléncio. Alguns alunos conemndnovimentando positivamente a cabeca.
A professora pergunta se o siléncio pode ser uomaggto. Uma aluna diz que sim, mas que
quando alguém interpreta o rosto de uma pessoa deiser siléncio porque o jeito do rosto
diz 0 que a pessoa esta pensando. A professoranp@rge a turma concorda com a colega.
Alguns respondem afirmativamente com a cabeca. bignatlinos que estava com a cabeca
baixa sobre a carteira pede a professora para lbaabeiro e ela permite. A professora
pergunta a turma como pode ser resumido o pensam@atyoutuber quanto aos

relacionamentos abusivos. Uma aluna diz que JauéJoantra esse tipo de relacionamento.



117

A professora pergunta a aluna como é possivel spleedoutJout é contra relacionamentos
abusivos. A aluna diz queymutuberfalou que ninguém completa ninguém e que para ser
feliz com outra pessoa € preciso estar inteirordedie sozinho. A professora pergunta se a
turma concorda com a aluna. Outra aluna diz qpmutuberdefende que se uma mulher ja se
sente inteira, ela ndo ird se deixar manipulaupohomem. A professora pergunta a turma se
as ideias brotaram do nada na cabeca de JoutJdutn¥a fica em siléncio. A professora
pergunta a turma se wgoutuber nasceu pensando desta maneira. Alunos respondem
movimentando negativamente a cabeca. A professergupta de onde surgiram o0s
pensamentos de JoutJout sobre relacionamentosvabukima aluna responde dizendo que
nao faz ideia. A professora respira fundo e dizfgudas histérias que youtuberviveu, do
que ela ouviu, do que ela leu e que isso acontareteado mundo. Que 0s pensamentos, 0S
discursos sao frutos de outros discursos que fteeina sociedade e que o importante é
guestionar esses discursos. Toca o sinal.
Registro 11: 30/08/18
Inicio: 14:05

A professora diz que tudo o que disse também estepie nos videos produzidos
pelos grupos e diz que os exibird na ordem dosagatipos. Ela vai até o computador e d&
inicio a exibicdo do video do primeiro grupo. Areuque aparece no video abaixa a cabeca
sobre a carteira. A turma ri. A professora pausédeo e pede silencio. Diz que o objetivo
nao é rir dos colegas e que os alunos ja tém islaitBente para saber se comportar diante de
um trabalho de pesquisa. A turma fica em siléncio grofessora volta a exibir o video.
Durante a exibicdo do video, alguns alunos riemdsAp exibicdo, a professora pergunta
quantas posicdes é possivel perceber no discugserge no video. A turma fica em siléncio.
A professora diz que como no video de JoutJoutideovdo grupo 01 também traz trés
posicdes em relacdo ao empoderamento feminino gumar quais sdo eles. A turma
permanece em siléncio. Um aluno pede a professama ip beber dgua e ela permite. A
professora diz que o grupo 01 trouxe trés posicnmmos e escreve no quadro: mulheres
empoderadas, mulheres nédo tdo empoderadas e pasi@oto do grupo. Enquanto a
professora escreve, dois alunos conversam e o ,afju® havia saido para beber agua,
retorna. A professora pergunta qual a posicao dalbemes empoderadas sobre o tema,
segundo o grupo 01. A turma fica em siléncio. Afggsora escreve no quadro branco a
palavra igualdade e diz que, segundo o grupo, deemds empoderadas se posicionam a

favor da igualdade de direitos entre homens e meshd=la pergunta qual é a posicao das
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mulheres ndo tdo empoderadas. Uma aluna resparetadi que elas séo a favor de a mulher
fazer tudo pelo marido mesmo que ele esteja err@@rofessora pergunta que expressao
chama a atencdo nesse discurso. Uma aluna respoldé a expressdao mesmo que. A
professora pergunta a turma que relacdo de seatieopressdo mesmo que transmite. A
turma fica em siléncio. A professora pergunta em&uo que se pode entender ao ouvir a frase:
“Fazer tudo pelo marido mesmo que ele esteja étradim aluno diz que a mulher néo
deveria fazer tudo pelo marido ja que ele ndo neer@cprofessora diz que esta certo e
pergunta o que ha de estranho na frase. Um aluna@ut a mulher faz o contrario. A
professora pergunta ao aluno qual é esse cont@rbuno diz que se o marido esta errado a
mulher ndo deve fazer tudo por ele. A professorgysga ao aluno se a mulher se comporta
de uma maneira diferente daquilo que se espera Higlaesponde que sim. A professora
pergunta a turma que tipo de relacdo € essa tradarpor meio da expressdao mesmo que.
Uma aluna diz que é oposicao. A professora movianafitmativamente a cabeca. Ela chama
a atencao de dois alunos que estavam conversargi@rgno os outros alunos estavam
falando. O aluno pede desculpas. A professora pa&a@e todos os maridos ndo devem ser
agradados ou se o fato de uma mulher serempodexalia agradar o marido. Uma aluna diz
gue nédo. A professora pergunta a turma que catedermarido deve ser agradada. Um aluno
responde dizendo que apenas 0s maridos que merdgamifessora pergunta a turma qual o
critério estabelecido pelo grupo 01 para separanaisdos que merecem daqueles que néo
merecem. Uma aluna diz que é o respeito a mulhenngmerece ser agradado € quem
respeita, quem nao respeita, ndo merece. Um alargqud o marido que ndo merece € aquele
que prende a mulher, que manipula e que quer guéeh tudo. A professora pergunta a
turma qual o posicionamento do grupo 01 sobre oodemamento feminino a partir dos
discursos que trouxeram no video. Um aluno diz@ggeupo € a favor do empoderamento
feminino porque no video diz que eles acham quelhendeve ser tratada de maneira igual.
A professora pergunta ao aluno se achar € o meamtercerteza. O aluno responde dizendo
gue nao. A professora pergunta se o argumentaltrgglo grupo tem forca. Uma aluna diz
gue ndo porque quem assistir ao video pode pensao grupo € inseguro porgue nao tem
certeza e pode precisar de mais motivos para seoer sobre o assunto. Um aluno diz que
0 grupo poderia ter dado exemplos que provassemaquelher deve ser tratada igual. A
professora pergunta se alguém tem mais ideiasrmatdica em siléncio. A professora diz
que ira exibir, entdo, o video do grupo 02 e quecipa ouvir mais os alunos, que a

participacdo tem sido sempre das mesmas pessopsofédssora da inicio a exibicdo do
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segundo video. A turma ri. A professora pede sitéridm aluno diz que é muito esquisito
ver 0s colegas na televisdo. A professora ri e pdéacio. A turma se acalma. Ao fim da
exibicdo, ela pergunta quais posicionamentos oogtrguxe. Uma aluna responde dizendo
que sao trés: o dos homens, o das mulheres e po. g\ professora pergunta a aluna como
€ possivel perceber a posicdo do homem no dispuesente no video. Ela responde que é
pelas frases destacadas no video. A professorargarg ela se as frases destacadas séo ditas
apenas pelos homens. A aluna responde dizendo &ueAnprofessora diz que as frases
destacadas nao representam, exclusivamente, @pasasculina. Um aluno diz que as frases
representam o que o povo fala das mulheres, qugu& @ maioria pensa. A professora diz
gue esse pensamento generalizado é chamado deceemsm. A professora vai até o quadro
branco onde escreve a expressao empoderamentarferaiabaixo a palavra mulher de onde
puxa uma seta para a palavra senso comum. A tstdam siléncio. A professora pergunta
a turma que estratégia o grupo usou para expgoasiedo. A turma permanece em siléncio.
A professora diz que quando o grupo rebate assfrdestacadas, ele questiona a verdade
dessas frases e contra-argumenta. Ela perguntena tle que maneira o grupo rebate a ideia
de que mulher ndo deve falar palavrao porque teensgu delicada. Um aluno responde
dizendo que o grupo disse que a mulher tem aut@para pensar e falar o que quiser. Uma
aluna diz que isso s6 vale para mulheres adultepupcadolescentes, se falarem palavréo,
levam tapa da mée ou do pai e que, na escola, |&an@o” dos professores. A turma ri. A
professora pergunta a aluna se os pais dao tapasemos que falam palavrdo. A aluna diz
que sim. A professora pergunta se, na escola, agogeque falam palavrdo também levam
“cardo” dos professores. A aluna responde dizendg® sim. A professora diz, que neste
sentido, h4 igualdade entre crian¢as e adolescentesma ri. A professora pergunta a turma
se empoderamento feminino tem relacéo direta cwlade da pessoa. Uma aluna diz que néo
com a idade, mas com maturidade porque € maisdidighder certas coisas quando se é mais
maduro. A professora pergunta se todos concordatornda responde afirmativamente com a
cabeca. A professora pergunta a turma como o gd@prebate a ideia de que usar batom
vermelho € coisa de puta. Uma aluna diz que o giefende que batom nao define carater. A
professora pergunta se o grupo 02 se posicionaacant a favor do empoderamento
feminino. A turma responde dizendo a favor. A psefega pergunta que palavras utilizadas
pelo grupo permitem chegar a essa conclusdo. Umna aliz que o grupo usou a palavra nés
como JoutJout usou. A professora pergunta se atéprahome nos ha outras palavras. A

turma fica em siléncio. Ela fala sobre as frasegatias utilizadas no video. Escreve no



120

quadro branco a frase: N6s ndo queremos suprent@eagergunta quem sdo as pessoas
representadas pelo pronome nés. A turma respozdadb que sdo as mulheres. Pergunta o
que as mulheres querem se elas ndo querem supaerbaci aluno diz que elas querem
igualdade. A professora confirma e diz que negabé&n € uma forma de argumentar. Ela
pergunta se € possivel destacar mais algum opeaagomentativo no video do grupo 02.
Uma aluna diz que no video tem muito uso de poegdeque. A professora pergunta a aluna
qual seria a razao para este fato. A aluna ficaiEmncio. A professora pergunta se alguém na
turma faz ideia de qual seria a razéo. A turmadicasiléncio. Ela pede a turma que olhe a
tabela de operadores argumentativos, no cademejaen que tipo de relacdo de sentido a
palavra porquee a expressao ja que estabelecenallthm diz que o grupo usou as palavras
porque queriam explicar alguma coisa ou mostraausa A professora pergunta se a turma
concorda. Os alunos ficam em siléncio. Ela pergustéio, se pode passar para o proOXimo
video. Os alunos respondem afirmativamente com kmecea A professora vai até o
computador e da inicio a exibicdo do video do gr@@oDurante a exibicdo, a turma fica em
siléncio. Ao final, a professora diz que o videtaaspleto de posicionamentos e pergunta a
turma quais conseguiram perceber. A turma ficaiEnego. A professora diz que a discussao
estda parecendo um mondlogo e que esta falando ¢odseo tempo sozinha. Diz que as
participacbes sdo sempre das mesmas pessoas papadpie os alunos falem. A professora
pergunta a turma qual o posicionamento do grupqua®to ao empoderamento feminino. A
turma permanece em siléncio. Um aluno desenhadermma A professora diz que precisa da
participacdo da turma. A professora diz aos alwuesna maior parte dos dias a turma fala
demais e quando precisa que falem ndo querem falgrofessora pergunta a turma se o
assunto nao interessa a eles. A turma permanea#@mio. Uma menina esta mexendo no
telefone celular. A professora senta e tambémdinasiléncio. A professora fala que todo
mundo possui opinido sobre as coisas do mundo guéizprecisam expressar 0 que pensam,
gue em uma discussdo nao existe certo ou erradquof&ssora pergunta a turma qual o
posicionamento do grupo 03 sobre empoderamentaniiemi A professora pergunta se a
posicdo do grupo € a favor ou contra. A turma nedpalizendo que é a favor. A professora
pergunta se o grupo 03 concorda ou discorda da dkempoderamento feminino. A turma
responde dizendo que concorda. A professora pergutitrma como é possivel saber que o
grupo 03 concorda com o empoderamento feminino. blon@a diz que o grupo defende que
as mulheres podem, sim, ocupar os lugares que rasrfsoocupam. A professora pergunta

que recurso o grupo utilizou para comprovar suacfosUm aluno esta olhando para o teto
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enquanto a professora fala. Uma aluna respondegarga da professora dizendo que o grupo
usou a opinido de duas meninas. A professora pergualuna se as opinides expressadas
pelas duas meninas concordam ou discordam do poamento do grupo 03. A aluna
responde dizendo que concorda. A professora pergumirma de que maneira o grupo 03
organizou seu roteiro de modo a convencer quemsistias A turma fica em siléncio. A
professora respira fundo e diz que o grupo 03 eldedu seu posicionamento sobre o tema e
buscou duas pessoas que confirmassem esta pd3izape o grupo optou por mostrar duas
Oticas diferentes sobre um mesmo assunto aindaaguepinides concordem entre si. A
professora diz que a primeira fala € mais explieasobre o que é o empoderamento
feminino, porque a menina é militante da causa nmicipio. A professora pergunta se
alguém lembra que tipo de argumento é esse. Uno aksponde dizendo que é recurso de
autoridade. A professora confirma positivamentergynta que recurso representa a segunda
fala. Uma aluna diz que a segunda fala é formadaepemplos de atitudes de mulheres
empoderadas. Enquanto a aluna fala, trés alun®s esm a cabeca baixa sobre a carteira e
um aluno permanece desenhando no caderno enquardcatuna mexe no telefone celular.
A professora diz que o video do grupo 03 é diferelols outros dois videos ja apresentados e
pergunta a turma qual a diferenca entre eles. Aeggora chama a atencdo do aluno que
estava desenhando. Ele pede desculpas. Ela peggturtaa, novamente, a diferenca entre os
videos. A turma esta em siléncio. O aluno voltaesedhar no caderno. Uma aluna pede a
professora para ir ao banheiro e ela permite. Wmaabrinca com as maos. A professora esta
em siléncio. A professora diz que o primeiro videoelaborado a partir de afirmativas, o
segundo se estruturou em torno da contra-argun@ntacpartir de afirmativas e que o
terceiro video foi elaborado a partir de pergumetasspostas. A professora chama a atencao
de dois alunos que estédo conversando. Ela diz @esunto pode ndo estar interessante para
eles mas que ela precisa da concentracdo da tupedezque eles se retirem da sala caso
prefiram continuar conversando. Os alunos riemr@fgssora estd em siléncio olhando para
0S meninos. Ela pergunta a uma aluna sobre o gaeaemlando. A aluna responde dizendo
que era sobre a diferenca entre os trés videosof@gsora diz que o terceiro video além de
trazer recursos argumentativos, possui um disalirecionado e pergunta a turma quem € o
publico alvo do grupo. Uma aluna responde dizende sgo as mulheres. A professora
pergunta se sdo todas as mulheres ou um grupoifespéentro da categoria mulheres. Toca

o sinal.
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Registro 12: 30/08/18
Inicio: 14:55

A professora pergunta a quem o grupo se referedguadia a frase: Vocé, mulher, que
pensa dessa forma. Ela pergunta se esta mulhegugu mulher. Um aluno diz que ndo. A
professora pergunta que mulher é esta. O alungu#iz&o as mulheres que pensam que lugar
de mulher é em casa servindo ao homem. A alunahgua saido para ir ao banheiro,
retorna. A professora pergunta qual o objetivogipia do discurso elaborado pelo grupo 03.
Ela diz que o video anterior estava, hipoteticamestantra-argumentando a fala dos homens,
principalmente. E pergunta o objetivo do grupol®.a aluna diz que é fazer a mulher mudar
de ideia. A professora pergunta a aluna que muyliemisa mudar de ideia. A aluna responde
dizendo que é a mulher que acha normal servir ehomtempo todo. Uma aluna sai da sala.
Um aluno pede a professora para ir ao banheirca ep@mite. A professora diz que ira
retomar a fala de uma das meninas e vai até o dangu Durante a exibi¢cdo do trecho do
video, dois alunos estdo com a cabeca baixa sotaeeira. A professora pausa o video. A
professora pergunta qual o pronome mais utilizaada menina. A turma fica em siléncio. Ela
repete a pergunta e diz que ja trataram sobreyissodo falaram sobre o primeiro video. Um
aluno responde: “nés”. A professora pergunta a gsemefere o pronome. O aluno responde
dizendo que se refere as mulheres. Ela pergurdgsenome nés engloba todas as mulheres.
Uma aluna diz que ndo e que essas mulheres satasques concordam com ela. A
professora pergunta a turma que razao teria lesadenina a falar de feminismo se o tema
era empoderamento feminino. O aluno que saiu d@g stbrna. Um aluno diz que o video
esta errado porque empoderamento feminino e femingsao coisas diferentes. Uma aluna
diz que ndo, que séo coisas diferentes, mas quesonam. A professora pergunta o que ha
de diferente ou semelhante entre empoderamentmifeaneé feminismo. Um aluno diz que
empoderamento feminino é o desejo de igualdade emnitheres e homens e que feminismo é
guando as mulheres se organizam para buscar esstssdA professora pergunta se a turma
concorda com o que o aluno disse. Uma aluna dizogigeninismo é uma consequéncia do
empoderamento porque a mulher percebe que nacs@rser submissa ao homem e em
consequéncia luta pela liberdade de todas as neslh&rprofessora pergunta se mais alguém
deseja falar. A turma fica em siléncio. A profeaspergunta que palavra presente nos outros
videos também aparece na fala da menina quandodgefe feminismo. A turma fica em
siléncio. A professora diz que a palavra inicia caretra i. Um aluno diz a palavra amor.

Uma aluna pergunta se amor comeca com i e pergontalega que alfabeto ele estudou. A
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turma ri. A professora pergunta diretamente a ulnmaase ela consegue dizer qual é a
palavra. A aluna pergunta se é igualdade. A profasdiz que sim, vai ao quadro branco e
escreve a palavra igualdade. A professora diz gueés videos assistidos tém como posicao
principal a ideia de que empoderamento femininouscd por igualdade e cada grupo
elaborou argumentos de modo que levasse quemaaasisideo a concordar com esta ideia.
Ela diz que exibira o video do grupo 04, que a &yrem seguida, discutird o video e, por fim,
fara um apanhado geral sobre os quatro videosofégsora pede mais participacédo da turma.
Diz que esta se sentindo em um monélogo e pergantaturma conhece esta palavra. Um
aluno diz que ndo. A professora diz que mondlogaando um ator faz uma peca teatral em
gue fala sozinho o tempo todo. Diz que esta seénskenem um mondlogo em que € a artista
principal e diz que ndo pode ser. Ela diz que distas principais da construcdo do
conhecimento devem ser os alunos e nédo ela. A tlicenam siléncio. A professora diz que o
seu papel é facilitar a discussao entre eles, maslgs precisam colocar seus pensamentos
para fora. Ela diz que parece que os alunos téno mkedalar e ndo precisa ter. Uma aluna diz
gue tem medo de errar. A professora fala que nagnemento ndo ha certo ou errado; que o
objetivo é levar a reflexdo; a pensar em conjuntyestantos assuntos que estao presentes na
vida de todos e que ninguém € obrigado a concarolar nada. Ela pergunta se a turma
realmente pensa da maneira que foi exposta nossrithena aluna diz que nao. A professora
pergunta a aluna por que. A aluna diz que na @fa muitos meninos machistas. A
professora perguntou por que esses pensamentas, E3sicies ndo estavam nos videos.
Outra aluna diz que os videos ndo tratam do pemgardes meninos porque eles falam uma
coisa e agem de maneira diferente, que os menizesndque defendem a igualdade de
direitos, mas se comportam de maneira diferentealumo diz que nem todo homem é igual.
A aluna diz que se o menino néo fala 0 que persaaconcordando com os outros porque
guem cala consente. A turma ri. A professora pééecs. Outro aluno diz que as mulheres
estdo ficando muito “brabas”. A professora vai atéomputador e déa inicio ao video do
grupo 04. Durante a exibi¢do, a aluna que aparecgdeo sai da sala e diz que volta quando
0 video acabar porque esta com muita vergonharmatui e a professora pede siléncio. Ao
final do video, a professora pergunta quantos @rsinentos € possivel perceber no video.
Uma aluna responde dizendo que dois. A professergupta a aluna quais seriam eles. A
aluna diz que sé@o as mulheres que gostam de faBasaque os homens fazem e as que nao
gostam. A professora pergunta a turma de quem ésipnamento defendido na frase:

mulher pode ser o que ela quiser. A turma respaliziEndo que € o0 posicionamento do
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grupo. A professora pergunta que operadores ardgathas ajudam a chegar a essa
conclusdo. Uma aluna responde dizendo que o grsqo & palavra porquee algumas frases
negativas como futebol ndo é coisa de homem. Aepsofa vai até o computador, desliga os
aparelhos e pergunta qual a necessidade de sdirds@mpoderamento feminino, qual a
razao deste assunto estar tdo presente na vidaedssas. Uma aluna responde dizendo que
durante muito tempo a mulher ndo tinha poder sshredo podia votar e nem ir para a
escola, mas que agora ja pode. Diz que a mulhercoemuistando poder sobre si, mas que
em muitas questdes a mulher esta sempre erradaspoas mulheres continuam lutando. A
professora pergunta se alguém mais quer falar. Wnoaliz que o assunto esta na moda,
principalmente, por causa da internet. A professmagunta por que. O aluno diz que a
internet permite todo mundo falar o que quiser e &g mulheres foram ganhando mais voz,
se organizando em lugares que antes ninguém pensagas coisas. A professora diz que
tudo precisa ser questionado e que é assim quesasgnamentos sdo elaborados. Um aluno
diz que faltam dois minutos para a aula acabamofepsora pede para dois alunos levarem a
televisdo para a sala dos professores. Ela mexemputador. Uma aluna pergunta se pode

ouvir masica com o fone até o sinal tocar e a gsuiEa diz que sim.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Universidade Federal de Sergipe:pofision

Departamento de Letras

Mestrado Profissional em Letr- PROFLETRAS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecic
Titulo do Projeto:

Empoderamento Feminino: proposta de trabalho para aconstrugcdo de pontos de vista pc
estudantes do nono ano do ensino fundament

1) Introducéo

Seu filho (a) esta sendo convidado(a) a partiglpapesquis-Empoderamento Feminino: proposte
de trabalho para a constru¢gdo de pontos de vista por estudas® do nono ano do ensir
fundamental. Se decidir pela participacéo de seu filho(a), éontamte que leia estas informacoes s
0 estudo e o seu papel na pesq

E preciso entender a natureza da sua participagiy © seu consentimenlivre e esclarecidgor
escrito.

2) Objetivo

Esta pesquisa busca promover o estudo e a praiesgdmentacdo por meio da leitura de difere
textos e da producdo de comentarios argumentativddeos a serem postados na platafcyoutube
e na rede socidacebook organizado e atividades plarjadas em uma sequéncia didatica, visan
formacéo de um leitor critic

3) Procedimentos do Estudo

Se concordar em participar deste estudo, seudillsgfa solicitado(a) a realizar atividades derihe
sala de aula de diferentes textos, para dolvimento da argumentacdo por meio da producé
comentarios e videos. Essas atividades com toda®a@iscoes textuais e todas as imagens poder:
utilizadas na producdo de material de apoio pedegggara professores de Lingua Portuguese
atuam s anos finais do Ensino Fundamental, conformeitiesos objetivos

4) Riscos
RISCO INEXISTENTE.
5) Beneficios

v' Seu filho(a) ndo recebera qualquer remuneracaosparparticipacdo e também nao
gualquer gasto com a pesquisa. Vocé serd inforrmpdobre os resultados do estu
recebendo cépia do relatério final, se assim ojde

6) Carater Confidencial dos Registro

A autoria dos patrticipantes e as informacoes obtideste estudo ndo poderdo ser confidenciais,
filho sera identificad&) quando o material de seu registro for utilizpdoa propdsitos de publicag
cientifica.
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7 ) Participagao
A participacao de seu filho(a) nesta pesquisa stirssem:

» Participar das atividades de leitura e escritagstas pela professora-pesquisadora.
= Participar do estudo, producéo e realizacdo desideserem postados na platafoioatube

E importante que vocé esteja consciente de querticipacdo neste estudo é completamente
voluntaria.

8) Para obter informacdes adicionais

Vocé receberad uma cépia deste termo onde constaforte e 0 endereco dos pesquisadores, podendo
tirar suas duvidas sobre o projeto e participagisal filho(a), agora ou a qualquer momento. Caso
vocé necessite ligue para:

ProféDr2 Isabel Cristina Michelan de Azevedo — @®88-1875— Aracaju

Prof2 Mestranda Marcia Oliveira Moura — (79) 998%34 — Aracaju

9) Declaracdo de consentimento

Li as informag8es contidas neste documento antaessiear este termo de consentimento.

Declaro que tive tempo suficiente para ler e ergead informacgdes acima.Declaro também que toda
a linguagem técnica utilizada na descri¢cdo destelesle pesquisa foi satisfatoriamente explicada e
gue recebi respostas para todas as minhas duvicdis@o também que recebi uma cépia deste
formuldrio de consentiment@ompreendo que sou livre para me retirar do estmoqualquer
momento, sem qualquer penalidade.

Dou meu consentimento de livre e espontanea voetaden reservas para participar do estudo.

Nome do participante (em letra de forma)

Assinatura do participante Data

Atesto que expliquei cuidadosamente a naturezaobjetivo deste estudo, 0s possiveis riscos e

beneficios da participacdo no mesmo, junto a [aatite. Acredito que o(a) participante recebeu todas

as informacfes necessarias, que foram fornecidasraringuagem adequada e compreensivel e que
ele(a) compreendeu essa explicacgéo.

Assinatura do pesquisador Data

Autorizacdo de uso da imagem
Eu, , portador(a) de
cédula de identidade n° izutorregistro em foto, dudio e video, bem

como a veiculacdo da imagem de meu filhoem qualoggo de comunicacéo para fins didaticos, de
pesquisa e divulgacado de conhecimento cientifioopgaisquer dnus e restricdes.

Fica ainda autorizada, de livre e espontanea ventaara os mesmos fins, a cesséo de direitos da
veiculacdo das imagens e depoimentos, ndo recelpanadanto qualquer tipo de remuneracao.

Assinatura do responsavel Loaddhia



