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RESUMO

Este trabalho configura-se como resultado de uma pesquisa voltada ao
desenvolvimento da competéncia leitora de estudantes do sexto ano do Ensino
Fundamental de uma escola situada no municipio de Dom Macedo Costa - BA. Trata-
se de uma pesquisa-acao que parte do seguinte problema: de que forma o trabalho
com o0s géneros encontrados no contexto familiar pode contribuir para o
desenvolvimento da competéncia leitora de alunos do sexto ano do Ensino
Fundamental? Nessa perspectiva, 0 presente trabalho teve como principal objetivo
potencializar a competéncia leitora dos alunos envolvidos, a partir de géneros textuais
encontrados na esfera familiar, com destaque para rétulos e receitas, no intuito de que
possam estabelecer relagcdes intertextuais e reconhecer aspectos de
intergenericidade, enquanto recursos textuais importantes para 0 processo de
formacao leitora e compreensdo. Considerando 0s géneros textuais fenbmenos
histéricos profundamente vinculados a vida social e cultural do individuo, como
assegura Marcuschi (2010), percebeu-se que o trabalho pedagdgico com os géneros
encontrados na esfera familiar permitiu ao aluno reconhecer sua propria casa como
um ambiente de leitura, atribuindo outros sentidos para a leitura em sua vida. A base
tedrica desta pesquisa estd pautada nas concepc¢des de leitura, géneros textuais,
intertextualidade e intergenericidade postuladas respectivamente por Solé (1998),
Marcuschi (2010), Bakhtin (1997), Antunes (2017) e Koch (2007). Diante da realizac&o
de um trabalho de leitura a partir de textos encontrados em situa¢cdes comunicativas
reais, percebeu-se que algumas habilidades de leitura foram desenvolvidas
contribuindo para a formacao de sujeitos autbnomos e proficientes, visto que estédo
inseridos numa dimensao interacional e discursiva da lingua.

Palavras-chave: Competéncia leitora. Géneros textuais. Esfera familiar. Rotulos.
Receitas Culinarias.



ABSTRACT

This work is configured as a result of a research aimed at the development of the reading
competence of students of the sixth year of Elementary School in a school located in the
city of Dom Macedo Costa - BA. This is an action research that starts with the following
problem: how can working with the genders found in the family context contribute to the
development of reading competence in sixth grade students? In this perspective, the
present work had as main objective to enhance the reading competence of the students
involved, based on textual genres found in the family sphere, with emphasis on labels
and recipes, in order to establish intertextual relations and recognize aspects of
intergenericity, while important textual resources for the reading and comprehension
training process. Considering the textual genres historical phenomena deeply linked to
the individual's social and cultural life, as Marcuschi (2010) asserts, it was noticed that
the pedagogical work with the genres found in the family sphere allowed the student to
recognize his own home as a reading environment, attributing other directions for reading
in your life. The theoretical basis of this research is based on the conceptions of reading,
textual genres, intertextuality and intergenericity postulated respectively by Solé (1998),
Marcuschi (2010), Bakhtin (1997), Antunes (2017) and Koch (2007). Given the
realization of a reading work from texts found in real communicative situations, it was
noticed that some reading skills were developed contributing to the formation of
autonomous and proficient subjects, since they are inserted in an interactional and
discursive dimension of the language.

Keywords: Reading competence. Textual genres. Family sphere. Labels. Culinary
recipes.
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INTRODUCAO

Desde a opc¢éo por cursar o Magistério, na época, Curso Normal, minha
atuacao pedagogica vinha se desenhado. Ja no estagio em nivel médio, notei que um
dos principais problemas de aprendizagem dos meus alunos era em leitura. Os
estagios e as disciplinas de Didatica eram rigidos e traziam a tona a responsabilidade
de formar sujeitos proficientes em varias areas do conhecimento.

O despertar para cursar Lingua Portuguesa na universidade se deu por meio
da exceléncia da docéncia de meus professores do Ensino Médio. Eles ministravam
o ensino de lingua de maneira fluida e responsavel. Os objetivos de suas aulas se
cumpriam ao passo que eles demonstravam aos alunos que o que estavam ensinando
era fundamental para vida de cada um.

Assim que conclui o Ensino Médio, comecei a dar aulas em programas de
alfabetizacao no rancho da casa de meus avéos: ALFASOL (Alfabetizacdo Solidaria),
TOPA (Todos pela Alfabetizac&o), dentre outros. Desde entéo, percebi a dificuldade
gue as pessoas enfrentavam na vida por ndo saberem ler nem escrever. Atraves
desses programas, embora sem muitos incentivos, os meus alunos adultos nutriam a
esperanca de ndo verem mais em seus documentos apenas suas fotos e digitais
determinando quem eram. O sonho da maioria era uma coisa tdo simples, porém
muito valiosa, aprender a grafar seus nomes para tirar a segunda via de seus
documentos. Eles também tinham o sonho de poder ler a biblia. Com muito esforgo
NOSSO, a maioria conseguiu e eu 0s acompanhei para tirarem a segunda via de seus
documentos, momento de muita alegria e emocéao.

Consegui ingressar no tdo sonhado curso de Letras Vernaculas da UNEB em
2008, mas antes eu ja lecionava Lingua Portuguesa em turmas dos anos finais do
Ensino Fundamental (EF). Com a ampliacdo da formacdo, continuei atuando,
conciliando trabalho e estudo. O ingresso na academia me fez perceber ainda mais a
responsabilidade de um professor de lingua, porém, ao sair de la, ainda percebia
algumas lacunas em minha formacéao.

Cumprindo entre vinte a sessenta horas semanais, atuei em varias etapas e
modalidades de ensino: Educacdo Infantil, anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, Educacao de Jovens e Adultos e Educagdo do Campo.
Além de atuar enquanto docente, também atuei como coordenadora pedagoégica nos

anos iniciais do EF. Tais experiéncias fizeram com que eu voltasse minha atuacéo
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para a resolucdo dos problemas com a leitura e foi sob tais premissas que elaborei e
apliquei a proposta de intervengdo em voga neste trabalho.

A ideia de trabalhar leitura através dos géneros textuais, a partir das receitas
culinarias e roétulos que circulam na esfera familiar, surgiu quando, ao ler Marcuschi
(2011), entendi que o tedrico evidenciava a eficacia de um trabalho de leitura com
praticas comunicativas condizentes com a realidade dos educandos. Assim como o
autor, percebi nos géneros textuais possibilidades concretas para o desenvolvimento
da leitura de meus alunos.

As dificuldades de leitura sempre foram o principal assunto das discussoes a
respeito do ensino de lingua materna, porém, a maioria das intervencdes para a
resolucdo de determinado problema ndo tem alcancado sucesso. Tal evidéncia fez
mudar bastante minha postura enquanto professora de Lingua Portuguesa, causou
mudancas em minha concepc¢ao de ensino de lingua e ocasionou consequentemente
um despertar para transformar minha pratica docente.

Tais reflexdes se tornaram mais intensas a partir do ingresso no Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS —, mestrado que oportuniza refletirmos
nossas praticas e buscarmos possiveis solu¢cées para os principais problemas de
aprendizagem encontrados pelos discentes diante da compreensao de seu préprio
sistema linguistico. Assim, através de diversas disciplinas que teceram discussdes
referentes ao ensino, conheci e aprofundei conhecimentos teoricos que, por
conseguinte, implicaram em minha pratica, promovendo, portanto, o exercicio da
praxis pedagaogica.

As abordagens realizadas pelas disciplinas oferecidas pelo mestrado foram
essenciais para o aprimoramento da minha pratica, mas trago aqui especificamente
as discussdes provenientes da disciplina Texto e Ensino que trouxeram diversas
alternativas de trabalhar o texto a partir de: o estudo da organizacao do texto e sua
relacdo com as condi¢des de producao; a plurissemiose e hipertexto na textualizacéo
e producao de sentidos; a avaliagdo do papel do texto nas aulas de Lingua Portuguesa
e proposicdes metodolégicas para elaboracdo de material didatico. Além disso, a
referida disciplina oportunizou que eu conhecesse referenciais teoricos bastante
pertinentes para um trabalho conciso com a formag¢do da competéncia leitora dos
meus alunos, a partir de textos que circulam socialmente na vida deles. E através de
tais referenciais que embaso a presente pesquisa.

Aléem da disciplina citada anteriormente, as demais disciplinas também



17

trouxeram estudos e reflexdes as quais abriram um leque de possibilidades para o
trabalho com a leitura em sala de aula e contribuiram significativamente para a
elaboracdo das oficinas interventivas. Tais disciplinas foram: Aspectos
Sociocognitivos e Metacognitivos da Leitura; Alfabetizacdo e Letramento; Literatura
Infanto-Juvenil; Leitura do Texto Literario; Literatura e Ensino, dentre outras. Faz-se
importante ressaltar que ndo foram apenas os aportes tedricos de tais componentes
curriculares que ajudaram, as atividades praticas que os docentes orientaram foram
extremamente relevantes para a formacdo do arcabouco metodolégico dessa
pesquisa.

N&o podemos perder de vista que desenvolver a competéncia leitora dos
alunos consiste em um grande desafio para os educadores, sobretudo para aqueles
gue lecionam em turmas que apresentam dificuldades de leitura e defasagem idade-
série. O trabalho com géneros que circulam socialmente vem direcionando algumas
praticas, a fim de alcancar objetivos de alfabetizacdo e letramento, uma vez que
trabalham com praticas discursivas reais e propositos comunicativos distintos.

O trabalho com a leitura muitas vezes € conduzido de forma
descontextualizada, o que justifica a falta de interesse dos alunos em préticas
leitoras escolares, pois, na maioria das vezes, sdo impostas leituras que né&o
constituem sentido nem funcionalidade na vida de tais sujeitos. Por mais que as
formacgBes iniciais e continuadas reflitam a importancia do trabalho com a
diversidade de textos que circulam socialmente, as praticas tradicionais e
ineficientes ainda persistem, traduzindo-se na solidez dos classicos literarios e no
trabalho macico com a gramatica normativa, atendendo a um modelo ocidental de
ensino de lingua.

Tais evidéncias citadas refletem minhas inquieta¢des no que tange ao trabalho
com a leitura em sala de aula, visto que noés, professores, entendemos que ha um
vasto universo de textos que podem ser trabalhados e mantemos as mesmas
praticas. Diante disso, observei que ndo basta saber o que deve ser feito, faz-se
importante instruir-se sobre como deve ser feito, além de criar meios que
possibilitem esse fazer, pois a associacao dos objetos de estudo e procedimentos
metodoldgicos contextualizados é que irdo garantir a aprendizagem de leitura
significativa.

Diante das inquietacdes apresentadas € que elaborei a proposta de

intervencdo aqui comunicada, no intuito de amenizar os problemas de leitura



18

apresentados pelos meus alunos e pelos alunos do Ensino Fundamental da escola
publica, de modo geral. Para atender tamanha premissa, buscou-se responder a
seguinte problematica: de que forma o trabalho com os géneros encontrados no
contexto familiar pode desenvolver a competéncia leitora de alunos do sexto ano do
Ensino Fundamental? Para responder a este problema, a hipétese apresentada foi
a de que considerando os géneros textuais fenbmenos historicos, profundamente
vinculados a vida social e cultural do individuo, como pressupbe Marcuschi
(MARCUSCHI, 2010, p.19), o trabalho em sala de aula com os géneros encontrados
na esfera familiar pode permitir que o aluno reconheca, em sua prépria casa, a aula
de leitura realizada por seu (a) professor (a), contextualizando-a e
consequentemente desenvolvendo sua competéncia leitora, de forma a fazer
sentido para a sua vida.

Assim sendo, a proposta intitulada “Entre receitas e rétulos: uma proposta de
leitura com os géneros textuais que circulam na esfera familiar” teve como principal
objetivo: promover praticas metodolégicas com géneros que circulam na esfera
familiar para contribuir no desenvolvimento da competéncia leitora de alunos do
sexto ano do Ensino Fundamental. E para alcancar determinado objetivo geral, se
fez necessario os seguintes objetivos especificos:

v' Promover situagfes de leitura condizentes com a realidade dos sujeitos de
aprendizagem,;

v Possibilitar um melhor desempenho linguistico dos alunos, através do contato
com géneros textuais encontrados na esfera familiar;

v Proporcionar um entendimento acerca dos propdsitos comunicativos e a funcao
dos géneros trabalhados;

v" Promover diadlogos sobre leitura e mostrar que esta se encontra presente nas
situagdes mais corriqueiras da vida cotidiana;

v" Reconhecer relagfes intertextuais nos rétulos e receitas trabalhados, bem
como o0 recurso da intergenericidade como fatores importantes para
compreensao.

Assim, é importante compreender que géneros textuais sdo textos que
encontramos em nossa vida diaria, apresentam, por sua vez, padrbes
sociocomunicativos 0s quais possuem funcdes, estilos e objetivos enunciativos
especificos. Marcuschi (2008) pontua que “os géneros sdo formas textuais escritas

ou orais bastante estaveis, historica e socialmente situadas” (MARCUSCHI, 2008, p.



19

155). Dessa forma, propor um trabalho de leitura a partir de recursos socialmente
situados - géneros textuais - € fazer emergir a concepc¢éo de leitura defendida por
Angela Kleiman (1995) que considera a leitura enquanto préatica social, levando em
consideracao seus fatores contextuais e suas finalidades.

Convém ressaltar que a proposicédo do trabalho com a leitura, a partir dos
géneros que circulam no ambiente familiar, deu margem a leitura de outros géneros
gue com estes estabeleceram relacdes intertextuais e intergenéricas. Dessa forma,
além da leitura de textos provenientes de contextos familiares, os alunos também
conheceram textos que existem a partir dos géneros da esfera familiar.

Considerando que os géneros textuais sdo rotinas sociais de nosso dia a dia,
como elucida Marcuschi (2011), o trabalho com estes preconiza o funcionamento da
lingua enquanto atividade cultural e social a qual deixa de ser um conjunto de signos
providos de significantes e significados, definindo-se enquanto fendmeno social e
uma pratica de atuacao interativa, dependente da cultura de seus usuarios. Neste
contexto, a competéncia leitora do individuo pode se constituir a partir de textos
pertencentes a varias esferas, inclusive a esfera familiar. Os géneros da esfera
familiar sdo utilizados em atividades rotineiras menos complexas. O simples ato de
tomar um café da manha pode estar promovendo o exercicio de leitura de rétulos e
receitas culinarias diariamente.

O recurso da intertextualidade é bastante importante para o processo de
compreensao leitora, uma vez que precisam ser ativados conhecimentos prévios e a
consciéncia de que “um discurso ndo vem ao mundo numa inocente solitude, mas
constroi-se através de um ja-dito em relacdo ao qual toma posigdo”
(MAINGUENEAU, 1984, p. 39). A partir dessa consciéncia é que 0s sujeitos de
aprendizagem podem perceber que o texto é formado por uma tessitura de textos
preexistentes, o que influencia consideravelmente também o processo de producao
textual.

Em acordo com os descritores de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental, ao final da aplicagdo, buscou-se ampliar as capacidades dos alunos
para: interpretar texto com auxilio de material grafico diverso; identificar a finalidade
de textos de diferentes géneros; localizar as informacdes explicitas em um texto; inferir
sentido de uma palavra ou expresséao; reconhecer o efeito de sentido decorrente da
exploracdo de recursos ortograficos ef/ou morfossintaticos; relacionar as

caracteristicas semelhantes dos géneros trabalhados; reconhecer diferentes formas
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de tratar uma informacdo na comparagcdo de textos que tratam do mesmo tema;
reconhecer diferentes formas de tratar uma informacg&o na comparacao de textos em
funcdo das condi¢cdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido,
dentre outros.

Para a elaboracdo da proposta de intervencdo, além as evidéncias
apresentadas durante toda minha atuacédo docente a respeito das dificuldades de
leitura apresentadas pelos alunos, foi aplicada uma atividade diagndstica orientada
pelos descritores apresentados acima, a qual constatou que os discentes nao
dominam as habilidades de leitura mais elementares. Justamente por isso, este
projeto prop0s oficinas de leitura que priorizaram um trabalho pontual, o qual levou
em consideracdo o que 0s alunos mais precisaram para que conseguissem
desenvolver a competéncia leitora. A base teodrica esta pautada nas concepcoes de
leitura, géneros textuais, Iintertextualidade e intergenericidade postuladas
respectivamente por Solé (1998), Marcuschi (2010), Bakhtin (1997), Antunes (2017)
e Koch (2007), dentre outros.

Por envolver pessoas no processo de pesquisa, a metodologia envolve a
pesquisa-acao, uma vez que busca resolucéo para um problema proveniente da acéo
direta em determinado grupo. Para intervir diante as dificuldades apresentadas, foi
elaborada uma proposta de intervencédo que foi aplicada no 6° ano B, perfazendo uma
carga-horéaria de 20 horas aulas, e foi posta em pratica nos meses de julho, agosto, e
setembro do ano de 2019.

Para descrever melhor a aplicagdo da proposta interventiva, o presente
trabalho estd organizado em seis sec¢des. A secdo um, intitulada de “Leitura e
Ensino”, traz a fundamentacdo tedrica sobre leitura, algumas concepcdes e
estratégias, bem como reflexdes sobre seu ensino. Na secdo dois, denominada de
“Os Géneros Textuais”, é realizada uma abordagem sobre os géneros textuais, suas
implicagbes na esfera social, na escola, como eles sdo representados na esfera
familiar e como a leitura pode ser promovida através de rotulos e receitas culinarias.
Além disso, reflete a importancia da multimodalidade e intertextualidade para o
processo de compreensdo, uma vez que S0 recursos que estao presentes na maioria
dos textos.

A terceira secdo, denominada de “A guisa do método”, descreve a metodologia
utilizada para a realizagdo da pesquisa, bem como todos os aspectos importantes

para a execucao da proposta, como 0 espaco, 0s sujeitos participantes e a escolha
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do material. Na secédo quatro, denominada de “Analisando os Dados da Avaliagéo
Diagnéstica”, encontra-se o diagnostico realizado antes da aplicagdo das oficinas para
medir o nivel de leitura dos sujeitos envolvidos na proposta. A quinta secéo, chamada
de “Descricdo da Proposta”, traz, de forma ampla e detalhada, as etapas da proposta
interventiva, envolvendo todos os procedimentos metodoldgicos inerentes a cada
tematica abordada.

A secdo seis, por conseguinte, denominada de “ldealizagdo, Aplicacdo e
Reflexdo: cenas reais”, trata da descricdo e analise da aplicacdo da proposta de
intervencdo. Em seguida, as “Consideracdes finais” trazem a concluséo do trabalho e
reflexdes acerca do que foi vivenciado com a aplicacao deste projeto.

E valido ressaltar aqui que um trabalho ainda mais produtivo com a leitura deve
ser desenvolvido durante todo ano letivo, pois o tempo destinado as oficinas
representa apenas o inicio de um trabalho a ser continuado para que as habilidades

de leitura mais complexas continuem a ser desenvolvidas.
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1 LEITURA E ENSINO

A leitura, enquanto acao necessaria para a promocao de aprendizagens e para
a formacéo cidada, pressupde uma série de desafios, pois seu ensino encontra-se
atrelado a sérias dificuldades de aprendizagem e ineficiéncia no que tange a formacéao
de leitores proficientes, ou seja, aqueles que nao decodificam apenas, mas mobilizam
seus saberes e criam sentido para o que esta sendo lido. Como esta pesquisa centra-
se em propor acdes metodologicas eficazes para aperfeicoar o ensino da leitura, esta
secao apresenta uma discussdo necessaria em torno de reflexdes e concepcgdes de
leitura, para que possamos organizar nossa prética, a partir das teorias vigentes e da

possivel relacdo com as reais situacdes de aprendizagem.

1.1 LER E CRIAR ESTRATEGIAS PARA COMPREENDER O TEXTO

Através de uma visdo simplista e limitada, a leitura ainda é considerada por
muitos apenas como a habilidade de codificar e decodificar signos, porém muitos
estudos apontam, através de uma concepcao interacionista, que ler é estabelecer uma
relacdo entre texto e leitor. Nesta relacdo, a interpretacdo e a compreensao compdem
recursos essenciais na constituicdo do ato de ler.

Para que determinada relacédo seja efetivada, faz-se necessario que o leitor
crie estratégias de leitura e tenha seus objetivos definidos, como afirma Solé (1998),
quando diz que as interpretacdes que vamos construindo em torno de um texto tém
muito a ver com 0s objetivos de leitura que devem ser levados em consideracao,
sobretudo, quando se vai ensinar a crianca a ler e compreender.

A interpretacéo do texto lido depende muito dos objetivos que s&o projetados
para a leitura. A realizacdo de uma leitura eficiente n&o significa interpretar
estritamente 0 que o autor quis transmitir com seus escritos, mas produzir sentidos a
partir dos conhecimentos prévios do leitor, “do processo de previsdo e inferéncia
continua” (SOLE, 1998, p. 23).

Levantar hipoteses também ajuda a qualificar o processo de leitura, uma vez
que a interpretacdo é construida a partir da verificagdo do que estd sendo
compreendido ou ndo. A falta de compreensédo de algumas partes representa as
lacunas deixadas pelo texto que precisam ser preenchidas. Assim, cabe ao leitor, além

da ativacdo de seus conhecimentos prévios, buscar pistas no texto para que o
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entendimento seja efetivado. Tais marcas podem aparecer na superficie linguistica,
em personagens, em recursos graficos, enfim, vai depender também do tipo de género
gue esta sendo lido.

Solé (1998) traz a baila mais uma observacao muito importante, na qual diz
gue existem diferentes leitores com motivagdes, objetivos e expectativas diferentes
diante de um mesmo texto. A exemplo disso, podemos observar as diversas
interpretacdes de textos variados que encontramos na internet. Observa-se, entéo,
gue cada leitor constroi seu entendimento através dos recursos de andlise que estao
disponiveis para que possa estabelecer relacdes com o texto que esté diante dele.

Levando em consideracdo que as praticas de leitura encontram-se
disseminadas em toda sociedade, podemos entender a leitura também enquanto
pratica social, que permite 0 acesso aos conhecimentos ja produzidos, além de
influenciar a producdo de novos conhecimentos, como enfatiza Antunes (2009).

Diante disso, podemos afirmar que os alunos precisam ser inseridos em
praticas de leitura diferentes, uma vez que as a¢des que ainda persistem no cotidiano
escolar deles, ja ndo possuem sentido, pois 0 que é ensinado € totalmente
desvinculado da realidade de cada um. Tal realidade deve ser considerada para que
0 ensino tenha funcionalidade e atinja os sujeitos envolvidos no processo.

E importante observarmos que a lingua, enquanto sistema em uso, parte de
uma perspectiva sociointeracionista que se contrapde as concepcfes de lingua
engquanto expressdo de pensamento — que leva em consideracao o falar e escrever
bem, limitados aos grupos economicamente abastados — e instrumento de
comunicacdo — que considera o texto um repositério de mensagens.

Ao perceber a lingua como interacdo, estamos concebendo-a enguanto
atividade dialégica, como pressupdem os principios bakthinianos, apontando para
uma visdo de leitura pautada na compreensao, a qual vai mobilizar um conjunto de
saberes que sao necessarios ao leitor.

Ao falar sobre processamento textual, referindo-se tanto a producéo textual
quanto a leitura, Koch (2000), em seu livro “O Texto e a Construcao dos Sentidos”,
aponta 0s conhecimentos necessarios para 0 processo de compreensdo. Tais
conhecimentos sao: o linguistico, o enciclopédico e o interacional.

O conhecimento linguistico é responsavel por compreender os aspectos
lexicais, gramaticais, coesivos, etc., ou seja, percebe como 0s recursos linguisticos

estdo organizados na superficie textual. Por sua vez, o conhecimento enciclopédico,
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segundo Koch (2000), pressupde o conhecimento de mundo do sujeito, consiste no
conhecimento armazenado na memoria de cada individuo, € através deste que o leitor
€ capaz de fazer inferéncias que permitem suprir as lacunas encontradas no decorrer
da leitura. Por fim, o conhecimento sociointeracional permite o reconhecimento das
acoes verbais expressas atraves da linguagem.

Diante do que foi exposto nas discussfes supramencionadas, podemos
perceber que a leitura vai além da decodificacdo; ler pressupde, portanto, acées que
transitam desde o0s conhecimentos prévios a ativacdo de conhecimentos

indispensaveis para a constituicdo da compreenséo e do sentido.

1.2 ALGUMAS CONCEPCOES DE LEITURA

Dentre as discussdes a respeito das concepcdes de leitura, muitos tedricos
apontam rumo a um ensino baseado numa perspectiva interativa, que leva em
consideracao a relacdo entre leitor, texto e autor. Mas comumente outras concepcoes
acompanham as praticas docentes, no que concerne ao ensino de leitura, o que acaba
por comprometer os objetivos propostos pelos docentes.

Faz-se imprescindivel conhecer as diversas concepcdes de leitura, ao passo em
que vemos a que mais traduz nossa pratica, bem como apontar a ideal que esteja
condizente com nossos objetivos de ensino e a realidade das salas de aula nas quais
atuamos. Diante disso, serdo abordadas aqui, de forma resumida, as perspectivas:
estruturalista, cognitiva e interacionista, que sao defendidas e discutidas por Kato
(1985), Menagassi (1995) e Solé (1998).

A perspectiva estruturalista consiste num modelo sequencial hierarquico,
também conhecido como bottom-up, no qual se focaliza apenas o texto. Neste modelo,
o leitor se comporta passivamente diante do texto para a realizacdo da leitura,
comecando pelas letras, depois pelas palavras e, por ultimo, pelas frases, justamente
em funcéo desta categorizacao se trata de um modelo ascendente, pois a leitura se
inicia a partir de unidades menores para maiores.

Determinada concepcao prioriza a decodificacéo e tem o texto como um produto
acabado gue se limita ao pensamento do autor. A esse respeito, Kato (1985) diz que
o texto é a fonte Unica de sentido. Menegassi (2005), por sua vez, afirma que a
concepgao estruturalista constitui um simples processo de reconhecimento de

palavras e ideias.
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Esta concepcédo € representada nas escolas através de atividades que priorizam
o destaque de palavras dos textos, o foco no vocabulario, o uso do dicionéario de forma
descontextualizada e identificacdo de topicos gramaticais. Observa-se que o estudo
da gramatica é o unico foco, as demais abordagens da lingua sdo desconsideradas.
Assim sendo, atividades que n&o problematizam esta perspectiva ndao possibilitam o
surgimento de um leitor ativo que interage no processo de leitura, pois 0 que esta na
superficie linguistica € o suficiente.

Observa-se que, no citado modelo, o significado literal do texto € o que se faz
importante, por isso é que Coracini (1995) afirma que a leitura se realiza de forma
mecanica, passivel de apenas uma interpretacdo que geralmente é a do professor e
do livro didatico.

A outra concepcdo de leitura estd embasada na perspectiva cognitiva, em que o
foco esta centrado no leitor. Trata-se do processo top-down, no qual a linearidade e
decodificacdo cedem lugar para a interagao do leitor com o texto e a consequente
construcdo de sentido através da ativacdo de conhecimentos prévios e conhecimento
de mundo.

A respeito da concepgdo em questdo, Solé (1998) diz que o leitor se situa em
relacdo ao texto, fazendo antecipacfes e usando varios recursos cognitivos para
externar seu posicionamento frente ao que esta sendo lido. Dessa forma, cada leitor
pode construir significados diferentes para o mesmo texto, em funcdo dos objetivos
de leitura, do acervo cultural e dos esquemas mentais de cada um.

Na perspectiva cognitiva o leitor realiza inferéncias, desempenhando um papel
extremamente ativo, fazendo com que “a leitura seja um processo constante de
emissao e verificacdo de hipoteses que levam a construcao da compreenséao do texto
e do controle desta compreensdo” (SOLE, 1998, p. 24). Assim sendo, diante da
emissao de hipoteses, o leitor vai construindo uma interpretacdo progressiva do texto
e consequentemente as ideias principais vao emergindo.

Dentre as concepcdes citadas priorizamos fazer a abordagem interacionista que
foca na relagéo triade entre texto-autor-leitor. Segundo Panichella (2015), nesta
concepcao, o processo de leitura consiste numa acdo que integra tanto as
informacdes contidas no texto quanto as informacdes que o leitor traz para o texto. E
importante ressaltar que “o sentido ndo esta no texto, [...] se constréi a partir dele, no
curso de uma interagao.” (KOCH, 2000, p. 25)
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A relacdo que envolve texto-autor-leitor agrega também os conhecimentos
prévios, estratégias de previsao e inferéncias para o processo de compreensdo, uma
vez que, tais recursos cognitivos propiciam que o leitor perceba as marcas textuais
deixadas pelo autor, o que vai contribuir para a producao de sentidos. Dessa forma,
tornamos nossa leitura cada vez mais precisa e eficaz.

Nesta perspectiva, o sujeito leitor, ao passo que estabelece relagdes com o autor
mediadas pelo texto no processo de compreensao, reflete os conhecimentos prévios,

além dos conhecimentos estritamente linguisticos.

1.3 REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE LEITURA NA ESCOLA

Geralmente ha um descontentamento muito grande dos professores no que
tange as formacdes continuadas, principalmente no que diz respeito ao ensino de
lingua materna. Sob o discurso de que a teoria ndo orienta a pratica, em muitos
educadores, desencadeia a falta de interesse por referenciais tedricos. Mesmo assim,
toda pratica pedagdgica de ensino de lingua traz subjacente uma concepc¢ao de lingua
que se traduz através das metodologias aplicadas em sala de aula. Dessa forma,
“ndo pode haver uma pratica eficiente sem fundamentacao num corpo de principios
tedricos soélidos e objetivos” (ANTUNES, 2003, p.40). Antunes (2003) ainda
acrescenta que o que afasta os professores de um ensino de lingua ideal € a falta de
um aprofundamento teérico sobre o funcionamento do fenémeno da linguagem.

Diante do exposto, a autora cita duas grandes tendéncias que tém marcado a
percepcdo dos fatos da linguagem. A primeira considera a lingua um sistema
potencial, um conjunto de signos abstratos e de regras desvinculado de suas
condicdes de realizagdo. A segunda, por sua vez, entende a lingua enquanto atividade
de interacéo verbal dentro de uma perspectiva de atuagéo social, neste caso, atuando
enquanto sistema-em-funcéo, no qual a lingua esta a servi¢o das pessoas. Trabalhar
a lingua dentro dessa perspectiva permite uma abordagem mais ampla da linguagem,
uma vez que permite um ensino de lingua contextualizado, levando em consideragéo
a lingua em funcionamento.

O ensino de leitura, entdo, dentro de uma perspectiva interacionista, como ja
mencionado, sera mais produtivo e relevante, visto que o aluno, em contato com a
linguagem em situacdes reais de uso, podera compreender o sentido que o texto

faz em sua vida. Dentro desta perspectiva, Koch (2002) afirma que o texto é “o
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proprio lugar de intera¢@o”. Seguindo tais determinagdes, a proposta de intervencao
aqui apresentada teceu estratégias de trabalho com a leitura de géneros na esfera
familiar, pois sdo géneros que os alunos tém contato diariamente, favorecendo,
neste caso, o desenvolvimento da competéncia leitora.

Ao professor (a) resta adotar metodologias atraentes no que tange ao ensino
de lingua materna, sobretudo, no quesito leitura. Diante da forma como vem se
dando o ensino de lingua, de maneira bastante peculiar, Antunes (2009) sinaliza
gue a classe social também é um fator que interfere no processo de aquisicdo da

leitura, pois,

Esse ensino descontextualizado tem transformado em privilégio de
poucos o que é um direito de todos: a saber, 0 acesso a leitura e a
competéncia em escrita de textos. Lamentavelmente, até o
momento, aprender a ler, ou melhor, ser leitor, tem sido no Brasil
prerrogativa das classes mais favorecidas. Quer dizer, 0s meninos
pobres sdo levados a se convencerem de que tém dificuldades de
aprendizagem e, portanto, ndo nasceram pra leitura. Tentam por
alguns anos; cansam-se e acabam desistindo. Grande parte das
pessoas acha isso natural; ou seja, ninguém considera absurda a
coincidéncia de apenas o0s pobres ndo aprenderem a ler. Ninguém
acredita que esse déficit pode ter uma solucédo e depende de um
conjunto de acgfes pelas quais somos, todos nés, responsaveis.
(ANTUNES, 2009, p. 186)

A reflexdo traz a tona o quanto o trabalho com a leitura, inclusive nas escolas
publicas, vem se dando em detrimento da maioria. A imposicdo de modelos
classicos deixa ainda mais prejudicados os alunos que sao provenientes de familias
economicamente menos favorecidas, uma vez que estes ndo conseguem se
adequar ou acompanhar um ensino que nao esteja condizente com a realidade
linguistica deles, fato preocupante que, considerado normal, deixa a maioria de
nossos alunos fadados a incompeténcia.

Em meio a uma realidade educacional marcada por crises, onde ter

conhecimento ndo é o suficiente para resolver os problemas,

faz-se necessario, urgentemente, desenvolvermos formas criativas de
ensinar e aprender para que o processo pedagdgico ocorra de maneira
efetiva, ndo s6 em relagdo ao conteudo programatico, mas também,
privilegiando o ‘ser’ do educador e o ‘ser’ de cada aluno.” (FIORINDO,;
WENDELL, 2017, p. 1)

Observa-se que Fiorindo e Wendell (2017) trazem a baila algo fundamental
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gue pode interferir significativamente no processo ensino-aprendizagem, visto que,
diante das desigualdades sociais, da falta de investimento na educacéo, da falta de
valorizacéo profissional, dentre outras mazelas, a busca por ensinar com afetividade
e criatividade pode ser a valvula de escape para termos resultados educativos
melhores. Segundo os autores, “Para se refletir sobre este ‘ser’ e ‘estar’ em sala de
aula de forma dindmica € importante amplificar o potencial das relagbes humanas
através da ludicidade” (FIORINDO, WENDELL; 2, 2017). Para eles, a ludicidade é
o resultado do trabalho simultdneo com a afetividade e a criatividade.

Assim sendo, pensar apenas na formacao cognitiva dos sujeitos ndo é o
suficiente para que eles aprendam, faz-se extremamente importante pensar em sua
formacdo integral, como pressupdem o0s autores citados e como também esta
determinado na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017).
Trabalhar as questdes socioemocionais se constitui como uma nova vertente para
pensar em solucionar os problemas de aprendizagem em nossas escolas.

Apesar da educacédo se constituir enquanto um direito de todos e da escola
publica oferecer um ensino gratuito, as dificuldades de leitura perpassam a questéo
de ir a escola. O simples fato de nao conviver em ambientes que promovam leitura
pode fazer com que o aluno figue a margem da sociedade, uma vez que nao
corresponde as exigéncias impostas por ela. Diante disso, a respeito da importancia

gue a leitura tem na vida das pessoas, Soares (1999, p. 19) afirma que:

Em nossa cultura grafocéntrica, o acesso a leitura é considerado
como intrinsecamente bom. Atribui-se a leitura um valor positivo
absoluto: ela traria beneficios ébvios e indiscutiveis ao individuo e a
sociedade forma de lazer e de prazer, de aquisicdo de
conhecimentos e de enriquecimento cultural, de ampliacdo das
condi¢Bes de convivio social e de interagdo. (SOARES, 1999, p.19)

Observa-se que tanto a escola quanto a sociedade em si reconhecem o0s
beneficios da leitura na vida dos sujeitos, principalmente pelo fato de que ela subsidia
as maiores praticas de letramento. Diante disso, propde-se um trabalho com géneros
textuais que trabalham com situa¢cdes comunicativas reais, porém, este trabalho nédo
pode ser desenvolvido de forma aleatdria, deve ser realizado de maneira sistematica
atendendo os anos de escolaridade dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Os PCNs de Lingua Portuguesa de Ensino Fundamental também, desde a
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década de 90, trazem a concepc¢éao que privilegia a dimensdao interacional e discursiva
da lingua como forma de promover a interagdo social do individuo. Dentro desta
perspectiva, Marcuschi (2008) sinaliza que o ensino com base em géneros deveria
ser orientado a partir dos aspectos da realidade do aluno e ndo aqueles, com um grau
de complexidade maior, pelo menos durante o periodo escolar inicial, no qual se da
teoricamente a formacao da competéncia leitora do sujeito.

Formar leitores consiste em propor acées metodoldgicas capazes de fazer com
gue o aluno aprenda a ler, saiba interpretar o que esta sendo decodificado e aprenda
com o que esté lendo. Neste caso, a formacado de determinada competéncia pode se
dar com o trabalho com textos diversificados de formatos e suportes diferenciados,
além de terem funcdes substancialmente distintas.

Segundo a Organizacdo de Cooperacdo e de Desenvolvimento Econdémico
(OCDE) — Relatério Pisa (2003), a competéncia leitora consiste na compreensao e no
emprego de textos escritos e na reflexdo pessoal a partir deles, com a finalidade de
atingir as metas proprias, desenvolver o conhecimento e o potencial pessoal e
participar na sociedade. As metodologias adotadas pelo professor sdo consequéncia
da relacdo com a teoria e a pratica pedagdgica, o que é denominado de praxis
pedagdgica.

Sobre essa relacdo Sanchez Vasquez (1997) conceitua que:

A praxis €, na verdade, atividade tedrico-pratica; ou seja, tem um
lado ideal, tedrico, e um lado material, propriamente pratico, com a
particularidade de que s6 parcialmente, por um processo de
abstracdo, podemos separar, isolar um do outro. (SANCHEZ
VAZQUEZ, 1977, p. 241)

Para que qualquer atuacdo docente obtenha resultados satisfatérios, ela deve
estar alicercada numa base tedrica bastante consistente, é importante que nas
experiéncias diarias, através do exercicio acao-reflexdo-acao, o docente refute o que
nao serve, aproveitando e ressignificando o que causou resultados satisfatorios. Por
iss0, teoria e pratica ndo devem andar dissociadas.

Programas federais tém contribuido para o processo de alfabetizacdo das
criangas, porém h& um déficit acentuado quanto ao processo de alfabetizacdo e
letramento fora do que denominam ciclo de alfabetizacdo. Nesse sentido, muitos
educadores encontram objecOes referentes ao tipo de tratamento diferenciado que

deve ser dado aos alunos que apresentam dificuldades de leitura.
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A esse respeito, Solé(1998) pontua que:

Ler, portanto, ndo € uma Unica e idéntica coisa, nem se aprende de
uma s6 vez, em um ciclo determinado da escolaridade. Diante de
uma concepg¢ao simplista da leitura e sua aprendizagem, impde-se
uma visao diversa e processual; aprendemos a ler e continuamos
com essa aprendizagem ao longo de toda a escolaridade — e ao
longo de toda nossa vida. (SOLE, 1998, p. 158)

Diante da afirmacao da autora, percebe-se que a formacéo da competéncia
leitora independe de ciclos ou fases, sendo assim, ela pode ser formada nas séries
iniciais do Ensino Fundamental ou ndo. Mas quando os alunos avangcam para as
séries finais do EF sem o desenvolvimento de tal competéncia, eles podem ficar
fadados a repeténcia, pois ndo conseguirdo desenvolver as habilidades referentes
aos anos cursados. Neste caso, a formacdo da competéncia leitora no sexto ano
dos alunos que sempre apresentaram dificuldades de leitura, através do trabalho
com textos pertencentes ao convivio diario deles, € uma estratégia relevante.

Levando em consideracdo que a aquisicdo da competéncia leitora pode se
dar a partir da diversidade de textos que circulam socialmente, a formacgédo de
leitores deve ultrapassar os muros da escola, uma vez que outras instituicoes
também podem intervir neste processo, sobretudo a familia, pois além de
proporcionar um desenvolvimento intelectual do sujeito, a leitura também propicia o
desenvolvimento social e cultural do individuo.

Sobre isso, Maia (2007, p.29) comenta que:

[...] a leitura é uma atividade necessaria ndo s6 ao projeto
educacional do individuo, mas também, ao projeto existencial, e
que, além de ser um ato que se realiza no ambito da cognicéo,
apresenta carater social, historico e politico.

Por mais que a escola institucionalmente seja a principal “agéncia” (KLEIMAN,
1995, p.20) de promocado de leitura e letramento, observa-se que ler ndo € uma
atividade que deve ser exercitada e aprendida apenas neste ambiente, pois a leitura
constitui uma agcdo necessaria para a inser¢cao dos sujeitos nas sociedades onde
reinam os mais variados tipos de letramento. Assim, a leitura atua na vida do individuo

desde os aspectos cognitivos aos culturais e politicos.
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14 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA FORMACAO DE LEITORES
PROFICIENTES

Sdo indmeras as discussfes que giram em torno das tematicas de
alfabetizacdo, letramento e cultura da escrita, principalmente em contextos
provenientes das séries iniciais do Ensino Fundamental. Porém, ainda se faz
necessario e imprescindivel fazer com que determinadas concepcfes cheguem até a
pratica docente alfabetizadora, quica letrada, de maneira a interferir nos principais
problemas de aprendizagem dos alunos. Dentre os possiveis problemas, o de
aquisicao da leitura aparece em grande proporc¢éo, dessa forma, discutir alfabetizacao
e letramento € pensar em caminhos possiveis para um ensino de leitura eficiente e
promissor.

Através de uma concepcdo tradicional, o termo alfabetizacédo, para teéricos
como Almeida (2008), limitava-se apenas a aprendizagem inicial da leitura e da escrita
com enfoque no método alfabético ou de soletracdo, o que desencadeou uma série
de praticas que consideravam a memorizacdo como unico recurso didatico a ser
utilizado. Assim sendo, surgiu a necessidade do aprimoramento de tais acepgdes em
funcdo de um melhor aproveitamento da atuacdo em sala de aula.

Os nomes de grande destaque nas abordagens sobre determinadas
terminologias sdo o de Paulo Freire, Emilia Ferreiro e Magda Soares. Freire (1987)
utilizou o conceito de alfabetizacdo de forma tdo ampla que superou o conceito de
letramento, uma vez que preconiza a provocacao da criticidade dos sujeitos frente a
realidade que os cercam para que possam transforma-la. Dessa forma, Freire critica
a alfabetizacdo por codificacdo e decodificacdo. Da mesma ideia comunga Kleiman

(2005), quando diz que:

O conceito de alfabetizacdo também denota um conjunto de saberes
sobre o cAdigo escrito da sua lingua, que é mobilizado pelo individuo
para participar das praticas letradas. Dai se dizer que um individuo &
analfabeto, semi-analfabeto, semi-alfabetizado para referir-se aos
modos, graus ou niveis desses saberes que ele apresenta (KLEIMAN,
2005, p.13).

Observa-se a amplitude na qual é submetida a alfabetizag&o, e Kleiman (2005)

a analisa enquanto propulsora do letramento, quando afirma que o sujeito mobiliza
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seus conhecimentos do cédigo escrito para que consequentemente possa participar
das préticas de letramento.

O termo literacy, inicialmente significando alfabetizacdo, foi traduzido em
diferentes formas por varios autores. Emilia Ferreiro (2006), por exemplo, prefere a
tradugao através da expresséo “cultura escrita”, justificando-se que o acesso a essa
cultura desencadeia o processo de alfabetizagdo na crianga, visto que, antes mesmo
da crianca dominar o sistema da lingua escrita, a mesma ja esta submersa em
contextos onde a escrita é produzida e interpretada. Além disso, Ferreiro (2006)
sinaliza que o termo letramento reduziu o conceito de alfabetizacdo a codificacdo e
decodificacdo. Mas a estudiosa afirma que os sistemas de escrita SG40 processos
histdricos, sociais e culturais, ndo codigos que se caracterizam enquanto criacdes
individuais e descontextualizadas. Assim sendo, Ferreiro (2006) elucida que a
alfabetizacdo vai além dos anos iniciais da escolariza¢do, implica, portanto, na
continuidade de um processo que ndo se restringe apenas nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, consiste num continuum que partilha a responsabilidade com
todos os professores, ja que as competéncias de ler e escrever ndo séo exclusividades
das aulas de linguagem, mas de todas as areas do conhecimento.

Diante de um cenario de profusdo entre os conceitos de alfabetizacdo e
letramento, Soares (1998) sugere a reinvencao da alfabetizacdo, posicionando-a um
novo lugar, uma vez que ela ndo € contraria a conceituacdo de codificacdo e
decodificacdo para que haja uma diferenca entre a conceituacdo de alfabetizacao e
letramento. Para a autora, o letramento se configura a partir da imerséo das criancas
na cultura escrita e sua participacdo nas mais variadas experiéncias com a leitura e
escrita, que pode se dar através do contato com 0s géneros textuais, pois consistem
em textos que circulam cotidianamente na vida delas. Diante determinada relagéo
entre estas duas acepcdes — alfabetizacdo e letramento — é que emerge a ideia de
“alfabetizar-letrando”.

Kleiman (2005) complementa a ideia de letramento exemplificando que este
também ocorre em eventos no ambiente doméstico. Tais eventos podem ser
traduzidos na contacao de historias pelos pais as criangas, a participacdo da crianca
guando seus pais usam de alguma receita para fazer doces, quando uma crianga ouve
a leitura de uma bula de remédio por sua mae e entende sua funcionalidade, dentre
outros. Assim sendo, o letramento envolve as fungdes e préaticas da lingua escrita na

vida social que pode ocorrer na vida das criancas, jovens e adultos, fazendo com que
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a ideia de letramento ultrapasse as fronteiras da escola, permeando as mais variadas
atividades pelas quais 0s sujeitos circulam.

Brian Street e David Barton (1995), considerando que o termo literacy seria
traduzido em letramento, passaram a usar o termo literacies, partindo do pressuposto
de que ha vérios tipos de letramento que dependem de seus contextos dos quais se
originam. Dessa forma, diante de um contexto onde o acesso as novas tecnologias
modificou nossa relacdo com a leitura e a escrita, os modos de ler e as estratégias de
leitura e escrita utilizadas sédo diferentes, fazendo com que Street e Barton (1995)
defendam que ha letramentos multiplos e situados.

Observa-se, entdo, que a pluralizacdo do conceito de letramento se da
proveniente a grande variedade de textos que circulam socialmente. Determinados
textos néo trazem apenas a linguagem verbal, a leitura também é realizada através
de outros acessos como imagéticos e sonoros. Diante desta ética é que kleiman
(2005) afirma que o efeito mais visivel do letramento é a didatizacéo e a diversificagdo
dos géneros textuais em sala de aula, haja vista “a inclusdo de novos géneros, de
novas praticas sociais de instituices (publicitarias, comerciais, politicas) que, até
pouco tempo, ndo tinham chegado aos bancos escolares” (KLEIMAN, 2005, p. 45).

Pensar em letramento na sala de aula implica, como ressalta Piccoli e Camini
(2012), considerar também as praticas que ocorrem fora da escola, levando em
consideracdo os textos que circulam em diversos grupos sociais que o0s alunos
participam, eis ai a importancia dos géneros textuais para as praticas de alfabetizacéo
e letramento.

Falar de alfabetizacdo e letramento é abrir horizontes para compreender os
contextos sociais e sua relacdo com as praticas escolares, possibilitando, também, a
relacdo entre praticas ndo escolares e o aprendizado da leitura e da escrita. Por isso,
€ extremamente relevante possibilitar ao aluno a leitura de textos diversos, repletos,
sobretudo, de multimodalidade. Assim, é importante fazer uma reflexdo a respeito da
leitura, formacdo da competéncia leitora e a utilizagdo dos géneros textuais em sala
de aula, uma vez que constituem ferramentas precipuas nas praticas alfabetizadoras
e letradas.

E inegavel que a presenca das tecnologias digitais, em nossa cultura
contemporénea, possibilita o surgimento de novas formas de comunicacdo e
expressdo. Sob essa premissa € que a escola precisa preparar o aluno para a leitura

de textos em diferentes midias, pois,
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E de suma importancia que a escola proporcione aos alunos o contato
com diferentes géneros, suportes e midias de textos escritos, atraves,
por exemplo, da vivéncia e do conhecimento dos espacos de
circulacédo dos textos, das formas de aquisicdo e acesso aos textos e
dos diversos suportes da escrita. (LORENZI; PADUA, 2012, p. 36)

Através desse contato com diversas midias e com diferentes textos e
hipertextos que possuem diversos recursos de leitura resultantes da
multimodalidade, torna-se possivel a concretizacdo de multiletramentos, pois a
capacidade de criacdo é desafiada, uma vez que, ler e escrever deixam de ser o fim,
para ser o meio de produzir saberes. Sendo assim, a adocdo de praticas
descontextualizadas cede lugar a formacéao de leitores proficientes capazes de fazer
varios tipos de inferéncia, reconhecer efeitos de sentido, estabelecer relagdes légico-
discursivas, dentre outras habilidades.

A concepcdo de letramento estd bastante atrelada as questdes da
multimodalidade que vao desencadear uma grande variedade terminolégica do termo
letramento que em sua amplitude ramifica-se em letramento cientifico, visual,
midiatico, dentre outros. Dessa forma, podemos observar que ndo da para dissociar 0
termo alfabetizac&o de letramento, visto que se complementam.

Percebe-se uma diversidade cultural e de linguagens acentuada nos contextos
escolares, em decorréncia disso, Rojo (2012) sinaliza que trabalhar com
multiletramentos, tendo como referéncia as culturas do alunado, significa imergir em
letramentos criticos passiveis de analise, critérios, conceitos e metalinguagem para
que, de fato, os conhecimentos transmitidos pela escola possam alcancar os alunos
diante da heterogeneidade em que estdo submersos.

Diante disso, se prop6e uma pedagogia dos multiletramentos, sob a o6tica de
considerar o plurilinguismo e a pluralidade cultural presentes nas escolas, que nao se
justificam apenas com 0 uso em massa das novas tecnologias de comunicacdo e
informacdo, mas pelos diferentes géneros, midias e linguagens que os alunos
conhecem e tém contato. Dessa forma, circulam na sociedade textos hibridos de
diferentes letramentos que ndo evidenciam apenas um tipo de cultura. Segundo Rojo
(2012), diante de um posicionamento pés-moderno, ndo se supde mais um
pensamento em pares antitéticos de culturas, traduzidos num mecanismo dicotdémico,
entre cultura erudita/popular, cultura central/marginal e cultura candnica/ massa, que

nao se sustentam mais na sociedade contemporanea. Segundo a autora, vivemos em
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sociedades de “hibridos impuros, fronteiricos”: “Os hibridos, as mestigagens, as
misturas reinam cada vez mais soberanas” (ROJO, 2012, p. 15).

Esta observacéo a respeito da visdo desessencializada de cultura e a valoragao
do arsenal cultural do alunado pressupde que as producdes culturais provenientes da
esfera popular também devem ser consideradas préticas de letramento. Sobre isso, a
autora Ana Lucia Silva Souza (2011), em seu livro Letramentos de Reexisténcia:
poesia, grafite, masica, danca: HIP-HOP, quebra paradigmas e reflete a importancia
dos letramentos formados a partir do contato e producdo de determinados géneros,
sem perder de vista que o letramento se constitui a partir dos usos sociais da leitura e
da escrita.

A partir de uma concepcéo bakhtiniana de linguagem, Souza (2011) discute
letramento no hip-hop levando em conta a linguagem como natureza social que se
mostra produtiva “para considerar as particularidades dos discursos em relacdo ao
lugar e a posicdo que 0s sujeitos ocupam no quadro da dindmica politica e
econdmica.” (SOUZA, 2011, p. 34)

Os sujeitos pertencentes as praticas culturais do hip-hop séo provenientes de
periferias, em sua maioria negros, que passam por processos excludentes
cotidianamente, inclusive na escola. Por isso, os conhecimentos produzidos nesta
esfera ndo sao valorizados socialmente, mas tais conhecimentos sao extremamente
importantes para quem os produz e participa, pois é de onde advém o letramento de
reexisténcia que é produzido no cotidiano e possui significados, objetivos e sentimento
de pertenca.

Partido do pressuposto de que os letramentos sdo multiplos e de que acontecem
também ou principalmente fora da escola, Souza (2011) enfatiza que 0s espacos
ganham diferentes sentidos e apresentam diversas formas de engajar 0s sujeitos ou
grupos sociais. Tais sujeitos buscam a posse da palavra que representa o esfor¢co do
reconhecimento, desafiado pela sujeicdo historicamente e violentamente imposta,
materializada em forma de racismo, preconceito e discriminagdo. Assim sendo,
considerado enquanto movimento cultural e representando a voz de grupos oprimidos,
o hip-hop desestabiliza discursos rigidos que se perpetuam na sociedade e na escola,
se constituindo também enquanto pratica educativa e letrada.

Mesmo sabendo que cada vez mais a escola se torna palco de diferentes
culturas, a visédo eurocéntrica de formagédo do conhecimento, ainda constitui entrave

para o favorecimento de dialogos entre diferentes culturas e identidades, mas faz-se
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importante que a escola promova determinados dialogos, uma vez que os alunos
estdo ficando, cada dia que passa, a margem de suas proprias salas de aula e seus
préprios sistemas de ensino.

Diante do exposto, percebe-se a emergéncia de uma nova ética e novas
estéticas no dia a dia das salas de aula, sob a premissa do que Rojo (2012) denomina
de descolecionar os “monumentos” patrimoniais escolares através da necessidade da
introducéo de novos e outros géneros de discursos, considerados por Canclini (2008)
de “impuros” os quais exigem consequentemente multiletramentos para ter
significado.

A esse respeito, Lemke (2010) diz que:

O que realmente precisamos ensinar, e compreender antes de poder
ensinar, é como Varios letramentos e tradi¢cdes culturais combinam
essas modalidades semiéticas diferentes para construir significados
gue sdo mais do que a soma do que cada parte poderia significar
separadamente. (LEMKE, 2010 p. 20)

Assim sendo, diante de uma sociedade informatizada, onde circulam diferentes
midias, que requerem letramentos diversos, sdo requeridas novas praticas de
producdo, novas ferramentas e novas andlises criticas. Sob uma analise bastante
proficua desta realidade, a partir da diversidade de semioses e culturas, Rojo (1012)
denomina as midias e os textos de hipermidia e hipertexto, o prefixo multi j& ndo da
conta da diversidade textual que abrange as mais diversas midias. Neste caso, 0s
letramentos sdo interativos e em Varios niveis.

E inegavel que a contemporaneidade reflete consideravelmente nas préaticas do
(a) professor (a) em sala de aula, mas a resisténcia e a falta de preparo e formacao
se constituem enquanto entraves no processo de inclusdo em sala de aula frente as
exigéncias do mundo pés-moderno. Praticas tradicionalmente prestigiadas acabam
deixando de fora as discussdes inerentes a realidade cultural do alunado. Faz-se
imprescindivel, portanto, levar em consideracdo as multiplas linguagens resultantes
de uma diversidade de recursos textuais que perpassam as hipermidias resultando na
multimodalidade. Assim, considerando os textos de varias esferas, que promovem e
ativam letramentos diversos e atendem a diversas culturas e identidades, podemos

vislumbrar dias melhores para uma pratica docente que atenda a todos sem distin¢ao.
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2 OS GENEROS TEXTUAIS

Considerando que o0s géneros textuais fazem parte das rotinas sociais e
contemplam as mais variadas situacfes comunicativas do dia a dia, trazemos nessa
secdo uma discussao a respeito deste componente importante que complementa o
principal objeto de estudo deste trabalho que é a leitura. Como se trata do trabalho
com géneros textuais para o desenvolvimento da competéncia leitora dos sujeitos de
aprendizagem, veremos a seguir a importancia de tais textos, uma vez que estes estédo
presentes na vida cotidiana dos individuos em todas as sociedades, inclusive dentro

de suas proprias casas.

2.10S GENEROS TEXTUAIS NA ESFERA SOCIAL

E extremamente impossivel nos comunicar verbalmente a ndo ser através de
algum tipo de género textual, mas os géneros textuais dos quais estamos falando néo
se limitam aos géneros vinculados apenas e exclusivamente a literatura, por mais que
0s géneros aqui tratados sejam considerados fendmenos histéricos vinculados a vida
cultural e social, como sinaliza Marcuschi (2010).

Os géneros textuais orientam as atividades discursivas do nosso dia-a-dia, uma
vez que estdo presentes em todos os espacos de interacdo dos seres humanos, por
isso Swales (1990) diz que “hoje, género é facilmente usado para referir uma categoria
distintiva de discurso de qualquer tipo falado ou escrito, com ou sem aspiragdes
literarias”. Observa-se que determinado conceito contempla o trato da lingua em
diversos contextos e formas, enfatizando que é através dos géneros, textos
constituidos de diversas semioses, que 0s discursos se realizam.

Os géneros também sao considerados por Miller (1984) como “artefatos
culturais”, pois suas fungbes comunicativas sdo condizentes com a cultura na qual
foram criados. Isto posto, podemos considerar que 0s géneros ndo sao modelos
rigidos e estanques, mas entidades dinamicas que atendem como “formas culturais e
cognitivas de acgao social” (MARCUSCHI, 2011, p. 18). Dessa forma, o contexto social
€ um fator relevante para a determinacdo do género e do propésito comunicativo
deste.

Marcuschi (2010) chama bastante a atencdo para que 0s géneros sejam

definidos por seus aspectos sociocomunicativos e funcionais e nao por suas
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caracteristicas formais. Isso ndo significa dizer que a forma dos géneros deve ser
desconsiderada, hd géneros que sé podem ser definidos através do suporte, por
exemplo, porém saber como e por que funcionam é que garante o desenvolvimento
de habilidades de leitura.

E bastante vélido estabelecer aqui uma distingdo entre tipo textual, género
textual e dominio discursivo para que o entendimento sobre essas terminologias néo
se funda nem confunda.

Tipos textuais correspondem a sequéncias linguisticas que se caracterizam
pelos aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagbes logicas, etc. Marcuschi
(2010) denomina de “construcdo tedrica” que sdo conhecidas por: narragao,
argumentacado, exposicdo, descricdo e injuncdo. Tais tipos possuem tracos
linguisticos predominantes e constituem os géneros textuais. O géneros textuais, por
sua vez, sao os textos materializados que encontramos nos mais variados contextos
sociais, 0s quais orientam as acdes comunicativas do nosso dia a dia. Podemos
considera-los incontaveis, pois sdo muitos, como diz Bakhtin (1997), séo infinitos.
Podemos citar os seguintes exemplos de géneros textuais: carta, telefonema,
horéscopo, receita culinaria, rétulo, aula expositiva, dentre outros. Entende-se por
dominio discursivo, as instancias ou esferas discursivas que abarcam os géneros,
categorizando-os. Tais dominios podem classificados em jornalistico, familiar,
religioso, juridico, etc.

Sabemos que a lingua se realiza em forma de enunciados que podem ser orais
ou escritos, diante de tal premissa, Bakhtin (1997) afirma que cada enunciado reflete
as condicOes especificas e as finalidades da esfera onde foi produzido, através do
conteudo tematico, estilo e construcdo composicional. Segundo Bakhtin (1997) a
natureza do enunciado deve ser elucidada e definida através da distingdo de géneros
em primarios e secundarios. Os géneros primarios sao aqueles considerados simples
e de maior circulacédo social a exemplo da carta pessoal e diadlogos cotidianos. Os
géneros secundarios consistem naqueles que possuem um nivel de complexidade
mais elevado, requer uma composicdo mais bem elaborada. Podem ser
exemplificados através do romance, do teatro, do discurso cientifico e do discurso
ideoldgico.

Tais géneros ndo se realizam isolados, eles se inter-relacionam para o
esclarecimento dos enunciados. Os géneros secundarios, por exemplo, precisam da

interferéncia dos géneros primarios para a sua composicéo, basta observarmos que
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o romance pode ser considerado uma réplica dos didlogos do cotidiano, mas quando
atinge o nivel de complexidade maior, o romance consiste hum fendmeno literario-
artistico.

Considerando que os géneros textuais sao parte constitutiva da sociedade, faz-
se importante perceber que através deles a sociedade se organiza. Por mais que
vivamos numa sociedade grafocéntrica, a multiplicidade de géneros que circulam,
também constituidos de elementos nao-verbais, permite que haja varios tipos de
letramentos, além de proporcionar varios tipos de leituras. Complementando essa

ideia, Bazerman (2007) diz que:

Géneros sdo formas de vida, modos de ser. Eles sdo enquadres para
a acado social. S&o ambientes para a aprendizagem. S&o lugares em
gue o sentido é construido. Os géneros moldam os pensamentos que
formamos e as relagbes comunicativas pelas quais interagimos. Os
géneros sao os lugares familiares a que recorremos para realizar atos
comunicativos inteligiveis e as placas de sinaliza¢cao que usamos para
explorar um ambiente desconhecido. (BAZERMAN, 2007, p.19)

Percebe-se que € no contexto social que o género constitui sua funcionalidade,
e noés, enguanto seres sociais, “‘nos achamos envolvidos numa maquina
sociodiscursiva” (MARCUSCHI, 2018, p. 162), visto que a lingua € uma atividade
sociointerativa que pressupde a integracdo entre os falantes.

Segundo Marcuschi (2010) quando dominamos um género textual, ndo
dominamos necessariamente uma forma linguistica, dominamos, pois uma forma de
realizar linguisticamente objetivos especificos em situacdes sociais particulares.
Assim, podemos perceber que o0s géneros atendem as nossas necessidades

comunicativas nos mais diversos contextos sociais.

2.20S GENEROS TEXTUAIS NA ESCOLA: COMO TRABALHAR?

Antes de falar especificamente sobre o trabalho de géneros textuais na escola,
faz-se interessante mencionar um assunto que se tornou bastante relevante para o
ensino de lingua materna, sendo considerado por Marcuschi uma das linhas mais
promissoras da Linguistica. Esta linha denomina-se textualidade, a qual implica que

qualquer atividade de linguagem se realiza através de textos e que leva em
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consideracdo aspectos como: coesdo, coeréncia, continuidade referencial,
informatividade e intertextualidade.

A partir dessa vertente, o texto passou a ser referéncia das aulas de lingua,
sob a premissa de que a lingua é um sistema plural que traduz as situacdes culturais
de cada grupo, exprimindo 0s usos reais. A andlise linguistica pautada em frases e
palavras isoladas ndo contempla a compreensdo mais global e mais consistente do
fendbmeno linguistico. Assim sendo, através do trabalho com textos, que se
manifestam de diferentes formas, pode-se fazer com que os alunos compreendam, de
fato, os efeitos de sentido do que esta escrito.

Em um de seus textos, Marcuschi (2010) diz que o estudo de géneros textuais
nao € novo, mas estd na moda. Realmente esta. Diante de muitas discussdes a
respeito do ensino de lingua e a forma como vem se dando o mesmo, percebeu-se
necessaria uma mudanca de paradigmas no que tange principalmente ao ensino da
leitura e da escrita.

Diretrizes curriculares, programas de incentivo a leitura, direitos de
aprendizagem, matrizes de referéncia de avaliacbes externas, Parametros
Curriculares Nacionais — PCN apontam para um ensino diferenciado de leitura, ensino
que estad condizente com a realidade comunicativa e linguistica dos sujeitos da
aprendizagem. Tal ensino direciona o olhar do professor de Lingua Portuguesa para
a variedade de manifestacdes linguisticas que ocorrem nos contextos sociais
acessiveis a todos, através nos mais variados suportes: TV, radio, revistas,
computador, embalagens, jornais, outdoors, fachadas de lojas, dentre outras.

E importante ressaltar, que apesar de estar na moda, ainda falta embasamento
tedrico a boa parte dos professores no que diz respeito ao ensino de géneros, visto
gue muito sabem da importancia e eficacia, porém ndo possuem dominio na questéo
pratica.

Um trabalho de leitura com géneros textuais em sala de aula deve preconizar
a formacgéo e o desenvolvimento da autonomia dos discentes para que percebam
gue as praticas de leitura proporcionadas no ambiente escolar fazem parte do
cotidiano deles. Assim sendo, cabe ao professor elaborar estratégias e metodologias
utilizando o universo textual que esta ao alcance de seus alunos, bem como provocar
neles o interesse de interagir com as propostas elaboradas. Complementando essa

ideia, Dolz e Schneuwly (1998) acreditam que somente:
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Uma proposta de ensino/ aprendizagem organizada a partir

de géneros textuais permite ao professor a observacéo e a
avaliacdo das capacidades de linguagem dos alunos; antes
e durante sua realizagdo, fornecendo-lhe orientacées mais
precisas para sua intervencao didatica. Para os alunos, o
trabalho com géneros constitui, por um lado, uma forma de
se confrontar com situagdes sociais efetivas de producgéo e
leitura de textos e, por outro, uma maneira de domina-los
progressivamente. (DOLZ e SCHNEUWLY, 1998, p. 36)

Nota-se que o trabalho com géneros textuais ndo se torna relevante apenas
para os alunos, como também para os professores, pois através da observacédo e
avaliacbes, os docentes irdo perceber as capacidades linguisticas de seus alunos,
através de textos que fazem parte da vida real deles.

Lopes-Rossi (2011) assegura que o trabalho com roétulos de produtos, bulas de
remédio, propagandas de produtos, propagandas politicas, etiquetas de roupas,
manuais de instrucdo de equipamentos, contratos e nota fiscal pode dar bons
resultados em trabalhos de leitura, pois o professor pode direcionar o aluno a perceber
gue a composicdo do género (observar os aspectos verbais e ndo verbais) é
condizente com sua funcéo social e seus propdsitos comunicativos. Dessa forma,
através de procedimentos metodoldgicos contextualizados, o aluno vai perceber,
como a linguagem funciona nos mais diversos contextos de uso.

Faz-se importante salientar que nem todo género pressupde producéo escrita,
justamente por isso que Lopes-Rossi (2011) assegura que anterior a um projeto de
producdo escrita, deve vir o0 projeto de leitura para que possa situar os leitores e
produtores de texto frente aos aspectos composicionais dos géneros, ocasionando
numa leitura compreensiva e uma producdo bem-sucedida.

Considerando que o processo de formacdo leitora exige uma série de
inferéncias, varios aspectos sao extremamente importantes para a constituicdo da
compreensao: “a selecdo vocabular, o uso de recursos linguisticos e nédo linguisticos,
a selecéo de informacgdes presentes no texto, a omissao de informagdes, o tom e 0
estilo, entre outros” (LOPES-ROSSI, 2011, p. 74). Além disso, é importante que o
aluno perceba as tematicas que envolvem os géneros, a forma de organizacao das
informacdes, as condi¢cdes de producéo e circulagéo.

O trabalho desenvolvido dessa forma pode contribuir para que o sujeito da

aprendizagem seja um cidadao ativo e critico na sociedade da qual faz parte, além de
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desenvolver a competéncia comunicativa dominando os géneros que foram
estudados.

E notavel que todos os envolvidos no processo de ensino ja perceberam a
importancia dos géneros textuais para o ensino da leitura. Como vimos que 0s géneros
compreendem uma quantidade infinita, como afirma Bakhtin (2000), reflitamos, entéo,
sobre quais géneros sdo mais adequados para serem trabalhados nas aulas de
Lingua Portuguesa. Sera mesmo que existem géneros ideais ou sera necessario uma
didatizacao de géneros para que eles se enquadrem aos contextos de sala de aula?

Existem alguns géneros que sdo mais apropriados para a leitura do que para a
producdo escrita, mas nao podemos desconstruir a perspectiva sociodiscursiva
afirmando que existem géneros mais importantes do que outros. E importante que,
durantes as aulas de lingua, reflitamos com nossos alunos acerca do processo de
recepcdo e producdo de géneros considerando a diversidade de situacdes
comunicativas nas quais eles estdo inseridos. Dessa forma, os discentes
compreenderdo a funcionalidade da linguagem em suas vidas.

Diante de uma analise superficial da circulacdo de géneros textuais, observa-
se que ha mais géneros sugeridos para atividades de leitura e compreensédo do que
para atividades de producdo. Isso justifica, segundo Marcuschi (2008), o fato dos
alunos escreverem muito pouco. Ao passo que 0 autor discute a respeito da
defasagem em relacdo a producdo escrita, ele traz exemplos de géneros que
geralmente ndo séo utilizados no processo de compreensdo, porém séo 0s que mais
estédo presentes no nosso cotidiano. Assim sendo, o0 processo de compreenséo textual
pode se dar também através de géneros como receitas, bulas, anuncios, horéscopos,
dentre outros, pois possuem propositos comunicativos claros e funcionalidades
definidas.

Tais géneros enumerados acima sao considerados por Marcushi (2011) como
minimalistas, que sdo agueles mais breves, ritualizados, rigidos, poucos criativos e
repetitivos em seus formatos. Sdo exemplos desse tipo de género contas de luz,
telefones, rétulos e documentos em geral. O que se observa é que a populagédo de
baixo nivel de letramento € quem mais consome esses tipos de géneros que também
sdo considerados poderosos por Marcuschi (2011), uma vez que sao altamente
usados. Sendo assim também podem ser utilizados nas praticas de leitura em salas

de aula.
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Justificando a importancia da presenca dos géneros textuais na escola, Dolz e
Schneuwly (2004) dizem que por meio deles h4 uma articulacdo entre as praticas
sociais e objetos escolares, sendo que o trabalho com estes em sala de aula ndo deve
se limitar apenas aos aspectos formais, deve-se levar em consideracao, sobretudo,
0S aspectos comunicativos e interacionais. Dessa forma, segundo Dolz e Schneuwly,
(2004), os alunos podem desenvolver as capacidades discursivas e linguistico-
discursivas.

Considerados como instrumentos que agem discursivamente, Bakhtin (1979)
aponta trés dimensdes que sdo essenciais para a andlise dos géneros: conteddos,
estrutura comunicativa e configuracdes especificas de unidades linguisticas.
Atendendo, pois, determinados aspectos, 0s géneros se tornam referéncia no ensino
de lingua. Comungando desta ideia, Dolz e Schneuwly (1998) reiteram que “os
géneros sao tidos, pois, como as unidades concretas nas quais deve dar-se o ensino”
(DOLZ e SCHNEUWLY, 1998, p. 66).

Para um trabalho sistematico com os géneros textuais, Dolz e Schneuwly (2004)
propdem a realizacdo de sequéncias didaticas que sao “um conjunto de atividades
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.”
(DOLZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 97). O trabalho com sequéncias didaticas pode
desenvolver no aluno a capacidade de analisar e produzir géneros de forma
processual e esquematica. Assim sendo, 0s autores sugerem a organizacado da
sequéncia atendendo a uma organizacdo que compreende a apresentacdo da
situacdo, producdao inicial, trabalho metodoldgico sistematizado através de modulos e,
por fim, a producéo final. A producéo final atua como uma forma de avaliacéo, o aluno
produzira o que compreendeu durante o percurso da sequéncia didatica, onde as
acOes sdo realizadas de maneira continua e processual, resultando num processo
coeso que, consequentemente, sera produtivo.

O trabalho estratégico com moédulos no interior das sequéncias didaticas permite
uma articulacdo entre a producdo e a leitura de géneros com outros dominios do
ensino de lingua, além de preparar os alunos para enfrentar as situagdes
comunicativas reais da vida cotidiana e possibilitar ao professor a reflexdo de sua

pratica, através da analise do que esta dando certo ou nao.
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2.3 OS GENEROS TEXTUAIS PRESENTES NA ESFERA FAMILIAR PARA O
DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LEITORA

Apesar da queixa de que os ambientes familiares, na maioria das vezes, nao
se constituem enquanto efetivos promotores de leitura, convém salientar que nesta
esfera circula uma grande quantidade de géneros textuais, sendo que uma parte €
produzida neste contexto e a grande maioria ja chega produzida.

A maioria dos géneros que sdo produzidos no contexto familiar sédo orais, 0s
escritos apresentam-se em pequenas quantidades. No que concerne aos géneros que
ja chegam produzidos, pode-se observar que em sua maioria S0 géneros escritos e
indispensaveis a vida dos individuos, mesmo por aqueles que ndo dominam o sistema
da escrita. Marcuschi (2011) lista trinta géneros que comumente circulam na esfera
familiar e estes sédo: listas de compras, listas de materiais, listas de dividas a pagar,
relacdo de compras do més, enderecos, cartas pessoais, avisos, letreiros, nomes de
ruas, receitas meédicas, rotulos, convites, convocacdes de reunides, anuncios,
publicidades, cartazes, calendarios de parede, certidfes (de nascimento, casamento,
etc), contas de agua, luz, telefone, cartdo de controle de saude, carteira de identidade
(documentos em geral), titulo de eleitor, cadastros, escritura da casa, receitas
culinarias, oracdes, folhetos, volantes (panfletos), bula de remédio e biblia. Além
desses géneros, existem outros que aparecem nos suportes tecnolégicos e midiaticos
gue estdo bastante presentes no dia-a-dia dos jovens.

Os exemplos citados acima comprovam o que vem sendo discutido nos tépicos
anteriores no que diz respeito a afirmacédo de que os géneros sdo rotinas sociais que
organizam a vida das pessoas. Observa-se também que grande parte dos géneros
constitui-se de formatos ritualizados e rigidos, por isso, chamados de géneros
minimalistas por ndo apresentarem criatividade em suas producdes. Mas é possivel
assegurar que pode se fundamentar um trabalho de leitura a partir de determinados
géneros ja que eles garantem uma grande participacdo na vida social das pessoas.

Segundo Lopes (2004), a diversidade de textos que circulam no ambiente
familiar e a intensidade do poder da escrita diante das atividades cotidianas varia de
familia para familia. Além dos géneros minimalistas, os demais géneros que
aparecem neste ambiente condizem bastante com a profissdo, religido e vida
doméstica dos componentes familiares, ndo sendo necessariamente escritos

encontrados em bibliotecas, bancas de jornal e livrarias.
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Considerando que os textos intermediam as atividades sociais nas quais as
pessoas estao envolvidas, os rétulos e as receitas culinarias, mesmo considerados
géneros estaveis, ndo muito dinamicos, podem estabelecer relacdes com outros
textos e promover o desenvolvimento de habilidades de leitura dos alunos, uma vez
gue estao presentes no cotidiano deles, inclusive no contexto familiar.

Observa-se que em contextos familiares dos alunos, ha um amplo contato com
textos escritos, sobretudo com géneros de complexidades diferentes. Desta forma,
o direcionamento do professor a partir do trabalho com os géneros que circulam
nesta esfera, pode fazer com que o aluno perceba que a leitura estd presente em
suas préticas rotineiras, visto que os géneros textuais podem ser encontrados nas
mais variadas esferas, contemplando a relacdo entre a lingua e o contexto.

A esse respeito, Bakhtin (1994) diz que:

O estudo da natureza do enunciado e da diversidade dos géneros
de enunciados nas diferentes esferas da atividade humana tem
importancia capital para todas as areas da linguistica e da filologia.
Isto porque um trabalho de pesquisa acerca de um material
linguistico concreto - a histéria da lingua, a gramatica normativa, a
elaborag&o de um tipo de dicionario, a estilistica da lingua, etc. - lida
inevitavelmente com enunciados concretos (escritos e orais), que se
relacionam com as diferentes esferas da atividade e da
comunicacgaol...] (BAKTHIN, 1994, p. 282)

Reiterando o que foi dito por Bakhtin (1994), Marcuschi (2008) enfatiza que a
analise dos géneros engloba uma analise do texto e do discurso e uma descricdo
da lingua e da visdo da sociedade, respondendo de certa forma a questdes de
natureza sociocultural no uso da lingua de maneira geral.

Assim, um ensino de leitura preocupado com a formacao integra do individuo
preconiza as situacdes reais de uso da lingua que sao traduzidas pelos géneros
textuais, e estes, por sua vez, sdo constituidos de plasticidade e dinamismo, o que

torna o ensino da lingua contextualizado.

2.4A MULTIMODALIDADE ENQUANTO RECURSO IMPORTANTE PARA A
LEITURA

Na sociedade contemporanea em que o grafocentrismo ainda impera, a cultura

da escrita tem mudado consideravelmente. Varias semioses surgiram para contemplar
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0 que apenas a linguagem verbal ndo consegue dizer. Dessa forma, “os textos podem
se revestir de multimodalidade e, por essa razéo, tornarem-se particularmente dificeis
de ser lidos apenas linguisticamente” (VIEIRA, ROCHA, MROUN, FERRAZ, 2007, p.
23).

E importante considerar que as imagens ndo sdo meros aderecos dos textos
verbais de cunho apenas ilustrativo, linguagem verbal e iconografica trabalham juntas
na construcdo de sentidos. Através de determinada premissa € que se justifica a
multimodalidade, na qual a relacao entre significante e significado ndo é mais arbitraria
como pressupunha Seaussure, é motivada, como defende Vieira (2007), justificando
gue significante e significado possuem ligacdo direta.

Diante disso, o0 ensino de leitura precisa ser reconfigurado ao passo que deve
considerar a multiplicidade semiotica que envolve o0s signos que, por sua vez, vai
ocasionar o desenvolvimento de diversos letramentos. Segundo Dionisio (2014), as
praticas de multiletramentos devem ser entendidas como constitutivas de processos
sociais que fazem parte de nossa vida diaria.

Os multiletramentos sdo entendidos por Rojo (2012) através de duas
perspectivas: da multiplicidade de culturas e da multiplicidade de linguagens. A
multiplicidade de culturas corresponde as produc¢des culturais letradas que circulam
na sociedade as quais originam textos hibridos. No que tange a multiplicidade de
linguagens, o que é levado em consideracao sao os diferentes modos e semioses que
constituem os textos impressos ou em midias. Nota-se que tanto a multiplicidade
cultural quanto a multiplicidade de linguagens pressupdem letramentos diversos.

Foi na década de 90 que as cores e as imagens adentraram os grandes jornais
televisivos e posteriormente os varios suportes de leitura, o que ocasionou também
mudancas discursivas e ideolégicas, como sinaliza Vieira (2007).

Sendo um trago constitutivo dos géneros, a multimodalidade resulta das
escolhas e possibilidades da combinacdo de signos para estabelecer relacbes de
sentido. Imagem, escrita, som, musica, linhas, cores, tamanhos, ritmos, efeitos
visuais, dentre outros, sdo considerados signos que, por meio de diversos arranjos,
dao origem a textos multimodais.

Segundo Dionisio (2010) essa nova forma de construcdo do género provoca
também mudanca na forma de ler determinados textos, uma vez que tais textos

exigem multiletramentos que extrapolam os recursos linguisticos-discursivos.
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A multimodalidade esté atrelada a trés pressupostos tedricos para Crey Jewitt
(2010). Segundo o autor, uma das proposi¢coes se baseia em como a diversidade de
modos contribui para a constituicdo dos significados que sdo gerados pelas pessoas
em diferentes contextos. No segundo pressuposto, a multimodalidade é formada por
recursos socialmente modelados e que através do tempo os sentidos séo gerados. O
ualtimo pressuposto diz que as pessoas compdem o sentido a partir de uma selegéo e
uma configuracado particular de modos, enfatizando a importancia da interacéo entre
eles.

Convém ressaltar que, além dos beneficios que a multissemiose tem frente ao
processo de formacao leitora e letrada, por muitas vezes, o excesso de imagens torna
a compreensdo confusa e os significados superficiais. Para Vieira (2007), essa
sobrecarga imagética requer do leitor um maior preparo e conhecimento para lidar
com essa nova realidade textual.

Instrumentalizar sujeitos para uma independéncia interpretativa pressupde que
os docentes se preocupem em chamar atencao para a cultura multimodal, oferecendo
“ao sujeito-leitor imagens que tratem de sua realidade e ajudem-no a trabalhar seus
conflitos na leitura de diferentes géneros” (VIEIRA, 2007, p. 27). Dessa forma, o
trabalho em sala de aula pode ser voltado para a discussdo de imagens que
transmitem ideologias e esteredtipos que podem ser descontruidos em virtude da
influéncia que causam na constituicdo da cultura de massa. Atuando dessa maneira,
projetamos para 0s nossos alunos uma formacéao cidada, emancipatoria, libertadora e
de senso critico agucado (apurado).

Seja o texto construido apenas por recursos verbais, seja o0 texto construido por
imagens ou textos que mesclam ambos os modos, o que deve ser levado em
consideracdo sao as relagbes sociais que tais textos estabelecem e o que eles
desejam transmitir por meio de suas funcoes.

Segundo Vieira (2007), a imagem possui um grande potencial de invadir a vida
das pessoas. O autor justifica tal premissa pelo fato de que podemos escolher ler ou
nao um texto verbalmente escrito, porém, as imagens impdem um dominio proprio,
uma vez que elas apresentam elementos que chamam atencg&o, e mesmo quando nao
gueremos elas invadem nossa vida de maneira rapida e dominadora. Por isso, as
imagens sdo mais facilmente absorvidas, compreendidas e memorizaveis.

E mister salientar que um signo ndo se sobrepde ao outro e nem desempenha

0 mesmo papel, o que existe € uma interacao para que possa gerar a formacao dos
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sentidos. Assim, o discurso multimodal ocupa cada vez mais espacos de
representatividade nas praticas sociais, 0 que pode ser bastante relevante para o

trabalho em sala de aula, pois representa a lingua em pleno funcionamento.

2.5 INTERTEXTUALIDADE, FATOR IMPORTANTE PARA PROMOVER RELACOES
DE SENTIDO

O desenvolvimento da competéncia leitora e a formacéo de leitores proficientes
pressupdem, além de leituras, ativacao do conhecimento prévio, que é demarcado por
experiéncias de vida, vivéncias e conhecimento de mundo do leitor. Assim, a formacao
das habilidades em leitura ultrapassa o conhecimento do cdédigo linguistico, faz-se
necessario também conhecer outros textos, uma vez que cada texto é produzido a
partir de outros textos, o que justifica o fendmeno da intertextualidade. Destarte, ler
com proficiéncia também requer imergir nas relacdes intertextuais, conforme veremos
nessa secao.

Partindo do pressuposto de que o texto € um “evento comunicativo no qual
convergem agdes linguisticas, cognitivas e sociais” (BEAUGRANDE, 1980, p.10),
constituindo um evento dialdgico de interacdo entre sujeitos sociais, como pressupde
Bakhtin (2003), o contexto sociocultural também se torna extremamente importante,
pois atua na producdo de sentido e recepcdo entre interlocutores. Diante disso, a
relacdo entre textos torna essa interacao ainda maior, visto que individuos, contextos,
espacos e tempo unem-se na constituicdo do sentido.

Nota-se, entdo que a base conceitual da intertextualidade esta fundamentada
nos principios bakhtinianos de polifonia e dialogismo, que consistem,
respectivamente, que ao longo do texto o autor pode falar varias vozes e que o texto
constitui um espacgo interacional entre interlocutores. Sabemos que o0s textos que
produzimos nao sdo exclusivamente nossos, um enunciado é concebido como reflexo
de outro.

A esse respeito, Bakhtin reitera que:

[...] a nossa fala é preenchida com palavras de outros, variaveis graus
de alteridade e variaveis graus do que é de nés proprios, variaveis
graus de consciéncia e de afastamento. Essas palavras de outros
carregam com elas suas proprias expressfes, seu reacentuamos
(BAKHTIN, 2003, p. 89).
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O autor demonstra a forma como os discursos se relacionam, ao passo que se
fundem, apresentam graus de afastamento, o que se faz importante também na
constituicdo dialégica entre os textos.

Quando escrevemos, utilizamos estratégias discursivas diversas para atingir o
mais elevado grau de informatividade para assegurar, consequentemente, a
originalidade, mas a intertextualidade €é um recurso inevitavel, levando em
consideracdo que ha sempre um proposito embutido na operagao de recorrer ao que

é dito pelo outro. Dessa forma, Bazerman (2004) pontua que:

[...] quase todas as palavras e frases que ndés usamos, nés ja ouvimos
ou vimos antes. Nossa originalidade e nossa habilidade como
escritores advém das novas maneiras como juntamos essas palavras
para se adequarem a situacdes especificas, as nossas necessidades
€ aos nossos propdsitos, mas sempre precisamos contar com um
acervo linguistico comum que compartiihamos uns com outros
(BAZERMAN, 2004, p. 84).

Faz-se importante ressaltar que o recurso da intertextualidade ndo acontece
apenas entre textos, as relacdes intertextuais perpassam por Varios campos e areas.
Além de ocorrer em varios géneros textuais, a intertextualidade pode acontecer nas
artes plasticas, na musica, dentre outras formas de manifestacdo. Koch (2004)
considera a intertextualidade um dos grandes temas de investigacdo da Linguistica
textual, além disso, a autora afirma que determinado fendmeno deve ser de interesse
de todas as areas do conhecimento, pois € muito importante que o professor se
aproprie das fontes de pesquisas de seus alunos para compreender como eles
produzem seus textos e como estabelecem as relacdes intertextuais.

Diante disso, trabalhar com a intertextualidade em sala de aula é proporcionar
melhores condi¢des de leitura e producéo para os alunos, pois fara com que revisitem
outros textos para a constituicdo do entendimento e producdo. Mas € importante
ressaltar que determinado fendmeno so existira se o aluno fizer a relagdo com o texto-
fonte, se ativar sua memoria discursiva e perceber que determinado texto relaciona-
se com outro (s). Acrescentando essa constatacdo, Antunes (2017) diz que: “Quando
for oportuno, convém levar os alunos a identificarem o texto-fonte do fragmento
intertextual, na certeza de que isso também representa uma estratégia de ampliacéo
de seu repertério cultural” (ANTUNES, 2017, p. 26).
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Observa-se que mesmo quando o aluno ndo consegue estabelecer relacao
com texto-fonte, por falta de conhecimento prévio, o (a) seu (a) professor (a) pode
apresenta-lo e demonstrar como a relacéo intertextual se realiza, fazendo com que
aconteca, de fato, a ampliacdo do repertorio cultural dos sujeitos de aprendizagem
envolvidos.

Diante de um universo de relacdes intertextuais, torna-se extremamente
importante a mencao do texto-fonte, o que deve ser uma preocupacao pedagogica,
como assinala Dionisio (2007), para que ndo haja acusacéao de plagio.

Definindo a intertextualidade enquanto propriedade discursiva de qualquer
texto, Marcuschi (2008) traz uma distingdo de Maingueneau (1984) entre intertexto e
intertextualidade. O intertexto seriam os fragmentos discursivos e a intertextualidade
seria o principio geral que rege as formas de ocorrer o intertexto. Além disso,
Maingueneau (1984) acusa existir uma intertextualidade interna e outra externa, a
primeira ocorre em discursos do mesmo campo discursivo, ja a segunda acontece
entre campos discursivos diversos, ou seja, entre areas do conhecimento diversas.

Koch, Bentes e Cavalcanti (2007) classificam a intertextualidade em dois tipos:
scrictu sensu e lato sensu. O primeiro tipo acontece quando um intertexto faz parte da
memo©ria social discursiva de uma coletividade, no segundo tipo, por sua vez, a relacédo
intertextual ndo estd subjacente a uma remissdo de textos presentes na memoria
cognitiva cultural e socialmente partilhada pelos interlocutores.

Koch (2007) classifica a intertextualidade scrictu sensu em varias definicdes. A
intertextualidade explicita, segundo Koch (2007), faz mencao a fonte do intertexto,
como aparece em resumos, referéncias, citagdes, resenhas, onde a fonte se
materializa no texto escrito. J4 a intertextualidade implicita ndo faz mencao a fonte, o
leitor deve acessar sua memoria discursiva para estabelecer a relagdo intertextual. A
intertextualidade tematica acontece em textos pertencentes a mesma area do saber,
ha um compartihamento de temas, conceitos, correntes de pensamento,
terminologias, etc. Por sua vez, a intertextualidade estilistica ocorre em nivel de forma,
estilo, geralmente possui como objetivos repetir, parodiar, imitar determinadas formas
e conteudos.

A intertextualidade Lato Sensu consiste na influéncia ideoldgica de textos
preexistentes, provenientes da interacao de ideias.

A este trabalho interessa também a definicao de intertextualidade intergenérica,

tematica que também é trabalhada nas oficinas. Este tipo de intertextualidade permite
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gue um género textual relacione-se com outro, mudando em consequéncia sua funcéo
comunicativa. Esta configuracdo hibrida, como denomina por Marcuschi (2002),
mostra o carater fragmentado, heterogéneo e aberto dos géneros, pois observa-se “a
possibilidade de operacdo e maleabilidade que da aos géneros enorme capacidade
de adaptacédo e auséncia de rigidez” (KOCH, BENTES, CALVACANTE, p. 64, 2012).

2.6 PROMOVENDO A LEITURA A PARTIR DE ROTULOS E RECEITAS
CULINARIAS

Visto que os objetos de estudo desta proposta sdo 0s géneros que circulam na
esfera familiar, neste topico sera feita uma abordagem a respeito dos géneros
selecionados para a aplicacao das a¢cdes metodoldgicas. Discutiremos sobre como os
rétulos e as receitas culinarias podem contribuir para o desenvolvimento da
competéncia leitora de alunos do sexto ano do ensino fundamental.

As receitas culinarias sao géneros que tém a funcéo de descrever procedimentos
para a realizacdo de uma acao e correspondem a um tipo sequencial injuntivo pois,
através de verbos no imperativo, indica métodos para realizar algo. Rétulo, por sua
vez, consiste em toda e qualquer informacdo relacionada ao produto que esteja
descrita na sua embalagem. E importante destacar que os rétulos utilizados nesta
pesquisa foram de produtos alimenticios e cosméticos.

Neste trabalho, a utilizacdo de rétulos e receitas culinarias se deu associada a
dois elementos da textualidade extremamente importantes para o processo de
compreensao, estes sdo: a intertextualidade e a intergenericidade. Dessa forma,
outros géneros textuais emergiram para que as relagbes fossem estabelecidas,
estando fidedignamente explicitadas na descricdo da proposta de intervencao. A partir
dos rotulos, por exemplo, os alunos foram levados a realizar pesquisas sobre quadros
nutricionais, realizar leituras em textos informativos levados pela professora, perceber
as relagdes intertextuais entre rotulos de produtos alimenticios e cosméticos, elaborar
rotulos parodiados, dentre outras acdes. Atraves das receitas, os alunos entenderam
como se constituem as relagdes intertextuais, a partir delas eles tiveram contato com
a musica e a poesia. Além disso, também produziram géneros diversos, todos

relacionados com os temas abordados.
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Podemos observar, no decorrer de todo o trabalho, que a escolha de
determinados géneros de estruturas tao simples possibilitou que os sujeitos de
aprendizagem participantes das oficinas praticassem a leitura de forma fluida e

dinamica.
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3 A GUISA DO METODO

Como este trabalho parte de um problema proveniente do ambiente escolar, que
envolve sujeitos de aprendizagem, a resolucdo da problematica em questao
pressupds agdes capazes de considerar o contexto em que determinados sujeitos
estdo envolvidos. As acbes desenvolvidas para o alcance do principal objetivo desta
proposta consideraram o0s contextos de convivio dos educandos, bem como a
integridade emocional de cada um deles. Diante disso, nesta secao discutiremos
sobre o tipo de pesquisa que envolve o trabalho, além de descrevermos aspectos

gue foram muito importantes para a execucao da proposta.

3.1PESQUISA-ACAO

A pesquisa-acdo, bastante relevante em investigagbes que envolvem
situacdes educacionais, embasou este projeto, uma vez que consiste num tipo de
pesquisa qualitativa que se caracteriza pela analise de uma realidade especifica.
Segundo Thiollent (2005), constitui um tipo de pesquisa decorrente do empirismo que
parte de uma acéo para a resolucdo de um problema coletivo e que nele estao
envolvidos, de modo cooperativo, pesquisadores e participantes. E realizada por
meio da observacdo direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com
informantes para sistematizar explicacbes e interpretacfes inerentes aquela
realidade. Os instrumentos utilizados na pesquisa-acdo garantem um maior
aprofundamento na investigacdo do fendbmeno. Desta forma, foi aqui direcionada a
partir do diagnostico realizado em sala de aula, o qual constatou sérios problemas
de leitura.

Este projeto também esta fundamentado por pesquisa bibliografica, uma vez
que esta deve anteceder a pesquisa de campo. A pesquisa bibliogréafica, por sua vez,
€ 0 estudo desenvolvido através de materiais contidos em livros, jornais, revistas,
redes eletrdnicas e outros meios que todos tém acesso e, neste caso, constituira a
base teorica.

Para o alcance dos objetivos propostos, foram utilizados como instrumentos
questionarios, oficinas e diario de campo, este ultimo para o registro de informacdes
importantes, como a fala dos alunos. Os questionarios foram aplicados para os

alunos que atestam dificuldades de leitura e constam no Apéndice A deste trabalho.
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Os questionarios tiveram como objetivo saber o motivo das dificuldades
apresentadas diante da leitura, bem como conhecer os tipos de texto que mais
circulam na esfera familiar dos alunos para entéo fazer a intervencdo necessaria.
Apos a identificacdo das principais dificuldades de leitura, foram realizadas oficinas,
que se constituiram espacos para trabalhar de forma processual e sistematica as
metodologias de leitura, a partir dos seguintes géneros textuais encontrados na
esfera familiar: receitas culinarias e roétulos.

A escolha de trabalhar a partir de determinados géneros se deu porgue 0s
resultados do diagndstico apontaram que sao géneros que circulam praticamente em
todas as casas dos alunos, além de apresentarem estruturas simples, podendo
favorecer a utilizacdo de outros textos para a abordagem da intertextualidade e da
intergenericidade na formacao da competéncia leitora dos sujeitos de aprendizagem
envolvidos no processo.

Para que pudesse ter um resultado satisfatorio, as intervencdes ocorreram em
funcdo do bem-estar dos sujeitos participantes. Vale ressaltar que as ac¢des aqui
propostas e descritas tiveram a prévia autorizacdo do Comité de Etica da
Universidade do Estado da Bahia (APEDICES C, D, E, F, G, H, |, J e ANEXO H).

3.2ASPECTOS IMPORTANTES PARA A EXECUCAO DA PROPOSTA

Para que a proposta fosse efetivamente aplicada, fez-se necessario que um
conjunto de fatores fossem favoraveis. Tais fatores implicam desde a questdo de
logistica até o potencial de organizacdo da professora, no que se refere ao
cumprimento das ac¢des propostas. Assim sendo, a descricdo do espaco, a descricao
dos sujeitos e a escolha do material foram elementos extremamente importantes para

gue tudo ocorresse da melhor forma possivel.

3.2.1 Descricdo do espaco

A escola escolhida para a aplicacdo da proposta de intervencéo foi a Escola
Municipal Edite Barros, hoje denominada de Escola Municipal Professora Maria
Bernadete Borges Pinheiro, escola que leciono e situa-se na zona urbana do

municipio de Dom Macedo Costa — BA.
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Institucionalizada por meio da portaria n° 3421, publicada em Diario Oficial
05/06/1990, pertencente ao estado na época, a escola atendia inicialmente apenas
alunos da pré-escola e, seis anos depois, passou a atender também as séries iniciais
do Ensino Fundamental.

Vale ressaltar que a escola mudou de sede no inicio de 2018 quando a
prefeitura municipal reativou um prédio que pertencia ao estado, reformando-o. Além
disso, passa anualmente por pequenos reparos (pinturas nas paredes e porta, trocas
de fechaduras, reviséo elétrica e hidraulica, telhados...). Sdo acdes realizadas com
recursos municipais.

Quanto a estrutura fisica da escola, atualmente é constituida por sete salas de
aula regulares, amplas e ventiladas, com dimensé&o de aproximadamente 49m?, uma
Sala de Recursos Multifuncionais, uma secretaria, uma diretoria, um auditorio, sete
banheiros em bom estado de uso, uma cozinha e um almoxarifado, além de uma area
descoberta.

A escola funciona nos trés turnos com a seguinte distribuicdo: Diurno, com
classes do Ensino Fundamental de Nove Anos de 1° ao 7° Ano com a faixa etaria
entre 6 a 15 anos, e noturno, com Educacgéo de jovens e adultos (EJA), composto
pelos eixos |, Il e lll (12 a 42 séries), Eixo IV (52 e 62 série) e Eixo V (72 e 82 série),
totalizando 438 alunos, em 2019. A equipe gestora € formada por um diretor, duas
vice-diretoras (uma para o diurno e outra para o noturno), trés coordenadoras
pedagogicas (uma para cada segmento) e duas agentes administrativas. Faz-se
importante ressaltar que a implantagdo dos anos finais do Ensino Fundamental
ocorreu em 2015.

A Escola Maria Bernadete tem como missdo “contribuir para formacao de
cidaddos criticos e conscientes, preparados para o exercicio da vida profissional e
para os desafios do mundo moderno” (PPP, 2015, p.12). A concepg¢éo pedagdgica
dessa Unidade de Ensino esta pautada no sociointeracionismo, concepg¢ao que
valoriza a construgcdo do conhecimento, em que o0 sujeito tem participacdo ativa na
descoberta e na sua propria formacdo. Assim sendo, a instituicdo, preconiza a
promocdo do direito a uma educacédo de qualidade, levando em consideracdo as
diferencas e particularidades dos sujeitos de aprendizagem, pois todos os alunos
podem atingir niveis aproximadamente equivalentes de desempenho, mas para isto é
necessario respeitar a heterogeneidade inerente aos aprendizes envolvidos no

processo.
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Como a escola conta com uma coordenadora pedagdgica com exclusividade,
as reunides de planejamento acontecem com frequéncia e as préaticas docentes sdo
organizadas a partir de projetos e sequéncias didaticas que contemplam, de forma
interdisciplinar, a realidade de aprendizagem dos alunos. As sequéncias didaticas sao
organizadas a partir de paradidaticos que trazem as teméticas solicitadas pelos
projetos. Observa-se, entdo, que o desenvolvimento e aprimoramento da leitura
constituem o objetivo primeiro de um trabalho interdisciplinar proposto.

A escola é mantida com os recursos repassados pelo FNDE, através do
programa PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola) utilizado na aquisicdo de
alguns equipamentos e mobiliario, na compra de material didatico, limpeza e
expediente. Vale registrar que o recurso recebido ndo € suficiente para atender a
demanda, por isso a prefeitura entra com a manutencédo do prédio e a SME com ajuda
pedagdgica. Dentre os recursos, a escola disp6e de computadores, impressoras,
televisores, aparelhos de DVD, som, caixa acustica, que sdo utilizados com intuito de
garantir o funcionamento da instituicdo e enriquecer o trabalho do professor,
melhorando dessa forma a qualidade de ensino.

A avaliacao institucional faz parte do cotidiano da escola, dessa forma, a equipe
gestora proporciona encontros trimestrais para analisar e refletir sobre todos os
servicos oferecidos pela escola (portaria, qualidade da merenda, atendimento ao
publico, dentre outros aspectos) e a cada término da unidade para avaliar o trabalho
desenvolvido pelos professores, bem como 0s avancos e retrocessos na
aprendizagem dos alunos. S&o preenchidas fichas individuais dos alunos onde
constam aspectos qualitativos e quantitativos adquiridos no decorrer da unidade. A
avaliacao se da de forma processual e continua, de maneira que o professor organiza
sua pratica a partir das dificuldades dos alunos, fazendo com que o processo de

recuperacao se dé paralelamente no decorrer das unidades didaticas.

3.2.2 Descrigcdo dos sujeitos

A selecéo da turma para a aplicacdo da proposta de intervencéo se deu a partir
da observacédo e aplicacdo de diagndsticos de proficiéncia em leitura. Os alunos
cursavam o sexto ano, especificamente na turma B, e apresentavam dificuldades de
leitura que transitavam entre o decodificar e o compreender. Além disso,

apresentavam baixo nivel de letramento, no que concerne tanto ao letramento
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vernacular quanto ao letramento proveniente do meio sociocultural no qual estéo
inseridos. E importante destacar que as referéncias aos alunos nesta pesquisa s&o
feitas citando apenas as iniciais de seus respectivos nomes, a fim de assegurar a
privacidade de suas identidades.

Trata-se de uma turma composta por 27 alunos procedentes de zona rural e de
zona urbana, 12 do género feminino e 15 do género masculino, que, em sua maioria,
apresentavam também problemas de indisciplina, o que contribuia para que o
processo de ensino-aprendizagem nao alcancasse seus objetivos. A condicao
socioecondmica dos alunos é considerada baixa, a maioria € beneficiaria do Bolsa
Familia, o que evidencia a renda baixa de suas familias.

Diante das constatacdes evidenciadas a respeito da turma, tornou-se necessaria
uma analise das escalas de proficiéncia de Lingua Portuguesa (leitura) provenientes
do simulado de entrada aplicado pela Secretaria Municipal de Educacdo em 2018.
Para esta andlise, vale ressaltar que 0s niveis sao progressivos e cumulativos, o que
significa dizer que a escala esta organizada em dez niveis que vao da menor para
maior proficiéncia (0 a 9 niveis), e que cada nivel de desempenho acumula também
os saberes e habilidades dos niveis anteriores. Assim, quando um percentual de
alunos foi posicionado em determinado nivel da escala, pressupde-se que estes
alunos, além de terem desenvolvido as habilidades descritas neste nivel,
provavelmente também tenham desenvolvido as habilidades dos niveis anteriores.

Considerando uma quantidade de vinte e sete alunos e analisando os percentuais
apresentados em cada nivel, observou-se que 2,22% dos alunos estavam no nivel 0,
estes requeriam atencdo especial, pois demonstravam habilidades muito
elementares. No nivel 1, estavam 8,9% dos estudantes, neste nivel supde-se que 0s
alunos localizam informacdes explicitas em textos narrativos curtos, informativos e
anuncios; identificam o tema de um texto; localizam elementos como o personagem
principal; estabelecem relacdo entre partes do texto: personagem e acdo; acao e
tempo; acéo e lugar.

Diante de uma analise geral dos niveis de proficiéncia, pbde-se perceber que as
habilidades referentes aos géneros trabalhados nesta pesquisa (receita culinaria e
rotulos) estao representadas no nivel 4, neste, encontram-se, 15, 38% dos alunos do
sexto ano. A habilidade correspondente € identificar informacdes explicitas em
sinopses e receitas culinarias. Outro nivel de evidéncia nesta pesquisa € o nivel 7,

nele estdo habilidades sobre intertextualidade, a mais evidente diz que os alunos sao
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capazes de reconhecer o género textual a partir da comparacao entre textos. Estavam
neste nivel apenas 4,26% dos alunos do ano analisado.

Para comprovar ainda mais as dificuldades em leitura dos sujeitos em andlise,
constatou-se que nos niveis mais elevados de proficiéncia, correspondentes aos
niveis oito e nove, nenhum aluno apresentou as habilidades condizentes, neste caso,
formando um percentual de 0.0%. Tais niveis exigem dos alunos: identificar assunto
principal e opinido em contos e carta do leitor; reconhecer sentido de locucédo adverbial
e elementos da narrativa em fabulas e contos; reconhecer a relacdo de causa e
consequéncia e relacdo entre pronome e seus referentes em fabulas e reportagens;
reconhecer assunto comum entre textos de géneros diferentes e inferir informacodes e
efeito de sentido decorrente do uso de pontuacao em fabulas e piadas.

Diante dos resultados expostos, observa-se que ha muito o que reformular na
pratica pedagogica referente as aulas de Lingua Portuguesa, pois umas das principais
competéncias, a leitura, que garante que a aprendizagem seja de maneira mais
significativa, encontra-se em defasagem. E importante frisar que diante de alguns
contratempos que os professores passam, aplicar novas propostas nao é uma tarefa
facil, a indisciplina atrapalha muito, por exemplo, mas € na docéncia que ainda esta o
poder de transformacgéo de uma sociedade.

3.2.3 Escolha do material

A escolha do material para ser trabalhado nas oficinas de intervengéo foi feita de
forma criteriosa, de maneira a contemplar a realidade sociocomunicativa dos alunos
participantes, por isso a escolha dos textos foi fundamentada a partir de géneros que
circulam no contexto familiar deles, neste caso, receitas culinarias e rétulos. Mas, faz-
se importante ressaltar que além dos géneros citados, ainda foram inclusos outros
géneros sugeridos pelos alunos, fazendo consequentemente uma relacdo com 0s
géneros em voga nesta proposta.

Diante dessa realidade, foram escolhidos textos, videos, musicas, imagens,
slides relacionados com rotulos e receitas culinarias, levando em consideracdo as
relacdes intertextuais que os géneros em estudo podem promover, além da relacéao
intergenérica que também pode ocorrer. Desta forma, o trabalho com o material
escolhido pdde despertar o interesse dos discentes e garantir o cumprimento dos

objetivos propostos.
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4 ANALISANDO OS DADOS DA AVALIACAO DIAGNOSTICA

Para que uma pesquisa seja realizada faz-se necessario buscar varios meios para
gue a questdo problema seja solucionada. Tais meios consistem desde a escolha de
uma fundamentacao tedrica consistente a aplicacdo de metodologias que envolvem
0s atores participantes do processo. Em se tratando de melhorar a realidade de
aprendizagem de uma coletividade, conhecer a realidade desses sujeitos é
fundamental para que as acdes aplicadas estejam condizentes com o0 que eles
necessitam aprender, de fato. Dessa forma, essa sec¢do traz os dados coletados
através de questiondrios sobre gosto ela leitura e sobre o desempenho dos alunos em
leitura considerando os descritores da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa
(SAEB - MEC).

4.1 ANALISE DO QUESTIONARIO SOBRE HABITOS DE LEITURA

Um dos instrumentos de coleta de dados utilizados nesta pesquisa como
avaliacdo inicial foi o questionéario. Os dados descritos abaixo trazem resultados desse
questionario aplicado na turma de sexto ano (6° ano B) do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Professora Maria Bernadete Borges Pinheiro, situada no municipio
de Dom Macedo Costa — BA, para compor esse texto. Determinado questionario traz
um panorama a respeito do gosto e das preferéncias pela leitura expressos pelos
alunos que participaram da aplicacdo da proposta de intervencao.

Como ja foi mencionado nos capitulos anteriores, as habilidades de leitura da
turma em andlise ainda eram elementares para o ano que cursavam. Os dados a
seguir vém para ratificar tais constatacées. Segue abaixo as perguntas realizadas e o
percentual das respostas dadas.

Gréfico 1. O gosto pela leitura no sexto ano do Ensino Fundamental.

Questdo 1: Vocé gosta de ler?

B Sim

® Nao

Fonte: Santos (2018)
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Quadro 1. O gosto pela leitura no sexto ano do Ensino Fundamental.

Questao 1: Vocé gosta de

ler?

Sim 10

N&o 17
Fonte: Santos (2018)

Faz-se importante salientar que a turma do sexto ano B estava composta por
vinte e sete alunos com faixa-etaria entre onze e treze anos. Diante do que esta
explicito nos dados acima, desses vinte e sete alunos, apenas 37% disseram gostar
de ler, enquanto 63% assumiram néo gostar. Como o0 processo de alfabetizacdo e
letramento nos acompanha por todo Nosso processo escolar, tais dados podem ser
mudados a partir do momento em gue o gosto pela leitura, em muitos, for despertado.
A esse respeito, Solé (1998) diz que interesse também se cria, se suscita e se educa,
0 que vai potencializar é o entusiasmo e a apresentacdo que o professor faz das
leituras apresentadas, além de mostrar possibilidades interessantes de serem
exploradas.

Ao serem perguntados se se consideram leitores os alunos responderam da

seguinte forma:

Gréafico 2. Os alunos consideram-se leitores e nao - leitores.

Questao 2: Vocé se considera leitor (a)?

B Sim

® Nao

Fonte: Santos (2018)

Quadro 2. Os alunos consideram-se leitores e nao - leitores.

Questao 2: Vocé se considera
Leitor (a)?
Sim 9

Fonte: Santos (2018)
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Ha leitores e leitores. Isso quer dizer que o conceito de leitor € bastante amplo,
podendo representar desde sujeitos que fazem leituras diarias de diversos géneros a
sujeitos que leem de tempo em tempo apenas classicos literarios. O mais importante
€ que dentre tais conceituacdes e outras que ndo estao elucidadas aqui, ser leitor é
ler independente das circunstancias e é justamente dessa forma que os alunos
entendem. Sendo assim, observa-se que o resultado do gréfico dois é compativel com
as respostas do grafico um. Neste caso, apenas 33% dos discentes consideram-se
leitores e 67%, representando a maioria, responderam que ndo se consideram.
Consiste, portanto em mais um dado que pode ser revertido através de um trabalho
com a leitura contextualizada, que atenda os interesses dos envolvidos no processo.

O grafico abaixo representa as respostas apenas dos alunos que nao se

consideraram leitores, neste, sdo sinalizados 0s motivos.

Grafico 3: Motivos pelos quais os alunos (as) ndo gostam de ler.

Questao 3: Se vocé respondeu "nao"
indique os motivos abaixo:

B N3o tem acesso a livros em

0% casa;

12%
B A sua escola ndo disponibiliza

0% . .
livros para leitura;

N3o |é porque ndo quer
mesmo;

B N3o lé porque ndo acha a
leitura importante;

0,
69% N3o responderam

Fonte: Santos (2018)

Quadro 3. Motivos pelos quais os alunos (as) ndo gostam de ler.

Questdo 3: Se vocé respondeu
"nao” indique os motivos abaixo:

N&o tem acesso a livros em casa; 3
A sua escola néo disponibiliza livros para 0
leitura;

N&o |é porque ndo quer mesmo; 11

Na&o |é porque ndo acha a leitura importante; 0
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N&o responderam; | 2
Fonte: Santos (2018)

Diante dos dados explicitos acima, nota-se que os alunos demonstraram certa
sinceridade, quando, em grande maioria, 69% afirmaram que n&o liam, porque néo
gueriam mesmo. Nas demais possibilidades de respostas, 19% justificaram que nao
liam, porque ndo tém livros em casa; enquanto 12% nao responderam. Nao foram
assinaladas as alternativas que dizem que a escola ndo disponibiliza livros para a
leitura e a de que o aluno néo Ié porque nao acha a leitura importante. Com a falta de
marcagdo nestas alternativas, implicitamente, os alunos afirmam que a escola
oportuniza que fagcam leituras, disponibilizando livros. Além disso, demonstraram que

consideram a leitura importante por mais que ndao possuam o habito.

Gréfico 4. Tempo destinado a leitura pelos alunos.

Questao 4: No decorrer da semana, vocé
reserva quanto tempo para ley?

L] .
Mminutos;

4%

H Mais de uma hora;

N3o realizo leitura;

® O tempo necessario
para responder as

atividades da escola;
® No méximo 1 hora;

Fonte: Santos (2018)

Quadro 4. Tempo destinado a leitura pelos alunos.

Questao 4: No decorrer da semana, vocé
reserva quanto tempo para ler?
30 minutos; 9
Mais de uma hora,; 1
Nao realizo leitura; 2
O tempo necessario para responder 14
as atividades da escola;
No maximo 1 hora; 1

Fonte: Santos (2018)
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Fazer leituras por obrigacao, na maioria das vezes, tem afastado muitos alunos
do ato de ler. O fato da maioria dos alunos afirmarem néo gostar de ler e 52%
assinalarem que s6 leem o tempo necessario para responder as tarefas da escola,
denota uma pratica de leitura realizada de forma mecanica, desprovida de prazer e
maior funcionalidade. Além disso, os demais sinalizaram em 33% que totalizam
semanalmente 30 minutos de leitura; enquanto outros, representando 7%, declararam
nao realizar nenhum tipo de leitura. Apenas 4% realizava no maximo uma hora de
leitura por semana, o que ainda é muito pouco. Observa-se que diante de tais
declarac@es foi necessario que determinados alunos fossem provocados e levados a
entender que a leitura, inclusive a realizada na escola, deve ter uma fungéo e sentido
na vida deles.

O grafico abaixo trata de quantitativos, refere-se a quantidade de livros que 0s

alunos leem por ano. Vejamos a seguir.

Grafico 5. Quantidade de livros lidos no ano.

Questao 5: Quantos livros voceé leu
neste ano (2018)?
B Nenhum;

EUm;

Dois;

H Mais de trés;

Fonte: Santos (2018)

Quadro 5. Quantidade de livros lidos no ano.

Questao 5: Quantos livros vocé
leu neste ano (2018)?

Nenhum; 12
Um; 9
Dois; 4
Mais de trés; 2

Fonte: Santos (2018)
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Este gréfico reitera o que os demais resultados ja demonstraram. Desta vez, o
guestionamento foi realizado para saber a quantidade de livros que os alunos leram
no ultimo ano. 45% respondeu néo ter lido nenhum e infelizmente os percentuais
apresentaram-se em ordem decrescente, quando sinalizam que 33% dos alunos
leram apenas um, 15% leram apenas dois e apenas 7% leram mais de trés livros.

E certo que os temas para a proposicédo de leituras devem ser atraentes aos
alunos, como elucida Solé (1998), ao afirmar que é preciso estabelecer pontes entre
0 que o leitor ja conhece e 0 que se deseja que ele aprenda. Assim, o leitor elabora
suas estratégias e no decorrer da leitura as ideias principais do texto vdo emergindo.

O grafico 6, por sua vez, traz 0s principais assuntos sobre os quais 0s alunos

gostam mais de ler, conforme representado a seguir.

Gréfico 6. Os assuntos que 0s alunos mais gostam de ler.

Questao 6: Quais assuntos vocé tem mais
interesse de ler?

M Futebol;
M Educagdo;
B Meio ambiente;
W Contos de fada;
M Comidas
® Animais
W Artes
H Enigma
Terror
B Aventura

m Diversao

Deus

Fonte: Santos (2018)

Quadro 6. Os assuntos que os alunos mais gostam de ler.

Questao 6: Quais assuntos vocé tem mais interesse
de ler?

Futebol;
Educacdo;
Meio ambiente;
Contos de fada;
Comidas

HINIDNIDN| D




Animais

Artes

Enigma

Terror

Aventura

Diversao

Deus

NI W DN FPW

Fonte: Santos (2018)
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Em primeiro lugar, em relacdo ao assunto de preferéncia dos alunos estdo o

futebol e comida atendendo, ambos, um percentual de 15%. Em segundo lugar, com

um percentual de 11%, corresponde a prioridade pelas tematicas de animais e

aventura. Os demais nomes citados pelos discentes foram: Deus, terror, enigma,

artes, contos de fadas, meio ambiente e educacdo. Sabendo da preferéncia de

possiveis temas, tornou-se mais viavel o planejamento de metodologias de leitura que

atendessem aos sujeitos de aprendizagem participantes da pesquisa.

Nas salas de aula, hoje, muitos docentes ja usam a internet a favor da

aprendizagem dos alunos, uma vez que eles vivem boa parte do tempo conectados

aos meios virtuais, porém estar conectado nao foi o suficiente para que os alunos do

sexto ano A realizassem leituras na internet.

O gréfico 7 mostra com mais preciséao.

Grafico 7. Uso da internet para fazer leitura.

Questao 7: Vocé costuma usar a
internet para fazer leitura?

4%

B Sim
H Nao
48% Raramente

H N3o respondeu

Fonte: Santos (2018)

Quadro 7. Uso da internet para fazer leitura.

Questado 7: Vocé costuma usar a internet para fazer leitura?
Sim 6
N&o 7
Raramente 13
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N&o 1
respondeu

Fonte: Santos (2018)

Ao perguntar se os alunos usam a internet para fazer leitura, a maioria
respondeu que raramente, atendendo a um percentual de 48%. O percentual de
alunos que afirmam nédo usar a internet para fazer leituras € de 26%, e 22% diz que
usa a internet para o citado fim. Observando estes resultados, € notavel que nossos
alunos estdo atrelados a uma concepc¢ao tradicional de leitura, uma vez que ao
manusear um smartphone o discente realiza varias leituras durante o acesso. Sem
contar que as redes sociais estdo repletas de textos que estabelecem relacées com
outros textos, textos que provocam humor, textos religiosos, dentre outros. O universo
das hipermidias favorece ao leitor uma ampla possibilidade interacional com textos de
géneros e tipos diversos. Dessa forma, o aluno realiza leituras de forma inconsciente
e ndo se da conta disso.

Saindo do universo virtual, o grafico abaixo traz um demonstrativo da
guantidade de livros que tém na casa dos alunos.

Grafico 8. Quantidade de livros na casa dos alunos.

Questao 8: Na sua residéncia tem livros?

W Sim, mais de cinco;
M Sim, mais de vinte;

= Sim, menos de cinco;
W Sim, mais de cem;

® N3o tenho livros em casa;

Fonte: Santos (2018)

Quadro 8. Quantidade de livros na casa dos alunos.
Questao 8: Na sua residéncia tem livros?

Sim, mais de cinco; 6
Sim, mais de vinte;
Sim, menos de cinco; 7

=




67

Sim, mais de cem; 0
Nao tenho livros em 13
casa,

Fonte: Santos (2018)

O ambiente familiar € o primeiro meio de formacdo do individuo. Existem
leitores que sao formados nestes contextos, pois 0s habitos das geracdes anteriores
vao sendo transmitidas de forma natural. Em se tratando da realidade das familias
dos alunos das escolas publicas, na maioria das vezes, ndo podemos contar com essa
tradicdo, porque a maior parte dos lideres familiares ou sdo analfabetos ou nédo
concluiram os estudos béasicos. O distanciamento por parte de muitos alunos em
relagdo a leitura pode ser em decorréncia disso.

O grafico acima mostra a quantidade de livros que os alunos tém em casa. De
um total de vinte e sete alunos, 48% declaram néo ter livros; 26% afirmaram ter menos
de cinco; enquanto 22% disseram ter mais de cinco; e apenas 4%, que corresponde
a um unico aluno, disse ter mais de vinte livros em casa.

Em se tratando de ambiente familiar, o grafico a seguir mostra quais géneros

sdo encontrados nestes contextos.

Grafico 9. Géneros textuais que mais circulam no contexto familiar dos alunos.

Questao 9: Quais géneros textuais sao
encontrados em sua casa?

M Receitas culinarias;

H Biblia;

M Folhetos de supermercado;
M Bilhetes;

M Bula de remédio;

M Rétulos de produtos

Manuais de instrugao

Fonte: Santos (2018)
Quadro 9. Géneros textuais que mais circulam no contexto familiar dos alunos.

Questao 9: Quais géneros textuais sdo encontrados em sua
casa?

Receitas culinarias; 23

Biblia; 17
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Folhetos de 10
supermercado;

Bilhetes; 6
Bula de remédio; 11
Rétulos de produtos 24
Manuais de instrucéo 10

Fonte: Santos (2018)

Os géneros listados acima pertencem ao dominio discursivo familiar. E 6bvio
que existem varios outros géneros que circulam nessa esfera, mas o que é posto em
evidéncia aqui sdo 0s géneros textuais que sao encontrados nos contextos familiares
dos sujeitos de aprendizagem envolvidos nesta pesquisa. Com um percentual de 23%
as receitas culinarias e os rétulos de produtos ocupam espac¢o ha maioria das casas
dos alunos; em seguida tem a biblia, com 17%; a bula de remédio, com 11%; os
manuais de instrucdo, perfazendo um percentual de 10%; e, em ultimo lugar, o bilhete,
com 6%.

Observa-se que 0s géneros de maior circulagao constituem modelos de grau
de complexidade menor, o que pode favorecer uma leitura tranquila com
funcionalidade definida.

Utilizando os mesmos exemplos de géneros que foram encontrados nos
contextos familiares dos alunos, a pergunta a seguir instiga quais 0s géneros que 0s

alunos usam para leitura. Eles responderam o seguinte:

Grafico 10. Géneros textuais que circulam no contexto familiar que o aluno Ié.

Questao 10: Quais géneros textuais sao encontrados
em sua casa que voceé |é?

M Receitas culinarias;

H Biblia;

B Folhetos de supermercado;
M Bilhetes;

M Bula de remédio;

H Rétulos de produtos

Manuais de instrugao

Fonte: Santos (2018)
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Quadro 10. Géneros textuais que circulam no contexto familiar que o aluno |é.

Questao 9: Quais géneros textuais sdo encontrados em sua casa que
vocé 1é?
Receitas 11
culindrias;
Biblia; 20
Folhetos de 10
supermercado
Bilhetes; 3
Bula de 6
remédio;
Roétulos de S
produtos
Manuais de 6
instrucao

Fonte: Santos (2018)

A biblia é a campea de leitura por parte dos alunos, 33% dizem que a leem. O
género que circula na esfera familiar mais lido depois da biblia é a receita culinaria,
com o percentual de 18%; depois vem os folhetos de supermercado, com 16%; em
seguida, com 10%, as bulas de remédio e manuais de instru¢do. Entre os menores
percentuais de leitura estdo os rétulos e os bilhetes, com 8% e 5%, respectivamente.

Podemos observar que os rotulos de produtos ndo sao considerados pelos
alunos como instrumentos de leitura, mas, se eles sdo encontrados em larga escala
nas casas, € interessante que ele também se torne um meio de aperfeicoamento da
compreensao, pois 0 mesmo traz um potencial bastante rico de informacdes que
transitam entre questdes de salude e ambiental.

Dessa forma, a leitura ndo pode acontecer fora do processo de compreensao
gue se da mediante a elaboracéo de objetivos bem definidos para que os significados
sejam construidos. O grafico 11 mostra a relacdo do aluno frente ao texto, se ele o

compreende ou nao.
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Gréfico 11. Compreensdao do que lé.
Questao 11: Vocé compreende o que lé?

4%

HSim
® Nao
As vezes

0,
56% m N3o respondeu

Fonte: Santos (2018)

Quadro 11. Compreenséo do que Ié.

Questéo 11: Vocé compreende o que I€?
Sim 5
N&o 6
As vezes 15
N&o respondeu 1

Fonte: Santos (2018)

Buscando saber se os alunos compreendem o que leem, obtivemos as
seguintes respostas: 22% nao compreende, 56% as vezes, 4% ndo respondeu e
apenas 18% sinaliza que compreende o que |é. Esse é mais um fato preocupante no
que diz respeito a relacdo com a leitura dos alunos do sexto ano, visto que
compreender € dar margem a construgcdo do conhecimento, sem compreensao,
consequentemente nao ha conhecimento.

O grafico 12 traduz as finalidades da leitura do sexto ano.
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Gréafico 12. Finalidade da leitura.

Questao 12: Qual a finalidade de sua leitura?

0%

B Diversao

B Informacgdo

® Conhecimento
B Curiosidade

M Prazer

B Aprovacgdo escolar

Fonte: Santos (2018)

Quadro 12. Finalidade da leitura.

Questao 12: Qual a finalidade de sua leitura?

Diversao
Informacéo
Conhecimento
Curiosidade
Prazer
Aprovacao
escolar

NIO| OO0 W| o

Fonte: Santos (2018)

De acordo com os dados apontados acima, observa-se que as principais
finalidades sdo diverséo e conhecimento, perfazendo, cada um o percentual de 30%.
Em seguida, a outra finalidade citada em segundo lugar foi a curiosidade, com 22%;
depois vem a informacado, com 11%; e 7% para aprovagado escolar. Nenhum aluno (a)

assinalou a alternativa prazer, é relevante ressaltar.
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Gréfico 13. Importancia da leitura.

Questao 13: Para vocé a leitura é
importante pois...

M Possibilita novas
aprendizagens;

M Estimula a criatividade;
E uma forma de divers3o;

M Torna a pessoa mais
inteligente;

B Permite fazer varias viagens
sem sair do lugar;

Fonte: Santos (2018)
Quadro 13. Importancia da leitura.

Questao 13: Para vocé a leitura é importante, pois...
Possibilita novas 11
aprendizagens;
Estimula a criatividade; 4
E uma forma de divers&o; 4
Torna a pessoa mais 2
inteligente;
Permite fazer varias viagens 6
sem sair do lugar;

Fonte: Santos (2018)

Sobre a importancia da leitura e o que ela promove, a maioria dos alunos, no
total de 41%, asseguraram que a leitura € importante, porque possibilita novas
aprendizagens; 22% dos alunos disseram que a leitura permite fazer varias viagens
sem sair do lugar. Além disso, 15% dos alunos disseram que a leitura estimula a
criatividade, mais 15% afirmaram que € uma forma de diversédo. Houve quem dissesse
que a leitura também torna a pessoa mais inteligente, nesta alternativa apenas 7%
assegurou.

Com o intuito de conhecer ainda mais a realidade linguistica dos educandos e
0s textos que circulam no cotidiano deles, tanto no contexto familiar quanto em outras

esferas, segue abaixo os demais géneros que eles dizem que leem.
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Gréfico 14. Géneros mais lidos pelos alunos que circulam em varias esferas.

Questao 14: Quais dos géneros abaixo vocé
mais lé?

1%

B Revistas;
11% H Jornais;
M Tirinhas;
1% B Propagandas;

M Livros Didaticos;
B Romances;

23% Histéria em quadrinhos;
Poemas

Contos

Fonte: Santos (2018)

Quadro 14. Géneros mais lidos pelos alunos que circulam em varias esferas.

Questao 14: Quais dos géneros abaixo vocé mais 18?

Revistas; 6
Jornais; 1
Tirinhas; 16
Propagandas; 8
Livros Didaticos; 8
Romances; 8
Historia em 21
guadrinhos;

Poemas 13
Contos 10

Fonte: Santos (2018)

Dentre os géneros que circulam em véarias esferas, o mais citado que os alunos
gostam de ler foram as histoérias em quadrinhos, com percentual de 23%; depois vem
as tirinhas, com 17%; os poemas, com 14%; em seguida, os contos, com 11%; as
propagandas, o livro didatico e o romance, cada um com 9%; 7% optou pela leitura de
revistas; enquanto apenas 1% diz que |€ jornal.

Observa-se, contudo, que, por mais que determinados alunos tenham suas

preferéncias em relacéo a temas e géneros, € inegavel o quanto eles devem aprimorar
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suas habilidades de leitura para que possam se desenvolver nas demais areas do

conhecimento, bem como nas praticas da vida cotidiana.

5.2 ANALISE INICIAL DAS HABILIDADES DE LEITURA DOS ESTUDANTES

Para embasar e direcionar nossa pratica docente faz-se necesséario que
tenhamos em vista para onde vamos e como vamos. Para tracar tais caminhos, além
de conhecer a realidade na qual atuaremos, € importante termos como base
parametros a serem seguidos. Esses parametros podem nos dizer como nOSSOS
alunos podem responder as nossas a¢des metodoldgicas.

Diante de tal premissa, as questdes do diagndstico aplicado na turma do sexto
ano foram baseadas nos descritores de leitura da Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa (SAEB - MEC). O resultado é calculado mediante a analise do
desempenho dos alunos em cada questédo que contempla as habilidades.

Utilizando os descritores como parametros, foi possivel observar quais
habilidades ndo estdo devidamente desenvolvidas nos alunos. Convém salientar que
as habilidades em evidéncia contemplam o0s seguintes eixos: procedimentos de
leitura; implicacdes do suporte, do género e/ ou do enunciador na compreensao do
texto; relagcédo entre textos e relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido.

A atividade diagndstica é composta por seis questdes, que contemplam oito
descritores. Vejamos os resultados a seguir:

Grafico 15. Identificacéo de género.

(QUESTAO 1) D7 - Identificar o género de um
texto a partir de seus elementos constitutivos.

11% 4% B Acertou

M Errou

Nao
respondeu

Fonte: Santos (2018)

Quadro 15. Identificacdo de género.

(QUESTAO 1) D7 - Identificar o género de um texto a partir de seus
elementos constitutivos.
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Acertou 23
Errou 3
Nao 1
respondeu

Fonte: Santos (2018)

O género utilizado na questéo 1 foi um poema em forma de receita, fato que
torna confusa a denominacédo, pois no texto ocorre uma hibridizacdo de géneros
denominada de intergenericidade. Considerando que as distingdes entre um género e
outro é funcional e nao formal, Marcuschi (2008) assegura que ndo deve ter
dificuldades no processo de interpretabilidade, uma vez que a fungéo predomina sobre
a forma.

Analisando o resultado da questdo 1, que possui como objetivo avaliar a
habilidade de identificacdo do género textual a partir dos seus elementos constitutivos,
percebeu-se que os alunos reconheceram facilmente que se trataria de uma receita —
género que circula na esfera familiar - pois o poema tem toda estrutura e
funcionalidade de uma receita. Neste caso, 85% dos discentes assinalaram de forma
correta. Apenas um aluno assinalou que seria um poema, este esta incluso entre os
gue acertaram, pois conseguiu compreender que a questdo do género transpbe a
forma. E importante ressaltar, conforme reitera Solé (1998) que de um mesmo texto
pode-se ter varias interpretacoes.

Assim, por mais que as dificuldades de leitura por parte desses alunos sejam
comprovadas, eles conseguiram identificar o género proposto na primeira questao,
porque € um tipo de texto que pertence ao ambiente de convivio deles. Porém, no
quesito finalidade do género, que se refere a aspectos mais interpretativos, o nivel de

erros foi mais elevado, conforme se observa no grafico abaixo.

Grafico 16. Finalidade do género.

(QUESTAO 2) D12- Identificar a finalidade de
textos de diferentes géneros.

W Acertou

M Errou

Fonte: Santos (2018)



Quadro 16. Finalidade do género.

(QUESTAO 2) D12- Identificar a finalidade de
textos de diferentes géneros.

Acertou

10

Errou

17

Fonte: Santos (2018)
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A finalidade de um texto consiste no objetivo, no propdsito comunicativo do

mesmo, enfim indica para que ele serve. O texto como base para a resolucado da

questao 2 foi 0 mesmo texto da questdo 1, o poema em forma de receita. Os dados

demonstrados nas respostas evidenciam uma dificuldade por parte dos alunos em

entender que aquele tipo de receita ndo seria necessariamente para ensinar fazer

algum tipo de comida. Dessa forma, o hibridismo inerente ao texto nao foi favoravel

para que os discentes resolvessem a questao com sucesso.

O tratamento da informagdo também € um aspecto muito importante no que diz

respeito ao processo de compreensao textual. Na questdo trés analisamos se 0s

alunos possuem essa habilidade ou néo.

Grafico 17. Tratamento da informacao e comparacao de textos.

(QUESTAO 3) D8 - Reconhecer diferentes formas de
tratar uma informacao na comparacao de textos
gue tratam do mesmo tema.

M Acertou

M Errou

Fonte: Santos (2018)

Quadro 17. Tratamento da informacao e comparacao de textos.

(QUESTAO 3) D8 - Reconhecer diferentes formas
de tratar umainformac&o na comparacao de textos
que tratam do mesmo tema.

Acertou

8

Errou

19

Fonte: Santos (2018)
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O texto que serviu de base para a questdo 3 também constitui um conjunto
hibrido de textos, uma vez que se trata de mais um poema que se funde com uma
receita de felicidade e estabelece relacdes intertextuais com o texto religioso. Dessa
forma, o questionamento investiga se os educandos reconhecem diferentes formas
de tratar uma informacao na comparacao de textos que tratam do mesmo tema. O que
foi constatado foi que 70% dos alunos ndo dominam determinada habilidade, o que
da margem para pensar num ensino de leitura voltado para géneros hibridos e que
também apresentem o recurso da intertextualidade. Apenas 30% dos alunos que
responderam conseguiram contemplar a habilidade proposta.

Considerando a diversidade de textos que circulam socialmente, € importante
salientar que além da quantidade, a composicdo estrutural também é bastante

diversificada, o descritor que contempla a questdo 4 versa sobre esse assunto.

Grafico 18. Interpretacdo com auxilio de material gréfico diverso.

(QUESTAO 4) D5 Interpretar texto com auxilio
de material grafico diverso (propagandas,
guadrinhos, foto, rétulos, etc).

M Acertou

M Errou

Fonte: Santos (2018)

Quadro 18. Interpretacdo com auxilio de material gréfico diverso.

(QUESTAO 4) D5 Interpretar texto com auxilio de
material grafico diverso (propagandas, quadrinhos,
foto, rétulos, etc.)

Acertou ’

Errou 20

Fonte: Santos (2018)
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Os géneros textuais para leitura ndo aparecem apenas na versao verbal,
existem outros recursos que também sdo importantes para 0 processo de
compreensao, principalmente quando se trata de textos multimodais, como é o caso
dos rétulos. O género utilizado para identificar se os alunos interpretam textos com o
auxilio de material gréfico diverso € um rétulo de margarina capilar. Esse rotulo é
similar ao rétulo da margarina comestivel de uma determinada marca. Justamente por
isso € que, devido a analise superficial do texto, a maioria dos alunos responderam a
questdo de forma equivocada. Por falta de uma leitura mais atenta, por causa dos
aspectos formais, o material grafico ndo foi devidamente interpretado, ocasionando
74% de erro e apenas 26%de acerto.

As questdes que trabalham com a identificacdo do explicito sempre sdo mais
faceis para os alunos responderem, pois eles precisam apenas da superficie para
interpretar. Vejamos como 0s alunos no sexto ano se sairam em relacdo a questéo

gue cobra esse tipo de habilidade.

Gréfico 19. Localizacado das informacfes explicitas.

(QUESTAO 5) D1 - Localizar as informac&es explicitas
em um texto.

M Acertou

M Errou

Fonte: Santos (2018)

Quadro 19. Localizagéo das informacdes explicitas.

(QUESTAO 5) D1 - Localizar as informacdes
explicitas em um texto.

Acertou 13
Errou 14
Fonte: Santos (2018)
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Para que os alunos localizassem as informacdes explicitas na questéo 5, foram
utilizados dois rétulos de produtos diferentes que exercem relacgdes intertextuais. Os
rétulos utilizados foram do “Amido de Milho MAIZENA” e do produto capilar “Té de
Cacho Amigo de Milho”, que também s&o muito semelhantes. Nesta, o nivel de erro
diminuiu em virtude do processo de interpretacdo que é mais simples, pois a resposta
encontra-se na superficie do texto. Assim sendo, dos vinte e sete alunos, 48% acertou
a questao, enquanto 52% errou.

Os géneros textuais sao produzidos em diferentes contextos, as necessidades
sociocomunicativas que determinam as condi¢cdes de producgéo e recepcao de cada

um. A respeito dessa premissa aborda a questao 6.

Gréfico 20. Condicbes de producéo e recepcéo.

(QUESTAO 6) D20 Reconhecer diferentes formas de
tratar uma informag¢ao na comparacao de textos em
funcao das condi¢cdoes em que foi produzido e daquelas
em que sera recebido.

M Acertou

M Errou

Fonte: Santos (2018)

Quadro 20. Condic¢des de producéo e recepcao.

(QUESTAO 6) D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma
informacdo na comparacéao de textos em funcdo das condi¢cBes em
gue foi produzido e daquelas em que sera recebido.

Acertou U

Errou 20

Fonte: Santos (2018)

O tratamento da informacdo deve estar de acordo com as condicbes de

producéo e recepcédo de cada género textual. Sendo assim, € interessante que n0sSsos
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alunos compreendam o uso da lingua de maneira contextual. Diante da andlise do
resultado da questéo 6, que exige que os educandos reconhecam diferentes formas
de tratar uma informacéo na comparacéao de textos em funcao das condi¢cdes em que
foi produzido e daquelas em que sera recebido, nota-se que apenas 26% dos
estudantes acertaram a questdo, demonstrando ter essa habilidade desenvolvida,
enquanto 74% errou. E importante ressaltar que essa questdo tem os mesmos rotulos
da questdo 5 como textos de apoio.

A questdo 6 também serviu de analise do descritor 19, pois através dela
verificou-se o reconhecimento do efeito de sentido decorrente da exploragédo de

recursos ortograficos e morfossintaticos.

Grafico 21. Efeito de sentido.

(QUESTAO 6) D19 Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da exploragao de recursos ortograficos
e/ou morfossintaticos.

M Acertou

M Errou

Fonte: Santos (2018)

Quadro 21. Efeito de sentido.

(QUESTAO 6) D19 Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da exploragdo de recursos ortogréficos
e/ou morfossintaticos.

Acertou 7
Errou 20

Fonte: Santos (2018)

Os recursos ortograficos sdo essenciais para o processo de compreensao e 0

efeito de sentido pode ser criado a partir de uma troca de fonema, por exemplo. A



81

construcdo de sentido diante da distin¢cao entre os rétulos da questdo analisada se da
através da troca de palavras que denominam produtos diferentes. Essa constitui mais
uma habilidade que os estudantes ndo demonstram ter desenvolvido, pois 74% errou
e apenas 26% acertou.

Diante de um cenario de dificuldades em relacéo as habilidades de leitura que
os alunos do sexto ano apresentaram, faz-se necessério um redimensionamento
metodoldgico no que diz respeito ao desenvolvimento da competéncia leitora de teia
sujeitos de aprendizagem. Ja que os educandos sinalizaram o0s géneros textuais que
circulam na esfera familiar de cada um, ira ser pertinente um trabalho de leitura a partir
de desses géneros, visto que eles ja fazem parte do cotidiano dos alunos envolvidos

na proposta.
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6 DESCRICAO DA PROPOSTA

A proposta foi elaborada tendo como base a realidade de aprendizagem dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino - aprendizagem. Inclui alunos e alunas do
6° ano do Ensino Fundamental, com sérias dificuldades de leitura que interferem
significativamente na producdo escolar desses adolescentes em todas as areas do
conhecimento. Na tentativa de melhorar determinada realidade, essa proposta,
através dos géneros textuais presentes na esfera familiar, textos que circulam
diariamente na vida desses alunos, buscou promover acdes metodoldgicas que
envolvessem os estudantes e despertasse o interesse deles para algo que € bastante

importante na vida das pessoas, a leitura.

6.1 INTERVIR PARA AVANCAR: OFICINAS

A presente proposta foi posta em pratica através da realizacdo de dez oficinas
gue tiveram duracao de duas horas-aula cada uma, equivalendo a 1h e 40 min, com

carga-horéria total de 20h. Estas estéo detalhadas a seguir:

12 OFICINA:

TEMA: “Por onde quer que eu va, a leitura 1a esta.”

DURACAO: 1h e 40 min

MATERIAIS: papel xerografado, datashow, som, caneta, lapis, borracha, caderno.
OBJETIVO: Entender o conceito de leitura, além de perceber que a mesma esta

presente nas mais variadas esferas da vida cotidiana, inclusive na esfera familiar.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

e Exibicdo do video “A menina que odiava livros’, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=geQI2cZxR7Q, para uma discussao acerca

da importancia da leitura na vida das pessoas, sendo direcionada a partir dos

seguintes questionamentos:

v" Vocés acharam importante o fato dos pais de Nina comprarem livros

para ela? Por qué?
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Ser leitor é s0 ter livros em casa?
O que aconteceu quando a pilha de livros onde o gato estava caiu?

O que significa aqueles animais e pessoas saindo de dentro dos livros?

RN NERN

O que Nina teve que fazer para que 0s animais e as pessoas voltassem
para seus livros?

v" Quando os pais de Nina chegaram em casa foram surpreendidos com
uma cena. Que cena foi essa? Algo importante? Dé sua opinido a

respeito.

e Apresentacdo da proposta das oficinas para que fiquem situados;

e Arrumar o ambiente com diversos géneros textuais (receitas culinarias, rotulos,
reportagens, masicas, poemas, tirinhas, charges, textos biblicos, bulas de
remédio, manuais de instrucao, outdoor, telefonema, serméo, conversa) para
que os alunos visualizem e percebam que a leitura esta presente nos lugares

que eles mais convivem;

e Fazer uma provocacdao de ativacdo de conhecimentos prévios, solicitando que
os discentes identifiquem os géneros expostos e digam o lugar onde cada um
circula. Em seguida, sera solicitado que fixem em um cartaz, apenas 0s

géneros que os alunos tém mais contato em suas casas;

e EXxposicao, através de slides, sobre concepcdes de leitura e géneros textuais
dando maior énfase aos presentes na esfera familiar. Neste momento, sera
evidenciado que os géneros que podem servir para o desenvolvimento da

competéncia leitora ndo estdo apenas presente na escola.

e Elaboracdo de um gréfico, representando as quantidades dos géneros de maior

€ menor contato deles em suas casas.

AVALIACAO:

Serdo observados aspectos como: participacao, nivel de entendimento da tematica
trabalhada, leitura do material exposto, producéo oral e escrita, interesse.
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22 OFICINA:

TEMA : “Na esfera familiar a leitura também se faz presente”
DURACAO: 1h e 40 min

MATERIAIS: papel xerografado, datashow, som, caneta, lapis, borracha, caderno.
OBJETIVOS:

Perceber que sdo muitos os géneros textuais orais e escritos que circulam na esfera

familiar, bem como entender a diferenca entre eles.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

A aula sera iniciada com a dindmica “Cacga ao tesouro”. Os alunos terdo que encontrar,
ler e identificar os géneros textuais encontrados na esfera familiar (usar os listados na

aula anterior), que estardo escondidos na sala.

Em seguida, através do cartaz confeccionado na oficina anterior, serd motivada uma
discusséo a respeito de géneros orais e escritos que circulam na esfera familiar. Além
disso, sera solicitado que os alunos classifiguem verbalmente os géneros em orais e

escritos.

Exibicdo de slides com exemplos de géneros textuais orais e escritos com énfase aos

gue circulam na esfera familiar;

Seré solicitado que, em equipes, 0s alunos criem e dramatizem uma pequena cena
que acontece no contexto familiar, evidenciando a maior quantidade possivel dos

géneros que foram trabalhados nas aulas.

Ser& disponibilizado um tempo para ensaio para que as dramatizacfes sejam

apresentadas no inicio da préxima oficina.

AVALIACAO:
Producéo oral, leitura de cartaz, performance.

32 OFICINA:

TEMA: “Multimodalidade: entre o imagético e o verbal”
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DURACAO: 1h e 40 min

MATERIAIS: papel xerografado, datashow, som, caneta, lapis, borracha, caderno.
OBJETIVOS:

Entender o conceito de multimodalidade e perceber como esta se constitui nos
géneros textuais presentes na esfera familiar;

Refletir acerca do significado das imagens presentes nos textos;

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

No inicio da oficina, sera solicitado que os alunos apresentem a cena em que
aparecem géneros textuais que circulam na esfera familiar. Apds as apresentacdes,

serdo evidenciados, através de discussfes, 0S géneros que apareceram nas cenas.

Em seguida sera exibido um video da Turma da Monica em forma de histéria em

quadrinhos, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=9CmSIILTsH4, para

iniciar a exposi¢ao sobre multimodalidade.

Aula expositiva sobre multimodalidade através de slides;

Ainda aproveitando o cartaz com géneros construido na primeira oficina, os alunos
serdo levados a identificar os géneros da esfera familiar que apresentam
multimodalidade, percebendo a importancia de determinado recurso para a

compreensao textual.

Mostrar o resultado do diagnéstico realizado com os alunos sobre os géneros que
mais circulam na esfera familiar deles. Neste momento, sera evidenciado para eles
gue dentre os varios géneros citados, dois se destacaram mais: 0s rotulos e receitas

culinarias. Neste caso, foram os escolhidos para o embasamento desta proposta.

Sera solicitada a producédo de quadrinhos em grupos com a tematica: “a leitura esta
presente em todos os lugares, inclusive em minha casa”, para ser apresentada na

préxima oficina.
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Ao final da aula seré solicitado que os alunos tragam rétulos de produtos alimenticios

para a proxima oficina.

AVALIACAO:

Producéo de quadrinhos; abordagem da tematica indicada; interacéo oral.

42 OFICINA:

TEMA : “Aprimorando a leitura e se informando através dos rotulos”
DURAGCAO: 1h e 40 min

MATERIAIS: papel xerografado, datashow, som, caneta, lapis, borracha, caderno.
OBJETIVOS:

Perceber o rotulo enquanto género textual repleto de multimodalidade e a importancia
desta para a compreenséo leitora do género;

Reconhecer o potencial informativo dos rotulos, que pode suscitar leituras diversas;
Localizar as informacdes importantes contidas nos rétulos como: lista de ingredientes,
prazo de validade, instrucdes para conservacao, informacgdes nutricionais e tabela de

valores diarios VD*.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

Inicialmente os alunos apresentardo os quadrinhos produzidos na aula anterior;

Em seguida, sera exibido o video “Como ler rétulos alimentares?”, disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=03BMcZYS7pE, o qual trara informacfes

importantes que devem ser consideradas ao ler um rotulo.

Em seguida, o video sera discutido e sera solicitado que os alunos apresentem os
rotulos que trouxeram de casa. Além disso, a professora questionara os alunos se 0s

rétulos apresentam multimodalidade ou nao.

Sera solicitado que os alunos reinam-se em equipes. Sera distribuido e discutido um
texto expositivo que trata dos elementos a serem considerados na leitura dos rétulos

(ANEXO A). Cada equipe apresentara um elemento que estejam entre: lista de
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ingredientes, prazo de validade, instrucbes para conservacdo, informacdoes
nutricionais e tabela de valores diarios VD*.

Os alunos deverdo apresentar as informacfes identificadas nos rétulos que

trouxeram.

Apéds as apresentacfes orais, cada equipe confeccionard um cartaz, mostrando os
aspectos identificados nos rotulos analisados. Este cartaz sera fixado na sala e

também apresentado no ultimo dia de oficina.

Sera solicitado que os alunos tragam, para a proxima oficina, rétulos de cosméticos.

AVALIACAO:
Serédo observados aspectos como: compreenséo leitora, produgéo escrita nos
quadrinhos, producéo de cartaz.

52 OFICINA:
TEMA : “E comida ou creme de cabelo? O universo intertextual dos rotulos.”
DURACAO: 1h e 40 min
MATERIAIS: papel xerografado, datashow, som, caneta, lapis, borracha, caderno.
OBJETIVOS:
e Entender como se constitui a intertextualidade, bem como perceber a relacéo
intertextual entre rétulos de creme de cabelo e produtos alimenticios,

destacando possiveis intencionalidades das marcas.

¢ Analisar diferentes formas de tratar uma informacéo presente na comparacao
de textos, em funcdo das condi¢cdes em que ele foi produzido e daquelas em
gue sera recebido.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

e Sera realizada a dinamica da bexiga: cada bexiga contera a imagem de um
rétulo apresentando intertextualidade, os alunos deverdo manter suas bexigas

no ar, as que cairem deverao ser estouradas e os alunos precisarao ativar seus
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conhecimentos prévios para falar sobre o género visto na imagem;

e Momento de socializacdo do género que viram no interior do baldo,

identificando o que eles apresentam de diferente;

e Apresentacao de slides sobre o género textual rotulo, chamando a atengéo de
que é um tipo de texto bastante encontrado na esfera familiar;

e Exploragdo do recurso textual da “intertextualidade”, explicando através de

varios exemplos;

¢ Montagem de um painel com os rétulos encontrados nas bexigas (estes rétulos
sdo de cosméticos que foram elaborados a partir de rotulos de produtos
alimenticios, o que promove a intertextualidade — seréo utilizados roétulos da
Margarina Capilar, Catchup Capilar, Maionese Capilar, Alisena, Maizzena,
Berbecue Capilar, Mostarda Capilar, Amigo de milho, dentre outros) (ANEXO
B);

e Sera aplicada individualmente uma atividade xerografada que envolva relacées
intertextuais e intergenéricas (APENDICE B). Determinada atividade

contemplara habilidades de leitura referentes a intertextualidade e sera

corrigida juntamente com os alunos.

AVALIACAO:
Serao observados aspectos como: leitura, producédo de painel, oralidade.

62 OFICINA:

TEMA : “Retextualizar para inovar”

DURACAOQ: 1h e 40 min

MATERIAIS: papel xerografado, datashow, som, caneta, lapis, borracha, caderno,
tinta guache, giz de cera, lapis de cor, hidrocor.

OBJETIVOS:

Perceber o processo de retextualizagdo enquanto recurso importante para favorecer
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a relacao de intertextualidade, além de desenvolver a capacidade de relacionar textos

diversos, identificando um intertexto.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

Para a dinamica inicial, serdo distribuidos provérbios (ANEXO C) que apresentam
intertextualidade. Nestes provérbios, a intertextualidade se da a partir do processo de
retextualizacdo por substituicdo de vocabulos. Esse tipo de retextualizacdo é
abordado por Koch (2004: 148-150), conforme ANEXO D.

Promocao de uma roda de conversa para a identificagdo dos textos fonte;

Exposicdo, atraves de slides e exemplos do painel montado na oficina anterior, sobre
intertextualidade. Nessa exposicdo também serdo abordados os tipos de
retextualizacdo referenciados por Koch (2004) - (ANEXO D). Além disso, serdo

explicados mais dois tipos de intertextualidade, a parddia e a parafrase.

Serd solicitado que a turma se divida em equipes e confeccionem rotulos parodiados
de produtos diversos para compor uma coletanea a ser apresentados na proxima

oficina;

Solicitar que os alunos tragam de casa receitas culinarias para a proxima oficina;

AVALIACAO:

Serao observados aspectos como: producédo escrita dos rotulos.

72 OFICINA:

TEMA: “Poetizando a receita: entendendo a relagéo de intergenericidade”
DURACAOQO: 1h e 40 min

MATERIAIS: papel xerografado, datashow, som, caneta, lapis, borracha, caderno,
cartolina, piloto.

OBJETIVOS:

¢ Entender como se constitui uma receita bem como sua fungcdo comunicativa;
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e Identificar a hibridizac&o entre os géneros textuais, além de evidenciar a funcao
comunicativa de um género em outro;

e Entender como se constitui um poema e identificar as diferencas entre este
género e a receita,

e Reconhecer a mescla de géneros (hibridismo) como mdltiplas possibilidades
de compreensao e producao textual,

e Produzir textos de um género a partir de outro.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

¢ Osalunos serdo recepcionados com a entrega de um poema chamado “Receita
de felicidade”, de Sweet Bitter (ANEXO E), para que os conhecimentos prévios

sobre o género receita sejam ativados;

e O poema “Receita de felicidade” sera recitado pela professora e, em seguida,

sera utilizado para exemplificar a intergenericidade.

e Fazer provocagbes para que oralmente os discentes pontuem as
caracteristicas da receita dada e das receitas convencionais, além de chamar
a atencao deles para a presenca de hibridismo entre géneros, para o fenbmeno
da intergenericidade (MARCUSCHI, 2010).

e Aula expositiva participada sobre intergenericidade e os géneros: receita e

poema.

e Propor uma andlise entre as semelhancas e diferencas das receitas trazidas

pelos alunos com o poema “Receita de felicidade”;

e Solicitar que, individualmente, os alunos produzam um poema receita, podendo
constituir receitas que envolvem varios assuntos (receita para passar de ano-
receita para ter boas amizades - receita para ser um bom filho - receita para

ser bem comportado - receita para ter um futuro brilhante - dentre outras
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sugestdes dos alunos). O poema sera recitado pelos alunos na préxima oficina

e no ultimo dia das oficinas.

AVALIACAO:
Serdo observados aspectos como: participacao, producéo escrita, leitura.

82 OFICINA:

TEMA : “MuUsica e intergenericidade”

DURACAO: 1h e 40 min

MATERIAIS: papel xerografado, datashow, som (musica Receita de felicidade),
caneta, lapis, borracha, caderno.

OBJETIVOS:

e Evidenciar a funcdo comunicativa de um género em outro, identificando a

hibridizacdo entre os géneros textuais;

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

e Parainiciar a aula sera solicitado que os alunos recitem 0s poemas-receita que
produziram na aula anterior. Em seguida, os poemas serao recolhidos para a

correcéo, a fim de serem apresentados no ultimo dia de oficina;

e Escuta da musica “Receita de Felicidade” (ANEXO F), de Toquinho

(https://lwww.youtube.com/watch?v=jeupDLO6hfY), que se constitui em mais

um exemplo de intergénero presente em género da esfera familiar, receita;

e Havera uma discussao a respeito da relacdo intergenérica que ocorre na

musica;

e ApOs a escuta da mdasica, a professora fara uma revisdo sobre
intergenericidade, uma exposicdo sobre o género musica e sobre como se

constitui o recurso da parddia (especificamente musicais);
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e Em seguida, os alunos serao solicitados, em grupo, a produzirem uma parédia
gue aborde a importancia da leitura na vida das pessoas. Esta parddia sera

apresentada na préxima oficina e na oficina final.

AVALIACAO:
Serao observados aspectos como: producéo escrita, leitura.

92 OFICINA:

TEMA: “Ler é desvendar mistérios, é criar sentidos para a vida”

DURACAO: 1h e 40 min

MATERIAIS: papel xerografado, datashow, som (Musica: Ler pra crer), caneta, lapis,
borracha, caderno.

OBJETIVOS:
o Desenvolver as habilidades linguisticas: falar, escutar, ler e escrever;
o Entender a leitura enquanto elemento norteador da construcdo do

conhecimento;
o Perceber a importancia das relacBes intertextuais e intergenéricas na

construcdo do sentido.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

o A aula iniciard com as apresentacdes da parddia;

o Exibigao e reflexdo da musica “Ler pra Crer: o RAP da leitura”. A musica aborda

a importancia da leitura a partir de uma linguagem bastante préxima dos alunos;

https://www.youtube.com/watch?v=vOINDSYu6w8. Sera solicitado que os alunos

apresentem esse RAP para os colegas de outras turmas, no auditério, no dia da oficina

final.

o Organizacdo da turma em quatro grupos. Cada grupo devera apresentar uma
producdo sobre as abordagens realizadas acerca dos géneros textuais presentes na
esfera familiar: as relagbes intertextuais e intergenéricas com rotulos e receitas

culinérias.
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As apresentacdes, ja elaboradas durante as oficinas, seréo assim distribuidas:

e Grupo 1: coreografia do RAP da leitura;

e Grupo 2: painel com os roétulos que apresentam relacdes intertextuais
(confeccionado na oficina 4);

e Grupo 3: recital com poemas-receita (produzidos na oficina 7);

e Grupo 4: parédia a respeito da importancia da leitura na vida das pessoas
(produzida na oficina 8).

o Neste dia, a professora orientara 0os ensaios para as apresentacdes no ultimo

dia de oficina;

o Ao final da aula sera aplicado um questionario de avaliacéo das oficinas.

AVALIACAO:
Seréo observados aspectos como: leitura e escrita.

102 OFICINA:
TEMA: “O que vivi e aprendi: socializando conhecimentos”
DURACAO: 1h e 40 min
MATERIAIS: papel xerografado, datashow, som, caneta, lapis, borracha, caderno.
OBJETIVOS:
e Apresentar o que foi sistematizado durante as oficinas realizadas;
e Fortalecer a compreensdo acerca da leitura enquanto elemento norteador da

constituicdo do conhecimento;

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

e Esta aula sera realizada no auditdrio da escola, pois as demais turmas do sexto ano
seréo convidadas.

e Sera exibido novamente o video “A menina que odiava livros” para reflexao.

e Os alunos serdo convocados a iniciarem as apresentacdes que acontecerdo na
seguinte ordem:

¢ O primeiro grupo apresentara uma coreografia do RAP da leitura;

e O segundo grupo apresentara um painel com os rétulos que apresentam relacdes
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intertextuais que foi confeccionado na oficina 4;

¢ O terceiro grupo recitara os poemas-receita que foram produzidos na oficina 7;

e O guarto grupo apresentara uma parodia que foi produzida na oficina 8 a respeito da

importancia da leitura na vida das pessoas.

Apds as apresentagcbes, os alunos receberdo certificados de participantes das
oficinas;

Depois a professora fara os agradecimentos aos alunos e a escola pelo apoio para a
realizacdo das oficinas;

Coffee break.

AVALIACAO:
Serdo observados aspectos como: habilidades basicas de leitura e escrita,
participacdo, relacdo interpessoal, conhecimento basico sobre géneros textuais,

capacidade de leitura do material exposto, producédo escrita, interesse.
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7 IDEALIZACAO, APLICACAO E REFLEXAO: CENAS REAIS

As oficinas foram pensadas de acordo a realidade de aprendizagem do sexto ano
B, onde foram aplicadas, porém, como também acontece em nossa pratica diaria, nem
tudo o que pensamos pdde ser aplicado do modo planejado, solicitando ajustes e
adequacdes. Por isso, o exercicio da reflexdo da nossa acdo deve ser realizado
diariamente como parte da atuacdo docente. Durante as oficinas néo foi diferente,
varias atividades e metodologias foram organizadas, mas durante 0 percurso
repensadas para melhor atingir os sujeitos de aprendizagem dos participantes do
processo. Assim sendo, segue abaixo a descricao real de tudo que aconteceu.

7.1 OFICINA 1: POR ONDE QUER QUE EU VA, A LEITURA LA ESTA:
CONHECENDO A PROPOSTA

A primeira oficina, intitulada Por onde quer que eu v4, a leitura la estd, foi um
momento que oportunizou o contato dos alunos com géneros de diferentes estruturas,
funcdes e esferas de circulagcéo, fazendo com que eles percebessem que a leitura
esta presente em todos os lugares e que se faz extremamente importante para a
nossa vida.

A oficina foi iniciada com a apresentacdo detalhada e minuciosa da proposta
pedagogica, de maneira a despertar o0 interesse dos alunos a participarem
efetivamente de todas as atividades, visto que todos eles, juntamente com seus pais,
em reunido, j4 haviam assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE (APENDICE 1), termo que permitiu a participacdo dos alunos no projeto.

Foi feita uma ativacdo de conhecimentos prévios com a primeira atividade. Tal
atividade foi realizada com géneros textuais diversos que estavam espalhados pelo
chdo. Solicitei que os alunos caminhassem em volta dos géneros para que
reconhecessem a diversidade textual que estava exposta ali, além de pedir que
escolhessem um texto daqueles e dissessem a que género pertencia e a fungéo de
cada um na sociedade; acao realizada com base nos preceitos de Marcuschi (2011,
p. 31), quando defende que “o ensino com base em géneros deveria orientar-se mais
para aspectos da realidade do aluno do que para os géneros mais poderosos, pelo
menos como ponto de partida”. E assim o fizeram, conforme as imagens mostram

abaixo.
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Figural. Atividade de ativacdo de conhecimentos prévios

Fonte: Santos (2019)

Os alunos confirmaram numa simples atividade que o processo de
compreensao textual esta ao alcance deles, uma vez que os textos a que tiveram
acesso nhaquele momento faziam parte do cotidiano: receitas culinarias, rotulos,
propagandas, poemas, anuncios, trechos biblicos, mdsicas, dentre outros.
Determinada atividade de configuracdo elementar, porém muito valida, permitiu aos
educandos a percepc¢éo de como a sociedade se organiza em diversos aspectos, pois
0S géneros, como elucida Marcuschi (2011, p. 25), “sdo a manifestacdo mais visivel
desse funcionamento que eles ajudam a constituir, evolvendo crucialmente
linguagem, atividades enunciativas, inten¢des e outros aspectos”.

Apés a fala de cada aluno referente ao género textual que tinha em maos, foi
exibido o video “A menina que odiava livros”, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=y8hb5fsnrRM. O video foi utilizado com o objetivo

de incentivar a leitura, uma vez que o0 mesmo trata de uma menina que ndo gostava
de ler, entretanto, para resolver seus problemas, percebeu que somente a leitura seria
capaz de organizar a sua casa, pois 0s personagens das histérias sairam de seus

livros e fizeram uma enorme bagunca em sua casa. Eles s6 retornavam aos seus



97

lugares quando a menina lia historia por histéria. Apdés a exibicdo do video, foram

levantados questionamentos para motivar a discusséo, que foi bastante proveitosa,

pois muitos alunos disseram que se identificaram com a menina e reconheceram a

importancia da leitura para as suas vidas.

Os questionamentos foram o0s seguintes:

v

AR NERNERN

Vocés acharam importante o fato dos pais de Nina comprarem livros
para ela? Por qué?

Ser leitor é sO ter livros em casa?

O que aconteceu quando a pilha de livros onde o gato estava caiu?

O que significa aqueles animais e pessoas saindo de dentro dos livros?
O que Nina teve que fazer para que 0s animais e as pessoas voltassem
para seus livros?

Quando os pais de Nina chegaram em casa foram surpreendidos com
uma cena. Que cena foi essa? Algo importante? Dé sua opinidao a
respeito.

Diante das discussfes realizadas aqui hoje, a leitura s6 pode ser

realizada por meio de livros? Existem outras possibilidades? Quais sdo?

Os alunos interagiram, respondendo as questdes e acrescentando informacdes

que foram além das informac¢des superficiais que o video trouxe. Em seguida, foi

solicitado que fixassem em um cartaz apenas 0s géneros que eles tivessem mais

contato em suas casas, e assim fizeram. Os géneros que mais apareceram foram:

receitas, textos biblicos, propagandas e rotulos.

Figura2. Confeccado de cartaz com os géneros que mais circulam na esfera

familiar

Fonte: Santos (2019)
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A oficina continuou com exposicao, atraves de slides, sobre concepcdes de
leitura e géneros textuais, dando maior énfase aos presentes na esfera familiar. Neste
momento, foi evidenciado que os géneros que podem servir para o desenvolvimento
da competéncia leitora ndo estdo apenas presentes na escola. Em seguida, fizemos
juntos um gréfico representando as quantidades dos géneros de maior e menor
contato deles em suas casas e dentre eles encontravam-se os rétulos, as receitas
culinarias, os folhetos de supermercado e os textos biblicos.

Os aspectos que foram avaliados nesta primeira oficina foram: a participacao
por meio da oralidade, concepc¢ao de leitura dos alunos, relagéo interpessoal através
do trabalho em grupo que se realizou com confeccao de cartazes. Nessa oficina, eles
sinalizaram oralmente que antes ndo percebiam que a leitura pudesse estar tdo
proxima deles, deixando perceber mudancas a respeito de suas concepcfes de

leitura.

7.2 OFICINA 2: NA ESFERA FAMILIAR A LEITURA SE FAZ PRESENTE

A segunda oficina foi intitulada de Na esfera familiar a leitura se faz presente,
com duragéo de duas horas-aula (1h e 40 min), e teve como objetivo principal perceber
gue s&0 muitos 0s géneros textuais orais e escritos que circulam na esfera familiar,
bem como entender a diferenca entre eles.

A aula foi iniciada com a dindmica “Cacga ao tesouro”. Os alunos procuraram,
leram e identificaram os géneros textuais encontrados na esfera familiar que viram na
aula anterior e estavam escondidos na sala. Apés a dindmica, foi feita a contacdo da
histéria O coelhinho que ndo queria estudar (ANEXO G), como forma de motivar ainda
mais 0s alunos a reconhecerem 0 universo leitor como um meio promissor para a
formacao cidada e constituicdo do conhecimento. Em seguida, através do cartaz
confeccionado na oficina anterior, para ativacdo de conhecimento prévio, foi motivada
uma discusséao a respeito de géneros orais e escritos que circulam na esfera familiar.
Além disso, foi solicitado que os alunos classificassem verbalmente os géneros em
orais, escritos e mistos. Alguns alunos conseguiram distinguir, outros nao, até porque
a explicacéo sobre o assunto ainda ndo havia sido feita.

A esfera familiar constitui-se em um meio de circulagéo e produgéo de géneros
que sdo indispensaveis para a organizacao e estabilizacdo das atividades familiares

em seu contexto de convivéncia, fazendo parte do que Marcuschi (2008) denomina
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dominio discursivo. Para o autor, os dominios discursivos “constituem praticas
discursivas nas quais podemos identificar um conjunto de géneros textuais que as
vezes lhes séo proprios ou especificos como rotinas comunicativas institucionalizadas
e instauradoras de relagdes de poder” (MARCUSCHI: 2008, p. 155)

Notadamente, os dominios discursivos figuram incontornveis no cotidiano das
pessoas, mas nem sempre sua existéncia ou funcionalidade fica evidente para os
envolvidos. Assim, para um melhor aprofundamento sobre géneros orais e escritos,
foi feita uma exibicdo de slides com exemplos de géneros textuais orais e escritos,
com énfase aos que circulam na esfera familiar, especialmente os escritos, objetos
desta pesquisa. Em seguida, foi solicitado que, em equipes, 0s alunos criassem e
dramatizassem uma pequena cena que acontece no contexto familiar, evidenciando
a maior quantidade possivel dos géneros que foram trabalhados nas aulas. Foi
disponibilizado um tempo para ensaio para que as dramatizacbes fossem
apresentadas no inicio da préxima oficina.

A avaliacdo desta oficina constituiu-se pela producéo oral, leitura de cartaz e
performance, oportunizando que, ao final da aplicacdo das atividades desse dia, 0s
alunos demonstrarem uma postura melhor no trabalho em grupo, além de saber
distinguir os géneros orais e escritos, bem como seus lugares de circulagéo.

Como desde o inicio das oficinas os alunos tiveram contato com diversos
géneros textuais, inclusive géneros mistos 0s quais apresentam varias linguagens,
percebemos a importancia de falar sobre a multimodalidade para que percebessem a
importancia de varios recursos necessarios ao processo de compreensao textual.

Esse assunto, portanto, foi tratado na oficina 3, que esta descrita a seguir.

7.3 OFICINA 3: MULTIMODALIDADE: ENTRE O IMAGETICO E O VERBAL

Segundo Moraes (2007), na sociedade contemporanea, a composicao textual esta
caracterizada pela mescla da escrita e da imagem, fazendo com que tais elementos
facam parte de uma relagcdo praticamente indissociavel. Essa interdependéncia é
proveniente da revolugcédo tecnologica que, nos ultimos anos, exerce uma grande
influéncia no plano visual. Assim sendo, essa difuséo tecnoldgica tem influenciado
consideravelmente a existéncia de novos formatos textuais, intensificando a condicédo

multimodal e evidenciado novas formas e maneiras de ler.
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7

Diante dessa premissa é que foi pensada a oficina trés, tematizada de
Multimodalidade: entre o imagético e o verbal, que objetivou entender o conceito
de multimodalidade e perceber como esta se constitui nos géneros textuais presentes
na esfera familiar, além de refletir o significado das imagens presentes nos textos.

No inicio da oficina, os alunos apresentaram a cena ensaiada na oficina anterior,
evidenciando géneros textuais que circulam na esfera familiar. Apds as
apresentacoes, foram evidenciados, através de discussfes, 0s géneros que
apareceram nas cenas.

Em seguida foi exibido um video da Turma da Moénica em forma de histéria em
quadrinhos, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=9CmSIILTsH4, para

iniciar a exposicado sobre multimodalidade. Apds a exibicdo do video, a professora
explicou os principios basicos da multimodalidade, utilizando como recurso a exibicao

comentada de slides.

Figura3. Alunos assistindo ao video da Turma da Mnica.

-

et

Fonte: Santos (2019)

Através do video, os alunos perceberam a importancia da mescla de varios
recursos para a compreensao textual, quando as imagens, juntamente com a
linguagem verbal, possibilitaram uma leitura mais acessivel, prazerosa.

Ainda aproveitando o cartaz com géneros construido na primeira oficina, os alunos
foram levados a identificar os géneros da esfera familiar que apresentam
multimodalidade, percebendo a importancia de determinado recurso para a
compreensao textual.

Foi solicitada uma producéo de quadrinhos em grupos com a tematica: “A leitura

esta presente em todos os lugares, inclusive em minha casa”, para ser apresentada
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na proxima oficina. Determinada producdo foi solicitada para que os alunos
participantes das oficinas percebessem na prética o potencial interpretativo dos

géneros multimodais.

Figura 4. Alunos produzindo histéria em quadrinhos.

Fonte: Santos (2019)

Ao final da aula, foi solicitado que os alunos trouxessem rétulos (género que
também é misto, apresenta multimodalidade) de produtos alimenticios para a préxima
oficina. Com o0 entendimento a respeito da multimodalidade presente nos géneros
textuais, a oficina quatro tratou da leitura de rotulos, enfatizando as muitas
possibilidades de leitura que determinado género pode proporcionar, conforme
abordado abaixo.

Os aspectos avaliados na oficina 3 foram a leitura, a producéo de quadrinhos e
reflexdes orais acerca da tematica abordada, da qual demonstraram compreenséo. E
importante salientar que, apesar dos alunos ja apresentarem avancos em suas
relacdes interpessoais, trabalhar em grupo ainda era uma dificuldade para eles. Antes
dos trabalhos serem solicitados, era sempre necessario falar da importancia de
aprender a conviver. Além disso, nessa oficina, tivemos outro entrave: o datashow néo
estava funcionando, de forma que os alunos assistiram ao video no notebook da
professora, o que nao interferiu no entendimento deles, diante do que o video

transmitiu.
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7.4 OFICINA 4: APRIMORANDO A LEITURA E SE INFORMANDO ATRAVES DOS
ROTULOS

A guarta oficina tratou especificamente de um género multimodal que € objeto
de leitura deste trabalho, por isso, intitulou-se de: Aprimorando a leitura e se
informando através dos roétulos. Essa temética possibilitou uma ampliacdo do
universo leitor dos alunos, uma vez que 0os mesmos reconheceram que, além dos
recursos verbais, outros aspectos sao extremamente importantes para o processo de
leitura e compreensédo. Os objetivos propostos para esta oficina foram os seguintes:
perceber o rotulo enquanto género textual repleto de multimodalidade, destacando a
importancia desta para a compreenséao leitora do género; reconhecer o potencial
informativo dos rétulos, em sua possibilidade para suscitar leituras diversas; localizar
informacgBes importantes contidas nos rétulos como: lista de ingredientes, prazo de
validade, instrugdes para conservagao, informagoes nutricionais e tabela de valores
diarios VD*.

Esta oficina fundamentou-se sob a premissa de que o rotulo € um género de
alta circulacdo social e encontra-se em larga escala nas esferas familiares, dominio
discursivo em evidéncia nesta pesquisa.

Inicialmente os alunos apresentaram, em equipes, as historias em quadrinhos
solicitadas na aula anterior. A maioria das equipes fizeram a atividade de acordo a
tematica solicitada pela professora, traduzindo, através de suas histérias, que a leitura
se encontra presente em todos os lugares, inclusive em suas casas. Apenas uma
equipe fugiu da proposta, quando ndo abordou a circulacdo de géneros na esfera
familiar.

Figura 5. Alunos apresentando a histéria em quadrinhos.

Fonte: Santos (2019)
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Apés as apresentaces, foi exibido o video “Como ler rétulos alimentares?”

disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=03BMcZYS7pE, o qual trouxe

informacdes importantes que devem ser consideradas ao ler um rotulo. Em seguida,
o video foi discutido e foi solicitado que os alunos apresentassem os rotulos que
trouxeram de casa. A professora questionou os alunos se 0s rotulos apresentam
multimodalidade e se esse recurso € importante ou ndo para processo de
compreensao.

ApoOs a discussédo sobre o video, foi solicitado que os alunos se reunissem em
equipes para a execuc¢do da proxima atividade. Foi distribuido e discutido um texto
expositivo que tratou dos elementos que devem ser considerados na leitura dos
rétulos (ANEXO A). Em seguida, foi solicitado que a turma se dividisse em equipes
para a confeccdo de cartazes com o0s rotulos que trouxeram, evidenciando 0s
seguintes elementos: lista de ingredientes, prazo de validade, instrucdes para

conservacao, informacgdes nutricionais e tabela de valores diarios VD*.

Figura 6. Alunos apresentando o cartaz que confeccionaram com as informacodes

contidas nos rotulos.

Fonte: Santos (2019)

Através do texto abordado anteriormente, os alunos perceberam o potencial
interpretativo e informativo dos rétulos, evidenciando um estudo de género textual,
conforme Marcuschi (2008) defende, fundamentado n&o apenas nos aspectos
estruturais e lexicais do texto, mas considerando também suas implicacfes sociais e
funcionalidade.

Apos a discusséo do texto, os alunos apresentaram os rétulos que trouxeram e

destacaram as informacdes importantes na leitura do género. ApGs as apresentagdes
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orais, foi solicitado que as equipes elaborassem um cartaz mostrando 0s aspectos
identificados nos rétulos analisados. Este cartaz foi fixado na sala, sob a possiblidade
de também ser apresentado no ultimo dia de oficina.

Diante das atividades realizadas pelos alunos, percebe-se:

Que o dominio dos géneros como instrumentos possibilite aos agentes
produtores e leitores uma melhor relacdo com os textos, pois ao
compreenderem como utilizar um texto pertencente a um determinado
género, pressupfe-se que estes agentes poderdo também transferir
conhecimentos e agir com a linguagem de forma eficaz, mesmo diante
de textos pertencentes a géneros até entdo desconhecidos.
(CRISTOVAO, 2002, p. 95).

Foi solicitado que os alunos trouxessem, para a proxima oficina, rétulos de
cosmeéticos para que mais um recurso importante de leitura - intertextualidade - fosse
abordado. Em se tratando de avaliacdo, observou-se aspectos como: compreensao
leitora, producao escrita nos quadrinhos, producéo de cartaz.

Ao final dessa oficina, foi perceptivel que, apds explicacdo, exibicdo do video e
leitura do texto base, os educandos conseguiram ler os rétulos, considerando as
informacBes mais importantes, fato que evidencia a descoberta do potencial de leitura

que o género traz.

7.5 OFICINA 5. E COMIDA OU CREME DE CABELO? O UNIVERSO
INTERTEXTUAL DOS ROTULOS

Dentre os recursos importantes para a constituicdo textual, a intertextualidade
apresenta-se com bastante relevancia, uma vez que se constitui por meio do dialogo
entre textos. Assim sendo, ao se tratar de desenvolvimento da competéncia leitora
dos alunos, esse recurso ndo poderia deixar de ser abordado. O momento oportuno
para tratar dessa tematica se deu na oficina cinco, a qual intitulou-se E comida ou
creme de cabelo? O universo intertextual dos rotulos.

Objetivando entender como se constitui a intertextualidade, bem como perceber a
relacdo intertextual entre rotulos de creme de cabelo e produtos alimenticios,
destacando possiveis intencionalidades das marcas, além de analisar diferentes
formas de tratar uma informacéo na comparacgéo de textos em fungéo das condi¢gbes

em gue ele foi produzido e daquelas que sera recebido, a presente oficina possibilitou
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aos alunos a percepcdo de que a maioria dos textos relacionam-se com textos ja
existentes.
Para comecar com uma exemplificacdo bem simples e acessivel, a aula foi iniciada

com a dinamica da bexiga, conforme mostram as imagens a seguir.

Fonte: Santos (2019)

Cada bexiga continha uma imagem de um rétulo apresentando
intertextualidade. Os alunos deveriam manter suas bexigas no ar, as que iam caindo
no chao deveriam ser estouradas para que identificassem a relagdo intertextual,
porém, isso s6 foi possivel porque os alunos ativaram seus conhecimentos prévios
para identificar o texto fonte. Apds estourar os baldes, os alunos socializaram o género
gue viram no interior de cada um, identificando o que eles apresentam de diferente,
comparando-0s com os rétulos que trouxeram.

Em seguida, a professora iniciou uma apresentacéo de slides sobre o género
textual rétulo, chamando a atencao de que é um tipo de texto também encontrado na
esfera familiar. Além disso, a professora explorou o recurso textual da
intertextualidade, explicando através de varios exemplos, além dos encontrados nos
baldes.

Vale ressaltar que o trabalho com rotulos envolvendo intertextualidade foi
pensado a partir do momento em que se percebeu a circulagdo de rotulos de
cosméticos diferenciados, intencionalmente ligados aos rétulos de produtos
alimenticios. Esta inovagao grafica, segundo alguns comerciantes, ocasionou um
aumento nas vendas desses produtos, pois além de terem precos acessiveis, atraves
de seus rotulos inovadores, buscam exprimir a possibilidade de serem de qualidade.

Apbs a exposicao oral dos rotulos encontrados nas bexigas, foi solicitada a
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montagem de um painel (os rotulos foram de cosméticos elaborados a partir de rétulos
de produtos alimenticios® o que promove a intertextualidade — foram utilizados rétulos
da Margarina Capilar, Catchup Capilar, Maionese Capilar, Alisena, Maizzena,
Berbecue Capilar, Mostarda Capilar, Amigo de milho, dentre outros) (ANEXO B).

Em seguida, foi aplicada individualmente uma atividade xerografada,
envolvendo relacées intertextuais e intergenéricas (APENDICE B), com a finalidade
de provocar uma reflexdo mais individualizada acerca das discussdes ja realizadas,
inclusive, favorecendo uma autoavaliagdo. Determinada atividade contemplou
habilidades de leitura referentes a intertextualidade. Em seguida, foi corrigida
juntamente com os alunos.

O que foi possivel perceber com a aplicacdo dessa oficina e a relacdo de
intertextualidade presente nos rotulos foi a elucidacdo do pressuposto de Greimas
(1966), quando afirma que todo texto € um hipertexto, uma vez que o texto redistribui
a lingua e é reconstruido a partir da permuta e fragmentos de textos que existiram ou
existem, aparecendo em niveis variaveis, sob formas mais ou menos reconheciveis.

Dessa forma, faz-se importante frisar que as praticas pedagdgicas com géneros
textuais estdo dentro dos pressupostos da Linguistica textual a qual, segundo Koch
(2012), tem mostrado que a comparacao de textos produzidos em cada cultura
permite depreender as propriedades formais, estilisticas e tematicas comuns a
determinados géneros textuais.

Vale salientar que nessa oficina se observou aspectos como: leitura, producéo de
painel, oralidade. Foi observavel, portanto, uma compreenséo inicial do fenémeno da
intertextualidade. A utilizacdo de um género multimodal e a dinamica para descobri-lo

possibilitou um entendimento melhor acerca do mesmo.

7.6 OFICINA 6: RETEXTUALIZAR PARA INOVAR

Apds uma abordagem inicial sobre um recurso textual extremamente importante,
a oficina seis, intitulada de Retextualizar para inovar, objetivou perceber o processo
de retextualizacdo enquanto recurso importante para favorecer a relacdo de
intertextualidade, além de desenvolver a capacidade de relacionar textos diversos,

identificando um intertexto.

! Para titulo de exemplificacdo, consultar imagens dos rétulos disponiveis em:
https://tinyurl.com/y6znk4sd.




107

Para a dindmica inicial, através de uma caixa, foram distribuidos provérbios que
apresentam intertextualidade e os provérbios que eram os textos-fonte. A professora
enumerou os provérbios que apresentavam intertextualidade para que fossem lidos
sequencialmente. A cada leitura de um provérbio intertextual, o (a) aluno (a) que
estava com o texto-fonte correspondente, sinalizava lendo-o. E importante ressaltar,
que a relacdo de intertextualidade s6 acontece se o leitor conhecer o texto que
originou a mesma. Nestes proveérbios, a intertextualidade se da a partir do processo
de retextualizacdo por substituicdo de vocabulos, como exemplificado por Koch
(2004). Os provérbios citados abaixo foram encontrados no livro didatico de Cereja e
Cochar (2015):

A pressa € inimiga da conexao.

Amigos, amigos, senha a parte.

Arquivo dado néo se olha o formato.

Para um bom provedor, uma senha basta.

N&o adianta chorar sobre o arquivo deletado.

Em briga de namorados virtuais, ndo se mete o mouse.

Hacker que ladra ndo morde.

Mouse sujo se limpa em casa.

Melhor prevenir que formatar.

Quando um nédo quer, dois nao teclam.

Quem clica seus males multiplica.

Quem com virus infecta, com virus serd infectado.

Quem envia o que quer, recebe o que nao quer.

Quem nunca errou que aperte a primeira tecla.

Quem semeia e-mails, colhe spam. (CEREJA, COCHAR, 2015:
94)

Além dos provérbios retextualizados, também foram entregues os seguintes

textos-fonte, que estdo relacionados respectivamente:

A pressa € inimiga da perfeicao.

Negadcios, negécios, amizade a parte.

Cavalo dado ndo se olha os dentes.

Para um bom entendedor, meia palavra basta.

N&o adianta chorar sobre o leite derramado.

Em briga de marido e mulher ndo se mete a colher.
Cachorro que late ndo morde.

Roupa suja se lava em casa.

Melhor prevenir do que remediar.

Quando um n&o quer, dois ndo brigam.

Quem canta seus males espanta.

Quem com ferro fere, com ferro sera ferido.

Quem fala o que quer, ouve 0 que nao quer.

Quem nunca errou que atire a primeira pedra.
Quem semeia vento, colhe tempestade. (SABEDORIA POPULAR)
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A utilizacéo dos proveérbios no inicio da aula dessa oficina se deu para que 0s
alunos entendessem melhor a relacdo de intertextualidade, podendo, em seguida,
identificar como se constitui determinado recurso nos rétulos e nas receitas culinarias.

Nessa oficina foram exibidos slides sobre intertextualidade, além de utilizar
exemplos do painel montado na oficina anterior. Nessa exposicdo também foram

abordados os tipos de retextualizacéo referenciados por Koch (2004).

1- Retextualizag&o pela substituicdo de fonemas:
Texto-fonte: Prepare-se para levar um susto.
Retextualizacdo: Prepare-se para levar um surto.

2- Retextualizagdo pela substituicdo de palavras:
Texto-fonte: Até que a morte 0s separe.

Retextualizacdo: Até que a bebida os separe.

3- Retextualizacao pelo acréscimo:

Texto-fonte: Devagar se vai ao longe.

Retextualizacdo: Devagar é que ndo se vai ao longe.

4- Retextualizacdo pela supressao:

Texto-fonte: Para bom entendedor, meia palavra basta.
Retextualizacdo: Para o bom entendedor, meia palavra bas.
5- Retextualizacdo pela transposic¢ao:

Texto-fonte: Pense duas vezes antes de agir.
Retextualizagdo: Aja duas vezes antes de pensar. (KOCH, 2007, p
109)

Foi solicitado que os alunos copiassem no caderno os tipos de retextualizacdes
para entender ainda mais 0s processos de constituicdo da intertextualidade. Além da
exposicdo dos tipos de retextualizagdo, foram explicados dois tipos de
intertextualidade extremamente importantes: parddia e parafrase. Em seguida, foi
proposta a divisdo da turma em equipes, a fim de confeccionarem rétulos parodiados
de produtos diversos compondo uma coletanea a ser apresentada na proxima oficina.
Depois foi solicitado que os alunos trouxessem receitas culinarias para a préxima
oficina.

A avaliacdo de determinada oficina consistiu na compreensao do fenémeno da
intertextualidade e ampliagao das habilidades de leitura. Os discentes demonstraram
entendimento a partir do momento em que ativaram seus conhecimentos prévios e
reconheceram os textos-fonte, conseguindo estabelecer a relacao de intertextualidade

apos as explicacoes.
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7.7 OFICINA 7: POETIZANDO A RECEITA: ENTENDENDO A RELACAO DE
INTERGENERICIDADE

De acordo com varios autores, principalmente Bakhtin (1979), os géneros se
imbricam e interpenetram para dar origem a outros géneros, o que demonstra que
naturalmente eles estdo imersos no processo da intergenericidade. Seja ele um
processo natural ou intencional, este fendbmeno caracteriza-se por um género ter a
funcao de outro. Neste caso, segundo Marcuschi (2008), deve imperar a funcéo sobre
a forma, o que justifica o carater de plasticidade e dinamicidade dos géneros.

Diante de tais definicdes foi que a oficina sete foi pensada. Tematizada de:
Poetizando a receita: entendendo a relacdo de intergenericidade, seu objetivo
principal versou em entender como se constitui uma receita, bem como sua funcéo
comunicativa, além de identificar a hibridizacéo entre os géneros textuais, entendendo
a funcdo comunicativa de um género em outro, especificamente receita culinaria e
poema.

Nesta oficina, os alunos foram recepcionados com a entrega de um poema
chamado “Receita de felicidade” (ANEXO B), para que os conhecimentos prévios
sobre 0 género receita e/ou poema fossem ativados. Em seguida, o poema foi
recitado pela professora. ApGs o recital, os alunos foram provocados a dizerem se
aguele texto seria uma receita ou um poema. A maioria sinalizou que o texto em
guestdo seria um poema.

Durante as provocacdes, foi solicitado que os alunos pontuassem as
caracteristicas da receita dada e das receitas convencionais, além de chamar a
atencdo deles para a presenca de hibridismo entre géneros, para o fenbmeno da
intergenericidade (MARCUSCHI, 2010).

No momento seguinte, foi iniciada uma exposicdo, através de slides, sobre
intergenericidade e 0s géneros receita e poema. A partir de entdo, foi proposta uma
analise entre as semelhancas e diferencas das receitas trazidas pelos alunos com o
poema “Receita de felicidade”. Tais diferengas e semelhangas foram expostas
oralmente pelos educandos.

Durante as discussdes realizadas no decorrer da aplicacdo desta oficina,

observou-se que os alunos notaram a presenca de um determinado género em outro,
isso ratifica uma observacdo que Marcuschi (2008) faz em relacdo a leitura de

géneros hibridos, quando diz:
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E bastante comum que [...] se usem as contaminacées de géneros ou
se proceda a hibridizacdo como forma de chamar mais a atengéo e
motivar a leitura. De algum modo, parece que essa estratégia tem o
poder quase magico de levar as pessoas a interpretarem muito mais
e com mais intensidade o que ali esta. (MARCUSCHI, 2008, p. 168)

Sob a premissa de que a teoria orienta a pratica, Marcuschi (2008) justifica a
utilizacdo do recurso da intergenericidade neste trabalho, o qual busca o
desenvolvimento da competéncia leitora de alunos no Ensino Fundamental.

Ao final da oficina, a professora solicitou que, individualmente, os alunos
produzissem um poema receita, envolvendo varios assuntos (receita para passar de
ano- receita para ter boas amizades - receita para ser um bom filho — receita para ser
bem comportado — receita para ter um futuro brilhante- dentre outras sugestdes dos
alunos). Os poemas foram produzidos para serem recitados na oficina seguinte.

Para o encontro descrito, 0os aspectos indispensaveis a avaliacdo foram:
participacdo, producao escrita, leitura. Assim sendo, os alunos, além de participarem
oralmente, produziram os poemas receita, conforme expostos abaixo. E importante
destacar que outros poemas foram produzidos, porém, aqui s6 constam dois para
exemplificar.

Poema 1 — equipe 1:

Receita para ser um bom filho
INGREDIENTES:

1Kg de obediéncia;

4 xicaras de paciéncia;

3 colheres de sabedoria;

8 xicaras de respeito;

2 xicaras de calma;

MODO DE FAZER:

Misture todos os ingredientes em sua cabeca. Apds mistura-los bem, sirva
diariamente em grandes doses para sua méae.
Poema 2 — equipe 2:

Receita para ser um bom aluno
INGREDIENTES:

2kg de atencéo nas aulas;

2kg de respeito com a professora;
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1kg de compromisso;
5 xicaras de siléncio;
MODO DE FAZER:

Misture bem a atencdo nas aulas e o respeito com a professora e em seguida
acrescente o compromisso e o siléncio. Se sirva todos os dias com essa mistura e
no final, passara de ano.

Observa-se que os alunos compreenderam a proposta, uma vez que

produziram os poemas compondo o intergénero.

7.8 OFICINA 8: MUSICA E INTERGENERICIDADE

Reconhecendo a importancia da intergenericidade no processo de formacéo
leitora, a oficina oito continuou tecendo relacdes entre géneros, para que 0 processo
de compreensdo dos estudantes se ampliasse. Dessa forma, a oitava oficina,
intitulada de Musica e intergenericidade, buscou evidenciar a fungdo comunicativa
de um género em outro, identificando a hibridizacdo entre os géneros textuais, dessa
vez, através dos géneros textuais receita e masica.

Para iniciar a aula, foi solicitado que os alunos recitassem 0s poemas receita que
produziram na aula anterior, tendo a atividade ocorrido de forma satisfatéria. Em
seguida, os poemas foram recolhidos para a correcédo para serem apresentados no
altimo dia de oficina.

Em seguida, foi feita a escuta da musica “Receita de Felicidade”, de Toquinho

(https://www.youtube.com/watch?v=jeupDLOG6hfY), que se constituiu em mais um

exemplo de intergénero, tendo como base principal o género presente na esfera
familiar, receita. Depois da escuta da musica, houve uma discussao a respeito da
configuragéo hibrida que a masica tem, o que foi favoravel para uma revisédo sobre o
conceito de intergenericidade.

Em seguida, foi feito o jogo “Qual € o género e o intergénero?”. Este jogo foi
realizado com varios géneros estabelecendo rela¢des intergenéricas dentro de uma
caixa. A caixa era passada de mdo em mao, com a turma sentada em circulo,
enquanto a musica “Receita de Felicidade”, de Toquinho, tocava. No momento em
gue a musica pausava, guem estava com a caixa na mao retirava um papel, abria e
dizia qual era o género e intergénero presente ali. E importante salientar que a maioria

dos textos presentes na caixa apresentavam intergenericidade entre receitas, poemas
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e musicas.

Apés a dindmica, a professora explicou sobre o género textual musica e solicitou
gue os alunos fizessem uma parddia musical pra apresentar na proxima oficina. A
tematica para a producéo da parddia foi “Uma receita para se tornar um bom leitor”.
Foi solicitado que eles, em equipe, escolhessem uma musica que mais gostassem
para, em seguida, produzir a parédia. Ao final da aula, reuniram-se e comecgaram a
produzir para apresentarem na oficina seguinte.

Nessa oficina foi observavel um bom engajamento dos alunos no momento da
dindmica do género e intergénero, além de recepcionarem bem a solicitagdo da
parédia como atividade proposta, uma vez que oportunizou realizar a atividade

escolhendo uma musica que gostassem.

7.9 OFICINA 9: LER E DESVENDAR MISTERIOS, E CRIAR SENTIDOS PARA A
VIDA

Como o objeto principal deste trabalho € a leitura, abordando especificamente
0s géneros pertencentes a esfera familiar, as oficinas finais foram elaboradas para
sintetizar o que foi visto nas oficinas anteriores, além de mostrar o quanto a leitura é
importante para o processo de formacéo do sujeito. A nona oficina que teve duragao
de 2h e 30 min, intitulada Ler € desvendar mistérios, é criar sentidos para a vida,
objetivou entender a leitura enquanto elemento norteador da constru¢cdo do
conhecimento, bem como perceber a importancia das relagbes intertextuais e
intergenéricas na construcao do sentido.

Esta oficina se iniciaria com a apresentacdo da parddia produzida na aula
anterior, porém os alunos sinalizaram que nem todas estavam prontas, dessa forma,
foi necessario disponibilizar vinte minutos da aula para que concluissem a producao.
Além disso, essa oficina teve uma duracdo maior do que as outras, porque havia
muitas atividades para serem desenvolvidas nesse dia.

Apés a conclusédo da elaboragdo da parodia, foi solicitado que as equipes
apresentassem. Nem todas as equipes inseriram na parodia a receita para ser um
bom leitor, para constituir um intergénero, mas a maioria produziu a contento,
atendendo a solicitacdo. As boas producdes textuais, sem davidas, séo resultados de
leituras proficientes e essas leituras ndo estdo presentes somente nos canones

literarios (que também s&o muito importantes), estdo na vida cotidiana dos alunos,
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vertente que foi tratada com bastante vigor durante toda a aplicacdo das oficinas.
Assim sendo, € extremamente importante “recuperar na escola e trazer para dentro
dela o que dela se exclui por principio — o prazer — me parece 0 ponto basico para o
sucesso de qualquer esfor¢co honesto de ‘incentivar a leitura’. (GERALDI, 1983, p.
32).

Apés a apresentacdo das parodias, foi feita a exibicdo e reflexdo da musica
“‘Ler pra Crer: o} RAP da leitura”, disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=vOINDSYu6w8, a qual aborda a importancia da

leitura a partir de uma linguagem bastante proxima dos alunos. O RAP foi tocado
varias vezes para que aprendessem e criassem uma coreografia para ser apresentada
para outras turmas, no auditorio, no dia da oficina final.

ApoOs a escuta do RAP foi proposto que a sala se dividisse em quatro grupos e
cada grupo apresentasse uma producao sobre as abordagens realizadas sobre os
géneros textuais presentes na esfera familiar: as relagdes intertextuais e
intergenéricas com roétulos e receitas culinarias. Assim, ficou organizado da seguinte
forma:

e O primeiro grupo ficou responsavel por apresentar uma coreografia do RAP da leitura;
e O segundo grupo apresentar um rotulo parodiado que foi produzido na oficina 6;

¢ O terceiro grupo recitar os poemas-receita produzidos na oficina 7,

e O quarto grupo apresentar uma parédia que foi produzida na oficina 8, mostrando uma
receita para ser um bom leitor.

ApoOs designar o que cada equipe faria na ultima oficina, a professora orientou
0s ensaios. Ao final da aula, foi aplicada uma atividade de saida (APENDICE L) para
aferir a compreenséo dos alunos diante das teméaticas que foram trabalhadas e também
para saber como se encontravam as habilidades de leitura consideradas neste trabalho.

7.10 OFICINA 10: O QUE VIVI E APRENDI: SOCIALIZANDO CONHECIMENTOS

Considerando que este trabalho tem como principio a concepgao
sociointeracionista de leitura que é resultado de um processo interativo que se da
entre texto, autor e leitor, durante toda a aplicagéo da intervencgéo, foi evidenciada
uma pratica de leitura que preconizou substancialmente a construcdo do sentido,
entendendo o ato de ler, portanto, como uma forma de interagir com o mundo.

Alicercada pela concepc¢ao sociointeracionista, Antunes (2006) define leitura
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como interacdo entre individuos, pois o autor do texto e o leitor relacionam-se entre
si. Diante de tal premissa, na décima e Ultima oficina interventiva, a qual também teve
1h e 40 min de duracéo, sendo intitulada de: O que vivi e aprendi: socializando
conhecimentos, o objetivo central foi demonstrar o que foi sistematizado durante as
oficinas realizadas, além de entender a leitura enquanto elemento norteador da
constituicdo do conhecimento.

A oficina desse dia, assim como no primeiro dia, foi realizada no auditério da
escola. Inicialmente, foi exibido novamente o video “A menina que odiava livros”, para
reflexdo; em seguida, os alunos foram convocados a iniciarem as apresentacdes que
aconteceram na seguinte ordem: o primeiro grupo apresentou o RAP da leitura, cuja
letra trouxe uma sensibilizacdo a respeito da importancia de ler; o segundo grupo
apresentou um rotulo parodiado de achocolatado, nesta producdo os alunos
evidenciaram o quadro nutricional inserindo quantidades exorbitantes de gorduras e
acucares como forma de chamar atencdo que tais itens ndo fazem bem a nossa
salde; o terceiro grupo, por sua vez, recitou um poema-receita que foi produzido na
oficina 7; por fim, o quarto grupo apresentou uma parodia produzida na oficina 8,
mostrando uma receita para ser um bom leitor.

Nas apresentacdes os alunos demonstraram propriedade em relacdo aos
assuntos trabalhados, bem como uma boa relagéo interpessoal, fator extremamente
importante que foi aprimorado no decorrer da aplicacdo das atividades e através do
exercicio do trabalho em grupo. As apresentacfes foram apreciadas pelos educandos
do sexto ano A, os quais contribuiram para que tudo fluisse muito bem.

Apbs as apresentacdes, os alunos receberam certificados de participantes da
proposta interventiva. Em seguida, foram feitos os agradecimentos aos alunos e a
escola pelo apoio para a realizagao das oficinas e, para finalizar, foi oferecido o coffee

break.
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Figura 8. Apresentagfes no ultimo dia de oficina.

Diante da finalizag&o das oficinas, € importante que ndo percamos de vista que
nossa atuacao pedagogica diferenciada, no intuito de atender as principais
necessidades de nossos alunos, ndo pode se encerrar juntamente ao final dessa
proposta interventiva. Outra coisa que € relevante frisar € que a proposta de
intervencdo ndo atuou como um milagre, resolvendo todos os problemas de
aprendizagem apresentados pelos alunos. Diante das produc¢des, no decorrer da
aplicacdo e do diagnéstico final aplicado, percebeu-se que muitas coisas mudaram,
inclusive a concepgéo de leitura dos alunos. Além disso, notou-se que os alunos
desenvolveram habilidades béasicas de leitura e escrita, melhoraram a participacédo, a

relacao interpessoal e o conhecimento basico sobre géneros textuais.
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7.11 ANALISE DOS RESULTADOS APOS AS OFICINAS

Toda e qualquer préatica docente exige reflexdo da acdo e para que essa
reflexdo aconteca € necessario saber de onde partimos e para onde vamos. Os
resultados descritos abaixo sdo provenientes de uma atividade de avaliacdo final
(APENDICE L) aplicada aos alunos na oficina 9. Essa atividade foi elaborada
atendendo ao mesmo modelo da atividade diagnostica, a qual avaliou varias
habilidades de leitura traduzidas pelos descritores de leitura provenientes da Matriz
de Referéncia de Lingua Portuguesa (SAEB-MEC), estando intimamente ligados aos
objetivos propostos nas oficinas.

A questdo que permitiu saber se os alunos desenvolveram a habilidade de
Identificar o género de um texto, a partir de seus elementos constitutivos, foi a

seguinte:

Leia o texto abaixo e responda a questdes 3.
Texto 1

Receita de Felicidade
Toquinho

Pegue uns pedacinhos de afeto e de iluséo;
Misture com um pouquinho de amizade;
Junte com carinho uma pontinha de paixao
E uma pitadinha de saudade.

Pegue o dom divino maternal de uma mulher
E um sorriso limpo de crianca;

Junte a ingenuidade de um primeiro amor qualquer
Com o eterno brilho da esperanca.

Peca emprestada a ternura de um casal

E a luz da estrada dos que amam pra valer;
Tenha sempre muito amor,

Que o amor nunca faz mal.

Pinte a vida com o arco-iris do prazer;
Sonhe, pois sonhar ainda é fundamental

E um sonho sempre pode acontecer.

QUESTAO 3: O texto acima trata-se de qual género textual?
a) Uma propaganda;

b) Um manual de instrucgéo;

c) Uma receita;

d) Uma musica.

Diante da questao supramencionada, os alunos responderam da seguinte forma:
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Grafico 22. Resultado apds oficinas - D7

(QUESTAO 3) D7 Identificar o género de um texto a partir de
seus elementos constitutivos.

3%

W Acertou M Errou

Fonte: Santos (2019)

Observa-se que o percentual de acerto foi bastante significativo, o qual superou
a quantidade de acertos do teste de sondagem que, por sua vez, demonstrou também
que os alunos ja conheciam o género da questao proposta.

Analisemos a seguir:

Quadro 22- Comparacao de desempenho - D7

Descritor Percentual de acertos Percentual de erros
Antes das  Depois das Antes das Depois das
oficinas oficinas oficinas oficinas
D7 ldentificar o género de um 85% 97% 15% 3%

texto a partir de seus
elementos constitutivos.
Fonte: Santos (2019)

Com os dados acima, é possivel observar que os alunos ja demonstraram
conhecimento do género trabalhado, mesmo antes da aplicagéo das oficinas, fato que
comprova gque os géneros utilizados ja faziam parte do cotidiano deles. Diante disso,
nota-se nos resultados expostos na tabela que os percentuais de acerto superaram
os de erros, sendo ampliados, fato que ratifica a escolha por um trabalho de leitura
com o0s géneros textuais que circulam na esfera familiar. E importante frisar também
que a questdo que serviu de base para avaliar o D7 traz um recurso bastante
importante trabalhado nas oficinas que é a intergenericidade, um género dentro de
outro ou com a funcgéo de outro.
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Para avaliar a aprendizagem dos alunos (as) em relagéo ao descritor 12, o qual
pretendeu identificar a finalidade de textos de diferentes géneros, foi utilizada a

guestao cinco, que também foi baseada no texto 1. A questao foi a seguinte:

QUESTAO 5: Qual a finalidade deste texto?

a) Mostrar que apenas sonhar é fundamental,
b) Dar areceita para a felicidade;

c) Mostrar que com a felicidade a vida melhora;
d) Dizer que o amor nunca faz mal.

Partindo da leitura do texto e das alternativas apresentadas, a turma apresentou o
seguinte resultado:

Gréfico 23: Resultado apds oficinas - D12

(QUESTAO 5) D 12 Identificar a finalidade de
textos de diferentes géneros.

M Acertou

M Errou

Fonte: Santos (2019)

Observa-se que mais uma vez que o0 percentual de acertos superou o
percentual de erros, evidéncia que comprova um resultado satisfatorio diante de
determinada habilidade que é extremamente importante para esta pesquisa, bem
como para a formacdo leitora proficiente e ampla. Diante do desenvolvimento
determinada habilidade é importante observar que o educando ja percebeu o potencial
funcional do género textual trabalhado, ultrapassando consequentemente o molde
tradicional do entendimento do género que antes preconizava a estrutura.
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Quadro 23: Comparacao de desempenho — D12

Descritor Percentual de acertos Percentual de erros ‘
Antes das  Depois das Antes das Depois das
oficinas oficinas oficinas oficinas
D 12 Identificar a finalidade de 37% 55% 63% 45%

textos de diferentes géneros.
Fonte: Santos (2019)

Em comparacdo aos dados obtidos na atividade de sondagem antes da
aplicacao das oficinas, nota-se que na atividade final, os alunos demonstraram um
desempenho melhor em relacdo aos resultados iniciais. Dessa forma, podemos
observar que a aplicacdo das atividades interventivas deu certo para a maioria, porém,
analisando os percentuais, podemos perceber que a quantidade de erros se aproxima
da quantidade de acertos, o que demonstra uma fragilidade maior dos alunos em
relacdo ao descritor em destaque.

No que diz respeito ao desempenho dos discentes diante da habilidade de
interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos,
foto, roétulos), referente ao descritor 5, também foi apresentado um resultado
satisfatorio, conforme explicitado abaixo.

Gréfico 24: Resultado apds oficinas — D5

(QUESTAO 6) D5 — Interpretar texto com auxilio de
material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto,
rétulos, etc.).

W Acertou

M Errou

Fonte: Santos (2019)
O resultado acima foi obtido a partir das respostas da seguinte questao:

6) Analise a imagem abaixo e responda as questfes 6 e 7.
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Texto: 2 .
QUESTAO 6: Observa-se que o rétulo ao lado é bastante similar a

ﬂfg‘f?x\ um produto alimenticio, mas trata-se de um cosmético. Além disso,
\ na expressao “Amigo de Milho” acontece uma retextualizagcao por

5
"4 MJ substituicdo de fonema. Essas informacdes atestam que acontece
] com esse rotulo um processo de:
Amigo de (Wl

ﬂ a) Intertextualidade;
b) Brevidade;

c) Interculturalidade;

d) Pertencimento.

5
7 A
\ &

Além de avaliar o que esse descritor pressupde, nesta questao tambéem foi
analisada a compreensdo de um recurso de leitura muito importante, a
intertextualidade, também evidenciado neste trabalho interventivo. Dessa forma, ao
passo em que os alunos interpretaram o texto com auxilio de material diverso, eles so
conseguiram fazer isso através do conhecimento que adquiriram sobre a
intertextualidade. Nas oficinas que trataram sobre a intertextualidade, os alunos
sinalizaram que desconheciam a nomenclatura, mas conseguiram compreender
através dos exemplos e das explicacdes o que significava. O aluno ARBS ratificou
essa afirmativa quando disse: “Pro, eu ndo conhecia esse nome, mas agora vendo a
senhora falar tA dando para entender o que é, eu ndo sabia ndo.” Complementando a
fala do colega, a aluna MSS acrescentou uma importante percepcdo: “Entéo,
professora, a gente pode encontrar a intertextualidade em quase todos os textos, ou
em todos, porque os textos sao feitos a partir de outros textos que ja existem, ndo €?”.
Esta aluna, autora da ultima fala, durante toda a oficina demonstrou um entendimento
bem preciso em relacao a tudo o que foi trabalhado. Além de compreender o que foi
trabalhado, a referida aluna também compartilhava o que entendia com os colegas.

Assim sendo, o0 que os discentes da turma demonstraram enquanto resultado
em relagéo ao D5, bem como ao fendmeno da intertextualidade, foram os seguintes

percentuais:
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Quadro 24: Comparacao de desempenho — D5

Descritor Percentual de acertos Percentual de erros
Antes das  Depois das Antes das Depois das
oficinas oficinas oficinas oficinas
D5 — Interpretar texto com
ayxﬂm de material grafico 26% 24% 24% 26%
diverso (propagandas,

quadrinhos, foto, rétulos, etc.).

Fonte: Santos (2019)

Analisando resultados iniciais e finais, observa-se que estes se invertem, o que
foi percentual de erros no teste de sondagem, converteu-se em percentual de acertos
depois das oficinas, demonstrando avanco no que tange ao descritor avaliado. E
importante observar que determinada habilidade € bastante relevante frente ao
trabalho com rotulos, género textual em evidéncia nesta pesquisa, que se apresenta
de maneira multimodal, o que auxilia consideravelmente no processo de
compreensao.

O que esté na superficie do texto € o que possivelmente é visto com o contato
imediato, ndo apresenta a mesma complexidade de ter que ler as entrelinhas. A
avaliacdo apoOs as oficinas do descritor 1, que permite localizar as informacdes
explicitas em um texto, traz nos resultados um bom percentual de acertos, o qual
traduz a percepc¢éao dos alunos frente as questdes que envolvem tal habilidade. Diante
disso, a questao utilizada na atividade final das oficinas, também baseada no texto 2,

foi a seguinte:

QUESTAO 7: Para influenciar ainda mais a compra do produto que
se parece muito com o rétulo de um produto alimenticio, foi inserido
em seu rétulo um trecho que aparece muito em contos de fadas. Que
termo é esse?

a) Seremos felizes para sempre...

b)  Era uma vez uma super hidratacao...

¢) Um dia uma hidratag&o surgiu...

d) Certa vez apareceu uma hidratacéo...
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Grafico 25: Resultado apos oficinas — D1

(QUESTAO 7) D1 - Localizar as informagdes
explicitas em um texto

M Acertou

M Errou

Fonte: Santos (2019)

Quadro 25: Comparacao de desempenho — D1

Descritor Percentual de acertos Percentual de erros
Antes das  Depois das Antes das Depois das
oficinas oficinas oficinas oficinas
D1 — Localizar as informacdes
explicitas em um texto. 48% 20% 5204 30%

Fonte: Santos (2019)

Assim, de acordo com a percepcdo que os alunos tiveram em relacdo a
localizacdo de informacdes na superficie do texto, a quantidade de acertos foi
satisfatéria uma vez que superou o percentual de acertos referentes a atividade
aplicada antes da realizacao das oficinas, quando a quantidade de erros foi maior. Em
uma das oficinas, a qual trabalhou com as informacdes provenientes dos rétulos e que
possibilitaram o desenvolvimento da habilidade descrita no D1, o discente JCBS disse
o seguinte: “Eu ndo ligava para ler rétulos, ndo, pré, mas ja vi que é importante, ndo é
uma leitura ruim porque na caixa a gente ja vé tudo e o que néo tiver, a gente
pesquisa.” Podemos observar que quando o aluno sinaliza que “na caixa a gente ja
vé tudo”, ele revela o potencial de interpretacdo do material explicito que o rétulo traz,
0 que possibilita o reconhecimento de que a leitura esta presente na esfera familiar e
0 género textual rétulo esta inserido na gama de textos que se encontram em casa.

Além das habilidades relatadas acima, através dos diversos descritores
apresentados, as oficinas também buscaram desenvolver a habilidade de reconhecer
o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos ortograficos e/ou
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morfossintaticos, referente ao descritor 19. Para identificar se os alunos
desenvolveram determinada habilidade ou n&o, além das producdes realizadas no

decorrer das oficinas, a questao que avaliou esse item foi a seguinte:

QUESTAO 7: O processo de retextualizacdo que transforma a
palavra “amido” em “amigo” é proposital porque:

a) Pode diminuir as chances de compra do produto;

b) A palavra “amigo” da a entender que o produto é de confianga
e pode ser comprado;

c¢) O produto pode ser vendido mais barato;

d) O produto nao ¢ identificado facilmente, pois o seu rétulo
apresenta recursos graficos estranhos.

E importante frisar que a questdo 8 também foi elaborada a partir do texto 2 e

os alunos responderam satisfatoriamente da seguinte forma:

Gréfico 26: Resultado apds oficina- D19

(QUESTAO 8) D19 — Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da exploragao de recursos ortograficos
e/ou morfossintaticos.

W Acertou

M Errou

Fonte: Santos (2019)

E observavel que além de avaliar o D19, a quest&o buscou ver a compreensao
dos alunos em relagdo a um tipo de intertextualidade explicita que visa a
retextualizacdo por substituicdo de fonema, assunto que também foi tratado nas
oficinas. O que podemos constatar sdo bons resultados, conforme perfazem os

percentuais acima.

Quadro 26: Comparacao de desempenho — D19
Descritor Percentual de acertos Percentual de erros

Antes das  Depois das Antesdas Depois das
oficinas oficinas oficinas oficinas
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D19 — Reconhecer o efeito de

sentido 3 decorrente da 26% 83% 24% 17%
exploracéo de recursos
ortograficos e/ou

morfossintaticos.
Fonte: Santos (2019)

Comparando os resultados com a atividade de entrada, a quantidade de
acertos foi bastante significativa na atividade final, o que da para perceber que a
maioria dos alunos conseguiram compreender o que as oficinas propuseram. O
desenvolvimento do descritor em destaque requer um olhar mais minucioso em
relacdo ao texto, mesmo que as informacdes estejam na superficie do mesmo. Assim,
os discentes que conseguiram apresentar um bom desempenho diante dessa
habilidade ja consegue inferir em textos de estruturas mais complexas.

Além de analisar o desenvolvimento dos alunos através dos descritores, foi
importante observar também a concepc¢éo de leitura que os alunos desenvolveram

apos as oficinas. Diante disso, foi feito para eles o seguinte questionamento:

QUESTAO 1: A partir da oficina de leitura com géneros textuais que
VOCé participou, como vocé compreende a leitura hoje?

a) Como algo que esta presente apenas na escola;

b)  Que sé pode ser realizada através dos livros didaticos;

c) Que estd presente em todos lugares, nas mais variadas
atividades humanas através dos géneros textuais;

d) Como a pratica de ler sé livros antigos.

Grafico 27: Concepcao de leitura dos alunos apoés oficinas.

(QUESTAO 1) Concepgao de leitura dos alunos apés oficinas...
B Como algo que estd presente

apenas na escola;

3%

W Que s pode ser realizada
através dos livros didaticos;

Que esta presente em todos os
lugares, nas mais varidas
atividades humanas através

dos géneros textuais; |
86% B Como a pratica de ler sé livros

antigos.

Fonte: Santos (2019)
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A questao 1 foi elaborada para saber como os alunos comegaram a pensar a
leitura apos a aplicacdo das oficinas, uma vez que a concepc¢ao de leitura sempre
esteve atrelada a realizacdo de leitura apenas de classicos literarios. E importante
ressaltar que além de ter mostrado e possibilitado a ampliacdo do universo de leitura
dos alunos participantes das oficinas, através dos géneros textuais, durante as
atividades, foi deixado bastante clara a importancia da leitura dos classicos também
para a formacdo da competéncia leitora.

E imprescindivel que ndo percamos de vista que esta proposta de trabalho com
a leitura foi elaborada sob a finalidade de mostrar que a mesma esta mais ao alcance
dos alunos do que eles imaginam, consiste, portanto, numa forma de abrir caminhos
para outros tipos de leituras que também sédo necessarias e fundamentais.

E observavel nos dados elucidados acima que os alunos demonstraram a
percepcdo que a leitura ndo esta limitada as paredes da escola, nem nos livros
classicos, eles conseguiram compreender que esta esta presente em suas atividades
diarias, inclusive em suas casas. Um total de 89% sinalizou que pensa dessa forma.

Além de opinarem sobre o que pensam sobre a leitura, os educandos também
demonstraram o que aprenderam sobre o conceito de multimodalidade. A questao
aplicada foi:

QUESTAO 2 — Analise o rétulo abaixo e indique que (ais) tipo (s) de
linguagem (ns) 0 mesmo apresenta.

a) Linguagem mista,
multimodal (verbal e né&o-
verbal;

b) Apenas linguagem verbal,

c) Apenas linguagem nao-
verbal;

d) Linguagem sonora.

PRODUTO DO EST. OE
ALCOL ATE 54 G L

CONTEUDO: 600 m!

Os alunos responderam da seguinte forma:
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Gréafico 28: Entendimento sobre multimodalidade.

(QUESTAO 2) . O que entederam sobre multimodalidade.

M Linguagem mista, multimodal
(verbal e ndo-verbal);
B Apenas linguagem verbal;

Apenas linguagem nao-verbal;

M Linguagem sonora.

Fonte: Santos (2019)

Foi necessario tratar sobre multimodalidade nas oficinas, conforme ja relatado
na descricdo. A necessidade de trabalhar com essa tematica justifica-se pelo fato de
que a maioria dos géneros textuais sdo multimodais, inclusive os rétulos. Observa-se,
contudo, que a maioria dos estudantes sinalizaram que compreenderam o que é
multimodalidade, perfazendo um percentual de 78% de respostas corretas.

Faz-se importante elucidar que embora a avaliagéo final tenha suas limitacdes,
trata-se de uma atividade pontual frente a um processo mais denso e detalhado
desenvolvido por semanas, ela foi importante para o cotejamento dos resultados e
para a programacao de atividades futuras com a mesma turma ou com outras que se

encontram em nivel semelhante de aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensar em intervir sobre uma determinada realidade para consequentemente
transforma-la, requer acdes capazes de contemplar os sujeitos considerando suas
especificidades, bem como seus contextos de convivio. Por isso, a proposta aqui
apresentada, diante suas ac¢bOes metodolégicas, ndo almejou apenas o0
desenvolvimento cognitivo dos sujeitos de aprendizagem, mas também seus aspectos
socioemaocionais, contemplando a formacéao integral dos individuos, para que, de fato,
0S objetivos pudessem ser alcangados.

Dessa forma, justifica-se a escolha de trabalhar com os géneros textuais que
circulam na esfera familiar para intervir sobre uma realidade em que os problemas
com a leitura eram emergentes e carentes de intervencdo. Sob o objetivo de
potencializar a competéncia leitora dos alunos, a partir de géneros textuais
encontrados na esfera familiar para que pudessem estabelecer relagdes intertextuais
e reconhecer aspectos de intergenericidade, enquanto recursos textuais importantes
para o processo de formacao leitora e compreenséao, as oficinas interventivas foram
realizadas, considerando a realidade comunicativa dos sujeitos de aprendizagem.

Isto posto, esta pesquisa se delineou em funcdo da aplicacdo de metodologias
eficazes para resolver os problemas de leitura dos alunos do 6° ano B da Escola
Municipal Professora Maria Bernadete Borges Pinheiro, situada no municipio de Dom
Macedo Costa — BA.

Durante a nossa lida diaria docente ja percebemos as dificuldades de nossos
alunos, mas para explicitar, através de dados, foi aplicado um teste de sondagem a
partir dos descritores de leitura da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa (SAEB-
MEC). Através desse teste, deu pra perceber as principais fragilidades dos alunos em
relacdo a leitura o que permitiu elaborar as intervencdes necessarias aos problemas
apresentados. Além disso, foi aplicado um questionario sobre habitos de leitura para
saber como consistia a relagéo dos alunos com o ato de ler.

Com atividades fundamentadas pela Matriz de Referéncia, ao final da oficinas,
a maioria dos alunos demonstraram crescimento, ampliando as habilidades leitoras
no sentido de serem capazes de: interpretar texto com auxilio de material gréafico
diverso; identificar a finalidade de textos de diferentes géneros; localizar as
informacdes explicitas em um texto; reconhecer o efeito de sentido decorrente da

exploragdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos; relacionar as
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caracteristicas semelhantes dos géneros trabalhados; reconhecer diferentes formas
de tratar uma informacdo na comparagdo de textos que tratam do mesmo tema,
reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacao de textos em
funcdo das condi¢cdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido,
dentre outros.

Sabemos que é muito dificil atingir os cem por cento, pois inUmeros fatores
contribuem para que a aprendizagem se efetive ou ndo, mas € possivel atingir a
maioria, a partir do momento em que elaboramos nossa atuacdo pautada no que
nossos alunos anseiam aprender. Os dados encontrados no final da aplicacao
apontam para uma mudanca de atitude frente as aulas de Lingua Portuguesa e a
compreensao acerca dos usos da linguagem. Sabemos que nao é facil trabalhar com
praticas diversificadas diariamente, mas o que pudermos fazer de diferente para
atrairmos nossos alunos para ja é muito significante.

As dificuldades de aprendizagem tem afastado nossos alunos da sala de aula,
para muitos deles, tornou-se um ambiente hostil, desmotivador, pois ndo atende as
necessidades dos principais sujeitos do processo educativo. Esse discurso ndo é
novo, nos educadores ja sabemos disso ha tempo. Mas o que estamos fazendo para
mudar?

A realidade do educador brasileiro ndo é nada facil, inameros empecilhos séo
driblados para sequer cumprir metade de seus planos diarios. Indisciplina, defasagem
idade-série, bullying, desvalorizacdo profissional, falta de recursos, estruturas
precérias, dentre outros fatores, contribuem para que algumas a¢des ndo acontecam.
Mas o educador que € agente de transformacdo da sociedade e ndo desiste enfrenta
os desafios e segue. Por isso, diante de tantos problemas, 0s poucos sujeitos que ele
consegue transformar, ja faz toda a diferenca no mundo.

Podemos perceber que a aplicacdo do presente trabalho contribuiu também
para amenizar os problemas citados acima, o que pode favorecer a aprendizagem.
Outros aspectos também bastante trabalhados nas oficinas foram as relacdes
interpessoais, visto que os alunos apresentaram dificuldade de conviver em grupo,
eles ndo se entendiam, brigavam, havia uma dificuldade muito grande em fazer os
trabalhos em conjunto no inicio das oficinas, no decorrer do tempo, este problema foi
amenizando e as atividades iam sendo realizadas em conjunto.

Trabalhar o desenvolvimento da leitura a partir dos géneros textuais permitiu

que os alunos percebessem o0 uso da lingua de forma ampla, pois a mesma nao é
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estanque, desprovida de dinamismo, a percepcao de seu potencial interacional fez
com que os discentes pensassem a lingua de forma reflexiva. Dessa forma,
percebemos “o ensino de lingua como meio e possibilidade de a escola atuar na
formacgao, cada vez mais consciente e participativa, do cidadao.” (ANTUNES, 2009,
p. 33).

E inegavel que inumeras dificuldades surgiram no decorrer do processo de
aplicacao das oficinas e que transitaram entre problemas com o datashow e a falta de
cumprimento do planejamento diario, algumas vezes, por conta da agitacdo da turma,
porém, a partir do exercicio da reflexdo da minha agéo, pude redirecionar algumas
metodologias de maneira a atender os objetivos propostos.

Assim, como disse no inicio desse trabalho, vale salientar que as praticas
relacionadas ao ensino de lingua ainda se encontram equivocadas por falta de um
alinhamento da pratica com um aporte tedrico consistente. Na maioria das vezes, isso
acontece por ndo apostarmos de forma incisiva na relacdo teoria e préatica e ndo
insistirmos em praticas que deram e podem dar certo.

O fato de tornar os momentos de leitura leves e din&micos influenciou
consideravelmente para que os resultados desta proposta interventiva fossem
positivos, foi bastante notavel a mudanca de concepc¢éo de leitura que os discentes
demonstraram ter apds as oficinas. Esta mudanca de concepc¢éao foi muito importante
no processo de leitura e compreensdo dos géneros textuais porque estdo
relacionados as atividades comunicativas do cotidiano.

A aplicacdo desta pesquisa nao serviu apenas para a aprendizagem dos alunos
do 6 ° ano B. Para mim, consistiu numa grande oportunidade de refletir sobre minha
pratica docente, além de contribuir para que os lacos de afetividade com a turma
aumentassem, influenciando consequentemente mudancas tanto na dimenséo
humana quanto profissional. Contudo, esta pesquisa ndo se encerra aqui, pois
representa uma possibilidade de contribuir para o ensino da leitura no Ensino

Fundamental.
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APENDICE A - Questionério de habitos de leitura.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V PROFLETRAS
Loteamento Jardim Bahia s/n - Santo Anténio de Jesus / CEP: 44574-005
Telefax (75) 3631 - 2855Ramal 241 -E-MAIL

profletrasdch5@uneb.br

QUESTIONARIO SOBRE HABITOS DE LEITURA DOS ALUNOS DO 6° ANO

ALUNO (A)

1- Vocé gostade ler?
a) Sim b) ndo

2- Vocé se considera leitor?
a)Sim b) ndo

3- Se vocé respondeu “nao”, indique o motivo abaixo:
a) Nao tem acesso a livros em casa;
b) A sua escola ndo disponibiliza livros para leitura;
c) Na&o lé porque ndo quer mesmo;
d) Na&o Ié porque ndo acha a leitura importante.

4- Vocé ja recebeu livros de presente? Quantos?
a) Nenhum

b) Apenas um

C) Dois a quatro

d) Mais de cinco

5- No decorrer da semana, vocé reserva quanto tempo para fazer leitura?

a) 30 minutos

b) Mais de 1 hora

C) N&o realizo leitura

d) O tempo necessario para responder as atividades da escola.
e) No maximo 1 hora.

6- Vocé leu quantos livros neste ano?

a)Nenhum  b)Um  c)Dois d)Mais de trés



7- Quais assuntos vocé tem mais interesse de ler?
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8- Vocé costuma utilizar a internet para fazer leitura?
a)Sim b)Nao c)Raramente

9- Na sua residéncia tem livros?
a) sim, mais de cinco b) sim, mais de 20

c) sim, menos de cinco d) sim, mais de 100 e ) ndo tenho livros em casa

10- Quais géneros textuais encontram-se em sua casa? (Pode marcar mais de

uma alternativa)

a) Receitas culinarias

b) Biblia

c) Folhetos de supermercado
d) Bilhetes

e) Bula de remédio

f) Rotulos de produtos

g) Manuais de instrucao

h) Outros

11-Dos géneros que encontram-se em sua casa, quais deles vocé |1é? (Pode

marcar mais de uma alternativa)

a) Receitas culinarias

b) Biblia

c) Folhetos de supermercado

d) Bilhetes

e) Bula de remédio

f) Rotulos de produtos

g) Manuais de instrucao
Outros

12- Paravocé, qual o melhor lugar para leitura?

a ) sala (de casa) b)escola c) biblioteca d)sitio e ) debaixo de uma arvore

f) quarto
g )outros
13- Vocé costuma compreender o que 18?




a) Sim b)N&o c) As vezes

14- Qual afinalidade de sua leitura?

a) diversao

b) informacé&o

c) conhecimento

d) curiosidade

e) prazer

f) aprovacao escolar
g) outras

15- Paravocé, a leitura é importante, pois
a ) possibilita novas aprendizagens.
b) estimula a criatividade.
¢ ) é uma forma de diverséo.
d ) torna a pessoa mais inteligente.
e ) permite fazer varias viagens sem sair do lugar.

16- Com que frequéncia vocé realiza leitura de revistas?
a)Sempre  b) Nunca c) Raramente

17- Com que frequéncia vocé realiza leitura de jornais?
a)Sempre  b) Nunca c) Raramente

18- Com que frequéncia vocé realiza leitura de tirinhas?
a)Sempre  b) Nunca c) Raramente

19- Com que frequéncia vocé realiza leitura de propagandas?
a)Sempre  b) Nunca c) Raramente

20-Com que frequéncia vocé realiza leitura de livros didaticos?
a)Sempre  b) Nunca c) Raramente

21-Com que frequéncia vocé realiza leitura de romances?
a)Sempre  b) Nunca c) Raramente

22-Com que frequéncia vocé realiza leitura de histérias em quadrinhos?

a)Sempre  b) Nunca c) Raramente
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23-Com que frequéncia vocé realiza leitura de poemas?
a)Sempre  b) Nunca c) Raramente

24-Com que frequéncia vocé realiza leitura de contos?
a)Sempre  b) Nunca c) Raramente

25- Com que frequéncia vocé realiza leitura de textos religiosos (Biblia,
dentre outros)?

a)Sempre  b) Nunca c)Raramente

“A leitura engrandece a alma.” ((Voltaire)

Obrigada pela colaboragao de vocés!
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APENDICE B- Atividade diagnostica e de sistematizacdo com 0s géneros que
circulam na esfera familiar envolvendo questdes sobre intertextualidade e intergénero.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB % PROFLETRAS

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V

Loteamento Jardim Bahia s/n - Santo Anténio de Jesus / CEP: 44574-005
Telefax (75) 3631 — 2855Ramal 241 -E-MAIL : profletrasdch5@uneb.br

AUAMIUIMOK,
v

ATIVIDADE DIAGNOSTICA E DE SISTEMATIZACAO
Leia o texto abaixo e responda as questdes 1 e 2 .

Alguém sabe a receita da felicidade? Vamos la:
1kg de sorriso

2kg de bom humor

5ml de abracos

2L de perdao

E no final uma pitada de amor

Modo de preparo: Adicione tudo isso todos os dias na tua vida, misture um pouco de
amigos, familia e tudo que te faz bem, junta tudo num s6 coracado, aquega com mil abracos,
e palavras de carinho.

Rendimento: Uma porgéo de vida mais feliz.
(Mona Manica)

D7 Identificar o género de um texto a partir de seus elementos constitutivos.

QUESTAO 1: O texto acima trata-se de qual género textual?
e) Uma propaganda;
f)  Um manual de instrugéo;
g) Uma receita;
h) Um poema

D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

QUESTAO 2: Qual a finalidade deste texto?
e) Mostrar onde os ingredientes para ser feliz sdo comprados;
f) Dar a receita para ser feliz;
g) Mostrar que com a felicidade a vida melhora,;
h) Dizer que a pessoa se aquece com mil abracos.

D 08 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informag&o na comparacgéao
de textos que tratam do mesmo tema.

QUESTAO 3: O texto abaixo estabelece relacdes de intertextualidade com outro texto que
circula na sociedade, marque um X no trecho que deixa essa relacdo ainda mais clara.

Deus deixou a receita certa para a felicidade:
"Amai 0 proximo como a si mesmo"



Porém alguns fazem "o préximo" infeliz
Amando demais a si mesmo e de menos 0 "proximo

Outros fazem a si proprio infeliz

Amando demais "o préximo"
E de menos a si mesmo! (Sweet Bitter)

a) “Outros fazem a si préprio infeliz”;
b) “Amando demais ‘0 préximo™;

c) "Amai o proximo como a si mesmo";
d) “E de menos a sim mesmo!”

D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso

(propagandas, quadrinhos, foto, rotulos, etc.).

QUESTAO 4: Analise a imagem abaixo e informe para que serve este produto.

a) Fazer bolo e comer no péo;
b) Encerar a casa;

c) Hidratar os cabelos;

d) Engraxar o motor do carro;

Observe as imagens abaixo e responda as questbes 5 e 6

IMAGEM 1 IMAGEM 2

=N
MAIZENA

DURYEA'
AMIDO DE MILHO

Faz mais do que vocé imagina!

Experimente para preparar
doces ¢ salgados como: mingaus,
bolos, molhos entre muitos outros...

D1 — Localizar informagdes explicitas em um texto.

G &

Mm,ariﬁa
\0¢‘ici.l de I\url‘i(.'l(! ' 5

(2t (odvendat (nespon, (respénionss o0 o Tromsigs
MASCARA DE HIDRATACAD CAPILARI

QUESTAO 5: Qual produto de qual imagem vocé escolheria para fazer mingaus e

doces?

a) Imagem 1 b) Imagem 2




Justifique a sua escolha:

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacé&o na
comparacao de textos em funcéo das condi¢cbes em que ele foi produzido e
daquelas em que sera recebido.

D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos
ortograficos e/ou morfossintaticos.

QUESTAO 6: Os rétulos apresentados nas imagens possuem relacio um
com o outro?

a) N&o. Sao produtos diferentes porque um é comestivel e outro €
cosmeético.

b) Sim. S&o produtos diferentes, mas apresentam relagdes entre os textos
nos roétulos.

c) Sim. S&o produtos iguais, pois 0s dois sdo comestiveis.

d) Na&o. Porque sédo produtos fabricados em locais diferentes.
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APENDICE C- Termo de autorizaco institucional enviado a Plataforma Brasil

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB -
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V %ﬂ: PROFLETRAS

Loteamento Jardim Bahia s/n - Santo Anténio de Jesus / CEP: 44574-005
Telefax (75) 3631 — 2855Ramal 241 -E-MAIL : profletrasdch5@uneb.br

Comité de ética em Pesquisa - CEP

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA COPARTICIPANTE

Autorizo o (a) pesquisador/a LUZILEIDE DE JESUS SANTOS E SANTOS a
desenvolver nesta instituicio o projeto de pesquisa intitulado O PAO NOSSO
DE CADA DIA: UMA PROPOSTA DE LEITURA COM OS GENEROS TEXTUAIS
PRESENTES NA ESFERA FAMILIAR o qual serd executado em consonancia
com as normativas que regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres
humanos. Declaro estar ciente que a instituigdo é corresponséavel pela atividade
de pesquisa proposta e dispde da infraestrutura necessaria para garantir a

seguranca e bem estar dos participantes da pesquisa.

Dom Macedo Costa — BA, 22 de agosto de 2018

_Rl;x;&'nc @Iﬂ . ‘p(ﬂ U 5) i&‘»—-—t@w-
ARejane Piton Lemos Santos.
Diretora. U.E

REJANE PITON LEMOS SANTOS
DIRETOR ESCOLA EDITE BARROS
PORT N¢ 028, DE 20 DE JANEIRO DE 201"
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APENDICE D- Termo de Compromisso da Pesquisadora enviado & Plataforma Brasil.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V % PROFLETRAS

Loteamento Jardim Bahia s/n - Santo Antdnio de Jesus / CEP: 44574-005
Telefax (75) 3631 — 2855Ramal 241 -E-MAIL : profletrasdch5@uneb.br

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Eu, LUZILEIDE DE JESUS SANTOS E SANTOS, declaro estar ciente das

normas e resolugées que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos e que
o projeto intitulado “O PAO NOSSO DE CADA DIA: UMA PROPOSTA DE
LEITURA COM OS GENEROS TEXTUAIS PRESENTES NA ESFERA

FAMILIAR”, sob minha responsabilidade, sera desenvolvido em conformidade

com a Resolugdo 466/12, do Conselho Nacional de Salde, respeitando a

autonomia do individuo, a beneficéncia, a nao maleficéncia, a justica e equidade.

Garantindo assim o zelo das informagdes e o total respeito aos individuos

pesquisados. Ainda, nestes termos, assumo o compromisso de :

Apresentar os relatorios e/ou esclarecimentos que forem solicitados pelo
Comité de Etica (CEP) da Universidade do Estado da Bahia;

Tornar os resultados desta pesquisa publicos, sejam eles favoraveis ou nao;
Comunicar ao CEP/UNEB qualquer alteragdo no projeto de pesquisa em
forma de relatério, comunicacéo protocolada ou alteragdes encaminhadas via
Plataforma Brasil.

Reconduzir a pesquisa ao CEP/UNEB ap6s o seu término para obter

autorizagdo de publicacéo.

Santo Anténio de Jesus — BA, 27 de agosto de 2018.

=

»/011%1 1)140((, e Qrun §:am7l§0 2 \Qz/n,i?{

Luzileide de jesus Santos e Santos.
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APENDICE E- Termo de Concordancia para a Realizagdo da Pesquisa enviado a
Plataforma Brasil

Universidade do Estado da Bahia
Comité de ética em Pesquisa - CEP

DECLARAGAO DE CONCORDANCIA COM O DESENVOLVIMENTO
DO PROJETO DE PESQUISA

Declaro estar ciente do compromisso firmado com a execucédo do projeto intitulado:
O PAO NOSSO DE CADA DIA: UMA PROPOSTA DE LEITURA COM OS
GENEROS TEXTUAIS PRESENTES NA ESFERA FAMILIAR, vinculado &
instituicdo Universidade do estado da Bahia, que sera desenvolvido na forma
apresentada e aprovada pelo CEP da Universidade do Estado da Bahia sempre

orientado pelas normativas que regulamentam a atividade de pesquisa.

Santo Antdnio de Jesus, 24 de agosto de 2018.

Nome do orientadora e do orientanda /")Assinatura

1
limara Valois Bacelar Figueredo Coutinho | // / o P .
e Sg S »7?%(,»11{/4&/’:;1(/) A.% 6&&z’£on
uzileide de Jesus Santos e Santos L :
/LW%LLJA- ”L «qum\ g.‘(.ﬂ,t’) 0 L:t:\




APENDICE F- Termo de Confidencialidade enviado a Plataforma Brasil.

Universidade do Estado da Bahia
Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Assumimos o compromisso de preservar a privacidade e a identidade dos
participantes da pesquisa intitulada O PAO NOSSO DE CADA DIA: UMA
PROPOSTA DE LEITURA COM OS GENEROS TEXTUAIS PRESENTES NA

ESFERA FAMILIAR cujos dados serdo coletados através de oficinas tematicas,

realizadas na Escola Municipal Edite Barros, com a utilizagédo dos dados Unica e

exclusivamente para execucdo do presente projeto.

Os resultados seréo divulgados de forma anénima, assim como 0s termos

de consentimento livre e esclarecido guardados no Campus V- DCH da

Universidade do Estado da Bahia pelo periodo de 05 (cinco) anos sob a

responsabilidade do Pesquisadora Luzileide de Jesus Santos e Santos. Apds este

periodo, os dados serdo destruidos.

Santo Antonio de Jesus — BA, 24 de agosto de 2018.

Nome do Membro da Equipe Executora

Asplnatura 7

limara Valois Bacelar Figueredo Coutinho

JWWTL\ // by 3. (%u/m/

Luzileide de Jesus Santos e Santos
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APENDICE G- Folha de Rosto enviada a Plataforma Brasil.

}okst;oﬂorn"p MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Sadde - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
5 FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1 Projeto de Pesquisa
O P/sO NOSSO DE CADA DIA: UMA PROPOSTA DE LEITURA COM OS GENEROS TEXTUAIS PRESENTES NA ESFERA FAMILIAR

2 Nimero de Participantes da Pesquisa: 32

3 Area Tematica:

4 Area do Conhecimento:
Grande Area 8 Linguistica, Letras & Artes

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5 Nome:

LUZILEIDE DE JESUS SANTOS E SANTOS

6: EPF 7. Enderego (Rua, n.°):

031.976.505-90 POVOADO VILA NOVA- AREIA GROSSA CENTRO CASA VARZEDO BAHIA 44565000
8 Nacionalidade 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11, Email:

BRASILEIRO 75988473266 luzileidejss@yahoo.com.br

Termo de Compromisso: Declaro que conheco e cumprirei 0s requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utllizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou néo.
Aceito as responsabilidades pela condugao cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha serd anexada ao projeto devidamente assinada
por lodos os responsaveis e fara parte integrante da documentagdo do mesinc.

4

3 r 7 & ¢ :
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ssmatura

INSTITUIGAO PROPONENTE

12 Nome 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgao:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA 14.485.841/0022-75
15, Telefone 16. Outro Telefone:

(07) 5281-6155

armo de Compromisso (do responsével pela instituigao ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta inslituicdo lem condicdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execucéo.
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APENDICE H- Termo da Instituicdo Proponente enviado & Plataforma Brasil

SRR

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
£ Hale®
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V % PROFLETRAS

IR RN
Loteamento Jardim Bahia s/n - Santo Anténio de Jesus / CEP: 44574-005 Cne
Telefax (75) 3631 — 2855Ramal 241 -E-MAIL : profletrasdch5@uneb.br

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

Autorizo a pesquisadora LUZILEIDE DE JESUS SANTOS E SANTOS a

desenvolver nesta instituicido o projeto de pesquisa intitulado “O PAO NOSSO DE
CADA DIA: UMA PROPOSTA DE LEITURA COM OS GENEROS TEXTUAIS
PRESENTES NA ESFERA FAMILIAR” o qual sera executado em consonancia com

as normativas que regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres

numanos.

Declaro estar ciente que a instituigdo proponente é responsavel pela atividade

de pesquisa proposta e que sera executada pela pesquisadora, alem de dispormos

da infraestrutura necessaria para garantir o resguardo e bem estar dos participantes

da pesquisa.

Santo Anténio de Jesus — BA, 28 de agosto de 2018.

%&;@é&
Joao Evangeligta do Nascimento Neto.
Diretor, UNEB, DCH Campus V.

Jodo Evangelista de X Neto
“iretor da UNEB - DCH - Campus V
“3dzstro 74,428.724-3

14407120 2]
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V PROFLETRAS
Loteamento Jardim Bahia s/n - Santo Anténio de Jesus / CEP: 44574-005
Telefax (75) 3631 - 2855Ramal 241 -E-MAIL

profletrasdch5@uneb.br

APENDICE I- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido enviado a Plataforma
Brasil.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Seu filho (a) estd sendo convidado (a) para participar voluntariamente da
pesquisa e proposta de intervencao intitulada “O PAO NOSSO DE CADA DIA: UMA
PROPOSTA DE LEITURA COM OS GENEROS TEXTUAIS PRESENTES NA
ESFERA FAMILIAR”. Todos os alunos e alunas da turma do sexto ano B da Escola
Municipal Edite Barros serdo convidados. Nesta proposta pretendemos fomentar
metodologias eficientes que busquem o desenvolvimento da competéncia leitora dos
sujeitos participantes, constituindo assim possiveis caminhos para o desenvolvimento
e ampliacdo da compreensdo textual. A participacao dos alunos é voluntéria e se dara
por meio de atividades de grupo e individuais, no mesmo turno do horério de aula,
através de oito oficinas realizadas dentro da carga-horaria da disciplina Lingua
Portuguesa.

O motivo pelo qual nos leva a aplicacdo dessa proposta de intervencéo € o fato
dos alunos do 6° ano apresentarem habilidades de leitura bastante elementares, até
mesmo insuficientes para 0 ano que cursam, resultado de um ensino demarcado pela
descontextualizacdo e utilizacdo da gramatica como elemento norteador do ensino de

lingua.

O método adotado nessa proposta € a pesquisa-agcao, que através da
necessidade de um determinado grupo, se cria estratégias para a resolucéo e sua

resolucdo é possivel a partir da cooperagao entre pesquisadores e participantes.

Assim sendo, diante da execucao das acdes metodoldgicas, corre-se 0 risco
de alguns alunos ficarem timidos de participar das atividades propostas, neste caso,

eles podem se posicionar sinalizando que nao desejam interagir. Caso os alunos
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também ficarem inibidos de se posicionar, faz-se necessario que a professora tenha
sensibilidade de perceber como eles estao se sentindo diante das proposicoes e fazer

as intervencdes necessarias para evitar desconfortos e constrangimentos.

Pode ocorrer também o risco de alguns ndo assumirem as dificuldades
diagnosticadas e ndo estarem suscetiveis as mudancas e proposicoes de
melhoramento. Para que os riscos sejam superados e minimizados, faz-se necessario
um trabalho de sensibilizacdo através do qual determinados alunos reconhecam a
importancia da leitura em suas vidas, visto que esta transpfe 0 exercicio de
decodificar signos. Constitui, portanto uma acéo formadora capaz de tornar sujeitos

proficientes e autbnomos na sociedade que vivem.

Essa proposta também oferece seus beneficios, neste caso, os alunos que
participarem podem desenvolver: ampliagdo seus conhecimentos, tanto empirica,
guanto academicamente; aumento da capacidade de comunicagao e argumentacao;
compreensao de adequacdo da lingua as varias situacfes de uso; estimulo a
criatividade; ampliacdo do acervo vocabular; melhoramento na producdo escrita,
dentre outros. Além disso, a leitura vai proporcionar a inser¢cao dos alunos nas mais
variadas praticas sociais da sociedade contemporanea tornando-lhe um ser cada vez

mais auténomo e proficiente.

Para participar desta proposta os alunos ndo terdo nenhum custo, nem
receberdo qualquer vantagem financeira. Todos os alunos seréo esclarecidos sobre o
estudo em qualquer aspecto que desejarem. Poderdo interromper a participacéo a
qualguer momento. A participacao é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara
qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que s&o atendidos pelo
pesquisador-professor, que tratara a identidade dos alunos com padrdes profissionais
de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo em sigilo e o material que indica a
participacdo dos alunos, da instituicao supracitada, ndo sera liberado sem a permissao

da instituicdo e dos responsaveis pelos sujeitos participantes.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que
uma copia sera arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra sera fornecida ao

responsavel pelos participantes da pesquisa.
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Consentimento Pés—-Informacédo

Eu, fui
informado(a) sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha

colaboracéo, e entendi a explicagao. Por isso, eu concordo em participar do projeto,

sabendo que néo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser.

Santo Antdnio de Jesus — BA 15 de outubro de 2018

Assinatura do Participante

Assinatura do Responsavel do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos dessa pesquisa e
proposta de intervencao, vocé podera consultar:
CEP — Comité de Etica em Pesquisa
E-mail : cepuneb@uneb.br
Fone : 71 3117 2445
Endereco Completo:
Universidade do Estado da Bahia — UNEB
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB
Pavilhao Administrativo — Térreo
Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA. CEP: 41.150-000.

Outras duvidas, para consulta com a professora-pesquisadora:
Luzileide de Jesus Santos e Santos
Mestranda em Letras - (UNEB)
Povoado Vila Nova- Areia Grossa S/N, Zona Rural, Varzedo- Ba
luzileide jss@yahoo.com.br
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APENDICE J- Termo de Assentimento do Menor

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS CAMPUS V
COLEGIADO DE LETRAS

AN AMTHIMON,
v v

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUCAO N 466/12 ou 510/16 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa ENTRE RECEITAS E
ROTULOS: UMA PROPOSTA DE LEITURA COM OS GENEROS TEXTUAIS QUE
CIRCULAM NA ESFERA FAMILIAR. Seus pais permitiram que vocé participe. A
pesquisa tem como principal objetivo desenvolver a competéncia leitora dos alunos a
partir do trabalho com géneros textuais presentes na esfera familiar. Assim sendo, 0s
textos que serdo trabalhados estdo presentes no dia a dia de vocés e relacionados
com a realidade de cada um.

Se por acaso vocé ndo se sentir confortavel pode optar em nao participar da
pesquisa, € um direito seu e vocé nado terd nenhum problema se ndo aceitar ou
desistir. Caso aceite, vocé participara de oito oficinas que seréo realizadas durante as
aulas de Lingua Portuguesa. Nas oficinas serdo realizadas atividades diversificadas
que incluirdo a utilizacdo de videos, musicas, aulas expositivas participativas que
dardo margem para a realizacédo de discussdes, confeccdo de cartazes, producdes
textuais, relatos de experiéncias, dentre outros. O método adotado nessa proposta é
a pesquisa-acao, que através da necessidade de um determinado grupo, se cria
estratégias para a resolucao.

Para tanto, a pesquisa sera dividida em trés momentos: aplicacdo de
diagnéstico inicial para levantamento de suas principais dificuldades, aplicacdo das
oficinas que mediante as metodologias adotadas hipoteticamente implicardo na
melhoria de algumas habilidades de litura e por fim, sera verificado o impacto das
atividades realizadas através da aplicacdo de uma atividade final.

E possivel que, em algum momento, vocé se sinta intimidado a participar, ou
entdo que nao reconheca as dificuldades diagnosticadas e ndo esteja disposto a se
submeter as intervencdes propostas. Caso deseje, podera desistir de participar da
pesquisa, pois 0 Nosso objetivo ndo é causar qualquer desconforto para vocé.

Mas h& beneficios que podem acontecer com a sua participagdo neste projeto.
Tais beneficios podem ser: ampliagdo seus conhecimentos, tanto empirica, quanto

academicamente; aumento da capacidade de comunicacdo e argumentacao;
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compreensdo de adequacgdo da lingua as varias situagbes de uso; estimulo a
criatividade; ampliagdo do acervo vocabular; melhoramento na producgdo escrita,
dentre outros. Além disso, a leitura vai proporcionar a sua inser¢cao nas mais variadas
praticas sociais da sociedade contemporanea tornando-lhe um ser cada vez mais
autdonomo e proficiente.

Serd totalmente sigilosa sua participacdo na pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados
da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar as pessoas que participaram da
pesquisa. Quando terminarmos a pesquisa os resultados serdo publicados em jornais

e revistas cientificas e vocé também terdo acesso a eles.

Vocé ainda podera nos procurar para retirar davidas pelos telefones:

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Luzileide de Jesus Santos e Santos
Endereco: Povoado Vila Nova — Areia Grossa, S/N, Zona Rural, Varzedo — BA, Telefone:
(75) 99838-7309, E-mail: luzileidejss@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, UNEB - Pavilhio
Administrativo — Térreo - Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador - BA. CEP:
41.150-000 Tel: (71) 3117-2399 E-mail: cepuenb@uneb.br

Eu aceito participar da pesquisa ENTRE
RECEITAS E ROTULOS: UMA PROPOSTA DE LEITURA COM OS GENEROS
TEXTUAIS PRESENTES NA ESFERA FAMILIAR. Entendi os objetivos e as coisas

ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e
participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndao” e desistir. Os
pesquisadores tiraram minhas ddvidas e conversaram com 0S meus responsaveis.
Recebi uma copia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da
pesquisa. Santo Antonio de Jesus — BA 15 de outubro de 2018

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE L- Atividade aplicada no final da oficina para medir o desempenho dos
alunos.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V PROFLETRAS
Loteamento Jardim Bahia s/n - Santo Anténio de Jesus / CEP: 44574-005

Telefax (75) 3631 - 2855Ramal 241 -E-MAIL:

profletrasdch5@uneb.br

Aluno (a) -

QUESTIONARIO FINAL (Eu e a leitura e os géneros)

QUESTAO 1 - A partir da oficina de leitura com géneros textuais que VOCé
participou, como vocé compreende a leitura hoje?

e) Como algo que esta presente apenas na escola,

f) Que so pode ser realizada através dos livros didaticos;

g) Que esta presente em todos lugares, nas mais variadas atividades humanas
através dos géneros textuais;

h) Como a prética de ler s0 livros antigos.

QUESTAO 2 — Analise o rétulo abaixo e indique que (ais) tipo (s) de linguagem (ns) o

a) Linguagem mista, multimodal
(verbal e ndo-verbal,

b) Apenas linguagem verbal;
¢) Apenas linguagem nao-verbal;

d) Linguagem sonora.

a4
MONTE ALTO — EST. DE S. PAULO
PRODUTO DO EST. OE SAD PAULO
ALCOL ATE 54 G. L

CONTEUDO: 600 m!

1) Leia o texto abaixo e responda as questodes 3, 4, 5.

Receita de Felicidade
Toquinho

Pegue uns pedacinhos de afeto e de iluséo;
Misture com um pouquinho de amizade;
Junte com carinho uma pontinha de paixao
E uma pitadinha de saudade.

Pegue o dom divino maternal de uma mulher
E um sorriso limpo de crianca;
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Junte a ingenuidade de um primeiro amor qualquer
Com o eterno brilho da esperanca.

Peca emprestada a ternura de um casal

E a luz da estrada dos que amam pra valer;

Tenha sempre muito amor,

Que o0 amor nunca faz mal.

Pinte a vida com o arco-iris do prazer;

Sonhe, pois sonhar ainda é fundamental

E um sonho sempre pode acontecer.

D7 Identificar o género de um texto a partir de seus elementos constitutivos.

QUESTAO 3: O texto acima trata-se de qual género textual?
i) Uma propaganda;
j) Um manual de instrucao;
k) Uma receita;
[) Uma musica.

QUESTAO 4: Observando o texto, nota-se que ha a fusdo entre dois géneros textuais.
Esse fenbmeno é denominado de:

a) Intergenericidade;

b) Apropriacao;

c) Permutacao;

d) Imparcialidade.

D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

QUESTAO 5: Qual a finalidade deste texto?
i) Mostrar que apenas sonhar é fundamental;
j) Dar areceita para a felicidade;
k) Mostrar que com a felicidade a vida melhora;
[) Dizer que o amor nunca faz mal.

D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
qguadrinhos, foto, rotulos, etc.).

7) Analise a imagem abaixo e responda as questdes 6, 7 e 8.

processo de:

e) Intertextualidade;
f) Brevidade;

g) Interculturalidade;
h) Pertencimento.

QUESTAO 6: Observa-se que o rétulo ao lado é bastante
similar a um produto alimenticio, mas trata-se de um
cosmético. Além disso, na expressao “‘Amigo de Milho”
acontece uma retextualizagdo por substituicdo de fonema.
Essas informacg0es atestam que acontece com esse rotulo um
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D1- Localizar as informacfes explicitas em um texto.

QUESTAO 7: Para influenciar ainda mais a compra do produto que se parece muito com o
rotulo de um produto alimenticio, foi inserido em seu rétulo um trecho que aparece muito em
contos de fadas. Que termo é esse?

e) Seremos felizes para sempre...

f) Era uma vez uma super hidratacao...
g) Um dia uma hidratacdo surgiu...

h) Certa vez apareceu uma hidratacao...

D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos
ortograficos e/ou morfossintéaticos.

QUESTAO 8: O processo de retextualizacéo que transforma a palavra “amido” em
“amigo” é proposital porque:

e) Pode diminuir as chances de compra do produto;

f) A palavra “amigo” da a entender que o produto é de confianca e pode ser
comprado;

g) O produto pode ser vendido mais barato;

h) O produto néo é identificado facilmente, pois o0 seu rétulo apresenta recursos
graficos estranhos.



156

ANEXO A- Texto que serviu de base para leitura dos rotulos.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V PROFLETRAS
Loteamento Jardim Bahia s/n - Santo Anténio de Jesus / CEP: 44574-005
Telefax (75) 3631 - 2855Ramal 241 -E-MAIL

profletrasdch5@uneb.br

COMO LER ROTULOS...
Os rotulos de alimentos foram criados para facilitar a escolha de alimentos saudaveis.
Com os rétulos, é possivel comparar os produtos na hora da compra, seja quanto a qualidade,
preco, ingredientes etc.
Algumas informacg6es devem estar obrigatoriamente presentes e devem sempre ser consultadas
antes de adquirir um produto. Veja abaixo os detalhes mais importantes do ponto de vista
nutricional a serem observados.

Lista de ingredientes

E importante ler esta lista para identificar ingredientes que ndo sdo saudaveis, como por
exemplo a gordura hidrogenada. Ainda, pode-se reconhecer nomes diferentes dados a alguns
alimentos, como por exemplo no caso de produtos que descrevem ndo conter aglcar, mas
contém xarope de milho, mel ou melado.

Prazo de validade

E necessario observar a validade especialmente em produtos pereciveis como pées, carnes,
laticinios e também ao comprar produtos em promocao pois muitas vezes o prazo de validade
é muito pequeno. Nem sempre sO 0 prazo de validade garante que o alimento esteja apto para o
consumo, sendo assim, deve ser observado se ha qualquer alteracdo na embalagem e no proprio
alimento.

Instrucdes para conservagao
E importante observar as orientaces do fabricante pois alguns produtos, por exemplo 0s sucos
e leites em caixinha, devem ser armazenados na geladeira logo apds serem abertos.

Informagdes nutricionais

Sao descritas obrigatoriamente as seguintes informacdes por porcédo na forma de tabela
ou texto: valor calérico, carboidratos, proteinas, gorduras totais, gorduras saturadas, gorduras
trans, colesterol, fibra e sddio. E importante verificar a qual quantidade da embalagem
corresponde o valor da porcéo.

Também deve-se verificar qual é o percentual de Valores Diarios (%VD) da porcao, ou seja, 0
quanto a porc¢do do alimento consumido corresponde do valor total de energia e nutrientes de
uma dieta de 2000 calorias. Por exemplo, se o valor de gorduras de uma porgéo estiver em 20%
do %VD, significa que da necessidade diaria, 20% estara sendo atingida naquela porgéo.

Fonte: www.penselight.com.br
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ANEXO B- Rétulos que estabelecem relagfes intertextuais.
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ANEXO C- Provérbios que serviram de base para a dindmica da retextualizacao.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V PROFLETRAS
Loteamento Jardim Bahia s/n - Santo Anténio de Jesus / CEP: 44574-005
Telefax (75) 3631 - 2855Ramal 241 -E-MAIL

profletrasdch5@uneb.br
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ANEXO D- Tipos de retextualizacéo.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V % PROFLETRAS
Loteamento Jardim Bahia s/n - Santo Anténio de Jesus / CEP: 44574-005
Telefax (75) 3631 — 2855Ramal 241 -E-MAIL : profletrasdch5@uneb.br

“1- Retextualizacao pela substituicdo de fonemas:
Texto-fonte: Prepare-se para levar um susto.
Retextualizacdo: Prepare-se para levar um surto.

2- Retextualizacao pela substituicdo de palavras:
Texto-fonte: Até que a morte os separe.

Retextualizacdo: Até que a bebida os separe.

3- Retextualizacdo pelo acréscimo:

Texto-fonte: Devagar se vai ao longe.

Retextualizacdo: Devagar € que ndo se vai ao longe.

4- Retextualizac&o pela supresséo:

Texto-fonte: Para bom entendedor, meia palavra basta.
Retextualizacdo: Para o bom entendedor, meia palavra bas.
5- Retextualizagao pela transposic¢ao:

Texto-fonte: Pense duas vezes antes de agir.
Retextualizacdo: Aja duas vezes antes de pensar.” (KOCH,
2007, p 109)
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ANEXO E - Receitas que estabelecem rela¢des intergenéricas

Receita Poética

Pegue um jornal

Pegue uma tesoura

Escolha um artigo do jornal na dimensao que vocé quer
dar ao seu poema

Recorte o artigo

Depois recorte alguns palavras do artigo e as ponha
numa pequena bolsa

Sacuda-a suavemente

Tire em seguida cada palavra uma apo6s outra

Copie honestamente na ordem em que sairam da bolsa
E o poema estara pronto e parecido com vocé

E vocé sera um poeta de original, fascinante
sensibilidade,

ainda que a plebe nao o compreenda.

(T. Tzara)

RECEITA DE ANONOVO

Para ganhar um Ano Novo
gue mereca este nome,
voCcé, meu caro, tem de

merecé-lo,

tem de fazé-lo novo, eu sei

gue nao é facil,
mas tente, experimente,
; consciente.
E dentro de vocé que o Ano
Novo
cochila e espera desde
sempre.

Carlos Drummond
de Andrade

POESIA COMPLETA:
SOMELHORA.COM.BR
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Siwa-4se a vontade.

Alguém sabe a receita da felicidade? Vamos la:
1kg de sorriso

2kg de bom humor

5ml de abracos

2L de perdéao

E no final uma pitada de amor

Modo de preparo: Adicione tudo isso todos os dias na tua vida, misture um pouco de
amigos, familia e tudo que te faz bem, junta tudo num sé coracédo, aquega com mil abragos,
e palavras de carinho.

Rendimento: Uma porgéo de vida mais feliz.
(Mona Manica)

Deus deixou a receita certa para a felicidade:
"Amai o proximo como a si mesmo"

Porém alguns fazem "o proximo" infeliz
Amando demais a si mesmo e de menos o "proximo"

Outros fazem a si proprio infeliz

Amando demais "o proximo"
E de menos a si mesmo! (Sweet Bitter)



ANEXO F- Letra da musica de Toquinho “Receita de Felicidade.

Receita de felicidade

Toquinho

Pegue uns pedacinhos de afeto e de iluséo;
Misture com um pouquinho de amizade;
Junte com carinho uma pontinha de paixao
E uma pitadinha de saudade.

Pegue o dom divino maternal de uma mulher

E um sorriso limpo de crianca;

Junte a ingenuidade de um primeiro amor qualquer
Com o eterno brilho da esperanca.

Peca emprestada a ternura de um casal

E a luz da estrada dos que amam pra valer,
Tenha sempre muito amor,

Que o amor nunca faz mal.

Pinte a vida com o arco-iris do prazer;
Sonhe, pois sonhar ainda é fundamental

E um sonho sempre pode acontecer.
Compositores: Antonio Pecci Filho
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ANEXO G — Histéria contada na segunda oficina.

O COELHINHO
OUE NAO
OUERIA
ESTUDAR!
af
016 =
7 ® R

NA FLORESTA, TODOS OS FILHOTES DE ANIMAIS IAM
A ESCOLA. SO FICAVA EM CASA O COELHINHO JUQUINHA.

ESCOLA

‘Ql“*
.JJ“

l_vr- n%,.‘ 44"’ %

\%L i
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TODOS 0OS ANIMAIZINHOS IAM PARA A ESCOLA, MAS
JUQUINHA FOI A CASA DO TIO COELHO OUVIR
HISTORIAS.

JUQUINHA CHEGOU A CASA DO TIO COELHO, BATEU..
CHAMOU.. CHAMOU, NINGUEM RESPONDEU. TIO COELHO
TINHA DEIXADO UM AVISO NA PORTA, MAS JUQUINHA
NAO SABIA LER E PENSOU QUE TIO COELHO TIVESSE IDO
FAZER ALGUMA VISITA. E FOI EMBORA.

ABORRECIDO POR NAO TER ENCONTRADO O TIO EM
CASA, E CANSADO DE TANTO ANDAR, JUQUINHA COM
SURPRESA AVISTA O TIO.

JUQUINHA DISSE AO TIO QUE ESTAVA VINDO DA SUA
CASA E QUE ERA UMA PENA ELE TER SAIDO PARA FAZER
VISITA JUSTAMENTE HOJE.

TIO COELHO DISSE QUE NAO TINHA IDO FAZER
VISITAS, QUE TINHA COLOCADO UM AVISO NA PORTA E
ELE NAO TINHA LIDO.
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JUQUINHA FICOU MUITO DESAPONTADO E NAO
RESPONDEU. TIO COELHO SE LEMBROU DE QUE ELE NAO
SABIA LER E ENTAO EXPLICOU QUE NO BILHETE ESTAVA
ESCRITO QUE VOLTAVA LOGO E ERA PARA SENTAR E
ESPERAR. JUQUINHA FICOU ESPANTADO AO SABER DO
AVISO.

ELE NAO QUERIA APRENDER A LER, ACHAVA QUE NAO
PRECISAVA DISSO, QUE PODERIA ENCONTAR CENOURAS
SEM SABER LER. QUERIA SE DIVERTIR.

NO DIA SEGUINTE JUQUINHA FOI A CASA DO SENHOR
JOAO DE BARRO CONVERSAR UM POUCO. SEU JOAO NAO
ESTAVA. MAS, BEM EMBAIXO DE SUA CASA HAVIA UMA
CADEIRA COM UM AVISO.

=
©

[ == iy
I FRESCA)
[ ]
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JUQUINHA FICOU CONTENTE, POIS ACHAVA QUE SABIA O
QUE OS AVISOS QUERIAM DIZER. ENTAO SENTOU E FOI
ESPERAR UM POUCO. DAT PERCEBEU QUE ESTAVA TODO
SUJO DE TINTA E ENTAO FICOU BRAVO PORQUE NINGUEM
AVISOU.

JOAO DE BARRO ABRIU A PORTA E DISSE AO
JUQUINHA SE ELE NAO TINHA LIDO O AVISO. DEPOIS
LEMBOU-SE DE QUE ELE NAO SABIA LER. A TINTA ESTAVA
FRESCA.

JUQUINHA FICOU UM POUCO TRISTE, MAS ACHAVA
QUE AGORA JA SABIA TUDO SOBRE AVISOS.

ENTAO FOI EMBORA. QUANDO ELE CHEGOU EM SUA
CASAVIU A CAIXA DO CORREIO ABERTA. DENTRO DELA
HAVIA UM PAPEL. ELE ACHOU QUE ERA UM AVISO DE QUE A
CAIXA TINHA ACABADO DE SER PINTADA E QUE A TINTA
ESTAVA FRESCA.
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NO DIA SEGUINTE JUQUINHA NOTOU UM MOVIMENTO
DIFERENTE. PARECIA QUE ESTAVA ACONTECENDO ALGUMA
COISA FORA DO COMUM. HAVIA MUITOS ANIMAIZINHOS
PASSANDO NA RUA. ELES NAO TINHAM IDO A ESCOLA,
CARREGAVAM DOCES, BALAS, BOMBONS E SALGADOS.
JUQUINHA RESOLVEU IR VER ONDE ELES IAM E COMECOU
ACOMPANHA-LOS AS ESCONDIDAS. 0S ANIMAIS ESTAVAM
PARANDO NO MEIO DA FLORESTA. DEBAIXO DE UMA
ARVORE, COLOCAVAM 0S DOCES, SALGADOS E BEBIDA




E JUQUINHA ENTAO ACHOU QUE ERA UM PIQUENIQUE
E QUE NINGUEM HAVIA CONVIDADO ELE. COMECOU ENTAO,

A CHORAR.

A COELHINHA, SUA AMIGA, VIU JUQUINHA CHORANDO
E LHE PERGUNTOU O PORQUE. JUQUINHA EXPLICOU QUE
ERA PORQUE NINGUEM HAVIA LEMBRADO DELE. ELA
EXPLICOU QUE ELES LEMBRARAM SIM, QUE O CARTEIRO
TINHA ATE DEIXADO O CONVITE NA CAIXA DE CORREIO.

JUQUINHA ENXUGOU AS LAGRIMAS E LEMBROU DO
PAPEL QUE ELE PENSAVA QUE ERA UM AVISO SOBRE TINTA
FRESCA.

A COELHINHA DEU RISADA E CHAMANDO A SUA
ATENCAO FALOU QUE ERA UMA VERGONHA E QUE ELE
PRECISAVA APRENDER A LER.

NO OUTRO DIA JUQUINHA COMECOU A FREQUENTAR A
ESCOLA DA FLORESTA. SENDO O PRIMEIRO A CHEGAR LA.

® L]
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