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RESUMO

A motivacao para esta pesquisa é oriunda, em primeiro lugar, da inquietagdo quanto
aos resultados dos alunos da educacao basica, em especial do Ensino Fundamental
Anos Finais, quando submetidos as avaliagBes externas. Em varias situacdes, 0s
resultados sdo aquém dos esperados, fato que desestimula os alunos e frustra os
docentes. Nosso trabalho apresenta os resultados obtidos a partir de uma atividade e
subsequente questionario aplicados a alunos de duas escolas do interior do estado
de Pernambuco, sendo cada escola de uma cidade diferente: Itaiba e Venturosa. A
intencdo da aplicacdo era identificar se uma percepcéo surgida do dialogo com
colegas professores e experiéncias profissionais poderia ser a resposta para a
pergunta: por que boa parte dos alunos tem resultados insatisfatorios quando diante
de determinadas avaliacdes? lari (2014), Biderman (2001), Antunes (2012), Henriques
(2018) e Cancado ( 2018). Para a melhor compreensdo do que percebemos e
propusemos como metodologia, dividimos este trabalho em cinco secdes além das
consideracdes finais. Tratamos, entéo, do que € o léxico de uma lingua e as ciéncias
do léxico; as relacbes léxico-semanticas; as propostas para o ensino de lingua
portuguesa em documentos oficiais como o Curriculo de Pernambuco, BNCC e DNC;
aspectos metodoldgicos como o I6cus, sujeitos da pesquisa e a coleta de dados; a
analise dos resultados e apresentamos propostas metodolégicas para o trabalho com
o léxico. O resultado da nossa pesquisa mostra que a dificuldade de nossos alunos
de utilizarem a lingua portuguesa com maior eficiéncia e consequente obtencéo de
resultados indesejaveis quando avaliados, estéa ligada a nossa maneira de interpretar
a situacdo, ao foco errado que se da durante a escolha do que se ensinar
primordialmente nas aulas de lingua portuguesa. Apresentamos, entdo, no decorrer
da dissertacdo metodologias desenvolvidas por pesquisadores diversos e uma
proposta baseada em atividades ladicas e jogos pedagdgicos desenvolvidos durante
0 Mestrado Profissional em Letras da UPE.

Palavras-chave: Léxico. Ensino de Lingua Portuguesa. Ensino Fundamental. Sentidos



ABSTRACT

The motivation for this research comes, in the first place, from the concern about the
results of basic education students, especially the Elementary Years, when submitted
to external evaluations. In several situations, the results are below expectations, a fact
that discourages students and frustrates teachers. Our work presents the results
obtained from an activity and subsequent questionnaire applied to students from two
schools in the interior of the state of Pernambuco, each school located in a different
town: Itaiba and Venturosa. The intention of the application was to identify whether a
perception arising from the dialogue with fellow teachers and professional experiences
could be the answer to the question: why do many students have unsatisfactory results
when faced with certain evaluations? For a better understanding of what we perceived
and proposed as a methodology, this work is divided into five sections beyond the final
considerations. We then deal with what is the lexicon of a language and the sciences
of the lexicon; as lexical-semantic relationships; as proposals for the teaching of
Portuguese language in official documents such as the Pernambuco Curriculum,
BNCC and DNC; methodological aspects such as locus, research subjects and data
collection; the analysis of the results and present methodological proposals for working
with the lexicon. The result of our research shows that the difficulty of our students to
use the Portuguese language more efficiently and consequently obtained undesirable
results evaluated when evaluated, is linked to our way of interpreting the situation, to
the wrong focus that occurs during the choice of teaching primarily in Portuguese
language classes. We presented, then, during the dissertation methodologies
developed by various researchers and a proposal based on playful activities and
pedagogical games developed during the Professional Master in Letters of UPE.

Keywords: Lexicon. Portuguese Language Teaching. Elementary school. Senses
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INTRODUCAO

Na atualidade, é praticamente impossivel imaginar o dia a dia escolar sem um
momento reservado para aulas, aplicacdes de provas, aules, correcdes de provas e
atividades voltadas para as avaliagdes externas. Ouvimos cotidianamente processos
como Mira, SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), IDEPE (indice de
Desenvolvimento da Educacdo de Pernambuco), SAEPE (Sistema de Avaliacdo da
Educacao de Pernambuco), e ANA (Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo). A essa
nova demanda de atividades associam-se as dificuldades encontradas por
professores, alunos e demais membros da comunidade escolar para se obter
resultados positivos nessas avaliagoes.

Embora em grande nimero e com finalidades diferentes, todos os processos
avaliativos supracitados visam, de alguma forma, identificar o nivel de aprendizagem
dos alunos da educacdo basica em suas varias etapas quais sejam: ensino infantil,
fundamental I, fundamental Il e ensino médio. Em Pernambuco, ocorrem os processos
SAEPE e IDEPE. Com a finalidade de aferir a qualidade do ensino no estado, as
aplicacoes das avaliagdes tornam-se verdadeiros eventos na escola. Mas o problema
vem apos as correcdes das provas e divulgacao dos resultados obtidos por escolas e
alunos. Todos querem atingir o mesmo objetivo, o melhor resultado possivel, porém
iSSO nem sempre se concretiza, haja vista a existéncia de varios momentos nos quais
os resultados sdo muito aquém dos esperados, e ai, surgem alguns questionamentos:

a) Quais sdo os motivos da existéncia de resultados indesejados?

b) Como é possivel auxiliar os alunos nos processos de competéncia lexical e

configuragéo dos sentidos em diferentes contextos?

Acreditamos que um dos motivos dessas indagacfes consiste do baixo nivel
de conhecimento do léxico da lingua materna, por parte dos alunos, seja por efeito de
segregacao de sentido por causa da extensao vocabular ou pelo grau polissémico das
palavras. Essa percepcdo surgiu como experiéncia particular ao desempenhar a
funcdo de formador de professores de lingua portuguesa e sempre ver oS
guestionamentos dos professores e analisar os resultados obtidos pelos alunos dos
professores acompanhados durante o periodo de formacdo. Entre os varios fatores
possiveis para o baixo rendimentos dos alunos, havia um com grande indice de

recorréncia, sendo, entdo, um dos descritores a serem avaliados: a capacidade do
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aluno de infererir o sentido de palavras e expressdes Descritor 3 - SAEPE - 9° ano
(PERNAMBUCO, 2019). Assim, esse descritor estava entre os mais frequentes
sempre que se averiguava os descritores com maior percentual de erros por parte dos
alunos, visto que a capacidade de inferir o sentido de palavras ou expressdes constitui
uma habilidade esperada em alunos que estéo concluindo o ensino fundamental, mas
nem sempre esses alunos se desenvolveram como usuarios da lingua, a ponto de
atingir esse proposito.

Com base no que ja fora exposto até aqui, objetivamos apresentar dados que
corroborem as nossas observacoes, além de sugerir metodologias e estratégias de
ensino que possam contribuir para um melhor rendimento dos alunos enquanto
usuérios de sua propria lingua.

O fator que torna justificavel ndo s6 a existéncia, mas a necessidade de
pesquisas como a proposta nesta dissertacdo € a urgéncia de se conhecer e
compreender as dificuldades com as quais nossos alunos se deparam quando estao
diante de textos, atividades e avaliacdes, que exigem deles um nivel de competéncia
linguistica j& esperado, resultante dos conhecimentos béasicos de seméantica e do
repertério lexical adequado, porém os resultados das afericdes tém mostrado o
contrario.

As afericbes do SAEPE de 2016 a 2018, por exemplo, tém como resultados da
proficiéncia dos alunos em ambito estadual uma variacao de 22,5% a 31,4% no nivel
desejavel. Os resultados mostram uma evolugao, porém sao numeros ainda distantes
do que se pode considerar como aceitavel, na pratica 0 que esses nimeros nos
mostram é que menos de 32% dos alunos do estado tém o nivel desejavel de
conhecimento de sua propria lingua.

Os nossos alunos precisam ser ajudados, pois se frustram por nao
conseguirem atingir as expectativas dos professores e, por conseguinte, nao
conseguem atingir o letramento necessario as suas proprias necessidades. Uma das
razbes perpassa justamente na caréncia de conhecimento lexical e como esse
conhecimento se configura em sentidos que podem ser moldados a cada momento
que a lingua evolui, pois estd em constante transformacéo (BAGNO, 2005).

Acreditamos, entédo, na necessidade de o aluno se aprofundar durante as aulas
de lingua materna em estudos semanticos e lexicais, concordando com a afirmagéo

de llari (2014, p.11), em que: “uma das caracteristicas que empobrecem o ensino
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médio da lingua materna é a pouca atencao reservada ao estudo da significagao”.
Desse modo, convém que possamos trabalhar a gramatica numa perspectiva mais
voltada aos estudos da significagdo no ambiente da sala de aula.

Diante dessa preocupacédo, com o modo de ver a realidade escolar dentro do
ensino de lingua materna, pretendemos investigar na literatura especializada,
inicialmente fundamentada por llari (2014), Biderman (2001), Antunes (2012),
Henrigues (2018) e Canc¢ado (2018), mecanismos didatico-pedagodgicos para o ensino
de Iéxico em sala de aula a ponto de favorecer ndo apenas resultados positivos nas
avaliacdes externas, mas também conferir ao aluno a competéncia comunicativa.

A partir de proposicdes e orientacdes para o desenvolvimento de
atividades de assimilacdo de vocabulério e percepcdo semantica, como o Passa ou
Repassa Lexical e Dominé dos Homénimos Homdfonos, tentamos sugerir
possibilidades para uma utilizacdo mais adequada e efetiva do componente lexical
nas aulas de lingua portuguesa.

Esta dissertacdo sera dividida em cinco se¢des organizadas da seguinte forma:
a primeira tratara da definicdo do Iéxico e das ciéncias que o estudam; a segunda
secao sera dedicada a um breve apontamento das relagdes entre Iéxico e semantica:
a terceira, por sua vez, apresentara as propostas para o ensino de lingua portuguesa
dentro da indicacdo de alguns programas oficiais dos executivos federal e estadual; a
quarta secao tera a finalidade de apresentar a metodologia da pesquisa, com 0
método de pesquisa e coleta de dados; e por fim a quinta secdo expora analise das
atividades, andlise dos questionarios e a sistematizacdo de uma proposta

metodoldgica de ensino do Iéxico a partir dos resultados.
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1 AS CIENCIAS DO LEXICO

Ler, compreender e interpretar constituem eixos comumente utilizados por
professores de diversas disciplinas, todos os dias e em quase todas as aulas. NOs
sempre as trazemos a baila no contexto da sala de aula e cobramos dos nossos
alunos a capacidade de realizar as trés ac¢fes, mas nao nos alertamos para duas
questodes:

Nossos alunos tém um elemento necessario e sem o qual essas tarefas nao
podem ser executadas: o conhecimento do Iéxico de sua prépria lingua?

Nossos alunos tém um repertério de palavras em seu vocabulario, seja o ativo
ou o passivo, amplo o suficiente para leva-los a uma codificacdo e posterior
decodificagéo correta dos vocabulos de sua propria lingua?

Esses guestionamentos sdo pertinentes uma vez que no dia a dia da sala de
aula e, por consequéncia, depois na vida social dos estudantes, encontramos pessoas
com dificuldades em leitura, compreensao e interpretacao de textos, dificuldades para
escrever e até na comunicagao.

Segundo encontrado em Michaelis (2009), Iéxico é o conjunto das palavras de
gue dispde um idioma. Fazem parte do léxico de uma lingua, portanto, as girias, 0s
neologismos, as expressdes idiomaticas e os ditados populares. Ndo importa se o
falante reconhece sua origem ou processos de formagao, mas cada palavra ou frase
que ele usa no dia a dia faz parte do seu repertdrio lexical. E esse repertério pode ser
vasto e plural, contendo desde palavras corriqueiras de uso mais comum e
despretensioso dos falantes com menor escolaridade, aos niveis mais especificos de
uma lingua, como a linguagem técnica de determinadas profissées, ou mesmo as
palavras mais polidas e rebuscadas da lingua culta. Ainda sobre léxico, Biderman
(2001, p.81) explica:

O léxico de uma lingua natural constitui uma forma de registrar o
conhecimento do universo. Ao dar nomes aos seres e objetos, o
homem os classifica simultaneamente. Assim, a nomeacdo da
realidade pode ser considerada como a etapa primeira no percurso
cientifico do espirito humano de conhecimento do universo. Ao reunir
0s objetos em grupos, identificando semelhangas e, inversamente,
discriminando os trajos distintivos que individualizam esses seres e
objetos em entidades diferentes, o homem foi estruturando o mundo
gue o cerca, rotulando essas entidades discriminadas.
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Como mencionado anteriormente, 0 componente lexical € pouco valorizado no
contexto escolar, o que leva o usuario de uma lingua, a exemplo da portuguesa, a
utilizar, em varias situacdes cotidianas, algum vocabulo fora do seu significado
habitual e com algum tipo de erro de interpretacdo ou, como é visto com frequéncia
hoje em dia por motivos politicos, 0 uso de expressdées como nazista/fascista ou
genocida com relacédo a determinadas pessoas ou grupos politicos.

Quando analisamos o significado dessas palavras, vemos a falta de
conhecimento do significado ou o uso intencional delas com motivagdo politica para
colocar em seus opositores a macula impregnada as palavras supracitadas. Nesse
caso, embora tenha-se levado méo de um artificio politico e talvez interesses escusos,
percebe-se, entdo, que quem as utiliza dessa forma, sabe o poder que determinadas
palavras tém de imprimir valor negativo a algo ou alguém.

Percebemos, entéo, a importancia da aquisicdo do conhecimento sobre o Iéxico
de nossa lingua, de modo a favorecer a oposicdo das afirmacdes conceituais ao

utiliza-las.

1.1 LEXICOLOGIA

Partindo da assertiva de Antunes (2012, p. 27) quando afirma: “se é verdade que
nao existe lingua sem gramatica, mas verdade ainda é que sem lIéxico ndo ha lingua.
As palavras sdo a matéria-prima com que construimos nossas agdes de linguagem”,
percebemos a relevancia dos estudos lexicais.

Um dos campos de estudo do léxico € a lexicologia, definida por Henriques
(2018, p. 13) como:

[...] uma disciplina que estuda o Iéxico e a sua organizagao a partir de
pontos de vista diversos. Cada palavra remete a particularidades
diversas relacionadas ao periodo historico ou a regido geografica em
gue ocorre, a sua realizagéo fonética, aos morfemas que a compdem,
a sua distribuicdo sintagmética, ao seu uso social e cultural, politico e
institucional. Desse modo, cabe a lexicologia dizer cientificamente em
seus varios niveis o que diz o léxico, ou seja, a sua significacdo. Ao
lexicologo, especialista da &rea, incumbe levar a termo essa tarefa tdo
complexa sobre uma ou mais linguas.

Sendo assim, questdes como a distingédo entre o que € vocabulario e gramatica
e a dedicacdo ao estudo daquele e ndo deste termo ficam por conta da lexicologia,

15



gue tem como objeto de estudo a organizacdo das palavras, a variacdo de sentido
guando as palavras sao analisadas de forma sincrénica ou diacrénica, a renovacao
lexical por meio de neologismos ou a evolugao socio-tecnoldgica da sociedade.
Ainda tratando das relagdes de sentido com itens lexicais, Carvalho (1999,
p.11) nos explica que ao estudarmos uma lingua estrangeira levamos em
consideracao a significacdo, as possibilidades de combinacédo e variacdo de termos
que j& conhecemos, porém durante o estudo da nossa lingua materna ndo nos
preocupamos com esse aspecto vocabular, porque para nds essas palavras ja sdo
conhecidas. O que nos preocupa, quase sempre, sdo os modelos de combinacao e

de uso da norma padréo ou culta exigidos para a escrita. Sobre isso, a autora afirma:

Essas sdo regras que chamamos de Gramética Normativa ou
Prescritiva que vao nos guiar pelos pouco trilhados caminhos da
escrita, a que chamamos c6digo tenso, pois nos preocupamos com
o desempenho. A fala é distensa, pois ninguém tem muito cuidado com
a expressao oral. Para comprovar, leiam um noticiario ou comentério
e jornal ou revista e ougam o comentario na TV ou discusséo entre
amigos. Enquanto os comentarios e as discussdes séo descontraidos,
pouco importando a regéncia complicada ou concordancia, a midia
escrita segue a rigor as normas e, ai de quem ndo assim fizer. Isso
gera uma preocupacdo exacerbada em torno das regras de
combinacdo (gramética) ficando o vocabulario (Iéxico) relegado a
segundo plano, sem exercicio para amplia-lo ou conhecé-lo melhor
(grifo dela).

Diante do exposto, admitimos a existéncia da limitacdo da capacidade de
comunicacdo efetiva. Por falta de um amplo repertorio lexical, receptores nao
compreendem, em varias situacdes, a mensagem emitida pelo locutor em uma
situacdo de didlogo ou de uma transmissdo radio-televisiva. Nesse caso, tédo
importante quanto o conhecimento sobre o tema abordado em alguma interagéo
comunicativa, é a relacdo que o locutor € capaz de fazer entre o que € dito e o que
ele é capaz de compreender.

Vocabulario e gramatica sdo elementos com funcdes e implicacdes
diferenciadas dentro de uma determinada lingua, porém néo séo excludentes de uma
relacdo intrinseca que, as vezes, leva os desavisados a nem saberem se um
guestionamento ou explicacao se trata de um ou do outro termo. A diferenca entre as
duas dimensdes ja deve ter sido compreendida a essa altura, mas, por via das
davidas, recorremos mais uma vez a Carvalho (1999, p.12) que faz a seguinte

distincao:
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Grosso modo, funciona a lingua como um computador. As palavras
(vocabulario) sdo os dados e a gramatica as regras de funcionamento.
Se qualquer detalhe foi mudado (um ponto, uma letra, um espaco) o
programa emperra e 0 monitor avisa que o comando é invalido.

Em suma, o Iéxico ou vocabulario € o conjunto de palavras que compdem o
registro dicionarizado de uma lingua, e a gramatica trata das regras de combinacao
dessas palavras. Assim, quando pensamos em uma palavra para homearmos um
determinado objeto, recorremos ao Iéxico, mas quando pensamos se essa palavra vai
para o singular ou plural para combinar com o verbo, tratamos de gramatica.

O léxico, dentro das estruturas linguisticas, € uma das dimensdes mais
desprendidas de regras e sistematizacdo. E sujeito a fatores externos a lingua, como
a evolucdo tecnoldgica, mudancas culturais e de paradigmas sociais, por isso, um
vocabulo pode cair em desuso simplesmente pelo fato de um objeto ndo ser mais
necessario no dia a dia das comunidades humanas. Disquetes, video cassetes, discos
de vinil sdo termos que praticamente s sao utilizados quando fazemos referéncia ao
passado, estamos sendo saudosistas, ou temos contato com alguma narrativa que
retoma periodos histéricos passados.

Quanto a sua significacéo, as palavras sao divididas por linguistas como Crystal
apud Carvalho em: lexicais (ou plenas) e gramaticais (ou vazias). Carvalho (1999,
p.14) aponta um erro conceitual nessa dicotomia: “nenhuma forma é totalmente vazia”.
As palavras gramaticais tém como caracteristicas serem menos sujeitas a variacoes,
suas funcdes sdo pré-determinadas pelas regras de uso da lingua estudada, como
assinalar relacdo entre termos e varias vezes nao sao traduziveis.

No caso das palavras lexicais, as variagdes sdao comuns e muito frequentes, de
modo que, a cada mudanca sofrida pela sociedade, o vocabulario de uma lingua
podera passar por renovacdes, adaptacdes e até o desuso de termos que ndo dao
mais conta de expressar a realidade extralinguistica do momento histérico vivido pelos
usuarios da lingua. Um exemplo acerca do |éxico nessa perspectiva extralinguistica é
0 uso da palavra broto, termo botanico para nomear as folhas nas extremidades das
hastes ou axilas das folhas, que pode ser utilizado para designar uma pessoa jovem,
insipiente em uma profissdo ou cargo. Reginaldo Rossi, na musica A Raposa e as

Uvas, utiliza o vocabulo da seguinte forma:
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Lembro com muita saudade
Aquele bailinho

Onde a gente dancava
Bem agarradinho

Onde a gente ia mesmo
E pra se abracar

Vocé com laqué no cabelo
E um vestido rodado

E aquelas anaguas
Com tantos babados

E vocé se sentava

SO pra me mostrar

E tudo que a gente transava
Eram trés, quatro cubas
Eu era a raposa

Vocé era as uvas

Eu sempre querendo
Teu beijo roubar

E por mais que vocé

Se esquivasse

Eu tinha certeza

Que no fim do baile

Na minha lambreta
Aquele broto bonito

la me abracar

Quando a orquestra
Tocava: Besame Mucho
Eu Ihe apertava

E olhava seu busto
Dentro do corpete
Querendo pular

Eu todo cheiroso

A Lancaster

E vocé a Chanel

Eu era um menino

Mas fazia o papel

Do homem terrivel

S6 pra Ihe guardar

E tudo que a gente transava
Eram trés quatro cubas
Eu era a raposa

Vocé era as uvas

Eu sempre querendo
Seu beijo roubar

E por mais

Que vocé se esquivasse

Eu tinha certeza

Que no fim do baile

Na minha lambreta
Contente pra casa

Eu ia te levar

E ao chegar em tua casa
Em frente ao portao

Um beijo, um abraco
Minha méao, tua mao
Com medo que o velho
Pudesse acordar

A pilula ja existia

Mas nem se falava

Pois nos muitos conselhos
Que tua mée te dava
Tinha um que dizia

SO depois de casar

E tudo que a gente transava
Eram trés, quatro cubas
Eu era a raposa

Vocé era as uvas

Eu sempre querendo
Teu beijo roubar

E por mais

Que vocé se esquivasse
Eu tinha certeza

Que no fim do baile

Na minha lambreta
Aquele corpo bonito

la me abracar

Tudo que a gente transava
Eram trés, quatro cubas
Eu era a raposa

Vocé era as uvas

Eu sempre querendo
Teu beijo roubar

E por mais

Que vocé se esquivasse
Eu tinha certeza

Que no fim do baile

Na minha lambreta
Aquele corpo bonito

la me abracar

Fonte: https://www.vagalume.com.br/reginaldo-rossi/a-raposa-e-as-uvas.html

E possivel perceber pela histéria contada na musica que ndo se trata de um

periodo contemporaneo ao que vivemos hoje, mas de uma época na qual essa

expressao ainda estava “em voga”! A titulo de apresentagao do conteudo de seu livro
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Morfossintaxe, Carone (1988, p.7) utiliza o seguinte fragmento de um texto de Mario
de Andrade:

Outro dia maltratei bastante o valor da linguagem como instrumento
expressivo da vida sensivel. Agora conto um caso que exprime bem a
forca dominadora das palavras sobre a sensibilidade. Quem reflita um
bocado sobre uma palavra ha de perceber que mistério poderoso se
entocaia nas silabas dela. Tive um amigo que as vezes, até na rua,
parava, nem podia respirar mais, imaginando, suponhamos, na
palavra "batata". "Ba" que ele, "ta" repetia, "ta" assombrado.
Gostosissimamente assombrado. De fato, a palavra pensada assim
nao quer dizer nada, ndo d4 imagem. Mas vive por si, as silabas séo
entidades grandiosas, impregnadas do mistério do mundo. A
sensacao é formidavelt.

E para concluirmos a diferenciacdo entre vocabulario e graméatica recorremos
aos comentarios de Carone (op.cit,) sobre o texto de Mario de Andrade: “Nao
precisamos chegar ao éxtase poético, mas certamente é experiéncia de qualquer
falante nativo da lingua - ao repetir inUmeras vezes uma palavra, ou ao pronunciar
suas silabas isoladamente - a constatacao de que a palavra "pensada assim nao quer
dizer nada, ndo da imagem". Realmente, fonemas e silabas ndo querem dizer nada.
A silaba € uma constru¢cdo de um, dois ou mais fonemas articulados, mas nao
ultrapassa os limites do campo a que pertencem as unidades nédo-significativas - o
plano da expressdo. La ndo ha significados, tanto nos fonemas tomados
isoladamente, quanto nas silabas, desde a mais simples, como /a/, de agora, até a
mais complexa, como /frais/, de sofrais. Tomando a palavra sintagma em seu sentido
mais amplo (qualquer construcdo, em qualquer nivel, resultante da articulacdo de
unidades menores), podemos concluir que a silaba € um sintagma no plano da
expressdo. No entanto, a palavra batata quer dizer alguma coisa; "da imagem", no
dizer do poeta”.

A explanacéo de Carone (1988, p.8) parece ratificar o nosso propasito de dirimir
as duvidas quanto ao que seja a diferenca entre vocabulario e gramatica. Ao analisar
a possivel significacdo contida nas silabas separadas da palavra batata, ao falar em
unidades significativas e sintagma, a autora apresenta-nos o campo de atuacao da
gramatica, a andlise da combinacao, a decomposi¢éo dos termos, suas fungdes sejam
numa frase ou em uma oracéo. Enquanto o vocabulario representa a imagem para a

descricéo de alguma coisa, € o significante para um significado.
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1.2 LEXICOGRAFIA

Devido a abrangéncia de vocabulos que uma lingua pode ter, fez-se necessario o
desenvolvimento de uma disciplina que focasse na catalogacdo e descricdo das
palavras que compunham uma determina lingua, cabendo, entdo, a lexicografia.
Traduzir ou explicar o significado das palavras sempre foi a funcéo dos dicionarios,
sejam os tradicionais e ainda impressos, sejam 0s mais modernos em alguma midia

digital. Henriques (2018, p.15) define lexicografia como:

[...] uma disciplina intimamente ligada a LEXICOLOGIA. Ela se ocupa
da descri¢do do Iéxico de uma ou mais linguas, a fim de produzir obras
de referéncia, principalmente dicionarios (em formato impresso ou
eletrbnico) e bases de dados lexicolégicas. Dessa Lexicografia Pratica
distingue-se a LEXICOGRAFIA TEORICA, ou METALEXICOGRAFIA,
gue estuda todas as questbes ligadas aos dicionarios (historia,
problemas de elaboracgéo, analise, uso).

Fazendo aluséo a intrinseca relacéo entre terminologia e lexicografia, Krieger
e Finatto (2004, p.47) afirmam que “no conjunto das disciplinas que, em razao de seus
objetivos e propdésitos, sdo correlatas a Terminologia situa-se a Lexicografia,
consensualmente defina como a arte ou técnica de compor dicionarios”. Essa relagao
entre as ja citadas ciéncias do Iéxico é milenar e sempre se fez necessaria para o
registro do Iéxico de uma determinada lingua e posterior relacdo entre os vocébulos e
seus significados.

Henriques (op. cit) atenta para o fato de que para falarmos de dicionarios
precisamos lembrar que é chamado de VERBETE o conjunto de itens que nos dao
informacdes sobre uma palavra, ou seja, sua MICROESTRUTURA. Explica ainda que
para 0 manuseio correto do dicionario € importante saber que o termo entrada se
refere a propria palavra quando incluida na abertura de um VERBETE. E termina sua
explanagdo conceituando o conjunto de verbetes como NOMINATA (ou
NOMENCLATURA ou MACROESTRUTURA).

Quanto aos conteudos e finalidades, ha uma consideravel variedade de
dicionarios. Encontramos desde os chamados dicionarios gerais de lingua aos
dicionérios especificos a exemplo dos que registram girias, termos médicos, conceitos
juridicos e relacionados a botanica e zoologia. Sobre o dicionario geral, Krieger e
Finatto (2004, p.15) explicam:
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Obra monolingue, o denominado dicionério geral de lingua consiste na
referéncia primeira do fazer lexicogréafico na diversificada tipologia de
obras dicionaristicas. Tal tipo de dicionario registra o léxico geral de
um idioma, reunindo seu conjunto de palavras e locugbes da forma
mais abrangente possivel. Atualmente, alguns grandes dicionarios
incluem também terminologias em seus repertoérios, entendendo que
estas integram o componente lexical das linguas. Paralelamente, os
dicionérios gerais apresentam informagdes etimologicas, gramaticais,
como género, ortografia, regéncia, bem como a indicagdo de usos
regionais, profissionais entre outros aspectos que variam conforme a
profundidade descritiva da lingua pretendida pelo lexicégrafo.

Ha ainda uma distincdo a ser feita, dentre as muitas possibilidades de interesse
tematico dos lexicografos e objetivos para sua elaboracdo. Os dicionarios que se
organizam no modelo palavra por palavra sdo chamados de semasioldgicos ou
alfabéticos (Figuras 1 e 2). Ja os que sao estruturados no modelo ideia por ideia

chamam-se analégicos ou onomasiologicos (Figuras 3 e 4).

Figura 1 Figura 2

verbete

Palayvra ou entrada de dicionario; cada
das palavras listadas num dicionario,
lopédia ou glossario.

junto de significagoes e explicagoes
referentes a essas palavras.

[] Dicio.combr

Fonte: https://www.dicio.com.br/verbete/ Fonte: Ferreira (2010)

O dicionéario semasiolégico exemplificado na figura 2 apresenta milhares de
verbetes, abonacfes, locucdes e exemplos. Novos vocabulos de diversas areas do
conhecimento (informatica, biologia, genética, botanica, ecologia, economia,
educagdo, moda, astronomia, fisica, engenharia, quimica, medicina, culinaria, etc.) e
de niveis e registros diferentes. Revisado conforme a Nova Ortografia, com simbolos
que permitem a rapida identificacdo das alteracdes. As aberturas das letras trazem
fotografias comentadas do professor Aurélio, em diferentes épocas de sua vida.
Abonacdes classicas ou atuais, de variados estilos: trechos ou frases que servem para
demonstrar a exatiddo de significado de palavra ou locucdo e mostram como s&o

usadas no discurso real, auxiliando na compreenséo real das palavras consultadas no
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dicionario. Dedeiras internas que facilitam a consulta. Indicacdo das 3 000 palavras
mais frequentes na lingua escrita contemporanea, contadas e selecionadas num
acervo de mais de 5 milhdes de ocorréncias.

Nos casos das figuras 3 e 4, na sequéncia, temos dicionarios que fornecem

informacdes relevantes acerca das ideias enumeradas na obra em tela.

7

Expressar uma ideia com clareza e elegancia é um desafio da
comunicacdo. Sabemos muito bem que o vocabulario comum,
adquirido e manejado no circulo de amizades e de trabalho, ndo nos
basta, em determinadas ocasifes, para expressar exatamente 0 N0SSo
pensamento. O contato com a gramatica, com o0s dicionarios é
importante, mas temos de recorrer a outras fontes quando precisamos
empregar palavras de uso comum para sermos perfeitamente
compreendidos. O Dicionario analégico da lingua portuguesa: ideias
afins é um verdadeiro Thesaurus, uma colecdo de conceitos de grande
importancia e valor para quem escreve por gosto ou por oficio.

Figura 3

Lexikon 0

Figura 4

PEQUENO

DICIONARIO
DE IDEIAS AFINS

Herminio Sargentim

diciondrio
analégico

da lingua portuguesa
idcias afins / thesaurus

Fonte: Azevedo (2016) Fonte: Sargentim ( 2008)

1.3 TERMINOLOGIA

O vocabulo terminologia contém, segundo Krieger e Finatto (2004, p.13), uma
dupla significacdo. Ora se relaciona aos termos técnicos e cientificos, representando
0 conjunto das unidades lexicais tipicas de uma area cientifica, técnica ou tecnologica,
ora se relaciona ao campo de estudos. As autoras ainda defendem a existéncia de
uma dimensao aplicada, refletida na producgéo de glossarios e dicionarios técnicos.

No livro Introducéo a Terminologia teoria e pratica, Krieger e Finatto (op cit)
fazem distincdo das duas vertentes da ciéncia dos termos da seguinte forma: grafam

com t minusculo quando com o sentido de conjunto de termos; com T maiulsculo,
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qguando referida como um campo de estudo ou disciplina. Para a diferenciacdo dos
sentidos do vocabulo, adotamos o0 mesmo procedimento.

Logo, os termos especificos relacionados a areas como a botéanica, a fisica, o
direito e a engenharia fardo parte do léxico tratado pela terminologia. Ja os estudos
relacionados a escolha e composicdo desse Iéxico especifico de que também faz
parte, ainda, a disciplina a Terminologia, responsavel pelo estudo das referidas
especificidades.

Quanto a criacado dos estudos e aplicacdes terminoldgicas, Krieger e Finatto
(2004, p.16) afirmam:

Desde tempos remotos, os homens criam e utilizam palavras para
expressar e denominar conceitos, objetos e processos dos diferentes
campos do conhecimento especializado. Essa produtividade
linguistica de feigdo terminoldgica, ocorre notadamente no universo
das ciéncias, das técnicas e das distintas atividades de trabalho
profissional. Se o emprego de termos técnico-cientificos ja é antigo,
muito recente é o surgimento de um campo de estudo dedicado a
terminologia.

Devido a complexidade estrutural e organizacional de algumas ciéncias e areas
técnicas, tornou-se imprescindivel a normatizacdo de termos que relacionasse,
delimitasse e especificasse o Iéxico dessas areas. Essa necessidade culminou no
surgimento da terminologia, cujo enfoque pode ser contemplado conforme o que

preconizam Krieger e Finatto (2004):

Terminologias como a da Biologia, Quimica, Linguistica ou industria
grafica sdo representativas de conhecimentos especializados. Por
essa razao, os termos compreendem tanto uma dimensédo cognitiva,
ao expressarem conhecimentos especializados, quanto uma
dimensao linguistica, tendo em vista que conformam o componente
lexical especializado ou tematicos das linguas.

Ao construir a expressao lexical dos saberes cientificos, técnicos e
tecnolégicos, a terminologia € um elemento inerente as chamadas
comunicacdes especializadas, as quais sdo tradicionalmente
associadas a redacao de artigos cientificos, teses resenhas, manuais,
textos especializados em geral. Entretanto, também em padréo oral,
desenvolvem-se intercambios comunicativos entre especialistas do
mesmo campo de atuacdo e interesse. Como esse tipo de
comunicacdo especializada possui determinadas peculiaridades,
como precisdo, objetividade e o uso sistemético de termos técnico-
cientificos, costuma também ser identificada como lingua para fins
especificos (Language for Specific Purposes, LSP), tecnoleto, lingua
de especialidade entre outras denominagoes.
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A titulo de exemplo acerca do exposto, podemos citar os termos do latim, mas
gue sdo amplamente utilizados como representativos das ciéncias juridicas: habeas
data, habeas corpus, in dubio pro reu, uma vez que as terminologias do Direito tém,
em seu emprego, uma ampla carga historica e cultural, proveniente do direito romano,
0 que justifica a escolha do latim como lingua que fornecedora dos termos juridicos
tais como:

Conditio sine qua non (condicdo sem a qual algo nao pode ser); periculum
in mora (o termo é utilizado para mostrar que ha o perigo na demora); habeas corpus
(habeas corpus significa “que tenha o corpo); erga omnes (seu significado € “para
todos”, ou seja, € utilizada em decisdes nas quais o efeito vale para todas as partes
envolvidas); a priori (¢é um termo que se aplica quando ha a indicacdo de que um
conceito ou argumento € fundamentado de maneira inicial); a posteriori (j& a
expressdo a posteriori € 0 oposto. Ela ja é aplicada em argumentacdes mais
avancadas, tendo o efeito como principal avaliacdo, para entdo chegar até a causa.
data vénia (Essa é uma expressao cordial, utilizada no contexto de argumentacdes
juridicas. Data venia pode ser entendida como uma licenca ou permissdo para
discordar de determinado ponto de vista); modus operandi (trata-se da indicacdo de
uma forma de agir padronizada, ou um procedimento convencional aplicado); amicus
curiae (é uma expressao simples que significa “amigo da corte”. Sua utilizacado ocorre
em casos em que uma terceira pessoa € convocada para auxiliar o juiz para definir o
veredito); in dubio pro reu (significa “em duvida pelo réu”).

Confirmamos, entédo, a importancia do dominio dessa linguagem especifica
para o desempenho dos trabalhos de natureza legal, resultando, assim, na
credibilidade do papel desempenhado pelo advogado que os usa.

Em suma, a terminologia se destaca exatamente pelo propdsito de catalogar
um vocabulario particular registrado por meio de abordagens que usufruem de suas
possibilidades descritivas e expressivas e se manifestam no repertorio linguistico de
falantes quanto ao desempenho de suas fun¢des e contribui¢cdes no uso da linguagem

técnico-cientifica.
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2 LEXICO E SEMANTICA: POSSIVEIS INTER-RELACOES

T&o importante para nossa proposta quanto o conceito de Iéxico, das ciéncias
relacionadas a ele e das contribuicdes tedricas a serem contempladas no trabalho
com a lingua materna, € entendermos o conceito de semantica. De acordo com Rios
(2009), trata-se de um estudo ou ciéncia das mudancas que, ho espaco e no tempo,
sofrem os significados das palavras. Essa definicdo aparenta ser um pouco incipiente
ao que torna necessaria a verificacdo de outras fontes. Assim, recorremos a Pottier

(1992, p.11 apud Henriques 2018, p.01), que assim preconiza:

A Semantica se preocupa com “mecanismos e operagdes relativos ao
sentido, através do funcionamento das linguas naturais [...]", tentando
“‘explicar os elos que existem entre 0os comportamentos discursivos
num dado envolvimento, constantemente renovado, e as
representacdes mentais que parecem ser partilhadas pelos usuarios
das linguas naturais”. Essa reflexao traca um “percurso entre o
individual e o universal, através do cultural” e procura conciliar “a
extensdo e a variedade das manifestagbes linguisticas e a
necessidade de uma apresentagdo relativamente simples dos
funcionamentos profundos da lingua.

Cancado (2012, p.18), por sua vez, resume as definigbes supracitadas,
considerando que a semantica é o ramo da linguistica voltado para a investigacdo dos
significados das sentencas. Ou seja, dedica-se a estudar as multiplas possibilidades
de sentido que uma Unica palavra pode assumir, dependendo do falante, do contexto
e da situagdo comunicativa do uso de determinada palavra.

A semantica, entéo, se destina a estudar as relagdes de sentido de palavras,
frases e sentencas, com suas possiveis variaces de significado, mesmo que nao haja
mudanca no significante, em diferentes momentos da histéria de uma lingua, mas, a
depender da temporalidade investigada, fara com que a semantica possa ser dividida
em historica e descritiva, fazendo a primeira jus a divisdo como historica sempre que
o significado for analisado diacronicamente e a segunda referindo-se a divisdo como
descritiva quando o significado for analisado sincronicamente.

Logo, ao compreendermos o campo de estudo da semantica, percebemos que
ela tem intima relacdo com o léxico de uma lingua e com as disciplinas que o estudam
como a lexicologia, lexicografia e terminologia, ja que aspectos relativos a.

hiponimia/hiperonimia, sinonimia e antonimia, ambiguidade e vagueza sao campos
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vastos para os estudos semanticos devido ass suas possibilidades de combinacéo e
contraposicao.

Como j& mencionado anteriormente, o asservo dos vocabulos que compdem
uma lingua resultard no léxico dessa lingua e, ao serem analisados e distribuidos por
categorias e ordem alfabética quando submetidos aos processos de selecdo e
organizacdo caracteristicos de cada uma das ciéncias do Iéxico, tais como a
lexicologia, lexicografia e terminologia, resultard na apresentacao tipica do dicionario:
significante/significado. A func@o da semantica, entdo, é estudar as possibilidades,
situacdes e condi¢des linguisticas que levam a variacdo de sentido de um vocébulo,
frase ou expressao popular, por exemplo.

Para contribuirmos na devida compreensao dos conceitos relevantes a analise
proposta, convém apresentaramos a distingdo e definicdo corretas dos termos
palavra, vocabulo, lexia e termo, conforme proposto em Abbade (2012, p.145):

A palavra é um termo genérico, tradicionalmente utilizado na lingua, fazendo
parte do vocabuléario de todos os falantes, € uma unidade significativa que abrange as
diversas significag6es do contetdo linguistico.

A lexia, diferente da palavra, € a unidade significativa do |éxico de uma lingua,
ou seja, € uma palavra que tenha significacao lexical.

O termo nada mais é do que a palavra particular de uma ciencia, de urna arte,
de um oficio, de urna profissdo, ou seja, uma palavra utilizada em contextos
especficos. Diferente da palavra, o termo tern seu significado assegurado, mesmo fora
de contexto, ou seja, isoladamente e pode ser composto de uma ou mais palavras.

O vocabulo é a palavra considerada apenas quanto a forma,
independentemente da significacdo que nela se encerra, ainda que na lingua corrente,
vocabulo e palavra sejam tomados como sindnimos.

A palavra ndo possui apenas a significacdo lexematica, pode também ser
morfematica, isto e, gramatical. A lexia, ao contrario, tem significacdo externa ou
referencial, ou seja, apenas lexematica. A sua referéncia pode ser as coisas concretas
ou abstratas. Assim, na frase "esta crianca € linda", temos quatro palavras, porém
apenas duas le- xias: crianca e linda. Sao as lexias com funcgao referencial ou lexical.
Elas também sao palavras, assim como o pronome esta e o verbo de ligagéo ser, que
tern funcdo gramatical, mas nao lexical. Sdo exemplos de palavras gramaticais ou

morfematicas: os artigos, as preposic¢des, as conjun¢cdes. Estudam-se na gramatica e
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sdo em numero limitado.

Dentre as definicbes apresentadas, duas ser capazes de causar maior dificuldade
de compreensao: palavra e lexia, haja vista as duvidas costumeiramente expostas
pelos estudantes.

No caso, a palavra serve para designar qualguer vocabulo, seja ele com
significacdo gramatical ou lexical. Palavras de algumas classes gramaticais sO tém
sentido no interior de uma frase ou oracdo, quando exercem entdo uma funcéo
sintatica, mas ndo tém sentido se isoladas por exemplo: de, lo, mas. Embora
possamos identificar mentalmente a possibilidade de uma significacao, ela s6 ocorrera
guando essas palavras estiverem relacionadas a outras. As lexias, ao contrario, ndo
precisam ser combinadas para terem uma carga significativa. Possuem significados
intrinsecos e outros que podem variar de acordo com 0 contexto, mas trazem em Si
as mesmas significacdes identificaveis pelos usuarios da lingua, mesmo que eles néo
facam relacao alguma com outras palavras.

Sobre as lexias é importante definir os seus tipos. Henriques (2018, p.76 ) as

classifica e exemplifica da seguinte maneira:

a) SIMPLES: camel6, vizinho, faca, quem, onde, minha e aquele

b) DERIVADAS: indecente, supervalorizacéo, ex-atleta,
contrassenso, esbravejar

c) COMPOSTAS: projeto-piloto, girassol, valerioduto, pé-frio,
pseudorreporter

d) COMPLEXAS: bode expiatério, mula sem cabeca, boca de fumo

e) TEXTUAIS: empurrar com a barriga, dar né em pingo d’agua, a
vaca foi para o brejo, agua mole em pedra dura...

Considerando, entdo, que as palavras podem variar de sentido dependendo do
momento historico, do contexto social e da intencionalidade do falante, h4 ainda a
questdo da significacdo relativa a denotacdo e a conotacdo, o que possibilita
significados distintos dos vistos nas entradas dos verbetes de um dicionéario e, por
altimo, uma rede de relacdes possiveis dos significados de uma palavra, algo que
pode ser descrito como 0 campo significativo das palavras. Esse campo significativo
pode ser estudado por dois vieses diferentes, 0s campos semanticos e 0S campos

lexicais.
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2.1 CAMPOS SEMANTICOS

Para conceituar o campo semantico recorremos a Biderman (2001, p.193), quando
a autora explica que “toda palavra abrange uma rede de significagées, as vezes muito
extensa. Aos vocabulos que integram essa rede damos o0 nome de campo semantico
dessa palavra”. Ou seja, o conjunto das possibilidades de associacdo de
determinadas palavras por meio de uma ligacéo entre significantes e um significado
“original”.

Na mesma perspectiva, Henriques (2018, p.76) explica essa associacdo entre

palavras quando fala em campos associativos, conceituais e semanticos. Para ele:

A associagdo entre palavras pode ser feita a partir de ligagbes de
sentido , mas também pode aparecer por razdes puramente formais
ou até por uma combinacdo entre forma e significado. A imagem
empregada por Ferdinand de Saussure para explicar as associa¢des
gue as palavras mantém entre si sugere que cada uma delas € como
se fosse o centro de uma constelagéo, “o ponto para onde convergem
outros termos coordenados cuja soma € indefinida”.

Henrique (op cit) ainda define campo associativo como uma “expressado genérica
gue permite reunir palavras a partir de qualquer associacao coerente (semantica ou
nao) que exista ou se faga entre elas”. Poderiamos utilizar como exemplo para campo
associativo a mesma palavra usada pelo autor, escravidao, e as palavras dadas como
exemplo para o seu campo associativo: cativeiro, clausura; escravizar, escravatura,
aptidao, vermelhidao; rapagao e combustdo. Dentro do que foi definido como campo
associativo estdo contidos os termos campos semanticos e campo lexicais.

Ainda fazendo uso das explicacoes de Henriques (op cit), consta como exemplo
para 0 campo semantico de escraviddo as palavras: dependéncia/submicao,
sacerdocio e magistério. Essas palavras fazem associagdo com escravidao a partir de
seus sentidos figurados e ndo do sentido literal, assim o contexto € que se encarregara

da correspondéncia semantica.

2.2 CAMPOS LEXICAIS

O campo lexical de uma palavra pode ser definido de forma simples, como o

conjunto de palavras que tem uma associacao de sentidos muito mais préxima do
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sentido denotativo de uma palavra “primitiva” do que do seu sentido conotativo. As
palavras formadas pelos processos de derivacédo prefixal, sufixal e passintética sao
exemplo da composicdo de um campo lexical. Para melhor esclarecimento desse
ponto, vejamos a palavra madeira, esta ter& em seu campo lexical palavras como
madeireira, amadeirado etc. Podemos ainda acrescentar como elementos do campo
lexical, palvras de uma mesma area de conhecimento, caso de escola que tera em
seu campo lexical as palavras diretor, professor ou livro.

Sobre campos lexicais, Abbade (2012, p.151) afirma:

O campo Iéxico representa uma estrutura, um todo articulado, onde h&a
uma relacdo de coordenacdo e hierarquia articuladas entre as
palavras que sdo organizadas a maneira de um mosaico: 0 campo
Iéxico. Nesse sentido, as palavras que ocupam determinado campo
estdo individualmente determinando seus significados pelo numero e
pela situacdo. As palavras estdo organizadas em um campo com
muatua dependéncia, ou seja, elas adquirem uma significacdo
conceitual a partir da estrutura do todo. O significado de cada palavra
vai depender do significado de suas vizinhas conceituais.

Vanoye apud Henriques (2018) define o campo lexical como conjunto de palavras
empregadas para designar, qualificar, caracterizar, significar uma nog&o, uma
atividade, uma técnica, uma pessoa. Ao campo lexical de uma palavra pertencem
todas as palavras em que € possivel se fazer associacao de sua significacdo. Inclusive
Abbade (2012, p.155) exemplifica essa possibilidade de associacdo de significados
mostrando macrocampos lexicais e seus exemplos a partir do Livro de cozinha da
infanta D. Maria. Dentre os macrocampos lexicais utilizados pela autora, chamou-nos
a atencao o da palavra manjares, que tem como exemplos: biscoutos, bolo, carmelo,
morcela, pilouro, manjar.

A partir do exemplo acima, ratificamos a ideia de que o campo lexical de uma
palavra é composto por seus derivados, palavras com o mesmo radical, formando um
grupo de significacdo mais restrita, como também por palavras que ndo fazem parte

de uma rede de derivagéo, porém pertencem ao mesmo campo conceitual.
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3 O LEXICO NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Neste tdpico, fazem-se necessérias duas observacdes: uma quanto as
recomendacdes dos documentos oficiais do governo e outra que tem como origem
pesquisas de estudiosos e professores brasileiros e estrangeiros que indicam como
deveria ser o ensino de lingua portuguesa, tendo como fundamento a abordagem
lexical.

Durante o passar dos anos, identificou-se a necessidade de haver uma
sistematizacdo nos processos educacionais, pois ndo seria possivel alcancar niveis
minimos de equiparacéo na formacéao escolar dos alunos brasileiros se ndo houvesse
diretrizes que definissem modelos deformagé@o escolar no Brasil. Dentre varios
documentos normativos para o alicerce ducacional brasileiro, destacamos as DCN, a

BNCC e o Curriculo de Pernambuco.

3.1 DCN

As Diretrizes Curriculares Nacionais, ou DCN, sédo definidas como “bases
comuns nacionais para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
bem como para as modalidades com que podem se apresentar” (BRASIL, 2013). Ou
seja, esse documento € o responsavel pela normatizacdo dos procedimentos a serem
adotados pelas secretarias de educacédo dos estados e municipios para a implantacao

dos seus curriculos. As referidas diretrizes tém a seguinte finalidade:

Esta posta pela emergéncia da atualizacao das politicas educacionais
gue consubstanciem o direito de todo brasileiro a formag&o humana e
cidadd e a formacgdo profissional, na vivéncia e convivéncia em
ambiente educativo. (BRASIL, 2013, p.7)

O texto do documento supracitado destaca a importancia da inclusdo de
contéudos que fagcam parte da vida e cotidiano dos alunos, para que haja melhor
identificagdo do estudante com o componente curricular abordado. H& ainda a
ressalva de que essa aproximacdo com a realidade do aluno ndo devera excluir a
possibilidade de acesso a conhecimentos comuns e que devem ser compartilhados

por todos. Sendo um documento de carater normativo e orientador, ndo ha espaco
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nas DCN para indicar conteados a serem ensinados, por isso. ndo trata de forma

especifica do ensino do Iéxico nas aulas de Lingua Portuguesa.

3.2 BNCC

Fundamentada nas orientacdes encontradas nas DCN e visando ao objetivo de
definir um grau minimo de igualdades nas tematicas e contetudos abordados em sala
de aula, surgiu a necessidade de implementacdo de uma Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), descrita em seu proprio texto como:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacao Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educagao escolar, tal como a
define o 8§ 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996)!, e est& orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a
construcao de uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo
Bésica (DCN) (BRASIL, 2017, p. 7).

Sendo o documento responsavel pela definicdo, mesmo que de forma
genérica, dos conteldos a serem ensinados nas salas de aula de todo o pais, a BNCC
descreve 0s eixos, expectativas e habilidades de apredizagens a serem seguidos e/ou

alcancados. Quanto ao ensino de Lingua Portuguesa, o texto do documento explicita:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos
e orientac¢des curriculares produzidos nas Ultimas décadas, buscando
atualizd-los em relacdo as pesquisas recentes da area e as
transformagfes das praticas de linguagem ocorridas neste século,
devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais
da informacgéo e comunicacéo (TDIC) (BRASIL, 2018, p. 67).

A BNCC, portanto, assume a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem
como ja vinha ocorrendo nas linhas de outros documentos como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que consideravam tal perspectiva como “uma forma de
acdo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos
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distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20). Com base nisso, a Base
Nacional define as linhas gerais do que deve ser abordado nas aulas de Lingua
Portuguesa, os contetdos especificos e a forma como devera ser trabalhado cada
conteudo fica a cargo das secretarias estaduais e municipais de educacao.

3.3 O CURRICULO DE PERNAMBUCO

Conforme verificado nos Parametros para a Educagcédo Basica do Estado de
Pernambuco (PERNAMBUCO, 2013, p.97), constatamos uma atencao insuficiente
gue se da a questdo lexical, a partir do fato de que ha varias paginas destinadas ao
estudo dos géneros textuais, porém, de modo limitado, restringindo-se a orientacdes
que se compilam em apenas dois paragrafos nas orientacdes para 9° ano do ensino
fundamental.

Os dois paragrafos em questao dao conta apenas de destacar a importancia da
escolha do vocabulario utilizado num texto jornalistico, mostrando que as escolhas de
determinadas palavras em contextos variados podem dizer mais do que somente o
gue esta escrito. No caso, percebemos uma referéncia maior ao nivel vocabular que
precisa ser adequado a situacdo de comunicacao e nada além disso.

Na versao atualizada do Curriculo de Pernambuco (2019, p.84), encontra-se no
eixo da Andlise linguistica/semidtica, as definicdes do curriculo que mais se

relacionam com a proposta do nosso trabalho:

Os conhecimentos grafofénicos, ortograficos, lexicais, morfolégicos,
sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semiéticos que
operam nas analises linguisticas e semibticas necessarias a
compreensédo e a producdo de linguagens  estaréo,
concomitantemente, sendo construidos durante o Ensino
Fundamental.

E nesse fragmento do Curriculo de Pernambuco Ensino Fundamental, que
encontramos a primeira referéncia explicita ao estudo do Iéxico. Além disso, sO
encontramos um pouco a frente uma refreréncia as habilidades de compreensédo de
significados realtivos a questdes semanticas. O foco desse documento, assim como
as orientacdes da BNCC, esta no texto e nos géneros textuais.

Sobre o descaso dado ao ensino do Iéxico na escola e sobre o que as pessoas

entendem por aula de lingua portuguesa, Antunes (2012, p 13) constata:
32



Muito frequentemente, os pais dos alunos procuram interferir nas
opcdes pedagdgicas da escola, e essa interferéncia tem tido como
objetivo principal o ensino de gramatica, sobretudo quando na viséao
dos pais, a gramatica parece estar fora das prioridades dos programas
e projetos de ensino. Muito j& se tem falado sobre a avassaladora
insercdo da gramatica no ensino da lingua, centralizando os objetivos
e conteudos do trabalho pedagdgico, a ponto de, no consenso geral,
‘estudar uma lingua’ corresponder a ‘estudar gramatica’.

Antunes (2012, p.14) ainda alerta sobre a “extrema urgéncia entender que,
para conseguirmos a tdo apregoada competéncia em falar, ler, compreender e
escrever, € necessario conhecer, ampliar e explorar o territorio das palavras, tdo bem
ou melhor do que o territorio da gramatica”. Ou seja, para criarmos bom utilizadores
da lingua, faz-se necessario que tenhamos primeiro o dominio do Iéxico e s6 depois
da gramatica, pois “se é verdade que ndo existe lingua sem gramatica, mais verdade
ainda é que sem léxico ndo ha lingua”

Diante do exposto, os métodos educacionais vigentes ou nao levam em
consideracdo essa afirmacédo ou optam pelo caminho contrario, pois parece que 0s
professores privam nossos alunos de oportunidades de estudarem lingua e nao
apenas a gramatica. Existem pesquisas e trabalhos académicos que se destinam
sendo ao caminho certo, a, pelo menos, alternativas ao modelo educacional que é

empregado nas escolas por todo o pais.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

O processo de construcdo da dissertagdo partiu in limine da pesquisa
bibliografica para a aquisicdo de embasamento tedrico e passou pela observagéo in
loco das dificuldades que os alunos tinham com relacéo as avaliagdes externas e a
resolucdo de questdes de multipla escolha, pois essas exigem conhecimento ou
inferéncia de sentido de palavras ou expressfes. Além disso, foi realizada ainda uma
pesquisa bibliografica, a fim de conhecer as teorias e abordagens metodoldgicas
utilizadas por adeptos dos estudos da significacao.

De modo mais pratico, em um primeiro momento, foram aplicadas as seguintes
atividades:

a) uma atividade de sondagem, com alternativas de multipla escolha;

b) um questionario sobre as dificuldades dos alunos na hora de responder as
questdes apresentadas.

Apébs a analise dos dados, pretendemos, caso confirmadas nossas hipoteses
quanto as dificuldades dos alunos, propusemos metodologias baseadas em atividades
propostas por Jorente (2009) e Seide e Durdo (2015) e, por fim, apresentamos

propostas de atividades com enfoque em jogos educacionais e pedagdgicos.

4.1 O LOCUS DA PESQUISA

Como campo de investigacdo e intervencdo, utilizamos duas escolas
municipais de cidades diferentes. O primeiro estabelecimento se localiza na cidade de
Venturosa, distante 245 km da capital pernambucana, mais precisamente no povoado
do Santo Antdnio do Tar4, a 10 km da sede do municipio e possui dois dos trés niveis
da educacéo basica, o Fundamental Anos Iniciais e 0 Fundamental Anos Finais. A
escola conta com apenas nove turmas, uma para cada ano e conta com uma média
de 180 alunos. As turmas do primeiro ao quinto ano funcionam no turno matutino e as
do sexto ao nono ano no turno vespertino.

A outra instituicdo investigada se localiza da cidade de Itaiba, distante 330km
da capital, a qual exercemos a docéncia, e essa detém turmas que abrangem da
Educacéao Infantil & Educacao de Jovens e Adutos.(EJA). O total de turmas instaladas
na escola no ano de 2019 chegou a um total de 86 turmas e 2.700 alunos. O horério

34



de funcionamento da escola extende-se do turno matutino ao noturno. A divisdo por
nivel da Educacéo Basica distribui-se em: Infantil e Fundamental Anos Iniciais pela
manh&, Fundamental Anos finais a tarde e EJA a noite.

Para efeito comparativo, codificamos as escolas em Escola A (Venturosa) e
Escola B (Itaiba).

4.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa ocorreu com alunos do 9° ano do ensino fundamental, cuja escolha
se deu pelo fato de eles estarem em fase de transicdo de um nivel da educacao basica
para outro, serem alunos que sdo submetidos as avaliagbes externas e estarem em
nivel escolar no qual ja deveriam ter um relevante dominio da lingua portuguesa, fato
gue, empiricamente, nem sempre é constatado.

Ha, na verdade, uma percepc¢ao de que os alunos possuem dificuldades varias
vezes ndo compreendidas pelos professores. E por ndo haver a correta identificagéo
dessa dificuldade, os docentes ndo conseguem ajudar os seus alunos. Conjecturamos
gue essa possivel dificuldade seja de cunho léxico-semantico, o que pretendemos

demonstrar a partir da analise dos dados.

4.3 A COLETA DE DADOS

Aos alunos do 9° anos das duas escolas campo de pesquisa foi aplicada uma
atividade com quatro questdes de multipla escolha, estilo A a D, e um questionario
com 0 mesmo numero de perguntas, como indagacdes sobre as possiveis
dificuldades deles para a resolucao da atividade proposta.

O referido questionario foi aplicado de modo presencial a 33 alunos da turma
Unica da escola de Venturosa e a 29 alunos da turma A da escola de Itaiba, durante
o segundo semestre de 2019, perfazendo um total de 62 alunos submetidos a
atividade, cujos resultados foram compilados a partir de Alves e Valério (2019b)?.

! Resultados observados em dados da escola A, analisados e apresentados no | ENALA - | Encontro
Nacional de Linguistica Aplicada (2019).
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados das atividades aplicadas aos 62 alunos serdo analisados
estatistica e qualitativamente. Para isso, de inicio serdo discutidas as respostas dos
alunos a cada questéo aplicada para, em seguida, ser tracado um panorama sobre o

nivel de acertos perante todo o processo.

5.1 ANALISE DAS RESPOSTAS DAS QUESTOES

Para termos uma ideia do nivel de compreenséao lexical dos alunos dos 9° anos
das duas escolas campos de pesquisa, passamos a analise estatistica de cada uma
das questoes.

A primeira questdo visava a identificacdo de sentidos de uma expressao

mencionada na charge, disposta no quadro 1:

Quadro 1: Primeira questéo da atividade aplicada com os alunos

EU MmMASTIGO DE
BOCA ABER T A,

SO FALO BES TEIRA.
TNAC TEMNMHO MODOS
NEM ELEGAMNCIA

A & err
PETROLE O
e Frvapao .

/

Para causar o humor no texto, seu produtor se utiliza de um jogo de sentidos no uso

I/ﬁmuwmmm

da expressdo “PETROLEO REFINADO”. Um dos sentidos possiveis para a palavra
destacada é petréleo:

(A) estruturado.

(B) mal humorado.

(C) diversificado.

(D) bem educado.

Fonte: https://profwarles.blogspot.com/por descritor - portugués - 9° ano

Essa questdo visava medir o conhecimento dos alunos quanto as questdes

semanticas e lexicais, exigia-se aqui o reconhecimento de uma variacdo de sentido
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da palavra de acordo com o seu contexto e, logo em seguida identificar um sinénimo

para a palavra. O grafico 1, na sequéncia, transmite uma ideia do que ocorreu:

Grafico 1: quantitativo de respostas da questéo 1:

Questao 01

18 16
16
14 13
12 10
10 3 3

8

6

3

4 2 2

2 ]

, N

Letra A Letra B Letra C Letra D (correta)

B EscolaA MEscolaB

Fonte: elaboracéo do autor

Em termos estatisticos, as ocorréncias de alternativas escolhidas pelos alunos
foram as seguintes: 4 alunos responderam letra a, sendo metade da escola A e
metade da escola B, perfazendo 6% do total.

Ja 18 alunos escolheram a alternativa b, perfazendo 29% do total. Do total de
18 respostas dessa alterativa, 56% foram registradas nos dados da escola A e 44%
nos dados da escola B.

Chegou ao nimero de 11 alunos a quantia que marcou a alternativa, beirando
0s 18% de respostas. Em termos de escola, 73% dos alunos que assinalaram essa
resposta pertenciam a escola A e 27% a escola B.

Por fim, 29 alunos optaram pela alternativa d chegando a 47%, cujo percentual
se dividiu com certa proximidade entre os alunos das duas escolas, ja que 45% das
respostas pertenciam a alunos da escola A e 55 % eram da escola B.

A resposta correta para a questdo € encontrada na alternativa d. Assim,
considerando o indice geral de acertos somados os alunos das duas turmas, o
resultado dessa questdo chegou 47% de alunos que acertaram e 53% que erraram a

guestao.
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A guestdo numero dois da atividade entregue aos alunos é baseada em um
pequeno texto. Nela, os alunos precisariam determinar a tematica a partir das

alternativas da questédo. A referida questao encontra-se no quadro 2:

Quadro 2: Segunda questao da atividade aplicada com os alunos

Prezado Senhor,

Somos alunos do Colégio Tomé de Souza e temos interesse em assuntos
relacionados a aspectos histéricos de nosso pais, principalmente os relacionados
ao cotidiano de nossa Historia, como era o dia a dia das pessoas, como eram as
escolas, a relacéo entre pais e filhos etc. Vinhamos acompanhando regularmente
0s suplementos publicados por esse importante jornal. Mas agora nao
encontramos mais os artigos tao interessantes. Por isso, resolvemos escrever-lhe e
solicitar mais matérias a respeito.

O tema de interesse dos alunos é:

(A) cotidiano.

(B) escola.

(C) Historia do Brasil.

(D) relagao entre pais e filhos.

Fonte: https://profwarles.blogspot.com/por descritor - portugués - 9° ano

A partir do gréafico 2, € possivel em termos quantitativos perceber quantos

alunos de cada escola responderam cada uma das alternativas propostas:

Graéfico 2: quantitativo de respostas da questao 2:

Questao 02
20
16
15
12
10 2 9 8
5 4 3
H._
0
Letra A Letra B Letra C (correta) Letra D

W Escola A Escola B

Fonte: elaboracdo do autor
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Quanto a essa questao, os resultados, acrescidos dos percentuais, foram os
seguintes: 18 alunos responderam alternativa a. Isso significa que 29% dos alunos
deram essa resposta, sendo metade pertencente a cada escola. Porém, o percentual
decaiu quando considerado o numero de alunos — apenas 5 — que escolheram a
alternativa b, o que perfez 8% do total, dos quais apenas 4 pertenciam a escola A e
somente 1 a escola B;

Concernente & alternativa c, 28 alunos a escolheram e isso determinou 45% do
total. Ao separar por escola, percebemos que a maioria dos alunos em que se
registrou essa resposta pertencia a escola B, com 57 % da escola B, enquanto 43%
pertenciam a escola A.

Foi apenas a quantia de 11 alunos que marcaram a alternativa d, sendo, entéo,
18% do total, dos quais, ao contrario do que ocorreu com a alternativa ¢ e semelhante
ao gue ocorreu com 0s que responderam a alternativa b, a maioria pertencia a escola
A.

Porém, considerando que a resposta correta para essa questao € a letra c,
admitimos que a escola B atingiu o maior indice de acertos, perfazendo 57% em
detrimento da escola A cujos acertos nao ultrapassaram os 43%.

A terceira questdo, por sua vez, exigia dos alunos conhecimento lexical
especifico, ou seja, eles deveriam conhecer o significado de uma determinada lexia,
ou que tivessem a capacidade de inferir o sentido da palavra a partir do contexto
apresentado na noticia que compunha a questdo. A questdo referida pode ser

observada no quadro 3:
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Quadro 3: Terceira questdo da atividade aplicada com os alunos

Dengue:
IR10 e
alexrta

Tipo 1 da doenca reapareceu,
mas estado esta preparado

O reaparecimento do — O grande desafio &
tipo 1 da dengue no es- manter = presenga do
tado do Rio foi confir- Mosguito em niveis bai-
mado onteon pelo minis-  XOS. Nao € simples, mas o
tro da Sakde, Jose Go- | (RKio de Janeiro, ano pas-
mes Temporao. A wva- Sado e este ano, teve um
riante da doenca estaria  Pom desempenho.
erradicad= de-;de 1990, O ministro da Saude

. amas foi reintroduzida na | ressaltou gue a situagio
regiao, de acordo com O | requer atencio:
mainistro. O risco de dis- — Ha uma populaciao
seminacaco, no entanto, suscetivel, e isso pode
ainda €& reduzido. CausSar Casos mais graves

enl criancas e adolescen-
tes. |

No trecho “A variante da doenca estaria erradicada desde 1990, mas foi
reintroduzida na regido, de acordo com o ministro”, a palavra em destaque poderia
ser substituida sem prejuizo para a compreensao por:

(A) extinta.

(B) esquecida.

(C) adormecida.

(D) isolada.

Fonte: https://profwarles.blogspot.com/por descritor - portugués - 9° ano

Se for considerado o quadro 3, a seguir, as respostas dos alunos para essa
alternativa foram as seguintes: 38 alunos responderam alternativa a, totalizando o
maior percentual, que chegou a 61%, dividindo-se sem muito afastamento de uma
escola para outra. Salientamos, aqui, que essa foi a alternativa correta, respondida,

entdo pela maior parte dos alunos.
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Graéfico 3: quantitativo de respostas da questéo 3:

Questdo 03
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W Escola A M EscolaB

Fonte: elaborag&o do autor

Dos 16 alunos que marcaram a letra b, por sua vez, a diferenca, embora
pequena, favoreceu a escola A. Apenas um aluno da escola A e trés da B
responderam letra, mas oito pessoas optaram pela alternativa d, com maior nivel de
registro na escola A .

Por fim, a questédo quatro exigia dos alunos conhecimento basico das classes
gramaticais e, mais uma vez, a capacidade de identificar, na mudanca de palavra,
qual teria 0 mesmo sentido. O quando 4 indica a estrutura da questao:

Quadro 4: Quarta questéo da atividade aplicada com os alunos

Em “Nao é simples, mas o Rio de Janeiro, ano passado e este ano, teve bom
desempenho”, a conjungdo mas poderia ser substituida sem mudanca do sentido
da oragéo por:

(A) nem.

(B) logo.

(C) pois.

(D) porém.

Fonte: https://profwarles.blogspot.com/por descritor - portugués - 9° ano
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Mais uma vez uma questdo contextualizada e que faz referéncia ao texto
apresentado no quadro 3. Desse modo, a resposta correta, letra d, mais uma vez se
consolida quantitativamente, atingindo 64% do total.

Nenhum aluno respondeu letra a, como podemos confirmar no gréfico 4:

Graéfico 4: quantitativo de respostas da questao 4:

Questao 04
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5
o o - I
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Letra A Letra B Letra C Letra D (correta)

M EscolaA MEscolaB

Fonte: elaboragéo do autor

Conforme o gréfico 4, apenas 8 alunos responderam letra b, perfazendo 13%
das respostas, das quais a escola A se sobressaiu na escolha da mesma forma que
ocorreu com o quantitativo da letra c. In totum, 23% dos alunos deram essa resposta.

Para efeito de comparacao, a seguir, apresentamos uma analise do nivel de
acertos por escola, a fim de refletr de modo mais apurado acerca dos
guestionamentos sobre as dificuldades apontadas em relacdo ao conhecimento

semantico-lexical.

5.2 ANALISE DO NIVEL DE ACERTOS

Para ser feita a comparacéo e analise dos dados, foi tomada como ponto de

partida a quantidade de erros e acertos na primeira questao da atividade entregue aos
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alunos. Fizemos essa analise separando os resultados das escolas e iniciamos com
os dados da escola A. Como pode ser visto no grafico 5, a quantidade de erros na
primeira questdo da atividade 61% foi superior a quantidade de acertos registrados
em 39% das respostas dos alunos. A partir desses dados, observamos também a

relacdo de erros e acertos com as outras questoes.

Grafico 5: indice de acertos das questes da Escola A

Escola A - Total de Alunos 33

m Erram = Acertaram

Fonte: organizacéo do autor

Dos alunos que acertaram a primeira questao, o indice de acertos também nas
questdes 2, 3 e 4 foi satisfatorio, chegando aos 77% e chegando a 85% na questao
4. Ja com relagcdo aos alunos que erraram a 12 questdo, a dimenséo de erros nas
questdes 2, 3 e 4 foi proporcional ao resultado dos acertos, mas de forma negativa,
tendo como resultado 55% de erros na questdo 3 e 75% nas questdes 2 e 4. Os
graficos 6 e 7, a seguir, apresentam, respectivamente, a proporcionalidade dos
acertos e erros dos alunos da escola A, de forma sequenciada.

43



Gréfico 6: indice de acertos a partir da 12 quest&o da Escola A

ACERTOS DA 12 QUESTAO - ESCOLA A

W Acertaram a questdao 2 M Acertaram a questdao 3 M Acertaram a questdo 4

Fonte: organizacdo do autor

Gréfico 7: indice de erros a partir das questdes da Escola A

ERROS DA 12 QUESTAO - ESCOLA A

M Erraram a questao 2 M Erraram a questdo 3 M Erraram a questao 4

Fonte: organizagdo do autor
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Quanto a escola B, dos 29 alunos que responderam a atividade, 16 acertaram
a primeira questdo e 13 marcaram as alternativas erradas, o que da um total de 55%

e 45%, respectivamente, como podemos confirmar no grafico 8.

Gréfico 8: Indice de acertos das questdes da Escola B

Escola B - Total de Alunos 29

®m Erram = Acertaram

Fonte: Organizacdo do autor.

Observamos, entdo, que a mesma situagao ocorrida com a escola A repetiu-se
na escola B, pois os alunos que tiveram facilidade em responder a questdo um,
também tiveram ao responder as questdes dois, trés e quatro. Na questdo dois, mais
uma vez, 16 alunos responderam a alternativa correta, repetindo os percentuais 55%
acertos e 45% de erros para a questdo. Enquanto isso, a questdo trés também traz
nameros que confirmam o fato de que os que acertaram a primeira questao tiveram
facilidade em responder as questdes subsequentes, como podemos confirmar nos

gréaficos 9 e 10.
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Gréfico 9: Indice de acertos das questdes da Escola B

Escola B - Alunos que Acertaram a Questao 1

m Acertaram a questao 2 = Acertaram a questdo 3 = Acertaram a questdo 4

Fonte: Organizagéo do autor.

Gréfico 10: indice de erros das questdes da Escola B

Escolas B - Alunos que Erraram a Questao 1

® Erraram a questao 2 = Erraram a questdo 3 = Erraram a questdo 4

Fonte: Organizacédo do autor.

A partir dos gréficos expostos, € possivel perceber duas situagfes distintas
guanto aos resultados: individualmente a escola B teve um resultado superior ao da

escola A, com mais de 55% de acertos, mostrando que os alunos daquela escola se
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sairam melhor do que os desta ultima; ja o resultado geral, somados os acertos das
duas turmas, mostra um indice de acertos menor que 50% dos alunos que
responderam a questdo. Percebemos, ainda, que no melhor dos resultados, o
individual da escola B, ainda houve um percentual elevado de alunos que erraram a
questao 45%, ou seja, 13 alunos escolheram a alternativa errada.

Ao final da atividade, os alunos responderam um questionario com apenas
quatro quesitos, acerca das dificuldades que tiveram para responder as questdes da
atividade, caso eles confirmassem a existéncia de alguma. A primeira pergunta foi a
seguinte: Houve dificuldades de compreenséao no objetivo da questéo, ou seja, no que
era para ser feito? Em qual/quais questado/questdes?

O gréfico 11, a seguir, apresenta um panorama acerca das respostas:

Gréfico 11: Percepcéo dos alunos quanto as dificuldades de compreensao do objetivo das questdes
das atividades
Pergunta 01 - Questionario - Total de Alunos 62

25 70%

20

52%
48%

! I I

Escola A - Total de Alunos 33 Escola B - Total de Alunos 29

15

10

(€]

m Responderam - SIM  m Responderam - NAO

Fonte: Organizac&o do autor.

A andlise do grafico 11 deixa evidente uma maior percepcao das dificuldades
por parte dos alunos da escola A para a resolucédo das questdes, uma vez que em sua
maioria dos alunos, perfazendo 70% do total, disse ter havido alguma dificuldade de
compreensao no objetivo de alguma das questdes que Ihes foram apresentadas.

Como exemplo da resposta dada, um dos alunos afirmou o seguinte: “na 3 por

conta que eu nao sabia o significado da palavra, ai fiquei com um pouco de duvida”.
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Quanto aos alunos da escola B, o indice de alunos que afirmaram néo ter
dificuldades de compreensao nos objetivos das questdes foi ligeiramente superior aos
que afirmaram té-la, com 52% contra 48%. Exemplo disso € conferido a seguir: “néo
tive, pois eu sabia seu significado”. Aqui é importante salientar que os alunos em suas
respostas sempre destacaram o conhecimento ou nédo do significado das palavras
para afirmar ou negar a ocorréncia de dificuldade.

A segunda pergunta permitiu averiguar a existéncia de dificuldade de
compreensao do enunciado de alguma questao pelo fato de o aluno ndo conhecer o
significado de alguma lexia, inclusive com a identificacdo da questéo e da lexia que
gerou duvida. A pergunta em questao foi: A percepcdo a esse respeito ficou descrita
no gréafico 12, mantendo a mesma do grafico 11 quanto a estatistica da Escola A, a
esquerda, e da Escola B, a direita:

Gréfico 12: Percepcéo dos alunos quanto as dificuldades de compreensao do enunciado das

guestdes das atividades

Pergunta 02 - Questiondrio - Total de Alunos 62
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Fonte: Organizac&o do autor.

A pergunta 2 foi a seguinte: houve dificuldades de compreensao do enunciado
de alguma questdo, por ndo conhecer o significado de alguma palavra? Qual foi a
guestao? Qual palavra gerou davida?

Os resultados expostos no grafico 12 mostram uma realidade préxima a
apresentada no grafico 11, pois a quantidade de alunos da escola A que afirmaram

ter havido dificuldades foi quase o dobro dos que afirmaram auséncia de dificuldades
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para compreender os enunciados das questdes. Isso se confirma no calculo dos
percentuais, que se registraram entre 64% e 36%, para cada grupo de respostas.
Como exemplo das respostas obtidas registramos a seguinte: “sim na palavra 3, a
palavra foi erradicada”

Enquanto isso, os resultados da escola B no grafico 12 diferem dos
apresentados para a mesma escola anteriormente no grafico 11. No resultado atual,
o indice de 55% dos alunos que afirmaram ter havido dificuldades na compreenséao
do enunciado foi superior aos que afirmaram a ndo existéncia de dificuldades na
compreensao dos enunciados das questbes, com 45% do total de alunos da escola.
Para o exemplo da escola B citamos a resposta: “sim, na questao 3 erradicada”

No caso da pergunta 3, a ideia era averiguar a existéncia de dificuldades de
compreensao do texto de alguma questéo pelo desconhecimento do significado de
alguma lexia. Aqui, mais uma vez, no caso da resposta afirmativa, tentamos conhecer
qual foi a questdo e qual lexia gerou duvida. A esse respeito, no grafico 13, na
sequéncia, vemos uma incoeréncia entre as respostas do questionario e as respostas
da atividade, por parte dos alunos da escola A, estratificados nas colunas da
esquerda.

A pergunta 3 apresentava 0 seguinte enunciado: houve dificuldades de
compreensao do texto de alguma questéo, por ndo conhecer o significado de alguma

palavra? Qual foi a questdo? Qual palavra gerou davida?

Gréfico 13: Percepcéo dos alunos quanto as dificuldades de compreenséo dos textos apresentados

Pergunta 03 - Questionario - Total de Alunos 62

25

67%
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62%
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33% 38%
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1 2

B Responderam -SIM  H Responderam - NAO

Fonte: Organizacédo do autor.
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Considerando o que fora apresentado no grafico 11, o indice de erros dos
alunos da escola A sugeriria um resultado maior para os alunos que teriam
apresentados dificuldades, porém os alunos responderam em sua maioria ndo haver
a dificuldade elencada no tépico 3 do questionario, o que se confirma no gréafico 13. A
titulo de exemplo do que foi respondido pelos alunos da escola A temos: “nao houve
nenhuma dificuldade”. Os alunos da escola B, estratificados nas duas colunas da
direita, apresentaram resultado condizente com o indice de acertos das questfes da
atividade, afirmando em sua maioria ndo ter havido dificuldades de compreenséo do
texto por desconhecimento de alguma lexia, com percentual de 62% em relacéo ao
percentual de alunos que responderam a nao existéncia da dificuldade. Como
exemplo de resposta dada por alunos da escola B obtivemos: “ndo, pois todas as
palavras do texto “esta” presente no nosso cotidiano”.

De modo mais especifico, a ultima pergunta da analise visava a averiguacao
da dificuldade dos alunos face ao reconhecimento da alternativa correta de alguma
questao por ndo conhecer o significado das lexias das alternativas, inclusive, fazendo
referéncia a alternativa e a lexia que causou tal dificuldade.

A quarta pergunta do questionario foi: houve dificuldade para reconhecer a
alternativa correta de alguma questdo, por ndo conhecer o significado das palavras
das alternativas? Qual alternativa? Qual palavra?

Assim, aproximando-se indubitavelmente dos resultados apresentados pelos
alunos das duas escolas, o quantitativo de alunos da escola A que afirmaram ter
havido dificuldades relacionadas ao ndo conhecimento do significado de alguma lexia
apresentada nas alternativas foi (inferior) ao dos que alegaram ndo terem as
dificuldades j& citadas, o que nos faz perceber a contradicéo entre a informacédo dada
pelos alunos no questionario e o resultado obtido na atividade, como podemos
observar no grafico 14 e no exemplo de resposta dada por um aluno, o que sera

exposto a sequir.
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Gréfico 14: Averiguacao das dificuldades de reconhecimento da alternativa correta

Pergunta 04 - Questiondrio - Total de Alunos 62
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Fonte: Organizacédo do autor.

Para exemplificar resposta dada por aluno da escola A destacamos: “hdo houve
nenhuma dificuldade”. A negativa de dificuldade para a resolucdo das questdes pelos
motivos elencados na pergunta quatro do questionario, nos mostra que em alguns
momentos, o aluno acreditava conhecer o significado das palavras expostas, 0 que
contrasta com a realidade dos resultados da atividade. Ao analisarmos as respostas
que os estudantes deram, percebemos a seguinte relacdo: nos 39% dos alunos da
escola A e 55% da escola B que acertaram a primeira questdo, a maioria disse nao
ter havido as dificuldades apresentadas nas perguntas do questionario nas
alternativas 1 e 2, mesmo com um indice de respostas afirmativas quanto as questdes
3 e 4. Porém, os alunos que disseram ter havido alguma dificuldade expuseram que
0 contexto os ajudou a responder a questdo, o que permitiu identificar o sentido das
lexias que lhes causaram duavida, cujo predominio de respostas coube a lexia
erradicada contida na questao trés, gerando mais duvidas na hora de respondé-la.

Como foi citado anteriormente, o indice de acertos por parte dos alunos que
acertaram a primeira questao, com relagdo as outras questdes da atividade foi bem
proximo e com acertos acima de 76% dos alunos, o que fez com que as respostas do
questionario fossem sempre bem parecidas e, na maioria das vezes, iguais.
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Por sua vez, ao analisarmos as respostas dos alunos que erraram a primeira
questao, 61% dos alunos da escola A e 45% da escola B, as respostas registraram
um numero muito superior de afirmagdo das dificuldades relacionadas no
questionario. As dificuldades elencadas nas questdes 1 e 2 foram citadas poucas
vezes, havendo um percentual muito maior de respostas relacionadas as alternativas
3ed.

Diante do exposto, acreditamos na necessidade de uma metodologia que
facilite a assimilacdo de significados para que, ao se depararem com questdes
semelhantes as que foram usadas na pesquisa, as respostas nédo tenham indices de
erros em grande propor¢cao ou que, como observamos na nossa analise, mesmo com
a constatacdo de percentuais elevados de acertos, os alunos realmente se sintam
seguros quanto ao léxico que faz parte das atividades e tenham menos dificuldades

de compreensao.

5.3 SUGESTOES DE PROPOSTAS METODOLOGICAS PARA O TRABALHO COM
O LEXICO

Pretendiamos, quando da organizacdo do projeto para esta dissertacao,
investigar algumas propostas metodolégicas para minimizar as dificuldades dos
alunos na assimilagéo de sentidos de itens lexicais existentes nos textos com que se
deparam constantemente nas aulas de lingua portuguesa e aplicar, pelo menos, uma
dessas propostas na iminéncia de obtermos uma evolucdo no trabalho, sobretudo,
com a aplicacado de atividades semelhantes para que pudessemos comparar as
situacdes antes e depois das metodologias sugeridas. Contudo, devido a pandemia
de COVID-19 e a suspenséao das aulas presenciais, nosso planejamento teve que ser
reformulado. Por isso, sugerimos as propostas que defendemos para o trabalho com

o Iéxico e a assimilacao de sentidos.

5.3.1 A perspectiva de Jorente (2009)

A titulo de exemplo de propostas metodologicas para o ensino de lingua materna,
sugerimos a perpectiva de Jorente (2009), que defende uma abordagem para o ensino

de lingua que aproxima a “Teoria das Operagbes Predicativas e Enunciativas” de
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Antoine Culiole, linguista francés, a proposta de articulacdo entre gramatica e
producao e interpretacdo de textos no trabalho em sala de aula sugerido por Rezende
(2000a).

Nessa perspectiva, Jorente (op cit), ao apresentar a visdo de Culiole sobre lingua
e linguagem face a proposta didatica para o ensino de gramatica e producéo textual a
partir de uma abordagem do uso do Iéxico, mostra um exemplo do espaco que € dado
ou atribuido ao ensino de Iéxico nos PCN — Parametros Curriculares Nacionais — e
como essa abordagem parece ser equivocada e insuficiente. Para exemplificar, a
autora cita a atividade de um livro didatico ndo especificado e faz os seguintes

comentarios:

0 Reescreva as frases, substituindo o verbo haver pelo verbo existir. Lembre-
se: o verbo haver fica sempre no singular, mas o verbo existir concorda com
0 sujeito (sujeito no singular, verbo no singular; sujeito no plural, verbo no
plural).

a. Ha pessoas famintas sob o viaduto.

b. Havia duas saidas para a estrada secundaria.

c. Havera seres vivos em outros planetas?

d. Ha historias incriveis naquele livro.

Fonte: Jorente (2009, p. 3)

Jorente (2009) afirma que tal exercicio exige uma simples e mecanica
substituicdo de estrutura, deixando de explorar as diferencas de sentidos possiveis de
serem construidos a partir dos termos abordados pela atividade e visando somente a
uma memorizacdo de estruturas, ndo se preocupando, entdo, em levar os alunos a
perceberem as diferencas de significacdo que podem ser obtidas pelo uso de uma ou
de outra dessas formas [...]. No primeiro caso, por exemplo, “Ha pessoas famintas
sob o viaduto.” ou “Existem pessoas famintas sob o viaduto.”, parece tratar-se de
distingcdes que apontam para uma oposi¢ao entre a pontualidade de um fato versus a
apresentacdo de uma constatacdo mais ampla, de carater menos especifico,
elaborada a partir de uma certa recorréncia do fato abordado.

Assim, quando a primeira opcado “Ha pessoas famintas sob o viaduto.” é
escolhida,, parece haver uma constatacdo mais pontual em oposi¢cdo a uma ideia mais
geral ligada a recorréncias expressa por “Existem pessoas famintas sob o viaduto.”. A
opcao pelo verbo haver teria sido feita a fim de indicar um fato pontual em que aquelas

pessoas estariam naquele local naquele momento especifico de enunciacdo, mas
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anteriormente a ele ndo estariam ali e provavelmente ndo permaneceriam muito mais
depois (ao menos nao seria desejavel tal permanéncia).

Com esse exemplo, percebemos claramente que o método proposto para
trabalhar a questdo lexical foi tédo inibido quanto o elencado nos Parametros

Curriculares para a Educacédo Béasica do Estado de Pernambuco (2013).

5.3.2 A proposta de Seide e Duréo (2015)

Outra proposta para o ensino de lingua com foco no Iéxico é a da “Abordagem
Lexical no ensino de lingua portuguesa como lingua materna, de Seide e Duréo
(2015), que propdem uma adaptacdo da proposta de Abordagem Lexical para o
ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira. O método de ensino fundamenta-
se a principio no desenvolvimento das aulas baseando-as no foco em coocorréncias

lexicais, 0 que é explicado e exemplificado pelas autoras da seguinte forma:

Ao falar de coocorréncias léxicas, se faz referéncia aguelas unidades
Iéxicas que se caracterizam por ser unidades fraseoldgicas ou
semifraseoldgicas, isto €, combinacdes prefabricadas de palavras que
se diferenciam por ter certo grau de fixacao interna (ou idiomaticidade)
e significado atrelado ao conjunto de seus componentes. S&o
unidades fraseologicas: (a) paremias: refréos, provérbios, aforismos,
maximas e sentencas em que sao formulados pensamentos
moralizantes, conselhos e ensinamentos de valor universal. Por ex.:
Cada macaco no seu galho (b) citagcdes: enunciados pluriverbais
proferidos originalmente em contextos especificos, mas que, depois
de passarem para o dominio publico, levando para esse dominio o
mesmo tom que tinham quando usados originalmente, servindo, nesse
Novo Uso, para que apoiar 0 que se enuncia. Por ex.: Brasileiros e
brasileiras! (c) férmulas rotineiras: enunciados pluriverbais que servem
para manter a harmonia social, tornando as interagdes cotidianas
rapidas e econdbmicas. Por ex.: (para despedir-se): até mais! ou (para
expressar condoléncias): meus pésames!

Considerando que as propostas metodolégicas para o ensino de lingua
portuguesa com foco no léxico parecem ser insuficientes para formar usuarios
eficientes da lingua portuguesa, apontamos também o ensino do |éxico na perspectiva
apresentada por Seide e Durdo (2015), na intencdo de usar, em sala, textos de

géneros que se aproximam do conhecimento de mundo do alunos e poderdo auxilia-

los na compreenséao do significado dos itens lexicais antes desconhecidos sobretudo
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guando estiverem diante dos textos das avaliacdes externas. O exemplo a seguir

oferece uma ideia da aplicacdo da proposta.

1.Leitura e interpretacao de um conto pelo professor e pelos alunos;

2 ldentificacdo, pelo professor de 2 ou 3 blocos de palavras que sdo frases
convencionais;

3 Aplicagéo de exercicio no qual os alunos identificam outros blocos de palavras que
séo frases convencionais;

4.Correcao do exercicio;

5. Comentérios do professor e releitura do texto para mostrar que alguns blocos néo
sdo frases convencionais, mas sim expressdes idiomaticas ou vice-versa: certos
blocos ndo sédo expressdes idiomaticas, mas sim apenas frases convencionais com
algum grau de metafora e/ou opacidade semantica;

6. Exercicio de classificacdo das expressdes idiomaticas em duas categorias: as que
os alunos utilizam ou conhecem e as que os alunos nao utilizam ou desconhecem;

7. Estudo das expressdes idiométicas cujo significado os alunos desconhecem a partir
de contextos selecionados que evidenciem seu uso e sentido.

8. Atividade de producao textual: o aluno escolhe uma expressao idiomatica e cria
uma narrativa na qual a expressao é utilizada.

9. Atividade pés-producao textual focando, entre outros tépicos, a adequacgéo e a
inadequacéo vocabular nos textos produzidos.

5.3.3 A proposta de Silveira (2014)

Outra proposta metodolégica que pode viabilizar um processo de ensino
aprendizagem menos mecanizado do que os normalmente utilizados, € a baseada em
atividades ludicas e jogos pedagdgicos. A ideia de que a ludicidade é uma alternativa
as aulas tradicionais € também defendida por Silveira (2014, p.13) ao afirmar que o
papel do jogo fundamentado na teoria das multiplas inteligéncias de Gardner (1995,
p.22), tanto possibilita a estimulagao que pode gerar uma nova aprendizagem, quanto
colabora com o estabelecimento de regras.

Nessa perspectiva, 0s jogos ou atividades ludicas s&o consideradas ferramentas

pedagogicas que podem auxiliar o professor no processo de ensino aprendizagem,
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servindo de ponte entre o aluno e o conhecimento a ser adquirido. Ainda sobre essa

percepcao Antunes (2005 apud Silveira 2014, p.13) afirma:

O jogo é tratado como um estimulo ao crescimento, como uma astucia
em direcdo ao desenvolvimento cognitivo e aos desafios do viver, e
nao como competicdo entre as pessoas ou grupos que implicam vitéria
ou derrota.

Para exemplificar como poderiam ser desenvolvidas essas atividades ludicas

e/ou jogos pedagdgicos, a autora sugere e da as seguintes orientacdes:
JOGO DE MEMORIA -CLASSIFICAGAO DAS SILABAS

e Ano escolar:
Anos iniciais até o ensino médio

e Habilidades:

Raciocinio l6gico, inteligéncias intrapessoal e interpessoal e
comunicativa/linguistica, ais especificamente a linguagem escrita. Visa facilitar a
aquisicdo do processo de classificagcdo das palavras em silabas: monossilaba,
dissilaba, trissilaba e polissilaba. Através de uma brincadeira, o jogo de memoria,

pode ser aplicado com criancgas e adolescentes (de 6 a 15 anos).
e Preparo:

Em uma cartolina ou papeldo desenhar 200 retangulos de 8x3cm, sendo que: 25 com
palavra “monossilaba” e 25 com palavras monossilabas: ex.: cdo, mao, pao. 25 com
a palavra “dissilaba” e 25 com palavras dissilabas: ex.: casa, rato, mato. 25 com a
palavra “trissilaba” e 25 com palavras trissilabas: ex.: caneta, pequena, montanha. 25
com a palavra “polissilaba” e 25 com palavras polissilabas: ex.: salvamento,

mutilacdo, desorganizacéo.

e Aplicagéo:

1) Pode ser jogado em dupla ou quarteto, do mesmo modo que um jogo de
memdaria comum, por exemplo: “bala” tem que juntar com dissilaba, “casa” com
dissilaba, “cozinha” com trissilaba, “brinquedo” com trissilaba e “salvamento”

com polissilaba, etc.
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2) Fazer uma competicdo com a turma, dividindo-a em dois grupos e premiar

aguele que terminar de formar os pares primeiro.

Depois, o professor pode inserir o conceito de classificacdo das silabas,

facilitando a aquisi¢do desse conhecimento.

57



6 PROPOSTA DE INTERVENCAO: O USO DOS JOGOS E ATIVIDADES
LUDICAS PARA O ENSINO DO LEXICO

Para intervencdo e aplicacdo em sala de aula, apresentamos alguns jogos 2
desenvolvidos em parceria com docente da escola A para o trabalho com o Iéxico: o
Dominé dos Homofonos e o Passa ou Repassa Lexical. Para tanto, seréao
mencionadas as regras do jogo, desenvolvimento e exemplos da utilizacdo dos

referidos recursos. Abaixo vemos a primeira proposta baseada em jogos pedagdgicos:

Figura 5: Dominé dos homadfonos

P

-
Fonte: Alves e Valério (2019a)

A partir de Alves e Valério (op cit), achamos conveniente apresentar a
estratégia com o jogo de dominé sugerida para 4 participantes, que contém 28 pecas
e cada peca mostra de um lado uma palavra e do outro o significado acompanhado
de uma figura para facilitar a associacédo. Além disso, as palavras usadas no jogo sédo
homdnimos homdéfonos (palavras idénticas na pronuncia, porém diferentes na escrita
e no significado).

As pecas sdo “‘embaralhadas” e cada jogador pega 7 pecas para jogar.
Sorteamos, entdo, quem ira iniciar. Cada jogador deve tentar encaixar alguma peca

sua nas extremidades, relacionando a palavra ao seu significado correto, uma por vez.

2 Os jogos e atividades citados nesta secdo foram desenvolvidos para aplicacdo em sala, cujas
sugestbes do autor da dissertacdo em tela servirdo para minimizar as dificuldades apontadas na
pesquisa analisada.
2 Os jogos foram apresentados no evento EELL — FACHO, em 2019, do autor com a docente parceira,
gue também aplicou as atividades para auxiliar na comparagdo apresentada.
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Quando o jogador consegue encaixar uma peca, a vez € passada para 0 proXimo
jogador. Caso o jogador ndo tenha nenhuma peca que encaixe em qualquer lado, ele
deve passar a vez, sem jogar peca nenhuma. A partida termina quando um jogador
consegue bater 0 jogo, ou seja, encaixa todas as suas pecas. A figura 5 expde com

maior exatidao a logistica do jogo.

Figura 6: Exemplo de aplicacdo do domino

REPARAR

PASSO ———— = =2
—>e £ =
—— -

Fonte: Alves e Valério (2019a)

O jogo foi confeccionado utilizando um domin6 de madeira para jogos infantis,
no qual foram coladas as imagens e os homoéfonos que seriam trabalhados. A
finalidade do jogo era resgatar o conhecimento prévio dos alunos sobre aquele
conteudo especifico, gerar novos conhecimentos a partir de palavras novas, mas com
0 mesmo significado e promover a interacdo entre os alunos.

A segunda atividade apresentada foi o Passa ou repassa lexical, que como o
nome sugere, tem por finalidade trabalhar questdes lexicais como, homéfonos e
parénimos, mais uma vez podendo ser utilizado para resgate que conhecimentos
prévios, revisdo de conteudo e recurso proporcionador da interacdo discente.

A guantidade de participantes fica a critério do professor, que podera dividir a

turma em duplas ou grupos. Uma vez feita a divisdo, convida-se dois alunos, um de
59



cada dupla ou grupo para serem submetidos a uma pergunta, apresenta-se a pergunta
aos alunos e eles terdo que indicar por meio de sinal sonoro, seja uma batida numa
mesa, tocar um sino ou outro escolhi para a indicagdo de quem respondera primeiro.
O aluno que indicar primeiro o conhecimento da alternativa correta tera o direito de
responder ou passar para o0 colega o direito de resposta, caso perceba que nao
saberia a resposta correta e assim sucessivamente, podendo serem somados pontos
as duplas ou grupos formados. Essa atividade foi desenvolvida em Power Point, como
podemos observar na figura 7, por ser um recurso de facil utilizacdo e acesso pela
maior parte dos docentes, além de nao gerar custos para o desenvolvimento da

proposta.

Figura 7 Exemplo de aplicagdo do Passa ou repassa

Grande afei¢do que une uma pess
juando de natureza
ente acompanhada pela amizade e
por afetos positivos”, corresponde a palavra

1° A definic@o “Grande afeic@o que une uma pessoa a outra,
ouaumac 3, quando de natureza seletiva e
eletiva, é fr nte acompanhada pela amizade e
por afetos positivos", corresponde a palavra

1) Paixdo.
Amor .
Saudade.
Carinho.

acione as definicdes abaixo & palavra as quais elas 2° Relacione as definicoes abaixo & palavra as quais elas
pondem. correspondem.
imento, entusiasmo, predilegdo o intensos que | Senfimento, enfusiasmo, predilecéo t&o intensos que
ofuscam a razdo; rabicho. ofuscam a razao; rabicho.
2 Habito ou vicio incontrolavel, dominador. 2 Habito ou vicio inconfrolavel, dominador.

) Paixdo.
b) Amor.
Raiva.

| Mania.

3" A definigdo * Lugar onde reside um governo, um 3 A definig&o * Lugar onde reside um goveno, um
tibunal, uma adminisiragdo ou onde uma empresa fibunal, uma administracdo ou onde uma empresa
Colmerc'd term suc maliieBiRAed o QU significa o comercial fem sua matriz", explica o que significa a
PACS palavra

i) Cede.
b Sede.

Fonte: Alves e Valério (2019a)
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Como pode ser observado, as questdes da atividade visavam levar os alunos
a refletir sobre o significado exposto e, na sequéncia, indicar a lexia correspondente
aquele significado, trabalhando as questbes lexicais com uma abordagem

diferenciada da usualmente utilizada.
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CONSIDERACOES FINAIS

A inspiracdo para a pesquisa aqui apresentada surgiu da inquietacdo quanto
aos resultados dos alunos quando submetidos as avaliagdes externas e até mesmo
as atividades do dia a dia escolar. Precisdvamos entender qual barreira precisava ser
transposta para que os alunos alcancassem um nivel de proficiéncia linguistica mais
condizente com a faixa etaria e nivel escolar em que estavam inseridos. A partir das
respostas dos alunos percebemos dois pontos extremamente importantes: a) as
dificuldades dos alunos em resolver as atividades estavam ligadas ao baixo
conhecimento do léxico de sua lingua materna, situacdo compreendida quando
analisados os resultados dos alunos na atividade proposta e nas respostas do
questionario; b) o direcionamento dos documentos oficiais para o ensino de lingua
portuguesa esta, a nosso ver, equivocado.

A constatacdo para as informacfes supracitadas parte da confirmacgéo, por
parte dos alunos, de que o fator que gerava mais davidas na hora de responder as
guestdes da atividade néo estava na complexidade do enunciado e na falta de
objetividade nas perguntas ou textos extremamente complexos. A dificuldade estava
na falta de conhecimento do significado ou variacdo de palavras relativamente simples
como refinado, erradicada e mas. E por fim o direcionamento do ensino de lingua
portuguesa com foco, em nossa percepc¢ao, equivocado. Esse ensino esta focado no
macro (o texto), sem ter dado espaco suficiente ao micro (a palavra).

Ratificamos, entdo, nossa posi¢cdo apresentando a seguinte orientacdo da
BNCC:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos
e orientac¢des curriculares produzidos nas Ultimas décadas, buscando
atualizd-los em relacdo as pesquisas recentes da area e as
transformagfes das praticas de linguagem ocorridas neste século,
devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais
da informacédo e comunicagdo (TDIC). Assume-se aqui a perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem, j& assumida em outros
documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para
0s quais a linguagem ¢é “‘uma forma de acgéao interindividual orientada
para uma finalidade especifica; um processo de interlocucéo que se
realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p. 20). Tal proposta
assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a
sempre relacionar os textos a seus contextos de producdo e o
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desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producdo de textos em véarias midias e
semioses. (BRASIL, 2017, p. 67, grifo nosso)

Como ja exposto, acreditamos que, ao escolher o texto como centralidade para
0 ensino da lingua portuguesa, deixamos de lado um dos principais elementos de uma
lingua, o léxico. Se nado tornarmos o foco do ensino da nossa lingua materna o
principal elemento que a compde, incorremos no erro de querer que o aluno produza
um texto sem ter em seu repertorio linguistico elementos suficientes para que assim
seja capaz de se expressar, argumentar e expor efetivamente seus desejos e
opinides. Uma edificacdo ndo pode ser construida a partir do telhado, ou seja, o
alicerce deve vir primeiro. No nosso caso, 0 componente lexical é o alicerce, e o texto
o telhado. Se invertida a ordem a construcéo, ndo sera possivel de ser executada com
éxito.

Propostas de abordagens como as de Jorente (2009), Seide e Duréo (2015),
Alves e Valério (2019) trazem opcdes para o ensino de lingua portuguesa em que o
léxico é o foco. Acreditamos que através dessa escolha, daremos aos alunos mais
subsidios para que esses possam se tornar usuarios mais proficientes de sua lingua
propria lingua materna, além de obter melhores resultados nas avaliacdes as quais
sejam submetidos, sejam as internas ou externas ao ambiente escolar.

Esperamos que as nossas reflexdes e propostas aqui apresentadas possam
trazer para o professor de lingua portuguesa um olhar diferenciado para o ensino
dessa disciplina. O nosso foco como educadores é tornar nossos alunos capazes de
desenvolver suas habilidades linguisticas ao maximo, nivel que sé poderemos ajuda-
los a alcancar se |Ihes oferecermos diversos recursos e utilizarmos metodologias
variadas. Acreditamos que nossa proposta de mudanca de foco no ensino de lingua
portuguesa podera ajudar alunos e professores a alcancar melhores resultados como

usuarios da lingua e nés, professores, somos 0s agentes mediadores desse processo.
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