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RESUMO

Sabe-se que um dos desafios no ensino da gramatica da lingua portuguesa € a ortografia, tendo
em vista as variacoes dela decorrentes e a necessidade de padronizacao conforme a norma culta.
No contexto escolar, sdo inumeras as formas divergentes a esse padrdo. Nesse sentido, a
presente dissertacdo tem como objeto de estudo a omissdo da desinéncia verbal de infinitivo,
um dos desvios recorrentes nas producdes escritas dos alunos de uma turma de 9° ano, de uma
escola publica da cidade de Vitdria da Conquista-Bahia. A pergunta que motivou o estudo foi:
Quais sdo as variaveis linguisticas favorecedoras para a omissdo da desinéncia verbal de
infinitivo na escrita? Como hipéteses, aventamos que a classe morfoldgica e a extensdo do
vocabulo sdo contextos que podem favorecer a omissdo da desinéncia verbal de infinitivo.
Propomos como objetivo geral analisar as ocorréncias de omissdo da desinéncia verbal de
infinitivo na escrita de alunos e os contextos favorecedores do fenbmeno, na perspectiva da
Morfologia. Especificamente, objetivamos: (i) identificar os desvios de omisséo da desinéncia
verbal de infinitivo na escrita de alunos de uma turma de 9° ano; (ii) descrever 0s contextos
mais frequentes do fendbmeno; (iii) desenvolver uma proposta didatica para minimizar os
desvios analisados. Quanto a metodologia proposta, caracteriza-se como uma pesquisa
interventiva, de cunho qualiquantitativa. Utilizamos um corpus composto de produgdes
escritas, elaboradas em sala de aula, com o propdsito de analisarmos, pelo método analitico-
descritivo, os contextos linguisticos que condicionam a variagdo do uso das formas verbais
infinitivas em relacdo a norma padrdo, observados na escrita dos participantes. Depois de
identificar, contabilizar e descrever o nimero de ocorréncias das formas divergentes, foi
proposta uma intervencgdo pedagogica com o intuito de minimizar esse quantitativo. Quanto ao
aporte tedrico, pautamos, dentre outros autores, nos pressupostos da Sociolinguistica, sobretudo
nos estudos de Bagno (2007), Marcuschi (2007) e Bortoni-Ricardo (2014), e da Morfologia,
pautados em Mattoso Camara (1983), Sandalo (2006) e Cunha e Cintra (2017). Os resultados
sinalizaram para o fato de que a omisséo da desinéncia de infinitivo nas formas verbais ocorreu
de forma significativa nos verbos da primeira conjugacdo e em palavras com mais de duas
silabas. A pesquisa alcancou resultados positivos na identificacdo e analise desses desvios, bem
como nas atividades propostas para soluciona-los, visto que os dados evidenciaram um avanco
significativo na escrita dos infinitivos verbais, pois constatamos uma reducdo expressiva de
ocorréncias da omissdo do morfema nos textos produzidos ao final da aplicacdo da sequéncia

didatica, se comparados aos textos da producdo inicial.
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ABSTRACT

It is known that one of the two challenges in teaching Portuguese grammar is spelling, taking
into consideration the variations of the currents and the need for standardization according to
cultural norms. In the school context, there are numerous divergent forms to this pattern. In this
sense, the present dissertation aims to study the omission of verbal flexion of infinitive, one of
the deviations recurrent in the written productions of the students of a 9th grade term, from a
public school in the city of Vitoria da Conquista-Bahia. The question that motivated the study
was: What are the linguistic variations that favor the omission of verbal infinitive flexion in
writing? As hypotheses, we propose that morphological class and vocabulary extension are
contexts that can favor verbal infinitive omission. We propose as a general objective to analyze
the occurrences of verbal infinitive omission in students' writing and the contexts favoring the
phenomenon, from the perspective of morphology. Specifically, we objective: (i) to identify the
deviations of omission of verbal infinitive flexion in writing of students of a 9th grade term; (ii)
describe the most frequent contexts of the phenomenon; (iii) develop a didactic proposal to
minimize the analyzed deviations. Regarding the proposed methodology, it is characterized as
an interventional, qualitative research. We used a corpus composed of written productions,
produced in classroom, with the aim of analyzing, by the analytic-descriptive method, the
linguistic contexts that conditioned the variation in the use of infinitive verb forms in relation
to standard norm. After identifying, accounting for and describing the number of occurrences
of the divergent forms, a pedagogical intervention was proposed with the intuition of
minimizing this quantitative. Regarding the theoretical contribution, we guide, among other
authors, the presuppositions of Sociolinguistics, especially the studies of Bagno (2007),
Marcuschi (2007) and Bortoni-Ricardo (2014), and Morphology, guided in Mattoso Camara
(1983), Sandalo (2006) and Cunha and Cintra (2017). The results pointed to the fact that the
omission of infinitive flexion in verb forms occurred significantly in first conjugation verbs and
in words with more than two syllables. The research achieved positive results in identifying and
analyzing these deviations, as well as the proposed activities to solve them, given that the data
evidenced a significant improvement in the writing of verbal infinitives, as we found an
expressive reduction in occurrences of morpheme omission in the texts produced at the end of

the application of the didactic sequence, if compared to the texts of the initial production.

Keywords: Infinitive. Morphology. Morpheme omission. Written production. Sociolinguistics.
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1 INTRODUCAO

Inicialmente, convém tracar um pouco da minha trajetéria como professora de Lingua
Portuguesa. Antes de fazer a graduacdo em Letras, eu ja havia escolhido ser professora. Tenho
0 privilégio de dizer que fui aluna do antigo curso de Magistério, ensino médio com
profissionalizacdo, onde dediquei trés anos exclusivos a formacéo para professora. Periodo de
muita aprendizagem que carrego até hoje, porque foi onde eu construi a base para 0 meu
trabalho ao longo da minha carreira. Concluido o ensino médio, ja fui aprovada no curso de
Letras da UESB (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia), onde pude aprofundar, na teoria
e na pratica, os conhecimentos necessarios ao exercicio da minha profissdo. Nesse mesmo
periodo, fui aprovada no concurso onde iniciei minha carreira na Educacdo Pré-Escolar,
atuando por cinco anos. Decorrido esse tempo, conclui a graduacéo e, logo em seguida, fiz a
especializacdo em Linguistica Aplicada ao Ensino de Portugués, nessa mesma instituicdo. Apds
esse periodo, comecei a atuar no Ensino Fundamental, séries finais e, posteriormente, no ensino
médio.

Vale salientar que, ao longo de toda a minha vida profissional, sempre me dediquei ao
ensino e ao estudo, por meio de formacdo continuada, nos mais variados cursos ofertados pela
instituicdo da qual sou servidora efetiva, desde as séries iniciais até o ensino medio. No entanto,
com a dedicacdo exclusiva ao ensino, continuar na carreira académica acabou ficando em
segundo plano. Mas ainda havia esse proposito. Foi quando conheci o Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), em 2015, por meio de colegas que ja estavam
cursando. No inicio, fiquei insegura em tentar me inscrever, pois ja havia muito tempo que eu
estava fora da vida académica. Mas, a0 mesmo tempo, identifiquei-me com a proposta do curso
e resolvi tentar. Assim, apds duas tentativas frustradas, consegui, em 2020, ser aprovada. Foram
muitos os desafios até aqui, considerando o periodo pandémico e outras situacfes pelas quais
passei. Confesso que, embora tenha sido uma experiéncia desafiadora, trouxe um novo olhar
para o0 meu fazer pedagdgico, aprimorou 0 meu modo de encarar 0 ensino e a pesquisa e me fez
retornar 8 UESB, essa estimada instituicdo que tanto tem contribuido para formar profissionais
de exceléncia.

Outrossim, apo6s relatar um pouco da minha trajetoria até aqui, faz-se mister expor
alguns pontos para contextualizar a tematica da presente dissertagdo. Primeiramente, ao tornar-
me professora de Lingua Portuguesa, sempre me inquietei com as questbes referentes,

sobretudo, as dificuldades do aluno com a producdo escrita. Sempre acreditei também que, no
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ensino da lingua materna, é necessario que as praticas pedagdgicas sejam norteadas por
atividades que permitam ao professor levantar necessidades, dificuldades e facilidades dos
alunos e priorizar os aspectos que serdo abordados, como forma de garantir uma aprendizagem
significativa dos discentes. Além disso, o fato de, nos textos escritos por estudantes do ensino
fundamental e médio, aparecer constantemente desvios a norma padrdo, esses ndo podem ser
classificados, indistintamente, como desvios somente de cunho ortografico, mas, também,
devem ser investigados e analisados outros processos de natureza fonoldgica, morfologica e
sintatica.

Em segundo lugar, é necessario considerar, inicialmente, a heterogeneidade da lingua,
pois estudos comprovam que diversos fendmenos de variacéo linguistica presentes na fala séo
transferidos para as producdes escritas dos alunos. Nesse sentido, além de identificar e analisar
0s problemas apresentados na escrita dos estudantes, € preciso oportunizar ao aluno a reflexao
sobre como funciona sua lingua materna, bem como suas funcGes sociais. Convém ressaltar que
a linguagem formal escrita é a preferivel socialmente e é, também, aquela que os estudantes
precisam dominar.

Nessa perspectiva, levando em consideracdo a minha experiéncia e a observacdo de
textos dos alunos, percebo que alguns dos principais desvios a norma padrdo, presentes na
escrita dos estudantes, sdo relacionados a supressao de letras. Nesse sentido, surgiu o interesse
em descobrir quais motivacdes linguisticas levavam os discentes a esses equivocos. Sendo
assim, optamos, nesse estudo, por analisar um fenémeno variavel pelo enfoque da modalidade
escrita da lingua, na perspectiva da Morfologia, tomando, para tanto, producdes escritas de
alunos do 9° ano do ensino fundamental.

Desse modo, a pergunta que motivou esse estudo foi: “quais 0s contextos linguisticos
favorecedores para a omissdo da desinéncia verbal de infinitivo na escrita?”” Como hipotese,
aventamos que a classe morfologica e a extensdo do vocabulo sdo contextos que podem
favorecer a omissao da desinéncia verbal de infinitivo. Perante o questionamento e a hipotese
levantados, propomos, como objetivo geral, analisar as ocorréncias de omissdo da desinéncia
verbal de infinitivo na escrita de alunos e os contextos favorecedores do fendmeno, na
perspectiva da Morfologia. Especificamente, objetivamos: (i) identificar os desvios de omissao
da desinéncia verbal de infinitivo na escrita de alunos de uma turma de 9° Ano; (ii) descrever
0s contextos mais frequentes do fendmeno; (iii) desenvolver uma proposta didatica para
minimizar os desvios analisados.

Quanto ao viés tedrico, pautamo-nos, dentre outros autores, nos pressupostos da

Sociolinguistica, sobretudo nos estudos de Bagno (2007), Marcuschi (2007) e Bortoni-Ricardo
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(2014), e da Morfologia, pautados em Mattoso Camara (1983), Sandalo (2006) e Cunha e Cintra
(2017).

No que diz respeito a metodologia proposta, caracteriza-se como uma pesquisa
interventiva, de cunho qualiquantitativa. O corpus da pesquisa corresponde aos textos escritos
e as atividades, produzidos a partir de uma sequéncia didatica (SD), na fase diagndstica e na
fase interventiva. Os participantes foram na quantidade de vinte e um (21) estudantes, sendo
nove (9) do sexo masculino e onze (12) do sexo feminino. Utilizamos o método analitico-
descritivo, analisamos 0s contextos linguisticos favorecedores para a variacdo, em relacéo a
norma padrdo, do uso da desinéncia verbal de infinitivo, observados na escrita dos participantes.
Apos identificar, contabilizar e descrever o nimero de ocorréncias das formas divergentes,
procedemos a anaise dos dados.

Os resultados sinalizaram para o fato de que a omissdo da desinéncia de infinitivo nas
formas verbais ocorreu de forma preponderante nos verbos da primeira conjugacdo e em
palavras com mais de duas silabas. Constatamos, ao final da pesquisa, uma reducdo expressiva
de ocorréncias da omissdo do morfema /r/ nos textos produzidos ao final da aplicacdo da SD,
se comparados aos textos da producao inicial.

Com o objetivo de delinear melhor a presente dissertacdo, organizamos em trés secoes.

A primeira secéo, a introducéo, traca o delineamento geral da pesquisa, apresentando a
justificativa, questdo norteadora, objetivos, breve descricdo metodoldgica e estrutura
organizacional desta dissertacéo.

A segunda secdo, por sua vez, tem como objetivo apresentar as bases teoricas da
pesquisa.

Na terceira secdo, abordamos questdes relacionadas aos aspectos metodoldgicos. Nesse
sentido, tecemos algumas consideracdes a respeito do tipo de estudo realizado, caracterizamos
o0 l6cus e os participantes da pesquisa. Além disso, discorremos sobre as etapas que compdem
0 esquema da (SD), de acordo com os modelos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

A quarta secdo é destinada a analise e discussdo dos dados coletados durante a pesquisa,
em que foi tragado um comparativo entre as producdes e atividades realizadas no inicio e no
final da aplicacdo da SD.

Por fim, apresentamos as consideracOes finais acerca do trabalho desenvolvido, na
quinta e Gltima secéo, expondo nosso posicionamento acerca dos resultados alcangados com a
realizacdo desta pesquisa.

Nossa expectativa € de que o esforco empreendido na presente dissertacdo ndo apenas

se some a tantos outros estudos relevantes ja realizados sobre a omissdo a desinéncia de
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infinitivo em formas verbais, mas que se constitua como exemplo claro de que é necessario
tratar esse e tantos outros fendmenos linguisticos, com a finalidade de aperfeicoar o nosso fazer

pedagdgico e ampliar a competéncia dos discentes referente a tematica abordada.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Na presente secdo, apresentamos 0s pressupostos tedricos que embasaram esta
dissertacdo. Inicialmente, faremos algumas consideracdes acerca da Morfologia da lingua
portuguesa, seus conceitos basilares, a formacao das palavras e a sua estrutura, dando maior
énfase para a composicdo dos verbos, especificamente do infinitivo verbal. Em seguida, a partir
da Morfologia, discutimos os aspectos que permeiam a escrita no ensino de Lingua Portuguesa.
Por fim, tecemos algumas consideracfes sobre a nocdo de erro na perspectiva da
Sociolinguistica e da lingua portuguesa, bem como a tipificacdo dos desvios de natureza

morfoldgica.

Nesse sentido, seguindo o percurso l6gico por nos elaborado, partimos das reflexdes
sobre a Morfologia da Lingua Portuguesa.

2.1 Considerac@es sobre a Morfologia da Lingua Portuguesa

E sabido que a palavra “Morfologia” vem do grego morfo (morfhé) significa forma, e
logia (logos) significa estudo. Assim, em sua origem, € o estudo da forma, ou seja, da estrutura,
formagéo e classificacdo das palavras. A classificacdo gramatical de cada elemento em
particular, de acordo com suas caracteristicas e fun¢des comuns, é feita por meio da analise
morfoldgica. Em linguistica, a Morfologia ocupa-se do estudo isolado das palavras, com foco
em sua estrutura interna, formacdo e classificacdo (Sandalo, 2006). O termo “palavra” é
definido por Cunha e Cintra (2017) como sendo a menor unidade de som e significado; e
morfemas, os elementos que carregam significado no interior de uma palavra.

Desse modo, Sandalo (2006) afirma que € preciso antes definir o que é a palavra, uma
vez que o que nao € algo simples. Assim, define palavra como uma unidade minima que pode
ocorrer livremente. E uma vez definido-a, é possivel definir a unidade béasica da Morfologia.

Conforme a autora:

A Morfologia tem seus proprios elementos minimos. O conhecimento desses
elementos é o que nos permite entender o significado de palavras que nunca ouvimos
antes. [...] Os elementos que carregam significado dentro de uma palavra séo rotulados
de morfemas e séo estes a unidade minima da Morfologia. Apesar de muitas pessoas
afirmarem que a palavra é a unidade minima que carrega significado, um morfema é
que o é (Sandalo, 2006, p.183-184).
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Nessa perspectiva, o termo “Morfologia” pode ser definido, ainda, com o estudo dos
morfemas. J& os morfemas sdo os elementos minimos responsaveis por nos informar o género
masculino ou feminino, o nimero singular ou plural, o tempo e modo, nimero e pessoa de um
verbo e a classe gramatical de uma palavra.

Percebemos, nesse sentido, que, além de ocupar-se com o estudo dos morfemas, o
principal objeto de estudo da Morfologia é a variedade de classes gramaticais. Cada classe
possui uma nomenclatura e € analisada de acordo com a funcéo que exerce. Ao todo, existem
dez classes gramaticais e iniciamos as classificacdes agrupando as classes variaveis e as
invariaveis. Palavras varidveis podem mudar de acordo com género e nimero e algumas em
grau. As invaridveis ndo apresentam modificacOes, elas se mantém sob o mesmo formato,
independente do contexto em que estao inseridas.

Sobre esse aspecto, Sandmann (1997) salienta que “classificar ou dividir as palavras por
propriedades que sdo proprias ou exclusivas de determinado grupo delas tem sido uma
preocupacao tipica da Morfologia” (Sandmann, 1997, p. 18). As variaveis poderao ser divididas
em palavras que recebem flexdo de género e nimero, como o substantivo, 0 pronome e 0
adjetivo, e palavras que recebem flexdes de pessoa, nimero, tempo, modo e aspecto, como o
verbo. A preposi¢do, a conjuncdo e o advérbio, palavras invaridveis, encontram-se em outro
grupo.

Portanto, o estudo da Morfologia é considerado um dos pontos de partida para a
percepcdo dos problemas que permeiam a escrita dos alunos. Conforme Goulart e Miranda
(2023), em estudo realizado sobre a grafia de morfemas flexionais, o0 acesso aos aspectos
morfolégicos da estrutura linguistica trazem contribui¢des significativas para a organizacao da
escrita ortografica. Desse modo, no ensino da Lingua Portuguesa, a Morfologia deve ter um
espaco importante, pois, embora seja necessario respeitar a modalidade linguistica oral que o
aluno traz de casa, a escola precisa leva-lo a dominar a norma padrdo, para que ele possa ampliar
suas possibilidades de uso da lingua, principalmente na escrita, em instancias formais. Aos
poucos, a competéncia linguistica sera ampliada por meio do confronto com a modalidade
escrita, incluindo convengdes e formas linguisticas como a flexao, estrutura e a formagéo das

palavras e as conjugac0es verbais.

2.1.1 A estrutura e formacgé@o morfoldgica das palavras

Conforme Cunha e Cintra (2017), uma lingua é constituida de um conjunto infinito de

frases, onde cada uma delas possui uma face sonora, ou seja, a cadeia falada, e uma face
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significativa, que corresponde ao seu contetido. Por sua vez, uma frase, pode ser dividida em
unidades menores de som e significado, ou seja, as palavras. Entretanto, existem unidades de
som e contetido menores que as palavras. A essas unidades significativas minimas da-se o nome
de morfemas. Esses costumam ser chamados pelos linguistas em morfemas livres, os que
podem figurar sozinhos como vocébulos, e morfemas presos, aqueles que ndo se encontram
nunca isolados, com autonomia vocabular. Quanto a natureza da significacdo, Cunha e Cintra
(2017), classificam os morfemas em lexicais e gramaticais, afirmando que:

Os morfemas lexicais tém significacdo externa, porque referente a fatos do mundo

extralinguistico, aos simbolos bésicos de tudo o que os falantes distinguem na

realidade objetiva ou subjetiva. J4 a significacdo dos morfemas gramaticais é interna,

pois deriva das relagdes e categorias levadas em conta pela lingua (Cunha; Cintra,
2017, p. 89-90).

Assim, os morfemas lexicais, também chamados de radicais, abrigam a significacédo
externa da palavra, como o “estud” de “estudava” e “estudam”, que ¢ o radical do verbo
“estudar”. As classes de palavras que representam os morfemas lexicais sao os: substantivos,
adjetivos, verbos, e advérbios de modo. Enquanto os artigos, 0s pronomes, 0s numerais, as
preposicdes, as conjuncdes e 0s demais, sao morfemas gramaticais.

Quanto a estrutura, conforme Cunha e Cintra (2017), as palavras sao compostas por: (i)
radical, também chamados de morfema lexical; (ii) desinéncia, ou morfema flexional, que
servem para indicar o género e o nimero dos substantivos, adjetivos e alguns pronomes, bem
como o nimero e a pessoa dos verbos; (iii) afixos, elementos que modificam de maneira precisa
o sentido do radical ao qual se agregam; (iv) vogal tematica, que caracteriza a conjugacao dos
verbos; (V) vogais e consoantes de ligacdo, empregados sem valor significativo, para tornar a
pronuncia das palavras mais facil no processo de formacéo na juncéo de elementos morficos.
As desinéncias verbais sdo divididas em trés grupos, a saber: (i) desinéncias do presente do
indicativo, do pretérito perfeito e do infinitivo pessoal. A desinéncia de infinitivo da classe
verbal, foco desse estudo, é apresentada pelas formas - ar, -er, -ir, respectivas vogais tematicas
seguidas pelo -r. Cada elemento, na palavra, carrega um pouco de seu significado ou cumpre
uma funcao para que esta se estruture de maneira harmonica.

Silva e Koch (1999) apontam que a estrutura dos vocabulos em portugués podem ser
constituidos de: (i) apenas um morfema lexical, como em azul, mar, sol, feliz; (ii) morfema
lexical mais morfemas flexionais, como em alun-a-s e menin-o0-s; (iii) morfema lexical mais
morfemas derivacionais, constituindo prefixos mais morfema lexical, como em in-feliz, in-

aptos e morfema lexical mais sufixos, como em mur-alh-a, cant-eir-o-s, habitu-al; (iv) prefixos
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mais morfema lexical mais sufixo, a exemplo de: in-feliz-mente, re-prova-¢éo, des-contenta-
ment-0-s e morfema lexical mais morfema lexical, como em couve-flor, guarda-chuvas, tercas
feiras.

Conforme afirmam as autoras, a partir desses varios tipos de estrutura, torna-se possivel
determinar os processos de formacdo dos vocébulos. Aqueles indicados nos itens (i) e (ii) sdo
formas simples e primitivas e aqueles contidos no item (iii), com as respectivas subdivisdes,
constitui vocabulo simples, mas derivados. Por fim, os vocabulos incluidos no item (iv), os
quais contém mais de um morfema lexical, sdo vocabulos compostos. Sendo assim, para uma
andlise sincronica os mecanicos utilizados na formacéao de palavras, as autoras ponderam que

[...] levar-se-a em conta a existéncia de palavras simples e compostas, conforme
contenham uma ou mais morfemas lexicais. As simples podem, pois, ser primitivas e
derivadas. As primitivas sdo as que ndo se originam de outras e servem de base para
formacdo das derivadas. Os principais processos de formacao de novas palavras isto

é, 0s de mais alta produtividade séo a derivacdo e a composicao (Silva; Koch, 1999,
p. 32).

Conforme Bechara (2019), em nossa lingua, a palavra estd constituida
indissoluvelmente de uma base fénica e de duas formas semanticas, a gramatical e a lexical,
conhecidas pelo nome técnico morfema. Chama-se morfema a unidade minima significativa ou
dotada de significado que integra a palavra. A depreensdo do morfema ou dos morfemas que
integram a palavra nem sempre constitui uma operacao facil e sujeita a uma Unica solucdo, pois
ha de se considerar o seu contetdo ou significado. Tomando como exemplo a forma verbal
faldvamos/falava, facilmente depreende-se o elemento comum “falava”, € “mos” como
distintivo de forma verbal referida a 12 pessoa do plural nds. Dessa forma, o0 morfema é oortador
de um contetido gramatical. Se, no entanto, em “falava/fala”, destaca-se o morfema “va”, que
indica que a acdo verbal se da num passado que se prolonga, o pretérito imperfeito do indicativo,
tem-se outro morfema.

Conforme Mattoso Camara (1983) os morfemas podem ser classificados, ainda, como
livres e presos, conforme aparecam independente ou dependentemente no discurso. Bloomfield
(1933) ja afirmava que “as formas livres constituem uma sequéncia que pode funcionar
isoladamente como comunicacdo suficiente[...] e as formas presas s6 funcionam ligadas a
outras. (Bloomfield, 1933, p. 160 apud Mattoso Camara, 1983, p. 69.)

O autor aponta que, na estrutura das palavras, os morfemas derivativos e flexionais
distribuem-se quanto ao aspecto formal. Conforme ocorram por acréscimo, sdo aditivos, por
subtracdo, subtrativos e por alterndncia, modificativos. S&o mais produtivos, em nossa lingua,

os morfemas aditivos, ao lado das formagdes com compostos. Os subtrativos sdo raros, e 0s
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modificativos ocorrem com frequéncia nos casos de flexdo nominal e verbal. Conforme
Bechara (2019), os morfemas podem ser:
Morfemas Aditivos:

1) prefixos: anteposicdo a base lexical: por — repor; quieto — inquieto;

2) sufixos, interfixos e desinéncias: posposicao a base lexical;

3) infixos: intercalagéo no interior da estrutura da base;

4) circunfixos: anteposicdo e posposicao simultaneamente a base parassintéticos;

5) descontinuos: fragmentacédo pela intercalacao de outro morfema;

6) reduplicativos: repeticdo da parte inicial da base.

Morfemas subtrativos:
1) subtrativos: subtracdo de fonema do radical para exprimir uma indicacdo gramatical,
2) supressivos:
a) supressdo de um segmento medial pertencente a qualquer das bases;
b) supresséo do segmento final,
c) supressdo de elemento medial por cruzamento de bases.

3) abreviativos: reducdo da extensdo da palavra, que passa a valer pelo todo.
Morfemas modificativos

1) apofonia: substituicdo de fonema vocalico de um radical de um mesmo paradigma

flexional ou derivacional por mudanca de timbre para indicacdo de significado

gramatical,

2) metatese: por mudanca da silaba tonica.

Na visdo de Basilio (2004, p 5), o surgimento de novas palavras é algo simples, nos
mesmos as criamos e, muitas vezes, nem nos damos conta disso “ndo estavam disponiveis para
uso e foram formadas por nds mesmos, exatamente na hora em que a necessidade apareceu”. A
autora salienta que:

[...] formamos palavras novas frequentemente no uso diario da lingua, seja
construindo termos como verbalidade ou agilizacdo, caracteristicos do discurso
formal, seja usando formas sé permitidas em situacdes coloquiais, tais como

deduragem, caretice e muitas outras, entre as quais se incluem dezenas de diminutivos
e aumentativos (Basilio, 2004, p.5).

Faz-se mister, portanto, considerar que cada palavra que surge no nosso vocabulario tem
um valor significativo, dentro de cada contexto. Além de serem categorizados pelos tedricos da
linguagem, ha vocabulos que sdo formados a partir da dinamicidade da lingua. Muitos
vocabulos surgem, outros s&o substituidos, alguns serdo ainda mais utilizados e novos surgiréo.

Cada nova palavra surge pela presenca invariavel de morfemas derivativos e flexionais,
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constituidos como unidades minimas significativas, mas quando somados as terminacdes,

proporcionardo muitas possibilidades de vocébulos.

2.1.2 O verbo e a sua Morfologia

O estudo dos verbos é visto por alunos e professores como algo de dificil compreenséo.
A Morfologia complexa do nosso sistema verbal e a insisténcia na memorizacgao dos aspectos
envolvidos nessa classe gramatical acabam tornando esse estudo cansativo e ineficiente, pois,
na maioria das vezes, as dificuldades acerca desse tema perpassam todos os anos escolares da
educacdo basica e permanecem até o ensino superior.

Sabe-se que a classe dos verbos deve ser compreendida por meio de trés parametros: o
morfolégico, o sintatico e o semantico. Morfologicamente, o verbo é uma palavra passivel de
conjugacéo, por isso, sofre flexdo. Nos verbos regulares, por exemplo, hd uma parte invariavel,
chamada de radical, e uma variavel, que é a desinéncia. A parte variavel flexiona-se, a fim de
indicar modo, tempo, nimero e pessoa. Sintaticamente, o verbo é considerado a condicdo de
existéncia de uma oragdo. Do ponto de vista sintatico, o verbo classifica-se como transitivo
(direto, indireto ou direto e indireto), intransitivo ou de ligacdo. Semanticamente, o verbo é a
palavra empregada em uma sentenca com a responsabilidade de indicar acdes, estados ou
fendmenos da natureza.

Giansante (2000) afirma que o verbo é a vida da frase, sem verbo ndo ha texto falado ou
escrito, portanto, ndo ha comunicacdo. Por ser um termo forte e expressivo, denota, por si s0,
uma enorme importancia no estudo de uma lingua, pois pode existir oracdo sem substantivo,
sem adjetivo, sem pronome, mas sem verbo, ndo é possivel. E ainda que esteja oculto, sua
presenca é imprescindivel para que a comunicacgdo se concretize em sua plenitude. Pode denotar
acao, estado ou fendmeno e através de mudancas de forma ou flexdes, pode expressar modo,
tempo, voz, nimero e pessoa.

Campos (2014), ao abordar o verbo e suas variag¢des, considera que as flexdes do verbo,
além de numerosas, sdo bem tipicas e que o professor pode utiliza-la em sua préatica pedagogica,
em um primeiro momento, como critério Unico para que os alunos aprendam a identificar a
classe. Posteriormente, quando do estudo da sintaxe das frases, eles aprenderdo a reconhecer,
também, o papel exclusivo e basico que o verbo desempenha, que é ser o de nlcleo da orag&o.
Concentrando-se, de inicio, no aspecto morfologico, pode-se comecar o estudo pelas flexdes

dos verbos regulares, nos tempos do modo indicativo, para que os alunos passem a dispor desses
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modelos de conjugacéo, que serdo ampliados depois com outros tempos e modos. A autora
afirma que:

Os alunos, sempre é bom lembrar, sabem usar as variagdes flexionais de acordo com
a variedade linguistica no seu grupo familiar e social. Se eles falam “nds vai” ou “os
menino chegd”, é porque este ¢ o padrdo estrutural de concordancia seguido na
linguagem coloquial pela maioria da populacdo brasileira na interacdo informal,
cotidiana. Seu conhecimento pratico sobre o uso da lingua pode estar mais proximo
ou mais distante do uso considerado modelar seguido pela escola, mas sempre é um
modo de conhecer (Campos, 2014, p. 97).

Desse modo, conforme a autora, é necesséario o professor tomar o cuidado de nunca
considerar o falar diferente de todos ou alguns dos seus alunos como “erro”, compreendendo,
sem preconceitos, que ha muitas maneiras de conhecer e falar uma mesma lingua. Além disso,
um estudo da classe dos verbos apresenta-se como uma boa oportunidade para familiarizar os
alunos ndo s6 com temas como a variedade na unidade linguistica e o respeito as diferengas,
mas também com as formas verbais proprias da lingua padrdo. O aprendizado das conjugacdes
exige um certo esforco de memoria, por isso, o professor pode dar preferéncia as atividades e
exercicios de reflexdo do uso da lingua em situac@es concretas, dando preferéncia a materiais
de referéncia, como dicionarios, gramaticas, manuais de conjugacdo verbal, livro didatico e
sites na internet, dentre outros.

Campos (2014) salienta, ainda, que o trabalho com a conjugacao verbal ndo tem por
objetivo levar os alunos a considerarem sua fala como erro, mas, sobretudo, fazé-los
compreender que os usos da lingua variam e que o conhecimento sobre 0s usos socialmente
mais valorizados pode aumentar a competéncia linguistica para serem ouvidos e respeitados no

meio em que estao inseridos.

2.1.3 Perspectiva do estudo da gramatica e do verbo pela gramética tradicional e pela
Linguistica

E sabido que a partir da década de 1980, diversos estudos linguisticos viabilizaram
importantes discussdes sobre o ensino da lingua materna e reflexdes acerca do trabalho
realizado em sala de aula, no que concerne ao ensino e a aprendizagem da gramatica. Nesse
sentido, o trabalho com a gramatica, durante muito tempo, esteve vinculado a concepcao de
linguagem enquanto instrumento de comunicacdo ou expressdo do pensamento, que
privilegiava apenas atividades metalinguisticas, ou seja, aquelas voltadas & memorizacéo de
conceitos e regras de forma mecénica e sem a devida reflexdo sobre o uso desses conceitos e

regras. No entanto, apesar das muitas discussdes, parece que a questdo central para 0s
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professores continua sendo ensinar ou ndo a gramatica e como fazé-lo. Nessa perspectiva, Pilati

(2017) argumenta que essa questdo é falsa, pois o0 que, para que e como é ensinado a gramatica

€ 0 que deve ser questionado. Para a autora,
[..] ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas de linguagem.
E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma descontextualizada,
tornou-se emblematica de um conteldo estritamente escolar, do tipo que so serve para
ir bem na prova e passar de ano, uma pratica pedagégica que vai da metalingua para
a lingua por meio de exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e memorizacéo
de terminologia. Em funcdo disso, discute-se se ha ou ndo necessidade de ensinar
gramatica. Mas essa € uma falsa questdo: a questdo verdadeira é o que, para que e
como ensina-la (Pilati, 2017, p.60).

Conforme Pilati (2017), grande parte das atividades gramaticais realizadas durante a
educacdo bésica gera pouca reflexdo e tem pouca utilidade na vida pratica dos estudantes. Ha,
também, uma enorme lacuna entre a compreensao atual que se tem das linguas humanas, fruto
das pesquisas desenvolvidas nos centros de pesquisa e nas universidades, e 0s conceitos
apresentados nos materiais didaticos usados nas escolas do pais. Desse modo, consideramos
que o argumento da autora ilustra bem o ensino de gramética adotado nos espagos escolares,
desvinculado dos usos efetivos da lingua. Ha, portanto, a necessidade da promogdo de um
ensino de gramatica para além da analise metalinguistica, ou seja, simplesmente por meio de
uma metodologia baseada em conceitos, exemplificacbes e exercicios mecanicos. E
imprescindivel, ainda, que ndo se privilegie os roteiros prescritos nos manuais didaticos, mas
que haja uma diagnose constante das dificuldades mais recorrentes no cotidiano escolar. Desse
modo, é necessario propor atividades que contemplem a anélise e a reflexdo linguistica de forma
qgue os discentes possam expandir sua capacidade de monitoracdo e, consequentemente,
compreender e utilizar as possibilidades de uso da linguagem em diferentes contextos orais e
escritos.

Ainda tratando-se da gramatica, convém tracarmos algumas considerac@es a respeito do
ensino do verbo na perspectiva da gramatica tradicional e da Linguistica, area responsavel pelo
estudo cientifico da linguagem, pois € sabido que as pesquisas realizadas nessa area muito tém
contribuido para as aulas de Lingua Portuguesa, e em particular, para o ensino de gramatica.
Sendo assim, de acordo com Coelho (2010), a Sociolinguistica, uma das subareas da
Linguistica, que estuda a correlacdo existente entre aspectos linguisticos e sociais, rejeita a
nocdo de norma padrdo imposta pelas gramaticas normativas, de carater prescritivo, e defende
a nocdo de norma derivada do uso efetivo da lingua, de carater descritivo.

Sabe-se que, dentre os contetidos gramaticais, 0 ensino do verbo é um dos desafios mais

constantes do professor, pois essa classe gramatical, nos manuais de gramatica e livros didaticos
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é, em geral, tratado sob um viés puramente prescritivo e voltado, primordialmente, para as
formas, flexdo, identificagdo e denominacdo, e ndo a descricdo do seu uso efetivo ou as
possibilidades de significacdo e efeitos de sentido nas vérias situagdes comunicativas orais ou
escritas. Logo, o ensino do verbo, dessa maneira, baseado na tradicdo gramatical, ndo vem
preparando o aluno para desenvolver sua competéncia comunicativa, nem as habilidades de
leitura e escrita. Pelo contrério, apesar de o esforco empreendido nesse ensino tradicional, ndo
temos tido resultados satisfatorios na aprendizagem. Exemplo disso sdo as formas divergentes
a norma encontradas nas producdes escritas com frequéncia nos textos, como o caso da omissao
da desinéncia verbal de infinito, foco do nosso estudo.

De outro modo, na perspectiva linguistica, conforme teoriza Pilati (2017), é necessario
gue os conhecimentos linguisticos sejam usados como fundamentos teéricos norteadores da
pratica docente, aliados a uma metodologia que se preocupe em promover o aprendizado ativo
dos estudantes. Nesse sentido, a autora argumenta que:

Para podermos renovar o ensino de lingua portuguesa e de gramatica, temos de dar
mais énfase ao estudo de métodos de ensino. Devemos dar sentido as aprendizagens
de nossos alunos, usando como ponto de partida seu conhecimento linguistico técito.
Para tanto, € importante que nessas aulas o0s alunos realizem tarefas ou enfrentem
situagBes que mobilizem o0s conhecimentos adquiridos, sejam capazes de usar
diferentes técnicas e métodos, saibam usar o vocabulario adequado na situacéo

adequada, saibam redigir dentro das normas e construir textos coerentes (Pilati, 2017,
p. 73).

A autora considera que, quanto ao conhecimento sobre os aspectos da gramatica, é
necessario que o professor saiba quais conceitos seus alunos ja dominam para que possa auxilia-
los a desenvolver ainda mais seus conhecimentos. Para isso, € sugerido que se facam testes
diagnosticos, para que sejam avaliados conhecimentos prévios dos alunos. Saber de onde se
estd partindo, também, sera importante para que os proprios alunos possam avaliar seu
progresso, verificar os pontos em que ndo esta havendo compreensdo e tentar solucionar suas
duvidas. Em outros termos, é de fundamental importancia que o estudante compreenda o
funcionamento da gramatica de sua lingua e entenda, minimamente, os padrfes basicos do
sistema linguistico que ele ja domina inconscientemente, para que possa usar de forma
consciente os padrdes linguisticos da sua lingua nas atividades de leitura e producéo de textos.

Sendo assim, na perspectiva linguistica do ensino do verbo, ndo cabe ao professor
simplesmente apresentar conceitos, nomenclaturas e classificagbes, sem promover uma
reflexdo sobre o uso dessa classe gramatical nos diversos contextos linguisticos. Para
exemplificar, citamos o caso do uso da desinéncia verbal de infinitivo, um fendmeno variavel.

Foi justamente pela diagnose que percebemos que esse fenbmeno apresenta, na escrita, formas
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variantes, ora com a presenca, ora com a auséncia do morfema. A partir dai, propomos uma
metodologia para contribuir com o aprendizado consciente desse fendmeno linguistico
especifico. Por meio do emprego de conceitos adequados acerca do verbo em sua forma
infinitiva, buscamos propiciar a reflexdo de que a omissao ou o registro do morfema, além de
configurar um desvio a norma, pode significar mudanca no contexto do enunciado.

Diante do exposto, consideramos pertinentes as consideracdes abordadas por Coelho
(2010) e Pilati (2017), sobre o estudo da gramatica, mais especificamente do verbo, na
perspectiva da gramatica tradicional e da linguistica. Ao mesmo tempo, concordamos com 0
fato de que ndo é necessario repetir no contexto escolar o quadro descritivo acerca de todas as
particularidades dos verbos com as conjugacdes, tempos e modos, conforme a organizacao
classica disposta dos manuais de gramatica. O que deve ser priorizado e tematizado sdo 0s
aspectos relacionados as necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producéo

escrita, em diferentes contextos e géneros.

2.2 A Variacao linguistica, a Morfologia e 0 ensino da Lingua Portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa tem sido objeto de constantes discussdes entre 0s
estudiosos da linguagem, sobretudo os sociolinguistas, que preconizam um ensino que
considere as variedades do Portugués Brasileiro, de modo que a lingua seja entendida, na sua
heterogeneidade, como um fendbmeno social em constante evolugdo. Em outras palavras, esses
tedricos defendem uma abordagem sobre a lingua que leve o individuo a compreender que ela
é dindmica e ndo estanque, e seu uso pode ser adaptado as distintas situacdes comunicativas.

E sabido que a variacio linguistica é um fendmeno natural que ocorre pela
diversificacdo dos sistemas de uma lingua em relacdo as possibilidades de mudanca de seus
elementos (vocabulario, pronuncia, Morfologia, sintaxe). Ela existe devido a dinamicidade das
linguas e a fatores como a regido geografica, o sexo, a idade, a classe social do falante e o grau
de formalidade do contexto da comunicacdo. Marchuschi (2007) postula que:

Considerando que a variacdo linguistica € normal, natural e comum em todas as
linguas, pois todas as linguas variam, ndo devemos estranhar as diferencas existentes
entre os falantes do portugués nas diversas regides do Brasil. Contudo, a grande
variacdo presenciada na oralidade ndo se verifica com a mesma intensidade na escrita,
dado que a escrita tem normas e padrfes ditados pelas academias. Possui normas
ortograficas rigidas e algumas regras de textualizagdo que diferem na relagdo com a

fala. Mas isso ainda ndo significa que ndo haja variagdo nos modos de escrever
(Marcuschi, 2007, p.15-16).

Conforme o autor, os usos da lingua sdo variados, ricos e podem ser muito criativos. No
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entanto, isso ndo equivale a defender um “vale-tudo”, pois a varia¢ao tem um limite que nao
pode ser ignorado. Desse modo, a lingua constitui um sistema de regras que lhe subjaz e deve
ser obedecido, ou seja, existem regras a serem observadas tanto na fala como na escrita.
Corroborando com essa discussdo, Bagno (2007) salienta que a variacdo néo ¢ aleatoria, pelo
contrario ela é estruturada, ordenada e condicionada por diferentes fatores. Existe, pois, um
vocabulario, uma gramaética e certas normas que devem ser observadas na producao dos géneros
textuais de acordo com as normas sociais e necessidades cognitivas adequadas a situacédo
concreta e aos interlocutores. Entretanto, essas regras sdo flexiveis e ndo impedem a
criatividade e a liberdade na acdo linguistica dos sujeitos.

E importante observar, contudo, que toda variacéo linguistica é adequada para atender
as necessidades comunicativas e cognitivas do falante. Assim, quando julgamos errada
determinada variedade, estamos emitindo um juizo de valor sobre os seus falantes e, portanto,
agindo com preconceito linguistico. Sobre esse aspecto, Mussalim e Bentes (2006) ponderam
que, ao constatar que a linguagem varia e qual é a natureza da variagdo, convém avaliarmos as
consequéncias desse processo para 0 ensino da lingua materna. O primeiro aspecto que as
autoras abordam diz respeito a estigmatizacdo social dos falantes em relacdo a algumas
expressoes e valorizagdo social em relacdo a outras. Desse modo, as autoras afirmam que a
natureza discriminatdria que a linguagem pode assumir, em funcdo da variacéo linguistica e
dos preconceitos, leva-nos, professores e pesquisadores, a refletir sobre até que ponto o
processo de ensino da lingua materna contribui para o agravamento ou para a simples
manutencdo das situacdes de exclusao.

Nesse sentido, percebe-se que, no contexto educacional, segundo a visao tradicional
de ensino de gramatica, empreende-se muito tempo e esfor¢co voltado ao estudo da
metalinguagem, com exercicios continuos de prescricdo gramatical e estudo de regras.
Outrossim, o ensino de gramatica aparece desligado de qualquer utilizacdo pratica, tendo o
seu objetivo final centrado em si mesmo e 0s mesmos topicos gramaticais sao repetidos ano
apos ano, durante os percursos que constituem a trajetdria oficial do ensino fundamental e os
discentes chegam ao ensino médio sem atingirem as competéncias e habilidades necessarias.
Nessa perspectiva, Possenti (1996) afirma que:

N&o vale a pena recolocar a discussdo pré ou contra a gramatica, mas é preciso
distinguir seu papel do papel da escola - que € ensinar a lingua padrdo, isto €, criar

condicBes para seu uso efetivo. E perfeitamente possivel aprender uma lingua sem
conhecer os termos técnicos com os quais ela é analisada (Possenti, 1996, p. 54).

Desse modo, faz-se necessaria uma reflexdo sobre o ensino de Morfologia, na
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perspectiva da variacdo linguistica. Esse tema abarca grande parte das aulas de Lingua
Portuguesa. Contudo, conforme Antunes (2014), esse ensino da gramética dissociado dos usos
reais da atividade verbal, em situacdes de interacdo, tem sido atestado por muitos estudos e
pesquisas. Faz-se necessario, pois, orientar essa reflexdo na defesa de que o estudo da
gramatica, sobretudo da Morfologia, deve atender a finalidades especificas, relevantes e em

situagdes concretas de uso.

2.2.1 As formas verbais infinitivas

Conforme Giasante (2000), os modos indicam as diversas maneiras sobre as quais a
significacdo verbal € expressa e, conforme a tradicdo gramatical, esta dividida em trés modos:
indicativo, subjuntivo e imperativo. As formas nominais podem exercer as funcfes proprias de
nomes substantivos e adjetivos. No entanto, nem sempre as formas nominais possuem funcéo
verbal, pois, frequentemente, exercem funcGes nominais. Ai estda o motivo pelo qual os
gramaticos séo receosos em chamar de verbos a essas formas nominais. Sendo assim, conforme

a autora:

se alguém disser que as formas nominais também se constituem em Modo Verbal, ndo
esta incorreto, pois, a0 menos eventualmente, elas tém essa funcdo, inclusive,
introduzindo as famosas oragdes reduzidas (de infinitivo, de gerindio e de participio)
(Giansante, 2000, p. 15).

Conforme Bechara (2006), as formas nominais do verbo derivam do tema, radical mais
vogal tematica, acrescido das desinéncias. Desta forma, seria -r para o infinitivo; -do para o
participio e -ndo para o gerundio. A vogal tematica, por sua vez, caracteriza a conjugacao a
qual o verbo pertence, a saber (i) 1% conjugacdo, vogal temaética -a, como em amar, (ii) 22
conjugacao, vogal temética -e, como em vender, (iii) 3% conjugacdo, vogal tematica -i, como
em partir.

O autor denomina as formas nominais do verbo de infinitivo, gerindio e participio,
porque, ao lado do seu valor verbal, podem desempenhar func¢éo de nomes. Conforme Bechara
(2006):

Assim se chamam o infinitivo, o participio e o gerindio, porque, ao lado do seu valor
verbal, podem desempenhar funcdo de nomes. O infinitivo pode ter funcdo de
substantivo (Recordar é viver = A recordacéo é vida); o participio pode valer por um
adjetivo (homem sabido) e o gerindio por um advérbio ou adjetivo (Amanhecendo,

sairemos = Logo pela manha sairemos; agua fervendo = agua fervente) (Bechara,
2006, p. 224).

De acordo com Goulart e Miranda (2023, p. 288), “em portugués, a 1* conjugacao ¢é
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mais produtiva, no entanto, nas trés conjugacdes, a marca morfolégica —r final é responsavel
pela informagdo de infinitivo, isto €, a forma ndo flexionada do verbo”. Desse modo, quando
conjugado em um tempo, modo ou pessoa, 0 verbo perde esse traco e passa a ganhar outras
informacBes morfoldgicas, como de numero, pessoa, tempo e modo. Outro aspecto a ser
considerado a respeito do verbo séo as formas nominais compostas, também conhecidas como
locucdes verbais. Nessas locucdes, usamos o infinitivo impessoal, ou seja, aquele que ndo se
flexiona. Ocorre uma locucgéo verbal quando dois verbos aparecem juntos na frase, um verbo
auxiliar e um principal, desempenhando o papel de um Unico verbo, ou seja, transmitindo
apenas uma acao verbal, como percebemos nas construcdes “queria saber”, “quero ser”, “gosto
de trabalhar”, “gosto de tocar”. Percebemos que, no verbo auxiliar, a marca morfologica —r,
em “saber”, “ser”’ e “tocar ”, indicam a informacéo do infinitivo e deve ser registrada conforme
a norma escrita.

Desse modo, para identificar a forma infinitiva de um verbo conjugado, é necessario
relaciond-lo com uma das trés terminages dos verbos no infinitivo. Em algumas formas
verbais, ¢ facil estabelecer essa relagdo, como em “estudei” _ infinitivo “estudar”. Em outras, é
mais complicado, principalmente se forem verbos irregulares, como em “era” — infinitivo “ser”.
Além disso, percebemos no cotidiano escolar que o aluno ndo apresenta dificuldade s6 com a
forma verbal infinitiva, mas com a Morfologia verbal como um todo. Muitas vezes, ele chega
ao final do ensino fundamental ou até do ensino médio e superior sem sequer reconhecer um
verbo numa oragdo. E os professores precisam estar atentos a essa lacuna. A criacdo de
mecanismos de intervencdo em relacdo ao estudo dos verbos, principalmente sobre os
infinitivos verbais, faz-se necessaria ndo porque trata-se de um tdpico bésico da gramatica que
ele precisa dominar, mas como forma de evitar equivocos na escrita. O aluno precisa entender,
por exemplo, que quando o falante diz “Ele estuda todos os dias” ou “Ele gosta de estudar todos
os dias”, a omissdo da consoante -r no segundo caso configura-se em um desvio da norma

padrédo que precisa ser apreendido e corrigido.

2.2.2 Variagao na escrita das formas verbais infinitivas

Sabe-se que a variacdo linguistica € um fendmeno inerente as linguas naturais e
manifesta-se em qualquer nivel de analise. Um dos niveis € o morfoldgico, como ocorre nas
formas andar>anda, beber>bebé. Considerado por muitos como um “erro”, esse fendomeno,
conforme Bortoni-Ricardo (2004), tem explicagcdo no proprio sistema e processo evolutivo da

lingua, podendo ser previsto e trabalhado com uma abordagem sistémica.
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A referida autora aborda um modelo de andlise e diagnose de erros que prevé a
postulacdo de categorias de natureza sociolinguistica e uma dessas categorias analisa 0s erros
decorrentes da interferéncia de regras fonologicas varidveis e graduais que “funcionam como
indicadores de variadveis sociais, mas também como marcadores de registro entre falantes na
lingua culta, ocorrendo com maior frequéncia nos registros ndo-monitorados” (Bortoni-
Ricardo, 2005, p. 54).

Um dos casos mais recorrentes nessa categoria, como acrescenta a autora, € a queda do
-r no final nas formas verbais. Borba (1991), ja atentava para esse fenémeno, citando o exemplo
do estado de S&o Paulo, quando, na fala espontanea, ndo se pronuncia o -r final das formas
infinitivas, mesmo com grau razodvel de escolaridade. A partir de varios estudos feitos sobre o
referido fendmeno, contata-se que, no momento atual, a omissao da marca de infinitivo, na fala,
é recorrente em falantes de varios lugares do pais, independente do grau de escolaridade ou
nivel social, e ndo € mais estigmatizado.

Coelho (2010) atesta esse fendmeno, ao considerar como variacdo morfoldgica aquela
alteracdo que ocorre num morfema da palavra. A autora pontua que uma variacdo muito
frequente no portugués do Brasil é o falante escrever as formas “anda”, por “andar”, “vende”,
por “vender”, “parti” por “partir”. Nesse caso, “ocorre a supressdao de —r, marca de infinitivo
nos verbos. Trata-se, pois, de um morfema verbal, onde a variagdo nas realiza¢oes “anda”,
“vendé” e “parti” revela uma variagcdo morfoldogica.

Kleiman e Sepulveda (2014) também abordam a questdo da omissdo do -r, ao afirmarem
que ¢ comum os alunos escreverem “busca” por “buscar”, “vende” no lugar de “vender”, e
assim sucessivamente, porque o som final do infinitivo n&o é pronunciado. E importante, pois,
sistematizar a diferenca que envolve a escrita de palavras que terminam em infinitivos verbais.
Outrossim, as autoras ponderam que “quando os alunos tém boas experiéncias escolares, desde
muito cedo a regra ortografica sera aprendida quase que naturalmente pelo contato continuo
com a lingua escrita” (Kleiman; Sepulveda, 2014, p. 103). E importante considerar que o fato
de o professor fornecer, sistematicamente, os dados que permitirdo ao aluno inferir a regra
ortografica, ndo garantira a escrita adequada do verbo na forma do infinitivo. E necessario,
sobretudo, apresentar 0s conhecimentos gramaticais necessarios para que ele compreenda que
a forma variante registrada na escrita esta relacionada a uma variacao de ordem morfoldgica.

Além da omissdo da desinéncia verbal, convém abordar um outro caso de variagcao
referente ao uso do infinitivo verbal que é a hipercorrecdo. Trata-se, em conformidade com
Labov (2008, apud Belga, 2019), de um fendmeno que apresenta alterac6es de diversas ordens

no uso das palavras, tanto na fala quanto na escrita, e caracterizase- por ir além do que é
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determinado pela gramatica normativa. E tratado como um processo no qual o sujeito usa uma
forma linguistica supostamente correta, que supera a variedade padrdo prescrita, tornando-a,
assim, impropria para o contexto em que € aplicada. Nesse sentido, Bagno (2011, apud Belga,
2019) acentua que:
0 acréscimo de [r] em formas verbais conjugadas como se fossem infinitivos, como
em ‘estar’ (estd) e ‘dar’ (da), o que acontece quando 0 sujeito percebe o apagamento
indevido do [r] final das formas verbais infinitivas e pensa corrigir as formas

conjugadas acrescentando o [r] final” (Bagno, 2011, p.951 apud Belga, 2019, p. 37-
38).

Conforme afirma o autor, um dos principios nos quais a hipercorrecdo se realiza é o de
que entre uma forma habitual e espontanea, estranha a variedade linguistica, o individuo opta
por outra forma que parece exigir um estilo mais monitorado, tentando ser o mais correto
possivel, em situacGes monitoradas, levando-o a cometer o fendmeno. Isso acontece com
individuos com maior nivel de letramento, como também com aqueles com baixa escolaridade

ou pouco conhecimento dos géneros escritos.

2.2.3 Variaveis linguisticas: classe morfologica e dimenséo do vocabulo

Para melhor compreensdao do fendmeno em pauta, serdo relacionadas as variaveis
linguisticas que, de acordo com estudos ja realizados, tém sido apontadas como contextos
favorecedores para 0 processo a omisséo do -r em final de infinitivos verbais, a saber, a classe
morfoldgica e a dimensdo do vocébulo.

Quanto a classe morfoldgica, essa variavel ja foi atestada por Callou, Moraes e Leite
(1996). Conforme estudo realizado a partir da oralidade, os autores identificaram a classe
morfolégica como uma variavel relevante para a ocorréncia do apagamento, uma vez que 0S
verbos apresentam uma tendéncia maior para o apagamento do -r. “A realiza¢do zero é mais
alta quando o /r/ é um morfema verbal que ocorre quase sempre como marcador de infinitivos
e, em alguns verbos, no futuro do subjuntivo” (Callou; Moraes; Leite, 1996, p. 473, apud
Messias, 2019, p 22). Nesse estudo, as autoras confirmam que a auséncia do -r tem sido mais
frequente em verbos. Em sete das cidades analisadas, o indice de apagamento nessa classe
gramatical é superior a 90%. Além disso, apontam como hipétese para tal ocorréncia o fato de
a presenca do -r em final de verbo ser uma marca morfolégica de carater redundante, pois o
infinitivo e o futuro do subjuntivo tém como marca o acento lexical na Gltima silaba, o que ndo
acontece com os nao verbos. Por acento lexical, aqui, entendemos aquele que incide sobre a

silaba que, na palavra, apresenta proeminéncia. Portanto, o lugar do acento de palavra ou acento
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lexical estabelece, em certas circunstancias, distin¢ao entre palavras, como em “esta” e “esta”.

Nessa perspectiva, corroborando com estudos ja realizados por Messias (2019), no
contexto escolar do 9° ano, com discentes na faixa etaria entre 14 e 17 anos, verificou-se que o
fendmeno em estudo ocorreu, preferencialmente, em verbos de infinitivo, tanto na Producéo
Inicial (PI) quanto na Producéo Final (PF). Conforme a autora, na Producéo Inicial (P1), foram
encontradas 104 ocorréncias da omissao do morfema —r em verbos de infinitivo e, na Produgéo
Final (PF), 41. Em outras classes de palavras, esse numero se deu em menor quantidade. Esse
dado demonstra que o verbo permanece como a classe de palavras que mais favorece a omissao
do -r, tanto em situacdes de fala quanto de escrita.

A dimensdo do vocéabulo, monossilabo, dissilabo, trissilabo e polissilabo, é outra
variavel linguistica significativa que pode ser observada para a ocorréncia do apagamento do
Ir/ no contexto em que estamos estudando. Em estudo aqui ja mencionado, sobre a presenca
desse fendmeno na oralidade, Callou, Moraes e Leite (1996) constataram que, quanto maior o
namero de silabas, maior o indice de ocorréncias. De acordo com as autoras, a preservagao do
-r no contexto final da-se, preferencialmente, nos vocabulos de até 2 silabas. Desse modo,
guanto menor a dimensdo do vocabulo, maior a inibicdo a aplicacdo da regra de cancelamento,
confirmando a hipdtese de os vocabulos mais extensos conduzirem a uma menor tensao
articulatoria, favorecendo o enfraquecimento (Callou; Moraes; Leite, 1996, p. 479, apud
Messias).

Nesse sentido, Mollica (2003), também, ja havia observado a variavel dimensdo do
vocabulo como um contexto favorecedor ao fenbmeno, em um estudo sobre o apagamento do
It/ na lingua escrita, em posicdo medial e final, influenciado pela oralidade. Desse modo, a
autora constata que a importancia do tamanho do vocabulo para a ocorréncia do apagamento,
enfatizando que, na escrita, o registro de segmentos onde ha a omissdo, na fala, € menos
frequente em itens grandes do que em itens monossilabicos.

Diante das reflexdes acerca da classe morfologica do verbo e o tamanho do vocébulo,
julgamos relevantes a abordagem dessas variaveis, considerando as implicacOes desse aparato

tedrico para o ensino da escrita conforme estabelece a prescri¢cdo gramatical.

2.2.4 A nogdo de “erro” na concepg¢do da Sociolinguistica

E sabido que a Sociolinguistica trata da relagio entre lingua e sociedade. No entanto,
sdo varios os enfoques atribuidos a essa ciéncia. Uma das areas de estudo é a Sociolinguistica,

da Linguagem, que esta relacionada a um ramo das ciéncias sociais que encara 0s sistemas
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linguisticos como instrumentais em relagdo as instituicdes sociais. Sendo a linguagem um
fendmeno social, para um sociolinguista é necessario recorrer as variagGes decorrentes do
contexto social, a fim de encontrar respostas para os problemas que surgem da variacao inerente
ao sistema linguistico. Nesse sentido, tem-se outro enfoque que é o da Sociolinguistica
Variacionista, encarada como indispensavel para o estudo da relacdo entre lingua e sociedade.
Sabe-se, ainda, que h& muito tempo os linguistas brasileiros estdo empenhados em
pesquisas com o objetivo de compor um retrato fiel possivel da realidade linguistica do
portugués brasileiro. Bortoni-Ricardo (2005), uma das pioneiras desse movimento, vem
dedicando-se intensamente a fortalecer o campo de acdo da sociolinguistica na area
educacional. A referida autora afirma que
A nocdo de erro nada tem de linglistica - é um (pseudo) conceito estritamente
sociocultural decorrente dos critérios de avaliagdo (isto é, dos preconceitos) que 0s
cidaddos pertencentes a minoria privilegiada lancam sobre todas as outras classes
sociais. Do ponto de vista estritamente linguistico, o erro ndo existe, o que existe sao

formas diferentes de usar os recursos potencialmente presentes na prépria lingua [...]
(Bortoni-Ricardo, 2005, p. 8).

Segundo a autora, a escola é norteada para ensinar a lingua da culturadominante e tudo
0 que se afasta desse codigo é defeituoso e deve ser eliminado. Nesse mesmo Vviés, de acordo
com Neves (2020, p. 44), “foi por ai que se perpetuou, na educacdo escolar, aquele esquema
medieval de associacdo de modelo de uso com autoridade e com urbanidade, ligando-se
sempre 0 bom uso linguistico a fixidez de pardmetros, e corrupcdo linguistica a alteracdo e
mudanga”.

Coforme Bortoni-Ricardo (2005, p. 15), “[...] a escola ndo pode ignorar as diferencas
sociolinguisticas. Os professores e os alunos tém que estar bem conscientes de que existem
duas ou mais maneiras de se dizer a mesma coisa”. Provavelmente, esteja ai 0 motivo pelo
qual as variedades menos prestigiadas ainda séo tdo estigmatizadas no espago escolar. Talvez
falte a nos, professores de Lingua Portuguesa, mais conhecimento linguistico a respeito de,
entre outras questdes, heterogeneidade linguistica, formas variantes, comunidade de fala,
valores sociais das variantes linguisticas.

Corroborando com essa discussédo, Faraco (2008, p.177) acentuou que “[...] nos livros
os fendmenos de variacao sao ainda marginais e maltratados e sdo abordados tendo a cultura
do erro como pano de fundo”. Na visdo desses autores, 0 que a tradigdo gramatical considera
erro ou defeito, a Sociolinguistica compreende como formas distintas de uso da lingua, levando
em consideracdo que cada comunidade tem uma forma peculiar de agir sobre a lingua de

acordo, entre outras questdes, com 0s seus pares e as situagdes de interagdo em que os falantes
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estejam envolvidos, rompendo, desse modo, com o modelo tradicional da lingua portuguesa,
ou seja, a gramatica normativa.

Nessa perspectiva, Possenti (1996) destaca que a no¢do mais corrente de erro é a que
decorre da gramatica normativa, ou seja, considerar erro tudo aquilo que foge a variedade que
foi eleita como exemplo de boa linguagem. No entanto, para esse autor, na perspectiva da
gramatica descritiva, SO seria erro a ocorréncia de formas ou constru¢des que ndo fazem parte
de nenhuma das variantes de uma lingua. Sendo assim, constata-se que as formas variantes
usadas pelo falante ndo sdo aleatorias, pois tém base no proprio sistema linguistico. Nesse
sentido, Possenti (1996) assevera que:

Uma seqiiéncia como “os menino™[...] que seria claramente um erro do ponto de vista
da gramatica normativa, por desrespeitar a regra de concordancia, ndo é um erro do

ponto de vista da gramatica descritiva, porque construgdes como essa ocorrem
sistematicamente numa das variedades do portugués. [...] Seriam considerados erros,

ELINT3 LRI LRI

ao contrario, sequéncias como “essas menino”, “uma menino”, “o meninos”, “tu vou”
que s6 por engano ocorreriam com falantes nativos, ou entdo na fala de estrangeiros
com conhecimento extremamente rudimentar da lingua portuguesa (Possenti, 1996,
p. 79).

Sendo assim, considerando as variantes relacionadas a fala, percebemos que elas nao
sdo aleatdrias. As regularidades e as irregularidades tém explicacdo dentro do proprio sistema
linguistico. E, em relacdo a escrita, as variagfes podem ser explicadas a luz da variacéo
linguistica, como também a partir de interferéncia de fatores fonoldgicos, sintaticos e
morfolégicos.

Mussalim e Bentes (2006) afirmam que, na Sociolinguistica, o principio da
heterogeneidade ndo é um aspecto secundario e acessorio da estrutura da linguagem, pelo
contrario, constutui-se em uma propriedade inerente e funcional. Dessa forma, “a capacidade
de operar uma selecdo entre formas alternativas possiveis, conforme a circunstancias sociais
da interagdo, ¢ um dos atributos mais relevantes da competéncia comunicativa do falante”
(Mussalim; Bentes, 2006, p. 69).

Bagno (2007), sobre o aspecto do erro, salienta que nada na lingua € por acaso e
quando as pessoas sem conhecimento especifico nos processos de mudanca falam de erro,
estdo referindo-se a transformacao pela qual a lingua esta passando, que nada tem de fortuito,
casual ou aleatdrio, e que tudo € fruto da agdo dos proprios falantes sobre a lingua. O autor
acrescenta que:

Ndo existe nenhuma justificativa ética, politica, pedagogica ou cientifica para
continuar condenando como “erros” os usos linguisticos que estdo firmados um

portugués brasileiro hd muito tempo, inclusive na fala e na escrita dos cidaddos
privilegiados. E preciso reconhecer essas formas novas e permitir seu convivio
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tranquilo com as formas consagradas pela tradicdo normativa (Bagno, 2007, p. 155).

Desse modo, a partir da abordagem dos autores supracitados, percebe-se que a
Sociolinguistica despertou um novo olhar sobre a perspetiva do erro, visto que ndo dissocia a
relacdo existente entre a sociedade e a linguagem, uma vez que a primeira é fator determinante
da variacdo da segunda. Os estudos sociolinguisticos trouxeram, portanto, grandes
contribuicdes ao considerar a lingua a partir dos usos efetivos que os falantes fazem dela,

independente de status socioecondmico, seja na fala ou na escrita.

2.2.5 A nogdo de “erro” em Lingua Portuguesa

A nogéo do “erro” nas produgdes dos alunos constitui-se um dos maiores impasses no
processo de ensino e aprendizagem e uma das maiores dificuldades de intervencao por parte do
docente. Sobre esse aspecto, Bortoni-Ricardo (2004) afirma:

Até hoje, os professores ndo sabem muito bem como agir diante dos chamados “erros
de portugués”. Estamos colocando a expressdo “erros de portugués” entre aspas
porque a consideramos inadequada e preconceituosa. Erros de portugués séo
simplesmente diferencas entre variedades da lingua. Com frequéncia, essas diferencas
se apresentam entre a variedade usada no dominio do lar, onde predomina uma cultura
de oralidade, em relagBes permeadas pelo afeto e informalidade, como vimos, e

culturas de letramento, como a que é cultivada na escola (Bortoni-Ricardo, 2004, p.
37).

Nesse sentido, a autora defende um espaco sensivel, que reconheca e respeite as
diferencas, onde o professor conheca a realidade de seus alunos e proponha mecanismos
capazes de fazé-los compreender a situacdo comunicativa na qual se inserem e as formas de
melhora-la. Cabe a escola, nesse contexto, instrumentalizar os alunos a apropriarem-se das
regras linguisticas que gozam de prestigio, enriquecendo o seu repertério, de forma a permitir
a eles a ampliacdo da competéncia comunicativa, sem desconsiderar a realidade linguistica
adquirida em suas relagdes sociais. Sobre este aspecto, Possenti (1996) afirma que ha “erros”
que chocam e “erros” que ndo chocam mais. E se, de fato, “utilizarmos bons critérios para
contar os erros e 0s acertos concluiremos logo que € relativamente pequena a diferenca entre o
gue um aluno ou outro cidadao qualquer ja sabe de sua lingua e o que ele falta saber dominar a
lingua padrao” (Possenti, 1996, p. 43).

O referido autor acrescenta, ainda, que, com o passar do tempo, a aprendizagem € a
idade dos jovens aumenta, e isso implica numa diversificacao e sofisticacao da interacdo social,
0 que acarreta uma multiplicagdo dos recursos de linguagem que eles aprendem a manipular,

além de descobrirem o valor social associada a tais recursos, ou seja, aprendem a distinguir e
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usar estilos diversos. O autor afirma que:

[...] se a escola tiver um projeto interessante, através da leitura esse aluno tera tido
cada vez mais contato qual a lingua escrita, na qual se usam as formas padrdes que a
escola quer que ele aprenda. Se fizermos esse tipo de levantamento de forma adequada
por varios anos, cada escola acabara por saber com bastante clareza o que lhe cabe no
ensino do padrdo e o que os alunos aprendem fora da escola (Possenti, 1996, p. 51)

Nessa perspectiva, 0 Possenti (1996) destaca que os desvios apresentados pelos alunos
sdo relativamente féceis de resolver pois, na escrita, a possibilidade dessa resolugdo é bem
proxima da realidade. E necessario, no entanto, a escolha de hipoteses e estratégias acessiveis
aos alunos, além de atividades motivadoras, claras e adequadas.

No que tange ao objeto de estudo desta pesquisa, o referido linguista traz a reflex&o de
que se alguém diz “vou sair” sem o “-r” de sair, nds praticamente ndo percebemos que houve
um erro, pois é uma forma que ja ndo distingue, pois falantes de todos 0s grupos sociais a utiliza.
Porém, se alguém disser “nds foi”, esse erro é percebido, pois essa forma distingue falantes,
porque certos grupos a utiliza e outros ndo. A questdo a ser investigada neste estudo é até que
ponto o “erro”, na oralidade, se estende para a escrita. Para investigar esSe e outros tantos
desvios existentes na escrita dos alunos, € necessario observar até que ponto a correcdo dos
desvios consiste em uma atividade relevante e que poderia assumir uma funcdo educativa, ao
invés de discriminatdria.

Sendo assim, o0 ensino de Lingua Portuguesa envolve mais do que relacionar o que é
certo e 0 que é errado. Para além disso, é necessario compreender o funcionamento da lingua
em um processo dindmico. Dessa forma, é necessario oportunizar aos discentes o conhecimento
de toda a trajetoria da lingua, capacitando-os para a producéo de textos orais e escritos variados,
percebendo seus avancos e retrocessos, sem desconsiderar 0s saberes e concepgdes que esses

trazem.

2.2.6 Tipificagdo dos desvios morfoldgicos

Sabe-se que a variacdo linguistica € um fendmeno inerente as linguas naturais e
manifesta-se em qualquer nivel de analise. Um dos niveis € o morfoldgico, como ocorre nas
formas andar>anda, beber>bebé. Considerado por muitos como um “erro”, esse fenomeno,
conforme Bortoni-Ricardo (2004), tem explica¢do no proprio sistema e processo evolutivo da
lingua, podendo ser previsto e trabalhado com uma abordagem sistémica.

A autora aborda um modelo de anélise e diagnose de erros que prevé a postulacédo de

categorias de natureza sociolinguistica e uma dessas categorias analisa 0s erros decorrentes da
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interferéncia de regras fonoldgicas variaveis e graduais que “funcionam como indicadores de
variaveis sociais, diastraticas, mas também como marcadores de registro entre falantes na lingua
culta, ocorrendo com maior frequéncia nos registros ndo-monitorados” (Bortoni-Ricardo, 2005,
p. 54).

Conforme a autora, o aparato tedrico e metodoldgico para a diagnose de erros é uma das
contribui¢bes mais proficuas da linguistica para o ensino de linguas. Essa técnica da diagnose
permite a identificacdo dos erros, bem como a elaboracdo de materiais didaticos destinados a
sanar as dificuldades mais recorrentes no contexto de sala de aula. O Quadro 1, a seguir,

apresenta a sintese proposta por Bortoni- Ricardo (2005) sobre a tipificacdo de erros.

Quadro 1- Tipificacdo de erros

Tipificacdo Caracteristica
Fonoldgicos Transposicdo da fala para a escrita
Morfolégicos Separacgéo, juncdo e omissao dos morfemas
Sintaticos Concordancia verbal e nominal

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Para esta dissertacdo, optamos por detalhar um dos desvios de natureza morfoldgica que
é a omissao de morfemas, por ser o foco do nosso estudo. Essa omissdo ocorre quando o aluno
ndo escreve um morfema como, por exemplo, “O principio de tudo ¢ estd bem consigo mesmo”
ou “Sinto medo de ndo conquista o que eu quero”. Nesse caso, convém salientar que quando
um aluno omite a letra “-r”” do vocabulo como “estd” no lugar de “estar” ou “conquista” no
lugar de “conquistar”, esta cometendo um desvio, tanto no ambito ortografico, quanto no
morfologico. Com essa omissdo, apaga-se também, na escrita, a desinéncia verbal de infinitivo
dos verbos. Nesse sentido, os verbos “esta” e “conquista”, por exemplo, passam de infinito, ou
seja, a realizacédo plena da acdo que expressa, para outra forma verbal flexionada, com marcas
de desinéncias da terceira pessoa do singular do presente do indicativo. Desse modo, quando o
aluno omite o morfema -r de uma palavra, a mesma passa para outra classe gramatical, de verbo
a substantivo.

Cabe salientar que, conforme Goulart e Miranda (2023), esse fendmeno linguistico é
consideravel para a literatura, pois apresenta algumas razfes para sua manifestacdo na escrita.
Uma refere-se ao @&mbito sociolinguistico, onde a alternancia entre presenca e auséncia do
morfema é frequente no falar dos brasileiros, manifestando-se em diferentes classes sociais. A

outra, de &mbito morfoldgico, apresenta um apagamento de um morfema inteiro que assinala a
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formagé&o infinitiva da classe verbal. Ao ser apagado, esse morfema perde sua significacdo de
marcador infinitivo e expde o verbo as suas flexdes. E sabido que um dos casos mais recorrentes
na categoria morfoldgica é a omisséo do -r final nas formas verbais. Borba (1991) ja atentava
para esse fendmeno citando o exemplo do estado de S&o Paulo, quando, na fala espontanea, ndo
se pronuncia o -r final das formas infinitivas, mesmo com grau razoavel de escolaridade. A
partir de vérios estudos feitos sobre o referido fendmeno, contata-se que, no momento atual, o
apagamento da marca de infinitivo, na fala, é recorrente em falantes de varios lugares do pais,
independente do grau de escolaridade ou nivel social e ndo é mais estigmatizado. No entanto,
na escrita é considerada um desvio por omissao de morfema que precisa ser diagnosticado e
corrigido.

Kleiman e Sepulveda (2014), também abordam a questdo do apagamento do -r ao
afirmarem que é comum os alunos escreverem “busca” por “buscar”, “vende” no lugar de
“vender”, e assim sucessivamente, porque o som final do infinitivo ndo é pronunciado. E
importante, pois, sistematizar a diferenca que envolve a escrita de palavras que terminam em
infinitivos verbais. As autoras afirmam que é imprescindivel abandonar qualquer preconceito
linguistico que mantenha que as diferencas em ortografia se manifestam por outros meios
fonologicos, como, por exemplo, a letra “-r”’ no infinitivo. Outrossim, as autoras ponderam que
“quando os alunos t€m boas experiéncias escolares, desde muito cedo a regra ortografica sera
aprendida quase que naturalmente pelo contato continuo com a lingua escrita” (Kleiman;
Sepulveda, 2014, p. 103).

E importante, desse modo, o professor fornecer, sistematicamente, os dados que
permitirdo ao aluno inferir rapidamente a regra ortografica e melhorar o seu desempenho
linguistico relacionado a esse aspecto. Portanto, a partir da diagnose dos desvios nas producdes
escritas dos alunos, foi possivel observar que o mais recorrente foi a omisséo do -r. Desse modo,
procuramos buscar formas eficazes de sana-los ou minimizéa-los, contribuindo, dessa maneira,

para uma aprendizagem produtiva e eficiente referente a esse fendbmeno.

2.3 Linguagem e interacao: concepcdes de linguagem

De acordo com Borba (1991), a atividade de comunicagéo é uma constante por qualquer
animal e sdo varios os meios utilizados para esse fim, mas, na espécie humana, ela atinge seu
mais alto grau de complexidade, por meio da linguagem. Essa é considerada, desde tempos

remotos, a:
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[...] aptiddo humana para associar uma cadeia sonora (voz) produzida pelo chamado
aparelho fonador a um conteddo significativo e utilizar o resultado dessa associagdo
para a interacdo social uma vez que tal aptiddo consiste ndo apenas em produzir e
enviar, mas ainda em receber e reagir a comunicagao (Borba, 1991, p.10).

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que, diferente dos outros animais, 0 homem tem a
capacidade de criar, armazenar, transformar e transmitir significagdo pela linguagem. A
interacdo, pela linguagem, ocorre em diversas situacdes, desde uma conversa informal a uma
redacdo de uma carta pessoal, na producdo de uma crdnica, uma novela, um poema, dentre
outras. Entretanto, cada momento social e historico demanda uma percepcéo de lingua, de
mundo e de sujeito, que demonstra o carater dinamico da linguagem. Nesse sentido, tendo em
vista a importancia de a escola garantir aos alunos a plena participacgao nas diversas esferas da
atividade humana, faz-se necessario compreender as concepcdes de linguagem e assumirmos
aquela que a toma numa perspectiva enunciativo-discursiva.

Geraldi (2001), elencou tais concepgdes da seguinte forma: (i) linguagem como
expressao do pensamento, (ii) linguagem como instrumento de comunicacao e (iii) linguagem
como forma de interacao.

A primeira concepcdo, linguagem como expressdo do pensamento, concepgao que
iluminou os estudos tradicionais, é a mais antiga. Se concebermos a linguagem como tal, vamos
defender que o homem representa para si 0 mundo através da linguagem e, assim, a funcao da
lingua é representar seu pensamento e seu conhecimento de mundo. Por meio dessa concepcao,
somos levados, assim, a afirmacBes de que pessoas que nao conseguem Se expressar, nao
pensam.

A segunda concepcdo, linguagem como instrumento de comunicacédo, esta ligada a
teoria da comunicacao e vé a lingua como cddigo (conjunto de signos que se combinam segundo
regras) capaz de transmitir ao receptor certa mensagem. Nesse sentido, faz-se necessario o
dominio desse cddigo linguistico e 0 uso convencional pelas pessoas para que aconteca a
comunicacdo. A principal funcdo da linguagem &, neste caso, a transmissdo de informacoes.

A terceira concepcdo, linguagem como forma ou processo de interacdo, defende que
mais do que possibilitar a expressdo do pensamento ou a transmissdao de informacdes de um
emissor a um receptor, a linguagem € vista como um lugar de interagcdo humana, onde o sujeito
pratica acOes, age, constitui compromissos e vinculos que ndo preexistiam a fala. Dessa forma,
na interpretagdo/compreensdo e producdo de qualquer texto, o interlocutor precisard acionar
conhecimentos prévios, seu conhecimento de mundo e os contextos de producao.

Assim sendo, € importante considerar que, a partir desta terceira concepgdo de
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linguagem, foi possivel inserir mudancas no ensino de lingua que passa a ser entendida como
um processo de interacdo, levando em consideragdo as diferentes situagdes comunicativas.
Dessa forma, ao assumir a dimensdo interacionista da linguagem, o professor devera
empreender as atividades pedagdgicas de fala, de leitura e de escrita de modo que seja
privilegiada a interagdo entre os sujeitos participantes de situagdes comunicativas diversas.
Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) afirmam:
O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento lingistico e
discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas pela
linguagem. Organizar situacfes de aprendizado, nessa perspectiva, supde: planejar
situacles de interacdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos e/ou
tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula situacGes
enunciativas de outros espacos que ndo o escolar, considerando-se sua especificidade
e a inevitavel transposicdo didatica que o contetido sofrerd; saber que a escola € um
espaco de interacdo social onde praticas sociais de linguagem acontecem e se

circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em fungdo de sua
finalidade: o ensino. (Brasil, 1998, p. 22).

Conforme os PCN, documento elaborado a fim de servir como ponto de partida para o

3

trabalho docente, a linguagem ¢ “uma forma de acdo interindividual orientada para uma
finalidade especifica; um processo de interlocucéo que se realiza nas préaticas sociais existentes
numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia” (Brasil, 1998, p. 20). Nesse sentido,
o dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua, como
sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo condi¢es que possibilitam a
plena participacdo social do individuo. Desse modo, percebemos que a linguagem, tal qual
defendida nos PCN, esta relacionada a concepcdo interacionista, pois a partipacdo social
envolve a interacdo entre os individuos. Ademais, 0 processo de ensino e aprendizagem
defendido pelo referido documento esta pautado na interacdo entre aluno, conhecimento e
pratica educacional do docente. Essa relacdo deve ser compartilhada, pois o ensino nao podera
mais partir apenas do professor como aquele que domina o conhecimento, mas de uma parceria
entre os envolvidos.

Sobre esse aspecto, Antunes (2003) afirma que toda atividade pedagogica de ensino do
portugués tem subjacente uma determinada concepcdo de lingua e isso ira determinar a
definicdo dos objetivos, a sele¢cdo dos objetos de estudo, e a escolha dos procedimentos
adotados em sala de aula. A autora acrescenta que, ao longo dos estudos linguisticos, duas
grandes tendéncias tém marcado a percepcao dos fatos da linguagem, uma centrada na lingua
enquanto sistema abstrato de signos e regras desvinculados de suas condicdes de realizacdo e
outra centrada na lingua enquanto atuacéo social, atividade e interacdo verbal entre dois ou mais

interlocutores. Essa Ultima tendéncia tedrica, evidentemente, possibilita uma construgdo mais
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ampla da linguagem, fundamentando o ensino da lingua de forma a tornar o trabalho
pedagogico mais produtivo e relevante. De fato, € necessario que o docente defina a concepgéo
de linguagem que defende, para que assuma posturas coerentes no que se refere a metodologia
utilizada em sala de aula, as atividades selecionadas e a propria organizacdo e conducdo das
acOes pedagogicas. Convém destacar, aqui, que a formacao continuada do docente, seja no nivel
no qual ele atua ou por meio de cursos de P6s-graduacgdo, seja constante para que esse possa

instrumentalizar-se da teoria e alia-la a pratica educativa.

2.3.1 Escrita e oralidade: Inter-relacgdes

A partir dos novos estudos da linguagem, tornou-se necessario discutir a relagdo entre
oralidade e escrita nas praticas pedagdgicas, a partir desse novo tratamento para o ensino de
lingua materna. Ao privilegiar a dimensdo interacional e discursiva da lingua, considerando-a
como uma condi¢édo para o individuo em seu meio social, os PCN (1998) estabelecem que o0s
contetidos de lingua portuguesa devem estar articulados em torno de dois grandes eixos, o do
uso da lingua oral e da escrita e a reflexdo acerca desses usos. Nesse contexto, salientamos que,
embora a base da nossa pesquisa esteja pautada na modalidade escrita da lingua, convém
tracarmos algumas consideragdes a respeito da oralidade, tendo em vista as variacGes frequentes
decorrentes da influéncia de uma modalidade sobre a outra.

Conforme Marcuschi (2007), toda atividade discursiva situa-se no contexto da fala ou
da escrita. Desde 0 momento que acordamos até o final do dia, ao falarmos com nossos
familiares, amigos ou desconhecidos, contarmos historias, piadas, telefonamos, comentarmos
noticias, dentre outras, estamos produzindo textos orais ou escritos. O autor defende a
necessidade de estudar as questdes relacionadas a oralidade como um ponto de partida para
entender o funcionamento da escrita, buscando-se fornecer subsidios e reflexdes que permitam
uma melhor observacdo e andlise do funcionamento da fala como um passo relevante e
sistematico para o trabalho com a escrita. Sobre esse aspecto, 0 autor trata 0S processos que
envolvem a fala e sua relagdo com os processos de textualizacdo na escrita como uma relagédo
de mé&o-dupla, “pois pessoas altamente escolarizadas tém influéncia da escrita em sua fala e
pessoas pouco escolarizadas podem ter influéncias da fala em sua escrita.” (Marcuschi, 2007,
p.9).

Marcuschi (2007) afirma que oralidade e escrita sdo consideradas duas praticas sociais,
que tém suas caracteristicas particulares, mas elas ndo se opdem. Logo, ndo sdo propriamente

diferentes, pois sdo produtos de um mesmo sistema linguistico: a lingua. O autor acrescenta que
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“as diferencas entre fala e escrita se ddo dentro do continuum tipoldgico das praticas sociais de
producdo textual e ndo na relagdo dicotomica de dois pdlos opostos” (Marcuschi, 2001, p. 37).
Constata-se, assim, que hd mais semelhancas do que diferencas entre as duas modalidades
linguisticas, apesar de cada uma delas possuir caracteristicas, que as particularizam. Contudo,
elas sdo préaticas discursivas que ndo concorrem, ndo competem, pelo contrario,
complementam-se.

A escrita, privilegiada no espaco escolar, sendo considerada o objeto de estudo nas aulas
de Lingua Portuguesa, € considerada como referéncia para o estudo de questdes relacionadas
ao ensino e aprendizagem da lingua. Em relagdo a lingua escrita, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) propde, em uma das competéncias especificas de Lingua Portuguesa para
o0 ensino fundamental, que o individuo devera:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive

escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social
(Brasil, 2018, p. 87).

Nesse mesmo viés, o Documento Referencial da Bahia (DCRB) (Bahia, 2020)
acrescenta que, no campo especifico do curriculo, é preciso provocar, em cada componente
curricular, ideias para a criacdo de estratégias de planejamento focadas na aprendizagem da
leitura e da escrita, ndo delegando essa funcdo apenas a Lingua Portuguesa. Para isso, parte-se
do pressuposto de que ensinar a ler e a escrever é compromisso de todas as areas. E necessaria,
no entanto, a utilizacdo de géneros textuais variados, promovendo, constantemente, um
ambiente fecundo de leitura e escrita. O referido documento pontua que, devido as demandas
impostas pelas situacbes proprias da esfera publica, é exigido do sujeito a apropriacdo de
competéncias, dentre elas a proficiéncia escrita.

Antunes (2003) afirma que a escrita supde condicBes de producao e recepcao diferentes
daquelas atribuidas a fala. Esta corresponde a uma interagdo verbal que se desenvolve no
processo de interlocucdo, onde falante e ouvinte alternam seus papeis e o discurso vai sendo,
coletivamente, produzido, negociado, planejado. Aquela corresponde a uma outra modalidade
de interacdo verbal, pois 0s sujeitos ndo ocupam 0 mesmo tempo e espaco. Ha, conforme a
autora, um tempo maior entre o ato de elaboragéo do texto e a leitura, dando a quem escreve a
possibilidade de um maior tempo na elaboragéo verbal e revisao de seu texto, passando a ilusao
de que a versdo escrita, que aparece divulgada, arranjada e bem escrita, corresponde a versdo

inicial do autor e que, por esse motivo, a escrita ¢ bem mais elaborada, mais “certa” do que a
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fala.

2.3.2 Géneros textuais/discursivos

Entende-se por géneros textuais/discursivos, dentre outros conceitos, enunciados de
natureza sociocultural que materializam a lingua em situacdes comunicativas diversas. E um
campo de estudo que tem recebido uma maior atencdo nos ultimos anos, devido a percepg¢éo de
sua relevancia para o ensino de Lingua Portuguesa e funcionalidade na vida cotidiana, nas
incontaveis areas que essa disciplina abrange.

Os postulados de Bakhtin (1997) foram considerados precursores em relacdo ao estudo
dos géneros e o autor € referenciado em pesquisas até os dias atuais. Para esse autor, todas as
esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a
utilizacdo da lingua e que, embora o carater e os modos dessa utilizacdo sejam tdo variados,
isso ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. Para ele, a “utilizacdo da lingua efetua-se
em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes
duma ou doutra esfera da atividade humana” (Bakhtin, 1997, p.279). Nesse viés, o autor
apresenta a defini¢do de género como “tipos relativamente estaveis de enunciados”, levando-
nos a compreender que o falante seleciona o género discursivo adequado a determinada esfera
social. Dessa forma, para classificar os géneros, faz-se necessario observar sua organizagéo em
relacdo aos seguintes aspectos: (i) contetdo tematico; (ii) estilo (recursos linguisticos utilizados
pelo falante para se adequar a situacao discursiva) e (iii) a constru¢cdo composicional (forma,
estrutura do discurso). O autor pontua que:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade virtual
da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta um

repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida
que a prdpria esfera se desenvolve e fica mais complexa. (Bakhtin, 1997, p. 279).

Os géneros sdo divididos, conforme Bakhtin (1977), em primarios e secundarios. Por
um lado, os primarios sdo os géneros da vida cotidiana e sdo, predominantemente, mas nédo
exclusivamente, orais. Pertencem a comunicacédo verbal espontanea e tém relagéo direta com o
contexto imediato. Os secundérios, por outro lado, pertencem & esfera da comunicacéo cultural
mais elaborada, como a jornalistica, a juridica, a religiosa, a politica, dentre outras. Séo
predominantemente, escritas, mas nao exclusivamente. Sendo assim, 0s géneros secundarios
absorvem e digerem os primarios, modificando-os. O autor pontua que a “distingdo entre

géneros primarios e géneros secundarios tem grande importancia tedrica, sendo esta a razao
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pela qual a natureza do enunciado deve ser elucidada e definida por uma anélise de ambos 0s
géneros”. (Bakhtin, 1997, p.281-282).

Além disso, € preciso considerar a historicidade dos géneros, ou seja, sua mudanca, pois
a medida que as esferas e atividades se desenvolvem e ficam mais complexas, géneros podem
aparecer, desaparecer, modificar-se, hibridizar-se, como também, novos géneros podem surgir,
como é o caso dos chats, blogs, e-mails, dentre outros, relacionados aos meios digitais de
comunicacéo.

Acrescente-se que, conforme Fiorin (2008), aprender a falar e escrever é aprender
géneros, pois fala-se e escreve-se por géneros. Esses, por sua vez, ndo sdo enunciados apenas
da escrita, pois abarcam o uso da linguagem em todas as modalidades. Nessa perspectiva, Fiorin
(2008) afirma que Bakhtin ndo vai teorizar sobre o género, pois interessam-lhe mais a maneira
como 0s géneros constituem-se, do que as suas propriedades formais. Desse modo, as diversas
esferas de atividades implicam na utilizagdo da linguagem em forma de enunciados que se
produzem e s3o determinados pelas condigdes especificas e finalidades de cada esfera. “So se
age na interacdo, so se diz no agir e o agir motiva certos tipos de enunciados, o que quer dizer
que cada esfera de utilizacdo da lingua elabora tipos relativamente estaveis de enunciados”
(Fiorin, 2008, p.61).

Marcuschi (2008) também discute a questdo dos géneros, utilizando a expressao
“géneros textuais”, referindo-se aos textos materializados em situagbes comunicativas
recorrentes. Para ele, os géneros textuais, em sua multiplicidade, apresentam especificidades e
propdsitos bem diferentes, que procuram suprir as necessidades comunicativas do sujeito.
Nesse sentido, o0 autor pontua que géneros:

[...] s@o os textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forgas histdricas,

sociais, institucionais e técnicas [...] S&o entidades empiricas em situacGes
comunicativas e se expressam em situacdes diversas [...] (Marcuschi, 2008, p. 155).

Na abordagem feita por Marcuschi (2008), hd uma diferenciacdo entre género textual,
tipo textual e dominio discursivo. Primeiramente, o autor define o género como a materializacdo
dos textos em situagdes comunicativas, caracterizando-se muito mais por sua funcionalidade na
acdo de comunicar-se que por uma sequéncia linguistica. Em seguida, aponta os tipos textuais
como sequéncias linguisticas, compostas por um conjunto bastante limitado, abrangendo as
categorias de narracdo, argumentacdo, descricdo, exposicao e injuncdo. No entanto, o texto

pode ndo apresentar, em seu contetdo, um Unico tipo textual, havendo predominancia de um



48

tipo, quando h& elementos que o caracterizam. Um texto é classificado como pertencente a
algumas dessas categorias, quando h& predominancia de elementos que o caracterizam-se como
aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais e relagdes ldgicas. Por fim, o dominio discursivo
abrange uma esfera de comunicacéo que nao se restringe a um Unico género, podendo resultar
no surgimento de varios deles em uma situagdo comunicativa. Desse modo, conclui-se que, tipo
textual, género textual e dominio discursivo, apesar de terem caracteristicas diferentes,
harmonizam-se no texto de maneira que o tipo € produzido sob determinada forma linguistica,
atende a um objetivo comunicativo e, por isso, pertence a um género, e pertence a uma esfera
social da qual o género faz parte, que é o dominio discursivo.

Ademais, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ja& propunham o ensino de
Lingua Portuguesa que estivesse pautado nos géneros textuais, de forma a contemplar, nas
atividades de ensino, a producéo oral e escrita de textos pertencentes a diversos géneros. Desse
mesmo modo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) assume a centralidade do texto
como unidade de trabalho, e as perspectivas enunciativo discursivas, orientando que é
necessario relacionar os textos a seus contextos de producdo. Nesse sentido, uma das

habilidades da BNCC prop6e que o discente seja capaz de:

Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacdo ao contexto
producéo e circulagcdo — os enunciadores envolvidos, 0s objetivos, 0 género, o suporte,
a circulagdo -, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a
variedade linguistica e/ou semiética apropriada a esse contexto, a construgdo da
textualidade relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias
de planejamento, elaboracdo, revisao, edicdo, reescrita/redesign e avaliagdo de textos,
para, com a ajuda do professor e a colaboracdo dos colegas, corrigir e aprimorar as
producBes realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulagbes, correcbes de
concordancia, ortografia, pontuacdo em textos e editando imagens, arquivos sonoros,
fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos

etc. (Brasil, 2018, p. 143).

Nessa perspectiva, Antunes (2009) afirma que, mesmo ap0s varios estudos, a questao
dos géneros ainda requer defini¢cbes mais precisas e consistentes. Entretanto, a autora enfatiza
que “vale tomar os géneros como referéncia para o estudo da lingua, e, consequentemente, para
o desenvolvimento de competéncias em fala, em escuta, em leitura e em escrita dos fatos verbais
com que interagimos socialmente” (Antunes, 2009, p. 57). Ao abordar as implicacdes
pedagdgicas ao tratarmos 0s géneros como referéncia para o trabalho em sala de aula, a autora
sintetiza afirmando que:

Admitindo-se que o subdominio textual dos géneros, orais e escritos, constitui um
setor de grande relevancia e de grande complexidade, ndo podemos deixar de ressaltar

que seu estudo ndo pode prescindir de uma intervencéao didatica bem fundamentada,
consistente e gradual. Por essa intervencao é que se podera articular os diferentes tipos
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de conhecimento (o linguistico e os ndo linguisticos), e de desenvolver a necessaria
competéncia para falar e escrever, ouvir e ler de forma adequada as diferentes
situagBes de comunicacdo social (Antunes, 2009, p. 61).

Diante dos pressupostos dos documentos e dos estudiosos referenciados, cabe salientar
que, para o desenvolvimento desta pesquisa, optou-se por utilizar o género entrevista, com
praticas de linguagem envolvendo oralidade, leitura e producdo textual, por tratar-se de um
género em que o aluno tem familiaridade, devido a intensa divulgacdo nos meios impressos e
virtuais. A partir desse recorte, pretende-se proporcionar ao discente a compreensdo das
condi¢cdes de producdo que envolvem a circulacdo desse género, tendo em vista as

caracteristicas, 0s objetivos, o suporte e a adequagdo ao contexto de interagdo social.

2.3.3 O Género Entrevista

Conforme enfatiza a BNCC (Brasil, 2018), a analise linguistica propde que 0s recursos
linguisticos a serem aprendidos devem enfocar a leitura e a produgdo textual, considerando o
contexto sociocultural do estudante. Nessa proposta, os campos de atuagéo que visam a orientar
a selecdo de géneros textuais/discursivos, praticas, atividades e procedimentos, foram divididos
em campos e um deles é o campo jornalistico/midiatico. Além de estar associada principalmente
a informacdo, a atividade jornalistica também é responsavel por divulgar opinides, divertir e
prestar servicos de utilidade pablica. Engloba, portanto, préticas bastante heterogéneas que se
materializam em géneros textuais diversos. Nesta pesquisa, optou-se por trabalhar um dos
géneros discursivos jornalisticos que é a entrevista.

Sabe-se que a entrevista € um dos procedimentos mais empregados no trabalho
jornalistico para obter informag6es. Conforme Ormundo (2016), esse género é essencialmente
oral e caracteriza-se pelo didlogo entre duas ou mais pessoas, durante o qual cabe ao
entrevistador direcionar a conversa com perguntas, propostas de assuntos a serem comentados
e outras intervencbes. O intercAmbio pode ser registrado em &udio e/ou video e assim ser
exibido (nos suportes em que a linguagem audiovisual é permitida), ou ser posteriormente
transcrita e editada para publicacdo por escrito. O objetivo desse género é obter informacdes
sobre a pessoa entrevistada ou sobre um tema ou fato que a envolva.

De acordo com Medina (2011), a “entrevista pode ser apenas uma eficaz técnica para
obter respostas pre-pautadas por um questionario’ (Medina, 2011, p. 6). A entrevista pode ser
vista como técnica, muitas vezes estanque e fria nas relagdes entrevistador-entrevistado, ou
como dialogo, humanizado e interativo. Quando a entrevista se aproxima do didlogo interativo,

como afirma Medina (2011), o leitor, 0 ouvinte ou o telespectador sente a autenticidade no
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discurso enunciado, tanto pelo entrevistado, quanto no encaminhamento das perguntas pelo
entrevistador. Ocorre o fenbmeno da identificacdo, isto é, os trés envolvidos, entrevistador,
entrevistado e ouvinte interligam-se em uma Unica vivéncia. Conforme a autora, a entrevista,
nas suas diferentes aplicacdes, “¢ uma técnica de interacdo social, de interpenetracao
informativa, quebrando assim isolamentos grupais, individuais, sociais; pode também servir a
pluralizacdo de vozes e a distribuicdo democratica da informagao” (Medina, 2011, p, 7). Edgar
Morin (apud. Medina, 2011) enumera quatro tipos de entrevista:
1) A entrevista-rito. “Trata-se de obter uma palavra, que de resto ndo tem outra
importancia sendo a de ser pronunciada hic et nunc.” Um exemplo tipico sdo as
palavras dos campedes no final dos jogos, das misses apds ter ganho o troféu, um ator
com o Oscar na mio. “As proprias palavras da entrevista-rito sdo rituais. Elas
completam a cerimdnia.” 2) A entrevista anedética. “Muitas, a maior parte sem
davida, das entrevistas de vedetes sdo conversagdes frivolas, ineptas, complacentes,
onde o entrevistador busca a anedota picante, faz perguntas tolas sobre as fofocas e 0s
projetos, onde o entrevistador e o entrevistado permanecem deliberadamente fora de
tudo que possa comprometer. Esta entrevista se situa no nivel dos mexericos.” 3) A
entrevista-didlogo. “Em certos casos felizes, a entrevista torna-se dialogo. Este
didlogo é mais que uma conversacdo mundana. E uma busca em comum. O
entrevistador e o entrevistado colaboram no sentido de trazer a tona uma verdade que
pode dizer respeito a pessoa do entrevistado ou a um problema. O didlogo comeca a
aparecer no radio, na televisdo [...] 4) As neoconfissfes. Aqui, 0 entrevistador se apaga

diante do entrevistado. Este ndo continua na superficie de si mesmo, mas efetua,
deliberadamente ou ndo, o mergulho interior (Morin apud. Medina, 2011. p. 9)

Nessa perspectiva, 0 conteldo de uma entrevista pode ser apresentado por meio de
diversos géneros textuais, a exemplo: texto com pergunta-resposta, também chamado de ping-
pong, depoimentos inseridos em noticias e reportagens, bem como enquetes, dentre outros. Seu
objetivo também pode variar, pois ha entrevistas destinadas a obter informacgdes de testemunhas
de um acontecimento; outras que visam ao aprofundamento de um tema ou a exposicao de uma
opinido por um especialista, e ha ainda aquelas interessadas em construir o perfil ou expor
novidades de uma pessoa publica.

Sendo primordialmente um género oral, por meio da interagéo entre interlocutores, a
entrevista apresenta informagdes ou opinies sobre assuntos de interesse do publico ao qual se
destina. Nesse caso, entrevistador e entrevistado tém papéis especificos. O primeiro abre e fecha
a entrevista, faz perguntas, provoca a palavra do outro, introduz a assuntos e reorienta a
interacdo; o segundo responde e fornece as informacdes solicitadas. O acesso do publico a esse
género da-se por sua transmissdo por radio, TV ou internet, ou ainda pela leitura de transcri¢des
ou retextualizagOes em jornais, revistas e sites.

Outro aspecto importante a ser considerado é o grau de formalidade na entrevista. O

assunto, o perfil do entrevistado e o veiculo de divulgacdo determinardo seu grau de
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formalidade. Em alguns casos, ele serd alto, como em uma entrevista com um presidente ou um
governador. Porém, em outros casos, havera flexibilizagdo, resultando em um registro mais
informal. Mesmo assim, por ser um género publico, sempre envolverd um planejamento
cuidadoso do discurso por parte do entrevistado e um controle maior do entrevistador, a fim de
garantir a adequacéo e a clareza do que esta sendo conversado.

Contudo, quando realizadas ao vivo, em réadio ou televisdo, as entrevistas costumam
chegar ao pablico sem alteracGes. Parte delas, entretanto, passa por um processo de edi¢ao para
se adequar ao publico alvo, ao objetivo e a duracdo do programa ou para eliminar falhas como
um ruido inesperado no ambiente. Nesse caso, muitas entrevistas sao editadas para que possam
ser publicadas na modalidade escrita. Esse procedimento é chamado de retextualizacdo. Nesse
processo, sdo feitas alteracfes para adequar o texto aos padrdes da modalidade escrita. Dessa
forma, sdo reformulados trechos em que ha descontinuidade sintatica, repeticdes sdo
suprimidas, a ordem das informaces é alterada, entre outras modificacGes necessarias para a
criacdo de um discurso mais continuo e logico. E necessario, no entanto, manter a fidelidade ao
que foi dito pelo entrevistado e, sempre que possivel, recorrendo as marcas proprias da
linguagem dele.

Enfim, apresentamos nesta secdo 0s pressupostos tedricos que fundamentaram o
presente estudo e orientaram o processo de analise dos dados e aplicacdo da atividade
interventiva. Nesse sentido, salientamos que esse apanhado foi fundamental para a constituigédo
dos pontos de reflexdo, bem como para evidenciarmos a importancia de se considerar o estudo
da Morfologia, especificamente da Morfologia verbal, como um dos pontos de partida para a
percepcdo dos problemas que permeiam a escrita no contexto escolar. Na préxima secao,
apresentaremos uma descricdo detalhada da metodologia utilizada para a realizacdo da

pesquisa.



52

3 0 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, apresentamos 0s aspectos metodologicos da pesquisa, a saber: (i)
informagdes que caracterizam o tipo de pesquisa; (ii) caracterizacdo do I6cus, bem como do
publico-alvo e os cuidados éticos; (iii) os instrumentos e procedimentos metodoldgicos
adotados para a coleta e analise de dados; (iv) proposta metodoldgica adotada para a realizacédo

da pesquisa; (V) passo a passo da proposta de intervencéo realizada.

3.1 A natureza da pesquisa

Quanto & metodologia, adotamos a linha intervencionista, de cunho qualiquantitativa,
uma proposta de investigacdo participativa e colaborativa que visa a combinar a pesquisa as
atividades desenvolvidas pelo professor, ou seja, permite conciliar o ato de pesquisar ao
trabalho docente. Para a andlise dos dados, usamos a estatistica descritiva. Por meio dessa
metodologia, foi possivel investigar um fendmeno da lingua, no préprio contexto de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, conforme Lidke (2015), para se realizar uma pesquisa € preciso
promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacoes coletadas e o conhecimento
teorico sobre determinado assunto. Desta forma, antes de adentrarmos nessas etapas da pesquisa
investigagdo, é preciso conhecer os sujeitos participantes, o I6cus e o contexto onde estdo
inseridos. Sendo assim, faremos, a seguir, uma caracterizacdo desses elementos.

3.1.1 O local e o contexto da pesquisa

A principio, o l6cus seria uma escola da qual eu era professora. No entanto, por motivo
de saude, precisei me afastar por um periodo das atividades laborais. Diante disso, quando
retornei, além de ter havido uma mudanca na minha programacao de carga horéria, a turma que
era do 9° ano ja havia avancado para o ensino médio, ndo sendo possivel realizar a pesquisa no
I6cus referido. Sendo assim, procurei outra escola e, apds o aceite da direcdo e da professora da
turma e assinatura dos termos, a presente pesquisa foi iniciada. Desse modo, trata-se de uma
escola pablica municipal, localizada na zona urbana, em um bairro periférico da cidade de
Vitoria da Conquista, Bahia. Atende a alunos do ensino fundamental, anos iniciais e finais e
EJA segmento |1, nos turnos matutino e vespertino. O perfil socioecondmico da sua clientela
caracteristiza-se como classe de baixa renda, em sua maioria, e residem na area urbana da
cidade.

A equipe gestora € composta por uma diretora e uma vice-diretora, e 0 corpor
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pedago6gico € composto por dois coordenadores; ademais, conta-se com a funcdo de uma
secretaria escolar. O quadro docente € composto por 35 professores, atuando em suas
respectivas areas de formacéo. O quadro discente é formado por cerca de 750 alunos. Quanto a
estrutura fisica, a referida escola possui oito salas de aula, sala de professores, area coberta para
recreacdo, uma sala de depdsito de alimentacdo escolar, uma cantina, um auditério, trés
conjuntos de sanitarios, uma sala de multimeios e uma sala de leitura.

Conforme aponta o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, a organizacdo
curricular estd estruturada em ciclos de aprendizagem e os contetdos séo distribuidas por
componentes curriculares, estando de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e, também, com os referenciais curriculares do municipio de Vitoria da Conquista. De acordo
com o referido documento, o objetivo geral da escola € propiciar ao educando a formacao
indispensavel ao desenvolvimento de suas potencialidades, a conscientizacdo dos seus direitos
e deveres e 0 exercicio da vida cidadd, embasado na solidariedade humana e nos ideais de
liberdade, além de promover a integracdo de todos os segmentos da escola, com o intuito de
possibilitar a melhoria da qualidade de ensino.

No que tange aos pressupostos educacionais e praticas pedagdgicas, o PPP da escola
descreve, como uma das metas, verificar a aprendizagem dos alunos, a partir do diagndstico de
suas dificuldades enfrentadas no ano anterior. Para isso, propde-se a realizacdo da avaliagédo
diagndstica, no inicio do ano letivo e avaliacdo formativa ao longo de cada trimestre. Para
melhorar o desempenho dos alunos do 5° e 9° anos nas avaliagfes externas, sdo elaborados
simulados com o objetivo de trabalhar as dificuldades em cada descritor, retomando a
aprendizagem dos alunos com dificuldades. Outra meta apontada pelo documento refere-se ao
desenvolvimento do trabalho pedagdgico, que deve priorizar a qualidade e 0 compromisso com
a democratizacdo do saber, a partir do acompanhamento e apoio do desempenho dos alunos de

forma sistematica e assistematica, com a finalidade de agir de forma preventiva.

3.1.2 O perfil dos participantes

Os participantes, cujos dados foram analisados, sdo alunos do 9° ano do ensino
fundamental, com faixa etaria compreendida entre treze (13) e 16 (dezesseis) anos, de uma
escola publica da cidade de Vitéria da Conquista-BA. Ao todo, sdo vinte e um (21)
participantes, sendo onze (11) do género feminino e doze (9) do género masculino. O perfil
desses participantes foi tragado a partir da aplicagdo de um questionario diagnostico (Apéndice

A). O referido instrumento foi respondido por eles, de forma individual, na fase introdutéria da
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aplicacdo da proposta metodoldgica.
Conforme respostas dos informantes, sdo oriundos de escolas publicas. A maioria
informou que nunca foi reprovado em séries anteriores, ndo possui uma rotina diaria de estudos,

estuda apenas em veésperas de avaliagdes e ndo tem acompanhamento dos estudos em casa.

3.1.3 O desenvolvimento da pesquisa

A dissertacdo aqui apresentada tem como titulo “A omissdo da desinéncia verbal de
infinitivo na escrita de alunos no contexto de uma turma de 9° ano em Vitdria da Conquista-
Bahia”. Visando a orientar a abordagem do referido estudo, foram realizados os seguintes
procedimentos: (i) apresentacdo da proposta de pesquisa e sondagem, por meio de um
questionario diagnostico (ii) proposta da producdo inicial para a coleta do corpus; (iv)
desenvolvimento de atividades interventivas; (v) proposta de producao final, para diagnose dos

avancos alcancados em relacdo ao objeto analisado; (vi) selecdo e analise do corpus.

3.2 Os procedimentos e instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos para coleta de dados incluiram sondagem, a partir de um questionario,
com questdes fechadas, onde sdo solicitadas respostas sobre dados pessoais e socioecondmicos
e questbes abertas, onde sdo solicitadas respostas pessoais a respeito de algumas questdes
referentes a apendizagem da Lingua Portuguesa no contexto escolar. Para a intervencdo, foram
propostas atividades, divididas em dois médulos, a partir do género entrevista, com o proposito
de sanar as possiveis dificuldades, na escrita, referentes ao objeto de estudo.

3.2.1 O questionario

Esse foi o instrumento utilizado na etapa de sondagem, conforme Apéndice A. Foi
aplicado para se conhecer melhor o perfil da turma e fazer um levantamento sobre algumas
informacgdes referentes a experiéncia dos participantes em relacdo a aprendizagem da disciplina
Lingua Portuguesa no contexto escolar. As questbes foram elaboradas pela pesquisadora e

foram respondidas individualmente e livremente pelos participantes.

3.2.2 Os cuidados éticos

Esta pesquisa, desenvolvida no ambito do PROFLETRAS, é baseada em uma proposta
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de investigacdo em que o professor, a partir de uma situagéo-problema, evidenciada em sua
pratica de ensino de Lingua Portuguesa, desenvolve uma proposta de intervencdo, a fim de
colaborar positivamente para minimiza-lo ou soluciona-lo. Desse modo, para que a referida
pesquisa acontecesse, foi indispensavel atencéo e rigor em relacdo as questdes éticas, buscando
zelar pelo bem-estar, pelo anonimato e pelos direitos e deveres dos participantes. Assim,
procuramos seguir criteriosamente o que estabelece a resolucdo que regulamenta as pesquisas
com seres humanos. O projeto, contendo os objetivos, justificativas e todas as etapas a serem
desenvolvidas durante a pesquisa, foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), sendo
aprovado no dia 26 de setembro de 2022.

Nessa perspectiva, os alunos, cujas producdes serviram de dados para analise e
discussao, foram mantidos em anonimato, tendo em vista as questdes éticas acima referidas. Os
participantes foram identificados apenas com as iniciais dos seus nomes. Enfim, apos aprovacao
do CEP, todos os alunos envolvidos foram convidados a participar da pesquisa e, juntamente
com seus pais, foram informados sobre todos os detalhes e dos possiveis riscos, apesar de
pequenos. Desse modo, ap0s autorizacdo dos envolvidos, mediante consentimento e assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), a coleta de dados foi iniciada. Os documentos referidos constam na segéo

dos anexos.

3.3 A proposta de intervencao

A proposta de intervencao foi desenvolvida por meio de uma Sequéncia Didética (SD),
elaborada especificamente para a realizacdo desta pesquisa. Conforme Zabala (1998), uma SD
constitui uma série ordenada e articulada que formam as unidades didaticas e contribuem para
favorecer a aprendizagem, tendo como foco os objetivos estipulados no planejamento. Dolz;
Noverraz e Schneuwly (2004), apresentam a SD com uma estrutura de base, composta por
quatro etapas. Conforme os autores, as sequéncias didaticas servem para dar acesso aos alunos
a praticas de linguagens novas ou dificilmente dominaveis, além de ser planejadas e organizadas
a partir de um género textual, oral ou escrito. O modelo proposto tem sua estrutura de base

mostrada na figura a seguir.

Figura 1 — Esquema de SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly
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Apresentagao PRODUCAC Maodulo PRODUCAO
da situacao INICIAL 2 FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

A primeira etapa é constituida da apresentacdo da situacdo, momento em que os alunos
conhecem 0 género a ser abordado e séo preparados para a atividade de intervencdo que sera
desenvolvida. Na segunda etapa é realizada a producéo inicial, primeiro texto elaborado pelos
alunos, relacionado com o género proposto. Segundo esse modelo, na terceira etapa, deve ser
feita a aplicacdo dos modulos de intervencdo, momento em que o professor podera trabalhar a
partir das necessidades evidenciadas na primeira producdo. Por fim, os alunos realizam a
producdo final, a partir da qual o professor podera observar o que foi assimilado ou ndo em
relacdo aos conteidos estudados. Desse modo, a aplicacdo da SD foi realizada durante a

segunda atividade letiva, em 18 aulas. O quadro a seguir resume o cronograma apresentado.

Quadro 2— Cronograma de aplicagéo da SD

Atividades

Apresentacdo da situacdo (2 aulas).

Sondagem através do questionrio e da entrevista semiestruturada (2 aulas).

Producdo inicial (4 aulas).

Intervencdo — Modulo 1 (3 aulas).

Intervencdo — Mdédulo 2 (4 aulas).

Producdo Final (3 aulas).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

3.4 Apresentacdo da Situagdo e Sondagem

A seguir, faremos uma explanacdo de todas as etapas que constituiram a aplicacdo da
SD, detalhando cada um dos encontros mencionados no Quadro 2.
Inicialmente, em uma conversa informal com os estudantes, explicamos sobre o0s

objetivos da pesquisa e sobre cada uma das etapas que seriam desenvolvidas ao longo de todo
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0 processo. Para reconhecimento do perfil do publico-alvo, como ja foi abordado, fizemos uma
sondagem, por meio de um questionario de forma a possibilitar a realizacdo de um trabalho
mais voltado para a realidade dos participantes. Nessa primeira etapa, os participantes foram
informados sobre todas as fases da pesquisa, como periodo, ndo obrigatoriedade de
participagdo, bem como da importancia de contribuirem com o estudo. ApG6s esse momento,
iniciamos a aplicacéo da proposta metodoldgica. A seguir, foram apresentados os passos da SD,

bem como a intervencdo realizada.

3.4.1. Produgéo inicial

Para a producéo inicial, foi solicitada a escrita do primeiro texto do género entrevista,
tendo como uma das finalidades coletar os registros das ocorréncias dos casos de apagamento
do morfema -r nas formas verbais infinitivas, nos textos escritos pelos estudantes e viabilizar a
intervencao pedagdgica.

No primeiro momento, antes da escrita propriamente dita, foram apresentadas as
caracteristicas, bem como a fungdo social do género entrevista. Para a operacionalizagdo dessa
atividade, foi reproduzido, na TV, um video veiculado em um telejornal local, em que a
jornalista apresenta uma reportagem e entrevista uma pessoa acerca do evento reportado. A
entrevista viralizou nas redes sociais por tratar-se de uma situacdo inusitada. A repdrter
entrevistava pessoas em uma feira de saude, quando abordou um estudante do ensino médio,
guestionando-o por que ele estava naquele local. O estudante respondeu que estava ali para
fazer uma limpeza nos dentes, mas, na propria entrevista, ele informou que havia faltado a prova
de Matematica para aproveitar a feira e cuidar da saude. Nesse momento, ele surpreende a
reporter ao enviar, ao vivo, um recado para o professor, pedindo para fazer a prova em outro
dia. A partir dai, a entrevista viralizou e a reportagem seguiu com os desdobramentos da

situacdo. A Figura 1 refere-se a situagdo apresentada.
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Figura 1 — Print retirado da entrevista do Telejornal

Estudante baiano viraliza apés dizer em entrevista que faltou prova para ir ao
\médico - 27/07/2022

FNTRF\NSTA DF ARIEL V!RAUZOL =

Fonte: https://globoplay.globo.com/v/10795021/?s=0s.

Apbs a visualizacdo do video, foram lancadas perguntas para incitar o debate, instigar e

analisar as primeiras inferéncias dos alunos com relacao ao género:

Vocé conhece 0 género entrevista? J& produziu algum texto deste género?
Onde foi realizada a entrevista? Por quem?

Vocé ja assistiu outra entrevista como essa?

Quem foi o entrevistado? Apresente algumas caracteristicas dele.

Em qual meio de comunicagéo a entrevista foi veiculada?

Qual a data de publicacédo?

Qual tema/assunto direcionou a entrevista?

O que te chamou mais atenc¢éo?

© ©o N o g b~ w D

Quanto a linguagem utilizada pelo entrevistador e pelo entrevistado, 0 que vocé

destacaria?

Os alunos interagiram bem nessa atividade. A maioria afirmou que conhece o género
entrevista, porém ndo possuem o habito de ler ou assistir e nunca produziram textos desse
género. Quanto a entrevista apresentada, os discentes mostraram-se interessados e motivados,
respondendo aos questionamentos sem maiores dificuldades. Acharam a reportagem
descontraida, divertida e destacaram que, apesar de estarem ao vivo, 0 entrevistado mostrou-se
muito descontraido, utilizou muitas girias e termos informais, enquanto a entrevistadora
manteve um certo nivel de informalidade, tendo em vista a situacdo inusitada. Apds esse

momento, foi apresentado slides com as principais caracteristicas do género em estudo e


https://globoplay.globo.com/v/10795021/?s=0s

59

apresentacdo de um género na modalidade escrita, em que os alunos foram instigados a
identificar as principais marcas do género. No final da aula, houve a entrega de um texto com
a sistematizacao dos conteudos expostos, conforme Apéndice B.

Em seguida, para a producéo inicial, foi solicitada a escrita do primeiro texto do género
entrevista, tendo como uma das finalidades coletar dados acerca dos principais desvios
referentes aos de natureza morfolégica. Para essa atividade, solicitou-se aos alunos que
formassem duplas, escolhessem o tema e elaborassem um roteiro com perguntas para orientar
a entrevista. Os discentes foram orientados a assumir o papel de entrevistador e entrevistado,
alternando os papeis com o colega da dupla.

Vale salientar que, embora a pesquisa aqui apresentada tenha como foco a escrita,
achamos relevante abordar a entrevista veiculada no jornal, pois esse € um género que muito se
aproxima da oralidade e do cotidiano dos alunos. Outrossim, por ser um género que eles ainda
ndo havia produzido, mostraram-se motivados a escrever. Entretanto, apesar da
contextualizacdo feita inicialmente, os alunos demonstraram certas dificuldades relacionadas a
estrutura do género. Desse modo, para esta Producéo Inicial (P1) foram necessarias quatro aulas,
pois, como fizeram a atividade em duplas, foi necessario mais tempo para alternarem os papeis
de entrevistado e entrevistador. Sendo assim, o material era recolhido no final da aula e
devolvido no dia seguinte, até que o texto foi finalizado. A Figura 3 ilustra a atividade proposta.

Figura 2— Proposta de Producéo Inicial

Apads assistir a entrevista ¢ compreender as principais caracteristicas do género entrevista,

vocé agora ird produzir um texto desse género. Siga as instrucdes a seguir para a producdo:

v Escolha um colega da classe para ser o entrevistado
v Escolha o tema da entreviata;

v Organize o roteiro com as perguntas;

v Realize 2 entrevista oralmente;

v Sigaa estrutura do género para a produgdo escrita;
v Apés revisdo, passe o texto a limpa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Além da PI, propomos outra atividade para averiguar mais registros do fenémeno em
estudo. Para isso, transcrevemos um trecho da entrevista apresentada anteriormente. Desse

modo, os alunos receberam uma copia do trecho impresso (Apéndice D), onde as palavras que
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indicavam a forma verbal no infinitivo foram omitidas, como pode ser ilustrado na figura a
seguir. Os partipantes deveriam ouvir atentamente a forma como o entrevistado e a reporter
pronunciavam tais palavras e completar as lacunas. Os dados dessa atividade constam na se¢éo

referente a analise dos dados.

Figura 3— Atividade de preenchimento de lacunas conforme fala dos participantes da
entrevista veiculada no jornal e texto completo

A seguir serd exibido novamente um trecho da entrevista, assistida por vocés na atividade
anterior, veiculada no “Jornal da Manhi” do dia 27/07/2022, pela Rede Bahia de Televisio:

“ESTUDANTE BAIANO VIRALIZA APOS DIZER EM ENTREVISTA QUE FALTOU
PROVA PARA IR A0 MEDICO"

“Estudante baiano faltou a prova para cuidar dos dentes na Feira cidada™

ESCUTE COM ATENCAO E COMPLETE AS LACUNAS COM AS PALAVRAS QUE
FALTAM:
Adriana Oliveira (repirter) — Eu estou aqui na escola Eduardo Baiana, pertinho de onde a gente
acompanhou Anel na Feira Cidadd na regido de Cajazeiras, Casa Grande 2. Ele ja chegou e a pergunta
que nio que todo mundo

Ariel. O professor Reginaldo aceitou sua explicagio de que vocé estava
no dentista e por 1530 ndo fez a prova?
Ariel (estud. Rapaz,
aceiton, ele deixou
Repérter - E vocé se preparou para essa prova?
Ariel - “Oxe”, estudef até trés da madrugada, estou com sono até agora, acordei cambaleando
parecendo um zumbi,
Reporter - E isso porque na primeira unidade vocé ado foi tho bem.
Ariel - Nio fui t3o bom, mas nio foi to ruim, deu pra
Reporter - A média & 5,0. Na primeira vocé ficou com quanto?
Ariel - Uns 4,3, mas..
Reporter - Va: dar pra com es5a prova de hoje?
Ariel - Nio sei. O coragio estd batendo forte aqui, mas a alma & de boa Entdo, acho que

na reportagem. A explicagdo ele
aprova ¢ a prova & hoje, no segundo horanio.

a5 notas.

Reporter- Agora... Rendeu muito o que voce falou, nde 50 aqui na Bahia, como no pais mteiro. Eu
soube que na escola também foi uma resenha danada, vocd ganhou até novo apelido.

Ariel - Os caras me apelidaram de tértaro. Eu passando, ., Tértaro!!! J3 olho assim desconfiado
Repérter - Mas ndo épra de boa, como vocé leva, com humor?

Ariel - Levo de boa, mas me de tartaro., Eu pedi uma avaliagio 4 dentista
de 1210, ela me deu 8. Imagine!

Repérter - Isso significa que vocs estd cuidando bem.

Ariel ~Clara, um fio dental, Listerine Sorriso aqui pra

Reporter - E ai. Nio tem BO certo na hora do beijo.

Ariel - N30 tem Bo, Nio fica com mau halito, nem nada. A menina ainda fala assim, ¢sse bicho aqui,
eu tenho que
Reporter (risos) — Ariel € muite massa...

TEXTO COMFLETO

TEECHO DA ENTREVISTA VEICULADA FELO “JORNAL DA MANHA", NAREDE
BAHIA DE TELEVISAO (27/072012)

ESTUDANTE BALINQ VIRALIZA APOS DIZER EM ENTREVISTA )UE FALTOU PROVA
PdRA IR AQ MEDICO

Estudante baiano faltou a prova para cuidar dos dentes ua Feira cidadi

Adriana Oliveira {repdrter) — Eu estou aqui ra escola Eduardo Baiano, pertinhg de onde a gente
acompanhon Ariel na Fairs Cidadd na regifo de Cajazsiras, Caza Grande 2 Eleji chiezon @  perzunta
que ndo quer calar, que tode rundo quer saber, Ariel. O professar Reginaldo aceitou 2 explicacio de
quevocs estava no dentista @ por izso ndo fez a prova?

Ariel (estudante)- Fapaz, sparecer na reporizzem... A explicagio ele aceitou, ela deixou fazer a
PeOva ¢ & prova & hoje, no segundo horirio.

Raepérter - E vocé se praparou para essa prova’

Ariel - “Ome”, estuded ate trés da madrozada, estow com sano ate agora, scordel cambaleando
parecendo wn umbi.

Reporter - E izz0 porque na primeira unidade voc nao fo tio bem.

Ariel - Nio firi tio bawm, mas nda fo tio reimy, deq pra sverignar s notas.

Reporter — A media & 5,0. Na primeira vocs ficou com quanta?

Ariel - Uns 4,5, mas...

Reporter - Vai dar pra racuperar com esza prova de hoje?

Ariel - Mo sei. O coragdo esta batendo forte aqui, mas 2 alma & da boa. EntSo, acho que vai dar.
Repérter- Azora, renden muito o que vocé falou, 230 o0 aqui ns Bshia, mas no pais inteire. Eu
soube que na excola tambem foi uma resenha danada vocd zankou ate novo apelido.

Ariel - O caras me apelidaram de tartaro, “vei”. Eu passando... Tartare! T2 olho assim
desconfiada...

Repérter - Ma: nio & pra levar de boa, coma vock leva, com homer?

Ariel - Levo de boa, mas me chemar d tartare. . Eu pedi uma svaliagio 3 dentista de 1 210, elame
dem 3. Tmazine!

Reporter - [s50 significa que vocé exté coidando bem.

Ariel - Claro, passar um fio dental, Listerine. Sorriso agui pre escovar.

Repérter - E a1 }Mio tam BO certo a hova do bejjo.

Ariel - Mo tem Bo. Mo fica com man halito, nem nada. & mening zinds fola sssim, esze mening
0 tenha que casar.

Repirter (riss) - Ariel & muito massa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

3.5 Modulos de intervencéo

Nesta etapa, foram realizados os estudos e atividades com os estudantes acerca do
fendmeno pesquisado, tendo em vista o0 aprimoramento da competéncia linguistica dos

participantes, considerando os conhecimentos acerca da Morfologia verbal.

3.5.1 Modulo 1

Iniciamos esse modulo falando acerca da variacgao linguistica, assunto que era estranho
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a maioria dos estudantes, pelo que informaram no questionario de sondagem. Tratamos sobre
os tipos de variacdo linguistica e sobre o que significa falar e escrever adequadamente,
conforme a Sociolinguistica.

Os objetivos desse mddulo foram: (i) compreender a variacdo linguistica como um
fendmeno inerente a lingua e (ii) perceber a diferenca entre lingua oral e escrita e que 0 uso
dessas duas modalidades esta relacionado & adequacéo as situagdes comunicativas diversas.

Inicialmente, foi exibido, novamente, um trecho da entrevista apresentada no inicio da
SD. Apos a exibicéo do video, os alunos foram questionados sobre o que perceberam em relacao
aos interlocutores da entrevista, como marcas de oralidade, repeticbes ndo intencionais,
abreviac0es, girias e expressoes tipicas de uma determinada regido. Esses questionamentos
foram introdutdrios a abordagem sobre variacdo linguistica. Os participantes interagiram bem
nessa discusséo, apontando diversos aspectos percebidos no video.

A seguir, foi feita uma exposicdo participada acerca do fendbmeno da variagdo
linguistica, com exibicdo de slides, com o intuito de propiciar ao aluno a refletxdo de que a
lingua é dinamica e esta sujeita a mudancas, a depender da situacdo em que se faz uso dela,
enfatizando a importancia da adequacao linguistica, sobretudo, da escrita. Concluida essa etapa,
o0s alunos receberam um texto que sistematiza os conhecimentos estudados, com uma atividade

que deveria ser feita individualmente.

3.5.2 Mddulo 2

A partir deste modulo, objetivamos criar oportunidades para que o aluno: (i) aproprie-
se das informacBes necessarias para a escrita adequada das palavras em que houve mais
registros de desvios referentes a Morfologia, especificamente, sobre a Morfologia verbal; (ii)
confronte situacGes que exista omissdo da desinéncia de infinitivo verbal com situacdes em que
haja a manutencdo desse elemento; (iii) resolva atividades para sanar ou minimizar as davidas
referentes ao fendmeno.

Inicialmente, foi feita uma exposicéo participada, com o uso de slides, sobre as formas
nominais e sobre a omissao do morfema -r em infinitivos verbais. Salientamos, nesse modulo,
a importancia de se utilizar o morfema desinencial de infinitivo adequadamente, sob pena de
mudar o sentido da palavra e até do texto. Depois da exposi¢do, foi realizada a primeira

atividade do maédulo 2, de acordo com o Apéndice F, ilustrada na Figura 4.

Figura 4— Reescrita de trechos com inadequagdes
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Vamos colocar em pratica o gque aprendemaos!

Observe os trechos a seguar, refirados dos textos produzidos pela turma mas atividades
anteriores. Os trechos estdo transcritos da mesma forma como foram grafados. & seguoir,
dentifique, com um trago, os casos onde houve a omissdio do morfema —r e reescreva os
trechos, comgindo-os:

a) *_tenho gue melhora bastante™.

b} “Tenho dificuldade em identifica as letras. ..

) *MMunca ouavi fala ™7

) “Thunca ouwir falar ™

) “Smto medo de ndo conguista o que e guero.”

0O principio de tudo € esta bem consigo mesmno.

m|

“INo firuro eu imagino s advogado, te men trabalho, te wma casa.™

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Em seguida, a segunda atividade do Mddulo 2, como mostra o Apéndice G, solicitava
aos discentes, na questdo 1, que completassem lacunas com o verbo conjugado no presente do
indicativo ou no infinitivo, conforme o contexto. Na quest&o 2, os partipantes deveriam escrever
as frases ditadas pelo professor. O objetivo nessa atividade foi verificar e comparar 0s desvios
referentes a troca do verbo no presente do indicativo pelo infinitivo, sendo que os verbos ditados
pela pesquisadora foram os mesmos da atividade referida na fase diagndstica. A Figura 5, a

sequir, ilustra essa atividade.



Figura 5- Questdes de reescrita de verbos com a omissédo do morfema e preenchimento de
lacunas com o verbo adequado
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) “Te.dei o sol, te dei o mar, pra

Questio 1: Como vimos, no nfinitivo o verbo estd em sen estado de diciondrio,
terminade em AR, ER ou IE. Mo Prezente do indicativo, o verbo indica a ideia de certeza

de uma agdo no tempo presente. Pensando nisso, complete as frases a seguir com a forma

verbal adequada ao confexto:
&) “Vou a vida me levar.” (deixa - deixar)
[ a vida me levar, vida leva ew...” (deixa-deixar)

sell coraglo...” (ganha- ganhar)

d)Ele muite bem naquele setor. (ganhar-ganha)
)" Néo adianta (fugt - fugir)

Nem pra sl mesmo ggorg,.” (entis — mentt)
f)Eu do preblema. (fugir-fugi)

g} Eundo sobre meus sentimentos. (ment- mentir)
h) “Tem gente que veio 50 " (olhar — olha)

D Ela a0 redor e ndo o encontra. (glha- olhar)

Questio 2: Escreva nos espagos a seguir as frases que serdo ditadss pelo professor.

Ele ndo quer calar diante de tanta injustica.

Vocé quer saber quantos anos tenho?

Quando vocé aparecer aqui nos LONVETSAIemos.
Precisamos fazer o que é certo, no o que & facil.
Vou averiguar isz0 melhor.

Vai dar para recuperar as notas, caso vocé se dedique.
Pretendo levar a vida com mais tranquilidade.

Se eu chamar, vocé me atende, por favor!

Euvou passar a limpo essa histdria.

Gosto de escovar o pelo do men gato.

Algumas pesseas nio querem cesar cedo.

3.6 A Producéo Final

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Nesta etapa, os discentes produziram outro texto do género entrevista, na modalidade

escrita, tendo em vista as condices desse género, o suporte e o publico-alvo. O objetivo aqui

foi avaliar, de forma quantitativa, as ocorréncias dos desvios mais comuns percebidos nos textos

dos alunos em relacdo a aprendizagem da Morfologia verbal, em comparagdo numérica a PI.

Antes da producéo final propriamente dita, foi feita uma retomada do género para que 0sS

discentes pudessem revisar 0 género textual entrevista, apresentado no inicio da SD e

aperfeicoar as competéncias necessarias para a producéo final.

Dessa vez, o aluno escolheu outro colega para realizar a entrevista, cujo tema ficou a

escolha dos participantes. Para a producdo escrita, os alunos foram orientados a ficar atentos a

estrutura do género, a introduzir a pontuacao adequada e a referenciar as falas do entrevistador

e do entrevistado. Neste momento, foi permitido verificar os efeitos da intervencgéo realizada.

Quadro 3— Resumo das atividades interventivas

Modulo/Quantidade

Estratégia proposta

Atividade realizada




omissdo da desinéncia de

infinitivo nas formas verbais.

de aulas
Exibicéo da entrevista | Atividade de completar
1/3 aulas apresentada no inicio da SD. lacunas (APENDICE D).
Exposicdo participada sobre | Atividade escrita -
variacdo  linguistica,  com | reescrever  trechos com
utilizacdo de slides. desvios (APENDICE E).
Exposigdo participada sobre as | Atividade escrita 1-
2/4 aulas formas nominais e sobre a | Completar lacunas com

formas verbais adequadas
(APENDICE F).

Atividade escrita 1- Escrever
trechos ditados pela
pesquisadora onde apareca
formas verbais no infinitivo
(APENDICE F).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Elaboramos esta secdo 3 (trés), com o intuito de fazer uma exposicdo precisa sobre o

percurso metodoldgico por nos adotado para a constituicdo desta pesquisa. Num primeiro

momento, apresentamos a comunidade de fala, caracterizamos a instituicdo de ensino na qual

foram coletados os dados que compuseram nosso estudo, indicamos como se deu a selecdo dos

informantes, tracando o perfil dos mesmos. Para que houvesse um melhor entendimento sobre

a constituicdo do corpus, descrevemos todas as atividades que antecederam e precederam as

producgdes textuais realizadas pelos alunos, discriminamos a forma e em que circunstancias os

dados foram coletados. Na secdo a seguir, apresentaremos a analise qualiquantitativa dos

resultados obtidos, a partir da proposta de SD aplicada.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, apresentamos a analise dos resultados dos desvios mais recorrentes,
referentes a producao inicial (PI), e a Producdo Final (PF). A coleta de dados aconteceu por

meio de textos do género entrevista e de atividades aplicadas durante as etapas da SD.

4.1 Analise dos desvios na Pl

Para este estudo, apresentamos um dos modelos de tipificacdo dos desvios de natureza
morfoldgica propostos por Bortoni-Ricardo (2005), que é a omissdo dos morfemas. Nessa
perspectiva, conforme Cunha e Cintra (2017), morfemas sdo unidades de som e contetdo
menores que as palavras. A desinéncia ou morfema flexional € um dos elementos que comp&em
a estrutura de uma palavra e modificam um nome ou um verbo. Quando modificam um verbo
sdo denominadas de desinéncias verbais e sdo divididas em trés grupos. Um desses grupos é a
desinéncia de infinitivo da classe verbal, foco deste estudo, e € apresentada pelas formas -ar, -
-er, -ir, respectivas vogais tematicas seguidas pelo -r. Desse modo, cada morfema cumpre uma
funcdo para que a palavra se estruture de maneira adequada.

A primeira produgéo de texto do género entrevista solicitada aos participantes foi escrita
em sala de aula, em dupla. Os participantes foram orientados a alternar os papeis de entrevistado
e entrevistador e cada um produziu seu texto. Desta forma, a partir de um tema livre, 0s
participantes fizeram a primeira producéo. E valido ressaltar que, até esse momento, ainda nao
tinhamos feito nenhum tipo de consideracdo ou intervencdo que pudesse influenciar os alunos
acerca do aparecimento ou ndo do fendbmeno pesquisado em seus textos. Assim, 0s desvios
referentes a omissdo de morfemas de desinéncia verbal do infinitivo acerca dessa etapa estdo
sintetizados no quadro a seguir. Nessa perspectiva, a partir da analise da atividade diagnostica,
percebemos que a omissdo da desinéncia verbal de infinitivo foi o desvio mais recorrente na

escrita dos participantes, conforme o quadro 4.

Quadro 4— Casos de omissao de desinéncia de infinitivo na Pl

“Uma qualidade minha € ser inteligente, um defeito € ndo se socializa com as pessoas.”
“Um sonho é conhece a Asia.”

“Nao sei explica.” (AMSS)

“O principio de tudo ¢ estd bem consigo mesmo.” (AMSS)
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“Como vocé pretende esta no futuro?” (KFO)

“Planeja os estudos ¢é o primeiro passo.” (AMSS)

“Minha maior qualidade ¢ trabalha em casa.”
“Meu passatempo preferido ¢ conversa com meu namorado.”
“Vocé acha que vai conquista seus objetivos.

“Sinto medo de ndo conquista o que eu quero”. (EFSG)

“Eu pretendo trabalha como perita criminal.” (LOS)

“Meu projeto de vida € ter um futuro melhor e conquista minhas coisas.” (YCG)

“Para aumenta a vida do animal”.

“Obrigada por fala sobre esse assunto”. (IGG)

“Imagino ser uma pessoa melhor, foca mais em mim”. (IMSO)

“Um sonho é compra uma X300.”

“Qual profissdo vocé pretende se forma no futuro?” (KFO)

“Meu objetivo ¢ da tudo que minha mae querer.”

“Uma conquista ¢ da orgulho para meus familiares.” (KMS)

“Um projeto de vida é da uma vida melhor pra minha mée, da tudo de melhor para minha
irma.

“Um sonho ¢ viaja o mundo.”

“Um esporte favorito é joga bola.”

“Um aprendizado ¢ ajuda o proximo.”

“Um defeito € se ignorante.”

“Um sonho ¢ viaja o mundo.”

“Imagino no futuro se advogado.”

“Te meu trabalho, te uma casa ¢ um carro.”(PCR)

“Obrigada por fala e da sua opinido sobre o assunto.” (VQS)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os dados registrados no quadro 4 foram extraidos dos textos do género entrevista,
produzidos na Pl. Notamos que a maioria da omissdo do morfema —r ocorreu em palavras de 12
conjugacdo. Sendo assim, elaboramos o Quadro 5, dividindo os verbos nas trés conjugagoes,
para vizualizarmos melhor esse fato. Ressaltamos que ao quantitativo dos verbos apresentados
no Quadro 4, foram acrescidos outros coletados na atividade aplicada apds a Pl, antes da

intervencao.
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Quadro 5- Total de ocorréncias da omissdo da desinéncia de infinitivo nas trés conjugacoes

verbais

Verbos de 12 Conjugacéo Verbos de 22 Conjugacéo Verbos de 32 Conjugacéo
Omissdo do | Registro do Omissao do | Registro do Omissao do | Registro do
morfema morfema morfema morfema morfema morfema
socializa (1) | calar (1) que (13) ser (15) dormi (1) assistir (1)
melhora (4) | mudar (2) conhece (1) | aprender (4) seguir (3)
explica (1) pegar (1) aparece (7) | mexer (1) prevenir (1)
trabalha (2) criar (1) vé (1) ter (11) conseguir (1)
passa (6) lutar (1) se (3) conhecer (1) ir (1)
conquista (3) | ganhar (1) bater (1) seguir (1)
da (4) ficar (3) aparecer (2) escolher (1)
da (9) estudar (3) abater (1) sair (1)
da (2) jogar (2) saber (1)
cala (6) virar (2) fazer (21)
averigua (7) | chamar (1) dizer (1)
estuda (1) tocar (2) comer (1)
recupera (4) | comecar (1)
chama (5) entregar (1)
escova (5) alcancar (1)
fala (2) cozinhar (1)
escova (5) andar (1)
identifica (2) | lavar (2)
vacina (1) pensar (1)
aumenta (1) | montar (1)
fica (1) conquistar (1)
identifica (1) | treinar (1)
compra (2) ganhar (1)
viaja (1) cuidar (1)
joga (2) falar (1)
ajuda (1) trabalhar (1)
leva (4) ajudar (1)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os dados do Quadro 5 referem-se ao quantitativo de verbos, em que houve a omissao

da desinéncia de infinitivo. Assim, dos 216 verbos no infinitivo registrados, em 109 palavras

houve a omissdo do morfema -r, 0 que corresponde a 51%. Enquanto que nos 107 restantes,

esse morfema foi mantido, correspondendo a 49%. Nesse sentido, convém retomarmos as
reflexes de Bortoni-Ricardo (2004), Coelho (2010) e Kleiman e Sepulveda (2014). Conforme

as autoras, a omissdo do morfema, como ocorre nos contextos andar>anda, beber>bebég,

vende>vender, parti>partir, a exemplo dos registrados no corpus analisado, pode ser explicada

do ponto de vista da Sociolinguistica e da Morfologia. A primeira explicacéo é de que, como o

som final do infinitivo ndo é pronunciado na fala, o registro ndo é feito na escrita. A outra
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explicagdo, da qual pautamos nosso estudo, considera a omissdo do morfema -r marca o
infinitivo nos verbos como uma variagdo morfoldgica, aquela alteracdo que ocorre num
morfema da palavra. Apesar de ser considerado um “erro”, na perspectiva da gramatica
tradicional, esse fendmeno, na perspectiva da linguistica, tem explicacdo no proprio sistema e
processo evolutivo da lingua. No entanto, é preciso diagnosticar essa dificuldade no contexto
escolar e propiciar meios para mitiga-la.

A esse respeito, Possenti (1996) destaca que a nocdo mais corrente de erro é a que
decorre da gramatica normativa, ou seja, considerar erro tudo aquilo que foge a variedade que
foi eleita como exemplo de boa linguagem. Contudo, na perspectiva da gramética descritiva, s6
seria erro a ocorréncia de formas ou construgcfes que ndo fazem parte de nenhuma das variantes
de uma lingua. Como verificamos nos dados coletados, as formas divergentes registradas sdo
variantes de um fenémeno variavel e ndo sdo aleatdrias, pois tém base no préprio sistema
linguistico. Sendo assim, a partir dos desvios encontrados no corpus, procedemos a analise e
discussao, considerando alguns pontos pertinentes.

Conforme analisamos, do total de 109 palavras, a omissao da desinéncia de infinitivo
ocorre, sobretudo, em verbos de primeira conjugacdo. A tabela 1, a seguir, mostra o total de
ocorréncias, por conjugacao verbal, e a frequéncia relativa, em percentuais, da omisséo da

desinéncia de infinitivo dos dados da PI.

Tabela 1- Ocorréncias da omissdo da desinéncia de infinitivo por conjugacéo na Pl

Verbos Ocorréncias por conjugacao (%)
12 conjugacéo 83/109 76%
2% conjugacéo 25/109 22%
3% conjugacéo 1/109 2%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

E possivel perceber, a partir da Tabela 1, que a omissdo do morfema ocorre mais em
verbos de 12 conjugacao (83% da realizacéo do processo), seguido de verbos na 22 conjugacgéo
(22% de realizagdo) e, por altimo, de 3? conjugagdo, (com apenas 2% de realizacdo). Esse dado
corrobra com o que foi teorizado por Goulart e Miranda (2023) quando afirmam que em
portugués, a 12 conjugacdo € mais produtiva, embora, nas trés conjugacdes, a marca
morfoldgica -r final é responsavel pela informacdo de infinitivo, ou seja, a forma néo flexionada
do verbo. Nesse sentido, se 0s participantes registraram mais verbos de 12 conjugacéo, é

justificavel a quantidade maior de palavras onde foram encontradas as formas divergentes.
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Apresentamos, a seguir alguns trechos, com as iniciais dos nomes dos participantes, onde esses
registros foram encontrados.
Em relacdo aos dados apresentados, salientamos que muitos casos sdo registrados em

£9% ¢¢ 299 ¢¢

construgdes que envolvem locugao verbal, como: “€ estd”, “pretende esta”, “pretendo trabalha”,
“¢ trabalha”, “vai conquista”, “é¢ compra”, “pretende se forma”, “¢ da”, ¢ viaja”, “¢ joga”, “¢
ajuda”. Conforme fora abordado, Goulart e Miranda (2023) atestam que esse fendémeno
linguistico € consideravel para a literatura, pois apresenta algumas raz6es para sua manifestacéo
na escrita. Uma refere-se ao ambito sociolinguistico, cuja alternancia entre presenca e auséncia
do morfema é frequente no falar dos brasileiros, manifestando-se em diferentes classes sociais.
A outra, de &mbito morfoldgico, apresenta um apagamento de um morfema inteiro, na escrita,
que assinala a formacdo infinitiva da classe verbal. Ao ser apagado, esse morfema perde sua
significacdo de marcador infinitivo e expde o verbo as suas flexes. Percebemos, pelos dados
analisados, que a auséncia do morfema de infinitivo do verbo principal, nas locucées verbais,
exp0Os os verbos a flexdo no presente do indicativo. Essa forma variante utilizada, além de
configurar um desvio de natureza ortogréafica, tornou as construgdes incoerentes em relacédo ao
contexto.

Nessa perspectiva, a partir dos dados apresentados, evidenciamos a necessidade de uma
intervencao, pois 0s desvios registrados apontaram para um conhecimento mediano em relagéo
a escrita de formas verbais no infinitivo. Sendo assim, a intervencéo, a partir de uma SD, foi
direcionada com o objetivo de melhorar o desempenho linguistico relacionado ao aspecto

mencionado. A partir dessa intervencdo, os dados foram coletados e analisados.

4.1.1 Andlise dos desvios relacionados as atividades interventivas

Inicialmente, embora o foco desta pesquisa seja a lingua escrita, optamos por abordar
brevemente a variagcdo linguistica, na modalidade oral. Essa abordagem teve como objetivo
propiciar ao aluno a compreensédo acerca da diferenca entre linguagem formal e informal, da
utilizacdo do registro adequado ao contexto linguistico e a ortografia como conhecimento
necessario para a sua normatizagdo, conforme estabelece o padrdo da lingua portuguesa.

Desse modo, a atividade interventiva apresentada no modulo 1 (APéndice D) foi
proposta tendo em vista esse objetivo. Os alunos foram motivados a identificar em trechos da
entrevista do jornal, retextualizada, palavras escritas conforme a modalidade oral da lingua,
expressoes regionais, girias e a expressarem 0s posicionamentos em relagdo a estes fatos da

lingua.
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Conforme os dados dessa atividade, evidenciamos que os discentes destacaram as
palavras “t0, “vei”, “ta” “fazer ela”, “a alma ¢ de boa” como expressdes que se aproximam da
linguagem oral. Apesar de ndo ter solicitado a reescrita das palavras, propomos aos alunos que
escrevessem no quadro 0s possiveis registros das palavras encontradas, se essas fossem
utilizadas na escrita, em situagdes formais. Os alunos demostraram interesse, motivacgao e
descontracdo. E, a medida que iam registrando as palavras no quadro, as ddvidas iam sendo
esclarecidas.

Quanto ao registro utilizado, destacamos que os discentes apresentaram respostas
coerentes. A maioria informou que o registro utilizado foi o informal, com a utilizacdo de
termos proprios da faixa etéria deles. Perceberam, ainda, o registro informal da repoérter, na
palavra “massa” por exemplo, e o fato de que, apesar de estarem ao vivo na emissora local, a
entrevista foi adequada a situacdo. Sendo assim, percebemos que, embora a maioria tenha
afirmado que desconheciam o termo “variacao linguistica” na pratica social de uso da lingua,
eles compreendem esse fendmeno. Importante salientar que, sem perder de vista nosso foco de
estudo, aproveitamos a oportunidade para iniciar o debate acerca da variacdo na escrita de
formas verbais infinitivas, evidenciada na Pl e nas atividades interventivas, ao tempo que
procuramos fornecer os conhecimentos necessarios para solucdo do problema de pesquisa
apresentado.

Em seguida, discutiremos os dados referentes a variagdo nas producfes escritas. Os
elementos analisados, a seguir, foram coletados nas atividades propostas durante a intervencéo.
O Quadro 6 apresenta os dados da primeira atividade referida no Modulo 1, conforme Apéndice
G, onde os participantes deveriam observar trechos retirados dos textos produzidos pela turma
nas atividades de PI, identificar os casos com desvios e reescrever os trechos, corrigindo-os.

Quadro 6- Trechos da primeira atividade interventiva e quantitativo da reescrita pelos
participantes

Trechos retirados dos textos produzidos na Pl | Reescrita /quantitativo

“...tenho que melhora bastante” Melhorar (18) / melhora (3)

“Nunca ouvi fala.” Ouvi falar (8)/ ouvir (hipercorrecédo)
falar (7) / ouvi fala (6)

“Tenho dificuldade em identifica as letras...” | ldentificar (14) identifica (2)

“Sinto medo de ndo conquista o que eu quero” | conquistar (15) conquista (6)

“O principio de tudo ¢é esta bem consigo | é estar (8)/ € esta (3) é esta (4)

mesmo”’
“No futuro eu imagino se advogado, te meu | ser advogado/ter meu trabalho/ ter uma
trabalho, te uma casa.” casa (12)/ se advogado/ te meu trabalho/
te uma casa (4)
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os dados observados no Quadro 6 demonstram que alguns desvios relacionados a
desinéncia de infinitivo ainda foram mantidos. De 147 ocorréncias, considerando as repeticoes,
em 75 palavras ndo houve a omissao do morfema -r, enquanto em 72 o0 desvio permaneceu.
Parte dessas ocorréncias ocorreu nas locucgdes verbais e no equivoco entre a forma do presente
do indicativo, o pronome demonstrativo e a forma do infinitivo, em que os alunos registraram
“é esta” ¢ “é estd” no “ouvi fala”, “tenho que melhora”, dentre outros. Como ja afirmamos na
fundamentacdo deste estudo, quando conjugado em um tempo, modo ou pessoa, o verbo perde
o traco de forma nominal e passa a ganhar outras informacdes morfoldgicas, como de numero,
pessoa, tempo e modo. No caso das locugdes verbais, dois verbos aparecem juntos na frase, um
verbo auxiliar e um principal, desempenhando o papel de um Unico verbo, ou seja, transmitindo
apenas uma acao verbal. Nesse sentido, conforme a prescricdo normativa, devemos registrar,
na escrita, a desinéncia de infinitivo impessoal no verbo auxiliar e a forma conjugada no verbo
principal. Entretando, o que percebemos nas formas verbais compostas registradas pelos
participantes na primeira atividade interventiva foi uma tendéncia a omissdo do morfema

indicativo de infinitivo, tornando a frase incoerente.

Quadro 7— Quantitativo dos registros de formas verbais no infinitivo e no presente do
indicativo na atividade de completar lacunas

Formas verbais infinitivas/presente do indicativo | Quantitativo de registros
(deixa - deixar)

“Vou a vida me levar.” | deixar (21)
“ a vida me levar, vida leva eu...” | deixa (19) deixa (2)

(ganha- ganhar)

“Te dei o sol, te dei o mar, pra seu | ganhar (20) ganha (1)
coragao...”
Ele muito bem naquele setor. | ganha (20) ganha (1)

(fugi-fugir)/ (menti-mentir)

"Néo adianta fugir (20) fugi (1)
Nem pra si mesmo agora...” | mentir (13)  menti (6)
Eu do problema. fugi (15) fugir (6)

Eunéo sobre meus sentimentos. | menti (9) mentir (12)
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(olha — olhar)

“Tem gente que veio SO Olhar (20)  olha (1)
Ela ao redor e nao o Olha (20) olhar (1)
encontra.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Das 208 palavras grafadas, 177 foram destacadas conforme a escrita padrdo, com a
omissdo da desinéncia de infinitivo, enquanto que a forma variavel ocorreu em 31 palavras.
Percebemos, aqui, uma tendéncia a hipercorrecéo nas palavras da terceira conjugacao, no caso
de “fugir”, como “eu fugir do problema”, com seis (6) ocorréncias e “mentir”, como “eu ndo
mentir sobre meus sentimentos”, em que 12 ocorréncias foram registradas. Para elucidar esse
fendmeno, trazemos as reflexdes de Bagno (2011, apud Belga, 2019) quando teoriza que ao
acresentar o [r] em formas verbais conjugadas como se fossem infinitivos, o sujeito percebe o
apagamento indevido do [r] final das formas verbais infinitivas e pensa corrigir as formas
conjugadas acrescentando o [r] final. Conforme afirma o autor, um dos principios nos quais a
hipercorrecéo se realiza € o de que, entre uma forma habitual e esponténea, estranha a variedade
linguistica, o individuo opta por outra forma que parece exigir um estilo mais monitorado,
tentando ser o mais correto possivel, 0 que o leva a cometer o desvio. Isso acontece com
individuos com maior nivel de letramento, como também com aqueles com baixa escolaridade
ou pouco conhecimento dos géneros escritos.

A seguir, exporemos os dados referentes a segunda atividade do Modulo 2, Apéndice
G, em que os estudantes deveriam ouvir as frases contendo verbos no infinitivo ditadas pela

pesquisadora e escrever conforme a prondncia.

Quadro 8- Quantitativo de manutencdo e omissao da desinéncia de infinitivo a partir de

ditado
Verbos no infinitivo da atividade Manutencdo da Omissao da desinéncia

desinéncia de infinitivo de infinitivo

Ele ndo quer calar diante de tanta 20 que calar (1)

injustica.

Vocé quer saber quantos anos tenho? 20 que saber (1)

Quando vocé aparecer aqui n0s 15 aparece (6)

conversaremos.

Precisamos fazer o que é certo, ndo o 21 0
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que é fécil.

Vou averiguar isso melhor. 20 averigua (1)
Vali dar para_recuperar as notas, caso 16 vai da (5)
voceé se dedique. 20 recupera (1)
Pretendo_levar a vida com mais 21 0
tranquilidade.

Se eu chamar, vocé me atende, por 21 0

favor!

Eu vou passar a limpo essa histdria. 21 0

Gosto de escovar o pelo do meu gato. 20 escova (1)
Algumas pessoas ndo querem casar 21 0

cedo.

Total 236 16

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Por meio dos dados do Quadro 8, conforme Apéndice G, os participantes deveriam

escrever as frases que eram ditadas pela pesquisadora. Vale salientar que esses verbos ja havia

sido registrados antes, na fase diagnostica, em outra proposta de atividade apresentada na

metodologia. Desse modo, pretendiamos verificar a eficacia da intervencéo aplicada. Os dados

evidenciam que, considerando as repeti¢des, foram 236 ocorréncias de manutencdo do morfema

-r, enquanto em 16 houve omissdo. Os dados dispostos no Quadro 9 referem-se aos resultados

comparativos dessas atividades.

Quadro 9— Comparativo dos dados refrentes as atividades aplicadas nas fases diagndstica e
interventiva

Verbos no Omissdo na | Manutencédo Omissao na Manutencdo na
infinitivo atividade na atividade atividade atividade
diagnostica diagnostica interventiva diagnostica

quer calar 6 15 1 20

quer saber 6 15 1 20

aparecer 7 14 6 15

fazer 0 21 0 21

averiguar 7 14 1 20

dar 15 5 5 16

recuperar 5 16 1 20

levar 4 17 0 21

chamar 5 16 0 21

passar 6 15 0 21
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escovar 5 16 1 20
casar 0 21 0 20
Total 66/236 170/236 16/236 220/236

Fonte: Elaborado pela autora

Constatamos que houve uma reducdo consideravel do apagamento nas formas verbais
apresentadas em relagdo a primeira atividade aplicada. Tomemos como exemplo a forma verbal
“quer calar”, que havia sido registrada de trés formas diferentes, ocorrendo apenas um registro
de forma inadequada. Outro dado significativo foi a forma verbal “dar”, onde somente seis (6)
participantes grafaram conforme a escrita padréo, antes da intervenc¢édo. Ja na segunda aplicacéo
s0 cinco (5) participantes grafaram o verbo com o desvio. Finalmente, apresentamos, na Tabela

2, 0s dados gerais das atividades interventivas aplicadas.

Tabela 2— Dados gerais das atividades interventivas aplicadas em quatitativo e percentual

Atividade Manutencdo do morfema Omissdo do morfema
Quantitativo/frequéncia relativa Quantitativo/frequéncia relativa
Reescrita de trechos 75/147/ 51% 72/147/49%
com inadequacoes
31/208/15%
Preenchimento de 177/208/ 85%
lacunas
Ditado de frases 220/236/ 93% 16/236/ 7%
Total de atividades 472/591/80% 119/591/ 20%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Pelos dados da Tabela 2, observamos que de 591 registros de verbos durante a etapa
interventiva, em 472 palavras houve o registro da desinéncia de infinitivo, conforme a norma
padréo, correspondendo a 80%. Enquanto que em 119 palavras o desvio ainda permaneceu,
representando 20% do quantitativo. De maneira geral, identificamos, portanto, uma reducéo
significativa de palavras entre a atividade diagndstica e de Pl para a atividade apds a
intervencao.

Diante dos dados expostos, evidenciamos que, apesar de a forma variavel da desinéncia
de infinitivo, com a omissdo do morfema, néo ter sido sanada completamente, os resultados
apontam para um efeito positivo a partir da proposta de intervencéo aplicada, tendo em vista os

indices percentuais obtidos. Desse modo, é preciso ressaltar que os dados até aqui apresentados
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revelam um avancgo no registro adequado das formas verbais infinitivas. Passaremos, entdo, a

analisar os numeros na PF e o comparativo entre a Pl e PF.

4.1.3 Analise e discussao dos dados na PF

Apo0s a etapa de intervencdo da SD, a partir dos modulos 1 e 2, solicitamos a PF,
objetivando verificar os resultados referentes a aplicacdo da SD e, consequentemente, possiveis
avancos em relacdo ao objeto de estudo. O Quadro 10 mostra os registros de omissdo da

desinéncia de infinitivo na PF, apresentando os seus dados.

Quadro 10— Trechos dos textos da PF onde houve a omissdao do morfema -r

“ O principio de tudo ¢é estd bem consigo mesmo
“ Planeja os estudos ¢ o primeiro passo.” (AMSS)

“ Gosto de dormi.” (ISS)

“ Como vocé pretende esta no futuro?”
“ Qual profissdo vocé pretende se forma no futuro?” (KFO)

“ Eu pretendo_trabalha como perita criminal.”
“ Pretendo_conguista minhas coisas.” (LOS)

“ Um sonho ¢ ter minha casa, conquista minhas coisas.”
“ Quero compra minhas coisas.” (YCQG)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quadro 11— Total de ocorréncias da omissao da desinéncia de infinitivo nas trés conjugacoes
verbais na PF

Verbos de 12 Conjugacéo Verbos de 22 Conjugacdo | Verbos de 3% Conjugacéo
Registro do Omissdo do | Registro do | Omissdo do | Registro do | Omissao do

morfema morfema morfema morfema morfema morfema

preparar esta (2) Poder conseguir dormi

estudar (2) planeja fazer (13) sair

dar (5) conquista (2) | Requer suprir

entrevistar (3) | compra saber (7)

formar trabalha aprender

jogar (2) forma ser (7)

ajudar (4) ter (12)

precisar manter (3)

montar Torcer

realizar Trazer

trabalhar (4) comer

acreditar proteger

parar Ler

conversar crescer

resenhar

falar (4)
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contar
perguntar
mandar
ganhar
cuidar (3)
ficar
cozinhar
tratar
praticar

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ja o Quadro 11, acima, evidencia que, nos textos da PF, foram encontrados 103 verbos
no infinitivo. Desse total, apenas 9 com ocorréncias de omisséo da desinéncia de infinitivo,
correspondendo a 8%. Em contrapartida, em 94 palavras, ou 92% em percentual, 0 morfema
foi mantido, como estabelece o padréo ortografico da lingua. Apos a intervencdo, o texto da
maioria dos informantes ndo apresentou ocorréncia do fenbmeno em estudo. Além disso,
verificamos que o fendmeno da hipercorrecdo nao ocorreu em nenhum dos textos.

Constatamos, ainda, que houve um avanco significativo na omiss@o da desinéncia de
infinitivo no corpus da PF. Foram quarenta e trés (43) registros de verbos de 12 conjugacéo,
cinguenta e um (51) de 22 conjugacao, e a Unica palavra de 32 conjugacdo foi registrada com o
desvio. Importante acrescentar que a forma divergente permaneceu em percentual maior nos
verbos de 12 conjugacéo, oito (8) das nove (9) palavras registradas, como foi constatado na Pl
A seguir, apresentamos uma analise comparativa dos resultados obtidos na Pl e na PF.

4.1.4. Andlise comparativa dos dados da Pl e PF

Objetivando visualizar melhor os resultados, apresentamos, no proximo topico, uma
analise comparativa das ocorréncias da omissdo do morfema entre a PI, incluindo as atividades
anteriores a intervencao, e na PF, incluindo as atividades posteriores a intervencdo. Apos analise
comparativa dos dados da Pl com os da PF, foi possivel constatar o efeito da aplicacdo da SD.
Notamos uma reducgdo significativa das ocorréncias da omissdo da desinéncia de infinitivo.

Essas informacdes podem ser comprovadas pela tabela 3, a sequir.

Tabela 3 - Dados comparativos sobre a omissdo da desinéncia de infinitivo nas formas verbais
na Pl e PF

PI PF

Omissdo do morfema R Manutencdo do morfema R Omissdo do morfema R Manutencdo do morfema R
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109/216 107/216 6/103 97/103
51% 49% 4% 96%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Assim, de 216 verbos no infinitivo registrados, na PI, em 109 palavras houve a omissao
do morfema -r, o que corresponde a 51%, enquanto em 107 esse morfema foi mantido,
correspondendo a 49%.

Comparando os dados, percebemos que na PF, apds aplicacdo da SD, esse percentual
diminuiu significativamente, pois, de um total de 103, correspondendo a 92% do total de
registros, em apenas 9 (8%) ocorreu a omissédo do morfema. Nesse sentido, notamos que houve
uma diferenca bastante relevante que comprova o efeito positivo do trabalho realizado.

Além de uma analise qualiquantitativa, consideramos necessario, baseando-nos em
pesquisas ja realizadas, observar as variaveis que podem ter atuado como contextos
favorecedores ou ndo para as ocorréncias no fendmeno em pauta na escrita. Os resultados dessa

andlise serdo apresentados no proximo topico.

4.2 Andlise das variaveis linguisticas

Estudos de cunho sociolinguistico no portugués brasileiro apontam algumas variaveis
como contextos favorecedores do fendmeno da omissdo da desinéncia de infinitivo nas formas
verbais, a saber, a classe morfoldgica e a dimensdo do vocébulo. Diante disso, optamos por
analisar essas variaveis linguisticas, apontadas como mais relevantes para ocorréncia do
fendmeno, baseando-nos em pesquisas ja realizadas.

Nessa perspectiva, a pergunta que motivou a nossa pesquisa foi “quais as variaveis
linguisticas sdo favorecedoras para a omissdo da desinéncia verbal de infinitivo na escrita dos
alunos em um contexto de 9° ano?”” As nossas hipoteses foram as de que a classe morfoldgica
e a extensdo do vocabulo sdo variaveis linguisticas favoraveis a omissdo da desinéncia verbal
de infinitivo.

Desse modo, a partir da analise dos dados, quanto a classe morfoldgica, nossa hipotese
foi confirmada, pois verificamos um significativo nimero de ocorréncias nas formas verbais,
engquanto que em outras classes gramaticais esse fenbmeno ndo se verificou. Nos textos
analisados, os ndo verbos, que incluem outras classes como substantivos, preposicoes,
adverbios e adjetivos totalizaram quarenta e oito (48) ocorréncias na Pl e PF. A Unica ocorréncia
de apagamento foi “melho”, para “melhor”. Em todas as outras palavras o morfema -r foi

mantido. A esse respeito, conforme exposto anteriormente, Callou, Moraes e Leite (1996)
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confirmaram, por meio de pesquisas, que a classe morfoldgica é uma varidvel relevante para a
ocorréncia do apagamento, uma vez que os verbos apresentam uma tendéncia maior para esse
fendmeno, ocorrendo com frequéncia maior nas desinéncias de infinitivo. Diante disso, 0s
dados confirmaram a recorréncia maior de desvios de omisséo do morfema -r em verbos.

A outra varidvel considerada na presente pesquisa foi a dimensdo do vocébulo. Em
estudo aqui j& mencionado, sobre a presenca desse fendmeno na oralidade, Callou, Moraes e
Leite (1996) constataram que quanto maior o nimero de silabas, maior o indice de ocorréncias.

Nesse mesmo sentido, Mollica (2003, apud Messias 2019) também observou a variavel
dimensdo do vocébulo como um contexto favorecedor ao fendbmeno, em um estudo sobre o
apagamento do R na lingua escrita, em posicdo final, influenciado pela oralidade. A maior
tendéncia ao apagamento a desinéncia de infinitivo ocorria com maior incidéncia em palavras
trissilabas e polissilabas. Desse modo, a autora constata a importancia do tamanho do vocéabulo
para a ocorréncia do apagamento, enfatizando que, na escrita, o registro de segmentos onde ha
a omissdo, na fala, € menos frequente em itens grandes do que em itens monossilabicos. Sendo
assim. Apds analise dos dados, verificamos que essa tendéncia ndo se confirmou no corpus
analisado, pois, somando os dados na Pl e PF, atestamos que a maioria das ocorréncias se deu

em palavras dissilabas, como podemos verificar na tabela 4, a seguir.

Tabela 4— Variavel dimensdo do vocabulo na Pl e PF

Dimensdo do vocéabulo P1/ Ocorréncias PF/Ocorréncias
Monossilabo 32 0
Dissilabo 26 4
Trissilabo 32 4
Polissilabo 19 0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A Tabela 4 evidencia que a maior parte das ocorréncias se referem a vocabulos
monossilabos e dissilabos, totalizando 62 dos casos de omissao do morfema -r em infinitivos,
enguanto as palavras trissilabas e polissilabas somaram 55 ocorréncias, na Pl e PF.

Apesar da diferenga ter sido pequena, notamos que a nossa segunda hipétese néo foi
confirmada, pois 0s dados ndo corroboram com a maioria dos estudos semelhantes sobre o

fendmeno, que atribuem aos polissilabos a maior parte das ocorréncias de apagamento da
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desinéncia de infinitivo. Esse mesmo resultado foi verificado no estudo de Messias (2019), uma
vez que os dados apontaram para uma maior ocorréncia do fenémeno em vocabulos dissilabos.
No entanto, consideramos que os dados e resultados analisados por meio desta dissertacéo
possam suscitar novas possibidades de estudo e pesquisa acerca do tema abordado.
Finalmente, por meio de todo o percurso percorrido, acreditamos que o trabalho
realizado foi produtivo, pois, partindo de uma dificuldade verificada em um contexto
especifico, conseguimos diagnosticar, descrever e analisar todas 0s aspectos relevantes
relacionados ao objeto de estudo apresentado. Sobre esse aspecto, retomamos a reflexdo de
Bortoni-Ricardo (2005) e ratificamos que o aparato tedrico e metodoldgico para a diagnose de
erros € uma das contribui¢Ges mais proficuas da linguistica para o ensino de linguas. Dando por
concluida a analise dos resultados, apresentaremos, na se¢do seguinte, as consideracées finais

acerca do estudo realizado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E sabido que o conhecimento de processos morfoldgicos e seu reflexo da lingua escrita
auxilia o professor de Lingua Portuguesa a compreender a origem de desvios de cunho
ortografico que, muitas vezes, avangam para as series finais do ensino fundamental e, caso néo
recebam a intervencdo adequada no periodo de escolarizagdo, podem prolongar-se por toda a
vida do individuo.

Conforme mencionamos na introducdo desta pesquisa, o referido estudo tratou de um
fendmeno variavel pelo enfoque da modalidade escrita da lingua, na perspectiva da Morfologia,
tomando, para tanto, producdes escritas de alunos do 9° ano do ensino fundamental.

Desse modo, a pergunta que fizemos foi “quais as varidveis linguisticas favorecedoras
para a omissdo da desinéncia verbal de infinitivo na escrita?” Hipotetizamos que a classe
morfolégica e a extensdo do vocdbulo sdo contextos que podem favorecer a omissdo da
desinéncia verbal de infinitivo. Propomos, como objetivo geral, analisar as ocorréncias de
omissdo da desinéncia verbal de infinitivo na escrita de alunos e os contextos favorecedores do
fendmeno, na perspectiva da Morfologia. Especificamente, objetivamos: (i) identificar os
desvios de omissdo da desinéncia verbal de infinitivo na escrita de alunos de uma turma de 9°
ano; (ii) descrever os contextos mais frequentes do fendémeno; (iii) desenvolver uma proposta
didatica para minimizar os desvios analisados.

Sendo assim, percorremos as etapas que compreendiam o modelo de sequéncia didatica
(SD) para a realizacao desta pesquisa, a saber: (i) apresentacao da situacdo; (ii) producdo inicial,
(iii) aplicacdo dos mddulos de intervencdo e (iv) producdo final. Finalizadas essas etapas,
iniciamos a andlise e discussao dos dados.

Apds andlise dos dados, evidenciamos que a omissdo de morfemas foi recorrente nos
textos dos participantes. Percebemos que este fendmeno ocorreu com frequéncia maior nas
formas verbais, enquanto que em outras classes gramaticais esse fendmeno néo se verificou.
Nos textos analisados, os ndo verbos (que incluem outras classes, como substantivos,
preposicdes, advérbios e adjetivos) ndo houve omissdo de morfemas, a exce¢do de uma palavra.

Desse modo, contabilizamos, na producéo inicial (PI), 109 desvios, o que corresponde
a 55% do total das palavras registradas. Nas atividades interventivas aplicadas foram registradas
591 formas verbais. Desse total, em 472, correspondendo a 80%, a desinéncia de infinito foi
mantida e em 119, correspondendo a 20%, houve a omissdo do morfema. Por fim, na producdo
final (PF), identificamos 103 registros, sendo que em 94% desse total o morfema -r foi mantido

e em apenas 6% das palavras houve o desvio.
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Diantes dos resultados obtidos, constatamos um avanco significativo na escrita das
formas verbais no infinitivo. Evidenciamos uma reducdo expressiva de ocorréncia da omisséo
da desinéncia de infinitivo nos textos produzidos ao final da aplicacdo da SD, se comparados
aos textos da PI. Acreditamos que o estudo realizado tenha servido para suscitar reflexdes
acerca da relacdo entre processos morfologicos, variagao linguistica e aprendizagem da escrita
no contexto onde a pesquisa foi realizada.

Verificamos que a intervencdo pedagdgica realizada teve um efeito positivo para os
alunos participantes da pesquisa. Conseguimos, com o trabalho realizado, uma diminuicéo
significativa de ocorréncias do fendmeno em estudo entre a Pl e PF. Destacamos, aqui, que 0
fato de as ocorréncias terem diminuido, na PF, ndo garante que os desvios tenham sido
totalmente solucionados, pois isso é praticamente impossivel, visto a complexidade do
fendmeno. Desse modo, a Morfologia pode ser um caminho favoravel para a consolidacdo da
aprendizagem da escrita ortogréafica, possibilitando ao discente explorar a estabilidade que os
morfemas da lingua oferecem. E preciso, no entanto, que o tratamento desse aspecto, sobretudo
no que diz respeito a Morfologia verbal, seja consistente e gradual em todas as etapas do ensino
fundamental, para que esses e outros desvios na escrita sejam solucionados ou minimizados,
ndo s6 no contexto escolar, onde os estudantes estdo inseridos, mas nos diversos contextos em
que 0 uso da escrita se fizer necessario.

Salientamos, ainda, que as contribui¢des do estudo realizado ndo alcangaram apenas 0s
discentes, mas, inevitavelmente, também a professora pesquisadora. As contribuicdes do
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) néo se restringiram somente ao publico para
o0 qual a pesquisa foi destinada, mas oportunizou a continuidade da minha formacé&o profissional
e a reflexdo sobre as préaticas entdo realizadas em sala de aula, e sobre questbes teoricas
extremamente importantes para aperfeicoar a minha pratica pedagogica.

Por fim, ressaltamos a relevancia do estudo aqui realizado, sem dar por esgotada a
discussdo sobre essa tematica, ja estudada por outros pesquisadores. Consideramos necessaria,
ainda, outras pesquisas acerca da Morfologia, associados a Sociolinguistica, a escrita e suas

implicagdes na competéncia linguistica dos alunos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
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do Zadsese o2 Bania Série: 9° Turma: Turno: PROFLETRAS

Caro estudante, com o objetivo de fazer um levantamento do seu contexto sociocultural,
solicitamos sua colaboracdo no sentido de fornecer as informacdes contidas neste
questionario. Elas servirdo para conhecermos o perfil da turma e orientardo o trabalho
a ser desenvolvido!

DADOS PESSOAIS

Nome completo:

Endereco:
Data de nascimento: / /
Idade: Whatsapp:

Género: () masculino () feminino
DADOS SOCIOECONOMICOS E ESCOLARES

1. Qual o grau de escolaridade de seu pai ou responsavel?

) Ensino Fundamental incompleto.
) Ensino  Fundamental completo.
) Ensino Médio incompleto.

) Ensino Médio completo.

) Ensino Superior incompleto.

) Ensino Superior completo.

) Pos-graduacéo.

) Néo estudou.

) Néo sei

NN N NN NN NN

N

. Até qual o grau de escolaridade de sua mée ou responsavel?



() Ensino Fundamental incompleto.
() Ensino Fundamental completo.

( ) Ensino Médio incompleto.

() Ensino Superior incompleto.

() Ensino Superior completo.

( ) Pds-graduacéo.

() Né&o estudou

A casa onde vocé mora e:

() prépria. ( ) alugada. ( ) cedida.

3. Além de vocé, quantas pessoas moram eu sua casa?

4. Quem mora com VOcé?

() Moro sozinho(a).

( ) Pai, mae e irmaos(as).

() Pai e irmé&os(as).

() Mée e irmaos(as).

() Outros parentes, amigos(as) ou colegas.

5. Qual a profissdo que seus pais ou responsaveis exercem atualmente?
Pai ou
responsavel:

Mae ou
responsavel:

6. Ha quanto tempo vocé estuda nesse colégio?

( )Ha4 anos
( ) H&3anos
( )Ha2anos
( YH&1lano

7. Em que tipo de escola vocé estudou antes de se matricular nesse colégio?
() Somente em escola publica.
( ) Parte em escola publica e parte em escola particular.
() Somente em escola particular.

9. Qual o meio de transporte que vocé utiliza para ir ao colégio?
() A pé/carona/bicicleta.
( ) Transporte da familia (carro/moto).
() Transporte escolar.
() Transporte publico.
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10.  Vocé ja repetiu algum ano escolar?
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( )Sim () Né&o. Qual a série?
11. Caso tenha respondido “Sim” na questdo anterior, por que vocé acha que isso
aconteceu?

() Dificuldades em relagéo as disciplinas.
( ) Falta de e interesse e compromisso.
() Problemas familiares.

() Problemas de saude.

( ) Outro.

12. Quantas horas vocé estuda diariamente (fora da escola)?
( ) Mais de 3 horas diérias.

( ) 2 a3 horas diarias.

( ) Menos de 2 horas diarias.

( ) Ndo tenho uma rotina diaria de estudos.

( ) Estudo apenas em vésperas de avaliagoes.

13. Ao realizar os estudos e atividades escolares em casa, vVOcé:
( ) Estuda sozinho(a).

( ) Estuda acompanhado(a) pelo pai/ mée ou responsavel.

( ) Estuda acompanhado(a) pelo professor(a) de reforco escolar.

() Outro. Qual?

14.  Como gasta seu tempo fora da escola?

() Gasto meu tempo em internet/redes sociais.

() Saio com os amigos, curto shows, shopping etc.

() Uso o tempo para estudar.

() Pratico esporte e cumpro meus compromissos com a escola.

() Tenho emprego remunerado e cumpro meus compromissos com a escola.
() Depois dos compromissos com a escola, faco leituras, pesquisas e, no final de semana,

tenho lazer.
( ) Outro. Como?

15.  Vocé possui: (pode marcar mais de uma opcao)

() Celular () Tablet () computador/notebook

impressora

16.  Onde vocé costuma acessar a internet?

( ) Em casa, somente por meio de dados moveis.
() Em casa, por meio de assinatura de um provedor.
() Na casa de parentes e/ou amigos.

() Somente na escola, quando é permitido.

() Né&o tenho acesso a internet
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17.  Setem acesso a internet em casa, indique com qual finalidade vocé a usa? (Pode
marcar mais de uma op¢ao)

() Uso-a para diversdo acessando redes sociais, jogos e sites de entrenimento.
() Uso-a para estudar e fazer pesquisas de interesses gerais.

() Uso-a apenas para estudar.

() Outro. Qual?

18. Quais recursos da Internet vocé mais utiliza? (Pode marcar mais de uma opcao).
( ) Blogs
() E-mails

() Aplicativos de musicas

() Sites de pesquisas

() Redes sociais (Whatsapp, Twitter, Instagram)
( ) Jogos
() Outros.

Caro estudante, com o objetivo de fazer um levantamento sobre algumas questdes
referentes a sua experiéncia em relacdo a aprendizagem da Lingua Portuguesa no
contexto escolar, solicitamos sua colaboracao no sentido de fornecer as informacdes
contidas a seguir.

1. Vocé considera a lingua portuguesa uma lingua dificil? Justifique:

2. Quais sdo as suas maiores dificuldades em relacéo a aprendizagem da lingua portuguesa?

3. Quais atividades vocé mais gosta no ensino de Lingua Portuguesa?

4. O que menos te agrada nas aulas de Lingua Portuguesa?
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5. Qual das modalidades da lingua vocé considera mais dificil. A lingua falada ou a lingua

escrita? Por qué?

6. Ao realizar atividades de produges escritas, quais sao as suas maiores dificuldades?

7. Na sua opinido, a forma como falamos interfere na forma como escrevemos? Comente?

8. Vocé ja ouviu falar no fenbmeno chamado de variagdo linguistica? Em caso positivo, o que

entende por esse fenémeno?

9. Ao realizar atividades e produgdes escritas, vocé costuma reler e revisar o que escreveu para
verificar possiveis “desvios” na escrita das palavras?

( )Sempre ( )Asvezes ( )Raramente ( ) Nunca

10. Quando possui uma davida em relacdo a escrita de alguma palavra, o que vocé faz?

11. Quais atividades vocé gostaria que fossem mais trabalhadas nas aulas de Lingua Portuguesa
para aperfeigoar sua competéncia em relacdo ao uso da lingua?

12. Dentre os varios géneros textuais, a entrevista é considerada um género da esfera

jornalistica.



13. Vocé costuma ler ou ouvir entrevistas? O que vocé sabe a respeito desse género?
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APENDICE B- APRESENTACAO DO GENERO ENTREVISTA

PROJETO DE PESQUISA DE MESTRADO

Professora Pesquisadora: Luciana Matos de Sousa Silva

UESB ) PROFLETRAS
Uniyersidad Estada Al uno(a)_ -
do Sudeste da Bahia Rede Nacional

Figura 2 — Print retirada da entrevista do Telejornal

Estudante baiano viraliza ap6s dizer em entrevista que faltou prova para ir ao
médico - 29072022
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JORM S A FNTRFV'STA DE ARIFl VIRAL 'ZOU

Fonte: https://globoplay.globo.com/v/10795021/?s=0s.

Apos a visualizacdo do video, foram lancadas perguntas para incitar o debate, instigar e analisar
as primeiras inferéncias dos alunos com relacéo ao género:

Vocé conhece o género entrevista? Ja produziu algum texto deste género?

Onde foi realizada a entrevista? Por quem?

Vocé ja assistiu outra entrevista como essa?

Quem foi o entrevistado? Apresente algumas caracteristicas dele.

Em qual meio de comunicacéo a entrevista foi veiculada?

Qual a data de publicagédo?

Qual tema/assunto direcionou a entrevista?

O que te chamou mais atencéo?

Quanto a linguagem utilizada pelo entrevistador e pelo entrevistado, o que vocé destacaria


https://globoplay.globo.com/v/10795021/?s=0s
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PROJETO DE PESQUISA DE MESTRADO
% Professora Pesquisadora: Luciana Matos de Sousa Silva
Aluno(a): PROFLETRAS
o e & han Série: 9° Turma: Turno:

O GENERO ENTREVISTA

O enfoque aplicado ao termo “basicamente” se refere a uma nogao genérica de que estamos
acostumados a presenciar pessoas concedendo entrevistas aos veiculos de comunicacédo, ora
representados pelo radio ou televisdo, de forma presencial, ou seja, ao vivo. No entanto, ha
entrevistas que sdo transcritas para a linguagem escrita, como é o caso da ocorréncia em
jornais impressos ou revistas.
O aspecto que incide na diferenca entre a modalidade oral/escrita é justamente as marcas da
oralidade, visto que a linguagem corporal, como, por exemplo, gestos, interrupcdo e
retomada de pensamentos, também compdem o perfil do entrevistado.
Tal género possui uma finalidade em si mesmo — a informacdo. Trata-se da interacdo entre
os interlocutores, aqui representados na pessoa do entrevistador e do entrevistado, cujo
objetivo é relatar suas experiéncias e conhecimentos acerca de um determinado assunto de
acordo com 0s questionamentos previamente elaborados por aquele.
Ha diferentes tipos de entrevistas, entre elas: a entrevista de emprego, a entrevista méedica, a
jornalistica, dentre outras. A “imagem” que pretendemos passar fala muito a respeito de nos
mesmos, dai a importancia de nos posicionarmos de maneira condizente com os fatos
circunstanciais.
Em relacdo as particularidades da dessa modalidade textual, analisemos alguns de seus
elementos constitutivos. Geralmente, a entrevista costuma compor-se de:
Manchete ou titul — Como o objetivo é despertar o interesse no publico expectador, essa
costuma vir acompanhada de uma frase de efeito, proferida de modo marcante por parte do
entrevistador.
Apresentagdo- Nesse momento faz-se referéncia ao entrevistado, divulgando sua autoridade
em relacdo ao posicionamento social ou relevancia no assunto em questdo, como, por
exemplo, experiéncia profissional e conhecimentos relativos a situagdo em voga, como
também os pontos principais relativos a entrevista.

e Perguntas e respostas — Trata-se do discurso propriamente dito, em que perguntas e

respostas sao proferidas consoante ao assunto abordado. Em meio a essa interacdo ha

um controle por parte do entrevistador para demarcar 0 momento da atuagdo dos
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participantes. Finalizacdo da entrevista - com agradecimentos a participacdo do
entrevistado.
e A entrevista pode apresentar, ainda, fotos do entrevistado com legenda.

A seguir, temos um exemplo de entrevista.

O W 9%0 ‘%VV’W;’C/LW Gisele é uma supermodelo
q?? A% 4 o ?er |,u|1 brasileira e inspiracao para jovens
P % %V e 3 mulheres ao redor do mundo. Na
W Lﬁw’ entrevista de hoje saberemos com
detalhes sobre cada etapa da vida,
P8 oo 1 st v ellilora wie disoe Jue eu niica desafios e superacées dessa incrivel
= > mulher. Preparados para se

tﬁfa"ia wa capa de um rfvi.’;fa wada f.‘)f-"a cerfo em impressionarem?

pipn "tfijje a modelo




Fonte: https://portalcaleidoscopio.com.br/wp-content/uploads/entrevista-com-famosos-03.pdf. Acesso em 15

mai 2023
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APENDICE C-PRODUCAO INICIAL

PROJETO DE PESQUISA DE MESTRADO

Professora Pesquisadora: Luciana Matos de Sousa Silva

PROFLETRAS

Universidade Estacual Aluno(a):
do Sudceste da Bahia ( ) Rede Nacional

ApoOs assistir a entrevista e compreender as principais caracteristicas do género

entrevista, vocé agora ird produzir um texto desse género. Siga as instrucgdes a seguir para

a producéo:

AN NN R

Escolha um colega da classe para ser o entrevistado
Escolha o tema da entrevista;

Organize o roteiro com as perguntas;

Realize a entrevista oralmente;

Siga a estrutura do género para a producao escrita;
Ap0s revisdo, passe o texto a limpo.
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APENDICE D- MODULO 1 - ATIVIDADE 1

PROJETO DE PESQUISA DE MESTRADO

Professora Pesquisadora: Luciana Matos de Sousa Silva

PROFLETRAS

ams | Aluno(a):

A seguir sera exibido novamente um trecho da entrevista, assistida por vocés na atividade
anterior, veiculada no “Jornal da Manha” do dia 27/07/2022, pela Rede Bahia de
Televisdo:

“ESTUDANTE BAIANO VIRALIZA APOS DIZER EM ENTREVISTA QUE FALTOU PROVA
PARA IR AO MEDICO”

“Estudante baiano faltou a prova para cuidar dos dentes na Feira cidada”

ESCUTE COM ATENCAO E COMPLETE AS LACUNAS COM AS PALAVRAS QUE
FALTAM:

Adriana Oliveira (repdrter) — Eu estou aqui na escola Eduardo Baiana, pertinho de onde a
gente acompanhou Ariel na Feira Cidada na regido de Cajazeiras, Casa Grande 2. Ele ja chegou
e a pergunta que nao , que todo mundo
, Ariel. O professor Reginaldo aceitou sua explicacdo de que vocé
estava no dentista e por isso ndo fez a prova?

Ariel (estudante)- Rapaz, na reportagem. A explicacéo ele
aceitou, ele deixou aprova e a prova € hoje, no segundo horario.
Reporter — E vocé se preparou para essa prova?

Ariel — “Oxe”, estudei até trés da madrugada, estou com sono até agora, acordei cambaleando
parecendo um zumbi.

Reporter — E isso porque na primeira unidade vocé nao foi tdo bem.

Ariel — N&o fui tdo bom, mas nédo foi tdo ruim, deu pra as
notas.

Repdrter — A média é 5,0. Na primeira vocé ficou com quanto?

Ariel —Uns 4,5, mas...

Reporter — Vai dar pra com essa prova de hoje?

Ariel — N&o sei. O coragdo esta batendo forte aqui, mas a alma é de boa. Entdo, acho que

Reporter- Agora... Rendeu muito o que vocé falou, ndo s6 aqui na Bahia, como no pais inteiro.
Eu soube que na escola também foi uma resenha danada, vocé ganhou até novo apelido.

Ariel — Os caras me apelidaram de tartaro. Eu passando... Tartaro!!! Ja olho assim
desconfiado...

Reporter — Mas ndo € pra de boa, como vocé leva, com humor?
Ariel — Levo de boa, mas me de tartaro...Eu pedi uma avaliacdo a
dentista de 1 a 10, ela me deu 8. Imagine!

Reporter - Isso significa que vocé esta cuidando bem.

Ariel —Claro, um fio dental, Listerine. Sorriso aqui pra




97

Reporter — E ai. Ndo tem BO certo na hora do beijo.

Ariel — N&o tem Bo. No fica com mau hélito, nem nada. A menina ainda fala assim, esse bicho
aqui, eu tenho que
Repdrter (risos) — Ariel € muito massa...

TEXTO COMPLETO

TRECHO DA ENTREVISTA VEICULADA PELO “JORNAL DA MAN HA”,NA
REDE BAHIA DE TELEVISAO (27/07/2022)

ESTUDANTE BAIANO VIRALIZA APOS DIZER EM ENTREVISTA QUE FALTOU
PROVA PARA IR AO MEDICO

Estudante baiano faltou a prova para cuidar dos dentes na Feira cidada

Adriana Oliveira (repdrter) — Eu estou aqui na escola Eduardo Baiano, pertinho de onde a
gente acompanhou Ariel na Feira Cidada na regido de Cajazeiras, Casa Grande 2. Ele ja chegou
e a pergunta que ndo quer calar, que todo mundo quer saber, Ariel. O professor Reginaldo
aceitou a explicagédo de que vocé estava no dentista e por isso néo fez a prova?

Ariel (estudante)- Rapaz, aparecer na reportagem... A explicacao ele aceitou, ele deixou
fazer a prova e a prova € hoje, no segundo horério.

Reporter — E vocé se preparou para essa prova?

Ariel — “Oxe”, estudei até trés da madrugada, estou com sono até agora, acordei cambaleando
parecendo um zumbi.

Repdrter — E isso porque na primeira unidade vocé néo foi tdo bem.

Ariel — Nao fui tdo bom, mas néo foi tdo ruim, deu pra averiguar as notas.

Repdrter — A média é 5,0. Na primeira vocé ficou com quanto?

Ariel —Uns 4,5, mas...

Repdrter — Vai dar pra recuperar com essa prova de hoje?

Ariel — Nao sei. O coracdo esta batendo forte aqui, mas a alma é de boa. Entdo, acho que vai
dar.

Reporter- Agora, rendeu muito o que vocé falou, ndo s6 aqui na Bahia, mas no pais inteiro.
Eu soube que na escola também foi uma resenha danada, vocé ganhou até novo apelido.

Ariel — Os caras me apelidaram de tartaro, “véi”. Eu passando... Tartaro! J& olho assim
desconfiado...

Reporter — Mas ndo € pra levar de boa, como vocé leva, com humor?

Ariel — Levo de boa, mas me chamar de tartaro...Eu pedi uma avaliacdo a dentista de 1 a 10,
ela me deu 8. Imagine!

Reporter - Isso significa que vocé esta cuidando bem.

Ariel — Claro, passar um fio dental, Listerine. Sorriso aqui pra escovar.

Reporter — E ai. Ndo tem BO certo na hora do beijo.

Ariel — Nao tem Bo. Ndo fica com mau hélito, nem nada. A menina ainda fala assim, esse
menino eu tenho que casar.

Reporter (risos) — Ariel € muito massa.
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APENDICE E- MODULO 1-ATIVIDADE 2

PROJETO DE PESQUISA DE MESTRADO

Professora Pesquisadora: Luciana Matos de Sousa Silva

U ESE PROFLETRAS
Uniyersidade Estadual AI UnO(a): Rede Nacional

A LINGUA VARIA

Observe os exemplos a seguir:

Nos quadrinhos, cada situagdo de
interlocucdo apresentada requer o uso de
uma linguagem mais formal ou menos

"T'5 aperreado, formal da lingua. O personagem prefere
i inene B construgdes que nao seguem a norma culta
peSsa carteira. g em situagGes mais informais, como revela,
EBom dial Sente-se, por favorl | [ na conversa com a mae, o uso de “ela” em
Vou explicar como funciona a cn T L - -
estrutura da empresa, Nao deixei ela ai?”’, em lugar de “Nao a
= deixei ai?”’; como “t6 aperreado, em lugar
ol 1 - _ = IR de “estou chateado”; “tava”, em lugar de
- }—7 et ‘ “estava’’; ou, na conversa com a namorada,
- : ~ e ! a escolha de “cara”, em lugar de “cliente”.
I — - Conteudo adaptado do livro didatico, PNLD

2020, Se Liga na Lingua (ORMUNDO,2018,
p. 64-65)

Qi, amor.
Desculpe o
atraso. Chegou
um cara quando
eu ja tava
saindo.

.

Percebemos, desta forma, que um mesmo individuo precisa empregar diferentes formas da
lingua em situacdes comunicativas diversas, procurando adequar a forma e o vocabulario em
cada situacdo, seja no trabalho, na escola, com os amigos, com a familia, em solenidades, no
mundo virtual. Assim, dependendo do grupo social em que nos encontramos, nossa
linguagem se modifica. Além disso, nem todas as pessoas empregam a lingua da mesma
maneira, pois a lingua portuguesa ndo é uniforme, assim como nédo é nenhuma outra lingua. As
diferencas na fala das pessoas ocorrem devido a diferentes fatores como classe ou grupo social
a que pertencem, idade, regido do pais onde moram, escolaridade etc. A essas diferencas da-se
0 nome de variacdo linguistica. Este € um fenbmeno que também ocorre em outras linguas.

Além disso, a lingua também € empregada de modo diferente em situacdes que exigem maior
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ou menor formalidade. Um estudioso da lingua chamado Marcos Bagno afirma que dizer que
uma lingua apresenta variacdo significa dizer que ela € heterogénea, ou seja, influenciada por

diversos fatores, ela esta em permanente transformacao

LINGUAGEM FORMAL/LINGUAGEM INFORMAL

Quanto aos niveis da fala, podemos considerar dois padrdes de linguagem: a linguagem formal

e informal. Certamente, quando falamos com pessoas préximas, utilizamos a linguagem dita

coloquial, ou seja, aquela espontanea, dindmica e despretensiosa.

No entanto, de acordo com o contexto no qual estamos inseridos, devemos seguir as regras e
normas da gramatica, seja quando elaboramos um texto (linguagem escrita) ou organizamos

nossa fala numa palestra (linguagem oral).

Em ambos os casos, utilizaremos a linguagem formal, que estd de acordo com a normas
gramaticais. Observe que as variagdes linguisticas sdo expressas geralmente nos discursos orais.
Quando produzimos um texto escrito, seja em qual for o lugar do Brasil, sequimos as regras do

mesmo idioma: a lingua portuguesa.

FALAR BEM E FALAR ADEQUADAMENTE
Observe, ainda, os seguintes exemplos:
Texto 1 Texto 2

VEJA QUE BELOS MOVIMENTOS

ELIPTICOS FAZEM ESSAS ONDAS,
MEU CARO AMIGO! PEGA-LAS-EMOS
NESSE INSTANTE OU MAIS TARDIAMENTE?

oci, td bm? t&d cmsdds d ve

oii, tbm estou, fazendo og?

to estudando p prova

‘ O qvai fzr hi?

hj dps do servico vou p ksa
jogarum gamse cmum amg.

-

L
]f_,"

Fonte: https://www.google.com Fonte: https://www.google.com

Pelos exemplos acima, percebe-se que o falante do texto 1 utilizou uma linguagem inadequada,
criando humor, pois a situagdo comunicativa ndo necessitaria de uma linguagem téo formal,
enguanto que no texto 2, a linguagem utilizada cumpre sua funcdo comunicativa, por tratar-se

de uma conversa entre duas pessoas, numa linguagem coloquial, pelo WhatsApp. Contudo,


https://www.todamateria.com.br/linguagem-formal-e-informal/
https://www.todamateria.com.br/linguagem-formal-e-informal/
https://www.google.com/
https://www.google.com/
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deve ser evitada em situacdes formais de uso da lingua escrita, como em trabalhos escolares,
redacgdes, dentre outros.

Como vocé viu, a lingua apresenta variagcdo. Todos falam diversas “linguas” dentro de
uma mesma lingua. Sendo assim, é preciso saber escolher a variedade linguistica mais adequada
para cada situacdo comunicativa. Ha situacbes em que se deve usar traje social, outras em que
0 mais adequado € uma roupa simples, sem falar nas situagdes em que se usa pijama, maié ou
mesmo nada, no caso do banho. Trata-se, portanto de normas habituais do uso dos trajes em
nossa sociedade. N&o é proibido ir a praia de terno, como no exemplo acima, mas ndo é normal,
€ um desvio que causa estranheza, sobretudo por conta da linguagem utilizada. De modo
contrario, ndo é proibido ir a um casamento de short, bermuda e chinelo, mas ¢ estranho e foge

ao padrdo considerado normal. A tira abaixo deixa claro esta situacéo.

AUM CASAMENTY!
Vg NAo P00¢
SEVESTIR

DESSE JeaTo!

2620' g vAMOS |
0

Portanto, quando nos referimos ao uso da

lingua oral, o importante é estar adequado ao

ambiente, a situacdo e aos interlocutores. E na

ml“w\ hora de escrever, além de estarmos atentos a
v o

PRofos ! To!

situacdo comunicativa, ao ambiente e as
pessoas com as quais nos comunicamos,
precisamos estar bastante atentos, pois €

preciso considerar a ortografia, ou seja, a

escrita correta das palavras, prescritas nos

(Folha de S. Pavio, 13/8/2005.)

manuais de gramatica, as quais aprendemos na

escola.
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PROJETO DE PESQUISA DE MESTRADO

Professora Pesquisadora: Luciana Matos de Sousa Silva

PROFLETRAS

Universidade Estactual Aluno(a):
do Sudoeste da Bahia ( ) Rede Nacional

Vamos colocar em pratica o que aprendemos!

Questdo 1: Observe alguns trechos da linguagem utilizada pelo entrevistado Ariel e responda
as questdes a sequir:

I. Oh, professor, eu t6 aqui no dentista, viu? Sei que a prova é hoje, mas quarta-feira vou
fazer ela.”

II. “O coracao ta batendo forte aqui, mas a alma ¢ de boa.”
III. “... os cara me apelidaram de tartaro, véi”.
IV. ... “t0” famoso, pai.”

V. “Oxe, estudei até trés da madrugada, estou com sono até agora, acordei cambaleando
parecendo um zumbi”.

a. Alguns dos trechos acima foram transcritos da forma como o entrevistado falou. Quais

palavras revelam aproximagéo com a oralidade?

b. O entrevistado utiliza uma linguagem com fortes marcas regionais. Quais palavras

evidenciam uma marca tipica da Bahia?

Questdo 2: Observe um trecho da entrevista apresentada anteriormente:

Reporter- Agora, rendeu muito o que vocé falou, ndo s6 aqui na Bahia, mas no pais inteiro.
Eu soube que na escola também foi uma resenha danada, vocé ganhou até novo apelido.
Ariel — Os caras me apelidaram de tartaro, “véi”. Eu passando... Tartaro! Ja olho assim
desconfiado...

Reporter — Mas ndo € pra levar de boa, como vocé leva, com humor?

Ariel — Levo de boa, mas me chamar de tartaro...Eu pedi uma avaliacdo a dentista de 1 a 10,
ela me deu 8. Imagine!
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Repdrter - Isso significa que vocé esta cuidando bem.

Ariel — Claro, passar um fio dental, Listerine. Sorriso aqui pra escovar.

Reporter — E ai. N&o tem BO certo na hora do beijo.

Ariel — Ndo tem Bo. Ndo fica com mau hélito, nem nada. A menina ainda fala assim, esse
menino eu tenho que casar.

Reporter (risos) — Ariel € muito massa.

a) O dialogo entre a reporter e o entrevistado revela o registro formal ou informal da lingua?

Comprove com exemplos do texto.

b. Vocé percebe algum vocabulo que é uma marca linguistica tipica de grupos sociais de

jovens e adolescentes? Em caso positivo, qual?

c. O registro apresentado na entrevista foi adequado a situacdo? Comente:
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APENDICE F- MODULO 2 - ATIVIDADE 1

PROJETO DE PESQUISA DE MESTRADO

Professora Pesquisadora: Luciana Matos de Sousa Silva

UESB PROFLETRAS
(phecs aci Aluno(a):

CONHECENDO MAIS SOBRE A NOSSA LINGUA

Observe com atencéo os trechos a seguir e reflita!

“Tenho que melhora bastante.”

“Nao sei explica.”

“Ja ouvi fala.”

“Esquego de coloca.”

“O principio de tudo ¢ esta bem consigo mesmo.”
“Vai da para recuperar as notas”.

VVVVYVYVY

e O que houve em relacéo as palavras destacadas? Esta faltando alguma coisa?
e Vocé conseque entender a mensagem transmitida em cada frase?

O que ocorreu nos exemplos acima foi a auséncia do morfema -r em algumas palavras. Todas
essas palavras pertencem a mesma classe gramatical, ou seja, s@o verbos no infinitivo.
Mas, afinal, o que s&o morfemas? E o que s&o verbos no infinitivo? Para entendermos melhor,

vamos aprender um pouco sobre esse assunto.

Morfemas

Morfemas sdo as menores unidades de significagdo que formam as palavras e sédo
classificados em desinéncia, raiz, radical, afixo, tema e vogal tematica.
O estudo dos morfemas compreende o estudo sobre a formagéo e a estrutura das palavras,

também conhecido como Morfologia. Vamos aprender um pouco sobre esses morfemas:

Desinéncia— E responséavel por designar as variagdes de numero, tempo e modo dos verbos,
sdo as desinéncias verbais, e as variagdes de numero e género dos substantivos e adjetivos,
desinéncias nominais.

Raiz ou radical— E a base para a formacio de diversas palavras, pois é ela que contém o
seu nucleo.

Afixo — Sao elementos que integram o inicio ou o fim das palavras.


https://mundoeducacao.uol.com.br/gramatica/formacao-das-palavras.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/gramatica/estrutura-formacao-das-palavras.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/gramatica/singular-plural.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/gramatica/tempos-modos-verbais.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/gramatica/tempos-modos-verbais.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/gramatica/tempos-modos-verbais.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/gramatica/verbo-2.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/gramatica/flexoes-substantivo.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/gramatica/substantivo.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/gramatica/adjetivo.htm
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Vogal Temética — Caracteriza verbos e nomes que nao sao flexionados, ou seja, ndo variam.
E ela que possibilita que uma palavra, substantivo ou verbo, receba outras derivacdes, como
caderno/caderneta; andar/andei.
Tema — O tema é a juncdo da vogal temética a raiz.
Para vocé entender melhor, observe o exemplo do verbo FALAR.

FAL A R

Raiz Vogal tematica Desinéncia Verbal

Agora, observe o0 exemplo do verbo FALA.
FAL A R

Raiz Vogal temética %]

No primeiro caso 0 morfema R que representa a desinéncia verbal aparece na palavra,
enquanto no segundo caso ela esta ausente. Isso quer dizer que, as frases “Ja ouvi falar” e “Ja
ouvi fala”, sdo duas informacdes completamente diferentes. No primeiro caso o verbo esta no
infinitivo impessoal. No segundo caso o verbo esta flexionado no tempo presente do modo
indicativo, porém ndo representa uma sequéncia coerente conforme a norma padrédo. Por isso
devemos estar atentos a isso.

Vamos entender melhor o assunto!

FORMAS NOMINAIS DO VERBO

Formas
nominais
do verbo:

quais sao?

Vocé sabe 0 que séo as formas nominais do verbo e quais sdo elas? Entéo, fique ligado!
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Primeiramente, essas formas sdo chamadas de “nominais” por terem papéis tanto de verbo,
quanto de nome (substantivos, adjetivos ou advérbios). Além disso, apenas essas formas nao
apresentam flexdo de tempo e de modo. As formas nominais do verbo séo:

Infinitivo: forma que expressa a acdo em si. (estudar)

Gerundio: forma que expressa o processo da acdo. (estudando)

Participio: forma que expressa o resultado da acdo. (estudado)

Como nosso estudo refere-se ao infinitivo dos verbos, vamos nos aprofundar, nesse momento,
na forma nominal do infinitivo. Confira abaixo!

O infinitivo pode ser classificado em impessoal ou pessoal:

Infinitivo impessoal: Essa forma manifesta a acdo. N&o é flexionado e deve ser usado nos
seguintes casos:

Casos Exemplos

Sem sujeito definido Ajudar é a melhor forma de gratidéo.

Em locugdes verbais: As locugdes verbais | Nunca ouvi falar sobre isso.
desempenham o papel equivalente a um Unico
verbo na frase. S&o0 compostas por um verbo
principal em um das suas formas nominais +

um verbo auxiliar.

Com sentido imperativo Soldados, marchar!

E também pode ter o papel de um substantivo: | Vocé ouviu o cantar do galo?

Infinitivo pessoal: Nesse caso é flexionado e varia em nimero e pessoa.

» Parei para ele ver o quadro.
» Esta tarefa € para voceé fazer.

» lrei responder a atarefa com atengéo.

Observe no quadro que existe uma diferenca entre os verbos no infinitivo e no presente do

indicativo. Fique atento, entdo, pois, como vimos a presenca do morfema R ou sua auséncia
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podem gerar confusdo e mudar completamente o sentido do texto.

Fique atento!

Infinitivo impessoal Presente do indicativo

O verbo estd em seu estado de dicionario, | O verbo indica a ideia de certeza de uma acao
terminado em AR, ER ou IR) no tempo presente

Vou tomaR banho. Ele toma banho todos os dias.

Irei arrumaR o quarto agora. Ele arruma o quarto todas as manhés.

Vou dividiR o lanche com vocé. Ele sempre divide o lanche com alguém.
Quero estaR de bem com a vida. Esta aluna estd sempre de bom humor.

Vai daR para recuperar as notas. Ela d& aula de Portugués.

O melhor é sempre analisar qual forma esta adequada ao contexto para
escrever corretamente!
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PROJETO DE PESQUISA DE MESTRADO

Professora Pesquisadora: Luciana Matos de Sousa Silva

Aluno(a): PROFLETRAS
Universidade Estacdiual

do Sudsese da Gaia Série: 9° Turma: Turno:

Vamos colocar em pratica o que aprendemos!

Questdo 1: Observe os trechos a seguir, retirados dos textos produzidos pela turma nas
atividades anteriores. Os trechos estéo transcritos da mesma forma como foram grafados.
A seguir, identifiqgue, com um trago, os casos onde houve a omissdo do morfema —r e
reescreva os trechos, corrigindo-os:

a) “...tenho que melhora bastante”.

b) “Tenho dificuldade em identifica as letras...”

¢) “Nunca ouvi fala...”

d) “Nunca ouvir falar.”

e) “Sinto medo de ndo conquista o que eu quero.”

f) “O principio de tudo € esta bem consigo mesmo.”

g) “No futuro eu imagino se advogado, te meu trabalho, te uma casa.”
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APENDICE G- MODULO 2 - ATIVIDADE 2

PROJETO DE PESQUISA DE MESTRADO

Professora Pesquisadora: Luciana Matos de Sousa Silva
Aluno(a):

ESB PROFLETRAS
o0 Kideene S5 Série: 9° Turma: Turno:

Questdo 1: Como vimos, no infinitivo o verbo estd em seu estado de dicionario,
terminado em AR, ER ou IR. No Presente do indicativo, o verbo indica a ideia de certeza
de uma acao no tempo presente. Pensando nisso, complete as frases a seguir com a forma

verbal adequada ao contexto:

a) “Vou a vida me levar.” (deixa - deixar)

b) « a vida me levar, vida leva eu...” (deixa-deixar)

¢) “Te dei o sol, te dei o mar, pra seu cora¢do...” (ganha- ganhar)
d) Ele muito bem naquele setor. (ganhar-ganha)

e)"Nao adianta (fugi - fugir)

Nem pra si mesmo agora..” (mentir — menti)

f) Eu do problema. (fugir-fugi)

g) Eu ndo sobre meus sentimentos. (menti- mentir)

h) “Tem gente que veio sO .” (olhar — olha)

i) Ela ao redor e ndo o encontra. (olha- olhar)
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Questao 2: Escreva nos espacos a seguir as frases que serdo ditadas pelo professor.

Ele ndo quer calar diante de tanta injustica.
Vocé quer saber quantos anos tenho?

Quando vocé aparecer aqui nGs conversaremos.
Precisamos fazer o que é certo, ndo o que é facil.
Vou averiguar isso melhor.

Vai dar para recuperar as notas, caso vocé se dedique.
Pretendo levar a vida com mais tranquilidade.
Se eu chamar, vocé me atende, por favor!

Eu vou passar a limpo essa histdria.

Gosto de escovar o pelo do meu gato.

Algumas pessoas ndo querem casar cedo.

Sua préxima atividade serd a producdo de outro texto do género entrevista. Para isso, vocé
devera:
v Escolher o entrevistado, que podera ser uma pessoa de fora do ambiente escolar;
Escolher o tema da entrevista;
Organizar o roteiro com as perguntas:

v

v

v Realizar a entrevista;

v Organizar o texto, seguindo a estrutura do género;
v

Ap0s revisdo, passar o texto a limpo nesta folha.

Maéos a obra!!
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ANEXOS

ANEXO A - TCLE

©

J
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o PROFLETRAS
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¢

(X

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugdes n° 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Satde — CNS

CARO(A) SENHOR(A),

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado A OMISSAO
DA DESINENCIA VERBAL DE INFINITIVO NA ESCRITA DE ALUNOS NO
CONTEXTO DE UMA TURMA DE 9° ANO EM VITORIA DA CONQUISTA-BAHIA, a ser
desenvolvida na Escola Municipal Professora Ridalva Correa de Melo Figueiredo, durante a Il
unidade letiva do corrente ano, sob a responsabilidade da professora pesquisadora Luciana
Matos de Sousa Silva, aluna do Mestrado Profissional em Letras-PROFLETRAS, da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, com a orientacdo do Prof. Dr. Luciano Lima
Souza. Esta pesquisa refere-se ao desenvolvimento da aprendizagem do seu filho ou
responsavel. Por meio desse estudo, pretende-se realizar atividades que possibilitardo a
melhoria nas habilidades de leitura e expresséo oral e escrita. Caso ndo tenha interesse neste
estudo, ele ndo serd obrigado (a), pois € um direito que Ihe cabe. Ndo havera perda de
aprendizagem ou prejuizo de nota, porque a participacdo € voluntaria. Caso concorde, 0 (a)
aluno(a) terd a oportunidade, no percurso da pesquisa, de desenvolver algumas atividades no
préprio colégio, nas aulas de Lingua Portuguesa, como entrevistas, leituras, discussoes,
producdes textuais, dentre outras. Caso deseje desistir da pesquisa € s6 avisar a pesquisadora,
pois ndo havera prejuizo. Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres
humanos no Brasil, sempre ha riscos em participar de pesquisas cientificas, no entanto, o risco
no caso desta pesquisa € minimo, pois serdo tomadas as medidas cabiveis pela pesquisadora,
caso aconteca algum constrangimento ou desconforto em relacdo a alguma pergunta da
entrevista ou aplicagdo de alguma atividade. E comum acontecer algum constrangimento,
vergonha ou desconforto por parte dos adolescentes ao expor sua opinido ou responder a alguma
pergunta da entrevista ou aplica¢do de alguma atividade. Caso aconteca, serdo tomadas medidas
cabiveis pela pesquisadora, que agira com discri¢cdo em relacdo ao fato. Seu filho ou responsavel
podera, ocasionalmente, ficar envergonhado ao realizar uma leitura, ou responder oralmente a
alguma pergunta. Nesse caso, a professora pesquisadora conversar, individualmente, de forma
acolhedora, respeitando as dificuldades e particularidades, bem como encontrando outras
maneiras para que ele participe do estudo e supere suas dificuldades. E importante destacar que
ndo havera nenhum gasto ou remuneracdo decorrentes desta pesquisa, pois todo material
didatico sera de responsabilidade da pesquisadora. Quanto aos dados obtidos, estes serdo
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analisados para gerar os resultados do estudo e poderao ser apresentados em eventos cientificos
ou constar em publicacdes de trabalhos académicos. Haverd publicacdo dos resultados da
referida pesquisa, todavia 0s nomes dos participantes serdo mantidos em sigilo. A pesquisadora
garantird sua privacidade e o sigilo de seus dados. As informacg6es colhidas ficardo guardadas
com a professora pesquisadora por um periodo de cinco anos, depois serdo destruidas. O
senhor(a) receberd uma cépia deste termo. Quaisquer duvidas que o(a) senhor (a) apresentar,
agora, ou a qualquer periodo da proposta de intervencao, serdo esclarecidas pela pesquisadora.

CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e concordo com a participacdo da pessoa pela qual sou
responsavel. Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me
foi dada a oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas ddvidas.

Vitoria da Conquista. / /2023

Assinatura do responsavel pelo participante
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ANEXO B- TALE

(]

3
i

PROFLETRAS

¢

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
Conforme Resolucdes n° 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saide — CNS

Caro aluno (a)

Vocé esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa, a ser desenvolvida na Escola
Municipal Professora Ridalva Correa de Melo Figueiredo, intitulado A OMISSAO DA
DESINENCIA VERBAL DE INFINITIVO NA ESCRITA DE ALUNOS NO CONTEXTO
DE UMA TURMA DE 9° ANO EM VITORIA DA CONQUISTA-BAHIA, durante a Il
unidade letiva do corrente ano, sob a responsabilidade da professora pesquisadora Luciana
Matos de Sousa Silva, aluna do Mestrado Profissional em Letras-PROFLETRAS, da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, com a orienta¢do do Prof. Dr. Luciano Lima
Souza. Seus pais ou responsaveis estdo cientes de tudo que vai acontecer na pesquisa (riscos e
beneficios) e permitiram que vocé participe. Esta pesquisa possibilitara a melhoria nas suas
habilidades de oralidade, leitura e producdo escrita. Caso ndo tenha interesse neste estudo, vocé
ndo sera obrigado (a), pois é um direito que Ihe cabe. Caso aceite participar, vocé terd a
oportunidade, no percurso da pesquisa, que sera desenvolvida na escola, no horario regular da
aula de Lingua Portuguesa, de desenvolver, juntamente com seus colegas, algumas atividades
como entrevistas, leituras, discussdes, produgdes textuais, dentre outras. Entretanto, vocé nao
sera obrigado a participar daquilo que ndo se sente confortavel. Caso deseje desistir da pesquisa
é sO avisar ao pesquisador, pois ndo havera prejuizo. E importante destacar que ndo havera
nenhum gasto ou remuneracdo decorrentes desta pesquisa, pois todo material didatico sera de
responsabilidade da pesquisadora. Quanto aos dados obtidos, estes serdo analisados para gerar
os resultados do estudo e poderdo ser apresentados em eventos cientificos ou constar em
publicacdes de trabalhos académicos. Havera publicacdo dos resultados da referida pesquisa,
todavia 0s nomes dos participantes serdo mantidos em sigilo. A pesquisadora garantira sua
privacidade e o sigilo de seus dados. As informagdes colhidas ficardo guardadas com a
professora pesquisadora por um periodo de cinco anos, depois serdo destruidas. Seu responsavel
recebera uma copia deste termo e, se tiver algo que ndo tenha entendido, podera pedir
explicagéo.

IDO (Concordancia do participante)

Declaro que estou ciente e concordo em participar deste estudo e asseguro que tive a

oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.

Vitoria da Conquista. / / 2023

Assinatura do(a) participante



