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RESUMO

Este trabalho esta pautado em uma proposta de intervencdo pedagdgica, intitulada Ler
historias sobre quilombos: uma viagem pelo universo dos cordéis, desenvolvida no
Colégio Estadual Reitor Miguel Calmon — Simdes Filho/ BA - Brasil, com 27 alunos do
nono ano do Ensino Fundamental Il, turma D vespertino, na faixa etaria entre quinze e
vinte anos que demonstraram algumas lacunas em seu processo de formagéo leitora. O
objetivo geral visou promover o encontro desses educandos com o texto poético,
implicando-os no ato de ler folhetos de cordéis escritos por Francisco Diniz, J. Victtor,
Jarid Arraes e Carlisson Galdino (Bardo), além de videos postados nos blogs de Déborah
Farias e Fafa Conta/Cassia Damasceno. Para tanto, foi criada uma sequéncia didatica
composta por onze modulos inspirados no livro da professora Doutora Rosiane Xypas,
cuja metodologia prioriza a utilizacdo das teorias da Leitura Subjetiva no ensino da leitura
literaria, salientando que foram necessarias algumas adaptacdes em fungdo do publico
alvo da intervencdo. Assim, os escolares da turma D, aqui denominados de Sujeitos-
Leitores-Reais, participaram de atividades de antecipagdo da leitura, leitura, producéo
textual, reescrita, oficina de xilogravura e aula de campo, registrando em diarios de leitura
suas impressdes sobre as experiéncias vivenciadas. Na busca pelas marcas de
subjetividades, foram observados os seguintes elementos elencados por Xypas (2018):
“l. Vocabulario de expressdes de sentimentos em relagdo ao texto; 2.
Empatia/identificacdo do leitor com as situagdes vividas pelos personagens; 3.
Antecipacdo da leitura do texto literario; 4. Evocagdo de memdrias afetivas da vida do
aluno/do mundo”. Os aportes tedricos utilizados neste trabalho sdo: Zilberman (1989),
Jauss (1994), Iser (1996), Brasil (2006), Langlade (2007/2013), Cosson (2012), Candido
(2011), Rouxel (2012/2014/2015/2018/2019), Marinho e Pinheiro (2012), Xypas (2018),
entre outros. Os resultados da intervencao pedagdgica podem ser considerados positivos,
haja vista que a explicitacdo das subjetividades oportunizou aos alunos um maior
engajamento na realizacdo das atividades de leitura e escrita, acarretando em maior

autonomia leitora e criticidade.

Palavras-chave: Leitura Subjetiva. Marcas de subjetividade. Sujeitos-Leitores-Reais.
Cordel. Quilombo.



RESUME

Ce travail est basé sur une proposition d’intervention pédagogique intitulée Lire des
histoires sur les quilombos: un voyage a travers I'univers des cordes, développé au
Recteur du Collége d’Etat Miguel Calmon - Simdes Filho / BA - Brésil, avec 27 éléves
de la neuviéme année de 1’école élémentaire II, classe D vespertino, dans le groupe d’age
entre quinze et vingt ans qui ont démontré certaines lacunes dans leur processus de
formation en lecture. L’objectif général était de promouvoir la rencontre de ces éléves
avec le texte poétique les impliquant dans 1’acte de lecture des tracts de cordes qui ont
pour théeme quilombos, écrits par Francisco Diniz, J. Victtor, Jarid Arraes et Carlisson
Galdino (Bardo), ainsi que des vidéos postées sur les blogs de Déborah Farias et Fafa
Conta/Cassia Damasceno. A cette fin, une séquence didactique a été créée composée de
onze modules inspirés du livre du professeur Rosiane Xypas, dont la méthodologie
priorise I’utilisation des théories de la lecture subjective dans 1’enseignement de la lecture
littéraire, soulignant que certaines adaptations étaient nécessaires en raison du public cible
de I’intervention. Ainsi, les éléves de la classe D, ici appelés Sujets-Lecteurs-Réel ont
participé a des activités d’anticipation de la lecture, de la lecture, de la production
textuelle, de la réécriture, de ’atelier de gravure sur bois et de la classe de terrain,
enregistrant dans des revues de lecture leurs impressions sur les expériences vécues. Dans
la recherche de marques de subjectivité, les éléments suivants énumérés par Xypas (2018)
ont été observés: « 1. Vocabulaire des expressions des sentiments par rapport au texte; 2.
Empathie/identification du lecteur avec les situations vécues par les personnages; 3.
Anticipation de la lecture du texte littéraire; 4. Evocation de souvenirs affectifs de la vie
de I’étudiant/du monde ». Les contributions théoriques utilisées dans ce travail sont :
Zilberman (1989), Jauss (1994), Iser (1996), Brasil (2006), Langlade (2007/2013),
Cosson (2012), Céndido (2011), Rouxel (2012/2014/2015/2018/2019), Marinho et
Pinheiro (2012), Xypas (2018), entre autres. Les résultats de la nacelle d’intervention
pédagogique peuvent étre considérés comme positifs, car I’explicitité de la subjectivité a
donné aux €léves un plus grand engagement dans I’exécution des activités de lecture et

d’écriture, ce qui a donné lieu a une plus grande autonomie et critique en lecture.

Mots-clés: Lecture subjective. Marques de subjectivite. Sujets-Lecteurs-Reel. Cordel.

Quilombo
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1 INTRODUCAO

A docéncia teve inicio em minha vida no ano de 1999, periodo em que cursava o
quinto semestre do curso de Letras Vernaculas da Universidade Federal da Bahia
(UFBA). Atuei pela primeira vez como Prestadora de Servi¢co Temporario (PST) para o
governo do Estado da Bahia, no Colégio Estadual Daniel Lisboa, localizado no bairro de
Pau da Lima, area periférica da cidade de Salvador.

Desde os primeiros contatos com o0s alunos, percebi suas resisténcias e
dificuldades ao efetuar leituras de géneros textuais diversos, independente da série e da
disciplina ministrada. Essa realidade provocou-me indagacdes sobre como teriam sido 0s
primeiros contatos desse publico com a literatura, preocupacfes que me levaram a
recordar minhas experiéncias, significativas, com a leitura.

Minha méae foi a responsavel por enveredar-me nas trilhas da leitura literaria. Eu
tinha seis anos, e estavamos encapando os livros que seriam utilizados no ano letivo,
momento em que me deparei com um livrinho muito colorido, com figuras que
lembravam o ambiente rural e Ihe pedi que me contasse a historia, tratava-se de uma pata
que vivia inUmeras aventuras, enredo que me deixou encantada. Apds ser alfabetizada,
lembro que costumava ler, antecipadamente, todas as historias do meu livro didatico,
textos como: O gato malhado e a andorinha Sinha, autoria de Jorge Amado; Marcelo,
marmelo, martelo, escrito por Ruth Rocha, entre outros.

Na adolescéncia, devorava cole¢des de livros, como Sabrina e Bianca, romances
que eram vendidos nas bancas de jornal, estes ndo faziam parte da grade curricular, mas
eram uma febre entre as adolescentes que os trocavam, freneticamente, entre si. Ainda
nessa fase, li meu primeiro livro canénico, O Cortico, obra de Aluisio de Azevedo,
entretanto, essa vivéncia ndo foi prazerosa, haja vista que a leitura foi imposta, apenas,
como pretexto para responder um questionario que resultaria em uma nota escolar.

Com o passar dos anos, reli O Cortico, agora com outro olhar, com mais
maturidade, mais conhecimento de mundo, elementos que me propiciaram desvendar a
beleza e riqueza do romance, a ponto de sempre cita-lo aos meus alunos do ensino médio
como um elemento motivador. Na academia, logicamente, minha pratica leitora foi
intensificada, ampliando conhecimentos diversos sobre a lingua materna e a literatura,
contudo, deixando déficits sobre como proceder com os diversos niveis de leitores-reais

gue estdo aglomerados em uma mesma sala de aula.
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Enquanto professora, tenho consciéncia da importancia de estar sempre me
nutrindo de novas leituras para o deleite e aperfeicoamento profissional. Essas lembrancas
e a observacao da postura dos primeiros escolares para os quais lecionei, oportunizaram-
me constatar a existéncia de lacunas em seu processo de formacéo leitora.

Esse déficit se tornava mais notorio na semana de provas, periodo em que oS
estudantes deveriam demonstrar o aprendizado adquirido ao longo da unidade. Nesse
momento, percebi que era pratica comum dos alunos interpelarem os professores com as
seguintes falas: “Nesse trecho, o autor quis dizer o qué?”, “Ja li o texto, mas ndo entendi
nada”. Atitudes que eram justificadas de diferentes formas, como o desgosto pela leitura,
dificuldades na compreensdo leitora, impaciéncia ou simplesmente pregui¢a. Sendo
assim, muitos acabavam respondendo as proposi¢des de forma aleatdria ou entregavam
em branco.

O resultado final ndo poderia ser outro, a ndo ser o de altos indices de reprovacéo.
Esse fato suscitava, durante os Conselhos de Classe, diversas queixas acerca do baixo
rendimento e da inabilidade dos estudantes para compreenderem até mesmo as questdes
mais elementares dos exames. Alguns professores, inclusive, chegavam a culpar o
professor de Lingua Portuguesa, pois, para muitos, a funcdo de formar leitores é
exclusividade desse profissional.

Em julho de 2000, fui convocada pela Secretaria da Educacdo e Cultura do Estado
da Bahia para atuar, sob o Regime Especial de Direito Administrativo — REDA, na Escola
Estadual Lindembergue Cardoso, localizada em Mirantes de Periperi, no Suburbio
Ferroviario de Salvador, |4 permaneci por quatro anos. Dai por diante, voltei a ser
trabalhadora com contrato PST, o que me oportunizou trabalhar em vérias escolas de
diferentes bairros de Salvador, como Ribeira, Mares, Paripe, Corredor da Vitéria, Jardim
Cajazeiras e outros, permanecendo nesse regime de trabalho até o ano de 2008.

A partir do ano de 2009 até 2011, fui monitora no Projeto Universidade Para
Todos, curso pré-vestibular promovido pelo governo do estado da Bahia, que tem como
objetivo preparar estudantes que estdo cursando o terceiro ano do ensino médio e pessoas
que ja concluiram seus estudos para que possam ingressar nas universidades publicas.

Em 2013, agora professora efetiva da rede estadual, passei a lecionar e morar na
cidade de Feira de Santana, localizada no interior da Bahia. Ensinei no Instituto de
Educacao Gastdo Guimarées, onde permaneci por cinco anos, quatro meses e quatro dias,
tempo suficiente para chegar a conclusdo de que todas as instituicdes em que trabalhei,

até aquele momento, possuiam singularidades, mas todas se assemelhavam por



20

apresentarem o mesmo dilema: como aproximar os educandos da leitura e,
consequentemente, desenvolver a sua capacidade leitora.

As primeiras ideias para o projeto de intervencdo comecaram a ser gestadas
enguanto lecionava no Gastéo, a principio, foi pensado para uma turma do sexto ano, que
possuia alguns estudantes que moravam na Comunidade Quilombola Matinha dos Pretos,
um dos motivos que inspirou o desejo de trabalhar com a tematica quilombola.

A inclinagéo para trazer textos com esse assunto quase inexistente nas aulas de
Lingua Portuguesa provém dos aprendizados adquiridos durante o curso de
Especializacdo em Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena, que conclui no ano de
2009. Dentre meus aprendizados figuram a Lei 10.639/03 alterada pela 11.645/08 que
tornou obrigatdrio o ensino sobre a Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena
ao longo do ano letivo, inclusive na disciplina de Literatura; a determinacdo de que as
aulas devem abordar, entre outros, contetdos a histéria da formacdo do quilombo de
Palmares e os atuais remanescentes de quilombos, divulgadas pela Secretaria Especial de
Politicas de Promoc&o da Igualdade Racial no ano de 2004.

Além do que, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCN
(1998) preconizam que o ensino de lingua materna ndo deve ser pautado apenas na
aprendizagem da lingua, e que as habilidades da escrita, da interpretacdo e producéo de
textos, tanto falados quanto escritos, devem abordar diferentes teméticas. Sendo que o
desenvolvimento dessas habilidades proporciona ao discente uma melhor apreensédo de
contetdos das demais areas do conhecimento.

Mas essa idealizacao para o projeto precisou ficar por algum tempo em stand by.
Em oito de novembro de 2018, o processo para minha remocao de unidade escolar foi
finalizado, praticamente no término do ano letivo, faltando apenas uma semana para as
provas da terceira unidade passei a desempenhar minhas fun¢des no Colégio Estadual
Reitor Miguel Calmon, localizado na cidade de Simdes Filho, area metropolitana de
Salvador — BA, local onde a intervengdo foi aplicada.

Todas essas novidades geraram um misto de alegria, pois voltaria ao convivio dos
meus familiares, mas também de apreensdo, em virtude dos rumos que tomaria o projeto
de intervencgdo. Felizmente, os gestores e docentes da nova escola também demonstravam
preocupacdo com a formacéo leitora de seus estudantes, haja vista que os ultimos
resultados da Prova Brasil, referentes a Avaliacdo Nacional da Educacdo Béasica (Aneb)
— 2017 revelaram que a proficiéncia em lingua portuguesa dos alunos do nono ano,

matriculados em Simdes Filho regrediu em trés pontos em comparacgao ao ano de 2015.
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Uma das exigéncias para a conclusdo do Mestrado Profissional - PROFLETRAS
é desenvolver um projeto direcionado ao ensino fundamental, tendo em vista um
problema educacional constatado no cotidiano da sala de aula. Mediante essa conjuntura,
ficou claro que a questdo a ser trabalhada no Colégio Reitor era a leitura, agora, faltava-
me ter uma turma do fundamental, ja que fui designada para lecionar apenas em turmas
do Ensino Médio. O ano letivo de 2019 teve inicio e sé duas semanas apds a jornada
pedagogica e uma professora concordou em fazer uma permuta de turma comigo.

Dessa forma, os estudantes do nono ano D, do ensino fundamental Il, turno
vespertino foram solicitados a participar da intervencdo. Um grupo formado por vinte e
sete alunos na faixa etéria entre quinze e vinte anos, apresentando alto indice de
repeténcia, um dos elementos que, certamente, influenciava no pouco &nimo para a
realizacdo das atividades escolares, inclusive as que envolviam leitura, compreensao
textual e producdo escrita.

A observacédo da postura dos educandos, os dados apurados com o questionario
sociocultural que eles responderam previamente, além dos didlogos dele decorrentes
colaboraram para a criacdo do projeto Ler historias sobre quilombos: uma viagem pelo
universo dos cordéis, cujo objetivo principal é aproximar os educandos da leitura literéria,
0 que, possivelmente, acarretaria na melhor receptividade a leitura e as atividades escritas
em geral, incentivando a criatividade, a autonomia leitora e a criticidade, o respeito e a
valorizacgdo de culturas diferentes.

Para promover essa aproximacdo era evidente que eu precisaria abandonar as
préticas leitoras que s6 priorizam a voz do autor, por isso foram adotadas e adaptadas
acOes que tiveram como base a experiéncia explicitada pela Professora Doutora Rosiane
Xypas no livro A leitura subjetiva no ensino de literatura: Apropriacao do texto literario
pelo sujeito leitor (2018).

Sendo assim, durante as atividades de leitura e escrita foi privilegiado o olhar do
estudante sobre o texto, buscando compreender de que formas ele atribuiu sentido a obra
literdria. Para tanto, ainda com fundamentacdo ancorada na obra de Xypas (2018),
buscou-se apoio nas teorias da Leitura Subjetiva, ainda que tal denominagdo possa parecer
redundante, haja vista que toda leitura € subjetiva, pois, consoante Rouxel (2019, p. 277):
“existe a vontade de reabilitar a subjetividade, por muito tempo criticada” no espago
escolar durante as aulas de leitura.

A metodologia da Leitura Subjetiva propiciou a analise das marcas de expressao

de sentimentos em relacdo ao texto; a empatia/identificacdo com as vivéncias dos
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personagens; a reacao aos elementos pré-textuais e, por fim, o conhecimento e a reflexao
acerca das memorias afetivas despertadas pelo enredo. Dessa forma, as marcas de
subjetividades, como palavras que revelam deleite, repulsa, surpresa, compreensdo do
lido e, que, consequentemente, deram nova vida aos cordéis foram expressadas na
oralidade, nas atividades responsivas (orais e escritas) e registradas continuamente nos
diarios de leitura.

A escolha pela Literatura de Cordel ancorou-se na constatacdo de que poucos
alunos manifestaram conhecer esse género textual que, ainda, é tdo pouco explorado nas
escolas, ainda que traduza poeticamente a riqueza cultural do pais. A tematica a ser
trabalhada com os cordéis permaneceu sendo quilombos, mais precisamente a
constituicdo de Palmares, um dos primeiros fundados no Brasil, e a atuacdo de seus
moradores; além das possibilidades e desafios enfrentados pelos remanescentes de
quilombos contemporaneos. Vale ressaltar que a maioria dos alunos se posicionou
positivamente sobre a inser¢éo do assunto no recinto escolar.

Outro motivo para a permanéncia dessa temética foi o fato de que, durante a
jornada pedagdgica, a comunidade escolar do Colégio Reitor reafirmou 0 compromisso
de manter em seu histérico uma relacdo de proximidade com a comunidade local. Como
a cidade de Simdes Filho possui trés remanescentes de quilombos: Comunidade Negra
Rural Quilombo de Dand4, Comunidade Pitanga dos Palmares e Comunidade Rio dos
Macacos, nada mais pertinente do que abordar esse assunto e levar os discentes para uma
aula de campo em uma dessas comunidades.

Para melhor compreender o trabalho desenvolvido com os escolares do nono ano
D, a presente dissertacdo tem inicio com uma introducdo, seguida de quatro capitulos
teoricos e dois referentes a parte pratica. No capitulo, “Um horizonte para os estudos
literarios: o leitor”, explana-se sobre os debates travados por criticos literarios, como
Ingarden, Barthes, Jauss e Iser acerca da necessidade de colocar a relacdo dialégica
ocorrida entre o texto e o leitor como centro das atencfes durante os estudos literarios, o
que demarca o inicio da formulacdo das teorias da Estética da Recepcdo e do Efeito
Estético.

Logo apds, discorre-se sobre as repercussdes dessas teses na Franga, descrevendo
as medidas adotadas pelos governantes desse pais e por grupos de tedricos para implantar
nas escolas praticas que impliquem o sujeito leitor nos processos de leitura por meio da

explicitacdo de suas subjetividades e intersubjetividades.
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No topico seguinte, explana-se sobre como a teoria do ensino literario centrado na
figura do leitor e nas formas como apreende a leitura literaria emergiu no Brasil e de que
maneira repercute nas unidades escolares. O aporte tedrico utilizado neste capitulo foi:
Zilberman (1989), Jauss (1994), Iser (1996), Parametros Curriculares Nacionais (1998),
Brasil (2006), Langlade (2007), Cosson (2012), Rouxel (2012/2014/2015/2018/2019),
Alves (2014), Fortes e Oliveira (2015), Souza (2018), Xypas (2018), Souza (2019),
Smaniotto (2019), Daibello e Ometto (2020).

No terceiro capitulo, “A literatura de cordel: breves considera¢des”, aborda-se a
génese da Literatura de Cordel no século XVI, suas caracteristicas e principais
representantes. Na sequéncia, narra-se a chegada da literatura de cordel no Brasil,
apresentando alguns pontos de vista que negam a total influéncia portuguesa sobre essa
arte na regido nordestina. Ao longo do texto, ha explanacdes sobre a funcdo social
desempenhada pelos folhetos, a evolucdo na forma de sua producéo e divulgacéo.

Em seguida, discorre-se sobre o lugar ocupado pela literatura de cordel no &mbito
educacional, haja vista que mesmo estando regulamentado pelas leis da educacéo bésica,
0 seu ensino ainda aparece de forma muito timida nos livros didaticos e, mais adiante, séo
sinalizados alguns entraves para que o uso dos folhetos ndo seja efetivado nas escolas.
Esse capitulo foi produzido a partir das falas de Abreu (1999), Galvédo (2002), Nogueira
(2006), Brasil (2006), Jahn (2011), Marinho e Pinheiro (2012), Carmo (2016) e Pinheiro
(2018).

O quarto capitulo, “Reivindicagdes em prol de um curriculo escolar antirracista”,
reporta-se as acbes movidas por ativistas dos movimentos sociais negros, intelectuais e
pela sociedade civil, a fim de que, segundo (SANTOS, 2005, p. 23), “o estudo da historia
do continente africano e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagéo da sociedade nacional brasileira” fossem incluidos nos
curriculos escolares e para que houvesse a construcao de uma politica publica educacional
equanime.

Em seguida, sdo apresentadas as respostas governamentais para as demandas da
causa negra, entre elas estd a san¢do e implementacdo da Lei 10.639/03 alterada pela 11.
645/08. Uma Lei que ainda continua gerando debates para que seja de fato posta em
pratica nas escolas brasileiras. A redacédo desse capitulo apoiou-se nos textos de Gongalves
e Silva (2000), Brasil (2003/2004/2009/2013/2017), Santos (2005), Cruz (2008), Lima
(2010), Conceigdo (2011), Vestana e Ribeiro (2015), Corsino e Conceicdo (2016), Silva
(2018), Documento curricular referencial da Bahia (2018), Nascimento (2018).
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No quinto capitulo, “Quilombo: simbolo de resisténcia negra” figuram novas
informagdes historiograficas sobre a resisténcia negra contra o regime escravocrata. Elas
dizem respeito a quilombagem, ou seja, a fuga de homens escravizados para se abrigarem
nas matas formando diversos conjuntos habitacionais espalhados pelo pais, sendo
denominados de mocambos ou quilombos, e também a constituicdo de seus moradores,
seu cotidiano e as estratégias utilizadas para se defenderem das emboscadas. O texto ainda
aborda o longevo, perigoso e desigual embate que os descendentes de africanos e afro-
brasileiros moradores dos quilombos travam na atualidade com o governo, latifundiarios
e grileiros pela posse de suas terras. Esse capitulo foi fundamentado em Brasil (2003),
Corréa (2012), Souza (2012), Fiabani (2013), Santana (2014), Brito (2018), IBGE (2020),
Marinho (2020).

A dissertacdo tem sua parte pratica descrita nos capitulos seis e sete. No sexto
capitulo, “Leitura literaria, subjetividade e alteridade: elementos da proposta de
intervencdo™, a escrita destina-se a apresentacdo dos instrumentos utilizados para
conhecer o perfil do puablico alvo da intervengdo, o questionario sociocultural e
posteriormente o dialogo realizado trouxeram questdes que versaram sobre aspectos
sociais, praticas leitoras e conhecimentos étnico-raciais. Em seguida, as respostas
coletadas foram apresentadas e analisadas. Com base nos resultados apurados foi possivel
tracar uma sequéncia didatica composta por onze mddulos. Esse capitulo faz referéncia
as falas de Brasil (1988/2004/2010), Ferreira (2000), Munanga (2005), Cosson (2012),
Marinho e Pinheiro (2012), Castro (2018), Xypas (2018), trazendo, ainda, dados sobre o
Colégio onde foram realizadas as atividades da intervencao.

No sétimo capitulo, “O olhar dos Sujeitos-Leitores-Reais (SLR) ao se apropriarem
do texto literario: a proposta de intervengdo”, foram detalhados 0s onze mddulos da
sequéncia didatica e elencados os cordéis que seriam trabalhados: “Literatura de Cordel”,
do cordelista paraibano Francisco Diniz; o cordel “Quilombolas. A revolta dos escravos”,
de autoria de J. Victtor; o cordel “Dandara dos Palmares”, escrito por Jarid Arraes; e, por
fim, 0 “Cordel Quilombola”, de Cérlisson Galdino (Bardo), também foram usados os
videos “Literatura de Cordel”, material produzido por Déborah Farias; e “Dandara dos
Palmares”, veiculado no canal da blogueira Fafa Conta/Cassia Damasceno, que reproduz
o cordel de Jarid Arraes.

Logo apds, foi descrita a execugdo das atividades, inclusive as de reescrita. Na
sequéncia, foram expostas a analise e as ponderagdes sobre as marcas de subjetividades

encontradas nos diarios de leitura dos educandos. A fim de verificar o posicionamento
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dos alunos sobre as atividades desenvolvidas, foi realizada uma atividade pos-intervencédo
na qual eles deveriam expressar que proveito foi tirado da experiéncia vivida. A
fundamentacdo tedrica deste capitulo teve como referéncia o documento legal Brasil
(2017) e os autores Ruiz (1998), Compagnon (1999), Sorrenti (2009), Céandido (2011),
Cosson (2012), Geraldi (2012), Langlade (2013), Rezende (2014), Rouxel (2015), Xypas
(2018), Souza (2018).

Por fim, as “consideragdes finais” sdo iniciadas com uma breve reflexdo sobre a
influéncia de fatores externos na formacao do sujeito leitor brasileiro, salientado que cabe
ao professor, devido a proximidade, investigar o cotidiano do educando, a fim de construir
uma educacdo significativa. Discorre-se sobre os frutos colhidos durante a intervencao,
atentando para as marcas de subjetividades registradas pelos participes.

Para que essa intervencdo pedagogica fosse elaborada, as questdes socioculturais
que influenciam a pratica leitora do alunado do nono ano D foram consideradas, trazendo
a tona suas dificuldades para abrir um livro, 1é-lo por completo e aproximar-se de seu
contetido. Problemas que muitas vezes sdo agravados no recinto escolar, em funcéo de
metodologias que utilizam o texto literario apenas como recurso para o estudo linguistico,
privilegiando o ensino de regras gramaticais.

Sendo assim, como profissional licenciada em vernaculas e mestranda do curso
PROFLETRAS, vi a possibilidade de empregar as teorias e 0os caminhos metodol6gicos
da Leitura Subjetiva - préatica pedagdgica que vem sendo estudada a passos timidos em
nosso pais - para promover atividades de leitura do texto literario, priorizando o
acolhimento das subjetividades e intersubjetividades dos educandos; a¢6es que poderédo
resultar na melhor receptividade a leitura e as atividades escritas, incentivando a
criatividade, a autonomia leitora e a criticidade, o respeito e a valorizacdo de culturas

diferentes.
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2 UM HORIZONTE PARA OS ESTUDOS LITERARIOS: O LEITOR

O ensino da histéria e critica literdria tradicionalmente esteve pautado em
explanacGes sobre o autor e a obra literaria, elementos definidos como os Unicos
responsaveis pela construcdo do sentido do texto. Essa metodologia, no inicio do século
XI1X, comegou a ser repensada por tedricos como Ingarden, o idealizador da Estética da
Recepcdo e autor do livro A obra de arte literaria (1931); e Barthes, escritor de O prazer
do texto (1937), que direcionaram seus estudos para as formas como o leitor interage com
a obra, buscando explicitar os efeitos que ela desencadeia.

A preocupagéo em retirar o leitor do campo da passividade durante o ato de leitura
também mobilizou criticos literarios da Escola de Constanca, nas décadas de 1960 e 1970,
a exemplo de Hans Robert Jauss e Wolfgang Iser, que renovaram e intensificaram os
debates sobre a Estética da Recepcdo e do Efeito. O professor Hans Robert Jauss, em
1967, na aula inaugural da Universidade de Constanca, durante a palestra O que é e com
que fim se estuda a historia da literatura?, apresentou a sua proposta da Estética da
Recepgdo, com a qual objetivava “superar o abismo entre literatura e historia, entre o
conhecimento historico e o estético”, no sentido de oferecer uma alternativa as oposicdes
provenientes das escolas marxista e formalista (JAUSS, 1967 apud TERRALORI, 1994,
p. 02), principalmente, colocando o leitor como personagem fundamental no processo de
construcdo de sentidos.

Para superar o citado abismo, de acordo com Jauss (1994), era imprescindivel que
durante os estudos literarios a interatividade existente entre a literatura e o leitor explicito
fosse o centro das atencGes, pois ambos possuem implicagdes tanto estéticas quanto
historicas. Assim, “O leitor explicito é o responsavel por atribuir valores estéticos as obras
e por arregimenta-las aos dilemas éticos e morais vivenciados por uma determinada
sociedade de leitores, ou seja, atualizd-las ao seu mundo historico.” (SOUZA, 2012, p.
55); ou, como diz Zilberman (1989, p. 114), trata-se de “individuo historico que acolhe
positivamente ou negativamente uma criacdo artistica [...]”, sendo responsavel pela
recepcao.

Jauss (1994) traz a baila o leitor concreto da obra, situado no tempo e no espaco,
que carrega consigo um repertorio de outras leituras, dos valores e regras que fazem o
sistema literario do qual faz parte, explicitando a existéncia de contextos a partir dos quais
as interpretacdes sao possiveis. N&o se I1& um texto da mesma forma, sobretudo em épocas

diferentes, porquanto literatura é dialogo, interagdo, comunicacéo.
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Ao elaborar uma compreensdo acerca da Estética da Recepc¢do, Jauss (1994)
desenvolveu sete teses que fundamentam a sua proposta, sendo as quatro primeiras
voltadas aos conceitos basilares, enquanto as trés Gltimas esclarecem os principios
metodologicos. A primeira tese defende que a historicidade da literatura deve residir na
observacao do didlogo estabelecido entre a obra e o leitor em tempo real, pois desse
processo resulta a atualizacdo da mesma, o que encaminha o entendimento de que a
relagdo dialdgica estd no cerne da histéria da literatura. A triade leitor, autor, obra faz
parte da experiéncia literaria que reconhece no leitor o agente critico da recepg¢éo, o
construtor/problematizador da construcdo de sentidos.

Na segunda argumentacdo, ha a explicitacdo do que deve ser entendido como
horizonte de expectativas do leitor, ou seja, os conhecimentos prévios adquiridos em seu
convivio social, como as normas estéticas e cddigos vigentes, que tém papel essencial
durante a leitura, pois a maneira como esses elementos sdo abordados pode influenciar na
receptividade, despertando lembrangas e emoc¢fes que conduzem a antecipacdo da
compreenséo global da obra. A delimitagdo do horizonte de expectativas, entretanto, ndo
pressupde uma subjetividade vulgar, digamos assim, porquanto pretende fundamentar
uma leitura critica.

A preocupagdo com o horizonte de expectativas aparece, novamente, na terceira
e quarta teses. A terceira declara que durante a leitura, o horizonte de expectativas do
leitor pode ser contrariado, ocasionando um dialogo tenso, que podera resultar em uma
nova percepcdo da realidade, promovendo a emancipacdo. Na quarta premissa, Jauss
(1994) afirma que uma obra literaria pode fornecer respostas diferentes ao horizonte de
expectativas do leitor, a depender da época em que € lida. Dessa forma, a reconstitui¢do
do momento de recepcdo propicia a recuperacao da historicidade.

Nesse sentido, é possivel mapear criticas direcionadas a Estética da Recepcéo,
tendo em vista que o autor estabelece um certo maniqueismo entre “obra de valor”,
aquelas que contrariam o horizonte de expectativas do leitor, levando-o a reelaborar
percepgoes e conhecimentos, e obras “ligeiras ou culinarias”, aquelas que apenas atendem
as expectativas do leitor. O conceito de distancia estética da obra em relacdo ao horizonte
de expectativas do leitor funciona como um meio de avaliar a sua qualidade e,
considerando o que diz Zilberman (1989, p. 35), “[...] reitera a visao, neste caso, idealista,
de arte auténtica ou superior [...]".

As demais teses referem-se as formas como o texto literario pode ser lido, a

historicidade da literatura em trés aspectos: diacronico, sincrénico e funcdo social da
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literatura. Jauss (1994) propGe que durante a compreensdo textual os horizontes
diacronico e sincronico ocorram simultaneamente, ou seja, deve-se observar uma
diversidade de obras produzidas em uma mesma época, a fim de verificar como foram
recepcionadas ao longo do tempo, que efeitos, didlogos e respostas produziram. Também
destaca que é a possibilidade de direcionar perguntas diferentes em diferentes épocas aos
textos, que pode fazer com que as obras saiam do esquecimento, mantenham-se em
destaque ou sejam consolidadas como obras-primas. Para o autor, “a historicidade da
literatura revela-se nos pontos de intersegdo entre diacronia ¢ sincronia” (JAUSS, 1994,
p. 48). Por fim, deve ser investigado qual é o papel social da literatura, de que maneira as
obras interferem no cotidiano dos leitores, que reflexdes morais e mudangas
comportamentais acabam provocando, o que confere a literatura um papel transformador
do leitor.

Na década de 1970, a Escola de Constanca divulgou novos estudos sobre a leitura
literéria. O critico literario Wolfgang Iser langou o livro O ato da leitura: uma teoria do
efeito estético (1976), no qual discorre sobre os efeitos que a leitura provoca no individuo.
O ponto de partida para a construcdo desta tese foram os conceitos produzidos por
Ingarden (1930) acerca da objetividade da obra literéria.

Consoante Iser (1996, p. 50-51), a obra literaria resulta da interacdo texto-leitor.
Ela possui dois pdlos que devem ser analisados conjuntamente: o artistico,
correspondente ao texto criado pelo autor; e o estético; referente a concretizacdo
produzida pelo leitor. Dessa analise, € possivel constatar o efeito do texto e a reacdo do
leitor. Na teoria do Efeito Estético, o leitor implicito € apresentado como elemento
imprescindivel para a teorizagdo do texto literario, ele constitui a “referéncia de sistema”

do texto, um ser que

ndo tem existéncia real; pois ele materializa o conjunto das
preorientacBes que um texto ficcional oferece, como condigdes de
recepcao, a seus leitores possiveis. Em consequéncia, o leitor implicito
ndo se funda em um substrato empirico, mas sim na estrutura do texto.
(...) A concepcdo do leitor implicito designa entdo uma estrutura do
texto que antecipa a presenca do receptor. (ISER, 1996, p. 73).

O leitor implicito é uma estrutura do texto, um intermediario entre o leitor literario
e o real, ele possui 0s requisitos, como léxico, tematica, gramatica presentes no texto e

que coordenam a maneira como os leitores possiveis devem recepcionar as informagoes
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contidas na obra, que perspectivas devem assumir, a fim de preencher os espacos vazios.

Ao prosseguir em seu raciocinio, Iser apresenta outras defini¢bes acerca do leitor:

(...) ele é obrigado a assumir um ponto de vista que permita produzir a
integracéo das perspectivas textuais. O leitor, porém, ndo pode escolher
livremente esse ponto de vista, pois ele resulta da perspectiva interna
do texto. SO quando todas as perspectivas do texto convergem no
quadro comum de referéncias, o ponto de vista do leitor torna-se
adequado. (...), Dai resulta o esquema elementar do papel do leitor
delineado no texto. Esse papel exige de cada leitor que assuma o ponto
de vista previamente dado; s6 assim ele conseguird captar as
perspectivas divergentes no texto e junta-las no sistema da perspectiva.
(ISER, 1996, p. 74).

A citagdo reitera que o leitor real é submisso as perspectivas internas do texto, seu
ponto de vista sé é aceito quando converge com o esquema dado pelo texto. Com essas
explanacdes, Iser vai de encontro as ideias originais de sua teoria, pois acaba tracando
uma linha em que a perspectiva do leitor é anulada, sendo assim, apenas o polo artistico
¢ analisado durante o ato de leitura e, dessa forma, a obra perde o seu carater virtual. Essas
incongruéncias ocasionaram criticas, inclusive de pesquisadores da Escola de Constanca.

Os debates sobre o leitor literario, também, ecoaram na Franca. Michel Picard,
escritor de La lecture comme jeu (1986) que, apoiado em teorias psicanaliticas, defendeu
a prevaléncia do leitor real (empirico) durante a leitura. Ele é descrito como um ser que
ao participar do jogo do texto tenta apreendé-lo por meio da razdo e da emocao,
apresentando reacOes sensiveis, ora identificando-se, ora distanciando-se do lido.

O modelo teorico de Picard “mostrou-se tdo abstrato quanto o de Iser, na medida
em que nenhuma leitura efetivamente empirica —a ndo ser a do proprio Picard, leitor ideal
— ¢ verificada” (SOUZA, 2019, p. 245). Entretanto, sua tese ocasionou reflexdes entre os
criticos literarios e 6rgaos oficiais da Franca sobre a formacdo do leitor literario, haja vista
que estavam promovendo transformagdes em sua esfera educacional.

Para promover a prética leitora entre os educandos, o governo francés pautou-se
na escuta das subjetividades dos leitores, caracteristica inerente a Estética da Recepcao,
uma teoria que trouxe contribuicdes inegaveis acerca da teoria, da estética e da histéria
da literatura e, ndo sendo instrumento acabado, fixo, segue abrindo possibilidades
dialdgicas de estudos destinados a problematizar a compreensdo do fenémeno literario.

Mediante o conhecimento das praticas utilizadas na Franga para engajar o leitor
na leitura literéria, a presente intervengdo pedagodgica: Ler historias sobre quilombos:

uma viagem pelo universo dos cordeéis buscou aproximar os Sujeitos-Leitores-Reais do
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Colegio Estadual Reitor Miguel Calmon, matriculados no nono ano D do texto literario,
a partir da acolhida das marcas de subjetividades e intersubjetividades exprimidas em
seus escritos em prosa ou versos no diario de leitura e por meio de colocagdes
verbalizadas no decorrer do processo.

Para analisar como 0s Sujeitos se apropriariam dos textos literarios foram
utilizadas dimensdes da teoria da Leitura Subjetiva. Convém esclarecer que, embora, seja
consenso entre os pesquisadores que a subjetividade é intrinseca a toda leitura, a
professora Rouxel (2019, p. 277) explica que o adjetivo empregado para caracterizar essa
metodologia de ensino literdrio se deve a necessidade de reagir “contra uma tradi¢do
escolar e universitaria —ainda viva — que suspeitava da subjetividade ser a fonte dos erros,
dos contrassensos, dos delirios interpretativos, rastreavam-na e perseguiam-na para visar
a uma objetividade do sentido”.

Nesse sentido, essa intervencdo pedagogica prople recusa a estratégias que
priorizam a utilizagdo dos momentos de leitura como meros pretextos para ensinar normas
gramaticais, almejando que o leitor, por meio de sua subjetividade/

imaginacdo/lembrancas, altere o conteddo dos textos imprimindo suas singularidades.

2.1 FORMANDO O SUJEITO LEITOR: O LUGAR DA SUBJETIVIDADE

A Franca, no inicio dos anos de 1980, estava democratizando 0 acesso a
educacdo, dessa forma, a camada social menos abastada ingressava em massa no ensino
médio. Essa conjuntura, conforme Rouxel (2015, p. 282) demandou mudancgas na didatica
da literatura, haja vista que os géneros textuais e a forma como os “novos colegiais” os
usufruiam eram divergentes no &mbito escolar.

Nesse contexto, 0s 6rgdos oficiais do pais e um nimero significativo de teéricos
envolvidos no campo pedagdgico investiram em pesquisas que apontassem estratégias
que oportunizassem a aproximacao do educando com o texto literario e firmassem a
leitura como um ato de prazer. A solucdo encontrada foi retirar o leitor do papel de
submissdo frente ao texto, implicando-o no processo de leitura. Para tanto, alguns
pesquisadores propuseram que a subjetividade e a intersubjetividade dos sujeitos leitores,
ou seja leitores reais, fossem priorizadas durante a leitura literaria.

Segundo Rouxel (2015, p. 285), a expressdo sujeito leitor “designa a parte

subjetiva do leitor que se engaja na leitura como resposta as solicitacdes das obras e as
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reconfigura durante a leitura”. Posteriormente, segundo Xypas (2018, p. 02), a professora

Rouxel definiu que a Leitura Subjetiva é

Inseparavel da nocdo de sujeito leitor, a LS é uma forma de leitura
literaria na qual se exprime plenamente a singularidade de um leitor
empirico. Ela da conta da maneira Unica na qual o leitor reage a uma
obra expondo sua personalidade profunda, seus valores, seu imaginario.
Ela constitui uma alternativa radical das praticas tradicionais, sempre
presentes no ensino e grandemente responsaveis do desafeto dos alunos
pela literatura. (ROUXEL, 2018 apud XYPAS, 2018, p. 02).

A Leitura Subjetiva permite ao educando expressar sua singularidade, afastando-
o0 das corriqueiras propostas de interpretacdo pré-estabelecida que acabam tolhendo as
emoc0es, a imaginacéo, as lembrancas e os julgamentos. Documentos oficiais da Franca
apontam que essa proposta de ensino literario comecgou a ser implantada no ano de 2001,
com a introducéo da leitura cursiva e da escrita de invencéo nas escolas.

A leitura cursiva é uma pratica “autébnoma e pessoal, ela autoriza o fenbmeno da
identificacdo e convida a uma apropriacdo singular das obras. Favorecendo outra relagao
com o texto, significa um desejo de levar em conta os leitores reais.” (ROUXEL, 2012,
p. 276). Durante sua aplicacdo, o discente se afasta da estrutura candnica do texto e passa
a imprimir o seu ponto de vista. Nesse processo, o docente pode atuar como observador
da conduta do estudante ou fornecer pistas para que a leitura seja processada.

Na fala de Rouxel (2012, p. 276-277), a escrita de invencao consiste em que 0s
alunos utilizem diéarios de leitura, para “exprimir um olhar pessoal sobre uma
personagem, uma situacdo, um estilo”. Esses instrumentos “permitem observar a
existéncia de uma relacdo pessoal com a obra lida e de tracos do processo de elaboracédo
identitaria” (ROUXEL, 2012, p. 276-277).

As investigacOes com énfase no sujeito leitor e na Leitura Subjetiva ganharam
reconhecimento cientifico e institucional a partir do coléquio Le sujet lecteur (2004),
realizado em Rennes, organizado pelos pesquisadores Annie Rouxel, Gérard Langlade e
Marie-José Fourtanier. Nesse encontro, prevaleceram explanacfes sobre as reacdes
singulares do leitor ao interagir com a obra literaria, de que forma elas sdo influenciadas
pela personalidade, cultura e pelo imaginario; também tiveram destaque as pesquisas

baseadas na “atividade ficcionalizante”, uma ideia defendida por Langlade:

O conteldo ficcional de uma obra sempre € investido, transformado,
singularizado, pela “atividade ficcionalizante” do leitor que produz as
imagens e os sons completando a obra (concretizagdo imagética e
auditiva) reage as caracteristicas formais (impacto estético), estabelece
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elos de causalidade entre os acontecimentos e as a¢cGes dos personagens
(coeréncia mimética), recenariza os elementos de intriga a partir de seu
préprio imaginario (atividade de fantasia), tem julgamentos sobre a
acdo e a motivacdo dos personagens (reagdo axiolégica).
(LANGLADE, 2007, p. 71).

O sujeito leitor por meio da imaginacgéo reescreve o conteudo ficcional de uma
obra, completando os espagos vazios, transformando o texto do autor impregnando-o de
suas singularidades por meio de cinco agdes que Langlade (2007) denomina “atividade
ficcionalizante”, por meio dela é possivel imaginar personagens, cenarios e sons;
posicionar-se sobre as caracteristicas fisicas e psicologicas; compreender a relagao causa-
efeito de acordo com o desenrolar dos fatos; recriar as implicacGes da trama e, por fim;
tecer criticas ao comportamento dos personagens.

As formas como o leitor pode construir o seu texto, conforme Rouxel (2012), foi
o tema central do coldquio Le texte du lecteur, realizado em Toulouse (2008), organizado
por Catherine Mazauric, Marie-José Fourtanier e Gérard Langlade. Dentre o0s
palestrantes, Pierre Bayard destacou-se com o ensaio Qui a tué Roger Acroyd?, (1998),
ao repetir que todo texto é inacabado, sendo o leitor, responsavel por completa-lo de
acordo com a sua subjetividade e “o faz a cada vez de uma maneira diferente.”
(BAYARD, 1998, p. 128 apud ROUXEL, 2012 p. 279).

A realizagdo de eventos académicos abordando essa tematica intensificou-se a
partir do ano de 2012, com o col6quio de Grenoble (2012); a jornada de estudos sobre o
uso do diario de leitura (2012); o encontro de pesquisadores em didatica da literatura para
discutir as escritas da recepcdo (2015). Ainda segundo Rouxel (2012, p. 284), a
quantidade de producdes textuais, também, avolumou-se nesse periodo, a exemplo da tese
L’appropriation des oeuvres littéraires en classe de seconde, de Bénédicte Milcent
(2014), com as pesquisas sobre a leitura multimodal: literatura e cinema; literatura e
mausica; literatura e produtos multimidias (2015).

De acordo com estas discussfes académicas e documentos governamentais, 0
professor tem condicdo de auxiliar os educandos a se descobrirem como leitores e
construirem sua identidade a partir do acolhimento das marcas de subjetividade. Para
tanto, ha a recomendacdo de que sejam realizadas atividades como: desenhos e debates
interpretativos, para 0s matriculados no ensino primario; para os educandos dos ensinos
fundamental e medio, a recomendacéo € de que a interpretacdo textual ocorra por meio
de escritas no diario de leitura, exposicdes em pequenos grupos, atividades pessoais que

possam alimentar um projeto comum de interpretacdo. (ROUXEL, 2015, p. 285-287).
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Para Rouxel (2013, p. 172 apud DAIBELLO; OMETTO, 2020, p. 100), durante o
desenvolvimento dessas atividades é possivel perceber que os escolares, geralmente,
adotam trés procedimentos que comprovam a apropriagdo do texto literario:

i.0 habito de destacar e selecionar excertos ou citacoes, através
dos quais o leitor retém na meméria fragmentos do texto nos
quais se reconhece, com 0s quais se identifica; ii. a pratica de
copiar trechos lidos, numa tentativa de se apropriar daquilo
que foi lido, dizer o que ndo se pode ainda exprimir com as
préprias palavras; iii. a tentativa de redizer o texto com suas
préprias palavras por meio da atitude de compartilhar a leitura
através de comentarios ou resumos.(ROUXEL, 2013 apud
DAIBELLO; OMETTO, 2020, p. 100).

Durante o processo da leitura literaria, o aluno, geralmente, deixa pistas sobre as
formas como se implicou com o texto: destacando no diario de leitura ou as margens do
texto os fragmentos com os quais mais se identificou; copiando trechos da obra;
realizando resumos ou comentarios.

Para que a didatica da leitura literaria fundada no sujeito leitor seja assegurada no
espago escolar, o professor desde a sua formagao deve “(...) colocar-se também como
sujeito leitor perante a classe (e especialmente como leitor plural) e ndo apenas como
detentor de um saber-ler que pode parecer inacessivel para certos alunos.” (ROUXEL,
2015, p. 292).

Essa orientacdo tem respaldo legal, porém ainda ndo é uma postura adotada por
todos os educadores, visto que persiste no ambiente escolar um cronograma de contetdos
a ser cumprido e, o conhecimento adquirido necessita ser avaliado positivamente, o que
impede uma verdadeira implicacdo do professor e do estudante durante a leitura literaria.

Todavia, essa divergéncia ndo impediu que a perspectiva tedrica centrada na
figura do sujeito leitor e na Leitura Subjetiva ganhasse adeptos internacionalmente. A
principio, estavam envolvidos os paises que sediaram os encontros académicos, Bélgica,
Suica, Tunisia, Marrocos, Quebec, atingindo a Argélia, Romania, Italia, Polbnia, Grécia,
dentre outros. Em 2014, o Brasil entrou para esse rol, com as contribui¢cGes de Neide
Rezende, Maria Amélia Dalvi e Rita Jover-Faleiros (ROUXEL, 2015, p. 288),
pesquisadoras que desenvolvem atividades com o intuito de instrumentalizar

profissionais da area da educacéo na utilizacdo dessa metodologia de ensino.

2.2 AFORMACAO DO LEITOR LITERARIO NO BRASIL: LEITURA SUBJETIVA

Os curriculos adotados nas escolas brasileiras abordam o ensino de literatura de
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forma distinta. De acordo com Cosson (2012, p. 20), a literatura, “no ensino fundamental,
tem a funcéo de sustentar a formac&o do leitor e, no ensino médio, integra esse leitor a
cultura literaria brasileira, constituindo-se, em uma disciplina a parte da lingua
portuguesa”. A metodologia empregada no ensino fundamental consiste em interpretacao
de texto, resumo do contetido das obras, atividades gramaticais; o estudo das obras e
biografias de autores canbnicos esta reservado para os estudantes do nivel médio.

No final do século XX, conforme Alves (2014, p. 07-08), seguindo uma tendéncia
internacional, o abandono dessa pratica foi reivindicado por pesquisadoras brasileiras,
como Rocco, em Literatura/ensino: uma problematica (1981); Chiappini, com Invasao
da catedral: literatura e ensino em debate (1983); Aguiar e Bordini, Literatura: a
formacdo do leitor - alternativas metodoldgicas (1988), livro em que é discutida a
formacédo do leitor, com a proposta de que a leitura dos textos literarios se apoie na teoria
da recepcéo de Jauss e Iser.

A nova forma de educacdo literaria despertou interesse em outros intelectuais,
acarretando em um namero significativo de trabalhos centrados na figura do leitor e nas
formas como apreende a leitura literaria. Em 1998, essa proposta passou a integrar 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), contudo, as explanacdes presentes no
documento geraram criticas, haja vista que a literatura foi definida, apenas, como um dos
“géneros textuais privilegiados para a pratica de escuta e leitura de textos”, e ndo houve
indicacdes claras de como deveria ser utilizada no espaco escolar.

De acordo com Fortes e Oliveira (2015, p. 290), essa insatisfacdo resultou em
novos debates, cujas conclusdes foram inseridas nos Parametros Curriculares Nacionais
Ensino Médio (PCNEM, 2000) e Pardmetros Curriculares Nacionais + Ensino Médio
(PCN+, 2002). Ambos, também, passiveis de criticas, pois ndo conseguiram romper com
o modelo tradicional, visto que, no primeiro, prescreve-se que a literatura seja trabalhada
conjuntamente a gramatica e a producdo textual; no outro, a leitura literaria representa
uma forma de conhecer a sociedade e seus costumes ao longo do tempo, podendo ser
associada a anélise de obras de arte, musicas.

No ano de 2006, foram criadas as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM), um documento que se propds a retificar as polémicas sobre o ensino literario e
apontar alternativas para o desenvolvimento do trabalho pedagbgico. As orientacOes
priorizavam a formagé&o do leitor literario, para tanto reconhecem que a literatura deve ser
concebida como um elemento humanizador; o letramento literario deve promover a

apropriagéo do texto pelo leitor, e, para que o letramento seja eficaz, indicam que junto



35

ao ensino dos classicos sejam acrescentados textos “como o hip-hop, as letras de musicas,
0s quadrinhos, o cordel, entre outras relacionadas ao contexto cultural menos ou mais
urbano em que tais géneros se produzem na sociedade” (BRASIL, 2006, p. 63).

As propostas de 2006, direcionadas a formacédo do leitor literario brasileiro, de
acordo com Rezende (2014, p. 40), coautora da secdo dedicada a literatura, ainda nédo
estavam em consonancia com a ideologia que privilegia a formacao do “sujeito leitor”,

que, na fala de Rouxel (2014, p. 21), pressupde

[...] renunciar, na sala de aula, ao conforto de um sentido académico,
conveniente, “objetivado”, para engajar os alunos na aventura
interpretativa, com seus riscos, suas instabilidades, suas contradicdes,
suas surpresas, suas descobertas, mas também seus sucessos. A leitura
literaria, assim pensada, se apoia nas experiéncias de leituras
particulares dos alunos pelos quais o texto toma vida e significacdo.
(ROUXEL, 2014, p. 21).

A formacao do sujeito leitor, conforme a pesquisadora Rouxel, tem inicio quando
o professor decide romper com as praticas académicas e passa a priorizar a subjetividade
dos alunos, acolhendo suas experiéncias de leituras, engajando-os dessa forma nas
atividades interpretativas, o que garante a obra significacdo. As discussdes sobre esse
novo horizonte para o ensino de literatura foram introduzidas no Brasil no ano de 2013,
com a publicacdo do livro Leitura Subjetiva e Ensino de Literatura por Neide Luzia de
Rezende, uma traducgdo dos textos apresentados no coloquio realizado em Rennes.

Segundo pesquisa realizada por Smaniotto (2019, p. 04), a formagao do “sujeito
leitor” também foi discutida no livro Leitura de Literatura na Escola (2013), organizado
por Maria Amélia Dalvi, Neide Luzia de Rezende e Rita Jover-Faleiros. Também se
tornou tema central dos artigos produzidos por Cabral da Silva, Maria Amélia Dalvi,
Neide Luzia de Rezende, Rita Jover-Faleiros, Robson Coelho Tinoco, José Helder
Pinheiro Alves e Vera Teixeira de Aguiar.

Alguns professores vém promovendo encontros, orientagdes de trabalhos de
conclusdo de curso e linhas de pesquisa sobre a literatura e o seu ensino, priorizando a
subjetividade do sujeito leitor, a exemplo de Maria Amélia Dalvi, da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES); Neide Luzia de Rezende, da Universidade de Sao
Paulo (USP); Regina Zilberman e o Prof. Dr. Rodrigo Vasconcelos Machado, da
Universidade Federal do Rio Grande Sul (UFRGS). De acordo com Smaniotto (2019, p.
05), ainda foram organizados os dossiés Diadorim, n° 18, da UFRJ e Memorias da
Borborema (2014) pelo professor José Helder Pinheiro Alves.



36

A professora Doutora Rosiane Xypas, da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), esté entre os intelectuais que desenvolvem pesquisas sobre o ensino literario
centrado na figura do leitor real. No ano de 2018, ela publicou o livro A leitura subjetiva
no ensino de literatura: Apropriacdo do texto literario pelo sujeito leitor, baseado em
uma experiéncia desenvolvida com seus alunos, cujo objetivo foi “apresentar teorias da
LS aliadas as préticas de leitura literaria para a aplicag¢do na sala de aula”.

Embora existam muitas pesquisas focando essa temaética, consoante Daibello e
Ometto (2020, p. 96-97), na pratica essa metodologia de ensino, ainda, mostra-se timida

no Brasil, pois ela

é pouco esclarecida e acaba passando desapercebida. A realidade é que
tal perspectiva, a nosso ver, esta ainda circunscrita a iniciativas
pontuais, tendo pouquissima repercussao nas praticas escolares, 0 que
pode ser atribuido, em grande parte, a imensa preocupagdo a que estéo
submetidos professores e gestores, no que se refere aos indices de
proficiéncia de leitura e desempenho dos alunos em avaliagdes
institucionais, cujos resultados, infelizmente, parecem levar a um
trabalho com leitura focado estritamente nas competéncias e
habilidades cognitivas necessérias ao ato de ler, em detrimento de uma
formagdo que privilegie uma experiéncia pessoal de leitura.
(DAIBELLO; OMETTO, 2020, p. 96-97).

O ensino de literatura comprometido com a formacéo do sujeito leitor, priorizando
0 acolhimento das subjetividades e intersubjetividades, encontra dificuldades para ser
efetivado no espago escolar brasileiro. Isso ocorre em fungdo do desconhecimento das
propostas contidas nos documentos oficiais por boa parte dos professores. Durante a
formacdo académica, geralmente, ndo é dada énfase a Estética da Recepc¢ao, pois existe
uma preocupacdo excessiva com o desempenho dos alunos nas avaliacbes promovidas
pelo governo, que analisam a proficiéncia em lingua portuguesa, o que reforca a préatica
da “metaleitura”, isto ¢, atividades que visam apenas a compreensdo, andlise e
interpretacdo do texto de acordo com a inten¢do do autor.

Com o objetivo de contribuir para que as teorias para a formacao do sujeito leitor
adentre os espacos escolares, alguns pesquisadores como Raquel Cristina de Souza e
Souza, em Das (im) possibilidades de avaliar a leitura literaria na escola: um estudo de
caso (2018), O sujeito leitor, esse enigma: investigando a recepcao do texto literario na
escola (2019); Rosiane Maria Soares da Silva Xypas, em Para uma didatica da
implicacdo em leitura de textos literarios: a fungdo das marcas da subjetividade do leitor
(2018), desenvolveram, adaptaram e aplicaram projetos que primaram pela acolhida das

marcas de subjetividade de alunos em niveis de escolaridade diversos por meio da escrita
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em diarios de leitura e da socializacdo de suas impressdes. Estratégias que na concepgao
de Souza (2018, p. 81) permitem ao professor acompanhar o desenvolvimento das
competéncias e atitudes dos discentes em relagdo a leitura, além de oportunizar aos
leitores compreender como se processa a leitura, desenvolvendo o automonitoramento de
suas dificuldades e promovendo o envolvimento afetivo com o ato de ler.

Para a presente dissertacdo, fazem-se importantes os estudos desenvolvidos pela
professora Rosiane Xypas (2018, p. 13) e seu entendimento acerca da Leitura Subjetiva
como uma “pratica que favorece a atividade de leitura do texto literario ndo apenas como
uma fuga, uma evasdo da realidade, mas também como um encontro revivido pela
memoria de quem 16”. Em sua obra A leitura subjetiva no ensino de literatura:
apropriacdo do texto literario pelo sujeito leitor (2018) é possivel encontrar orientacfes
para uma pratica de ensino e aprendizagem voltada a priorizar a recepc¢éo dos textos, com
considerac@es relevantes acerca de um sujeito leitor que mobiliza experiéncias de vida,
emocdo e razdo, ao realizar suas leituras literarias. Encabeca as discussfes um
questionamento basilar acerca do lugar que estas categorias ocupam na escola, tendo em
vista 0 apagamento ou apequenamento das subjetividades nos ambientes destinados a
educacdo formal.

A prética explicitada na obra traz o contexto diario da sala de aula, no sentido de
compreender a leitura do leitor real, aquele que explicita reminiscéncias, percebe o lado
artistico da linguagem, estabelece um dialogo intercultural com o texto e realiza um
engajamento pessoal que oferece esteio para a construcdo da identidade, privilegiando
uma formacgdo ampla voltada a considerar a subjetividade do leitor. Na metodologia
detalhada, ler apresenta-se como agéo singular e ao mesmo tempo diversa, tendo em vista
que é feita individualmente por cada sujeito, mas que relne subjetividades maultiplas
durante o compartilhar de sentidos.

Os aspectos culturais ttm um lugar privilegiado no campo da Leitura Subjetiva,
por sua relevancia para a ativacdo de codigos e significados imprescindiveis ao acesso
amplo do texto literario, por oferecer matéria de representacdo, identificacdo,
guestionamento e compreensdo, mas também, por ser fonte real de dificuldades para a
construcdo dos sentidos, caso ndo seja possivel recuperar entendimentos fundamentais.
Faz-se relevante ressaltar aqui a inclusdo do didlogo que a literatura realiza com outras
artes, com outros sistemas discursivos, no sentido de acessar as muitas semioses
solicitadas pelo texto literario e sua compreensdo, tendo em vista as malhas discursivas

contemporaneas. Para Xypas (2018), “o leitor do século XXI precisa desenvolver a
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dimensao intercultural que alimenta a leitura da cultura do mundo dele e do mundo do
autor, desse Outro, sem a qual ndo ampliara sua identidade de leitor multiplo [...]”.

A metodologia desenvolvida por Xypas (2018) pressupde abordagem qualitativa,
indicando um trabalho pedagdgico fundamentado por conceitos que tomam a literatura
em sua potencialidade transformadora e que, considerando a entrega, as emoc0es e 0s
ecos intimos do sujeito leitor, instrui, constroi, faz refletir, criticar, (re)criar. As atividades
a serem desenvolvidas incluem pré-leitura, compreensdo global do texto, compreenséao
detalhada e atividades de pds-leitura.

O acolhimento das reacgdes do leitor conta com o auxilio de um diario de leitura
literaria, elemento fundamental a ser analisado a partir de trés dimensdes (leitura como
empatia, projecdo e identificacdo; insegurancas linguisticas e descoberta de novas
palavras e/ou expressdes em lingua; leitura como resposta de si), que pode contar com
uma grelha de acompanhamento das marcas de subjetividade®. Além disso, sdo matérias
de acompanhamento as falas, as marcas deixadas nos textos, a escrita nas margens, as
rasuras. Cabe ressaltar que subjetividades ndo sdo, muitas vezes, perceptiveis ou possiveis
(desejaveis) de andlise, por isso, a autora faz uma diferenciacdo entre subjetividade
perceptivel-analisavel, a que considera o ator social consciente de seus sentimentos, por
acesso ao nivel afetivo-cognitivo do sujeito; e subjetividade perceptivel ndo-analisavel, a
que escapa até ao proprio leitor e fica guardada no aconchego da intimidade de quem Ié.

As possibilidades de leitura do texto literario sob a perspectiva de uma didatica da
implicacdo do sujeito leitor sdo muitas e podem ser configuradas diversamente, em
consideracao aos objetivos, expectativas e niveis de ensino-aprendizagem de docentes e
discentes. N&o sendo a tnica forma disponivel de acesso ao texto literario em ambientes
formais de educacdo, a Leitura Subjetiva tem uma importante contribui¢do a oferecer,
porquanto exerce uma troca relevante entre o texto, sua constituicdo autoral e o leitor,
como instancias responsivas que podem se alterar mutuamente, por meio de um didlogo

auténtico, afetivo, critico e transformador.

1 A professora traz exemplos do trabalho desenvolvido. Em um deles, o acompanhamento se deu por
quadros contendo a seguinte configuragdo: Quadro 1 - Sobre o texto; Quadro 2 - Estados singulares de
realiza¢Bes textuais por um vocabulario rico de sentimentos; Quadro 3 - Evocacdo de outras leituras
literarias/da vida/do mundo; Quadro 4 - A identificacdo do sujeito leitor com as situa¢des vividas pelo
personagem-narrador; Quadro 5 - Resposta de si.
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3 ALITERATURA DE CORDEL: BREVES CONSIDERACOES

A Literatura de Cordel teve sua génese no século XVI, na Peninsula Ibérica, sendo
denominada de “exemplarios”; na Espanha, ficou conhecida como “pliegos sueltos”; em
Portugal, a partir do ano de 1789, sua comercializacdo tornou-se uma exclusividade da
Irmandade do Menino Jesus dos Cegos de Lisboa, por isso foi batizada de “folhas
volantes” e “literatura de cego” (JAHN, 2011, p. 10-11)

Essa arte literaria foi definida por Nogueira (2006, p. 03), como

um conjunto imenso e instavel de objetos impressos que eram
pendurados, para exposicao e venda, em cordéis distendidos entre dois
suportes, presos por alfinetes, pregos ou molas de roupa, em bancas e
paredes de madeira, podendo também pender dos bracos ou da cintura
de vendedores ambulantes. (NOGUEIRA, 2006, p. 03).

A maioria dos especialistas em literatura de cordel costuma defini-la como
instavel, haja vista que pode ser escrita e declamada em verso ou prosa, apresentando
aspectos de géneros literarios diversos, como auto, novela, conto, fabula, texto teatral,
dentre outros. Geralmente, esses intelectuais fazem referéncia a forma como ela é exposta
e vendida em locais publicos e romarias, além de enumerar as historias que podem ser
contadas em suas paginas, a exemplo da vida de santos, romances, guerras, crimes e
outros fatos do cotidiano.

Consoante Saraiva (apud ABREU, 1999, p. 22), apesar da forma como esses
textos sdo produzidos e comercializados, “nao se deve aceitar que toda literatura de cordel

seja popular”, o mais correto seria conceitud-la como “marginalizada”, ou seja,

aquela ignorada, esquecida, censurada, “marginalizada” pelos poderes
literarios, culturais ou politicos por razdes de linguagem ou de produgéo
e circulagdo no mercado. E correto dissociar “cordel” e “popular”, uma
vez que tanto autores quanto publico dessa literatura ndo pertencem
exclusivamente as camadas populares. (SARAIVA apud ABREU,
1999, p. 02).

A primeira obra publicada em Portugal em formato de cordel compete a Gil
Vicente com a peca Capilacam de Todalas. Em 1562, outros autores seguiram seu
exemplo, como Baltasar Dias, Afonso Alvares e Ribeiro Chiado, sendo que nenhum
desses era integrante da classe popular. No século XVIII, a literatura de cordel conseguiu
atingir um publico diversificado. Conforme Abreu (1999, p. 42), o professor José Joaquim
Bordalo, o advogado Fernando Antonio Vermuel, o médico Nuno José Columbina e o
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major José Maximo Pinto da Fonseca Rangel, dentre outros integrantes da elite
portuguesa, também, escreveram e consumiram as “folhas volantes”.

Com a invencdo da imprensa, a literatura de cordel passou a ser publicada em
larga escala, muitas obras foram traduzidas e reeditadas: Historia da Donzela Teodora
(1712), Histéria do Imperador Carlos Magno (1728), Princesa Mogalona (1732) e
outras. Como ressalta (ABREU, 1999, p. 41): “Produziu-se textos sobre todo e qualquer
assunto: desde relatos sobre acontecimentos sociais - casamentos, aniversarios, mortes -
até glosas a provérbios, passando pela descricdo de cidades, narrativas historicas ou
religiosas”.

Dessa forma, os cordéis atravessaram o Atlantico e chegaram as colénias
espanholas na Ameérica, sendo, posteriormente, estendidos aos demais paises latino-
americanos, inclusive o Brasil onde, conforme Dourado (2008 apud MENDES, 2009, p.
13), os folhetos incorporaram “a poética nativa do indio, a criatividade ¢ o ritmo da poesia

do negro, dos vaqueiros e tropeiros (o aboio)”.

3.1 FOLHETOS DE CORDEL: A TRADICAO ORAL E ESCRITA

A Literatura de Cordel ou “literatura de folhetos” desembarcou em terras
brasileiras no periodo colonial. Entre os anos de 1769 e 1826, conforme Abreu (1999, p.
50), Portugal permitiu o envio de diversos exemplares para o Brasil, a pedido de pessoas
que iriam residir na coldnia ou queriam presentear 0s amigos, mas também, por livreiros
e editores com a finalidade de comercializa-los.

As “folhas volantes” sobre Carlos Magno, Bertoldo, Bertoldinho e Cacasseno,
Belizario, Magalona, Imperatriz Porcina, Donzela Teodora, Roberto do Diabo, Jodo de
Calais, Reinaldo de Montalvao, D. Pedro, Paixao de Cristo, D. Inés de Castro e Santa
Barbara foram os mais enviados para os estados do Rio de Janeiro, Bahia, Pernambuco,
Maranhdo e Para. Segundo Abreu (1999), dentre esses textos, 0s nove primeiros foram
traduzidos para o portugués e escritos por pessoas letradas.

As pesquisas realizadas por Abreu (1999) revelaram que a literatura de cordel
brasileira foi difundida a partir da oralidade, mais precisamente por cantorias, declamacao
de poemas e pelejas, tendo como seu principal disseminador Agostinho Nunes da Costa.

Conforme depoimentos recolhidos por essa pesquisadora:
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Estes cantadores apresentavam-se nas casas-grandes das fazendas ou
em residéncias urbanas, em festejos privados ou em grandes festas
publicas e feiras. Alguns permaneciam nos locais em que residiam —
suas “ribeiras” — aguardando a chegada de um oponente; outros
percorriam o sertdo, cantando versos proprios ou alheios, apresentando-
se sozinhos ou em duplas. Quando um cantador encontrava-se
desacompanhado, e o publico desejava desafios, buscava-se um
oponente para que pudesse haver peleja. (ABREU, 1999, p. 75).

Durante o desafio, aos cantadores era permitido citar o nome dos oponentes que
venceram, depreciar seu adversario, ameaca-lo fisicamente e testar os seus conhecimentos
cientificos, acdes que ao final da peleja, muitas vezes, resultavam em brigas. Ao vencedor
era dado o direito de compor mais algumas estrofes e continuar apresentando suas
composic¢des aos convidados da festa, geralmente, inspiradas a partir de um mote, satiras,
marcos, louvacdes, fatos do cotidiano que envolviam, principalmente, animais do
ambiente rural.

Embora os cordéis tenham vindo de Portugal, na fala de Abreu (1999, p. 84),
talvez, a caracteristica que mais influenciou os cantadores brasileiros tenha sido a
estruturacdo dos poemas em quadra, mais conhecida como “quatro pés”. Porém, essa
forma de composicéo dificultava a memorizacdo devido a sua irregularidade, por isso, no
final do século XIX, Silvino Piraua de Lima introduziu o uso de sextilhas, sendo que as
setessilabicas prevaleceram.

Abreu (1999, p. 89), também, cita alguns recursos utilizados pelo cantador no
decorrer dos desafios para dificultar a resposta de seu opositor ou para exibir-se: martelo
(décimas em redondilhas menor); galope a beira-mar (décimas em decassilabos, cujo
ultimo verso deveria terminar em “beira-mar”); gemedeira (sextilhas setessilabicas com
um “ai, ai, ui, ui” introduzido entre o quinto e sextos versos).

Marinho e Pinheiro (2012) afirmam que os cantadores residentes na regido
nordeste do Brasil, também, ndo foram totalmente influenciados pelos portugueses. A
crise econdmica que atravessou o Brasil, entre o final do século XIX e os ultimos anos de
1920, provocou o deslocamento de pessoas da zona rural para a cidade, o que influenciou
as principais caracteristicas da literatura de cordel produzida no pais.

Segundo Marinho e Pinheiro (2012), para ganhar a vida na cidade grande, o
homem sertanejo vendia a preco modico seus folhetos de cordel escritos a mao,
declamando ou cantando em pracas e feiras, 0 que propiciava a interacdo entre o autor e
o leitor, enviando pelo correio, expondo em mercados publicos ou visitando fazendas e

vilarejos. Os folhetos eram impregnados de
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lembrancas de contos e histérias de principes e princesas, reinos
distantes, homens valentes e mocinhas indefesas, além de cancdes dos
violeiros e repentistas que viajavam pelas fazendas animando festas e
desafiando outros cantadores. Vivendo nas cidades, 0s poetas
comegaram a transpor para o papel todo este universo de experiéncias.
Além dos contos e cantorias de viola, estavam guardados na memoria o
som dos maracatus, dos reisados, do coco, da embolada. E essa cultura,
influenciada pelos ritmos afro-brasileiros, pela mistura entre rituais
sagrados e profanos, que faz do cordel uma producéo cultural distinta
das outras. (MARINHO; PINHEIRO, 2012, p. 18).

No final dos anos de 1800, a forma dos cantadores divulgarem seu trabalho foi
substituida pela impressdo dos folhetos. Inicialmente, eles eram produzidos nas
tipografias dos jornais, posteriormente, os cordelistas passaram a imprimir em magquinario
préprio, a exemplo de Leandro Gomes de Barros e Francisco das Chagas Batista.

O advento da impressdo demandou que a composi¢do dos folhetos brasileiros
fosse padronizada. Jodo Martins de Athayde, em 1920, estabeleceu que as pelejas, textos
baseados em desafios reais ou imaginarios, geralmente, escritos em versos de sete silabas,
deveriam conter 8 a 16 folhas, a exemplo de: A primeira peleja de Romano do Teixeira
com Inécio da Catingueira, de Silvino Piraua de Lima (1903); A peleja de cego Aderaldo
com Zé Pretinho do Tucum, de Jodo Firmino do Amaral (1923).

A segunda regra se aplica aos folhetos de circunstancias ou folhetos de época. Eles
devem possuir 8 a 16 folhas, suas narrativas podem ser sobre fatos politicos, assassinatos,
casos de assombracédo e, por isso, conforme Marinho e Pinheiro (2012, p. 33), essa
modalidade da literatura de cordel tem um tempo limitado de venda, tendo como exemplo
A morte de Dom Hélder e sua chegada no céu, de Paulo de Tarso Bezerra Gomes (1999).

A proxima definicdo refere-se aos folhetos de ABCs, poemas que contam
historias, cujas estrofes sdo iniciadas pelas letras do alfabeto em sequéncia. Eles podem
ser encontrados na literatura infantil e em letras de musica, como O batalh&o das letras,
de Mario Quintana (1948); ABC dos namorados, de Rodolfo Coelho Cavalcante (1959);
Forr6 do ABC, de Moraes Moreira (1996).

Por fim, Marinho e Pinheiro (2012, p. 35) discorrem sobre o ultimo modelo de
cordel, os romances. Folhetos que devem possuir de 24 a 56 folhas, “mais comumente
escritos em sextilhas, com rimas em ABCBDB.”, podendo abordar qualquer tema. Na
primeira estrofe, devem ser apresentados os principais elementos que compdem a
narrativa, o enredo com maior énfase na vida do nordestino, poucos personagens e sem

descricdo do espaco, e podem trazer adaptacGes de romances e pecas teatrais. Como
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exemplo se pode citar: Coco verde e melancia, de Jose Camelo de Melo Resende (1997);
adaptacdo dos romances Romeu e Julieta, de Jodo Martins de Athayde (1975); A escrava
Isaura, de Apolonio Alves dos Santos (1981); entre outros.

O estabelecimento dos direitos autorais e da propriedade sob os folhetos foi muito
importante para os cordelistas, pois constituiam a sua fonte de renda, por isso, segundo
(ABREU, 1999, p. 98), eles imprimiam seus nomes na capa e na primeira pagina dos
folhetos, estampavam seus retratos, utilizavam acrosticos nas estrofes finais.

Atualmente, nas capas dos folhetos sdo estampados desenhos, fotos coloridas ou
xilogravuras confeccionadas por artistas populares. As xilogravuras, ou seja, gravuras
talhadas em madeira comecaram a ser utilizadas na década de 1940, em funcdo da
“pobreza dos poetas ¢ editores em encontrar clichés de reticula ou outros recursos graficos
para a ilustragdo das obras” (LUYTEN, 1983, p. 257 apud MARINHO; PINHEIRO,
2012, p. 46).

As xilogravuras, com o passar dos anos, tornaram-se independentes dos folhetos.
De acordo com Marinho e Pinheiro (2012, p. 48), os maiores polos de producdo estdo em
Caruaru/Pernambuco, cujos principais representantes sao os artistas José Soares da Silva
(Dila), José Francisco Borges e seus filhos; em Juazeiro do Norte/Ceara destacam-se 0s
trabalhos de Zé de Lourenco, Abrado Batista e Sténio Diniz.

O crescimento no numero de mulheres que se dedicam a escrever cordel, também
é outra mudanca perceptivel no pais, a exemplo de Maria Rosario Pinto, Maria de Lourdes
Aragdo Catunda (Dalinha Catunda), Maria Anilda Figueiredo, Alba Helena Corréa, Paola
Torres Costa, todas integrantes da Academia Brasileira de Literatura de Cordel (ABLC),
Maria Godelivie Cavalcante de Oliveira Salete Maria, entre outras. Panorama, bastante
diverso do que ocorria em meados do século XIX, periodo em que de acordo com
Dourado (2008 apud MENDES, 2009, p. 13) as mulheres transmitiam as estorias de
cordel trazidas pelos colonizadores por meio da oralidade, em virtude da maioria ser
analfabeta.

Nessa conjuntura, a literatura de cordel, consoante Dourado (2008 apud
MENDES, 2009, p. 13), também, recebeu influéncia dos africanos escravizados, visto
que j& possuiam a tradi¢do de cantar ou contar historias, estes Ihe agregaram criatividade
e ritmo. Na fala de Cascudo (1984 apud MENDES, 2009, p. 14), estes negros
denominados akpal6 eram: “contadores das gldrias guerreiras e sociais, proclamadores
das linhagens altivas”, agdes que no nordeste brasileiro eram disseminadas por mulheres

negras ao ninar seus filhos e os de seus senhores.
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Atualmente, existem diversas formas de propagar os folhetos e informacdes sobre
essa literatura, a exemplo do projeto Acorda cordel na sala de aula, do cordelista cearense
Avrievaldo Viana Lima, que, segundo Santos (2012, p. 19), tem percorrido escolas do norte
e nordeste do Brasil, alem das cidades de Minas Gerais, Tocantins, Porto Alegre, Rio de
Janeiro e Brasilia; outros veiculos utilizados sdo as bancas de revista, editoras, 0 meio
académico, redes de comunicagdo/entretenimento e ambientes virtuais.

Inclusive, conforme Sampaio e Freitas (2019, p. 38), a web tem se tornado uma
importante aliada da literatura de cordel, pois cordelistas, como Braulio Bessa utilizam
sites, facebook para divulgar suas obras, o que permite maior agilidade para atingir novos
espacos e um publico diversificado, promovendo reflexdes e criticas sociais, 0 que acaba
recuperando uma das funcdes do cordel e transformando quem a consome.

O potencial influenciador da literatura de cordel pode ser vislumbrado, por
exemplo, na forma como o negro, suas historias e lugares de atuacdo eram narrados,
sempre permeados de muito preconceito e discriminacdo, heranca do periodo da
escravizacao e seus desdobramentos no correr da histéria, o que acabou, segundo Maxado
(1994, p. 95) “fermentando o preconceito racial, criando um estere6tipo para 0 negro, o
qual foi passado para a literatura erudita”.

Essa tendéncia, hoje, é matéria de estudo e ressignificacdo, o que gerou uma vasta
literatura de cordel que, sendo arte, prima por afirmar a identidade cultural e
autoafirmacdo étnica, justamente por trazer outras narrativas, personagens, espacos e
representacdes. Exemplo disso sdo cordeis que contam a luta empreendida pelo lider
quilombola Zumbi em prol da liberdade de seu povo: Zumbi, um sonho da igualdade
(s/ano), da escritora Josineide Dantas (Gigi); Zumbi dos Palmares Her6i negro do Brasil
(2007), de Fernando Paixdo; Zumbi simbolo de liberdade (2008), de Anténio Carlos de
Oliveira Barreto; e Zumbi dos Palmares Em Cordel (2013), de Madu Costa; todos
analisados por Mendonga (2018) em sua dissertacdo de mestrado.

Também se pode citar, o cordel Quilombo Manoel Congo: a saga de um guerreiro
(2010), de autoria de Medeiros Braga, que reconta a viagem de Manoel Congo da Africa
ao Brasil e sua peleja para a construcdo do quilombo que leva seu nome, texto poético
discutido em artigo de Aradjo (2011, p. 87-100). As historias dos quilombos historicos e
contemporaneos, nesse contexto, trazem uma representatividade indispensavel ao estudo
desse género, alargando o universo de compreensdo da cultura brasileira.

Mediante essa constatacdo, justifica-se a importancia de trazer esse género

literario e, também, a tematica quilombola para a presente intervencdo pedagogica: Ler
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historias sobre quilombos: uma viagem pelo universo dos cordéis desenvolvida no

Colégio Estadual Reitor Miguel Calmon com a turma do nono ano D.

3.2 0S FOLHETOS CHEGAM AS SALAS DE AULA

Os folhetos de cordéis nas décadas de 1930 a 1950, segundo Galvao (2002),
propiciaram o letramento de boa parte da populagdo nordestina, haja vista que 0 acesso a
educacdo escolarizada nesse periodo era destinado as elites. As pessoas se reuniam em
feiras ou em casas para ouvir as narrativas. Sendo influenciadas pela estética dos textos,
acabavam memorizando-as, conseguindo, muitas vezes, evoluir para “outros objetos de
leitura”.

No inicio do seculo XXI, as OrientacGes Curriculares (BRASIL, 2006), dentre
outros assuntos, trazem uma discussdo sobre a insercdo da literatura popular nos

curriculos escolares e afirmam que

os textos produzidos por artistas nao letrados,
mas que dominam o fazer literario — ainda que
quase instintivamente —, certamente deverao ser
considerados no universo literario: Patativa do
Assaré, por exemplo, e tantos outros encontrados
Nno nosso rico cancioneiro popular. (BRASIL, 2006, p.
57).

A proposta de agregar aos curriculos escolares a leitura de textos pertencentes ao
cancioneiro popular abriu espaco para que educandos dos ensinos fundamental e médio
tenham contato com a literatura de cordel. Conforme Pinheiro (2018), esse género textual,
atualmente, tem espaco na sala de aula, por meio de iniciativas individuais e projetos
pedagdgicos localizados.

No entanto, a forma como a literatura de folhetos, geralmente, é utilizada nas salas
de aula € criticada pelos professores Marinho e Pinheiro (2012, p. 12), pois

considera-la apenas como uma ferramenta que pode contribuir com a
assimilacéo de conteudos disseminados nas mais variadas disciplinas
(histéria, geografia, matematica, lingua portuguesa) nao nos parece uma
atitude que contribua para a construcdo de uma significativa experiéncia
de leitura de folhetos. (MARINHO; PINHEIRO, 2012, p. 12).

De acordo com o posicionamento dos professores Marinho e Pinheiro (2012), os

cordéis ndo devem ser utilizados apenas como pretexto para ensinar contetdos de
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disciplinas, visto que esse género discursivo pode contribuir para que a escola cumpra a
funcdo de formar leitores. Para tanto, a leitura do folheto “deve favorecer o didlogo com
a cultura que ele emana e, a0 mesmo tempo, uma experiéncia entre professores, alunos e
demais participantes do processo” (MARINHO; PINHEIRO, 2012, p. 126).

Para que a formacdo leitora se desenvolva positivamente € necessario que 0
professor esteja atento a realidade da sala de aula, a voz do aluno. Marinho e Pinheiro
(2012, p. 127) enfatizam que ¢ sempre bom sondar o “horizonte de expectativas” dos
leitores, averiguando seus gostos e interesses, como lidam com experiéncias diferentes
das suas, que aspectos culturais consideram importantes, o que mobilizou a proposta de
intervengdo aqui comunicada, vale destacar.

Apos essa investigacdo, o professor poderd desenvolver atividades ludicas que
estimulem a oralidade, a escrita, a criatividade artistica, o senso critico e a cidadania.
Marinho e Pinheiro (2012, p. 129-142) apresentam algumas sugestfes para trabalhar os
folhetos de cordel de forma interdisciplinar, como a leitura em voz alta, debates, jogos
draméticos, confeccdo de xilogravuras, cantorias, feira de literatura de cordel, ilustracdo
das narrativas, criacdo literaria.

Dessa forma, o trabalho com cordel em sala de aula, na fala de Carmo (2016, p.
53) deve “despertar no discente interesse pela histéria do seu povo, do seu meio social e
politico, instigando-o a ler e produzir folhetos que reproduzam seu pensamento, refletindo
a sua capacidade de observacdo e senso critico”. Declaracdo que interage com os
propdsitos da proposta de intervencdo: Ler historias sobre quilombos: uma viagem pelo
universo dos cordéis aplicada na turma do nono ano D, do Colégio Estadual Reitor Miguel

Calmon.
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4 REIVINDICACOES EM PROL DE UM CURRICULO ESCOLAR
ANTIRRACISTA

No periodo em que o Brasil esteve em transicdo politica do regime ditatorial para
o democrético, por volta dos anos de 1970, os movimentos sociais negros tiveram como
um dos marcos a criagdo do Movimento Negro Unificado (M.N.U). Conforme Santos,
(2005, p. 23), seus militantes reivindicavam junto ao governo que “o estudo da histéria
do continente africano e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagao da sociedade nacional brasileira” fossem incluidos nos
curriculos escolares.

Com essa reivindicacdo, os ativistas dos movimentos negros objetivavam,

conforme Corsino e Conceicéo (2016, p. 07),

atender a necessidade de construcdo de uma educacdo igualitaria, rumo
a pedagogias que possibilitem a desconstrucdo de verdades
estabelecidas e engendradas nos curriculos oficiais, nos livros didaticos
e nas diversas praticas estabelecidas no cotidiano escolar, por meio de
discursos fundamentados em uma perspectiva colonizadora,
reprodutora de uma cosmovisdo europeia, masculina, heteronormativa,
elitista e adultocéntrica. (CORSINO; CONCEICAO, 2016, p. 07).

As discussbes sobre a necessidade de construcdo de uma politica puablica
educacional que promova oportunidades para negros, pautada na desmistificacdo dos
conceitos eurocéntricos e disseminadora de informacdes que valorizem a historia e
cultura do povo africano e afro-brasileiro, comecaram a gerar frutos em 1982. Nesse
periodo, os lideres dos movimentos negros participaram da Il Conferéncia Brasileira de
Educacdo (CBE), que tinha como tema central a discriminacdo nos sistemas de ensino,
evento que acabou gerando um numero significativo de pesquisas (dissertacdes e teses)
sobre a educacgdo dos grupos minoritarios ou excluidos (GONCALVES; SILVA, 2000, p.
150-151).

No mesmo ano, durante a Convencdo do Movimento Negro Unificado foi

aprovado o Programa de A¢do do M.N. U, que propunha

uma mudanca radical nos curriculos, visando a eliminagdo de
preconceitos e esteredtipos em relacdo aos negros e a cultura afro-
brasileira na formacéo de professores com o intuito de comprometé-los
no combate ao racismo na sala de aula. Enfatiza-se a necessidade de
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aumentar o acesso dos negros em todos os niveis educacionais e de
criar, sob a forma de bolsas, condi¢Ges de permanéncia das criancas e
dos jovens negros no sistema de ensino (PROGRAMA DE ACAO,
1982, p. 4-5 apud GONCALVES; SILVA, 2000, p. 151).

Para garantir que docentes fossem capacitados e que estudantes negros
recebessem uma bolsa para viabilizar seus estudos, conforme reivindicacbes dos
movimentos sociais negros, as Secretarias de Educacdo e Cultura dos Estados de Sao
Paulo, Rio de janeiro, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Distrito Federal e, inclusive,
Bahia, criaram grupos de assessoria, cujos membros eram oriundos das comunidades
negras, geralmente, ligados a sindicatos, partidos e academias.

Esses grupos tinham, também, a missdo de adequar os curriculos escolares e 0s
livros didaticos ao combate a discriminacao racial, entretanto, uma pesquisa realizada em
S&o Paulo por Rachel de Oliveira (1987 apud GONGALVES; SILVA, 2000, p. 153) revelou
que eles e suas propostas enfrentaram resisténcias no interior da Secretaria da Educacéo,
fato que os levou a desenvolver suas atividades de forma isolada, muitas vezes,
fragmentada, sem um elo com o que vinha sendo produzido.

Os militantes dos movimentos negros atuaram nos | e Il Encontros Nacionais
sobre a Realidade do Negro na Educacéo (1984 - 1985), realizados no Rio Grande do Sul,
contando com a presenca de professores de outros estados, intelectuais e simpatizantes
com a causa. Esses eventos acabaram influenciando um pequeno grupo de docentes a
incluirem em suas aulas o estudo da cultura e histéria dos negros e alguns estados a
instituirem em seus curriculos escolares o ensino de histéria do negro e a criarem a
Semana da Consciéncia Negra.

Outro exemplo dessa conquista pode ser atestado na cidade de Salvador - BA,
onde entidades negras e a professora Yeda Pessoa de Castro, entdo diretora do Centro de
Estudos Afro-orientais/Universidade Federal da Bahia (CEAO/UFBA), solicitaram a
Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia que houvesse a insercdo dos estudos sobre a
Africa nos curriculos escolares. Dessa forma, na fala de Cruz (2008, p. 106), em 15 de
maio de 1985, finalmente, foi autorizada a inclusé@o da disciplina Introdugéo aos Estudos
Africanos nos 1° ou 2° grau, nas escolas publicas estaduais e nas particulares.

Nessa década, ocorreu mais uma vitdria significativa para a luta dos movimentos
negros, pois a redacdo final da Constituicdo de 1988 firmou o compromisso de combate
a discriminacéo racial, de valorizacdo das identidades étnicas e da inclusdo do ensino das
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro nas

grades curriculares da educacéo bésica.
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Assim, a causa negra ganhou maior repercussdo nacional nos anos de 1990,
mobilizando os meios de comunicagdo, a sociedade e o governo da Uni&o. Consoante
Conceicdo (2011), nesse periodo, varias proposi¢des em defesa da inclusdo da disciplina
Historia e Cultura da Africa e Afro-brasileira no curriculo oficial das redes de ensino
foram elaboradas, a exemplo dos Projetos de Lei: n° 678/88, de autoria do deputado Paulo
Paim; n° 18/95, da senadora Benedita da Silva; n® 859/95, do deputado Humberto Costa;
n° 75/97, do senador Abdias do Nascimento. Sendo que todos foram arquivados.

Segundo Lima (2010, p. 04), mais um momento importante de mobilizacédo
ocorreu durante a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, pela Cidadania e a
Vida em 1995. Nesse evento, os militantes entregaram ao presidente Fernando Henrique
Cardoso o documento Programa de Superacdo do Racismo e da Desigualdade Racial, que
continha informacdes referentes a desigualdade racial e a pratica do racismo na area da
educacdo; além de cobrar reivindicacbes antigas para esse campo, a exemplo do
monitoramento dos materiais didaticos e preparo dos educadores para lidar com as
questdes éetnico-raciais.

Algumas dessas reivindicacdes foram atendidas. Conforme Santos (2005, p. 25),
livros didaticos foram revisados nos municipios de Teresina, Salvador e Belo Horizonte,
sendo determinado que aqueles que possuiam ilustracbes e informagdes que
menosprezavam o potencial do homem negro, descrevendo-o de forma estereotipada,
deveriam ser recolhidos; as redes estaduais e municipais de diversas localidades
reformularam suas normas de ensino, incluindo as disciplinas sobre a Histéria dos Negros
no Brasil e a Historia do Continente Africano nos ensinos fundamental e médio, como a
Bahia, Belo Horizonte, Porto Alegre, Belém, Aracaju, Sao Paulo, Teresina e Brasilia.

Embora os ativistas dos movimentos negros e simpatizantes da causa tivessem
conseguido grandes avancos na area da educagdo, muitos foram os obstaculos que, ainda,
enfrentaram para sancionar e implementar a Lei Federal 10.639/03 que torna obrigatério
0 ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira nos curriculos oficiais das redes

de ensino.

4.1 BREVE RELATO SOBRE A LEI 10.639/03

As atividades dos movimentos negros ndo cessaram com as Vvitdrias alcancadas
em prol de um curriculo antirracista. De acordo com Conceigédo (2011, p, 73), o Projeto
de Lei n°® 259/99 criado pelos deputados Ben-Hur Ferreira e Esther Grossi, que dispde
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sobre a obrigatoriedade da incluséo, no curriculo oficial das redes de ensino, da tematica
"Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira”, ap6s ter passado por varias revisoes,
chegou as méos do presidente Luis Inécio Lula da Silva, que o sancionou em 09 de janeiro
de 2003, transformando-o na Lei Federal 10.639 /03.

Esse ato representou um marco para a educacdo basica brasileira, pois alterou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) — Lei Darcy Ribeiro de 1996. Mediante a
alteracéo ficou estabelecido que:

e Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino
sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira.

e §19- 0 Conteldo programatico a que se refere o Caput deste
artigo incluira o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos,
a luta dos negros no Brasil, a cultura brasileira e 0 negro na
formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes
a historia do Brasil.

e § 2° - Os Conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-
brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas &reas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileira.

e Art. 79-b. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro
como “Dia nacional da Consciéncia Negra”. (BRASIL. Lei
10.639 de 09 de janeiro, 2003).

Para orientar a inser¢cdo do ensino sobre a Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira
nas disciplinas de Arte, Literatura e Histéria, bem como as modificacbes necessérias a
readequacdo do calendario escolar foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira no ano de 2004. A sua divulgag&o junto aos estabelecimentos escolares e demais 6rgaos
e pessoas envolvidos com a &rea da educacéo ficou a cargo da Secretaria Especial de Politicas de
Promocéo da lgualdade Racial (SEPPIR).

Segundo as Diretrizes (2004) para o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira, os sistemas de ensino, os estabelecimentos escolares e 0s professores devem seguir trés
principios: consciéncia politica e histdrica da diversidade; fortalecimento de identidades e de
direitos; acOes educativas de combate ao racismo e as discriminagdes. O parecer, ainda, elenca

varias determinagdes, dentre as quais esta que:

[...] - O ensino de Histéria Afro-Brasileira abrangerd, entre outros
conteddos, iniciativas e organizagdes negras, incluindo a historia dos
quilombos, a comecar pelo Palmares, e de remanescentes de quilombos,
que tém contribuido para o desenvolvimento de comunidades, bairros,
localidades, municipios, regides (exemplos: associagdes negras
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recreativas, culturais, educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa,
irmandades religiosas, grupos do Movimento Negro). Sera dado
destaque a acontecimentos e realizagBes proprios de cada regido e
localidade. (BRASIL, 2004, p. 21).

Conforme essa determinagdo, o ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira deve fazer referéncia as iniciativas e organizagdes negras, incluindo a historia
dos quilombos. Entretanto, por meio da Diretriz que obriga os sistemas de ensino a relatar
como estdo aplicando a Lei ao Ministério da Educac&o, a Secretaria Especial de Promocéo
da Igualdade Racial, ao Conselho Nacional de Educacdo e aos respectivos Conselhos
Estaduais e Municipais de Educacdo foi possivel constatar que apds alguns anos de
implantada, a 10.639/03 estava sendo descumprida por uma parcela significativa das
instituicdes escolares do pais.

Em funcéo do descumprimento da Lei, entidades da sociedade civil reivindicaram
junto ao poder judiciario a fiscalizacdo e garantia de que as escolas cumprissem a

legislacdo. De acordo com Adami (2018, p. 01), uma das a¢bes ocorreu

Em 2005, eu e mais 15 entidades do movimento negro fizemos
representagdes ao Ministério Publico Federal”, conta. Essas dentincias
foram espalhadas pelo Brasil por meio dos MPs de cada Estado, que
deveriam intimar cada municipio. “A partir disso, abriram-se inquéritos
civis publicos, com cada promotor ou procurador intimando as
secretarias de educacgdo e as diretorias de escolas para saber porque
estavam descumprindo a lei”, explica. Segundo Adami, todos os 92
municipios do Estado do Rio receberam essa intimacdo, embora as
entidades ndo tenham uma sistematizacdo dessas representagdes.
(ADAMI, 2018, p. 01).

Adami, advogado e ex- ouvidor da Secretaria Nacional de Politicas de Promocéo
da lgualdade Racial (SEPPIR) declarou em entrevista a revista Género e NUmero que as
dendncias feitas por ele e 15 entidades do movimento negro sobre o descumprimento da
Lei 10.639/03 resultaram na intimacdo de secretarias da educacdo e diretorias de escolas
de vérios estados para prestarem esclarecimento.

Ao longo dos anos, outras agdes foram empreendidas, como o envio de 1.200
oficios as universidades publicas e privadas cobrando a oferta de disciplinas sobre a
Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira (2009 — 2011), sendo que a maioria foi
arquivada; em 2013, foi movida uma acdo contra a Presidéncia da Republica e
universidades por néo fiscalizarem o ensino e exigindo a oferta de disciplinas, essa agéo,
ainda, estd aguardando julgamento pelo Supremo Tribunal Federal.

Além da resisténcia dos estabelecimentos escolares em ofertar o ensino de

Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira e a falta de fiscalizagdo pelas instituicdes
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competentes, a Lei encontra(va) outros problemas para ser implementada, como a
desinformacdo sobre suas diretrizes, o despreparo dos professores, a falta de recursos
didaticos e financeiros. Com o intuito de superar esses obstaculos sdo adotadas por 6rgdos

oficiais da educacgéo algumas estratégias que serdo discorridas na proxima subsecéo.

4.1.1 ESTRATEGIAS PARA QUE A LEI 10.639/03 SEJA POSTA EM PRATICA

Um dos maiores empecilhos apontados para a aplicacdo da Lei 10.639/03 no

ambito escolar era a falta de implementacdo. De acordo com Santos (2005),

a legislacdo federal, segundo o0 nosso entendimento, é bem genérica e
ndo se preocupa com a implementacdo adequada do ensino sobre
Historia e Cultura Afrobrasileira. Ela [...] ndo se refere & necessidade
de qualificar os professores do ensino fundamental e médio para
ministrarem as disciplinas referentes a Lei n°® 10.639 [...], menos ainda,
a necessidade das universidades reformularem os seus programas de
ensino e/ ou cursos de graduagao, especialmente os de licenciatura, para
formarem professores aptos a ministrarem ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-brasileira.

Ao que parece, a lei federal, indiretamente, joga a responsabilidade do
ensino supracitado para os professores. Ou seja, vai depender da
vontade e dos esforcos destes para que o ensino sobre Historia e Cultura
Afrobrasileira seja ministrado em sala de aula. [...] a ndo consideracéao
de que os contetdos referentes a Historia e Cultura Afrobrasileira
deveriam ser ministrados especialmente nas areas de ciéncias sociais e
de educacdo, parece-nos um grande equivoco, pois, ao que tudo indica,
sdo estas areas que estdo a frente da discussdo das relagfes raciais
brasileiras. Pensamos que tais limitacGes da lei podem inviabiliza-la,
tornando-a in6cua (SANTOS, 2005, p. 33-34).

A legislacdo federal, aos olhos de Santos (2005), provocou um grave transtorno
para a aplicacdo da lei 10.639/03, ao negligenciar a necessidade de capacitar os docentes
da educacdo basica e superior e ao ndo propor as universidades que promovessem uma
mudanca em sua grade curricular, incluindo os contetdos referentes a Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira, especialmente, nas areas de ciéncias sociais e da educacao.

Como medida para tentar reverter esse problema, o Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC) e a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), em parceria com Instituicdes Publicas de Educacdo Superior (IPES),
promoveram a formagdo continuada de professores para a implementacdo da Lei
10.639/03 e para a educacao quilombola. Dessa forma, foram ofertados em todo o pais
cursos de aperfeicoamento e especializagédo a distancia, por meio da Universidade Aberta
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do Brasil (UAB), e nas modalidades presencial e semipresencial, pela Rede Nacional de
Formac&o Continuada de Professores na Educacdo Bésica (RENAFOR).

Consoante os dados disponiveis (BRASIL, 2013, p. 23), entre os anos de 2007 e
2008, os resultados foram significativos, haja vista que a formacao continuada presencial
proporcionou 1.245 cursos de especializacdo, um total de 1.470 entre atividades de
aperfeicoamento e extensdo; foram desenvolvidos seminarios, pesquisas e publicados
cerca de noventa trabalhos académicos dedicados a Lei 10.639/03.

A formacéo continuada a distancia, também, foi produtiva; nos anos de 2006 e
2007 foram realizados os cursos Educacdo-Africanidades-Brasil e Historia da Cultura
Afro-brasileira e Africana, dos quais participaram cerca de 10.000 professores da rede
publica; em 2008, os cursos ofereceram aproximadamente 3.000 vagas.

Mesmo diante dos resultados positivos sobre o aperfeicoamento dos professores,
0S movimentos negros em alianca com outros grupos étnico-raciais, indigenas, ciganos,
etc. continuaram mobilizados para que a Lei 10.639/03 fosse aplicada nas escolas, como
fica evidente na resolucéo aprovada, em junho de 2009, na Il Conferéncia Nacional de
Promocao da Igualdade Racial (CONAPIR):

2. Formacdo e capacitacdo - Garantir, em cumprimento as Leis n°
10.639/03, n°® 11.645/08, nas esferas federal, estadual e municipal,
programas de formag&o continuada em histdria africana, afro-brasileira
e dos povos indigenas, de todos os profissionais da educacdo, dentro da
jornada de trabalho, e de liderangas comunitérias, mediante a realizacéo
de cursos permanentes sobre a temética, contemplando e respeitando 0s
valores culturais e a cosmovisdo afro-brasileira e indigena. Os cursos
deverdo ser ministrados por pessoas com formacdo académica e/ou
detentores de notoério saber, e que possuam comprovada vivéncia
cultural junto as comunidades tradicionais afro-brasileiras e dos povos
indigenas.

45. Leis n° 10.639/ 2003 e n° 11.645/ 2008 - Garantir parcerias com 0s
movimentos sociais negros, quilombolas e indigenas para atuar nas
escolas, no sentido de promover o conhecimento, respeito e valorizagao
das diferentes culturas no ambiente educacional. (Il CONFERENCIA
NACIONAL DE PROMO(;AO DA IGUALDADE RACIAL, 2009, p.
25-32).

Conforme a resolucéo citada, os cursos de capacitacdo devem abranger ndo so 0s
docentes de todas as redes de ensino publico, como também, os lideres comunitarios. Para
atender a demanda, a resolugdo aprovada na Il CONAPIR abriu espaco para que oS
detentores de notdrio saber pudessem ministrar as aulas, promovendo dessa forma uma
parceria entre as escolas e os representantes de entidades quilombolas, indigenas e negras.

Em continuidade as acOes para a aplicacdo da Lei n® 10.639/03, alterada pela

11.645/08, conforme o documento Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
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Curriculares Nacionais para Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdéria e Cultura Africana e Afro-brasileira (2013, p. 21-22), o MEC publicou e
distribuiu material didatico, promoveu a realizacdo de pesquisas, realizou foruns
estaduais e municipais, utilizou a Colecdo Educacdo Para Todos para divulgar
informagdes sobre a Lei, prestou assisténcia técnica a estados e municipios, também
participou de atividades ligadas a gestdo orcamentaria e elaborativa do Programa Brasil
Quilombola, da Agenda Social Quilombola e da Rede de Educacdo Quilombola, dentre
outras.

Ao final do ano 2017, as discussdes referentes a educacéo para as relagdes étnico-
raciais voltaram a ecoar, dessa vez, por meio da nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) direcionada aos ensinos infantil e fundamental, aprovada pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). Esse documento elenca dez competéncias a serem
desenvolvidas pelos alunos, dentre as quais, somente, a nona, faz referéncia a diversidade

presente no &mbito escolar, apregoando o respeito ao outro, sem preconceito de etnia.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro,
com acolhimento e valorizagcdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem  preconceitos de  origem, etnia,  género, idade,
habilidade/necessidade, conviccdo religiosa ou de qualquer outra
natureza, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual
deve se comprometer. (BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR,
2017, p. 10).

Na nona competéncia, a BNCC orienta que os curriculos devem incluir a
abordagem, de forma transversal e integradora, de temas exigidos por legislacdes e
normas especificas, que sejam relevantes ao desenvolvimento da cidadania, dentre os
quais, ressalta o tratamento adequado a tematica da diversidade cultural, étnica,
linguistica e epistémica, na perspectiva do desenvolvimento de praticas educativas
ancoradas no interculturalismo e no respeito ao carater pluriétnico e plurilingue da
sociedade brasileira.

O Documento curricular referencial da Bahia (2018), uma producéo conjunta dos
governos do Estado da Bahia e do Municipio de Salvador e de educadores das redes,
ancorado na BNCC, reitera a importancia da construgdo de um curriculo que valorize a
multi e a interculturalidade existente no estado e, tambem, enfatiza a obrigatoriedade do

ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira nas escolas. Dessa forma, o
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Curriculo Bahia passa a ser referéncia para que as unidades escolares trabalhem as
relacfes étnico-raciais no intuito de construir identidades.

As diretrizes da BNCC e do Curriculo Bahia sdo de grande relevancia para efetivar
0s anseios dos movimentos sociais negros, haja vista que a Lei 10.639/03 alterada pela
11.645/2008 completou dezessete anos, mas nota-se que ha muitos obstaculos para a
efetivacdo de suas diretrizes.

Consoante Silva (2018), um exemplo dos desafios que a Lei 10.639/03, ainda,
enfrenta para figurar em diversas instituicbes educacionais é o caso ocorrido na cidade de
Minas Gerais no ano de 2017, onde foi necessaria a aprovacdo de uma sentenca judicial
determinando um prazo para que 0s professores passassem por cursos de capacitacao e
que as escolas implementassem politicas educacionais especificas para o ensino da
historia da populacdo negra no Brasil.

Caso similar ocorreu no estado do Rio de Janeiro, na cidade de Duque de Caxias,
em 2018, quando entidades negras ganharam uma agdo civil publica lhes dando o direito
de periciar as grades curriculares, os contetdos das escolas e averiguar se estavam sendo
cumprindas as determinacdes da Lei 10.639/03 alterada pela 11.645/08.

Em meio a esse cenario, conforme Nascimento (2018), diretora do Instituto de
Pesquisa e Estudos Afro-Brasileiros (Ipeafro), em entrevista a revista Género e Numero,
é possivel apontar avancos, pois considera que houve ampliagdo das discussGes em torno
da necessidade do ensino de historia afro-brasileira nos curriculos escolares e
universitarios e as instituicbes passaram aplicar a Lei, geralmente, influenciadas por
comunicadores negros.

Coutinho (2019, p. 139) também declarou que os dialogos em torno da 10.639/03
tém proporcionado a melhoria das praticas pedagogicas, ressaltando a existéncia de um
saldo “bastante positivo e facilmente identificavel em agdes executadas nas instituicdes
educativas, em relacdo a formacdo de professores, confeccdo de materiais didaticos e
tedricos, eventos, pesquisas, publicacoes [...]”. Entretanto, a autora reconhece e critica o
fato de muitas escolas, ainda, desenvolverem praticas fincadas em estereétipos, de forma
que a universalizacdo do saldo positivo esta ainda em devir, o que faz considerar que uma
educacdo para as relagdes étnico-raciais requer investimentos pelos 6rgaos responsaveis
e acdes locais continuas que promovam o autoconhecimento e a autoestima do educando,
onde suas singularidades sejam respeitadas.

Respeito as singularidades dos alunos, esse € um elemento priorizado no

desenvolvimento da presente proposta de intervencgdo: Ler histérias sobre quilombos:
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uma viagem pelo universo dos cordéis aplicada no Colégio Estadual Reitor Miguel
Calmon, onde foram desenvolvidas atividades de leitura e escrita utilizando textos
poéticos de cordel, cuja tematica estd em consonancia com um dos ensinos destacados
pelas diretrizes da Lei 10.639/03 para compor os curriculos escolares: as diversas formas
de resisténcia e sobrevivéncia da populacdo negra quilombola. Intervencdo que buscou,
entre outros beneficios, promover o reconhecimento, respeito e a valorizagdo de culturas

diferentes.
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5 QUILOMBO: SIMBOLO DE RESISTENCIA NEGRA

A historiografia brasileira por meio de pesquisas e ensaios produzidos a partir dos
anos de 1980 vem substituindo a ideologia de que os negros do periodo pré-abolicdo
atuavam como “testemunhos mudos de uma historia para a qual ndo existem sendo como
uma espécie de instrumento passivo”. (CARDOSO, 1977 apud MOURA, 1986, p. 08).

Atualmente, reconhece-se que havia resisténcia negra contra o0 sistema
escravocrata, haja vista que nesse periodo ocorriam fugas de escravos para formarem os
mocambos ou cercas, nomes que os africanos atribuiam aos acampamentos construidos
nas matas. Conforme Marques e Rocha (2016), essas comunidades conservavam praticas
politico-religiosas presentes na cultura africana, como estratégia para preservar elementos
culturais e de identidades étnicas.

A essa maneira de afrontar o sistema escravocrata, Abdias Nascimento (2019, p.
281-282 apud CARMO, 2020, p. 51) denominou quilombismo, ou seja,

formas associativas que tanto podiam estar localizadas no seio de
florestas de dificil acesso, facilitando sua defesa e sua organizacao
econdmico-social  prépria, como também podiam assumir
modelos de organizagdes permitidas ou toleradas, frequentemente
com ostensivas  finalidades religiosas  (catdlicas), recreativas,
beneficentes, esportivas, culturais ou de auxilio matuo. Nao
importam as aparéncias e os objetivos declarados (...). Genuinos focos
de resisténcia fisica e cultural. Objetivamente, essa rede de
associacles, irmandades, confrarias, clubes, grémios, terreiros,
centros, tendas, afoxés, escolas de samba e gafieiras foram e sdo 0s
quilombos legalizados pela sociedade dominante; do outro lado da lei
se erguem os quilombos revelados que conhecemos. Porém, tanto os
permitidos quanto os “ilegais” foram uma unidade (...). A esse
complexo de significacdes, a essa praxis afro-brasileira, eu denomino
quilombismo. (NASCIMENTO, 2019, p. 281-282 apud CARMO,
2020, p. 51).

O termo quilombismo comecou a ser utilizado para referir-se a resisténcia fisica e
cultural contra o sistema colonial. Esse fendmeno néo se restringiu, apenas, aos negros
que fugiam para formar os quilombos nas florestas, mas incluiu também aqueles que se
manifestavam contra a ordem escravagista: as entidades e expresses culturais
reconhecidas pela sociedade como comunidades de terreiro, capoeiras, sambistas,
grémios, irmandades, entre outros.

De acordo com Moura (1987, p. 13 apud SOUZA 2012, p. 17), no Brasil, o
quilombismo vigorou durante todo o periodo escravista e se expandiu por todo o territorio.

Em suas pesquisas, Moura (1987 apud SOUZA 2012, p. 20), também, declarou que em
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1740, a Coroa Portuguesa passou a denominar os mocambos como quilombos, definindo-
os como: “Toda habita¢do de negros fugidos que passem de cinco, em parte despovoada,
ainda que ndo tenham ranchos levantados nem se achem pildes neles”, e esse termo foi
adotado pelos afrodescendentes para reafirmar a sua resisténcia.

Com base na definicao oficial sobre os quilombos brasileiros, varias localidades
do pais foram reconhecidas como terras quilombolas, a exemplo da Ilha do Maraj6, a
regido continental da Amazonia, Mato Grosso, Sergipe, Santa Catarina, Minas Gerais,
Rio Grande do Sul, Bahia, entre outras.

Os quilombos eram organiza¢Ges que variavam de tamanhos. De acordo com
Moura (1986, p. 17), os menores, algumas vezes, precisavam se deslocar devido a
emboscadas; 0s maiores chegaram a possuir cerca de 10 mil habitantes, a exemplo dos
quilombos de Campo Grande e do Ambrdsio, localizados em Minas Gerais; e 0 de
Palmares, em Alagoas, uma comunidade emblematica, que chegou a ser composta por 20
mil aquilombados, passou pela lideranca de Zumbi, sendo destrogado em 1694, durante
uma invasdo comandada pelo coronel Domingos Jorge Velho, embora tenha resistido até
1695, com o assassinato de seu lider.

De acordo com Moura (1986, p. 18 e 82), os quilombos ndo eram isolados. Para
eles seguiam pessoas oprimidas, como fugitivos do servigo militar, criminosos, indios,
mulatos e negros marginalizados que contribuiram para a construcdo de uma economia
estavel, seguiam regras de convivéncia pré-estabelecidas e defendiam a localidade. Os
aquilombados, também, mantinham contato com agricultores, comerciantes, pequenos
comerciantes, além de bandoleiros e guerrilheiros que os alertavam sobre as expedicoes
organizadas por autoridades para ataca-los, episodios que os obrigavam a fugir levando
seus pertences, escondendo-se em fazendas com o auxilio de outros negros ainda
ensenzalados.

Os aquilombados tinham postura defensiva, entretanto, para sobreviverem, muitas
vezes, armavam invasfes a fim de obter polvora, sal, mulheres e novos membros,
também, participavam em alianga com 0s negros cativos e libertos de levantes contra o
regime escravocrata, a exemplo dos ocorridos em 1756 e 1864, em Minas Gerais, € a
“grande insurrei¢ao” deflagrada em 1835 na cidade de Salvador.

Dessa forma, os moradores dos quilombos seguiram despertando apreensdo na
sociedade brasileira até 1888 com o término da escravidao. Entretanto, na fala de Marques

e Rocha (2016), isso ndo representou o fim dessas comunidades, pois seus descendentes
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permaneceram nas terras dando seguimento as tradicdes culturais, religiosas e de

subsisténcia, resistindo ao longo dos séculos.

5.1 MOVIMENTO QUILOMBOLA EM DEFESA DO SEU TERRITORIO

O fim da escravizacgdo ndo representou uma mudanca de vida para os descendentes
de quilombolas, muitos destes, ainda, permanecem em situacdo de desigualdade
socioeconémica e sem a posse legal de suas terras. De acordo com Corréa (2012, p. 18),
a partir da década de 1980, os representantes de quilombolas, segmentos da sociedade
civil, entidades negras e parlamentares promoveram eventos com o intuito de construir
instrumentos legais que garantissem politicas publicas que reconhecessem ndo sé a
titularidade como também a sustentabilidade da terra.

Alguns dos eventos promovidos foram: o | Seminario Nacional das Comunidades
Remanescentes de Quilombo, realizado na cidade de Brasilia (1984); o 3° Encontro da
comunidade quilombola do estado do Maranh@o; a I Convencéo Nacional do Negro pela
Constituinte, em Brasilia, no ano de 1986; o | Encontro Nacional de Comunidades
Quilombolas no ano de 1995, que culminou com a criacdo da Comissdo Nacional de
Comunidades Quilombolas que participou da Marcha Zumbi dos Palmares. As ideias ali
discutidas acabaram impulsionando outras comunidades quilombolas a reivindicarem por
seus direitos.

No ano de 1996, a Coordenacdo Nacional de Articulacdo das Comunidades
Negras Rurais Quilombolas (CONAQ) foi criada na cidade de Bom Jesus da Lapa (BA).
Segundo Souza (2016), essa organizacao é composta por representantes de entidades do
Movimento Negro e aquilombados de 23 estados: Alagoas, Amapa, Bahia, Cear3,
Espirito Santo, Goias, Maranhdo, Minas Gerais, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul,
Paraiba, Par4, Pernambuco, Piaui, Parand, Rio Grande do Sul, Rio Grande do Norte, Rio
de Janeiro, Ronddnia, Sergipe, Sao Paulo, Santa Catarina e Tocantins.

A CONAQ tem entre seus objetivos: lutar pela garantia de uso coletivo do
territorio, pela implantacdo de projetos de desenvolvimento sustentavel e pela
implementacdo de politicas publicas, levando em consideracdo a organizacdo das
comunidades de quilombo. Ela participou ativamente dos debates sobre os procedimentos
para a regularizacdo de territorios quilombolas constantes no artigo 68, do Ato das

Disposic¢des Constitucionais Transitorias, presente na Constituicdo Federal de 1988.
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De acordo com Souza (2012, p. 97-99), as determinacdes do artigo 68 geraram
dificuldades para que o povo dos remanescentes rurais e urbanos tivessem seus direitos
concretizados, haja vista que os proprios moradores deveriam se autoidentificar como
quilombolas, explicando quais aspectos historicos e culturais justificavam essa
identidade; enfrentavam a burocracia das instituicbes federal e estadual; além da
existéncia de conflitos por questdes fundiérias e/ ou econémicas em torno das regifes em
que se localizam os aquilombamentos.

Ap0s varias edicOes e portarias do artigo 68, o decreto n° 4.887/2003, cujo texto

foi influenciado pela CONAQ, regulamentou os seguintes procedimentos:

Art. 2° Consideram-se  remanescentes das comunidades dos
quilombos, para os fins deste Decreto, 0s grupos étnico-raciais, segundo
critérios de autoatribuicdo, com trajetoria historica prdpria, dotados de
relagdes territoriais especificas, com presuncao de ancestralidade negra
relacionada com a resisténcia a opressdo historica sofrida.

Art. 32 Compete ao Ministério do Desenvolvimento Agrério, por meio
do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria - INCRA, a
identificacdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacdo e titulacdo das
terras ocupadas pelos remanescentes das comunidades dos quilombos,
sem prejuizo da competéncia concorrente dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios. (BRASIL, 2003).

O decreto n° 4.887/2003, amparado nas determinagdes da Convencéo n. 169, da
organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), instituiu uma definicdo para 0s grupos
étnico-raciais baseada em critérios de autoatribuicdo, ou seja, é a propria comunidade que
se autoreconhece como remanescente de quilombo; também, sdo levados em
consideracdo a historicidade, os lacos de pertencimento, as praticas culturais e a
resisténcia a opressdo. O decreto, ainda, delegou ao Ministério do Desenvolvimento
Agrério, por meio do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), o
papel de identificar, reconhecer, delimitar, demarcar e fornecer os titulos de terra,
tornando-as inaliendveis e coletivas.

Em virtude da permanéncia de obstaculos para a efetivacdo da entrega de titulos
de terra, 0 INCRA, no ano de 2005, criou a Instrucdo Normativa n. 20, estabelecendo
convénio com a Fundacdo Cultural Palmares, para que antropologos ficassem
responsaveis pelo reconhecimento das terras quilombistas e emitissem o Relatério
Técnico de Identificacdo e Delimitacdo (RTDI). Essa certiddo é o primeiro passo para
que os remanescentes deem continuidade ao processo de regularizagdo fundiéria e

comecem a ter acesso a politicas publicas.
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Consoante Corréa (2012, p. 23), em 20 de outubro de 2009, foi necessario criar a
Normativa de n. 57, instruindo que, para dar continuidade ao processo de titulagédo, as
comunidades que possuem a certiddo emitida pela Fundacdo Cultural Palmares devem
encaminhar sua solicitacdo para a Superintendéncia Regional do INCRA de seu estado.
Entretanto, o final do processo de regularizacdo pode ser longo, conforme o INCRA (2000
apud BRITO, 2018), h& casos que podem perdurar por anos, pois, geralmente, as terras
estdo ocupadas por pessoas ndo quilombolas, sendo necessario que o governo as indenize.

E para agravar a situacdo, 0s recursos publicos destinados a titulagdo de terras
quilombistas estdo sofrendo cortes; em 2003, foram destinados 42 milhdes e, para 0 ano
de 2018, apenas R$ 1,4 milhdo, valor insuficiente para dar andamento aos processos que
tramitam no INCRA, por isso, segundo Santos (2018 apud BRITO, 2018), entéo
coordenador geral de regularizacdo de territérios quilombolas do INCRA, tem-se dado
prioridade as areas mais conflituosas ou que possuem maior quantitativo de familias.

Contudo, a titulacdo, também, pode ser promovida em parceria firmada pelos
governos federal e estadual. De acordo com os dados oficiais do INCRA (2018 apud
BRITO, 2018), foram emitidos 232 titulos, desse total, o governo federal titulou
170.161,2803 hectares (ha) e os governos estaduais 562.363,6791 ha. Em alguns casos,
0S governos, conjuntamente, titularam 21.990,6882 ha.

5.2 TITULACAO DAS COMUNIDADES QUILOMBOLAS NA BAHIA

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020) pela primeira vez
ird incluir investigacdes sobre a populacao quilombola no censo demografico, ora adiado
para 0 ano 2021 em funcdo da doenca Covid19, causada pelo Coronavirus e que vem
matando milhares de pessoas pelo mundo. De acordo com dados previamente divulgados
pelo Instituto, mas, ainda passiveis de alteracdo, existem aproximadamente 5.972
Comunidades Remanescentes de Quilombos (CRQs) no Brasil, distribuidas em 1.672
municipios, sendo que

404 sdo territdrios oficialmente reconhecidos, 2.308 sdo denominados
agrupamentos quilombolas e o restante, 3.260, identificados como
outras localidades quilombolas. Entre os agrupamentos, 709 estdo

localizados dentro dos territdrios quilombolas oficialmente delimitados
e 1.599 fora dessas terras. (IBGE, 2020).
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A pesquisa realizada pelo IBGE constatou que em um universo de 5.972
remanescentes de quilombos apenas 404 conseguiram garantir o titulo de terra. Os dados
revelaram a existéncia de um namero elevado de agrupamentos quilombolas, ou seja,
localidades em que quinze ou mais pessoas residem em uma mesma casa, unidos por lacos
familiares ou comunitarios, e que uma parte significativa desses agrupamentos estdo fora
das terras reconhecidas como quilombolas.

O maior nimero de remanescentes de aquilombamentos reconhecidos encontra-
se na regido nordestina, cerca de 3.171. Desses, a Bahia apresenta 0 maior contingente,
com 1.046 no total, sendo que 176 localidades foram oficialmente reconhecidas como
territdrios quilombolas no ano de 2007, a exemplo de Nova Batalhinha, Lagoa das
Piranhas e Lagoa do Peixe, localizados em Bom Jesus da Lapa; Jatoba, em Muguém do
Sdo Francisco; Pau D’arco Parateca, em Malhada; Sao Francisco do Paraguagu, em
Cachoeira; Salamina Putumuju, em Maragogipe.

Posteriormente, a Fundacdo Nacional Palmares divulgou que de acordo com a
portaria 118/2020, publicada em 20/07/2020, no estado da Bahia, até o presente momento,
foram expedidas 811 certid@es para Comunidades Remanescentes de Quilombos (CRQs),
como Sape, Sossego e Guariba, localizadas em Condeuba; Igarité, na Barra; Coreia, em
Jacobina; Saco Grande de Tixinha, em Ibotirama; entre outras situadas no interior. Na
cidade de Salvador, entre 0os anos de 2004 e 2020, foram certificadas as comunidades
Bananeiras, Praia Grande, Martelo, Ponta Grossa, Porto dos Cavalos.

Na regido metropolitana de Salvador ja foram reconhecidos os quilombos: Monte
Recodncavo e Porto de Dom Jodo, em S&o Francisco do Conde; Cordoaria, em Camagari;
Quingoma, em Lauro de Freitas; e Pitanga dos Palmares, Rio dos Macacos e Danda, em
Simdes Filho. O Quilombo Rio dos Macacos, localizado na Baia de Aratu, desde a década
de 1970 disputava com a Marinha a posse do territorio, segundo noticia veiculada no G1
Bahia (2020): “Por muitos anos, os quilombolas do Rio dos Macacos denunciaram agdes
violentas por parte de militares da Marinha, como invasdes a residéncias e agressoes.”;
também, enfrentaram ordens para desocupacdo das terras e, propostas para que 0
quilombo mudasse de lugar.

ApOs vérias tentativas de desapropriacdo e disputa judicial, finalmente, os
aquilombados do Rio dos Macacos receberam o titulo de terra no dia 28 de setembro de
2020. Seus moradores, cerca de 500 pessoas, reconhecem que é uma grande vitoria, mas
ainda prosseguem lutando por seus direitos, visto que a titulagdo conquistada so

corresponde a uma parte do territério que lhes foi assegurado pelo Relatério Técnico de
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Identificacdo e Delimitagdo (RTID). Segundo Marinho (2020), as politicas publicas
continuam fazendo parte das reivindicacdes, pois eles ficaram sem acesso a agua potavel,
e para alcancar mais essa vitoria, continuardo recorrendo ao Ministério Publico Federal
(MPF/BA).

A Comunidade Negra Rural Quilombo de Danda, localizada no municipio de
Simdes Filho, as margens da BA - 093, foi certificada em 30 de Abril de 2004 - para fins
de demarcacao e titulagdo - e recebeu o titulo de posse em novembro de 2013. Na cidade,
ela foi a primeira comunidade remanescente de quilombo a receber o titulo de terra e a
segunda na Bahia. Esse foi um dos motivos, além da receptividade de seus moradores,
que levaram a escolha desse aquilombamento para visitacdo durante a intervengdo
pedagogica aplicada no Colégio Estadual Reitor Miguel Calmon.

Consoante entrevista da lider comunitaria Sandra Santos de Santana, conhecida
por “Lora” (SANTANA, 2014, p. 01), ela faz parte da 4* geracdo e o Quilombo de Danda
foi fundado

originalmente por um grupo de 12 negros escravizados que fugiram de
uma fazenda da regido. "Até hoje ndo sabemos de onde eles vieram.
Sempre teve muito mato aqui. 'Danda’ é uma planta muito usada em
banhos de limpeza nos cultos Candomblé. A semente do 'Dandé’
também era usada para cachaca. S& 200 anos de resisténcia".
(SANTANA, 2014, p. 01).

A procedéncia dos fundadores do remanescente Quilombo de Danda é uma
incognita. Segundo sua lider comunitaria, ele tem dois séculos de existéncia, seu nome
deriva de uma planta sagrada utilizada nos cultos de candomblé. Ele possui 208
moradores e boa parte € analfabeta. Sobrevivem do artesanato, da producdo de azeite de
dendé, do cultivo de produtos de subsisténcia que sdo vendidos em feiras, e alguns
trabalham na &rea urbana. Em decorréncia da titulacdo, o povo de Dandéa passou a ter sua
renda complementada por programas governamentais, como Bolsa Familia. Entretanto,
na fala do entrevistador Rodrigues (2014), a comunidade ainda padece por falta de

politicas publicas:

os moradores da regido enfrentam a auséncia de servigos basicos como
esgotamento sanitario, 4gua encanada e tratada, sistema de telefonia,
area de lazer, educacdo de qualidade e que valorize a cultura negra, além
da infraestrutura precéria de casas e do préprio territério. O posto de
salide mais proximo fica na cidade de Simdes Filho, a aproximadamente
22 quildmetros do quilombo. (RODRIGUES, 2014, p. 01).
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Conforme a citacdo de Rodrigues (2014), a titulacdo ndo conseguiu assegurar
melhores condicdes de vida ao povo do Quilombo de Danda, haja vista que na localidade
falta infraestrutura bésica, como esgotamento sanitario e um posto de saude; as casas
necessitam de reformas; e a demarcacéo do territorio, também, precisa de adequacdes.

Durante a aula de campo realizada na localidade, a lider comunitaria Sandra
Santana relatou que para construir a ponte que d& acesso a horta foi necessario por alguns
anos realizar bingos, vender quentinhas e rifas, contar com a colaboracdo de empresas,
do prefeito, de vereadores, da secretaria de cultura da regido e de amigos. Santana,
também, contou que, agora, 0s moradores consomem agua limpa, fato que os livraram de
constantes transtornos intestinais e verminoses.

O acesso da populacdo negra a educacdo formal € uma das politicas publicas
requeridas pelos movimentos sociais negros desde o periodo colonial, entre as mais
recentes conquistas alcancadas se pode citar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola criada em 2012, que respalda a garantia da educacao
quilombola. Em funcdo disso, uma pequena escola mantida pela prefeitura local funciona
nas terras do Quilombo de Danda, atendendo criancas que frequentam o ensino
fundamental 1, cujas aulas sdo ministradas por professoras que residem na comunidade e
desenvolvem estratégias para reforcar os lacos de pertencimento, disseminando os
ensinamentos ancestrais, além do ensino curricular.

Embora a titulacdo de terras e as politicas publicas alcancadas, mesmo que por
uma minoria dos aquilombamentos, tenham trazido algumas melhorias para a sua
populagéo e representem um avanco para a resisténcia negra, Fiabani (2013, p. 61) alerta
para o fato de que a morosidade dos 6rgdos competentes em concretizar 0 processo de
titulacdo vem propiciando a formacdo de associacdes anti-quilombolas, a exemplo do
Movimento Paz no Campo, Eco e Fundadores, dificultando o acesso as politicas sociais,
provocando a saida do mais jovem em busca de trabalho e estudo, o que acaba
fragilizando os lagos familiares e historicos da comunidade.

Mediante essas informacdes, percebe-se que, ainda, ha muitas lutas a serem
empreendidas pelos movimentos negros para a efetivagdo dos direitos dos povos
quilombolas. Uma das formas para contribuir com essa causa é dando visibilidade a
historia desses povos nas instituicbes escolares, por isso a intervengdo pedagodgica: Ler
historias sobre quilombos: uma viagem pelo universo dos cordéis, aplicada no Colégio

Estadual Reitor Miguel Calmon, com os educandos da turma nono ano D, priorizou o uso
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de cordéis que tenham como tematica a formacdo do Quilombo de Palmares, o

protagonismo de seus habitantes e o cotidiano dos quilombos contemporaneos.
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6 LEITURA LITERARIA, SUBJETIVIDADE E ALTERIDADE: ELEMENTOS
DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Esta secdo é iniciada com uma breve explanacéo sobre a metodologia empregada
na intervencao pedagogica: Ler historias sobre quilombos: uma viagem pelo universo dos
cordeis. Em seguida, encontra-se a descricdo do espago escolar e a apresentacdo dos
instrumentos diagnosticos, cuja analise oportunizou conhecer o perfil dos sujeitos que

participaram das aces e a definir a aplicacdo da sequéncia didatica.

6.1 PERCURSO METODOLOGICO

A presente intervencdo pedagdgica: Ler histérias sobre quilombos: uma viagem
pelo universo dos cordéis ocorreu em duas etapas. Inicialmente, para idealizar o projeto,
em fevereiro de 2019, os discentes participaram de uma avaliacdo diagndstica pautada
em trés etapas: o questionario sociocultural (APENDICE A), que abordou aspectos
sociais, de leitura e étnico-raciais; a observacdo direta do comportamento dos discentes,
durante os primeiros dias de aula; e, por fim, o didlogo que ocorreu apos a aplicacdo do
questionario com o objetivo de aprofundar as respostas fornecidas.

A aplicacdo desses recursos revelou, dentre outras informac6es, que uma parcela
significativa dos sujeitos participantes do projeto se encontrava afastada da leitura de
textos literarios, seja por falta de apreco, falta de tempo, indisposicdo para ler, ndo
apreciar obras longas, seja por ndo saber ler, falta de recursos financeiros, etc.; que uma
minoria conhecia a Literatura de Cordel; e que a maioria reconhecia a importancia de que
questdes afro-brasileiras fossem discutidas no ambiente escolar.

Mediante esses resultados, a proposta de intervenc¢do foi construida, tendo como
prioridade promover o encontro dos sujeitos leitores do nono ano, turma D, do Colégio
Estadual Reitor Miguel Calmon com a literatura de cordel, considerando, como diz
Cosson (2012), que

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou
seja, a ficcdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na
poesia sdo processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e
do escritor. Uma e outra permitem que se diga o que ndo sabemos
expressar e nos falam de maneira mais precisa 0 que queremos dizer ao
mundo, assim como nos dizer a n6s mesmos. (COSSON, 2012, p. 17).
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Nas palavras de Cosson (2012), a narrativa e a poesia sao processos formativos
tanto da linguagem quanto do leitor e do escritor. Sendo assim, o propdsito de aproximar
os escolares da turma do nono D da leitura literéria, possivelmente, acarretaria na melhor
receptividade a leitura e as atividades escritas, incentivando a criatividade, a autonomia
leitora e a criticidade, o respeito e a valorizacdo de culturas diferentes.

Para essa intervengdo, o género literario selecionado foi o cordel, sendo que os
textos selecionados trazem como tema gerador a histdria da formagdo do primeiro
quilombo brasileiro, seus habitantes e a situacdo dos remanescentes na
contemporaneidade. Nessa perspectiva, firmou-se a intencao de diferenciar a intervencéo
com o texto poético das praticas mais tradicionais usadas nas escolas, ou seja, 0 texto
literario ndo seria utilizado de forma fragmentada, como mero pretexto para trabalhar
questdes gramaticais ou conteudisticas, mas como ocorréncia cultural. Salienta-se
também que ndo houve a pretensdo de formar cordelistas em tdo pouco tempo, mas de

oportunizar leituras significativas, pois,

Se a literatura oferece uma maneira articulada de reconstruir a realidade
e de gozar esteticamente dela em uma experiéncia pessoal e subjetiva,
parece que o papel do professor deveria ser, principalmente, o de
provocar e expandir a resposta provocada pelo texto literario e ndo
precisamente, o de ensinar a ocultar a reacdo pessoal através do rapido
refigio em categorias objetivas de analise, tal como sucedia
habitualmente no trabalho escolar. (COLOMER, 1966, p.131, apud
CASTRO, 2018, p. 45).

A maneira encontrada para provocar e expandir as possiveis respostas advindas
da leitura dos cordéis foi desenvolver uma sequéncia didatica, composta por onze
oficinas, ancorada na experiéncia descrita por Xypas no livro A leitura subjetiva no ensino
de literatura: Apropriacdo do texto literario pelo sujeito leitor (2018), que coloca o
sujeito da leitura como centro das atencdes, verificando as formas como ele atribui sentido
ao texto e como o expressa por escrito. Convém informar que a experiéncia com o hono
D solicitou adaptac6es para se adequar ao perfil da turma.

As marcas de subjetividade dos escolares foram colhidas por meio de seus escritos
em prosa ou versos no diario de leitura e por colocagdes verbalizadas no decorrer do
processo, tendo sido anotadas pela professora em seu caderno (diario de campo). Para
analisar essas marcas, foram utilizadas algumas dimensdes da teoria da Leitura Subjetiva

(XYPAS, 2018), como expressdes de sentimentos; identificagio com o enredo;
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antecipacdo da leitura do texto e evocacdo de memorias afetivas da vida do aluno/do
mundo.

As atividades de producdo textual realizadas em grupo foram usadas para compor
um livreto, passando por trés etapas: escrita inicial, avaliacdo feita pela professora,
revisao/reescrita final dos alunos, por fim, para avaliar a eficacia das atividades
desenvolvidas com o uso de mais um instrumento, foi aplicado um questionario pds-
intervencdo (APENDICE G).

Durante a apresentacdo e andlise dos registros produzidos nos diarios de leitura,
os alunos foram identificados pela sigla (SLR) Sujeito-Leitor-Real, seguido de seu
namero de identificacdo no mapa de notas fornecido pelo colégio. A sigla (SLR) foi
adotada considerando o que diz Picard (1996 apud XYPAS, 2018, p. 13): “O leitor real é
aquele que tenta apreender o texto com a razdo e a emogdo.” A professora Xypas
acrescenta que esse leitor é capaz de preencher os espa¢os vazios deixados no texto e criar
seu proprio texto ao registrar suas marcas de subjetividade.

Salienta-se que, logo apos a aplicacdo do questionario sociocultural, o colégio
passou por um periodo de intensas atividades que envolveram toda a comunidade escolar,
por isso, a segunda etapa do projeto de intervencdo, ou seja, a aplicacdo das oficinas,
ocorreu no més de outubro de 2019, perdurando até dezembro do mesmo ano, perfazendo
um total de 28 aulas de 50 minutos cada.

A seguir, encontra-se a descricdo do espa¢o escolar onde ocorreu a intervencgédo

pedagdgica.

6.2 UM ESPACO DEDICADO AO APRIMORAMENTO DO SER SOCIAL: A
ESCOLA

A proposta de intervencdo pedagdgica: Ler histdrias sobre quilombos: uma
viagem pelo universo dos cordéis foi desenvolvida no Colégio Estadual Reitor Miguel
Calmon, instituicdo onde leciono ha apenas um ano. O “Reitor”, como ¢é conhecido na
comunidade, foi fundado no ano de 1979, no bairro Ponto de Parada, zona urbana da
cidade de Simdes Filho, Regido Metropolitana de Salvador - BA.

O colégio foi inaugurado com o nome de Escola de Segundo Grau Reitor Miguel
Calmon. Nascia, assim, uma escola técnica com a missdo de capacitar os cidadaos que
ocupariam o quadro funcional das empresas do Centro Industrial de Aratu - CIA e Polo

Petroquimico de Camacari. Para tanto, a instituicdo educativa ofertava os cursos
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Profissionalizantes de Eletrotécnica e Mecanica. Em 1986, foi implantado o Ensino
Fundamental 11, o que ocasionou modificagfes no funcionamento da institui¢do, inclusive
em sua denominagdo que passou de Escola de Segundo Grau para Colégio Estadual. Esse
novo cenario nao afetou o comprometimento da comunidade escolar em ofertar educacao
de qualidade e a reconhecida dedicacdo acabou inspirando respeito e credibilidade junto
as empresas, aos moradores da cidade e areas circunvizinhas.

Por cerca de dezenove anos, o Colégio Estadual Reitor Miguel Calmon formou
profissionais competentes, entretanto, a partir do ano de 1998, em obediéncia as
determinacfes da Lei 7044/82, as turmas dos cursos profissionalizantes foram sendo
reduzidas até sua extingdo em 2001. Dai por diante, a instituicdo passou a ofertar apenas
0 Ensino Fundamental Il e o Médio regular.

Apds uma década, a Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia voltou a ofertar
cursos profissionalizantes. Sendo assim, o0s gestores do Reitor vislumbraram a
oportunidade de resgatar seu antigo status e, para alcancarem seu objetivo, realizaram
uma pesquisa junto & comunidade, as industrias e comerciantes locais constatando a
necessidade de instituir o curso Técnico em Logistica, na Modalidade Integrada. Hoje,
considerado carro chefe da escola devido a procura por vagas.

Atualmente, a instituicdo é classificada pela Secretaria da Educacdo do Estado da
Bahia (SEC) como sendo instituicdo de grande porte e, também, de dificil acesso, visto
que o transporte publico ndo trafega na rua onde a mesma esté localizada, fato que obriga
uma boa parte dos professores, funcionarios e alunos a utilizarem ou o 6nibus escolar que,
via de regra, chega atrasado, ou a subirem e descerem uma longa ladeira, antes e depois
da jornada de trabalho.

O espaco fisico ocupado pelo Reitor é cercado por area verde, possui arvores
frutiferas plantadas por professores e funcionarios, além de vegetacdo que necessita de
constante manutengdo - como o capim - também conta com um ndmero significativo de
gatos que foram abandonados nas proximidades da escola e acabaram sendo cuidados e
alimentados por alguns colaboradores.

A arquitetura do colégio é composta por dezenove salas de aula, que ndo possuem
ventilagdo e acUstica adequadas para o desenvolvimento das atividades, boa parte tem
suas portas danificadas e paredes riscadas. O mobiliario € insuficiente para a quantidade
de educandos matriculados.

Nesse espaco fisico também se encontram a sala da diretoria, da vice - direcdo

(que é a mesma da coordenacdo), de professores, de mecanografia, da fanfarra, de artes;
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além de outras dependéncias como a secretaria, 0 almoxarifado, a biblioteca, o auditorio,
a quadra poliesportiva, o vestiario, a cozinha, a copa para uso dos professores, 0s
banheiros para professores, alunos e demais funcionarios, alguns possuem chuveiro, dois
laboratdrios: um de ciéncias (atualmente desativado) e outro de informatica (que é
utilizado apenas pelos professores para a realizacdo das reunides de Atividade
Complementar - AC).

O colégio tem seu quadro funcional sortido: sessenta docentes (sendo que a
maioria é contratada sob Regime Especial de Direito Administrativo - REDA, com
duracdo de quatro anos), um diretor, duas vice-diretoras, uma coordenadora pedagogica,
sem mencionar os outros integrantes dessa comunidade, como as pessoas que trabalham
na secretaria e seus estagiarios, os funcionarios responsaveis pela mecanografia, as
funcionarias da biblioteca, a professora que coordena os alunos que fazem dependéncia,
as merendeiras, 0s vigilantes e o pessoal da higienizacao.

Entretanto, esse nimero de colaboradores é insuficiente para a quantidade de
estudantes matriculados na instituicdo, cerca de 1.703, entre pré-adolescentes,
adolescentes, adultos e até idosos distribuidos nos trés turnos, nos cursos de Ensino
Fundamental 11 (que vem sendo retirado gradativamente da rede estadual). Atualmente,
atende aos alunos do sétimo ao nono ano, Ensino Médio Regular, Ensino Médio Técnico,
nas modalidades integradas em Logistica, Informéatica, Nutricdo, PROEJA e a
modalidade PROEJA Ensino Fundamental Auxiliar Técnico em Administracao.

Recentemente, o Reitor foi selecionado para participar do Programa Ensino Médio
Inovador - EMI, que visa promover a formagéo integral do estudante favorecendo o
protagonismo juvenil. Inicialmente, o Programa sera direcionado aos alunos do primeiro
ano do Ensino Médio Regular, sendo, gradativamente, estendido as demais séries.

O aproveitamento escolar dos alunos do colégio sempre foi objeto de discussdes,
tornando-se mais preocupante a partir dos resultados obtidos nas provas aplicadas pelo
Sistema de Awvaliagdo Baiano da Educacdo (SABE, 2013), que classificaram o
desempenho dos alunos como de padréo critico. Desde entdo, a instituicdo reforcou em
seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) a misséo de proporcionar a formacéo integral dos
educandos, objetivando ndo sO a elevacdo do desempenho académico, como também,
torna-los cidadéos criticos e cientes da sua importancia como ser social.

Para possibilitar estes ideais, aderiu a teoria Cognitivista Interacionista, que
consiste na interagdo do homem com o seu meio. Dai em diante, boa parte dos professores

lotados na escola se propuseram a tentar recuperar a imagem do Reitor, promovendo
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acOes diversas: convite aos pais e a comunidade para participarem de atividades que
visavam a interacdo destes com a escola e seus dilemas, a exemplo do Projeto Escola
Aberta; reunido bimestral com os responsaveis pelo educando; implantacao de aulas de
reforco no contraturno; da fanfarra; da Caminhada do Meio Ambiente, entre outras.

Apesar do empenho destes profissionais visando elevar o nivel de aprendizagem
de seus estudantes, mais uma vez, as avaliagOes externas, elaboradas pelo Governo
Federal demonstraram que a aprendizagem estava abaixo da meta esperada. Os resultados
da Prova Brasil realizada em 2017, com alunos das séries finais dos ensinos Fundamental
e Médio com o objetivo de avaliar o nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa e
Matematica, revelaram que o colégio regrediu em trés pontos quando comparado ao ano
de 2015.

Esse resultado negativo e o indice de reprovacao escolar foram discutidos na
Jornada Pedagogica de 2019, momento utilizado pelos gestores e pela coordenadora
pedagogica, recém-empossada, para motivar os professores a combaterem esses
problemas. Para tanto, foi exibido um video no qual ex-alunos relatavam a importancia
que o Reitor e seus mestres tiveram para sua formacéo social e profissional. Essa acédo
surpreendeu e emocionou muitos docentes ao reconhecerem seus pupilos e, aproveitando
0 ensejo, a direcdo escolar convocou todos a resgatar a imagem do colégio junto a
comunidade do entorno e empresas locais.

Para atingir essa meta, varias acdes foram desenvolvidas ao longo do ano letivo
de 2019, como participacdo na eleicdo para vereadores mirins, promovida pela Camara
de Vereadores de Simdes Filho, na qual dois alunos foram contemplados; realizagéo da |
Feira de Empreendedorismo do Reitor, que ocorreu em praca publica, sendo que os alunos
foram responsaveis por toda a logistica do evento, além de comercializarem alguns
produtos diretamente com os moradores, tudo sob a orientacdo da professora da cadeira.

O colégio manteve a préatica de promover aula de campo para 0s alunos dos cursos
técnicos, com visitacdo a empresas locais; proporcionou passeios com destino as Festas
Literarias Internacionais: FliPeld (Salvador) e Flica (Cachoeira); ao bairro da Ribeira e
seu entorno, localizados na cidade de Salvador, e a Praia do Forte em Camacari com a
finalidade de conhecer o espaco geogréfico e historico; também houve um projeto que
envolveu toda a escola: o ensino médio ficou com a constru¢do de documentarios, jornal
e radio escolar, ja para o fundamental foram reservadas atividades voltadas para a

inteligéncia emocional.
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Os alunos realizaram varias avaliagOes externas, como o Sistema de Avaliacdo
Baiano de Educacgéo (SABE), promovida pela Secretaria da Educagédo do Estado da Bahia
(SEC); o Sistema de Avaliagdo da Educacéo Bésica (SAEB), realizada pelo Ministério da
Educacao e Cultura (MEC); as Olimpiadas de Matematica, na qual tivemos alguns alunos
aprovados, apenas, na primeira fase; e as Olimpiadas de Lingua Portuguesa patrocinadas
pela Fundacéo Itau Social, na qual, a escola ndo foi contemplada.

Em suma, podemos dizer que o Colégio Estadual Reitor Miguel Calmon continua
desempenhando no municipio de Simdes Filho, regido metropolitana de Salvador, o
importante papel de formar profissionais capacitados a adentrar no mundo do trabalho e,
principalmente, contribuir para que seus alunos se tornem cidad&os proativos, capazes de
atuar positivamente em seu meio social. Missdo que, para ser efetivada enfrenta
obstaculos, como salas inadequadas, maquinario insuficiente, entre outros.

Até o presente momento, foi explanado sobre a equipe profissional, suas acdes e
0 espaco fisico do colégio Reitor onde foi aplicada a intervencédo: Ler historias sobre
quilombos: uma viagem pelo universo dos cordéis, a seguir, sera apresentado o perfil do
publico alvo deste projeto pedagogico: os alunos matriculados na turma do nono ano D

vespertino.

6.3 O PERFIL DA TURMA

Uma das exigéncias do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS é que
a intervencéo seja aplicada em turmas do Ensino Fundamental, sendo assim, ao iniciar o
ano letivo de 2019, deparei-me com um obstaculo para desenvolver o projeto. No final
da Jornada Pedagogica que ocorreu no més de Fevereiro, momento em que sao divulgadas
as turmas com as quais os professores irdo trabalhar, descobri que lecionaria apenas no
Ensino Médio, visto que o colégio deixou de ofertar o sexto ano e ndo teriamos mais
turmas do Fundamental funcionando no turno matutino.

Minha surpresa e temor cresceram na mesma proporc¢do, pois a escola adota a
politica de que os profissionais mais antigos tém prioridade na escolha de suas turmas.
Eu estava lotada 14 ha apenas trés meses e todas as turmas do Ensino Fundamental, que
funcionariam no vespertino, ja tinham suas mestras em Lingua Portuguesa.

Nesse momento, uma colega que leciona a disciplina de matematica intercedeu
por mim, sugerindo a vice-diretora que eu conversasse com as professoras sobre a

possibilidade de uma delas me ceder uma turma no Ensino Fundamental, dessa forma, eu
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estaria me comprometendo a cumprir minhas 20 horas de trabalho distribuidas em dois
turnos. Assim fiz, e, gentilmente, apos alguns dias, uma colega me cedeu sua turma do
nono ano D vespertino, advertindo-me de que seria um desafio desenvolver qualquer
atividade com o grupo.

Obstaculo contornado. Interrogaces no ar: como seria o perfil dessa turma
desafiadora? Conforme a caderneta de frequéncia, eu ensinaria trinta e oito discentes, no
entanto, apenas vinte e sete estavam frequentando as aulas, quinze do género masculino
e doze do feminino. Desde 0 nosso primeiro encontro, percebi que os alunos ja se
conheciam ha bastante tempo, sentavam-se agrupados em func¢éo das afinidades: alguns
alunos a minha direita; ao fundo, uns cinco; a esquerda outros estudantes; todos sempre
rentes a parede e constantemente estavam ou conversando ou sonolentos ou utilizando o
aparelho celular, apesar de seu uso na sala de aula ser proibido pela dire¢do; no meio da
sala ficava um vacuo.

Em meio a esse cenario desmotivador, praticamente ao redor da mesa destinada
ao professor sentava-se meia duzia de rapazes, os Unicos que se mostravam dispostos a
estarem ali, mas também conversavam muito e faziam brincadeiras entre si; dentre esses
seis alunos, dois realizavam boa parte das atividades e demonstravam prazer em
respondé-las oralmente.

No segundo dia de aula, em funcéo da necessidade de formular uma proposta de
intervencdo decidi conversar com o0s estudantes sobre o curso de Mestrado
PROFLETRAS e da necessidade de aplicar um questionario, a fim conhecé-los melhor
e ter subsidios para desenvolver o projeto, também expliquei sobre a existéncia dos
Termos de Consentimento Livre Esclarecimento (TCLE), que precisariam ser assinados,
caso concordassem em participar do projeto. Depois de tudo bem explanado, convidei-os
a participar, em tempo oportuno, da intervencdo, convite ao qual alguns se mostraram
indiferentes, perguntaram se valeria ponto, também houve os que disseram: “mais
trabalho!?”. Ap0s esclarecer essas questdes, aparentemente, eles concordaram com o que
Ihes foi proposto.

Algumas semanas depois, o questionario sociocultural, dividido em trés blocos:
social, leitura e étnico-racial, foi aplicado. Essa atividade foi um instrumento
imprescindivel para adentrar na trajetoria de vida social e estudantil dos participes, cujas
respostas revelaram muitas surpresas e, infelizmente, também confirmaram alguns relatos
provenientes de outros profissionais que ja haviam lecionado para eles, acerca das muitas

dificuldades enfrentadas.
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A seguir, serdo apresentados os dados coletados por meio do questionario
sociocultural e sua andlise, da observacdo direta do comportamento dos estudantes
durante os primeiros dias de aula e do dialogo desenvolvido para aprofundar as respostas

coletadas com o questionario.

6.4 ATIVIDADES DIAGNOSTICAS: A PRIMEIRA FASE DA PROPOSTA DE
INTERVENCAO

Nesta secdo, apresentamos os resultados dos instrumentos utilizados para
conhecer os discentes do nono ano D e para idealizar a proposta de intervengéo: a
aplicacdo do questionario sociocultural, a observacdo direta do comportamento dos
estudantes durante os primeiros dias de aula e o dialogo desenvolvido para aprofundar as
respostas coletadas com o questionario.

As atividades foram iniciadas com a recapitulagdo dos motivos da realizacdo do
projeto de intervencdo e do questiondrio sociocultural. Logo apds, os vinte e sete
educandos foram convidados a responder por escrito quinze questes fechadas, sendo
cinco abordando os aspectos sociais, quatro referentes a leitura e seis étnico-raciais.

Durante esse momento, os alunos responderam tranquilamente as questdes,
entretanto, alguns tiveram dificuldades nas perguntas sobre 0s aspectos étnico-raciais, em
funcdo de ndo reconhecerem o significado de algumas palavras, como etnia e
remanescente, duvidas que foram prontamente sanadas. Para conclusdo da atividade,
foram utilizados 50 minutos.

No dia seguinte, houve a necessidade de aprofundar algumas respostas, o que se
deu por meio de um didlogo com os estudantes, acao que foi bastante proveitosa. A analise
e as reflexdes que resultaram dos dados obtidos com as atividades diagnosticas e com 0s

didlogos que se seguiram a aplicacdo do questionario serdo apresentadas a seguir.

6.4.1 Analise do questionario sociocultural: aspectos sociais

Em pleno veréo, 25 de Fevereiro de 2019, numa tarde ensolarada, a sirene do
Colegio Estadual Reitor Miguel Calmon anunciava que teriam inicio as aulas do dia. No
interior do Reitor, o barulho de pessoas conversando e uma melodia ecoavam por todos

os lados.
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Os alunos da turma do nono ano D, publico alvo da proposta de intervencéo,
estavam dispersos: alguns sentados no corredor; dentro da sala, um grupo dialogava e
outros estudantes demonstravam estar visivelmente cansados e sonolentos. Apos os vinte
sete discentes se acomodarem em suas carteiras, foi explicado que eles responderiam ao
questionario social. O material foi entregue e, em seguida, foi realizada a leitura
oralmente. Nessa etapa, os discentes utilizaram cinquenta minutos.

A primeira quest&o do bloco: aspectos sociais sondava a idade dos educandos. Por
meio dela foi apurado que a turma era composta por 15 rapazes e 12 meninas, com idades
que variam entre 15 a 20 anos. Detalhando esses dados tem-se: 01 menino que possuia
15 anos, 06 alunos com 16 e 08 com 17 anos; quanto as alunas: 01 tinha 15 anos, 03
estavam com 16, 05 com 17, 01 completara 18 e 2 tinham 20 anos. Faixas etarias muito
discrepantes em comparacao com a média convencional encontrada nas outras turmas do
nono ano da escola, onde os alunos tém no maximo quinze anos.

A segunda resposta apontou que, majoritariamente, os estudantes do nono D s&o
oriundos da zona urbana, sendo que 50% residem na periferia de Simdes Filho e a outra
parcela na regido central. Na terceira questao foi possivel constatar a presenca de quatro
modelos familiares: a figura da mde como mantenedora do lar mostrou-se mais
expressivo, alcancando 50%; logo em seguida, aparece o formato mais tradicional, ou
seja, lar composto pelos pais bioldgicos, cerca de 39,3%; com os avés moram 7,1% dos
alunos; e apenas 3,6% informaram residir unicamente com o pai.

Analisando o grau de escolaridade dos pais desses alunos, conclui-se que 3,6%
néo sdo alfabetizados; houve empate entre os que tém o ensino Fundamental completo e
incompleto, somados correspondem a 35,8%; 21,4% possuem o certificado do ensino
Médio; 10,7% concluiram o ensino superior; e cerca de 3,6% frequentam uma faculdade
particular por meio das bolsas do Programa Universidade para Todos (ProUni) criado
pelo governo federal para viabilizar o acesso de alunos carentes & educacao superior.

A quinta indagacao foi feita em funcédo da perceptivel distor¢éo na idade/série dos
educandos do nono ano D. Quando perguntados: “vocé ja foi reprovado em alguma
serie?”, foi possivel verificar que a turma apresenta alto indice de repeténcia, totalizando
96,3%, sendo que seis meninos e cinco meninas estdo repetindo o nono ano. Nesse
universo, um garoto e duas garotas estdo na série ha pelo menos trés anos, fato que
possivelmente justifica a apatia durante as aulas, o desinteresse pelo ambiente escolar e

seus contetidos. Problema percebido ndo s6 na disciplina de Lingua Portuguesa, mas nas
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demais, o que fez com que a turma fosse considerada um dos casos delicados da escola.
Apenas um estudante declarou nunca ter sido reprovado em nenhuma série.

No dia seguinte, com todos os alunos presentes, houve um didlogo com a
finalidade de aprofundar algumas respostas do questionario, o que resultou em dados mais
satisfatorios, que ajudaram a elucidar a falta de perspectiva demonstrada por alguns, em
relacdo a sua trajetoria estudantil, comportamento percebido desde os primeiros dias de
aula, quando, por meio de frases como “Ja t6 repetindo a série pela terceira vez.” (Palavras
pronunciadas entre risos); “Ah! professora, a gente ¢ burro mesmo”, deram a entender
que ndo viam sentido em estar frequentando a escola.

Quando indagados sobre os motivos que os levavam a se comportar dessa forma,
por que repetiam tantas vezes uma mesma série, eles disseram que abandonavam a escola
logo apds a primeira unidade, visto que eram reprovados na maioria das disciplinas e isso
o0s desestimulava a seguir nos estudos.

A conversacao também revelou que boa parte deles faz uso do transporte escolar
disponibilizado pela prefeitura local para se deslocarem no percurso casa/escola e vice-
versa, veiculo que geralmente chega atrasado, retardando o inicio das aulas.

Para aprofundar o conhecimento sobre a origem dos educandos da turma D foi
iniciado um diélogo sobre seus pais. Alguns disseram que devido a situacdo financeira e
a necessidade de manter a familia, seus pais abandonaram a escola, todos citaram a
profissdo desempenhada por seus responsaveis: pedreiros, eletricista, domésticas, taxista,
auténomo, funcionario publico, assistente social, estagiaria em direito penal, um
aposentado e uma mée desempregada.

Para finalizar essa discussdo, duas alunas disseram trabalhar no comércio local
para ajudar nas despesas da familia, sendo esse o motivo de chegarem atrasadas e muitas

vezes se ausentarem da escola.

6.4.2 CONCLUSOES SOBRE OS ASPECTOS SOCIAIS

Mediante a analise dos dados coletados sobre 0s aspectos sociais dos alunos do
nono ano D, obtidos por meio de documento escrito, do dialogo e da observagéo, algumas
informacdes ficaram evidentes. E possivel concluir que as caracteristicas do nucleo
familiar dos alunos do nono ano D convergem com o amplo conceito que temos hoje

sobre a constituicdo familiar brasileira, pois, de acordo com a Constituicdo Federal de
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1988, uma familia pode ser constituida por qualquer um dos pais e seus descendentes,
definida como familia monoparental.

As respostas também revelaram que na turma existem alunos que moram com seus
avos. A situacdo serve para ilustrar o conceito de familia extensa ou ampliada, instituida
pela Lei 12.010/2010, que acrescentou um paragrafo Unico ao artigo 25 do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA, 2017, p. 29). De acordo com esse paragrafo, a familia,
também, pode ser formada por pessoas que possuem lacos de parentesco, afinidade e
afetividade e que habitam na mesma residéncia.

As familias da turma D pertencem a classe proletaria, cuja sobrevivéncia depende
de rendimentos provenientes de atividades desempenhadas no mercado de trabalho
formal e informal, como também da aposentadoria. O questionario mostrou que muitos
pais evadiram da escola por questbes de sobrevivéncia, que alguns conseguiram
prosseguir nos estudos e poucos alcancaram o nivel superior, gracas as politicas publicas
implantadas no Brasil, a partir da década de 1990 para viabilizar o acesso de pessoas com
baixa renda familiar ao ensino superior.

Conforme didlogo estabelecido com a turma, boa parte dos estudantes declarou
que costuma abandonar o ambiente escolar logo ap6s os resultados da primeira unidade
devido as baixas notas alcangadas, acdo que os leva a repetir a mesma série, tornando-os
apaticos durante as aulas e desacreditados de seu potencial.

Embora uma parcela significativa da turma tenha demonstrado desinteresse pelos
estudos, com o passar dos dias foi possivel observar que os educandos mantinham um
comportamento cordial com os gestores, professores e demais integrantes da comunidade
escolar. Alguns, quando instigados, aceitavam participar das atividades; muitos
demonstravam ter mais afinidade com alunos de outras salas, haja vista, que sempre havia
alguém interrompendo a aula para chama-los.

Encerradas as explanacGes sobre o0s aspectos sociais e a trajetdria estudantil dos
alunos da classe D, apresentaremos o0s dados coletados com as questdes sobre leitura.

6.4.3 Analise do questionario sociocultural: leitura
A perspectiva de realizar a intervencdo em uma turma com forte indice de

repeténcia, onde a maioria de seus integrantes se mostrava pouco a vontade e desmotivada

a participar das aulas de Lingua Portuguesa, levou-nos a cogitar a possibilidade de
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trabalhar com o letramento literario, concordando com Castro (2018), ao defender que a

obra literéaria:

(...). Por envolver os seus receptores nos universos por ela criados,
também promove a reflexéo e desperta a consciéncia dos leitores sobre
as acles e omissdes de que sdo participes. Considerem-se, ainda, 0s
desdobramentos que os conflitos e os sentimentos materializados nas
narrativas e na poesia podem assumir na formacao dos leitores. Por seu
caréater ludico, a obra literaria pode conduzir os individuos a agirem
como cidaddos atuantes e transformadores da realidade circundante de
maneira prazerosa, incentivando a continuidade da educagéo formal,
sem as amarras da imposicéo curricular, e promovendo o letramento
continuo. (CASTRO, 2018, p. 15).
Conforme Castro (2018), a obra literaria pode influenciar os sujeitos a agirem
como cidadaos modificadores de sua realidade, incentivando-0s a prosseguir na escola e
promovendo o letramento continuo. Dessa forma, a literatura seria utilizada como um
instrumento que provavelmente poderia ampliar as perspectivas dos alunos da turma D.
Dentre a infinidade de géneros literarios existentes, a opcao foi trazer o Cordel
para o desenvolvimento do projeto, considerando que, segundo Marinho e Pinheiro

(2012):

Todo leitor ou ouvinte de literatura de folhetos aprendeu a apreciar este
género a partir das narrativas de aventura, de proezas, de pelejas, de
noticias cheias de invengdes, de brincadeiras, da folia da bicharada, dos
ABCs, de abordagens bem-humoradas de diferentes temas e situagdes.
Ninguém aprende a gostar de folhetos decorando regras sobre métricas
e rimas. Mesmo os que aprenderam a ler com os folhetos, foram
primeiro tocados pela fantasia das narrativas, pelo humor de situagdes
descritas, enfim, pelo viés da gratuidade e ndo pelo pragmatismo de
suas informagbes. (MARINHO; PINHEIRO, 2012, p. 12).

Na citacdo, Marinho e Pinheiro (2012) criticam o tratamento pragmatico que €
dado ao contetdo do texto literario. O pragmatismo € recorrente nas aulas de Lingua
Portuguesa, as obras literarias quase sempre sao utilizadas como pretexto para trabalhar
0 vocabulario, promover a compreensao dos fatos apresentados ou instrumento de repasse
das regras ortogréaficas e gramaticais. Metodologia que aparentemente esta presente na
vida escolar dos alunos do Nono ano D do Colégio Reitor, haja vista terem declarado
sentirem-se entediados nas aulas dedicadas a leitura.

Para Marinho e Pinheiro (2012), a leitura literaria, incluindo a de Cordel, deve ser
trabalhada no ambiente escolar no intuito de estimular a participacdo do alunado,

atentando para as impressdes que provoca no leitor. Sendo assim, pensando em como
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desenvolver o projeto de intervencgéo, nesse segundo bloco do questionario sociocultural
foi priorizado averiguar como é a receptividade da turma do nono ano D a leitura literaria
e a Literatura de Cordel.

Para demonstrar os resultados, seguem as imagens dos graficos e analise de dados

quantitativos.

Grafico 01: Vocé gosta de ler?

Graéfico 01. 2° bloco de questdes
Fonte: Questionario, 2019

De acordo com o grafico 01, ao serem indagados se gostam de ler, os estudantes
do nono D que se posicionaram positivamente correspondem a 25,9%; uma parcela
significativa dos alunos, 18,5% afirmou que ndo tem apreco pela leitura; a maior parte da
turma, entretanto, 55,6%, disse que gosta de ler, mas |é muito pouco.

Ap0s a apuracdo do questionario, teve inicio um didlogo para conhecer um pouco
mais sobre a atividade leitora desses educandos. Dos estudantes que disseram gostar de
ler, quatro sdo do género feminino e quando perguntadas sobre quantos livros leram no
ano de 2018: a primeira aluna respondeu que leu dez livros, outra que mais de sete, a
terceira que a quantidade passou de quatro, a que menos teve contato com a leitura
declarou ter lido dois livros; quanto ao género masculino, apenas um garoto disse gostar
muito de ler e que leu treze livros.

Entre os estudantes que disseram gostar de ler, mas leem muito pouco, trés
meninas disseram ter lido um livro, uma disse que leu dois, outra aluna teve acesso a
leitura de trés e duas declaram que ndo leram. Dentre os meninos, um disse ter lido um
livro no ano de 2018, outro declarou que leu a metade de um livro, seis disseram ndo

terem lido nenhum livro e um aluno que afirmou ter lido “apenas treze”.
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Gréafico 02: Vocé conhece a Literatura de Cordel?
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Gréfico 02. 2° bloco de questbes
Fonte: Questionario, 2019

A segunda questdo desse bloco sondou o conhecimento dos discentes sobre a
existéncia da Literatura de Cordel. No grafico 02, percebe-se que ha quase um empate,
onde 51,9% dizem conhecer essa Literatura, os demais, 48,1%, afirmaram desconhecer o
assunto.

Em conversa, ficou notorio que para a maioria dos discentes o contato com a
Literatura de Cordel ocorreu de forma superficial, visto que alguns relataram que ja
ouviram declamar, mas nunca leram sobre o assunto. Apenas trés educandos se
aprofundaram no assunto e demonstraram ter gostado: um estudante disse que viu
algumas reportagens exibidas na TV, uma aluna assistiu ao vivo uma apresentacao, e

outra garota disse ter apresentado um cordel em sua antiga escola.

Gréfico 03: Como vocé adquire os livros que 16?
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Grafico 03. 2° bloco de questdes
Fonte: Questionario, 2019
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Quando perguntados como adquirem os livros que leem, segundo o grafico 03, as
respostas foram diversas. A internet mostrou-se uma importante ferramenta fomentadora
da pratica leitora entre os jovens, 32% dos estudantes do nono D declararam fazer uso da
mesma; um empate visivel ocorreu entre os alunos que compram seus livros (28%) e 0s
que leem por meio de empréstimos (28%), totalizando 56%, ou seja, mais da metade da
turma; a troca de livros ficou em ultimo recurso a ser utilizado, totalizando 12%.

Logo apos, a grande maioria dos alunos da turma D esclareceu, oralmente, que a
leitura por meio da internet é realizada quando estdo no ambiente familiar. E os educandos
que fazem empréstimo de livros sinalizaram que geralmente recorrem aos amigos, haja

vista que a biblioteca escolar nem sempre dispde de titulos que os atrai.

Grafico 04: A leitura de textos literérios na escola é importante?
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Gréfico 04. 2° bloco de questdes
Fonte: Questionario, 2019

A ultima questdo sobre a pratica leitora dos alunos do nono D indagou se era
importante ler textos literarios na escola. Consoante os numeros exibidos no grafico 04,
pouco mais da metade, 59,3% dos discentes confirmou que sim; 33,3% dos estudantes,
um percentual expressivo, disse ser indiferente; e apenas uma pequena parcela assumiu
que ndo acha importante a leitura literaria.

Durante a conversacao, 0s escolares que se posicionaram positivamente sobre a
leitura de textos literarios no ambito escolar, também, afirmaram que leituras muito
longas, seguidas do dever do livro didatico, deixam a aula mondtona e chata, acarretando

em preguica e sono.
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6.4.4 CONCLUSOES SOBRE A LEITURA DOS ALUNOS DO NONO D

De acordo com os resultados apurados no bloco de questionamentos sobre a
pratica leitora da turma D, é possivel considerar que os alunos se encaixam no perfil de

leitor real descrito por Xypas (2018). Conforme essa escritora, leitor real é aquele que

[...] segura em suas méos o livro que 1€, aquele que interrompe muitas
vezes sua leitura para fazer outras coisas, aquele que |é no dnibus em
pé ou sentado (...), aquele leitor que sendo real ndo esta querendo ler,
ndo tem tempo, ndo sabe como fazer, aquele leitor real que 1€ e ndo
entende devido a n fatores e talvez a gama de constatagdes culturais
encontrados nos textos literarios. (XYPAS, 2018, p. 23).

O leitor real, ou seja, aquele que interrompe muitas vezes sua leitura para fazer
outras coisas, ndo esta querendo ler, ndo tem tempo para ler, ndo entende o que I&, enfim,
a maioria dos alunos que frequentam as instituicdes educacionais. Este leitor pode ser
modificado por intermédio da leitura literéria, para tanto é necessario que o professor
“pense em atividades leitoras que impliqguem o sujeito leitor na mesma e logo ndo se
limitem aos aspectos formais do texto, como por exemplo, perguntas que visem apenas
saber o que fez, o que diz e o0 que sente tal e tal personagem” (XYPAS, 2018, p. 66).

Essa orientacdo de Xypas foi relevante para o desenvolvimento desse projeto de
intervencdo que visa aproximar os escolares da leitura literaria, haja vista que uma parcela
significativa da turma D declarou que se sente entediada com a maneira como sdo
administradas as aulas dedicadas a leitura, quase sempre direcionadas a resolucdo de
exercicios que privilegiam o ensino de contetdos linguisticos.

Para essa empreitada teve importancia basilar a experiéncia de sala de aula
desenvolvida por Xypas (2018), por priorizar as teorias da Leitura Subjetiva no ensino da
literatura. Experimento que coloca os sujeitos leitores como centro das atencdes,
priorizando a maneira como refletem sobre as informacGes contidas nos textos, de que
forma elas tocam em seu amago e como as expressam por meio da escrita. Salientamos
que as atividades descritas por Xypas (2018) foram adaptadas para a realidade da turma
D.

Como boa parte dos estudantes, também, disse desconhecer ou conhecer
superficialmente a Literatura de Cordel, foi confirmada a hipotese de que o género cordel
seria uma boa escolha para encabecar as atividades da intervengdo. Em seguida,
passaremos a analise do terceiro bloco do questionario sociocultural que aborda os

aspectos etnico-raciais.
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6.4.5 Analise do questionario sociocultural: aspectos étnico-raciais

Uma vez decidido que a intervengdo tem como objetivo aproximar o educando da
leitura literaria; que seriam empregadas as teorias da Leitura Subjetiva e o género literario
escolhido foi o cordel, era chegada a hora de definir a tematica. Inicialmente, optou-se
por utilizar cordéis que contemplassem a Lei 10.639/03 - alterada pela 11.645/08, que
determina o ensino de Histdria e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena, inclusive,
na disciplina de Lingua Portuguesa. Como esse tema é muito amplo, foi priorizada uma
das determinacdes da Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial-
SEPPIR (2004):

[...] - O ensino de Historia Afro-Brasileira abrangera, entre outros
conteddos, iniciativas e organizacdes negras, incluindo a historia dos
quilombos, a comecar pelo Palmares, e de remanescentes de quilombos,
gue tém contribuido para o desenvolvimento de comunidades, bairros,
localidades, municipios, regides (exemplos: associagdes negras
recreativas, culturais, educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa,
irmandades religiosas, grupos do Movimento Negro). Serd dado
destaque a acontecimentos e realizagdes proprios de cada regido e
localidade. (SEPPIR, 2004).

A escolha de cordéis cuja tematica trata da historia do Quilombo de Palmares, o
protagonismo de seus moradores e o0s dilemas dos quilombos contemporaneos, justifica-
se por dois motivos: primeiro, por privilegiar a determinacdo da SEPPIR (2004), ao
incluir o ensino da historia dos quilombos e seus remanescentes nas escolas; segundo, por
honrar o compromisso firmado pelo Colégio Reitor em manter a proximidade com a
comunidade local, visto que 0 mesmo esta sitiado em um municipio que possui trés
comunidades remanescentes de quilombos, das quais, uma foi escolhida para promover
uma aula de campo.

Como a proposta firma-se no trabalho com a subjetividade dos alunos da turma
D, averiguar se a tematica Afro-brasileira despertaria o interesse deles pareceu necessario,
e, para tanto, criamos um terceiro bloco de questdes (APENDICE A). A primeira
pergunta do questionario foi sobre a identificagéo de cor ou etnia, onde foi observado que
se declararam de cor preta um total de 64,2% da turma.

A questdo seguinte diz respeito a existéncia de preconceito étnico na sociedade
brasileira, 71,4% dos educandos responderam que O preconceito racial contra os
afrodescendentes € muito forte, apenas um aluno apontou existir preconceito contra 0s

indigenas e quase 30% disseram que n0SsO pais ndo é preconceituoso etnicamente.
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Para aprofundar um pouco mais o assunto, os alunos foram instigados a se
posicionarem oralmente, quando ficou mais evidente a existéncia do preconceito contra
0s negros. Prontamente, eles citaram as dificuldades para conseguir emprego, o fato de
presenciarem constantemente abordagens policiais a pessoas negras, a parca presenca de
artistas negros na televisdo - quase sempre representando cargos de subalternidade, como
cozinheiras ou escravos.

A aluna (SLRO1) também declarou que, quando era mais jovem, desprezava 0s
membros de sua familia por possuirem a tez negra, entretanto, sua avo vivia alertando-a
de que ndo adiantava ter vergonha de seus parentes, pois querendo ou ndo, apesar da pele
mais clara, ela também tem sangue negro correndo nas veias.

Segundo a estudante, com o passar do tempo, foi amadurecendo e mudando sua
concepgdo: “hoje reconheco que os negros tém que lutar pelos seus direitos, hoje apoio
muito a causa, e fico super feliz em ver um negro conquistando o seu lugar na sociedade,
e hoje aceitei que também sou negra, por mais que eu tenha a pele branca, 0 meu sangue
¢ negro”.

Na questdo relacionada a pratica de racismo no ambiente escolar, 88,5% dos
alunos afirmaram que essa préatica € recorrente principalmente entre os proprios colegas,
sdo apelidos, ofensas contra a pratica religiosa, atitudes racistas que muitas vezes sao
escamoteadas por tons de brincadeira, mas que no fundo tém o intuito de diminuir e
menosprezar.

Quando perguntados se acham importante que as escolas trabalhem contetdos que
valorizam as contribui¢des culturais e histdricas dos negros para o Brasil, a resposta
positiva foi unanime, todos os alunos concordaram, e em conversa, disseram que, na
escola, a tematica afro é trabalhada, ocasionalmente, no més de novembro, onde algumas
disciplinas, de forma isolada, realizam atividades que envolvem seminario, danca e
culinaria.

Aproveitando o ensejo, foi questionado aos educandos da turma D se gostariam
de ampliar seus conhecimentos sobre os quilombos e sua cultura, 92,6% dos alunos
responderam sim. Novamente, a aluna (SLRO1) declarou: “acho importante, pois esse é
um assunto pouco comentado, estudado nas escolas, se a pessoa realmente quiser saber
algo sobre esse assunto, ela tem que procurar se informar por outras fontes. E um assunto
que querendo ou ndo, ainda, € um tabu, e esse tabu precisa ser quebrado [...]”. Apenas

7,4% mostram desinteresse pelo assunto.
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A Ultima questdo levou a constatacdo de que 100% dos alunos desconheciam a
existéncia dos trés quilombos existentes no municipio de Simd&es Filho: o Quilombo
Pitanga dos Palmares, regido permeada de cultura e histdria; Quilombo Rio dos Macacos,
que recentemente conquistou a titulacao de suas terras; e, por fim, a Comunidade Negra
Rural Quilombo de Danda, que foi formada ha mais de duzentos anos e que levou
dezesseis anos reivindicando a conclusdo do processo de regularizagdo de suas terras,
titulo que Ihe foi entregue durante a comemoracao da Consciéncia Negra no ano de 2013.

Salientando que os educandos da turma se mostraram curiosos em conhecer esses

aquilombamentos. Entretanto, a aula de campo ocorreu apenas no Quilombo de Danda.

6.4.6 CONCLUSOES SOBRE OS ASPECTOS ETNICO-RACIAIS

No bloco que investiga 0s aspectos étnico-raciais dos discentes do nono ano D, as
respostas permitiram constatar que poucos definem a cor da pele em funcdo da origem
étnico-racial, a exemplo de uma aluna de tez clara, que se autodeclarou negra; por outro
lado, a maioria adotou a acdo mais comum na sociedade brasileira, declarando-se de
acordo com a informacdo contida no registro de nascimento. Os educandos conseguem
perceber que na sociedade brasileira os negros ainda sofrem preconceito e séo alvo de
esteredtipos pejorativos, fatores que interferem no acesso a oportunidades e no processo
de mobilidade intergeracional.

Os estudantes apontaram que 0 preconceito e 0s estere6tipos negativos, também,
figuram dentro do recinto escolar. Realidade que converge, infelizmente, com as
informacdes apresentadas por Ferreira (2000), ao constatar que as praticas de racismo no
ambiente escolar sdo recorrentes. Na opinido de Ferreira (2000), isso ocorre devido a
varios fatores, entre eles: aos educadores, pois estdo despreparados para lidar com essas
ac0es, visto que a maioria também tem o preconceito interiorizado, em funcdo de também
terem recebido uma educacdo de base eurocéntrica; e aos livros didaticos, que sdo
deficitarios.

Em 2005, Munanga salientou que os fatores decorrentes das praticas racistas
desestimulam o aluno negro e prejudicam seu aprendizado, levando-o a repeténcia ou
evasdo. Para ele, a eliminacdo do racismo nas escolas sO ocorrerd quando o0s
estabelecimentos passarem a disseminar informacOes sobre as diferencas entre as
racas/etnias, e, para essa empreitada, o professor tem o papel de desenvolver estratégias

que propiciem ao aluno rever os conceitos que circulam na sociedade e de que maneira
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ele vem se posicionando, para que assim as formas de preconceito escamoteadas venham
a tona.

As ultimas colocagoes feitas pelos alunos do nono ano D levaram a concluséo de
que eles reconhecem a necessidade de que questdes afro-brasileiras sejam discutidas no
ambiente escolar. Em funcdo disso, foi confirmada a pertinéncia da escolha por
desenvolver o projeto de intervencdo utilizando cordéis que trouxessem narrativas sobre
o primeiro quilombo brasileiro, a atuagdo de seus moradores e a situacdo dos
remanescentes na atualidade.

Ap0s a aplicacdo e analise dos instrumentos investigativos de diagndstico, com 0s
subsidios necessarios para a melhor definicdo das agdes, a proposta de intervencéo foi
delineada e seré apresentada a seguir.
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7 O OLHAR DOS SUJEITOS-LEITORES-REAIS (SLR) AO SE APROPRIAREM
DO TEXTO LITERARIO: A PROPOSTA DE INTERVENCAO

A proposta de intervencdo: Ler historias sobre quilombos: uma viagem pelo
universo dos cordéis tem como prioridade aproximar os alunos do nono ano D da leitura
literaria, no sentido de efetivar uma melhor receptividade a leitura e as atividades escritas,
incentivando a criatividade, a autonomia, a criticidade, o respeito e a valorizagdo de
culturas diferentes.

O letramento literdrio nessa atividade ganha relevo, pois concordamos com
Céandido (2011), ao declarar que o acesso a literatura € um direito, pois ela é capaz de
humanizar o ser humano, atuando tanto em seu subconsciente quanto no inconsciente, ou

seja,

Confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais, como 0
exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢éo para com
0 proximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés
a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante.
(CANDIDO, 2011, p. 182).

Conforme Candido (2011. P. 182), “a literatura nos torna mais compreensivos e
abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante”, sendo assim, dentre as suas fun¢des esta
a de formadora de personalidade e por isso ela adentrou nos curriculos escolares como
potencialidade intelectual (para ensinar a ler e escrever) e afetivo (para formar
culturalmente o individuo).

Na prética, a utilizacdo dos géneros literarios no ambito escolar ocorre, ndo raro,
de forma insatisfatéria. De acordo com Cosson (2012), os professores encontram
dificuldades para manter o carater humanizador da literatura, haja vista que as atividades
desenvolvidas baseiam-se em fragmentos de textos encontrados nos livros didaticos,
resumo da obra, debates, fichas de leitura. Salientamos que aqui falamos especificamente
do ensino fundamental, nivel escolar em que ocorre a proposta de intervencao.

Para solucionar esse problema, Cosson (2012) reafirma que o letramento literario
é uma das atribuicdes da escola, e que ela deve promover a leitura literaria, pautando-se
na interacdo do leitor com o texto e oportunizando ao aluno a experiéncia de explorar a

obra literaria de forma autdnoma, apreendendo-a de diversas formas.
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Os pressupostos teoricos que norteiam essa forma de apropriacdo da leitura
literaria j& haviam sido defendidos pelo alem&o Hans Robert Jauss em 1967. Ele foi
criador da teoria da Estética da Recepcdo e defendia que os métodos empregados para a
difusdo da literatura nas escolas precisavam ser reformulados, pois toda obra literaria é
um sistema em aberto que promove uma relacdo dialogica entre o autor, a obra e o leitor,
sendo que este Ultimo elemento e a maneira como atribui sentido ao que esta lendo
deveriam ser o centro das atengdes.

Essa teoria, posteriormente, foi complementada por Wolfgang Iser, mentor da
“Teoria do Efeito”, em 1996, que analisa os efeitos estéticos produzidos no receptor,
quando submetido a leitura de obras literarias. Segundo este, o texto € quem estabelece
as regras para que o leitor possa interpretd-lo de acordo com a sua subjetividade, seus
conhecimentos, imaginacao e percep¢oes, recriando-o ao preencher suas lacunas.

A teoria de Jauss, na década de 1980, inspirou pesquisadores franceses na criacdo
de estratégias para a formacdo literaria de seus novos educandos, para tanto, de acordo
com Souza (2019, p. 495), eles passaram a analisar 0s processos de leitura utilizando as
concepcdes de Leitura Subjetiva e sujeito leitor, atentado para o testemunho dos leitores.

Mediante o conhecimento dessas teorias e o perfil da turma nono ano D, ficou
claro que, durante o periodo em que estivesse sendo promovida a sua aproximagao com
a leitura literaria, as atividades desenvolvidas ndo deveriam estar atreladas a indagacoes
como “O que o autor quis dizer com essa frase?”, “A frase presente no inicio do cordel
estd em que tempo verbal?”, “os versos contidos no cordel sao decassilabos?”, até porque
esses estudantes ja tinham afirmado que essas estratégias os deixavam chateados, e,
consequentemente, resistentes a leitura e & aula. Questionamentos assim, quando
necessarios, integrariam o processo de compreensdo e significacdo textual, ndo se
esgotando no pragmatismo dos mesmos.

Assim, deliberou-se direcionar o olhar para as formas como os citados Sujeitos-
Leitores-Reais (SLR) receberiam as historias contidas nos cordéis selecionados, como se
portariam diante de atividades de antecipacdo da leitura, que intertextualidades poderiam
ser afloradas, quais as possiveis formas de identificacdo com o enredo. Para tanto, foi
eleito como guia condutor o livro da Professora Doutora Rosiane Xypas A Leitura
Subjetiva no ensino de Literatura: Apropriacdo do texto literario pelo sujeito leitor
(2018), que descreve atividades realizadas com seus alunos da graduacdo e pos-

graduacdo, utilizando a teoria da Leitura Subjetiva como metodologia de analise.
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As marcas de subjetividade dos estudantes do nono D, ao interagirem com 0s
cordéis, foram investigadas de acordo com as dimensdes constantes na grade criada por
Xypas (2018), considerando que a autora colocou essa grade a disposicdo de outros

professores que desejassem usufrui-la e adapta-la ao seu contexto escolar:

1. Vocabulario de expressdes de sentimentos em relacdo ao texto;

2. Empatia/identificacdo do leitor com as situa¢bes vividas pelo
personagem;

3. Antecipacéo da leitura do texto literario;

4. Evocacdo de memorias afetivas da vida do aluno/do mundo.
(XYPAS, 2018, p. 40).

Na intervencéo, foi utilizado o diario de leitura como instrumento didatico para o
registro das marcas de subjetividade que, posteriormente, seriam analisadas. Para essa

finalidade, o diario é o recurso ideal, pois conforme Cosson (2012):

Nos termos da préatica de leitura do comentario, o diario de leitura é um
registro das impressdes do leitor durante a leitura do livro, podendo
versar sobre dificuldades de compreensdo de determinadas palavras e
trechos, transcrigdo de trechos favoritos com observaces, evocacédo de
alguma vivéncia, relacdo com outros textos lidos, apreciacdo de
recursos textuais, avaliacdo da acdo das personagens, identificacdo de
referéncias histéricas e outros tantos recursos que constituem a leitura
como um dialogo registrado entre leitor e texto (COSSON, 2012, p.
122).

A citacdo de Cosson (2012) elenca os pontos positivos da inser¢do do diario de
leitura no espaco escolar, pois com ele o estudante se sente a vontade para registrar suas
impressoes sobre o texto, refletir sobre as dificuldades encontradas para sua compreensao,
transcrever os trechos favoritos, evocar alguma vivéncia, avaliar a conduta dos
personagens, 0 que denota a existéncia de uma relacdo dialdgica entre o leitor e a obra.
Para a presente pesquisa, o diario de leitura, além de servir como fonte para a coleta das
marcas de subjetividade, também favoreceu a desinibi¢do dos alunos no ato da escrita,
pois 0S mesmos, ndo raro, se sentem coagidos, envergonhados e inseguros na hora de se
expressarem nessa modalidade.

A sequéncia didatica encontra-se composta por onze modulos. A principio, com a
finalidade de motivar os educandos, foram utilizados livretos de cordel pendurados em
um varal na sala de aula, a exemplo do “Cordel do meio ambiente” (ANEXO A) e “A
seca no meu sertdao” (ANEXO B), escritos por Jurivaldo Alves da Silva e sua filha Patricia

Oliveira; “O cavalo que defecava dinheiro”, do cordelista Leandro Gomes de Barros
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(ANEXO C). As leituras e discussdes sobre quilombos e seus habitantes foram
aprofundadas com os cordéis: “Literatura de Cordel”, do cordelista paraibano Francisco
Diniz (ANEXO D); o cordel “Quilombolas: A revolta dos escravos”, de autoria de J.
Victtor (ANEXO E); o cordel “Dandara dos Palmares”, escrito por Jarid Arraes (ANEXO
F); e, por fim, 0 “Cordel Quilombola”, de Céarlisson Galdino (Bardo) (ANEXO G).
Outras estratégias foram adotadas, como oficinas para incentivar a producgao
escrita, e cujos textos resultaram em um livreto; confecgéo de xilogravuras; amostragem
de fotografias; exibi¢do dos videos: “Literatura de Cordel”, material produzido por
Déborah Farias; e “Dandara dos Palmares”, veiculado no canal da blogueira Fafa Conta/
Céssia Damasceno, que reproduz o cordel de Jarid Arraes. Os materiais utilizados foram:
datashow; notebook; pen drive; celular; envelopes coloridos; tinta preta; tampas de
isopor; papel oficio colorido; 1apis; pincéis; canetas; diarios de leitura; servigos graficos.

Uma visitacdo a Comunidade Negra Rural Quilombo de Dand4, localizada na
cidade de Simdes Filho, também foi realizada, a fim de que os discentes conhecessem 0
espaco fisico de um quilombo contemporéneo, entrassem em contato com seus
moradores, suas historias de vida e a cultura local, e, ao final, registrassem suas
impressdes sobre a experiéncia vivenciada. Para essa acao, foi necessario disponibilizar
transporte escolar, lanche, almoco e 4gua mineral.

A seguir, seguem os mddulos da sequéncia didatica, cuja aplicagdo ocorreu no
Colégio Estadual Reitor Miguel Calmon, com os Sujeitos-Leitores-Reais (SLR) do nono
ano, turma D, no final do segundo semestre do ano de 2019, ainda que nos planos iniciais
a intervencdo estivesse prevista o inicio do semestre. O atraso ocorreu em funcdo de o
colégio estar desenvolvendo outras atividades ao longo do ano letivo, o que acabou
sobrecarregando a comunidade escolar.

Como estratégia para aproximar os jovens escolares da pratica leitora, acredita-se
que as atividades aqui elencadas podem ser aproveitadas em qualquer série dos ensinos
Fundamental 1, Fundamental 1l e Médio, feitas as adequacdes necessarias, 0 que
acarretard no pré-ativismo dos educadores e educandos frente ao género textual em

destaque.

7.1 O PERCURSO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO: DESCORTINANDO A
SEQUENCIA DIDATICA

Nesta se¢do, estdo apresentados os onze médulos de oficinas que estruturam a
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segunda etapa do presente projeto. A intervencao foi planejada para ocorrer nos dias de
aula da professora-mestranda, geralmente nas segundas e tercas-feiras, ocupando o0s
primeiro e segundo horarios, cada aula tendo a duracdo de 50 minutos, com excecao das
quarta, sétima e oitava oficinas, que ocuparam trés horarios (sendo que o terceiro horario
era cedido por um professor), e da nona, que ocorreu em uma sexta-feira, ocupando do
primeiro ao quinto horérios.

A sequéncia didatica foi posta em prética de outubro de 2019 até o inicio de
dezembro do mesmo ano, perfazendo um total de 28 (vinte e oito) horas/aula; momentos
dedicados, a propiciar o encontro dos discentes do nono D com a literatura de cordel, o
que, possivelmente, acarretaria na melhor receptividade a leitura e as atividades escritas,
incentivando a criatividade, a autonomia leitora e a criticidade.

A proposta de intervencdo estd em consonancia com um dos objetivos definidos
pela Base Nacional Comum Curricular-BNCC (BRASIL, 2017) para o ensino da arte

literaria;

(...) permitir o contato com diversificados valores, comportamentos,
crengas, desejos e conflitos, o que contribui para reconhecer e
compreender modos distintos de ser e estar no mundo e, pelo
conhecimento do que é diverso, compreender a si mesmo e desenvolver
uma atitude de respeito e valorizagdo do que € diferente. (BRASIL,
2017, p. 137).

A escolha por trabalhar com cordéis que narram a formacdo do Quilombo de
Palmares, o protagonismo de seus moradores e a situacdo atual de remanescentes de
quilombos, estd em consonancia com o objetivo apresentado na citagdo acima, podendo
contribuir, também, para que os estudantes do nono ano D (re)conhecam, respeitem e
valorizem culturas diferentes.

Logo abaixo, estdo descritas as atividades que compdem a sequéncia didatica,

como foram planejadas.

| OFICINA: UM CONVITE A VIAJAR PELO UNIVERSO LITERARIO
CARGA HORARIA: duas aulas.
OBJETIVOS:

e Despertar o interesse/curiosidade pela proposta de intervencéo didatica;

e Apresentar a proposta de intervengdo e as atividades a serem

desenvolvidas.
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ORIENTACOES DIDATICAS:

e Os alunos serdo convidados a manusear alguns livretos de cordel, como
“A seca no meu sertdo” (ANEXO A) e¢ “Cordel do meio ambiente”
(ANEXO B), escritos por Jurivaldo Alves da Silva e sua filha Patricia
Oliveira; “O cavalo que defecava dinheiro” (ANEXO C), do cordelista
Leandro Gomes de Barros, que estardo dispostos em um varal na sala de
aula, a fim de que exponham suas impressdes sobre o material, o contetido
e como se sentiram ao participar dessa atividade.

e Em seguida, serdo explicadas as etapas da proposta de intervencéo,
esclarecendo que serdo realizadas atividades de leitura, tendo como
suporte textos literarios de cordel, estando incluidas nas atividades: uma
oficina de xilogravura, aula de campo e producdes textuais que resultardo
em uma coletanea de textos. Tais acGes tém como objetivo principal
aproxima-los de obras literérias, por meio de atividades que priorizam a
analise textual, bem como a forma como se apropriam e interagem com o
contetdo.

e Em seguida, a professora entregara os Termos de Consentimento Livre
Esclarecimento (TCLE), tanto o que deverd ser assinado pelos
responsaveis dos alunos, autorizando a participagdo no projeto, quanto o
que devera ter a firma dos educandos. Os mesmos serdo recolhidos pela

professora na proxima aula.

RECURSOS: Folhetos de cordel, barbante, pregadores, material impresso para
assinatura (TCLE).

Il OFICINA: LEITURA DE CORDEIS: UMA FONTE DE DELEITE E
INFORMACOES
CARGA HORARIA: duas aulas.
OBJETIVOS:
e Proporcionando a aproximagdo/ampliacdo dos conhecimentos sobre a
Literatura de cordel, destacando sua riqueza cultural, a forma, a melodia e
o0 papel social que desempenha.
ORIENTACOES DIDATICAS:
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e A professorarecolherd os Termos de Consentimento Livre Esclarecimento
(TCLE) e entregara os diarios de leitura, explicando sua finalidade.

e Em seguida, os educandos receberdo uma copia do cordel “Literatura de
Cordel”, escrito por Francisco Diniz (ANEXO D), texto que discorre sobre
a Literatura de Cordel, suas caracteristicas e os temas que por meio dela
podem ser abordados.

e A oficina comecara com uma pré-leitura que consiste em explorar a
biografia do autor da obra.

e Na sequéncia, a professora pedird aos alunos que realizem uma leitura
compartilhada do texto, de forma oral, a fim de destacar a musicalidade do
cordel. Os alunos poderdo anotar, nas suas margens ou no diario de leitura,
suas impressdes, duvidas e o que mais julgarem necessario. Ao término
dessa etapa, o texto podera ser discutido, tendo como mote a seguinte
questdo: Que sentimentos/reflexdes a leitura Ihes despertou? Os alunos
terdo a oportunidade de compartilhar suas anotagdes. Caso seja necessario,
proceder a uma pesquisa sobre termos desconhecidos.

e Como tarefa de casa, a professora solicitara que realizem uma pesquisa
sobre as caracteristicas estruturais do cordel e as registrem no diario de
leitura.

e Para finalizar essa oficina, com o objetivo de propiciar a apreciacdo da
sonoridade do cordel, sera reproduzido o video “Literatura de Cordel”,

material produzido por Déborah Farias.

RECURSOS: Material impresso, multimidia para projecdo, lapis, borracha,

caneta, diario de leitura.

Il OFICINA: DESPERTANDO OLHARES.. AGUCANDO A
IMAGINACAO...
CARGA HORARIA: duas aulas.
OBJETIVOS:
e Oportunizar/ampliar o conhecimento sobre a estrutura poética do cordel;
e Motivar a leitura e o afloramento das subjetividades, instigando a
imaginacéo.
ORIENTACOES DIDATICAS:
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A professora iniciara averiguando a realizacdo da pesquisa sobre as
caracteristicas estruturais do cordel solicitada na oficina anterior. Depois,
fara uma explanacédo sobre o assunto, utilizando a quarta estrofe da obra
“Literatura de Cordel”, escrito por Francisco Diniz, ja lida.

A fim de introduzir a leitura do texto “Quilombolas: A revolta dos
escravos”, de autoria do poeta J. Victtor (ANEXO E), seré escrito o titulo
no quadro, e aos alunos solicitar que levantem hipo6teses sobre as
caracteristicas dos povos que fazem parte do enredo da narrativa, 0s
motivos que desencadearam a sua revolta e qual o possivel desfecho da
historia.

Aos alunos seré solicitado que, oralmente, levantem hipGteses sobre as
caracteristicas dos povos que fazem parte do enredo da narrativa, 0s
motivos que desencadearam a sua revolta e qual o possivel desfecho da
historia.

Os discentes receberdo uma cépia do cordel sendo orientados a realizarem
uma leitura silenciosa e, em seguida, discorrer sobre algumas questdes em
seu diério de leitura (APENDICE B):

O que vocé achou da estrutura e contetdo do cordel?

A leitura do texto confirmou suas suposicOes acerca da ilustracdo e do
titulo?

A narrativa traz novas informacdes para vocé? Quais?

Em sua opinido, a informagdo de que os quilombos nos deixaram um
legado € verdadeira?

Apds a conclusdo dessa etapa, a professora fara uma leitura oral e abrira
espaco para que os alunos compartilhem suas respostas.

Para finalizar as atividades, caso ndao tenham comentado, sera indagado
aos alunos se notaram a invisibilidade da figura feminina na historia
contida no cordel. Como tarefa de casa, os alunos deverdo refletir sobre
que papéis as mulheres desempenhavam na estrutura social de Palmares e

registrar no diario de leitura.

RECURSOS: Material impresso, lapis, borracha, caneta, diario de leitura, piloto,

lousa.
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IV OFICINA: LIBERDADE OU MORTE! ETA, MULHER DE
PERSONALIDADE FORTE!

CARGA HORARIA: trés aulas.

OBJETIVOS:

Propiciar a evocacdo de outras leituras literarias/ da vida/ do mundo na
interpretagéo do cordel,

Ler e explicitar as impressOes sobre a narrativa presente no cordel.

ORIENTACOES DIDATICAS:

2.
3.
4.

Os alunos ficardo a vontade para expor suas suposi¢des sobre 0s papéis
desempenhados pelas mulheres quilombolas residentes em Palmares.

Em seguida, a professora perguntara se ja ouviram falar de Dandara dos
Palmares.

A professora projetard o video veiculado no canal da blogueira Fafa
Conta/Céssia Damasceno, que reproduz o cordel “Dandara dos Palmares”,
escrito pela cordelista Jarid Arraes.

Depois, a professora distribuira uma copia do cordel “Dandara dos
Palmares”, para que os alunos possam solucionar possiveis dividas no
decorrer da proxima atividade (ANEXO F).

Seré pedido aos alunos que utilizem seu diério de leitura para registrar suas
reacdes ao contetido da narrativa, informando (APENDICE B):

O contetdo do video e a estrutura do cordel foram significativos para
VOCé?

A historia te inspirou, te motivou a algo?

Houve identificacdo com a protagonista da histéria?

A narrativa trouxe novas informacg6es para vocé? Quais?

e Explicar os tipos predominantes de estrofe para a Literatura de Cordel,

ressaltando a existéncia de normas e regras que compdem a forma do cordel.

Quando os alunos encerrarem a atividade, serdo convidados a compartilhar
Seus escritos.

Logo ap0s, o texto xerocopiado seré recolhido pela professora e a mesma
solicitard aos alunos que, em casa, revisem o conteudo da pesquisa sobre

a estrutura poética do cordel, pois podera ser utilizada na aula seguinte.

RECURSOS: Multimidia para projecdo, lapis, borracha, caneta, diario de leitura.
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V OFICINA: DANDO ASAS A IMAGINACAO
CARGA HORARIA: duas aulas.
OBJETIVOS:

e Oportunizar o afloramento da subjetividade dos discentes, a partir da
escrita de um texto que revele suas impressdes sobre o contetido do cordel
“Dandara dos Palmares”;

e Desenvolver o0 senso critico.

ORIENTACOES DIDATICAS:

e A professora entregara, novamente, aos alunos a copia do cordel “Dandara
dos Palmares”, de Jarid Arraes, e efetuard a leitura para que relembrem seu
enredo.

e Lo0go apos, sera solicitado aos alunos que formem grupos, e para cada lider
sera entregue folhas de oficio, a fim de que escrevam suas impressdes
sobre a histdéria de Dandara dos Palmares. Para motivar a escrita, 0s
estudantes serdo instruidos a fazerem duas listas: uma contendo alguns
substantivos ligados a historia contada no cordel, e, ao seu lado, palavras
que atribuam qualidades. Ap6s a escolha das palavras, eles deverdo
comecgar a compor seus textos, podendo acrescentar outras palavras ou
expressoes.

e As producdes serdo acompanhadas pela professora, que estara auxiliando
0s alunos sempre que necessario.

e Ao término, as producdes textuais serdo entregues a professora para as
devidas avaliacdes a partir da estratégia da correcdo-textual-interativa.

e Para encerrar a oficina, sera aberto espaco para que 0s alunos manifestem
suas impressdes sobre a atividade.

e Recolher os textos para correcdo e posterior reescrita, apds as
consideracOes da professora, por meio de bilhetes orientadores - seguindo
a estratégia textual-interativa criada por Ruiz (1998).

e Como tarefa de casa, serd solicitado aos alunos que facam um desenho
inspirado nas obras literarias que ja foram lidas, levando em consideracao
que o desenho sera utilizado para a oficina de xilogravura a ser realizada
no préximo encontro (APENDICE C).

RECURSOS: Texto impresso, papel oficio, lapis, borracha, caneta.
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VI OFICINA: A IMAGEM: UMA GRANDE INFLUENCIADORA NA
FORMA DE PENSAR

CARGA HORARIA: duas aulas.

OBJETIVOS:

Ampliar o repertorio imaginativo e criativo;

Contribuir no processo de desenvolvimento para uma leitura critica.

ORIENTACOES DIDATICAS:

A atividade comecard com uma conversa sobre a funcéo da xilogravura e
seu processo de criagdo, dados que foram apresentados no cordel
“Literatura de Cordel” no inicio da aplicacdo do projeto.

Em seguida, os alunos exibirdo os desenhos feitos em casa.

Os educandos serdo comunicados que participardo de uma oficina de
xilogravuras.

A professora entregard o material e orientara como fazer a atividade. O
aluno devera reproduzir o desenho que fez como tarefa de casa em uma
bandeja de isopor, para tanto, deve traca-lo com linhas profundas, depois,
sobre ela passar tinta preta e, para finalizar, pressionar uma folha de oficio
limpa sobre a figura a fim de que a mesma fique impressa.

Ao final da atividade, os desenhos serdo recolhidos e postos para secar.
Posteriormente, 0s mesmos serdo utilizados para personalizar as capas dos
diarios de leitura, sendo que, alguns serdo escolhidos pelos alunos para
ilustrar a coletanea de textos produzida por eles.

Como tarefa de casa, os alunos deverdo realizar uma pesquisa sobre o

cordelista Céarlisson Galdino (Bardo).

RECURSOS: Papel oficio, lapis, borracha, caneta, bandejas de isopor, pincel

grosso, tinta preta, copos descartaveis, barbante, pregadores.

VII OFICINA: QUILOMBO E COISA DO PASSADO?
CARGA HORARIA: trés aulas.
OBJETIVOS:

Oportunizar discussdes acerca da existéncia e resisténcia de comunidades

quilombolas no Brasil;
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Incentivar o afloramento da subjetividade por meio da leitura e da
producdo escrita;
Desenvolver habilidade de reescrita.

ORIENTACOES DIDATICAS:

w e

Nos momentos iniciais da aula, 0os grupos serdo reorganizados e receberao
0s textos que produziram sobre a histdria de Dandara dos Palmares,
atividade solicitada na V oficina, acompanhados pelo “bilhete orientador”
(APENDICE D), para que efetuem a reviso, a reescrita e apresentem aos
colegas. Concluida a atividade, os textos serdo devolvidos a professora.
Em seguida seré iniciada uma atividade de pré-leitura, buscando averiguar
quais informacdes foram coletadas sobre o cordelista Cérlisson Galdino
(Bardo).

Sera estabelecido um dialogo com os discentes a partir da pergunta: Ainda
existe quilombo no Brasil?

Nesse momento, a professora aproveitara para explicar que existem varios
remanescentes de quilombos espalhados pelo Brasil, inclusive na cidade
em que eles residem.

Em seguida, a turma serd convidada a conhecer um pouco da realidade
enfrentada pelos quilombolas na atualidade, por meio da leitura do “Cordel
Quilombola” escrito por Cérlisson Galdino (Bardo). (ANEXO G).
Primeiro, sera pedido aos alunos que leiam silenciosamente o texto.

Logo apos, a professora solicitard que alguns sejam voluntarios para a
leitura oral. Na sequéncia, eles responderdo a algumas questdes em seus
diarios de leitura (APENDICE B):

Quais sdo as suas impressdes sobre o cordel lido?

Que sentimentos o texto Ihe despertou?

O texto te remete a outras leituras ou situacgdes vividas ou presenciadas?
Em seguida, serdo deixados a vontade para expor suas respostas.

Logo apos, dois alunos coordenardo a votacdo para a escolha das
xilogravuras que ilustrardo a coletanea de textos. Estas serdo xerocopiadas
e ficardo sob a guarda da professora.

Como tarefa de casa, eles deverdo personalizar a capa de seu diario de

leitura utilizando a xilogravura que produziram.
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RECURSOS: Texto impresso, lapis, borracha, caneta, cola, xilogravuras, diario

de leitura, impressora, papel oficio colorido.

VIII OFICINA: AS MINHAS PALAVRAS TAMBEM CONTAM
HISTORIAS
CARGA HORARIA: trés aulas.
OBJETIVOS:
e [Exercitar a linguagem oral e escrita, incentivando a autonomia na
producdo escrita e nos momentos de fala.
e Incentivar o afloramento da subjetividade e da criatividade na producéo

escrita;

ORIENTACOES DIDATICAS:

e Para esse momento foi reservada a oficina “Envelope Surpresa” com a
finalidade de que os estudantes escrevessem sobre o texto “Cordel
Quilombola”, trabalhado na sétima oficina.

e A professora solicitara aos alunos que formem grupos; entregara papel
oficio e um envelope colorido, contendo algumas palavras encontradas no
“Cordel Quilombola” e explicard que a quantidade utilizada ficara a
critério dos componentes, podendo usar outras palavras de sua preferéncia
na construcdo de um texto, cujo género ficaria a escolha do grupo, em
Verso ou em prosa, inclusive um cordel.

e A professora estara auxiliando na atividade, caso seja solicitada.

e Quando terminarem a escrita, 0s estudantes serdo convidados a
compartilhar seus textos. Sendo que as producdes serdo recolhidas para as
devidas avaliagdes.

e Como atividade de casa, os estudantes deverdo registrar no diario de leitura
0 que imaginam encontrar na Comunidade Negra Rural Quilombo de
Danda.

e Em seguida, os alunos serdo orientados sobre a aula de campo no
Quilombo de Danda, pois se espera que eles aproveitem bastante a visita

e que possam registrar tudo o que acharem interessante.
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A professora também informara aos discentes que a vice-diretora irad
entregar os termos de autorizagdo para a aula de campo, documento que
devera ser assinado por seu responsavel e devolvido no dia do evento.

Ap0s as explicacdes, os alunos exibirdo seus diarios, agora, personalizados

com suas xilogravuras.

RECURSOS: Envelopes coloridos, papel cortado em tiras contendo algumas

palavras, lapis, borracha, caneta, papel oficio, diario de leitura, xilogravuras.

IX OFICINA: A CAMINHO DA COMUNIDADE QUILOMBOLA DE

DANDA
CARGA HORARIA: cinco aulas.
OBJETIVOS:
e Promover uma leitura de mundo, vivenciando uma nova experiéncia

cultural;

Estimular um olhar critico sobre o quilombo contemporaneo.

ORIENTACOES DIDATICAS:

A professora verificard o lanche e a 4gua para a aula de campo.

Os termos de autorizacdo serdo recolhidos e entregues a vice-diretora.
Antes de o 6nibus chegar, serd solicitado aos alunos que compartilhem
suas anotagdes sobre 0 que esperam encontrar na Comunidade Negra Rural
Quilombo de Danda.

Serd explicado, novamente, a finalidade da aula de campo, com
esclarecimentos sobre a atividade solicitada a partir dela, o registro do que
0s estudantes considerarem importante para um melhor conhecimento dos

quilombos contemporaneos.

RECURSOS: Onibus de viagem, lanche, celulares, lapis, borracha, caneta, diario

de leitura.

X OFICINA: O FIM DESSA VIAGEM ESTA PROXIMO, E HORA DE
ARRUMAR A BAGAGEM

CARGA HORARIA: duas aulas.

OBJETIVOS:
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e Compartilhar as vivéncias da aula de campo, expressando emocdes,
descobertas e percepgdes criticas, provocando o afloramento das emogoes;

e Propiciar a reelaboracdo do discurso e a reescrita do texto produzido na
oitava oficina.

ORIENTACOES DIDATICAS:

e A professora convidara os alunos a observarem algumas fotos tiradas no
Quilombo de Danda.

e Em seguida, sera solicitado que os alunos relatem o que acharam da
experiéncia, se a realidade coincidiu com o que estavam imaginando.

e Serdo devolvidos os textos produzidos na oitava oficina sobre o “Cordel
Quilombola” as equipes com o “bilhete orientador” (APENDICE E), para
os devidos ajustes. A professora estara auxiliando no processo da reescrita
e, ao final, recolhera os textos.

e Nasequéncia, a professora recolhera os diarios para digitar todos os textos
produzidos em grupo. Posteriormente, levara os textos e as xilogravuras a
uma gréfica para a confeccéo do livreto.

e No final da aula, serd comunicado que no préximo encontro eles realizardo
uma atividade avaliativa do projeto e que havera a culminancia da proposta
de intervencéo.

RECURSOS: Datashow, computador, pen drive com fotografias da aula de

campo, caderno, lapis, borracha, caneta, diario de leitura, grafica.

X1 OFICINA: O IMPORTANTE E QUE APRENDIZAGENS EU VIVI!
CARGA HORARIA: duas aulas.
OBJETIVOS:
e Auvaliar a proposta de intervencdo, propiciando expressao oral e escrita
sobre o desenvolvimento das atividades e participagdo da turma.
e Socializar o livreto com os cordéis produzidos nas oficinas.
ORIENTACOES DIDATICAS:
e Serasolicitado aos alunos que fagam um pequeno texto sobre a experiéncia
de terem participado da proposta de intervencdo e depois compartilhem
oralmente (APENDICE G).
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e Em seguida, sera compartilhado o livreto com a coletanea de textos que 0s
estudantes produziram, deixando aberto o espago para aqueles que
desejarem se expressar (APENDICE F).

e Os minutos finais serdo reservados para agradecer aos estudantes pela
colaboracdo, quando serdo distribuidos bombons, haja vista que, durante
todos os dias do ano letivo, eles sempre foram vistos consumindo balas,
pirulitos durante a aula.

RECURSOS: Diério de leitura, livreto com a coletanea de textos produzidos

pelos discentes, caneta, lapis, borracha, bombons.

7.2 APLICACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO: ANALISE E
PONDERACOES

Esta secédo é dedicada a narrar o desenvolvimento das atividades interventivas e a
participacdo dos escolares do nono ano D, do Colégio Estadual Reitor Miguel Calmon,
nas atividades que visaram prioritariamente aproxima-los da literatura de cordel, a partir
de estratégias concernentes a teoria da Leitura Subjetiva. Nessa perspectiva, serdo
apresentadas algumas ponderagcfes sobre as formas como os educandos construiram
sentidos para os textos utilizados durante a intervencao e como as expressou oralmente e
por escrito, bem como a avaliacdo dos mesmos acerca da aplicabilidade da intervencéo.

Convém informar que, como todo profissional da educacdo sabe, 0s
planejamentos didaticos sdo passiveis de alteragdes, por isso, em virtude das demandas
da escola, dos sujeitos participes da proposta de intervencdo e do(a) profissional que
aplica, as oficinas podem sofrer alteragdes, como aconteceu durante a aplicacdo ora
descrita. Ressalta-se, ainda, que, para as falas e escritas dos estudantes serdo utilizados a
sigla Sujeito-Leitor-Real (SLR) e 0 seu hiumero no mapa de notas, documento nominal
fornecido pela escola para registrar o rendimento por unidade, para identifica-los.

7.2.1 1 OFICINA: UM CONVITE A VIAJAR PELO UNIVERSO LITERARIO

| MOMENTO:
A oficina “Um convite a viajar pelo universo literario” teve inicio em 01 de
outubro de 2019, uma terca-feira. Como j& havia transcorrido quase sete meses desde a

primeira vez que os alunos foram convidados a participar do projeto, foi imprescindivel
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criar um momento para retomar o dialogo sobre a intervencédo e proporcionar uma prévia
de como seria a dinamica das atividades a serem desenvolvidas, tudo isso com a finalidade
de envolver e motivar os educandos do nono D.

A principio, os alunos foram convidados a observarem alguns livretos de cordel,
como “A seca no meu sertao” (ANEXO A) e “Cordel do meio ambiente” (ANEXO B),
escritos por Jurivaldo Alves da Silva e sua filha Patricia Oliveira; “O cavalo que defecava
dinheiro” (ANEXO C), do cordelista Leandro Gomes de Barros, que estavam dispostos
em um varal na sala de aula. Os rapazes que na sala sentavam-se a frente prontamente
fizeram o que foi solicitado; os demais ficaram resistentes e s6 apds muito incentivo
resolveram participar.

Quando comegaram a manusear 0s textos, faziam comentarios entre si, mas
estavam inibidos nesse primeiro momento, inclusive, quando convidados pela professora
a registrar a atividade por meio de fotografia, muitos ficaram escondendo o rosto atras
dos cordeis, fazendo com que o registro por meio de fotos fosse deixado de lado.

Logo apos, os alunos foram convidados a comentar o que acharam dos livretos e
seu contelido e 0 que acharam da experiéncia. Essa etapa foi curta, pois poucos se
aventuraram a falar, a maioria optou por ficar escutando os colegas.

Dentre os comentarios anotados no diario de campo da pesquisadora, podem ser
destacados:

Quadro 01: Comentarios sobre a participagdo na | oficina

“Achei legal! J4 apresentei um cordel com uma colega na minha antiga escola.”

(SLRO1)

“Percebi que os textos tém rimas. Eu escrevo alguns raps que também

tém rimas.” (SLR09)

“Acho que j4 i algum texto assim na escola, mas ndo lembro muito bem.”

(SLR13)

“Gostel dos desenhos da capa, mas achei os textos muito grandes.”
(SLR17)

Fonte: Diario de campo (2019)

Mediante as respostas apresentadas no quadro 01, nota-se que a receptividade aos
livretos de cordel foi positiva, visto que alguns estudantes demonstraram empatia, a

exemplo dos (SLRO1) e (SLR17) que utilizaram um vocabulario amoroso: “Achei legal!”;
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“Gostei dos desenhos das capas”. Outras marcas de subjetividade notadas sdo as
evocacdes de leituras da vida, como em “Percebi que os textos tém rimas. Eu escrevo
alguns raps que também tém rimas.” (SLR09); “Acho que ja li algum texto assim na

escola, mas ndo lembro muito bem” (SLR13).

Il MOMENTO:

Apos as explanagdes dos alunos, foi-lhes relembrado que a aula comegou com
essa atividade porgue era chegado o momento de dar inicio a aplicacdo do projeto de
intervencdo Ler historias de quilombos: uma viagem pelo universo dos cordéis, por meio
do qual seriam desenvolvidas atividades de leitura e escrita, tendo como protagonistas do
processo textos literdrios de cordel, cujas narrativas falam sobre o primeiro quilombo
brasileiro, o protagonismo de seus moradores e 0s desafios vividos pelos quilombolas na
atualidade.

Os alunos, novamente, foram informados de que participariam de uma oficina de
producdo de xilogravuras e uma aula de campo na Comunidade Negra Rural Quilombo
de Danda, localizada na Rua Dandé, s/n BA 093, Km 09 - municipio de Simdes Filho.
Que todas essas acOes teriam como objetivo principal promover o letramento literario a
luz da teoria da Leitura Subjetiva, ou seja, priorizando a observacao das formas como eles
se apropriariam dos textos.

Logo apds foram lidos os Termos de Consentimento Livre Esclarecimento
(TCLE), cujo teor explica os motivos, 0s objetivos da intervencdo e informa que eles irdo
participar de algumas oficinas didaticas. Foi salientado que tais documentos eram
imprescindiveis para o inicio do projeto e que eles deveriam ser assinados pelos
estudantes e seus responsaveis, caso concordassem com a participacao.

Apds essas informacoes, a reacdo dos discentes causou surpresa, demonstrando
que o desafio para envolvé-los nas atividades seria grande, pois, embora no més de
fevereiro tivessem concordado em participar do projeto, demonstraram estar pouco
interessados e voltaram a perguntar se valeria nota. A negativa decepcionou ainda mais
os alunos, pois, infelizmente, para eles a nota é um elemento motivador.

A resisténcia pode ser justificada por que os alunos tinham acabado de encerrar
uma longa atividade promovida pela escola, 0 que sobrecarregou a todos. Entretanto, a
reiteracdo de que participariam de um projeto ligado a uma universidade, aliada a

possibilidade de que suas atividades fossem citadas em congressos e outros eventos, como
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também a perspectiva deles sairem dos muros da escola para viver uma nova experiéncia
acabaram reanimando uma parcela dos estudantes.

Todos os educandos levaram os termos de adesdo no mesmo dia para casa.
Contudo, a devolugdo levou duas semanas para ser concluida. Em funcdo disso, a
aplicacdo da sequéncia didatica comecou efetivamente em 21 de outubro, ressaltando que
as atividades sempre ocorreram nos dias de segunda e terca, durante os primeiro e
segundo horérios, cada aula com duracdo de 50 minutos, a exce¢do de trés oficinas que
ocuparam trés horarios e do dia da visitacdo ao Quilombo de Danda que ocupou a manha
inteira do dia vinte e dois de novembro, uma sexta-feira.

Durante a aplicagdo do projeto, a sala contava com 27 alunos matriculados, sendo
que a frequéncia de alguns era bastante flutuante, um dos motivos pelos quais seis

estudantes ndao conseguiram realizar todas as atividades da proposta pedagdgica.

7.2.2 11 OFICINA: LEITURA DE CORDEIS: UMA FONTE DE DELEITE E
INFORMACOES

| MOMENTO:

A segunda oficina, intitulada “Leitura de Cordéis: Uma fonte de deleite e
informagdes” teve dentre os seus objetivos a intengdo de proporcionar a
aproximacdo/ampliacao/reflexdo dos educandos do nono D sobre a riqueza cultural, a
forma, a melodia e o papel social da Literatura de Cordel, haja vista que a maioria do
publico participante declarou, no questionario sociocultural e durante a primeira oficina,
ter pouco conhecimento sobre esse género textual.

A sirene tocou anunciando que as aulas seriam iniciadas, mas os alunos ainda
estavam chegando aos poucos, os que dependiam do 6nibus escolar foram os Gltimos.
Enquanto aguarddvamos, uns alunos conversavam na sala, outros permaneciam sentados
no passeio com os amigos. Quando a sala ficou completa, os ultimos Termos de
Consentimento Livre Esclarecimento (TCLE) foram recolhidos e os alunos receberam os
diarios de leitura, sendo orientados a realizarem neles a maioria das atividades ligadas ao
projeto.

Em seguida, foi entregue para os estudantes uma copia do cordel “Literatura de
Cordel” (ANEXO D), escrito por Francisco Diniz, e a biografia do cordelista foi
apresentada com o auxilio de slides. Na sequéncia, foi solicitado que os alunos fizessem

uma leitura silenciosa do texto e anotassem em suas margens ou no diario suas
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impressdes, duvidas e o que mais julgassem importante. Durante a atividade de leitura
silenciosa, ficou perceptivel que apenas uma parte dos estudantes estava lendo e que havia
alunos  dispersos, conversando sobre assuntos particulares, interrompendo
constantemente a leitura. A dispersdo exigiu uma mudanca na estratégia, e 0s alunos
foram solicitados a fazer uma leitura oral compartilhada.

Nesse momento, a atencdo dos alunos voltou-se para a leitura e todos
acompanharam a atividade com atengéo. Por fim, a turma foi convidada a relatar suas
anotacdes, e novamente 0 momento ficou tenso, pois ndo tinham anotado nada e ficaram
em siléncio, até que um dos meninos disse: “Eu li, mas ndo anotei, ndo estava com
vontade”. A partir dessa declaracdo os outros também assumiram a sua recusa em
escrever, alegando ndo saberem se expressar por meio da escrita, outro disse que ndo
participaria da atividade, mas ficaria na sala.

Apesar da recusa, o siléncio absoluto e o olhar dos estudantes durante a leitura
levaram a crer que o contetdo do texto lhes tinha despertado interesse. Com o objetivo
de descontrai-los e demonstrar-lhes que estdo aptos tanto a leitura quanto a escrita e fazé-
los perceber que isso é possivel, porque houve uma interacdo com o texto, foram feitas
algumas perguntas espelhadas em uma experiéncia feita por Xypas (2018), a fim de colher
0s tracos de subjetividades do leitor.

A atividade, entdo, foi conduzida oralmente e as respostas anotadas no diario de
campo da professora, deixando-os livres para compartilharem suas impressdes sobre a
obra literaria lida. Conforme Souza (2018), durante a socializacdo, o0s colegas passam a
ter um papel regulador (ao refutarem, assentirem, argumentarem, autorizarem), mas
também estimulador de uma postura de participacdo no processo de leitura e de
acolhimento da alteridade (SOUZA, 2018, p. 81). Assim, durante a atividade, os alunos
foram se engajando, a escuta atenta encorajava 0s demais colegas a participarem.

Para conhecer de que formas os estudantes interagiram com a obra “Literatura de
Cordel”, as perguntas feitas buscaram perceber 0 que eles entenderam da estrutura e do

conteddo do cordel. Algumas respostas podem ser aqui reproduzidas:

Quadro 02: Reflexdes sobre a estrutura e o contetido do texto

“Ele esta explicando como faz um cordel.” (SLRO1)

“O texto € um poema, mas, nem todas as palavras

rimam.” (SLR0O9)
Fonte: Diario de campo (2019)
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De acordo com o quadro 02, a educanda (SLR01) compreendeu a intenc¢do do autor
do texto e, também, reconheceu algumas caracteristicas inerentes a Literatura de Cordel,
como se pode ler em: “Ele esta explicando como faz um cordel”; 0 aluno (SLR09) fez
referéncia a forma do texto, salientando que o0 mesmo lhe trouxe uma nova informacao:
a possibilidade das palavras ndo rimarem em um poema, como se pode ler em: “O texto
¢ um poema, mas, nem todas as palavras rimam”.

Em sequéncia, com o objetivo de que revelassem os sentimentos aflorados pelo
conteudo do texto, a pergunta feita foi: Que sentimentos/reflexdes a leitura Ihes

despertou?

Quadro 03: Sentimentos despertados pela leitura

“Gostei desse tipo de texto, pois mostra que gente simples também pode

escrever e ser valorizada.” (SLRO1)

“Achei interessante como se faz o desenho da capa do cordel. Eu gosto
de desenhar.” (SLRO3)

“Achei estranha a frase da linha 22, fiquei imaginando que quer dizer

isso: ‘Pra evitar o pé quebrado.”” (SLR11)

Fonte: Diério de campo (2019)

As respostas do quadro 03 demonstram que os alunos se envolveram com o
conteudo do cordel. A estudante (SLR01) trouxe uma reflexdo importante, que contesta
um julgamento antigo e pejorativo que condena a capacidade de pessoas menos
escolarizadas para se expressarem por meio da escrita: “Gostei desse tipo de texto, pois
mostra que gente simples também pode escrever e ser valorizada”. O (SLR03), ao realizar
a leitura da xilogravura contida no cordel, sentiu identificacdo, satisfacdo, percebe-se,
também, que tentou compreender a técnica utilizada, como fica claro em sua colocacao:
“Achei interessante como se faz o desenho da capa do cordel. Eu gosto de desenhar”; O
(SLR11) se deparou com uma expressao que esta fora do seu repertorio linguistico, o que
0 motivou a refletir, a querer mais informagdes, mais leituras, como fica nitido em sua
fala: “Achei estranha a frase da linha 22, fiquei imaginando que quer dizer isso: ‘Pra

299

evitar o pé quebrado’”.
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A proxima pergunta visou suscitar lembrangas de leituras ou circunstancias
vividas pelos alunos que pudessem ser associadas ao texto ora em estudo. Com esse
questionamento, alguns alunos repetiram o que ja haviam dito no questionario
sociocultural e na primeira oficina: uma menina lembrou que tinha apresentado um cordel
em sua antiga escola; outro garoto disse que tinha assistido a um programa jornalistico
sobre 0 assunto.

A novidade foi que uma boa parcela dos alunos assimilou a sonoridade do texto
com as obras declamadas pelo poeta Braulio Bessa no programa Encontro com Fatima
Bernardes, apresentado na TV Globo; também associaram a estrutura do texto “Literatura
de Cordel” aos cordéis que estavam pendurados no varal armado na sala de aula.

Nessa etapa, a participacdo dos alunos acabou sendo positiva, embora tenha
fugido um pouco do planejamento inicial. Como atividade de casa foi solicitado aos
discentes que pesquisassem e registrassem no diario de leitura como pode ser estruturado
um cordel, pois a pesquisa seria utilizada posteriormente e também seria respondido o
questionamento do aluno (SLR11): “O que queria dizer: ‘Pra evitar o pé quebrado’”.

Nos minutos restantes, para propiciar a apreciacdo da musicalidade do cordel, foi
reproduzido o video “Literatura de Cordel”, material produzido por Déborah Farias, que
traz o texto de Diniz cantado em ritmo de forr6 tradicional. A¢do que os discentes
demonstraram ter gostado, 0s que se sentavam na frente tamborilavam os dedos na mesa,

outros acompanhavam o ritmo, movendo a cabeca.

Figura 01: Print 01 do video: musica “Literatura de Cordel” do cordelista Francisco
Diniz.

Musica "Literatura de
Cordel"

do cordelista
paraibano Jrancisco
Diniz

BN Ve

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=bQt1dXETW-8 (2013)
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7.23 1l OFICINA: DESPERTANDO OLHARES.. AGUCANDO A
IMAGINACAO...
| MOMENTO:

A terceira oficina, intitulada “Despertando olhares... agu¢ando a imaginagdo...”
ocorreu em uma terca-feira, no dia vinte dois de outubro. A aula comegou com a
averiguacao da pesquisa solicitada anteriormente. Infelizmente, foi constatado que apenas
uma parcela dos alunos lembrou-se da atividade, alguns disseram ter feito, mas que
deixaram o diario em casa. A pedido dos mesmos, ficou combinado que o0 prazo seria
estendido até o proximo encontro, quando teriam o compromisso de cumprir o
combinado, pela importancia que as agdes e reflexdes feitas por eles tém para o projeto e
para a aprendizagem de toda a turma.

Em funcdo de ndo terem realizado a pesquisa, passamos para a etapa seguinte da
oficina. A fim de motivar a leitura do cordel “Quilombolas. A revolta dos escravos”,
produzido pelo poeta J. Victtor (ANEXO E) foi iniciada uma atividade de pré-leitura que
consistiu em escrever no quadro o titulo do cordel e, aos alunos, solicitar que levantassem
hipbteses sobre as caracteristicas dos povos que fazem parte do enredo da narrativa, 0s
motivos que desencadearam a sua revolta e qual o possivel desfecho da historia.

Como a atividade foi oral, os alunos do nono D se mostraram mais receptivos, 0s
meninos da frente logo interagiram. Tentamos envolver 0s demais na atividade,
conseguindo, inicialmente, a adesdo de um menino sentado na lateral direita, de uma
aluna que estava no fundo da sala e dois da lateral esquerda, e a fala dos colegas acabou
desinibindo alguns outros.

Em suas falas, eles foram unanimes em afirmar que obviamente da revolta
participaram os homens, eles ndo suportavam mais apanhar, por isso resolveram fugir.
Quando perguntados sobre os motivos dessa resposta, a maioria dos alunos afirmou que
0s homens sdo mais fortes, alguns acrescentaram que pessoas do género masculino séo
mais propensas a brigas, ndo aguentam humilhacdo. Quanto ao desfecho, uma parcela
significativa disse que todos os revoltosos foram mortos, outros afirmaram que alguns
escravos voltaram para a senzala e outros fugiram. Nessa atividade foram utilizados 15

minutos.

I MOMENTO:
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Em seguida, os discentes receberam uma copia do cordel sendo orientados a
realizarem uma leitura silenciosa e discorrerem sobre algumas questées em seu diario de

leitura ou no caderno:

O que achou da estrutura e do contetudo do cordel?
A narrativa confirmou suas suposic¢des acerca da ilustracéo e do titulo?

A narrativa traz novas informacdes para vocé? Quais?

> w0 P

Em sua opinido, a informacédo de que os quilombos nos deixou um legado ¢

verdadeira?

A acéo de registrar a atividade mais uma vez sofreu algumas rejeicoes. Para tentar
contornar a situacdo, comecei a ler o texto caprichando na entonacdo, eles foram
acompanhando a leitura. Logo apds, mais motivados, alguns comecaram a fazer uma
releitura para responder as questdes, outros tentavam fazer a atividade apenas com as
informagdes assimiladas e outros respondiam de forma aleatoria e evasiva ou nédo
respondiam.

Num determinado momento, uma aluna pediu para que eu lesse o que ela estava
escrevendo, demonstrando preocupacao, inibicdo em expor suas ideias, postura que pode
ser fruto de anos realizando atividades textuais voltadas apenas para o ponto de vista do
autor e do professor. Ficava cada vez mais claro que a negativa ligada a execucdo das
atividades com a escrita, tanto em casa quanto em sala de aula, provinha de motivos
varios, nada faceis de resolver em curto prazo, mas que mereciam receber uma atencao
especial.

Apbds muito incentivo, os estudantes concluiram a atividade. Uma parcela
significativa disse que o texto é muito longo, o que, a principio, 0s deixou com preguica
de ler, mas que a histéria é boa, tendo em vista que o enredo é de facil compreenséo e as
suposi¢des que fizeram na pré-leitura se confirmaram. Observaram também a estrutura,
localizaram a existéncia de rimas, estrofes e disseram que a disposi¢éo do texto no papel
lembra um poema.

Os estudantes sinalizaram que o cordel traz informagGes sobre os escravos e seu
cotidiano no Brasil, assuntos ja abordados nas aulas de histdria. Entretanto, eles disseram
que o texto também traz muitas novidades, como a existéncia de outro lider em Palmares;

a declaracédo de que brancos também moravam na comunidade; as dimensdes de Palmares
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e a quantidade elevada de habitantes; a existéncia de regras para morar na localidade;
dentre outras inferéncias verbalizadas.

Ao folhear os diarios percebe-se que muitos estudantes responderam
simplesmente “sim” ou “ndo” ou deixaram as perguntas em branco, entretanto, algumas

respostas merecem destaque, a exemplo de:

Quadro 04: Reflexdes sobre o contetido do texto
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Fonte: Diéario de leitura (2019)
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No quadro 04, é possivel verificar que a leitura do cordel desencadeou nas
estudantes (SLRO1) e (SLR15) o sentimento de indignacdo. A primeira aluna declarou
que “(...) € triste ver a arrogancia dos europeus que sairam do seu continente para
esCravizar um povo que estava em paz (...)”. Para a aluna (SLR15), a atitude dos europeus
de escravizar os africanos foi algo ultrajante, haja vista que, segundo o texto, 0s negros
deram origem a humanidade e para ela isso ¢ um fato “muito importante”.

Encerradas as atividades da oficina, como provocacgéo para realizarem a tarefa de
casa, aos alunos foi indagado se notaram a invisibilidade da figura feminina na histéria
narrada no cordel. Em seguida, foi solicitado que refletissem e anotassem no diario quais
seriam 0s papéis desempenhados pelas mulheres na estrutura social do Quilombo dos
Palmares. Também, foi pertinente lembrar a entrega da pesquisa sobre a estrutura poética

do cordel, ja combinada para o proximo encontro.

7.24 IV OFICINA: LIBERDADE OU MORTE! ETA, MULHER DE
PERSONALIDADE FORTE!

| MOMENTO:

A quarta oficina “Liberdade ou morte! Eta, mulher de personalidade forte!”
ocorreu no dia vinte e nove de outubro, uma terca-feira. Nesse dia, a aula comegou com
a averiguacdo de quem realizou as atividades propostas para casa.

A pesquisa sobre a estrutura poética do cordel foi cumprida por quase todos,
entretanto, os escritos sobre o papel da figura feminina no quilombo foram esquecidos
pela maioria, apenas trés estudantes deram respostas que se complementavam: “Sim. O
unico papel feminino, naquela época, era somente cozinhar, cuidar dos filhos e satisfazer
os seus senhores”, frases que levaram varios alunos a manifestarem concordancia com os

colegas, originando um debate rapido, mas bem produtivo, em termos de participacéo.

Il MOMENTO:

Em seguida foi perguntado aos estudantes se ja ouviram falar de Dandara dos
Palmares. A resposta negativa foi unanime, entdo, os alunos foram informados de que a
oficina em andamento iria tematizar a histéria dessa mulher quilombola, por meio da

exibicdo do video veiculado no canal da blogueira Fafd Conta/ Céssia Damasceno, que
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reproduz o cordel “Dandara dos Palmares”, escrito pela cordelista Jarid Arraes, e pela

disponibilizagdo do cordel escrito.

Figura 02: Print 02 da pagina contacdo de histérias/ Fafa Conta.

DANDARA DOS PALMARES - contacao de historia | Fafa Conta e Cassia Dam...

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=T000cel1SSdc (2018)

Logo apds a apreciacao, uma parcela significativa dos alunos disse ter gostado do
video. Uma coépia do cordel “Dandara dos Palmares” (ANEXO F) foi entregue aos
discentes, para que pudessem revisitar a historia, caso sentissem dificuldades para

registrar as reflexdes abaixo:

1. O contetido do video e a estrutura do cordel foram significativos para
VOCé?

2. A histéria te inspirou, te motivou a algo?

3. Houve identificacdo com a protagonista da histéria?

4. A narrativa trouxe novas informacdes para vocé? Quais?

Essa atividade foi muito produtiva, a exibi¢do do video funcionou como elemento
motivador, resultando em engajamento da turma nas discussfes orais e na producdo de
pequenos textos. Como praticamente todos os alunos realizaram a atividade, iremos citar
apenas algumas producdes textuais.

Conforme o quadro 05, os discentes acharam a historia de Dandara dos Palmares
inspiradora, como se nota na fala da aluna (SLRO5): “Dandara (...). Era audaciosa e
corajosa, no que nos deixa uma licao, de nunca desistir dos nossos sonhos ou metas”. No
segundo texto, o discente (SLR12) diz que a protagonista do cordel “¢ um pouco
incentivadora, pois mostra que ndo foram s6 os homens que lutaram por nés e sim teve
mulheres que lutaram até a morte”. Ele realmente se identifica com o enredo, ao ponto de
se reconhecer como pertencente ao povo pelo qual Dandara morreu, quando diz “(...)

lutaram por nos (...)".
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Quadro 05: Empatia/identificacdo do leitor com as situagdes vividas pelo personagem
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(SLR12)

Na Ultima escrita do quadro 05, a afeicdo por Dandara é explicitada inimeras vezes
pelo educando (SLR10), por meio das colocagdes, percebe-se que ele se deleitou com a
historia. O texto também ativou seus conhecimentos sobre o contexto social da época, 0s
estereGtipos atribuidos as mulheres no periodo colonial, o comportamento que deveriam
adotar em sociedade, visto que ele declarou: “(...) gostei muito da bravura dela numa

época tdo machista um simbolo de bravura pras mulheres daquela época (...)".
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Fonte: Diério de leitura (2019)

Quando os alunos encerraram a atividade escrita, foram convidados a
compartilharem, oralmente, seus escritos. Esse momento foi muito rico, pois quase todos
se sentiam seguros e a vontade para falar, demonstrando que de fato houve uma boa

mediacdo e uma forte empatia dos sujeitos leitores com a historia da guerreira Dandara.

Il MOMENTO:

Ap0s essa atividade, a quarta estrofe do cordel “Literatura de Cordel”, trabalhado
na oficina 11, foi escrita no quadro e comunicamos aos discentes que discutiriamos sobre
as informacGes pesquisadas sobre a estrutura poética do cordel, a fim de ampliarmos os
conhecimentos sobre 0 assunto.

A atividade comecou com uma sondagem acerca da compreensdo dos alunos
sobre poesia e poema, na lousa foram feitas duas colunas onde as respostas eram anotadas;
depois, foram indagados sobre as defini¢cdes de verso e estrofe. Até esse momento, a aula
fluia tranquilamente, alguns alunos interagiam espontaneamente, outros apenas
observavam.

Logo apos, foram lidos os versos que estavam no quadro: “7 silabas poéticas, /
cada verso deve ter/ Pra ficar certo, bonito/ E a métrica obedecer” com a finalidade de
abordarmos sobre as regras da métrica e a rima dos cordéis. Foi explicado que o tipo
predominante de estrofe na Literatura de Cordel é a sextilha e que esta deve possuir versos
de sete silabas; depois; foi ressaltado que as regras para a ocorréncia das rimas em um

cordel sdo muito rigidas.
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O momento foi propicio para trazermos a tona a duvida do discente (SLR11), que
ocorreu na oficina I, sobre o que significavam os versos: “Pra evitar o pé quebrado/ E a
tradi¢cdo manter”. Esclarecemos que, quando o cordelista ndo segue a risca todas as regras
para fazer um cordel, ele sofre fortes criticas e seu texto € desqualificado, sendo chamado
de “pé quebrado” quando um verso tem um numero inferior de silabas métricas em
relacdo ao que deveria ter para manter a métrica tradicional.

Os discentes mais participativos disseram achar muito dificil compor um cordel,
pois as regras sdo muito complicadas. Em virtude dessa colocacgéo e do perfil da turma,
combinamos que seria importante que os textos que eles produziriam ao longo da proposta
de intervencdo, para compor a coletanea, poderiam ser escritos na modalidade em que se
sentissem mais confortiveis para se expressar, tanto em versos quanto em prosa. Tal
determinacdo foi motivada pela necessidade de evitar futuras rejei¢bes a atividade de
producdo textual, oferecendo uma margem de negociacdo com as habilidades e interesses
de cada participante.

Como tarefa para casa, foi recomendado aos estudantes que revisassem o contetido
da pesquisa sobre a estrutura poética do cordel, pois algumas informacdes sobre verso,

estrofe e rima poderiam ser utilizadas na préxima aula.

7.2.5V OFICINA: DANDO ASAS A IMAGINACAO

| MOMENTO:

A quinta oficina foi nomeada “Dando asas a imagina¢do”, um de seus objetivos
foi oportunizar o afloramento da subjetividade dos discentes a partir da escrita de um
texto que revele suas impressdes sobre o contetudo do cordel “Dandara dos Palmares”
(ANEXO F). Essa atividade foi aplicada no dia quatro de novembro, uma segunda-feira.

Para justificar essa agcdo podemos recorrer a declaracdo de Sorrenti (2009),

O artista, ao construir seu objeto, torna visivel seus pensamentos,
emocdes e sentimentos, organizando-os num texto visual repleto de
significados. Assim, ele ¢ um criador de linguagem que busca
compreender também os modos de producdo de linguagem de outros
artistas, dialogando com eles. (SORRENTI, 2009, p. 96).

Com o proposito de que os escolares comecassem a dialogar com a autora do

cordel “Dandara dos Palmares” e organizassem Seus pensamentos, emocdes e
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sentimentos para transpb-los ao papel, a copia do texto Ihes foi entregue novamente, a

fim de que pudessem realizar uma leitura que possibilitasse relembrar o enredo.

Il MOMENTO:

Foi solicitado aos alunos que formassem grupos, e para cada lider foi entregue
papel oficio, a fim de que anotassem suas impressdes sobre a historia de Dandara dos
Palmares, atendendo aos seguintes passos: elaborar duas listas: (1) uma contendo alguns
substantivos ligados a historia contada no cordel, podendo referir-se a objetos, pessoas,
lugares, etc., e, ao seu lado (2), palavras que atribuissem qualidades. Apos discussao
acerca de quais palavras seriam mais adequadas, eles deveriam comecgar a compor seus
textos, podendo acrescentar outras palavras ou expressoes.

A principio, alguns alunos demonstraram inseguranca diante da atividade,
disseram ter dificuldades para se expressar por meio da escrita; outros alegaram néo
gostar de trabalhar em grupo, mas, aos poucos, eles foram aderindo a proposta. Vérias
vezes solicitaram a colaboracéo da professora para ouvir sobre o que estavam produzindo,
a fim de que uma avaliacao fosse feita acerca do contetido, 0 que 0s deixava mais seguros
€ propensos a continuar com animo.

Como resultado, tivemos duas composi¢cOes carregadas de marcas de
subjetividade, a exemplo do texto Liberdade, que descreve Dandara como uma mulher
batalhadora, determinada, dona de grande coragédo e que por amor ao seu povo lutou para
liberta-lo; o grupo, também, lamenta o fato de que ndo ha muitas informacGes sobre a
vida de Dandara. Ao final do texto, 0s componentes do grupo expressam orgulho pela
luta do povo negro: “Mas atencao, se desliga ndo/ porque nego ndo ¢ mole/ E segue
porque tem coragdo forte”.

Para encerrar a oficina, foi aberto um espaco para que todos pudessem manifestar
suas impressOes sobre a atividade: uma parcela significativa disse ter gostado da
experiéncia, alguns disseram que ndo estavam inspirados para escrever, outros
reavaliaram seu posicionamento sobre trabalhar em grupo e disseram que o didlogo com
os colegas tornou a tarefa mais facil.

Os grupos entregaram as producdes a professora para que fossem realizadas as
devidas avaliagbes por intermédio de bilhetes orientadores. Como tarefa de casa, 0s
alunos do nono D deveriam fazer um desenho inspirado nas obras que estdo sendo lidas.

Logo abaixo, podemos ler na integra o texto Liberdade produzido pelo grupo 02.
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Quadro 06: Producéo textual em grupo — Liberdade
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Fonte: Diério de leitura (2019)

7.2.6 VI OFICINA: A IMAGEM: UMA GRANDE INFLUENCIADORA NA
FORMA DE PENSAR

| MOMENTO:

O sexto modulo “A imagem: uma grande influenciadora na forma de pensar”
ocorreu no dia cinco de novembro, uma terca-feira. A atividade comegou com uma
conversa sobre a fungdo da xilogravura e seu processo de cria¢do, dados que foram ja
tratados no inicio da aplicacdo do projeto e que precisavam ser expandidos.

Apds o didlogo, os educandos foram comunicados de que havia chegado o
momento de realizarmos a oficina de xilogravura. Essa atividade foi proposta, porque de
acordo com Lago (1991, p. 13 apud SORRENT]I, 2009, p. 130): “desenhar ¢ uma forma
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de escrever, pois o desenho fala e chega mesmo a ser muito mais uma espécie de escritura,
uma caligrafia do que uma arte pléstica”.

Sendo assim, para averiguar o que os alunos do nono D expressaram por meio de
seus desenhos, foi realizada a exibicdo das producgdes. Entretanto, nem todos cumpriram
a tarefa passada para casa, por isso, esse momento da aula foi redirecionado para que

alguns fizessem seu desenho, retocassem ou refizessem na folha de oficio.

Il MOMENTO:

Quando terminaram, os alunos receberam o material necessario para fazerem a
sua xilogravura, bem como as devidas orienta¢Ges. A atividade movimentou a todos, 0s
discentes solicitaram atengéo a todo instante, pois sentiam dificuldades para transpor o
desenho da bandeja para o papel, momento em que, também, contaram com a ajuda de
seus colegas que ja tinham terminado.

Os alunos fizeram xilogravuras representando a face de lindas Dandaras; Zumbis
com expressdes fortes; um negro com os pulsos acorrentados para o alto, demonstrando
o desejo de lutar pela liberdade; a triste travessia nos navios negreiros; a senzala; a
floresta, onde foi erguido Palmares; também tivemos imagens ligadas ao sertdo
nordestino, certamente, motivadas em funcdo da musicalidade dos cordéis, como
mandacaru, um sol radiante, fogueira, viola, dentre outras. Enfim, por meio das imagens,
os alunos deixaram transparecer de que forma compreenderam e sentiram os enredos, 0s

personagens e a sonoridade contidos nos cordéis em estudo.

Figura 03: Oficina de xilogravura

Fonte: Diério de campo (2019)
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Figura 04: Oficina de xilogravura

Fonte: Diario de campo (2019)

Ao final, os desenhos foram recolhidos e postos para secar. Essa oficina foi um
momento de muita descontracdo para todos, como pode ser visualizado nas imagens.
Como tarefa de casa, foi solicitado aos alunos que realizassem uma pesquisa sobre o

cordelista Cérlisson Galdino (Bardo), com o intuito de conhecer um pouco sobre o artista.

7.2.7 V11 OFICINA: QUILOMBO E COISA DO PASSADO?

I MOMENTO:

A sétima oficina “Quilombo ¢ coisa do passado?” foi aplicada em onze de
novembro, uma segunda-feira. Nos momentos iniciais da aula, houve a solicitacdo de que
0S grupos se reunissem, em seguida, receberam os textos que produziram sobre a histéria
de Dandara dos Palmares, atividade solicitada na quinta oficina, para que eles efetuassem
a reescrita e apresentassem aos colegas. A reelaboracdo textual foi aplicada para que os
textos produzidos pelos grupos pudessem passar por uma revisdo autoral, tendo em vista
gue 0s mesmos seriam utilizados para compor um livreto a ser manuseado por outras
pessoas da comunidade escolar.

Para a correcao dos textos, foi utilizada a estratégia textual-interativa criada por
Ruiz (1998). Conforme a pesquisadora,

Trata-se de comentéarios mais longos do que os que se fazem na
margem, razdo pela qual s&o geralmente escritos em sequéncia ao texto
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do aluno (no espaco que aqui apelidei de "pos-texto™). Tais comentarios
realizam-se na forma de pequenos "bilhetes" que, muitas vezes, dada
sua extensdo, estruturacao e tematica, mais parecem verdadeiras cartas
(algumas até com invocacéo e fecho). Esses "bilhetes", em geral, tém
duas fungBes basicas: falar acerca da tarefa de revisao pelo aluno (ou,
mais especificamente, sobre os problemas do texto), ou falar,
metadiscursivamente, acerca da prépria tarefa de correcdo pelo
professor. (RUIZ, 1998, p. 67).

Segundo Ruiz (1998), na correcdo textual-interativa o professor redige um bilhete
logo abaixo da producéo textual do aluno, que tanto pode ser para tecer elogios quanto
para sinalizar algum problema, abrindo-se dessa forma um espaco para o dialogo entre
eles. Nesse processo de ensino da escrita, 0 objetivo principal é sinalizar as sequéncias
linguisticas que geram estranhamento para o leitor, como a organizagdo do material
linguistico, a quantidade de informacGes presentes no texto ou a variedade linguistica
utilizada.

No momento em que os textos foram devolvidos, foi dito aos alunos que deveriam
ler as orientacdes contidas na folha, revisassem o texto e procedessem & reescrita,
suprimindo, deslocando, acrescentando/substituindo de acordo com as solicitagcdes do
bilhete.

Inicialmente, houve um desconforto, pois ndo estavam acostumados com essa
pratica e, de certa forma, alguns componentes ndo gostaram de ver seus escritos
analisados e sofrendo intervengdes, fato que ficou evidente, no momento em que um dos
estudantes pediu para que a producdo fosse lida pela professora, alegando ndo ter
problemas, pois ele ndo conseguia perceber que no texto havia lacunas que precisavam
ser completadas, até que um colega interveio, tentando mostrar-lhe o problema. Muitas
vezes, a dificuldade para balancear o texto e assegurar um nivel de informac@es adequado,
com coesao e coeréncia, precisa mesmo do olhar do outro, inclusive, de um leitor ndo
especializado, que podera desenvolver um dialogo mais proximo e esclarecedor.

A atividade seguiu sem maiores dificuldades, os educandos deram andamento as
reescritas, requisitando auxilio sobre a forma como estavam escrevendo. Em seguida, as
producdes textuais foram compartilhadas, os alunos demonstravam terem gostado do

resultado final. As producdes foram recolhidas para digitacao.

Il MOMENTO:
Em seguida, foi a vez da apresentacédo das informacdes coletadas com a pesquisa

sobre a vida e obra de Carlisson Galdino (Bardo), atividade que foi realizada por poucos
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discentes, sendo gque alguns alunos apenas copiaram do diario do colega, alegando a falta
de internet ou de tempo para pesquisar. Ainda assim, a atividade de pré-leitura transcorreu
de forma produtiva.

A fim de provocar um didlogo que solicitasse maior participacdo dos discentes
acerca das obras produzidas por (Bardo), uma pergunta serviu de norte: “Ainda existe

quilombo no Brasi/? . Alguns alunos responderam oralmente:

Quadro 07: Evocacao de memorias afetivas da vida do aluno/do mundo

“O professor de historia falou alguma coisa sobre isso, mas ndo me lembro.”

(SLRO1)

“O primeiro texto que lemos disse que o Quilombo de Palmares foi

destruido. Entdo, acho que nao existe.” (SLR02)

Fonte: Diario de campo (2019)

As respostas contidas no quadro 07 comprovam o que Xypas (2018, p. 78)
declarou ser uma das caracteristicas do texto literario: “ele evoca momentos da vida e/ ou
momentos de vida do leitor como também historias lidas em outros textos literarios
convocando o conhecimento prévio do leitor”. Para responder se ainda existe quilombo
no Brasil, a aluna (SLRO1) recorreu as suas reminiscéncias e lembrou que ja ouviu sobre
0 assunto na aula de histéria; a educanda (SLR02) recordou do primeiro cordel utilizado
na intervencdo pedagogica, sinal de que ela recepcionou a obra positivamente,
apreendendo-a.

Apbds as manifestacbes dos alunos, foi ressaltado que existem varios
remanescentes de quilombos espalhados pelo Brasil, inclusive na cidade em que eles
residem, a exemplo do Quilombo Pitanga dos Palmares, Quilombo Rio dos Macacos e a
Comunidade Negra Rural Quilombo de Danda. A informagdo de que o quilombismo
ainda ocorre no Brasil foi uma novidade para alguns estudantes, entretanto, a existéncia
de trés territorios quilombolas na cidade de Simdes Filho surpreendeu uma boa parte da

turma.

111 MOMENTO:
Em seguida, a turma foi convidada a conhecer a obra de um grande cordelista e

ao mesmo tempo conhecer um pouco da realidade enfrentada pelos quilombolas na
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atualidade, por meio da leitura do “Cordel Quilombola”, escrito por Carlisson Galdino
(Bardo) (ANEXO G). Primeiro, foi solicitado que o lessem silenciosamente e, logo ap0s,
que fosse feita uma leitura oral por alunos que se voluntariassem. Quatro alunos se
ofereceram, dando inicio a uma leitura e se esforgando para manter o ritmo musical.

Na sequéncia, os alunos responderam, sem muita resisténcia, a algumas questdes

em seus diarios de leitura, a exemplo do texto abaixo, produzido por (SLRO03):

Quadro 08: Impressdes acerca da estrutura e conteido do texto

(S LRO3)
Fonte: Diério de leitura (2019)

Quando a turma foi indagada sobre suas impressdes acerca da estrutura e conteido
do texto, o aluno (SLR03) admitiu que esse cordel foi 0 que mais gostou, pois, 0 mesmo,
é rico em informagdes. Ele conseguiu identificar a existéncia de rimas, caracteristica
inerente ao cordel, demonstrando que assimilou as explanagdes e estudos realizados sobre
0 género textual.
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A segunda questdo visou averiguar a existéncia de um vocabulario amoroso em
relagdo ao texto. Em seus escritos, a aluna (SLRO5) imprimiu algumas marcas de

subjetividade sobre o “Cordel Quilombola”, como se pode ler abaixo:

Quadro 09: Vocabulério de expressdo de Sentimentos em relacdo ao texto
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(SLRO05)
Fonte: Diario de leitura (2019)

Conforme o quadro 09, o texto suscitou em (SLR05) o sentimento de revolta
devido ao sofrimento a que eram submetidos 0s negros escravizados. Ela, também,
declarou que achou o enredo “bem interessante e informativo™.

Nos diarios, foi possivel identificar que, na terceira questdo, os alunos associaram

o contetdo do cordel a episddios recorrentes na sociedade brasileira, a exemplo de:

Quadro 10: Evocacao de memorias afetivas da vida do aluno/do mundo

TRFOR Y 0 a0 J
L i S G

(SLRO5)
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(SLR20)

Fonte: Diério de leitura (2019)

Essa atividade permitiu colher novas marcas de subjetividades, a exemplo da

estudante (SLRO05), que além de se mostrar revoltada com as injusticas praticadas contras

0s escravos, também produziu o que Xypas (2018, p. 78) denomina de “evocacgdo de

outras leituras literarias/ da vida/ do mundo”, pois a estudante conseguiu refletir que a

condicdo de vida dos negros na época da escraviddo determina a posi¢do social e a

discriminacdo vivenciada na sociedade atual; o mesmo ocorreu com (SLR20), que

declarou que mesmo depois da Lei Aurea o homem negro continua lutando contra o

racismo.

Apds a escrita no diario, os alunos foram convidados a comentar a questdo que

mais acharam interessante. Convite que foi aceito por uma parcela significativa da turma,

sendo que a pergunta que mais repercutiu foi a que remete a evocacao de outras leituras,

haja vista que puderam recordar discussdes realizadas nas aulas de histéria e geografia,
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recordaram de um texto presente no livro didatico de aula de Lingua Portuguesa que
aborda o preconceito racial contra um homem negro, reportagens veiculadas na televiséo

e fatos do cotidiano.

IV MOMENTO:

O final da aula e alguns minutos do intervalo foram reservados para a escolha das
xilogravuras que ilustrariam a coletanea de textos produzidos pelos discentes. Para a
coordenacao da votacdo foram solicitados dois voluntarios que passaram a inquirir cada
um de seus colegas até obter o resultado final. Atividade que a turma gostou de realizar.

As xilogravuras selecionadas foram xerocadas na escola, ficando sob a guarda da
professora. Como tarefa de casa, foram devolvidos aos educandos seus desenhos para que
personalizassem a capa do diario de leitura. Logo abaixo, apresentamos algumas imagens

do momento da selecéo das xilogravuras.

Figura 05: Escolha das xilogravuras

Fonte: Diario de campo (2019)

7.28 VIII OFICINA: AS MINHAS PALAVRAS TAMBEM CONTAM
HISTORIAS

| MOMENTO:
A oitava oficina, “As minhas palavras também contam historias", ocorreu em doze

de novembro, uma terca-feira. Para esse momento, foi reservada a oficina “Envelope
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Surpresa”, com a finalidade de que os estudantes produzissem um texto sobre o contetido
do “Cordel Quilombola” trabalhado na sétima oficina.

Inicialmente, foi solicitado que os alunos formassem os grupos de trabalho,
podendo migrar para outro, pois alguns alunos ndo compareceram a aula. Logo depois, a
atividade foi explicada: consistiria em entregar aos trés lideres um envelope colorido
contendo algumas palavras encontradas no “Cordel Quilombola” (ANEXO G) ¢ algumas
folhas de oficio, sendo que a quantidade de palavras utilizadas ficaria a critério dos
componentes, podendo usar outras de sua preferéncia na construcdo de um texto, cujo
género ficaria a escolha do grupo, em verso ou em prosa.

A turma levou algum tempo para iniciar a atividade, alegando diversos fatores,
COMO 0 cansago que os acomete apds o almoco, o fato de alguns terem ido para a escola
andando no “sol a pino” e ainda terem subido uma ladeira exaustiva, a sala estava muito
guente, sem mencionar que o barulho na parte externa da sala atrapalhava a concentracao.

Entretanto, mesmo com tantas adversidades foram produzidos os seguintes textos:

Quadro 11: Producdes textuais em grupo

e ?MMW

(GRUPO 01)
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Fonte: Diério de leitura (2019)

De acordo com o quadro 11, o grupo 01 produziu o texto Povo Guerreiro, no qual

ha trechos que indicam que a histéria contada no “Cordel Quilombola” tocou no intimo

de seus integrantes, haja vista que emitiram declaragdes como: “(...) fiquei encantado com

tanta bravura (...) coragem que me impactou”. Xypas (2018, p. 48) esclarece que essa

forma de explicitacdo consciente de afetividade na leitura é denominada de subjetividade

perceptivel analisavel, e que esta “faz do sujeito leitor um ator social consciente de seus

sentimentos, de sua dimensao afetiva na relagdo com o lido”.

A subjetividade perceptivel analisavel, também, esta presente no texto Relato

criado pelo grupo 02, que ganhou trés novos integrantes e conseguiu imprimir a sua

identificacdo/empatia com o0s protagonistas da narrativa e os problemas por eles

enfrentados, a exemplo das declaragdes: “Neste cordel eu relato a historia dos meus
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antepassados (...) / um povo forte e com muito potencial (...) / Essa € a historia de um
povo valente (...)".

Para concluir essa atividade, os alunos foram convidados a compartilhar suas
criagdes, momento que foi bastante descontraido e positivo para todos os envolvidos. Ao
final, os textos foram recolhidos para avaliagdo e elaboracdo dos apontamentos

orientadores.

Il MOMENTO:

No segundo momento da oficina, aproveitamos para planejar a aula de campo no
Quilombo de Danda, pois tinhamos alguns obstaculos a contornar. Primeiro, a aula de
campo ocorreria no dia 22 de novembro, uma sexta-feira, dia em que ndo temos aula da
disciplina Lingua Portuguesa; segundo, o horario também se constituiu em um problema,
porque os professores do dia ndo concordaram em libera-los da aula, devido a
proximidade da semana de provas, sendo assim, a visitagdo iria ocorrer no turno oposto
(matutino) e eles retornariam para assistir as aulas no vespertino.

Mediante essas informac6es, muitos alunos reclamaram, pois teriam que acordar
cedo e depois ficar a tarde toda na escola, alegaram gue o colégio ndo tinha o costume de
adotar esse procedimento; o terceiro entrave foi com o transporte, eles perguntaram se
teriam que pagar pelo 6nibus que os levaria, pratica comum na escola. Aos poucos, as
duvidas foram sanadas: a visitacdo foi agendada para 22 de novembro, por ser o dia em
que a comunidade quilombola realizaria suas comemoragdes pelo dia da Consciéncia
Negra e pela conquista de seu titulo de posse de terra; s6 haveria passeio se a prefeitura
de Simdes Filho liberasse o transporte escolar; eles s6 participariam da aula de campo, se
seus pais assinassem o documento de autorizacdo que seria entregue pela vice-diretora;
e, por fim, quando terminasse a atividade, eles retornariam a escola e teriam um almoco
0s esperando.

Apos esses esclarecimentos, boa parte da turma concordou com a visitacdo. Uma
aluna disse que queria participar, mas o trabalho ndo a liberaria, outra que também
trabalha declarou que iria conversar com seu empregador. Em seguida, eles foram
orientados que durante o evento deveriam ficar bem atentos e registrar tudo o que
achassem interessante, pois deveriam produzir uma pequena escrita sobre a experiéncia
vivenciada.

Para o proximo encontro, foi solicitado aos alunos que em casa registrassem no

diario o que imaginavam encontrar na Comunidade Negra Rural Quilombo de Danda. O
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final da aula foi reservado para que os alunos mostrassem as capas dos diarios de leitura,
agora personalizadas. Como pode ser visto na fotografia abaixo, eles estavam com a

autoestima elevada e satisfeitos com sua atuacao.

Figura 06: Exibicdo dos diarios personalizados

Fonte: Diério de campo (2019)

Nos dias dezoito e dezenove de novembro, as aulas foram dedicadas as atividades
previstas no calendario escolar. Nesse intervalo, foi aguardado o posicionamento da
prefeitura quanto a liberacdo do 6nibus para a aula de campo.

Assim que a vice-diretora obteve a confirmacdo da prefeitura, fui comunicada.
Houve um questionamento acerca do cuidado com os estudantes durante a aula de campo,
haja vista que os demais professores ndo poderiam me acompanhar, pois estavam
envolvidos em atividades de revisdo para as provas da unidade. Como resposta, disse-lhe
que iria acompanhada pelo meu esposo, que também é professor da rede de ensino
estadual. Com tal resposta, a vice-diretora viabilizou o lanche e o0 almogo para os alunos,
entregou-lhes o termo de consentimento de saida para que seus responsaveis assinassem
e avisou que deveriam devolvé-lo no dia do evento. Assim, a aplicagdo da oficina nove

estava garantida.
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7.2.9 IX OFICINA: A CAMINHO DA COMUNIDADE QUILOMBOLA DE
DANDA

| MOMENTO:

A visita ao quilombo ocorreu no dia 22 de novembro, uma sexta-feira, data que a
Comunidade Negra Rural Quilombo de Danda dedicou a celebragdo da Consciéncia
Negra, um evento aberto ao publico externo.

Nesse dia, os alunos foram chegando aos poucos na escola, alguns estavam
sonolentos, outros reclamando, pois tiveram que acordar cedo e pela demora do 6nibus.
Enquanto esperavamos o transporte, para otimizar o tempo, os termos de autorizagao para
a viagem foram recolhidos e, depois, foi solicitado aos discentes que compartilhassem
suas anotacgdes sobre o que esperavam encontrar na Comunidade Quilombo de Danda, o
gue imaginavam sobre seus moradores e a forma como vivem. Dentre as respostas,

podemos citar:

Quadro 12: Antecipagdo da leitura
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Fonte: Diéario de leitura (2019)

As declaracdes contidas no quadro 12 revelaram que as alunas (SLR06 e 07)
compreendem os aquilombados de Danda como pessoas que levam uma vida de forma
similar ao restante da sociedade: “Sdo pessoas normais”; “Acho que é eles moram em
pequenas casas como se fosse um bairro uma casa proxima a outra”. Mas, (SLR06),
também, reconhece que eles possuem um passado de experiéncias singulares; o estudante
(SLRO09) acredita que os moradores do Quilombo ainda conservam suas caracteristicas
ancestrais.

Apds essa etapa, houve uma breve explicacdo sobre a finalidade e os procedimentos
que deveriam ser adotados para a aula de campo, bem como uma fala de rememoracéo
sobre a atividade que deveriam fazer a partir dela, lembrando que deveria ser entregue na
préxima oficina. Poucos minutos depois, 0 6nibus chegou, entdo, seguimos para a aula

de campo.

I MOMENTO:

Quando chegamos ao Quilombo de Dand4, Sandra Santos de Santana (L6ra), a
lider da comunidade, e as professoras da escola quilombola local nos recepcionaram
muito calorosamente, além do nosso grupo também estavam presentes alguns
pesquisadores, uma professora da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) - campus de
Salvador, acompanhada de sua orientanda do doutorado que esta desenvolvendo uma
pesquisa sobre a comunidade quilombola.

Os moradores da localidade ainda estavam se organizando, esperavam o toldo e o
banheiro quimico que seriam emprestados pela prefeitura, arrumavam os objetos e

alimentos que ficariam expostos a venda, preparavam o almogo que seria vendido.
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Quando os funcionarios da prefeitura terminaram de instalar os equipamentos, a
presidente da associa¢do de moradores, Sandra Santos de Santana (L6ra) deu inicio ao
evento, contou que a comunidade tem mais de 200 anos de resisténcia; que foi o segundo
territério quilombola reconhecido na Bahia; a comunidade enfrenta alguns problemas
como a falta de um posto de saude e foi com muita luta que conseguiram implantar uma
escola na localidade. Essa foi uma manh& de muito aprendizado para todos nos.

Os moradores mostraram 0s produtos produzidos na comunidade, como
vassouras, azeite de dendé, artesanatos; alguns alunos se aventuraram a moer mandioca
para fazer farinha e beiju, acompanhamos todo o processo, da moagem a torracéo; as
criangas da escola quilombola fizeram uma apresentacdo musical, cantaram o hino do
quilombo e um samba de roda.

Depois, todos os visitantes foram guiados pela lider e um dos moradores por uma
trilha que levou a conhecer as belezas naturais, o cotidiano e a cultura da localidade. Os
alunos se divertiram, um chegou a montar em um jegue, tiraram inimeras fotos, fizeram
muitos videos, interagiram com os guias que explicaram como sdo construidas as casas
de adobe, falaram sobre a plantacdo de dendé e a producdo de azeite, mostraram uma
fonte de agua cristalina e, explanaram sobre a engrenagem utilizada para retirar a 4gua do
poco, momento em que o estudante (SLR17) associou esse ensinamento a uma aula de
ciéncias onde aprendeu sobre o processo de degluticdo, varios frascos com animais, como
escorpido, lacraia e cobras conservados em uma solucdo foram apresentados, ainda
conhecemos varias outras peculiaridades do local.

Quando retornamos, apds mais de uma hora de caminhada com o sol forte sobre
nossas cabecas, estdvamos cansados, mas satisfeitos. Nesse momento, estavam chegando
policiais que iriam fazer a seguranca do evento, além de outros convidados que ficariam
para as atracdes da tarde e o almoco, que estava exalando um cheiro maravilhoso. Foi
quando o dnibus chegou para nos levar de volta ao Colégio. Ao fim da visita, agradecemos
a hospitalidade e fomos convidados a retornar.

Chegando a escola fomos recebidos pela vice-diretora que indagou como foi o
passeio e avisou as merendeiras que 0s alunos tinham acabado de chegar. Em seguida, 0s
estudantes foram almocar, pois as aulas da tarde comecariam em alguns minutos, mas
antes, o aluno (SLR10) agradeceu pelo passeio e pelas aprendizagens adquiridas naquela
manha.

A seguir, alguns desses momentos de aprendizagem ocorridos durante a aula de

campo na Comunidade Quilombo de Dandé serdo exibidos.
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Figura 07: Passeio & Comunidade Quilombola de Danda

Fonte: Diario de campo (2019)

7.2.10 X OFICINA: O FIM DESSA VIAGEM ESTA PROXIMO, E HORA DE
ARRUMAR A BAGAGEM

| MOMENTO:

O décimo moédulo denominado, “O fim dessa viagem estd préximo, € hora de
arrumar a bagagem”, ocorreu no dia 25 de novembro, uma segunda-feira. No primeiro
momento, os alunos foram convidados a observar algumas fotos tiradas durante a
visitagdo ao Quilombo de Danda.

O momento foi de muita descontracao e risos ao relembrarem os episddios do dia
anterior. Logo apds, eles foram convidados a ler os relatos sobre a aula de campo feitos
no diario de leitura, proposta que foi aceita por alguns. As producfes textuais sobre a
visita a Comunidade de Danda possuiam falas que transpareciam uma forte carga
emotiva, a exemplo da estudante (SLR06) que disse ter gostado muito da experiéncia, dos
moradores e sua receptividade, principalmente, porque teve a oportunidade de conhecer

a cultura local. Abaixo, segue o quadro 13 contendo o texto produzido pela estudante.
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Fonte: Diério de leitura (2019)

O quadro 13, também, apresenta o texto Comunidade Quilombola Dandé escrito
pela educanda (SLR19). Neste, a aluna destaca que foi ao passeio insatisfeita, acreditando
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que ndo gostaria da aula de campo, no entanto, ao dialogar com os moradores da
localidade acabou mudando de ideia e afirmando que achou tudo muito interessante.
Nos diérios, ainda, encontramos registros que condizem com a definicéo de leitura
literaria como resposta a si apresentada por Xypas (2018, p. 71), ou seja, “o encontro do
leitor com o texto de forma peculiar e particular revelando certa reapropriacdo da Obra
lida”. Em nosso caso, a Obra que estava sendo lida era a historia viva da Comunidade

Negra Rural Quilombo de Dand4, assim, os alunos se expressaram:

Quadro 14: O encontro do leitor com o texto
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Fonte: Diério de leitura (2019)

De acordo com as falas dos escolares (SLR06 e 10), ambos gostaram do passeio
e sentiram a necessidade de ficar por mais tempo no aquilombamento, haja vista que essa
vivéncia Ihes proporcionou momentos prazerosos, além de ocasionaram pensamentos

criticos e conexdes entre 0 que estavam vendo e 0s ensinamentos contidos nos livros
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didaticos e, os textos lidos durante a intervencdo e as aulas ministradas em outras

disciplinas.

Il MOMENTO:

Nessa etapa, os alunos foram orientados a formarem seus grupos e a eles foram
entregues as produgdes textuais sobre o “Cordel Quilombola” realizadas na oitava oficina,
a fim de procederem a reescrita.

Os alunos ja estavam familiarizados com a estratégia utilizada durante a anélise
das producdes, por isso, dessa vez ndo houve tantas resisténcias. Quando entregamos 0s
bilhetes, eles leram as orientagdes, solicitaram assisténcia, dialogaram entre si e, ao
término, devolveram as reescritas para digitacao.

No final da aula, comunicamos que a culminancia da proposta de intervencéao
ocorreria no proximo encontro. Mas, antes eles responderiam a algumas questdes sobre o

desenvolvimento das atividades.

7.2.11 X1 OFICINA: O IMPORTANTE E QUE APRENDIZAGENS EU VIVI!

| MOMENTO:

A ultima oficina, “o importante ¢ que aprendizagens eu vivi!”, foi realizada em 26
de novembro, uma terca-feira, dia em que ocorreu a culminancia da proposta de
intervencdo. Para o evento convidamos a estagidria que acompanhou a turma na primeira
unidade, periodo em que houve a aplicacdo dos instrumentos diagnosticos.

Nessa oficina, os alunos foram convidados a registrar as impressdes sobre 0s
acontecimentos e conhecimentos desfrutados ao longo do desenvolvimento da proposta
de intervencdo, expressando suas colocacbes por escrito e, depois, aqueles que
desejassem, poderiam se manifestar oralmente.

Os estudantes produziram pequenos textos que serdo apresentados na se¢do: “A
intervencdo sob o olhar do publico alvo”. A principio, o didlogo solicitado para o
compartilhamento das anotagdes demorou um pouco a fluir, até que um dos alunos, que
senta ao fundo da sala, tomou a iniciativa e acabou desinibindo a oratdria dos demais; dai
por diante a atividade fluiu de forma produtiva e prazerosa.

Apos as falas, os discentes estavam bastante descontraidos, momento em que o
livreto contendo os textos produzidos ao longo da proposta de intervencdo foi

compartilhado. Foram distribuidas duas coOpias para cada equipe, sendo que alguns
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exemplares ficaram a disposicao para quem desejasse. Foi um momento gratificante, pois
0s estudantes demonstravam estar contentes, ao reconhecerem Seus escritos e as
xilogravuras; comentavam entre si; folneavam o material em busca de sua obra; e alguns
textos foram lidos por seus autores.

Para fechar esse dia de culminancia, o estudante (SLR09), que compde e canta
rap, levantou-se e perguntou se poderia dizer algumas palavras que havia rabiscado em

casa. A proposta foi acolhida com alegria e ele comecou a declamar.

Figura 08: Culminéncia do Projeto

“Sentados alhi na sala com o
projete a produzir/

Eu e a minha equipe um
texto faziamos alif
Segunindo as orientacdes da
professora Lindinalva/
Eita meu Deus, que
professora retadal/
Realmente na minha wvida
aquela foi a melhor aula/
Agora fazendo esse poema
para mim resumo dar/
eston gratificado por
daguela aula participar/
Esse & o resumo que a minha
equipe veio vos dar.®

(Grupo03) (SLR09)

Fonte: Diario de leitura (2019)

As palavras contidas na figura 08 foram muito gratificantes: “Sentados ali na sala
com o projeto a produzir/ Eu e a minha equipe um texto faziamos ali/ Seguindo as
orientagdes da professora Lindinalva/ Eita meu Deus, que professora retadal/ Realmente
na minha vida aquela foi a melhor aula/ Agora fazendo esse poema para mim resumo dar/
estou gratificado por daquela aula participar/ Esse é o resumo gque a minha equipe veio
vos dar”. Logo apo6s a declamagdo, houve um momento de agradecimento pela
participacdo e o empenho de todos. Também foi entregue aos alunos um singelo mimo,
que os deixou em alvoro¢o: uns pacotinhos com bombons, pois, ao longo do ano letivo,
eles sempre trouxeram guloseimas, como balas e pirulitos para a sala de aula. Assim,
foram encerradas as atividades do projeto de forma simples, mas significativa para todas

as pessoas envolvidas nesse processo de aprendizagem.
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Sobre essa experiéncia, faz-se pertinente dizer que, na medida do possivel, os
propositos foram alcancados. Os percalcos e/ou a necessidade de efetuar mudangas no
planejamento inicial para atender as demandas do colégio, dos estudantes da turma e da
professora-mestranda, foram aprendizagens importantes para todos. Os alunos do nono
ano D, os que de fato se disponibilizaram a participar das atividades, conseguiram se
apropriar dos textos trabalhados, fato que pode ser percebido através da explicitacdo de
suas subjetividades, tanto na escrita quanto na oralidade, a exemplo do uso de expressoes
carregadas de sentimentos, das lembrancas desencadeadas pela leitura dos textos, dentre
outras.

Na subsecdo abaixo, serdo tecidas algumas ponderagdes sobre as marcas de
subjetividades dos educandos do nono D, ao se apropriaram do conteldo dos cordéis

utilizados na intervencéo.

7.3 As reacdes dos Sujeitos-Leitores-Reais (SLR) a leitura dos cordéis

Durante a aplicacdo das oficinas, os discentes do nono D realizaram atividades
orais e escritas em seu diario de leitura, por meio das quais se buscou avaliar de que
formas eles se apropriaram das obras selecionadas. As singularidades contidas nos textos
produzidos pelos discentes foram analisadas com base na “GRELHA DE ANALISE DAS
MARCAS DE SUBJETIVIDADES DO SUJEITO LEITOR” criada por Xypas (2018).

Nessa grelha, a atencdo se volta para a pré-leitura do texto literario; o registro de
expressdes de sentimentos sobre o contelido e a estrutura dos textos; a identificagdo com
experiéncias vividas pelos personagens; e a evocagdo de outras leituras literarias ou

situacOes vividas pelo leitor ou ocorridas no mundo.

7.3.1 PONDERACOES SOBRE AS ATIVIDADES DE PRE-LEITURA

Assim como Cosson (2012), Xypas (2018) também ressaltou a importancia dos
primeiros passos para a aquisi¢do da leitura literaria; passos que podem ser dados com a
antecipacdo do conteudo do texto por meio de estratégias motivacionais, como as
indagacOes acerca do tema e com a introducdo da obra, ou seja, apresentando 0s
elementos de pré-leitura: autor, capa, diagramacdo, etc.

Na proposta de intervencdo aplicada na turma do nono D, a exploragdo de

elementos pré-textuais e atividades motivacionais figuraram durante todo o processo.
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Assim, as oficinas Il e VII tiveram inicio com a apresentacdo da biografia de seus
respectivos escritores: Diniz e Bardo. Na segunda oficina, a estratégia ndo surtiu o efeito
esperado, haja vista que os escolares escutaram a professora explanar sobre a vida e obra
do cordelista Diniz, mas poucos demonstraram interesse, nao gerando curiosidade pelo
conteddo do texto. Uma parcela significativa dos estudantes mostrou-se resistente a
efetuar sua leitura e, posteriormente, a atividade escrita.

A realizagdo dessa oficina s6 fluiu apds a professora efetuar a leitura do texto,
convidando-os a compartilhar suas impressdes sobre o lido por meio da oralidade. Nesse
caso, o interesse foi construido na leitura propriamente dita, na cadéncia das rimas do
texto, na poténcia da palavra literaria enunciada. H& sempre o risco de que a pré-leitura
n&o contribua com a motivacéo dos alunos, o que ressalta a necessidade de adequacao das
propostas sugeridas e escolhidas para as atividades, exigindo do professor mediador uma
boa dose de sensibilidade.

Na sétima etapa da intervencdo, conhecer a biografia do autor do texto,
novamente, ndo despertou o interesse da turma, a maioria ndo realizou a pesquisa sobre
esse item, pouco se manifestando, apds as explanacdes feitas pela professora. Para
motiva-los, também, foram indagados sobre a existéncia de quilombos na atualidade.
Com essa nova estratégia, a participacdo foi mais positiva, ocasionando maior
engajamento dos estudantes na atividade de leitura e escrita. Aqui, mais uma vez, fica
exposta a necessidade de uma flexibilidade que se faz in loco, de uma experimentacédo
que se efetiva na interacdo com o0s sujeitos da aprendizagem e para a qual o professor
precisa estar atento.

Durante a oficina de nimero trés, o elemento pré-textual explorado foi o titulo do
cordel “Quilombolas. A revolta dos escravos”, a fim de que os alunos levantassem
hipbteses sobre 0s protagonistas e 0 que provocou a sua revolta. Conforme Xypas (2018),
trabalhar com possibilidades na leitura do texto literario oportuniza aos discentes o
agucamento da curiosidade, o desenvolvimento da criatividade e o implicamento no
processo de leitura.

Com o levantamento de hipdteses, a participacdo da turma foi bem significativa,
boa parte se sentiu a vontade para se manifestar oralmente, embora os alunos ainda
continuassem a demonstrar averséo a atividade escrita, carecendo de muito estimulo para
a concluséo da tarefa solicitada. Apesar da resisténcia, na leitura dos diarios, percebe-se
gue a maioria conseguiu dialogar com o texto, implicando-se de fato no processo de

leitura.
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Outra estratégia motivacional foi desenvolvida na quarta oficina, quando os
alunos foram convidados a imaginar quais seriam as atividades desenvolvidas pelas
mulheres no Quilombo dos Palmares. Houve adeséo a proposta, embora ndo de todos, e
os alunos registraram no diario de leitura consideragdes que dialogam com o que a
sociedade convencionou como atividades a serem desempenhadas por mulheres, como
cuidar da familia, cozinhar, dentre outras.

Esses escritos ao serem pronunciados levaram outros colegas a se manifestarem
em concordancia. A atividade inicial acabou sendo positiva, como diz Langlade (2013, p.
35), houve uma “adesdo viva a obra, aquilo que nos faz habitantes dela”, ou seja, os
sujeitos leitores do nono D, ao imaginarem o comportamento dessas mulheres,
expressaram-se de acordo com suas experiéncias de mundo, elementos que propiciam
diversas coeréncias textuais e apropriacao da obra literaria.

Como se pode notar, algumas vezes, as estratégias de antecipacdo escolhidas
inicialmente ndo foram suficientes para despertar o interesse dos educandos pela leitura
das obras literarias utilizadas na proposta de intervencdo, sendo necessario que a
professora modificasse 0 seu planejamento, dando a oportunidade para que eles se
manifestassem oralmente e, em alguns momentos, havendo a necessidade da mesma
anotar as respostas proferidas em seu diario de campo, até que os discentes se sentissem
confiantes para aderir as atividades de producéo escrita. As oficinas transcorreram a partir
de cada desafio superado, sendo possivel perceber a evolucdo na aceitabilidade a leitura

e as atividades escritas.

7.3.2 PONDERACOES SOBRE O CONTEUDO E A ESTRUTURA DOS CORDEIS

Os estudantes matriculados no nono ano D, turno vespertino foram convidados a
registrar suas impressdes acerca do contetdo e da estrutura dos cordéis trabalhados na
intervencdo, acao inspirada na fala de Massol (2004, p. 32, apud XYPAS, 2018, p. 59):
“quando eles escrevem com toda liberdade de expressdo possivel em seus diarios de
leitura literaria, eles destacam suas impressdes do texto que podem servir de ‘afirmacao
da pessoa e [colaboram] com a construgdo de si’”.

Conforme Xypas (2018, p. 71-72), a leitura literaria como resposta ou construgao
de si corresponde a forma particular como o sujeito leitor preenche os vazios deixados no
texto. Essas marcas de subjetividade tanto podem demonstrar encantamento quanto

estranheza, o que resulta na atualizagéo da obra para si.



142

As marcas de subjetividade registradas nos diarios sobre o texto “Dandara dos
Palmares” revelaram o encantamento dos discentes pela historia dessa guerreira
quilombola e que, também, assimilaram as informagdes explanadas durante as aulas sobre
o texto “Literatura de Cordel” e a estrutura dos cordéis, haja vista que a maioria
identificou a falta de rimas, a exemplo da declaracédo contida no quadro 15, produzida por

(SLRO3): “senti a falta de algumas caracteristicas tais como rimas”.

Quadro 15: O texto “Dandara dos Palmares”
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Fonte: Diéario de leitura (2019)

A aluna (SLR22) deixou evidente que, para ela, a presenca de rimas em um texto
¢ um fator importante, no entanto, no cordel “Dandara dos Palmares” (ANEXO F) a sua
falta ndo interferiu na apreciacéo do texto.
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Conforme anélise do quadro 15, o aluno (SRLO3) revela que o enredo o tocou ao
ponto de fazé-lo imaginar qual a procedéncia da protagonista da historia, demonstrando
que de fato ele se implicou no processo de leitura, tentando preencher as lacunas presentes
na obra literaria.

O conteudo do cordel “Dandara dos Palmares” foi, sem duvidas, o que mais
impressionou a turma, haja vista que houve um engajamento maior nas atividades, o fato
de ser mulher, guerreira e, principalmente, a forma como morreu proporcionou aos
discentes um misto de curiosidade sobre a sua origem, deslumbramento pelo seu ato de
bravura. Isso pode ser evidenciado pela presenca de um “vocabulario amoroso”, como
‘interessante’, ‘6timo’, ‘bom e importante’, também, mencionaram que seu conteldo é

instrutivo, trazendo a tona um assunto que para eles era uma novidade.

7.3.3 PONDERACOES SOBRE A IDENTIFICACAO COM EXPERIENCIAS
VIVIDAS PELOS PERSONAGENS

“A leitura tem a ver com empatia, projecdo, identificacdo.” (COMPAGNON,
1999, p. 143). A definig¢do apontada por Compagnon em relacdo a leitura esta refletida
nos textos produzidos pelos discentes do nono D, material em que se percebe o
envolvimento com as situacdes vivenciadas pelos personagens, colocando-se no lugar do
outro, partilhando e compreendendo suas emocBes e acles, por meio de frases de
indignacdo, de prazer, motivacdo, no entanto, tendo a consciéncia que esse outro é um ser
distinto de si.

Para demonstrar de que forma os personagens quilombolas e suas histdrias
envolveram os escolares da turma D, foram analisados os textos produzidos nas terceira
e sétima oficinas que tiveram como referéncia a leitura das obras: “Quilombolas. A
revolta dos escravos” (ANEXO E) e “Cordel Quilombola” (ANEXO G), de escritores
diferentes. Ambos iniciam falando sobre o processo de escravizacdo, sendo que o
primeiro narra até o episddio da morte de Zumbi; o segundo vai mais além e aborda o
cotidiano dos atuais moradores dos remanescentes de quilombos, suas reivindicacgdes por
uma condicdo de vida digna, as vitorias conquistadas e como se relacionam com as

instituicdes que tentam tirar proveito da historia de seus antepassados.
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Os resultados dessas atividades serdo demonstrados nos quadros 16 e 17, por meio
dos escritos dos alunos (SLR22 e SLR10).

Quadro 16: Os textos “Quilombolas. A revolta dos escravos” e “Cordel Quilombola”

wpm\du& @ QMwo (AHO 911
e mos 9.>uuz @ x@’b%ﬂu Y-
NONCo DAt ey o Lnaids,
no (Bloo v Lee. o
T Lo 7:3 th\/m: 3;93:?’49‘{‘3
?uou QQLO Lom \IM;(ﬁ)) Ty N
L ,a) (7):9 T ]!/ D m‘u'\rot(ov'\ f
omeids ¢ gt f\fg.u.w, ol
NE o, %’ aOn\Q"Q/h\ ﬁ’nffqyu\
Q CHMLNCD J}M,nx)uwa Ou L2e
Qdar} Love fallo e JZk o T¥%

(SLR22)

Cen.&;\ am‘/&“’h«(i,—&c\:\ \
RSN W feg Cﬂ»&cw&g Cemn
M MM ols \M) A8 /’.z@'lf_vt‘)o.b

MLQ'U} d-& &
g fa‘@t‘
)‘waeﬁ& QPJLA . Ay f ignf

A Aw

L (W

odioy g 8“"9 'ﬁ\s '3/ eom &
%&\.ﬂm RN frony s s
(J/@ \ U AJ\ ’)\'\-G'Lti, Q(.L) .Cmr;\r{,«w\ |

tom Todos oy
L ancndi N, ém ﬁi}h A‘;:z;ui,w

oS |

(SLR10)
Fonte: Diéario de leitura (2019)
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Nas producdes textuais dos alunos (SLR22 e SLR10) € possivel observar que os
episodios que mais tocaram em seu intimo estdo relacionados ao momento do
aprisionamento dos negros africanos, a forma violenta como eram tratados pelos
portugueses. A estudante (SLR22) diz ndo ter gostado da forma como 0s negros
escravizados eram transportados nos navios, pois se machucavam muito, dando a
impressdo que ela podia sentir a dor que n&o era sua. No final da escrita, (SLR22) emite
uma forte carga emotiva ao declarar: “E também tinham o comércio humano que eu acho
uma falta de respeito”, demonstrando estar indignada e ter entrado em sintonia com a
situacdo vivida por esses homens.

O excerto do texto do estudante (SLR10) revela que ele compreende a humilhacéo
a que era submetido o “povo preto”, especialmente as mulheres, quando diz: “(...) fico
com tanta revolta e eles pegavam e estupravam as escravas e as descartavam feito lixo
(...)”. Assim, o escolar demonstra que a leitura propiciou a sua conexao com a dor do

outro.

Quadro 17: O texto “Quilombolas. A revolta dos escravos”

!

}'\) M (—r)‘“.'—")d‘]'*\ & },U%\Jj\ P Jd U u') W)

A
T
l‘hlj‘)f\ M MM)\ J,|¥ i‘\/‘-'-l_? \ 'wv'.“l:)",r'\)l}_ / 1(1" X V/

(SLR10)

Fonte: Diério de leitura (2019)

De acordo com o quadro 17, o aluno (SLR10), novamente, demonstra que se
identifica com a causa do povo negro ao proferir a frase: “Sim deixou o legado de
lutarmos pelos nossos direitos e nossa liberdade.”. Essa declaragao foi escrita em resposta
a pergunta: (os quilombolas deixaram um legado?). Como se percebe, o0 aluno utilizou
verbos na primeira pessoa do plural, demonstrando que se define como negro, e

colocando-se no dever de lutar pelos propositos dessa populacéo.

7.3.4 PONDERACOES SOBRE A EVOCACAO DE OUTRAS LEITURAS:
LITERARIAS, DA VIDA E DO MUNDO

Durante os processos de leitura, o leitor subjetivo pode acionar seu arcabouco de
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conhecimentos social, cultural e histérico para dialogar com o texto. Essa constatagdo

harmoniza-se com as explanagdes feitas por Langlade (2013, p. 32-33):

Mergulhado no “infratexto” comum de minha experiéncia de mundo e
dos seres, libero, recomponho, componho novamente — um pouco como
se faz aquilo que em musica é tdo adequadamente denominado
interpretacdo — no final das contas, constituo com e naquilo que
chamam uma obra literaria esse trajetoria de leitura que somente ele,
talvez, mereceria ser chamado de texto e que é tecido pela combinagao
flutuante dos elos de minha vida com a trama dos enunciados
combinados uma vez por todas pelo autor. (LANGLADE, 2013, p. 32 -
33).

No intuito de compreender a trajetoria de leitura percorrida pelos discentes da
turma do nono D ao atribuir sentido aos cordéis trabalhados, destaca-se em seus escritos
indicacdes de sua experiéncia de mundo e dos seres; dos elos de sua vida combinados a
trama dos enunciados planejados pelos autores das obras. Para essa analise, foram
selecionados os fragmentos dos textos de (SLR16 e SLRO01), nas oficinas de nimero trés

e quatro.

Quadro 18: Os textos “Quilombolas. A revolta dos escravos” ¢ “Dandara dos Palmares”
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Fonte: Diério de leitura (2019)

O texto exposto no quadro 18 pertence a aluna (SLRO1) e foi escrito com base nas
informacdes contidas no cordel “Dandara dos Palmares”. A discente diz que a
protagonista da narrativa € uma verdadeira heroina, pois lutou pela liberdade de seu povo,

logo apds, faz uma critica baseada em conhecimentos que adquiriu através de leituras
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diversas: literaria, de vida e de mundo sobre o preconceito, problema ainda enfrentado
pelos negros. O estado de indignagédo da educanda com esse fato pode ser percebido no
momento em que enfatiza “em pleno século XXI”, demonstrando ter ciéncia de que isso
ja ocorre ha séculos, sendo um absurdo permanecer na era da tecnologia.

O aluno (SLR16) na producéo textual referente a narrativa “Quilombolas. A
revolta dos escravos” declarou que: “Uma historia que comega na Africa, ¢ um cordel
real. Os povos africanos sabem guerrear, mas foram traidos pelos portugueses, com suas
ciéncias e seus costumes viraram escravos dos brancos e comecou o trabalho pra eles, por
i1sso tem essa desigualdade racial entre brancos e negros”.

Na analise dessa escrita depreende-se que o Sujeito-Leitor-Real (SLR16)
reconhece que a historia narrada sobre a revolta dos quilombolas é veridica. Ele
estabelece uma conexdo entre o tecido textual e suas leituras de mundo, declarando saber
que 0S negros eram guerreiros, possuiam suas crengas e costumes e que a partir do
momento em que foram escravizados pelos portugueses deu-se inicio a desigualdade
racial no Brasil.

Indicios de evocacdo de outras leituras também foram encontrados nos diarios de

leitura dos discentes (SLR21 e SLR22), e aqui se destacam as sétima e décima oficinas.

Quadro 19: O texto “Cordel Quilombola” e o relatorio sobre 0 passeio ao Quilombo de Danda
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O registro de (SLR21) refere-se ao texto “Cordel Quilombola”, o mesmo
problematiza o fato dos negros terem lutado até alcancar a liberdade e, mesmo assim,
muitas pessoas ainda ndo reconhecem essa luta. 1sso demonstra que a aluna (SLR21), em
seus processos de leitura, acessou conhecimentos prévios sobre o passado e o presente da
populacéo negra.

A atividade da décima oficina consistiu em que os alunos registrassem nos diarios
a leitura que fizeram dos fatos apreendidos durante a aula de campo no Quilombo de
Danda. Nesse momento, a aluna (SLR22) apresentou em seu texto uma leitura de vida,
comparando o aspecto atual desse Quilombo com o de outrora, declarando estar feliz com
o progresso da localidade: “(...). E eu fico muito feliz em ver a evolucdo dele em deixar
a gente conhecer mais a cultura e até porque quando eu fui la a passagem em que nés
passamo para ir para a casa de farinha era cheia de mato ai arrumaram deixaram tudo
bonito(...).”

Ao concluir sua escrita, a educanda também demonstrou que, de certa forma,
relacionou a visita ao Quilombo de Danda as leituras feitas durante o projeto de
interven¢ao, quando disse: “(...) e foi muito bom conhecer um pouco da historia de Danda
e Zumbi dos Palmares”. Sendo que, durante a visitagdo em nenhum momento foi feita

referéncia a Zumbi, icone quilombola.
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Quadro 20: Sobre a producéo de Xilogravuras
(SLR16) (SLR15) (SLR08) (SLR10)

Fonte: Diario de leitura (2019)

Na oficina de nimero seis, os escolares foram convidados a reconfigurar as
narrativas dos cordéis, utilizados durante a intervencdo, a partir da confeccdo de
xilogravuras (APENDICE C), evidenciando, assim, as formas como se
apropriaram/interferiram nos textos.

Conforme entrevista concedida pela professora Rouxel as pesquisadoras Rezende
e Oliveira (2015), varios pesquisadores literarios, ap6s o ano de 2004, passaram a
priorizar as formas como o sujeito leitor interfere na originalidade de uma obra. Como
resultado, foram elaboradas algumas teorias, a exemplo da “atividade ficcionalizante do

leitor”, de autoria de Langlade (2008 apud ROUXEL, 2015, p. 283)):

Essa atividade inconsciente do leitor diz respeito, entre outras, a
producdo de imagens mentais como “complemento” da obra
(concretizagdo imagética), a percepcao de elos de causalidade entre 0s
acontecimentos ou as agdes das personagens (coeréncia mimética), aos
cenarios fantasmaticos ativados pelo texto (atividade fantasmatica) ou
aos juizos que o leitor produz sobre a acdo e a motivacdo das
personagens (reacdo axioldgica). Essa atividade ficcionalizante permite
compreender como o leitor se apropria do texto que 1€ e como ele o faz
seu. (LANGLADE, 2008 apud ROUXEL, 2015, p. 283).

Na primeira xilogravura, nota-se que a leitura dos cordéis levou o estudante
(SLR16) a concretizar no papel a imagem mental que elaborou do homem negro
escravizado. Provavelmente, o educando foi influenciado por suas leituras de mundo ao
representar 0 negro como um ser forte fisicamente, de personalidade marcante e
determinado a lutar por sua liberdade, propdsito que € simbolizado pela ruptura das
algemas. Sendo assim, (SLR16) utilizou as dimensdes denominadas por Langlade de

“concretiza¢ao imagética”, haja vista que 0s textos ndo descrevem a constituigéo fisica e
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psicologica dos personagens, e, também a “coeréncia mimética”, pois o desenho reflete
que o aluno compreendeu que os escravos tinham que ser destemidos para alcangar seus
objetivos.

A leitura dos cordéis levou as estudantes (SLR15 e 08) a fazerem desenhos de
acordo com o seu imaginario, o que Langlade (2004 apud ROUXEL, 2015, p. 283) define
como “atividade fantasmatica”, ou seja, uma atividade inconsciente em que o leitor é
capaz reproduzir os cenarios ativados pelo texto, permitindo, assim, compreender como
ele “se apropria do texto que 1€ e como ele o faz seu”. A primeira imagem retrata a
travessia dos escravos em alto mar, episédio que também foi mencionado pela aluna em
seu diério de leitura, demonstrando que essa informacao Ihe despertou interesse; por fim,
a imaginacao de (SLRO08) Ihe proporcionou enxergar e reproduzir a mata, para a qual os
escravos fugiram e construiram o Quilombo dos Palmares.

O desenho do educando (SLR10) apresenta uma interpretacdo bem singular das
obras lidas, ele foi fortemente influenciado pela sonoridade e por informagfes prévias
sobre a regido brasileira onde a literatura de cordel é mais difundida, no caso, a regido
Nordeste. Sendo assim, o escolar se afastou do contetdo dos textos e utilizou a
“concretiza¢do imagética” e a “atividade fantasmatica” para realizar sua “atividade
ficcionalizante”, retratando um cendario do sertdo nordestino, com cacto, um sol radiante
e tendo como personagem principal um homem sertanejo.

A andlise apresentada nessa secdo permite concluir que as estratégias utilizadas
para aproximar os educandos do nono ano D da leitura literaria, priorizando as formas
como se apropriam das obras, atentando para as suas marcas de subjetividade
(pensamentos e emocOes) gerou resultados positivos, haja vista que um quantitativo
consideravel da turma conseguiu se implicar nos processos de leitura, reconfigurando as
obras e se reconstruindo durante a sua leitura. Os estudantes imprimiram em seu diario
de leitura reagdes singulares, notadas por meio do Iéxico utilizado, da explicitacdo de
lembrancas despertadas e da identificagdo com partes da narrativa.

A seguir serdo apresentados os procedimentos adotados durante as atividades de

reescrita textual.

7.4 Leitura, escrita e reescrita: um processo dialogico

Uma nova forma de ensino literdrio comecou a ser desenvolvida no inicio do

século XXI, na Franga. Esse ensino prioriza atividades alicercadas nas teorias da leitura
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subjetiva, propondo exercicios que vado além da tradicional abordagem gramatical, sua
prioridade recai na explicitagdo dos sentidos do leitor. De acordo com (XYPAS, 2018, p.
56), “as atividades de leitura se voltam para o dizer, o fazer e o sentir dos personagens,
mas sempre dentre essas tarefas, a de implicar o leitor literario com perguntas do tipo:
Que voceé pensa? O que vocé sentiu ao ler tal passagem? Se fosse vocé, como pensa que
agiria?”.

No final dos anos noventa, o ensino da escrita, também, passou por
transformacdes significativas. Em oposicdo as concepcdes que privilegiavam a lingua e
o0 escritor, o professor Geraldi (2012), apoiado nos estudos do Circulo bakhtiniano,
difundiu uma nova proposta para o ensino de Lingua Portuguesa, na qual o processo de
ensino e aprendizagem da escrita seria resultante da interacdo entre professor-texto-aluno,
sendo que esse Ultimo elemento é colocado como prioridade, tendo a permisséo para fazer
uso efetivo da linguagem em suas producdes textuais.

Nesse novo paradigma de ensino e aprendizagem, a producéo textual se processa
em etapas: planejamento, rascunho, correcdo, revisdo e reescrita. Conforme Geraldi
(2012, p. 128), no momento de avaliacdo dos escritos dos alunos, os professores devem
desempenhar o papel de “interlocutores para, respeitando-lhe a palavra, agirmos como
reais parceiros: concordando, discordando, acrescentando, questionando, perguntando,
etc. (...)".

A professora Ruiz (1998), com a finalidade de auxiliar o corpo docente na
manutencdo da correcdo dialdgica com o educando, desenvolveu a estratégia da correcao
textual-interativa, uma forma de fornecer subsidios para que as etapas de revisdo e
reescrita sejam efetivadas. Essa técnica consiste em escrever na propria folha do texto do
aluno, bilhetes, que Ruiz nomeou de “bilhete orientador”, no qual o professor se manifesta
sobre as inadequacOes e, também, sugere reformulacdes no texto. Existe aqui uma
preocupacdo com o qué e como se diz, levando o aluno a se implicar em seu processo de
escrita.

A estratégia de correcdo textual-interativa foi adotada para avaliar os textos
produzidos em grupo pelos educandos do nono ano D durante a intervencao pedagogica.
Convém salientar que a atividade foi realizada conjuntamente com o objetivo de desinibir
e facilitar para o alunado o processo da reescrita. A seguir, apresentaremos nos quadros
21 e 22 a analise das escritas realizadas nas oficinas cinco e oito e suas respectivas

reescritas.



Quadro 21: Correcéo textual-interativa

Uma histéria de bravura (Grupo 03) 12 versao
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Fonte: Diério de leitura (2019)

De acordo com o quadro 21, o grupo trés produziu um texto com a intencdo de
seguir as orientagdes sobre a estrutura do género poema. A producdo reflete que os
componentes compreenderam que essa modalidade textual é feita em versos e estrofes,
no entanto, ndo conseguiram produzir rimas e, também, ndo atentaram para a métrica. A
complexidade para imprimir rima e métrica a um poema ja havia sido sinalizada e
comentada por alguns alunos na oficina anterior.

No inicio, a primeira versdo da producdo textual flui coerentemente. Os alunos
recontam a histéria de Dandara dos Palmares, imprimindo palavras que revelam
admiracdo pela postura altiva e as acdes dessa mulher quilombola. A narrativa conseguiu
aflorar sentimentos que foram expressos por meio das declaragdes: “Essa historia nos
comoveu e agradou/ e fiquei impressionado”. Notadamente, a leitura do cordel propiciou
informagdes novas que ocasionaram a identificagdo com a luta dos negros em busca da
liberdade.

O poema apresenta alguns problemas em relacao a coeséo, a falta de concordancia,
acentuacdo e ortografia incorreta de algumas palavras. Na ultima estrofe, esses equivocos

comprometeram de certa forma a compreensdo do que os alunos queriam transpor ao

papel.
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A fim de proceder a reescrita do texto, os alunos receberam o “bilhete orientador”
(APENDICE D), contendo observac@es sobre a primeira escrita, mostrando-se curiosos e
temerosos. Reacdes decorrentes da auséncia de atividades com esse cunho, ou seja, que
demandam uma reflexédo sobre o proprio discurso.

Superada a novidade, o componente (SLR16) leu o “bilhete” para os demais e
logo comecaram a dialogar sobre qual seria a melhor maneira de refazer a dltima estrofe
do poema. Diante da inseguranca, requisitavam a atencdo da professora, pedindo que
relesse e opinasse sobre a nova escrita. Quando chegaram a uma versdo que agradou a
todos, passaram a limpo e devolveram-na para ser digitada.

A seguir, a analise da produgdo textual “O europeu e o africano. Da revolta a

gloria”, realizada pelo grupo 02 sera apresentada:

Quadro 22: Corregdo textual-interativa

O europeu e o africano. Da revolta a gléria (grupo 02) 12 versédo
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O europeu e 0 africano. Da revolta a gléria (grupo 02) 22 versao
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Fonte: Dlarlo de leitura (2019)

O grupo 02, também, optou por escrever utilizando o género textual poema. Os

componentes conseguiram ordenar a escrita dividindo-a em versos e estrofes, entretanto,
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novamente ndo houve atencdo com a métrica. Eles tentaram criar rimas entre as palavras,
mas ndo alcancaram éxito em todas; quanto a coesdo, cometeram pequenos equivocos,
com a falta de concordancia em algumas sentencas, também houve ocorréncia de falta de
acentuacao.

Os alunos coerentemente apresentaram seu ponto de vista acerca do trafico
negreiro e da suposta superioridade do homem branco, utilizaram expressdes que
denotam indignacao, a exemplo dos versos “(...) um assunto que chega me dar d6”, “na
verdade sdo gentinha dos mais baixos escaldes”.

Ao receber o “bilhete orientador” (APENDICE E) contendo as observacdes, o
grupo 02 mostrou-se um pouco reticente & atividade de revisdo e reescrita, pois nao
estavam acostumados com essa prética, geralmente, apds receberem os textos produzidos,
acabam dobrando e colocando dentro da mochila, do caderno ou, simplesmente,
amassando e jogando na cesta do lixo.

Em seguida, a componente (SLRO5) leu o “bilhete” para os colegas, logo apo6s
comecaram a planejar como fariam os ajustes. (SLR0O1) anotava as ideias sugeridas pelos
colegas, ou seja, fazia o rascunho; depois, a mesma aluna leu o novo eshogo e eles
refizeram mais alguns ajustes, até chegar a uma versdo que agradasse a todos. Nesse
momento de reescrita textual, 0s estudantes requisitaram que a corre¢do dialdgica também
se processasse oralmente, pedindo a professora que fornecesse novas orientacoes, que
lesse a producdo, a fim de saberem se estavam tendo éxito.

Ao final das duas atividades literarias, os alunos se mostraram mais confiantes em
relacdo a escrita. Lendo a segunda versao dos textos produzidos pelos Sujeitos-Leitores-
Reais dos grupos 02 e 03, pode-se afirmar que eles conseguiram se implicar nos processos
de leitura e escrita, imprimindo suas subjetividades e identificacdo com o drama vivido
por seu semelhante, demonstrando que, de certa maneira, foram modificados pelas obras
lidas.

Logo abaixo, 0s posicionamentos dos discentes sobre a participacdo na proposta

de intervencao serdo apresentados.
7.5 A INTERVENCAO SOB O OLHAR DO PUBLICO ALVO
A proposta de intervencgéo Ler historias de quilombos: uma viagem pelo universo

dos cordéis que buscou prioritariamente propiciar o contato dos educandos da turma nono

D com a leitura literaria, apds trés meses de intensas atividades adaptadas a realidade do
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publico alvo chegou ao fim. A mesma teve como guia condutor uma experiéncia
desenvolvida pela professora Xypas (2018), que se valeu da teoria da Leitura Subjetiva
para analisar como seus alunos recepcionavam alguns textos literarios.

Agora, é chegado o momento de avaliar a eficacia da proposta de intervencao e,
para isso, nada é mais apropriado do que escutar o feedback de seus participes. Como
mencionamos anteriormente, no dia da culminancia do projeto, os discentes foram
convidados a escreverem no diario de leitura, o que acharam de ter participado dessa acao.

Na leitura dos diarios foi possivel encontrar declaragdes permeadas de um léxico
implicado, a exemplo do feedback da educanda (SLR02) contido no quadro 23: “ (...)
gostei muito das historias deles.”; “Amei conhecer 0 Quilombo Danda (...) foi incrivel
conhecer eles.”, o que demonstra que a aluna se envolveu afetivamente com a tematica

dos textos trabalhados durante a intervencéo.

Quadro 23: Feedback sobre a intervencdo
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(SLR02)
Fonte: Diério de leitura (2019)

Os cordéis trabalhados durante a intervencdo também suscitaram nos educandos
uma leitura a partir de si. Segundo Xypas (2018, p. 49), essa forma de acolhimento do
texto ocorre porque ele “mexe com o sujeito leitor em varias dimensdes: psicologicas,

sociais, emocionais, cognitivas, entre outras”.
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Um exemplo de como a leitura dos cordéis trouxe respostas para os educandos da
turma D pode ser constatado no quadro 24, que contém declaragdes de repulsa, de
autoconhecimento e de identificacdo proferidas pelo educando (SLR10). Estudante que,
vale ressaltar, revelou-se uma surpresa positiva durante todo o periodo de aplicacdo da
proposta de intervencéo, pois apesar de ter declarado no diario que descobriu que odeia
escrever cordéis, na realidade, ele foi um dos escolares que mais se implicou nos
processos de leitura e escrita, demonstrando estar sempre preocupado com a coeréncia de

se suas producdes textuais.

Quadro 24: Feedback sobre a intervencao
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(SLR10)
Fonte: Diario de leitura (2019)

Os alunos além de relatarem suas impressdes sobre o conteido dos textos, também
fizeram referéncias aos efeitos de identificacdo e projecdo que estes Ihes proporcionaram,
a exemplo da escrita do aluno (SLRO03) presente no quadro 25: “eu achei bem legal os
contetdos. Me fez conhecer um pouco mais sobre meus antepassados e a histéria de um

dos acontecimentos que mudou a humanidade. Me senti fantasiado lendo”.
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Quadro 25: Feedback sobre a intervencdo
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Fonte: Diario de leitura (2019)
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A utilizacdo da Literatura de Cordel tendo como tematica as questdes Afro-
brasileiras também suscitou nos escolares o que Xypas (2018) denomina de “evocacdo de
outras leituras literarias/da vida/do mundo”. Os textos promoveram uma retrospectiva
sobre o repertorio cultural armazenado nas memdrias dos escolares, informacdes que
foram adquiridas por meio de outros textos, de suas vivéncias ou de outras aulas
ministradas sobre o assunto em foco, promovendo um olhar mais critico sobre as questdes
concernentes as comunidades quilombolas, camada da populacdo brasileira que ainda
permanece invisibilizada.

No quadro 26 é possivel constatar que a estudante (SLRO1) evocou sua leitura de
mundo acerca do silenciamento de vozes negras contando a histéria de seus antepassados,
posicionando-se criticamente: “Eu gostei muito, 0 Unico problema é que a maioria dessas
histérias sao contadas por brancos”. A educanda (SLRO7) disse que a leitura sobre a
origem dos quilombos brasileiros e o cotidiano de seus remanescentes foi proficua, haja
vista que ampliou seus conhecimentos sobre 0 assunto; na escolar (SLR22), os textos
fizeram-na reativar, relembrar conhecimentos adquiridos em circunstancias anteriores a

intervencao pedagdgica.
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Quadro 26: Feedback sobre a intervencdo
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Fonte: Diério de leitura (2019)

Mediante 0s registros aqui expostos, é possivel atestar que os obstaculos

enfrentados no inicio da implantacdo da proposta pedagodgica, como a apatia do publico

alvo, a resisténcia a leitura devido a diversos fatores, dentre eles o tamanho dos textos,

aversdo a escrita, em funcdo da inibicdo e/ou dificuldades para se expressar nessa

modalidade, foram superados por um nimero expressivo de alunos do nono ano D.
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Ao longo da aplicacao do projeto foi possivel notar a evolugéo dos discentes, suas
producdes orais e escritas traduzem o sentimento de satisfagéo que tiveram ao entrar em
contato com a sonoridade ritmada, com o universo ficcional rico dos contelidos dos
cordéis, da palavra literaria unindo deleite e informac6es imprescindiveis a aquisicdo de
novos saberes. Eles conseguiram atingir os propdsitos da proposta de intervencédo, haja
vista que demonstraram ter se implicado nos processos de construcdo de sentidos dos

textos.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A construgdo de uma educagdo significativa deve partir do conhecimento da
realidade do aluno, este deve ser enxergado como um ser real e, conforme Martins (2008,
p. 06), € preciso, também, que as praticas educacionais elitistas, repetitivas e decorebas
sejam abandonadas. Esses sdo 0s primeiros passos para o desenvolvimento de uma prética
pedagogica que estimula a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno.

Sendo assim, a intervencdo pedagogica Ler histérias sobre quilombos: uma
viagem pelo universo dos cordeis foi pensada a partir de certa realidade detectada durante
as aulas de Lingua Portuguesa na turma do nono ano D: a resisténcia dos educandos as
préaticas leitora e escrita, além de uma perceptivel distorcdo na série/idade. Para
compreender que elementos influenciavam na postura da maioria desses educandos e
elaborar a intervencdo pedagdgica foram realizadas acdes diagnosticas, como a aplicacédo
de um questionério sociocultural, a observacao direta do comportamento da turma e muito
diélogo.

A analise das respostas adquiridas durante a aplicacdo dessas estratégias revelou
que a reprovacdo escolar e alguns fatores externos influenciam diretamente no
comportamento dos educandos, impactando em seu rendimento escolar, haja vista que
boa parte da turma declarou ja ter repetido alguma série; que o cotidiano de muitos é
marcado pela desigualdade social; e que alguns confirmaram a necessidade de estarem
inseridos no mercado de trabalho para ajudar nas despesas do lar.

Os instrumentos investigativos, também, revelaram que os discentes do nono D
acham importante a leitura de textos literarios, mas poucos a pratica; a maioria criticou a
maneira como sao administradas as aulas dedicadas a leitura, quase sempre direcionadas
a resolucéo de exercicios que privilegiam o ensino de conteudos linguisticos, pratica que
os deixam entediados; poucos foram os alunos que disseram conhecer a Literatura de
Cordel e a maioria reconheceu a importancia de discutir questdes afro-brasileiras no
recinto escolar.

Mediante esses conhecimentos, surgiu a seguinte indagacdo: como favorecer o
encontro desses educandos com o texto poético, literario? Acdo que possivelmente,
acarretaria na melhor receptividade a leitura e as atividades escritas, incentivando a
criatividade, a autonomia leitora e a criticidade, o respeito e a valoriza¢do de culturas
diferentes. Com esse proposito foi desenvolvida uma intervencdo pedagdgica pautada na

leitura de textos literarios, mais precisamente, cordéis que trazem como temaética a
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formacéo do primeiro quilombo brasileiro e os dilemas dos atuais aquilombamentos. As
atividades desenvolvidas deram voz ao leitor, em concordancia ao que preconiza a teoria
da Recepcédo, este foi colocado no centro das atencGes durante o ato da leitura,
permitindo-lhe revelar suas emocdes e transparecer como atribui sentido ao texto.

Uma intervencdo composta por onze modulos desenvolvidos ao longo de 28
horas/aula, cujas agdes foram inspiradas na experiéncia compartilhada pela professora
Xypas no ano de 2018, sendo que as mesmas foram adaptadas a realidade dos Sujeitos-
Leitores-Reais da turma do nono D. Os alunos registraram em seus diarios de leitura suas
marcas de subjetividade e as mesmas foram analisadas com base na teoria da Leitura
Subjetiva.

Nas oficinas cinco e oito, as atividades pautaram-se na escrita e reescrita, 0 que
ocasionou a interacdo professor-texto-aluno, sendo que, como preconiza Geraldi (2012,
p. 128), este ultimo elemento teve a sua palavra respeitada, o seu ponto de vista colocado
como prioridade e o professor desempenhou o papel de parceiro.

Destarte, a escrita dessa pesquisa acdo foi dividida em oito secdes: a primeira
contém a introducdo. A segunda versa sobre a formulacdo das teorias da Estética da
Recepcao e do Efeito Estético e, o desenvolvimento da Leitura Subjetiva na Franca e no
Brasil. Na terceira, aborda-se sobre a génese da Literatura de Cordel, de que forma ela
chega ao Brasil e que tratamento recebe no &mbito escolar. Na quarta, hd uma abordagem
sobre a implantacdo da Lei 10.639/03 alterada pela 11. 645/08. A quinta é dedicada a
explanacdes sobre os quilombos primarios e contemporaneos do Brasil. A parte pratica
da pesquisa ocorre na sexta se¢do, onde é descrito o desenvolvimento da intervencdo
pedagogica e, na sétima, analisa-se as marcas de subjetividade emitidas pelos educandos.
Por fim, sdo tecidas as consideracdes finais.

Ao final da intervencédo pedagogica se pode dizer que as a¢des atingiram um saldo
positivo, haja vista que houve uma mudanca de postura dos educandos, eles se mostraram
mais dispostos a participar das atividades, se implicando nos processos de leitura, como
pode ser constatado nos textos e xilogravuras que produziram e acabaram resultando no
livreto que se encontra nos (APENDICES C e F). Neles, é possivel identificar expressdes
de deleite que revelam os sentimentos despertados em relacdo ao texto, demonstracoes de
empatia/identificacdo com as situacdes vividas pelos personagens e evocacdes de
memorias afetivas.

Os resultados da intervencdo foram gratificantes, demonstraram que utilizar a

Leitura Subjetiva, dar voz aos Sujeitos-Leitores-Reais contribui para elevar a autoestima,
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0 engajamento na realizacdo das atividades escolares, a troca de experiéncias, aprimora o
senso critico, possibilita a interdisciplinaridade. Sendo uma metodologia que pode ser
adequada a qualquer nivel de escolaridade.
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APENDICE A: QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

e
& UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA DEPARTAMENTO DE o
CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS V
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS DISCENTE: Lindinalva Neves de
Oliveira
ORIENTADORA: Prof. Dra. llmara Valois Bacelar Figueiredo

LER HISTORIAS SOBRE QUILOMBOS: uma viagem pelo universo dos
cordeis

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL PARA ALUNOS DO 9° ANO

Nome:

I - ASPECTOS SOCIAIS
1. Idade: anos completos.
2. Em que localidade da cidade seu domicilio se encontra? Em caso de remanescente de
quilombo cologue o0 nome.
( ) Bairro na regido central da cidade.
( ) Bairro na periferia da cidade.

( ) Regido rural (chacara, sitio, fazenda, Quilombo ).

3. Com quem vocé mora? (mais de uma opcao podera ser marcada)
() Pais.
() S6 um dos pais. Qual

( ) Parentes. Quais

( ) Outros
4. Qual é o grau de escolaridade do responsavel por sua criacéo:
( ) Néo alfabetizado ( ) Alfabetizado
( ) Ensino fundamental incompleto () Ensino fundamental completo
( ) Ensino médio incompleto ( ) Ensino médio completo

5. Vocé ja foi reprovado (a) em alguma serie?

( ) Néo. () Sim. Qual (is)? Quantas vezes?

Il - ASPECTOS SOBRE A LEITURA DOS ALUNOS
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6. Vocé gosta de ler?
() Sim. ( ) Néo. ( ) Gosto, mas leio pouco.
7. Vocé conhece a Literatura de Cordel?
() Sim. ( ) Néo.
8. Como vocé adquire os livros que I18?
( ) Compro. ( ) Empréstimo na biblioteca da escola. ( ) Troca de livros.
( ) Internet.
9. A leitura de textos literarios na escola é importante?
() Sim. ( ) Nao. ( ) Indiferente.

I11- ASPECTOS ETNICO-RACIAIS

10. Qual é a sua cor ou etnia?
()Preta ( )Parda ( )Branca ( )Indigena ( )Amarela
11. Vocé identifica algum preconceito de ordem étnica na sociedade brasileira?
( ) Néo. ( ) Sim, contra brancos. ( ) Sim, contra indios.
( ) Sim, contra afrodescendentes de um modo geral (negros, pardos, mulatos).
12. Vocé acredita que o racismo é praticado dentro do ambiente escolar? (mais de uma

opcao podera ser marcada).
( ) Néo ( ) Sim (por profissionais) () Sim ( pelos colegas).

13. Vocé acha importante que as escolas trabalhem contetdos que valorizam as
contribuic@es culturais e histéricas dos negros para o Brasil?

()Sim () Né&o. Por qué? ( ) Indiferente.

14. Vocé acha interessante estudar sobre os quilombos e sua cultura?

() Sim. ( ) Néo.
15. Vocé conhece ou ouviu falar sobre algum dos quilombos localizados na cidade de
Simdes Filho?

( ) Néo. ( ) Sim. Qual (is)
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APENDICE B: QUESTIONARIOS APLICADOS NAS OFICINAS

a UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA DEPARTAMENTO DE
CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS V
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS DISCENTE: Lindinalva Neves de
Oliveira
ORIENTADORA: Prof. Dra. llmara Valois Bacelar Figueiredo

LER HISTORIAS SOBRE QUILOMBOS: uma viagem pelo universo dos
cordeéis

Il OFICINA: LEITURA DE CORDEIS: UMA FONTE DE DELEITE E
INFORMACOES

1. O que acharam da estrutura do texto?

2. Que sentimentos a leitura Ihes despertou?

3. Esse texto Ihes fez lembrar outro texto ou algum episddio de sua vida?
i OFICINA: DESPERTANDO OLHARES... AGUCANDO A
IMAGINACAO...

1. O que vocé achou da estrutura e contetdo do cordel?

2. A leitura do texto confirmou suas suposicBes acerca da ilustracdo e do

titulo?
3. A narrativa traz novas informacdes para vocé? Quais?
4. Em sua opinido, a informacéo de que os quilombos nos deixou um legado
é verdadeira?

IV  OFICINA: LIBERDADE OU MORTE! ETA, MULHER DE
PERSONALIDADE FORTE!

1. O conteudo do video foi significativo para vocé?

2. A histéria te inspirou, te motivou a algo?

3. Houve identificacdo com a protagonista da histéria?

4. A narrativa traz novas informacdes para vocé? Quais?
VII OFICINA: QUILOMBO E COISA DO PASSADO?

1. Quais séo as suas impressdes sobre a estrutura do texto?

2. Que sentimentos o texto lhe despertou?

3. O texto te remete a outras leituras ou situagdes vividas ou presenciadas.



176

APENDICE C: XILOGRAVURAS CONFECCIONADAS PELOS ALUNOS
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APENDICE D: | BILHETE ORIENTADOR

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA DEPARTAMENTO DE o
& CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS V E'?;
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS DISCENTE: Lindinalva
Neves de Oliveira
ORIENTADORA: Prof. Dra. llmara Valois Bacelar Figueiredo

LER HISTORIAS SOBRE QUILOMBOS: uma viagem pelo universo dos
cordéis

Grupo,

Parabéns pelo texto que escreveram. Percebi que vocés se apropriaram do texto
que estamos lendo; conseguiram imprimir no papel a identificacdo com a trajetoria de
vida de Dandara dos Palmares e do povo Palmarino; utilizaram expressdes que
transbordam admiracdo; também notei que conseguiram entender a contribui¢cdo dos
quilombolas para o fim da escravidao.

O género textual escolhido por vocés para a producdo desse texto foi 0 poema,
pois bem, demonstraram que conseguiram compreender como este se estrutura. Todo
escritor tem “licenga poética”, ou seja, a liberdade de utilizar incorrecdes poéticas ou
gramaticais, com o intuito de expressar a sua criatividade. Mas, como vocés estdo em fase
de aprendizagem, peco que releiam a obra que produziram e reavaliem as transgressoes

cometidas em relacdo a acentuacédo, a concordancia e a ortografia de algumas palavras.

Bom trabalho!
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APENDICE E: Il BILHETE ORIENTADOR

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA DEPARTAMENTO DE o
& CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS V
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS DISCENTE: Lindinalva
Neves de Oliveira
ORIENTADORA: Prof. Dra. llmara Valois Bacelar Figueiredo

A

LER HISTORIAS SOBRE QUILOMBOS: uma viagem pelo universo dos
cordéis

Grupo,

Parabéns pelo texto que escreveram. Percebi que vocés se apropriaram do texto que
estamos lendo; conseguiram imprimir no papel a identificagiio com as situagdes a que
eram submetidos os negros escravizados; utilizaram expressdes que transbordam
indignagio; também notei que conseguiram associar o texto a outras leituras, a exemplo
da forma como se referem 4 teoria da superioridade do homem branco e, demostraram
um posicionamento firme frente a essa problemética.

O género textual escolhido por vocés para a produgdo desse texto foi o poema, pois
bem; demonstraram que conseguiram compreender como este se estrutura. Todo
escritor tem “licenga poética”, ou seja, a liberdade de utilizar incorregdes poéticas ou
gramaticais, com o intuito de expressar a sua criatividade. Mas, como vocés estdo em
fase de aprendizagem, pego que releiam a obra que produziram e reavaliem as

transgressdes cometidas em relagdo a acentuagdo e a concordancia de algumas palavras.

Bom trabalho!
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APENDICE F: LIVRETO COM OS TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA DEPARTAMENTO DE %
CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS V
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS DISCENTE: Lindinalva
Neves de Oliveira
ORIENTADORA: Prof. Dra. llmara Valois Bacelar Figueiredo

PRNA FTRAS

LER HISTORIAS SOBRE QUILOMBOS: uma viagem pelo universo dos
cordéis

“Se a literatura oferece uma maneira

Adosa

articulada de reconstruir a realidade e de
gozar esteticamente dela em uma
experiéncia pessoal e subjetiva, parece que o
papel do professor deveria ser,
principalmente, o de provocar e expandir a
resposta provocada pelo texto literdrio e
nao precisamente, o de ensinar a ocultar a
reagao pessoal através do rapido refigio em
categorias objetivas de andlise, tal como
sucedia habitualmente no trabalho escolar-”

(TERESA COLOMER, 1966, p131)
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APRESENTACAO

Caros leitores,

Os tedos contidos no presente ety foram
eaboredos por s, educandos do % an 0 do Cokgo
Estadia Reftor Migue! Calmon, Essa ceties ¢ o prod
il do poeo ce inteencio desemiivid pea professo
Undineha Neves de Olveira para atender 205 requistos do
Programa de Mestrado Profisslonal em Letras -
PROFLETRAS, da Unversidade do Fstado da Bahia - UNEB
(Campus V), para obtencao do thlo de Mestre em Lok,

0 prncie! objetivo dessd agdo fo nos aprodmer
02 letum e por melo de acies que nos clocaram
como centro das alencdes, priorzando & maneka como
refleimos soe a5 nformaces contias em alguns o
que versam sobre 2 temética quilombo, buscando
compresnder de que foma s tocaram em nesso dmago
como &5 expressamos por melo da escrita,

Sendo assim, os tavtos aqul reumidos estio
mregnades pekas subeidoces, emogies, denticagies ¢
aprendizagens desperadas em nds, individuos no 9° D,

Desslmos umé boa letur 2 fodos que acesarem
559 01y, Qu e uscteimpressdes e reflesdes signficais!

Atk

9% ano D, Turmo de 2019
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UMA HISTORIA INTERESSANTE

GOSTEL DESSO CORDEL
CONTANDO & HISTORIA DE
DANDARA DOS PALMARES. £V
NUNCA TINHA OUVIDO FALAR
DELA,MAS OSTE1 DS RELATOS L1gs

PARA NIV, ESSA HISTORIA £
UN POUCO INCENTIVADORA, POIS
MOSTRA QUE NAO FORAM SO 0§
HOMENS QUE LUFARAM POR NGS £,
SIN, TEVE NULHERES QUE
LUTARAM 4TE A WORTE,

A PARTE RUM FOI QUE L& SE
NATOU DEPOLS, MAS, TIRANDO
1550, A HISTORIA Fol
INTERESSANTE £ UM POUCO
INSPIRADORGA.
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Aprendizado

Fu gostei muito de ter participado

do projeto, achei muito interessante!
Hoje tenho um sentimento de
aprendizado. £ eu gosto muito das rimas,
Eu achei atimo ter ido ao Quilombo

Danda at( porque ja conhedia [a bem antes
de virar ponto turistico. Achei bem
interessante eles abrirem as portas para
que s pessoas conhecam a cultura deles.

Eu acho que a vida deles € um
pouco dificil porgue fica distante do centro
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¢ as casinhas séo muito longe e ndo sei se
la falta muita agua. Eles sao pessoas
normais como a gente,

Tuma 9°D;
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Quiombo Dangs

Fomos par ¢ Quilombo Dangs
Vimos. comp s foz farinh ¢ Varias
Plantaggies, F fy Muito interessante,
€U amei 0 passaio! Queria agradecer
d professora Lindinalva por nos
Proporcionar ym momento como esge.

AQora, vou falr Pouquinho
S00re 3 querreira Dandara, yma
QUerTeira negra o periodo- colonia
do Brasi, Apds  ser encurralada,

Suicidou-e Jogando de yms pedreira

40 abismo para pzo retornar 3

ESaravidao, £ foj jssg Que eu aprendi

COm 2 histria da Querreira Dandara,
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(1 Ristaxia dos meus ancesbuais
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Gude comegou na (Ui onde meu povs neg
Jai feito de escrane
Cm navie negreive buanspestads pava no Braoil
set feile de escrave levads da Lo da familia
Jndo paxa uma tewa desconhecida,
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4 aguicultina, O tempe foi passande, gesande ;
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Fva que esovaves nia fossem mais,

(' tempe passous ¢ o Cuilomba foi se foumanda
Em sequida, Zumba foi assaspinads,

(L tideranga do Caufombo foi passada pava ¢
dabinhe cuje nome uwngive Zumbi dos Falmares
Desbravande vaies (ugares
€ dande dov ags Fortugueses
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Entend gue.

A ideia central do cordel
Qu:lombo!as A revolta dos
escravos ¢ falar sobre g
eseraviddo, Como 0 europeus
tratavam o5 negros, como eles
eram $ofridos ¢ como lutaram
pela  liberdade.

Suas. palavras de fiel
entendimento, vocabuldrio
popular, com rimas. fez-me
interessar pelo assunto, ter mais
Conhecimentos nio $6 pelo povo
africano, como. tambim, ¢ um
cordel obre a hitiria do nosso
pas, com foi onguistads, onde
hegros. afticangs ndo tinham
nenhum direito perante os
europeus ¢ trabalhavam duro

Turma 9° D
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(ma Suerreira

e

Palmares me agradoy
porque Dandara foi yma
% Mulher guerreira e foj atrds
% 05 $euS bjetivos, mas nio
% fazendo coisas ruins.
S
:
|
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% O texto Dandara do
5
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NOS devemos segyir
ES5e eXemplo de irmos tré
dos nogsos sonhos.,
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Uma Historia de Bravura
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’

A historia de Dandara ¢

£ uma historia de bravura, ~ §

De uma mulher corajosa e forte ~ §
Que lutou por liberdade §

£ para ndio ser capturada suicidou-se. i

Essa historia nos comoveu e agradou!
Ficamos impressionados com  bravura
dessa mulher
Que pela liberdade do seu povo lutou.

Entdo, a data 20 de novembro f
E uma data especial {
Para lembrar ao brasileiro ;
De Zumbi bravo guerreiro §
|
§
{
§
{

{ Ede Dandara, uma mulher excepcionall

Grupo 03/ 9° D:
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Quilombo = higtoria

ulombo ¢ historia
€ al¢m dg maita fieedo
Ngssa fgrra bonifa
Essa forra (80 anligy
i qug tudo comegou
 Niog flustongo
€ um cordgl dg histori
€ um historia rgal.
0 povo afrieano
¢ mulo ortg sim
 livrg gm sgu fugor
fls vzgs, ndo havia pac.
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380 pessons,
(Com $gus coslumes, $das erences, ¢
Masmo fendo uma ealtura difergntg

Prgcisam de respeto,
Turma 909 i
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0 projeto

Amei conhecer porque ey
nunca fitha fido cordess e tombem
gostei muito dos historias! Me
despertrom um senfimento de dlegric!

Amel conhecer o qulombo
Danda! Ndo sabia da existéncio
dele e nunca oui folor. Mos prg
mim foi incrivel conhecé-lo! Pelo
que Vi, 0 vida dos quiombolas ¢
boa, mas ndo ¢ dos mehores, eles
tombém sdo muito prestativos,
fozem as coisinhas deles, eles
mesmos que se sustentom,

EU comparo Dong Lorg
com a guemeiro Dandara porque
elofombem foi uma quemeira ¢
lutou pelos seus direitos.

Turma 9°D:
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() europeu ¢ 0 africano da revolta &
gloria

You falar de um assunto
Que chega dar do
No coragdo um aperto, na mente um no
Destespeito contra um povo trabalhador.
Veja 50!

reinando
0 povo africano
Levados como escravos
Detxando a patria chorando.

Gente civilizada inttulam-5e 05 vildes
Povos de pele branca de Portugal
Com muitas perseguigdes
Na verdade gentinha de mais baixo
escaldo.

i
i
Um povo estava bem em seu continente §
?
5
|
?
|
?
§

5
§
z
z
|
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| : i Comunidade Qilombo Dand

PP ey )

| St ey ! No comeco pj

Dby Ym0 e

. e ' 50tando-muito, pos tive que

> . 4| '

E Nared, o s g — agrdmcedo. Achel que 0 passei

: | 3‘ s chato, mas logo mudei e

| Revoltadps ety it deia, eu ¢ minh g fomos

: i ff;:rscsg:;dosasofrcr - § conhecer o quilomby Dandd,

' Omoos mostem g carg ¢ 1 Quandochegam g

; 1 05 €3

I E]“Pm'“m“bﬂqﬂeahistdriado ik pouco chato, A i :

: e | 0. As mogas nos |

| { Mostraram virigg !

: Vo g i f‘traramY«’ma.sc.onsasqueelas 5;

: 14 e, achei o intresngel () ¢

‘ { {

| ' 1L 00 asion ono fy i, §

J {’

| i ?lgumas mulheres estavam !

; ¢\ fazendo comida, o it !

E(.}NP"OWD3 ik muitobo';a' o ‘:

| 1 o bom’ Eu estava querendy |

: ;; :: aipm, etava dando dgua g oy 15

| {0 Uma moga fez umg palestra ¢

. 4 conndo a i do oy |

: 1 0 historia do quilombo, ¢
{ ) |

: ¢ 14 falou da uera ety para ces ¢

E § 10 conseguirem gs tors, 1:

¥ 18 |
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passeio! Me diverti muito, dei |

varias gargalhadas junto com meus
colegas. Enfim gostei muito!

Dandara ndo queria ser apenas
mulher de Zumbi, mas sim, batalhar

i
!

20 lado dele, Os povos temiam o

T :
i) olhar de Dandara.

%
§

:Wmmmmm !
)
EE Logo em seguida, as crangs que {MMWWW
{ otudam a el  comuridade 54 Dancara dos Pamres uma
:: ﬁzeramumapresmtaqaoedepom heroina negra
5; fizemos uma trilha,
ii No comego eu no tnka Dandara ¢ uma muher
:{ gostado da idela porque iria andar ‘
¢ mui, mas logo mudet d opnio, batalhadora, lutou pelo Seu povo, 1
g Vi coies s, oo, {3 el et o et
¢ um pé de abacaxi lindo, casas de N
{ barto euma que eles anda estavam Ela ndo quera temas por 1
3: c";‘*‘t]’&a:h"dm berdade, ndo concordava com 05
§ eu colega Matheus montou ) ,
EE N0 jegue, rimos muito, tirei vérias s poruguesss, ndo aorediala que !
SE fqtos e fiz videos, bebi dgua que eles iam realmente dar a liberdade.
¢ vinha da terra, comi beiju, ndo U y
EE gostei muito, acho que estava sem ! Tid Nefafiafiedra que ol
¢ agicar. Porém, gostei muito do ; alé o fim por todos & com todos.
{
:: t
1!
| |
)
‘: % 1
|
: \
§
§

7
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Dandara lutoy até o fim, fizeram
uma amadiha, mas ela ndo caiy

nas maos dos portugueses. Para §
(

0 fim contra 05 portugueses, ele
morreu pela liberdade, No
Quilombo era tudo perfeito, tinha
"egras € lodos tisham que cumpri,
Sendo tinha punigdo, Ele e
Dandara finham um bom comando
e todos os respeitavam.
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Ndo passar a vida toda sendo ¢
estrava, Dandara s ogouda pedrea, {
Zum o Pamares i s {

S ~
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Ao chegarmos ao Quilombo Dand3
‘ Fomos bem recebidos

: Por um povo unido

Que nos guiou ao destino,

Chegamos numa casa bem simplesinha
Vimos o processo da Farinha

- Que primeiro passa num motor

E depois ¢ torradinha.

AS criangas cantaram pra gente
Brincaram ¢ dangaram na roda
Todas bem sorridentes
E assim foi alegrando
amanhi da gente.
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1% a0 inho )
4 ) ada camln‘ ‘,
da 13 Ado muito ficou era 5§
hadero 18 o e ::
s do sam ta 4§ Recebera (ueag da com 2
epois ama 1% olugarg enra !
Dpomospara tudo do ‘: 1» para. adore'a| 00C0, 1:
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12 egamos i dO' E ; i Ihel’ deu ' também tceressanle EE
‘E Mas sos €55 mun (1 Uma my |Wm°sei"m° |na|age"te !
: inhas ) s amVilhosofu el ach -mUﬂohg j:
;» lantinh ' % m ebe'l’-haef” ‘:
{ ltas p a s nha farin !
:: Enuiag dealegi 8 oma oS50, oo |
<= moscheog I3 i o 5 i, Ey el |
:: vlmos A s ence { :’ mdef ver osa‘ anatur 4:
| e vt i i i o |
{ ¢a 1 a il St
{ Aesp ¢ 1 ala, dem fui p !
: { m § 0 {
{ . na uco Tgs gl
| - o el um"d"earanha'e Bl :
:; " :; Mas, meﬂ‘e ata' m do o Pe :;
i: 1) il il e :
$ 39 :b ando Mmos !Vl mm ¢
§ 01/ turm ¢ and ido. Fo uito fofas cores 4
i : e fhas m i ;:
{ { § 0aSi enas fojelo e faz ¢
! ' { Uma peq ue'ep Uqu ¢
{ { de baro, e ag S sy
:: { de tas, ado 3. 0 me VP
:' { bon madeir, it
{ { ilo de W
$ :: fel. bau,
: $ bern ee
‘E | 1W
: L,




|

P

S N P

No caminfio, vi uns pés de
 abacai muito fofos! A a nafureza é
muto perfeial Também passamos

maravilhosos!
Enfim, adorei andar na mata,
apesar do medo de quase
fodos s inselos, gostel muo da
 mulher que quiou a gente, expicando
185 coisas, gostel muito desse
passeio, foi perfeito!

Quero voltar nesse lugar com
certeza, 0 cheiro da comida estava
perfeit, tenho que voltar, E pro,
muito  obrigado!!!
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pelos pés de dendé, taof

- Onovo guerreiro que também foi passageiro

Povo Guerreiro

Uma histria de um povo humilkado
(Que figuei encantado com tanta bravura
Povo que utou com tanta coragem
Que me impactou,

Trazido mutos em navios
Maitos ndo aguentaram chegar ao Brail
E foram jogados no mar
Por um povo tio ri.

Sofferam mito,
E assim chegaram muitos da Angola
E fugiram para a mata
Criando assim 4 nacdo quilombola
Liderado por Zumba, um trado a inteligente,
(Que tentou lbertar seu povo
E foi raido covardemente

Pelo povo portugués.

PP i At PPy
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Passou 4 coroa pra Zumbi
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Porgque os portugueses o matou.
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Amitha experigncia foi mito bog
gostei muit do passeio, de
conhecer noyas Pessoas e ym
POUCo da cultura, Ache lider
Quilombola myity legal, simpética
ralou & gente super bem, e
homenagem g criancas muito
fofa, a tiha fo Muito legal, ter
contalo com 3 natyreza € € Um
paisagem’ lindal

Em geral, ache otimo o
Passeiol Queria ter ficado o gia
todo para conhecer Um poucn
mais, foi bom o POUCo que ficamos,
€ bem que poderia tr mals desses
Passeios ng €5¢0l3,

- e
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Resumo

| ;
% Sentados ali na sala com o projeto
{ g produzir, Eu e a minha equipe um
§ texto faziamos aliSeguindo as instrugtes
% da professora Lindinalva, Eita, meu Deus,
s que professora retadal
§ Realmente na minha vida aquela foi 3
2melhor aula agora fazendo
esse poema para um resumodarEstou
¢ gratificado por daquela aula participar
3 Esse € o resumo que minha equipe
Veio Vos dar.
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{
UMA HISTORLA INTERESSANTE

g
GOSTE! DESSE CORDEL §
CONTANDO & HISTORIA DE
DANDARA DOS PALMARES. £U
NUKCA TINHA 0UVIDO FALAR
DELA, NAS GOSTEI DOS RELATOS Lbos. /8

PARA O ESSA T £ 4 S
U POUCO INCENTIVADORA, Pols {8 B6R
NOSTR& QUE XA FORAMN S0 05
HOMENS QUE. LUTARAM POR NGS £,

SIM, TEVE MULHERES quE
LUTARAN ATE & WORTE,

& PARTE RUIM Fol QUE £LA 8 i
NATOU DEPOLS, MAS, TIRANDO
1550, & HISTORLA Fol ¢
INTERESSANTE £ UM POUCO
[ NSPIRADORGA.

A P P P P P P N P e B P i
P P P .
A . gl .l Pl .
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oo |
6 Quilmbo Donds tom mais de 270
ms.ﬂgummﬂgoﬁdzl&[uam
feite de bambu e tibuas, amei tambim
Mﬁadg«nda[o«lz,m’mu&ob@u, |
conheci o8 attesanats deles Bolis, tiatas,
cedtos,
(linguim feapotad, cada um fo
umcolsa,comisbmwmfm ?
/wmttltmndoamﬁm’cmlmg
s/udnh%mlsagmmmm/um!
ﬁ’mwwméi
tudo, S priptis alimentos, f una ;
MMuwn/mm'!iuplnnm,un&a
conhesi, aptend’ mitas coisas eom oy §
!
t
|
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gulombola,
o[dtm,umtm/wfm/uh
: o?mdcon/umusfuolzhmwnm!
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Dandary

Dandara lutav pelo fim da
estavidio e por uma melhor condicio
de vids para os negros escravzados ¢
quulombolzs, mantendo sua resisténci
em palmares, lideando com Zamby,

El pmicipav.; das amidades de

colhets, caca e domésticas, sabia jogr

capoeia ¢ usava armas, Dandata ficou 3
frente de batalhas com os DegIos e

defendiam aqutla enorme comunidade,

|
§
|
§
|
|
|
§
|
?
|
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Uma mulher forte

Dandara foi uma
mulher forte, 0 que mais me

interessou foi saber que

dandara lutava pelo povo

No texto Ravia
algumas palavras que ey
ndo sei o significado, como

supetdo e rebentos,

| '

s ,

|

|

3 ‘

2

* i

% escravizado e pela (iberdade. ‘
2 .
|

| |

% l
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Um cordel real

0 cordel Quilombolas, A
revolla dos eseravos conta mug

iislomqlmnegana Afriea, ¢

cordel real,

|
|
|
|
§ 05 povos africanos sabiam
3
f
|
|

Suerrear, mas foram (irados de
Sua ferra pelos portugucses
com sua ciéueia ¢ sens costumes

para cles, por isso (em essy
designaldade social enfre
brancos ¢ negros,

M —— ——

.
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AREVOLTA DOS ESCRAV0S

A REVOLTA D0S EScRAV0s
EU ACHEI MUITO TRISTE pRL0
FATO DE UNA PESSOA WocENTE
MORRER, TAo NJUSTAMENTE,
POR SUA LIBERDADE. £LE s
QUERIA VER SUA FAMiLIA gy
LIBERDADE, 56 qugp;s
PROTEGER SEU poyg.

MAS, ENQUANTO VivO, Zumay
FOL UM LIDER PARA 0 Sy POVO, ¢}
FOL UN GUERREIRO E LUToU pap o
VER & LIBERDADE DE Faviyiss |
DE SELS ANIGOS, SEU p0Vo, Skos

.‘o‘
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Conhectmento ampliado

Fu ached interessante participar & =
do projeto porque amphiou o mew §
conhecimento sobre quilombo. § =
Fu sabia um pouco acerca
do assunto, mas agora recehi |
novas informagaes.

thc{exxouumexemyb deforgae ¢
resistencia, mas 4o mesmo tempo 4~
geram um sentimento de &

indignag.

Fu achava que os quilombolas

do Dandd moravam em §

pequenas casas, como se fosse um

bairro, uma casa proxima a outra

Comparo os moradores de [ a Zumbi 3 =
dos Palmares, pois eles utaram por §

suas terras

2
|
2
|
|
% s textos falam do povo megro |
|
|
|
|
%
2
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Uma Paimarina fort

- PRENSNES,

D i s uma b, .
ma muer fore ¢ quemeia, Sendo muler
Ge Zumbi o deou de fear 0 papel e ;
Cidados, mée de s fhos, ¢ também, g
pedey s privial cievo e e It
pelo Quilombo dos Palmares.

Dandara fi uma muber intfgente,
Gspertotme gaito por e i, oy i,
6SS¢ grande mulherdo,

Nesmo sendo e d 3 ihos ueren 2
b0 fim a rans ivaso a0 ulomo, e %

PRESSNS -

e o um nica fda: ly prfery a mote
QU6 naguel. tempo sera escravzada ¢ gt
abusade, escohe 0 Stcido para o ¢
1ot 20 branco. U alo intelgente o
L0080, Dandaa deo Um grnce lgado
08 forga para as mueres,

PRSI,

Tirma 92
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0 PROJETO

EU GOSTEI MUImo pE
PARTICIPAR DO PROJETO, ACHE] |
BEM INTERESSANTE! £U J4
SABIA DE ALGUNAS
IFORNACOES, HAS 05 TEXTOS
DESPERTAVAM A CURIOSIDADE |
PARA SABER MAIS, 0 qUE
ESTAVA POR TRAS D0S FATOS,

0 QUILONBO DARDA
PARECIDO COM 0 QUILOMBO Dos
TEXTOS, S0 QUE COM Mals
AVANGOS TECNOLOGIC0S £, og
MORADORES NAO PARECEN
SOFRER TANTO COMO ANTES,

-~

TURMA 92D
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APENDICE G: ATIVIDADE POS-INTERVENCAO PARA ALUNOS DO 9° ANO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA DEPARTAMENTO DE o
& CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS V E'?;
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS DISCENTE: Lindinalva
Neves de Oliveira
ORIENTADORA: Prof. Dra. llmara Valois Bacelar Figueiredo

LER HISTORIAS SOBRE QUILOMBOS: uma viagem pelo universo dos
cordéis

Ol4a, alunos!

Chegamos ao fim das atividades envolvendo a leitura de cordeis; cujos enredos
abordaram a trajetoria do primeiro quilombo brasileiro e a atuacao de seus habitantes e,
também conhecemos um pouco sobre a luta de seus atuais remanescentes.

Leiam com atencéo as questdes abaixo. Logo apos, respondam:

O que acharam de participar das atividades desenvolvidas durante a intervencdo; do
conteddo dos cordéis; da aula de campo no Quilombo de Danda; dos moradores e seu
cotidiano; e o que mais acharem importante relatar.

Atencdo: as respostas podem ser por meio de um texto em prosa ou poema; ou respostas
individualizadas.

Bom trabalho!
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ANEXO A: CORDEL UTILIZADO NA PRIMEIRA OFICINA

1 — “Cordel do meio ambiente” (Jurivaldo Alves da silva; Patricia Oliveira)

.

sopusntios  CORDELUO MEIO ANBINTE,

Jurivaldo Alves da Siiva nascey em Baua Grande -
BA no ano de 1946, Fille de famikia pobre estudou até 2 5*
série do Ensino Fundamental, trabalhou na agrculura, ¢
208 17 anos veio & Feira de Santana para conbinuar 0
esiudos, mas por fata de condicdes e onentacdo ndo |
consequiu. Desenvolveu diversas funles, desde aunlar
de servicos gerais  mecnico, molorista, arsta de creo ¢
comerciante, funce - na qual ndo fol muito feliz devido as
mudancas no Govemo na época do Plano Cruzado,
Passou 8 ser folheteiro (vendedor de cordeis), e hoje além
de cordelista, dedica-se exclusivamente 4 Literatura de
Corde!, Dispde de varios exemplares e esté-instalado na
Praca . Pedreira, em frente a0 Mercado de Arte Popular
de Feira de Santana. :

Antonia Patricia OQliveira da Siva, (Patricia
Qliveira), professora, baiana de Feira de Santana, nasceu
em 04 de-Junho de 1976 & comegou a escrever em 2004
quando seu: pai Junvaldo pediuhe para fazer uma
pesquisa sobre Lampido, A pat dal,escreveu dezenas de
cordéss, todos com o auxflio do seu pai.

. . Jurvaldo Alves da Siva
END. Rua Jodo Vital 197 - Sobradinho Patricia Olveir
CEP.44018-20  Feira de Santana - BA :
FONES '75) 3486-6579  9163-3819 LITERATURA DE CORDEL



CORDEL DO MEIO AMBIE

Quando escre este ol
Foi porum mvo urgene
Praflar sobre um assun
Cue pde em isco mut genty
0ssunto & & poligén,

Qe causa a desti,

00 n0sso meio ambiente

Porsso & que 0 nosso mundo
Esta sendo destruid

E com a desmatacdo,

As lorestas tém sofid,

Sem conscienzaglo,

Do povo desta nagdo,

0 planeta et percido,

Todo 0 estado do Amazonas
Estd sendo devastado,

E acada dia que passa,
Fico mas preocupado;
Com st destuigdo,

Ficar sem respiago

E bastane complcado

0f
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CORDEL DO MEIO AMBIENTE

A maloria de nos,

§0 pensamos em riqueza,
Sequer nos preocupamos
Eu thes digo com franqueza;
Derrubando nossas mtas,
Construindo tantas casas
Destruindo a natureza,

Qe sabe algum govemante

Tivesse mais compaixao

Zelasse da nahureza

Com um pouco de atencdo;

(P:ara QUE Nossas criangas,
rescam, tenham eg

No futuro da nagdo, ik

Anossa mée natureza
Est sendo destruida,

E por sermos Gesumanos,
Ndo enconframos a salda
Para salvar o planeta
Fazemos até careta,
Destruindo sua vida|

?

CORDEL DO MEIO AMBIENTE

Felando em destruicéo

Eu quero falar primeiro

Da exploragéo do minéro
Fefa pelogarimpeito
Que pra ganhar o Seu pdo,
Causa essa destruicdo,
Na ganancia por dinheiro

Dos fazendeiros e tem
Grande partcipagdo

Nas dermubadas das matas
Causando destruicdo

Ao fazer 0 seu rogado,
Deixam 0 céu esfumacado,
Gerando & poluicdol

Ja falei dos garimpeiros,
Que provocam  eroséo.

E de como o fazendeiros
Geram a poluicéo.

Vou falar dos motoristas
Com belos carros nas pistas
Sem nenhuma educacéo,

03
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CORDEL DO MEIO AMBIENTE

Falerda poluido

Qe agride 0 melo ambiente
E flr quetodo  po
Contribu naturemente

Com poligao sonora

Ve8¢ carmo a toda hora

Corm um som be estridente

Na poluido sonora

Vou explcar de uma 59 vez
Para 0 dono do veloulo
(g ela nos causa surdeg!
Portanto caro amigdo,
Nahora da aglagao,

S U pouca mais cort

Pego alencdo a0s meus litres

No apelo que vou fazer
Atodos o5 brasileiros
CQue queiam sobreiver
Ajudem nossa nagdo,
Evitando uma explosd,
Néo deixe o Chico morrer

CORDEL DO HEI VBN

05 nossos s também
Merecem alguns cidados
Porque ertos govemapfes
Estio muito interessados
Em faze rangposid,
Mudando de dirgd,
Deixando-nos desfaleagos

E 0 esado da Baia

Qe val soferum bocado
Com a mudanca do i
Qe esté sendo desviado
Alravessando o Nodests
Detvard todo o agresta
Bestante prejucicadol

Pessoas do mundo ntir
Poderéo colaborar
Trabahando com amor
Para o planeta salvar
Fazendo reunido,
Buscando uma soludo,

E deste mundo zelar

0
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CORDEL DO MEIO AMBIENTE

A morte dos seres vivos
Com tanta poluigdo

E a contaminagdo do ar
Causam preacupagéo
Pois ¢ muito angustiante,

£m pouquissimos instantes,

Ficar sem respiracéo.

Sem respirar nao se aglenta

Sobreviver um instante
Porque a falta de oxigénio

Deve ser muito estressante. |

Em frente & poluigao,

E a grande devastago
Nossa morte  fulminante,

Na poluicdo das dguas
Tamanha  a destruicao
Pois mata todos 0s peixes,
Contamina a plantagdo;

E preciso-consciéncia,

(ue isso tudo & conseqéncia

Da falta de informacdo,

CORDEL DO MEIO AM

Quando alguns agricuttores

Sem nenhuma precaucdo
Utiizam os produtos

Na hora da iigacdo,
Deixa tudo poluido,
Antes mesmo de colhido,
Ainda na plantacao.

As ondas dos raios X,
Produzem poluicdo

E constituem perigo

De alta contaminacdo
Causando lesdo na pele,
Nenhum remédio repele
A sua radiacdo.

Falei que  poluicdo
Destréi toda a beleza.
E que essa destruicdo

Néo traz nenhuma riqueza;
Mata 0s homens e animais,

Caatingas, capitals,
E também a natureza.

u

CORDEL D0 HEX AT

E 00U erd o planel
Eda novagerai?

Camo o sobrever

Com machedo s o e
Corendo a do gty
S0 ensando o ey
Se ot rocupo

Egue erd ds males
(e meree ot
Sendootasdesnas
Semamenor compa
Comolrdo dasemvoher,
980 homem e que i
Daprodigdodocav,

Esieinesooordel
500 um problma minente,
Eque 4 mssa natreza,

T4 morends, inflzment,
s ot om vontade
Para e & bumanidade
Prlia o meio ambentg!

Fil
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ANEXO B: CORDEL UTILIZADO NA PRIMEIRA OFICINA

2 —“A seca no meu sertdo” (Jurivaldo Alves da silva; Patricia Oliveira)

Biografia dos Autores

Jurivaldo Alves da Siva nasceu em Baixa Grande -
BA no.ano de 1946. Fiho de familia pobre estudou até a 5¢
seie do Ensino Fundamental, rabalhou na agricuturs,
805 17 anos velo & Feira de Santana para continuar os
estudos, mas por falta de condiodes e orientagdo ndo
consequiu. Desenvolvey diversas funodes, desde auxilar
de servigos gerais a mecdnico, motorista, artita de circo e
comerciante, fungdo na qual néo foi muto feliz devido 4
mudangas no Govemo na éoca do Plang Cruzado,
Passou a ser folheteiro (vendedor de cordes), e hoje além
de cordelista, dedica-se exclusivamente 4 Literatura de
Cordel. Dispe de vérios exemplares e estd instalado na ’
Praga J. Pedreira, em frente a0’ Mercado de Arte Popular
e Feira de Santana,

Antonia Patricia Qlvera da Siva, (Patici
Qliveira), professora, baiana de Feira de Santana, nascey
em 04 de junho de 1976 e comeoou a escrever em 2004
Quando seu pai Juivaldo pediv-he para fazer ume
esquisa sobre Lampio. A parti dal, esereveu dezenas de
cordéls, todos com o auxfio do seu pai,

JURIVALDO ALVES DA SILVA .
Rua dos Guaranis, 426 (15) 91630819 (TIN) . LITERATURA DE CORDEL
RuaNove ~ (75) 82240707 (T OUTUBRO /2008
Foira de SantznalBA  (75) 8877.45875 (0)
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A seca no meu sertio,

Existem mutos cordes
De poetas de taleno
Mes nenhum ainda fez
Para meu conhecimenty
Uma hitiria tho trste
Sendo fraco ndo resise
O tamanho sofrimento,

0 povo do meu Nordeste
Sobrevive com bravura

Pois @ seca no sertdo

E om0 gua a fenura

Quando comesa  esquentar,

E il suportar '
As enlranhas da secura

Eu escrevo meus litores

Com responsabilidade

Agora vou thes dizer

Porém ndo sei se & verdade:
Qe ndo tem os seus seqedos
Aponte com um dos dedos

Mes ndo quero inimizade.

.
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A séca no meu sertio,

Para combater as secas
Verbas sdo distrbuidas
Entre &5 prncipass oo
De éreas mas atngiga
Tendo audes e cistem:
Do tamanho de cavemes
Com represas cansiuides

As verbas distnbuidas

§6 com fins ekioreiros
Reclegem aguns prefeos;
E poliicos maeteiros

Was esse to de ente
Epirdoueseente,
S0 ajudam s fazendeios

E esse povo nordestino
Que néo tem o que cor
Néo confiam nestes hor-
Que se encontram no po
Pois eles estao perdidos
Porque estéo confundidos
Sem saber o que fazer



A $6¢a no meu serto,

E estando desesperados

Chamam a Virgem Mara

Fazendo anta promessa

Pré pagar em tomari

E eles chegam atal pont
D apelar pra todo santo,

De qualquer categoria

Devido as necessidades
E problemas social

Os sertanejos se mudam
DS SUas 20nas furas
Alraidos por empregos,
Perdem até o seu s0ssego
Em mutos canaviais,

Na seca a do sertio

No meu querido Nordeste
Artes de 0 invemo chegar
Rogamos a0 Pal Celeste

Que 0 powo st sem sosseqo

Com  fome & 0 desemprego,
Com medo d8 vir & peste
4

A $eca no meu sertio.

Este fardo to pesado

Qe faz fudo estremecer
Por causa do desamparo
Da vontade de morrer

Trisleza, saudade e o,
Nas horas de mais calor
Faz:n0s chorar ¢ gemer

Avida fca sem graca

Quando hd seca no sertao
Lamentando o camponés
Vende & pobre habtacdo
E viajam sem desfing,

Homem, mulher & mening,
Em cima de um caminhdo,

Soft 0 pobre nordesting
AqUentando paciente

0 ior da riste seca
Ohando o iho inocente,
Num banco velho sentado,
Eamulher bem no seu ado
Tao sofida e t30 carente
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A seca no meu sertio, 1.86¢a o meu sertio.
E quando a cigarrg canta [odo homem vira poeta
Com seu cantoesridene,  uando chove o seto
(S)ofrendo §em reclamar Yo invemo ele s inspira
psertanejo. descrente, fendo gua molhar o chao
%andopor esteteste,  Shama toda a muherad
Com A protegdo celeste £ pega logosua envac,
Mals um sobrevivente | >rafazer 3 plantacdo |
gao MEu sertéo queridg As figuras mais queridas
Usador deste dilema Que viveram no sert3o
Eu procuro defender Foram Antonio Silvino
geste modgsto poema; E o famoso Lampiso |
N;;n: [s)e iz na cantiga, Nosso Antonio Conselngiro
Quanao:gus quem nos castiga,  Luiz Gonzaga o sanfoneiro,
Mos um problema  E 0 Padim Cigo Romao.
;z:dcoglh U poderdiving e Jesus foisertansjo
Corre:do :va noNordeste  Fol pelo poder diving
| Qua no chao Pois & tdo grande a bravura
o no“ae ter:aseveste Desse povo nordesting
ol enluarada, - Com essa vida incerta
Nessaea 0re Madrugada,  Pela campina deserta
& Scuriddo coleste, Guiados pelo desting
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A seca no meu sertao.

Nesses versos justfico
Um mundo cheio de rima
Com amor e mufta estima
Para o pobre e para 0 1o
Sem ofensa e sem fuxico
Vendo a minha pequenez
Ante 0 fraco portugues
Lido nessas poucas linhas
De palavras todas minhas
Em homenagem a voces.

Viocds, povo nordestin
(ue amo de coragdo

Pois a seca no sertao
Destrai o velho & 0 menino
E €55 povo peregring

Que to cedo se desterra
Vivendo assim nessa querr:
E migrando pra-Sao Paulo
Sofrendo tremendo abalo

Distante da sua terra.
FIM
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ANEXO C: CORDEL UTILIZADO NA PRIMEIRA OFICINA

3 —“O cavalo que defecava dinheiro” (Leandro Gomes de barros)

o IB e RS PIRS a TP e
D CMALLO QU Bili s

~

P

T
& T M3

Joko Martios de Atbayde
hrieies T e 2 Bl 0 P

fisie @ Conl qu
Deegane Diein

Na cidade d2 Macsé
antigamente existis,

um doque velho invejoso
que seds 0 satislazia
dessjava possuir

todo objeto que vie.

Esse duque ers compadrs
de um pobre muito atrasado
(ue morava em §0a terrs
nam raocho todo estragado
sostentava seus [ilbinbes,
na vids do alugado.

Se vendo 0 compadee pobre
naquels vida privada

foi trabalber nes engezhos
loogs de sus morads

s volta trouxe um cavelo
que ndo servia pra pads

Disse o pobre & mulber:
como havemos de passar?
o eavalo é magro e velho
80 pode mais trabalhar
vamos faventar om quengo
Pra ver s2 0 querem comprar

()

Folna veads do I trouxe
frés Toedas de cruzady,
Sem dizer nads 8 aisguen
para no ser censurado
10 fiols do cavelo,

of o diabeiro guardago,

Do fielé do eavaly

#le fez um mealheing

s810 dizendo; soy tico

Ioda mais que um lazendeiny
Porges possuo um eavaly
32 60 defeca dinbeiro,

Qusado o duque velbo sogbe
que ele tinks exse cavaly
disse pea velba duquess;
4manhd vou visitd-lo

2 0 animal for assim

la¢0 jeito de compri-ls

Safn 0 dugus vexado
fazendo que nio sebla,
sl percorreado as terras
come qeem ndo conbecls
fed visitar 8 choupans,
oude u pobre residis.

Chegou sslvaado o com
maito daslaterassade; pay
compadre, como [he vai?
oade tento tinka andade?
B4 diss que ndo lbe vej
parece esti melhorady

)

—E maito, certo compsdrs
ainda nZo melhorei

porque sadsva por lors
{azem trés diss que cheguel
mas breve farel fortuna
comum cavaloque comprei

~8e [or assim, meu compadee
voeé estd muito bem,

¢ bom goardar o segredo
ndo conte isto 8 nisguem
me conte qual 8 vantagem,
que este seu cavalo tem

Disse o pobre; ele esté magro
§0 t2@ 0 0880 & o coumy,
porem trataado-se dele
meu cavalo 6 um tesoury
basta dizer que defeca,
niquel, prata, cobre ¢ ouro

Al chamon 0 compadre
¢ i muito vexado,
para o logar onde tinha
o cavalo defecado

o doque ainds eacontron,
trés moedas de cruzado,

Entio exclamen o velbo:

80 pode acher essas frés
diss2 o pobre: ontem & tarde,
ele boton dezessels,

ele i tem defecado,

dez mil réls, mais de uma vez
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Safram com esse velho
na carreira sem parar
gubiram de serra acima
até no ultimo lugar

dal voaram o surréio
deixaram o velho embolar

O velho fu pensando

de encontrar muito dinbeiro
porem suceden com ele .

do jeito do boladeiro

que quando chegou em baixo
nfio tinha um s6 osso inteiro

Este livrinho nos mostra
que & ambigfio nada convem
todo homem ambicioso
nunca pode viver bem
arriscando o que possul

em cima do que j& tem

Cada um faga por &l

eu tambem farei por mim

¢ este um dos motivos

que 0 mundo estd ruim
porque estamos cercados,
dos homens que pensam assim

F 1M — Juazeiro, 10/3/1.976

Literatura de Cordel
Jose Bernardo da Silva Lida.

Grande variedade de folhetos e oragdes.
R. Sta. Luzla, 263-Juazeiro do Norte-Ce
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Cordel — “Literatura de Cordel” (Francisco Diniz)

Literatura de Cordel
E poesia popular,

E histdria contada em versos
Em estrofes a rimar,
Escrita em papel comum
Feita pra ler ou cantar.

A capa é em xilogravura,
Trabalho de arteséo,
Que esculpe em madeira
Um desenho com pongao
Preparando a matriz
Pra fazer reproducéo.

Mas pode ser um desenho,
Uma foto, uma pintura,
Cujo titulo, bem a mostra,
Resume a escritura.

E uma bela tradic&o,
Que exprime nossa cultura.

7 silabas poéticas,
Cada verso deve ter
Pra ficar certo, bonito
E a métrica obedecer,
Pra evitar o pé quebrado
E a tradicdo manter.

ANEXO D: CORDEL UTILIZADO NA SEGUNDA OFICINA

Os folhetos de cordel,
Nas feiras eram vendidos,
Pendurados num cordao
Falando do acontecido,
De amor, luta e mistério,
De fé e do desassistido.

A minha literatura
De cordel é reflexao
Sobre a questéo social
E orienta o cidadao
A valorizar a cultura
E também a educacao.

Mas trata de outros temas:
Da luta do bem contra o0 mal,
Da crenca do nosso povo,
Do hilario, coisa e tal
E vocé acha nas bancas
Por apenas um real.

O cordel € uma expressdo
Da auténtica poesia
Do povo da minha terra
Que luta pra que um dia
Acabem a fome e miséria,
Haja paz e harmonia.
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ANEXO E: CORDEL UTILIZADO NA TERCEIRA OFICINA
Cordel — “Quilombolas. A revolta dos escravos” (J. Victtor)

A Terra antigamente,
Muito antes de Pompéia,
Diferenciava muito
Da nossa atual ideia,
Em continentes colados
Denominados Pangeia.

A Africa e América
Do Sul, aqui no Brasil,
Distanciaram no tempo

Depois que tudo expandiu
Formando nosso planeta;
E a crosta assim dividiu.

A raca humana foi
Do continente africano
Originaria primeiro,
Disso ninguém tem engano;
Seu sangue corre nas veias
De qualquer um ser humano.

O europeu na ganéancia,
Saiu do seu continente
Escravizando os povos,
Se achando inteligente,
Ignorando que 0s negros
Foram a origem da gente.

Entdo se estabeleceram
Para futura empreitada,
Conquistando o litoral
Com sua forte armada,
Desbravando matas virgens
Que ia sendo cortada.

Precisavam méo de obra,
Trazendo entéo prisioneiros;
Da Africa vieram os
Grandes navios Negreiros
E nas viagens sofridas
Poucos chegaram inteiros.
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Com a grande escravatura
E o vil comércio humano,
Condig0es desrespeitosas
Sob um jugo tirano,
O negro zarpou pras matas
Em bandos a cada ano.

Os escravos brasileiros,
Muitos vindos de Angola,
Sofriam sérios maus-tratos,
Desconheciam escola;
Fugiram para formar
Uma nacédo quilombola.

Eram quarenta escravos
muito bem amotinados
Num engenho em Porto Calvo,
Onde outros confinados,
Assassinaram feitores
E correram apressados.

Escaparam para a Serra
Da Barriga e deixaram
A casa grande queimada;
Quarenta dali zarparam
Dando inicio aos quilombos,
Onde se multiplicaram.

Ja no século XVII,

O quilombo dos Palmares
Tinha organizacao,
Ruas, engenhos e lares,
Fundindo religides
Que dividiam altares.

Né&o tinham somente a caca
Como fonte de alimento;
Dominavam a agricultura,
Todo seu procedimento,

Milho, batata, feijao
E talvez um condimento.
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Sem haver segregacao,
Acolhiam os oprimidos;
Negro, mesti¢o ou branco
E todos os foragidos
Aumentavam os quilombos
E ficavam agradecidos.

O roubo e desercéo,
Homicidio e adultério,
Eram punidos com o
Ingresso pro cemitério
Do elemento que néo
Levasse isto a sério.

Sua comunicacéo
Fora toda misturada;
Portugués e Africano

O indio também falava;
Fundindo ent&o os trés
A compreensdo se dava.

O quilombo era de
Cidades constituido,
Talvez dez, vinte ou trinta,
Totalmente guarnecido,
Sendo cada cidadao
Guerreiro bem instruido.

N&o demorou muito pra
Serem entdo perseguidos
Por grupos de portugueses,
Com indios fortalecidos;
Mas estes decepcionados,
Voltavam muito abatidos.

Quando chegou nos mocambos
Ganga Zumba unificou
A forca dos povoados
E lider ele tornou,
Ganhando poder forca
Que bravamente honrou.
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Em 1630,

Por causa da invasao
Holandesa em Pernambuco,
Tiveram eles entédo
Breve alivio, estancando
Aquela perseguicéo.

Mas logo os holandeses
Os perseguiram nas matas,
Por entre penhascos altos,

Rios e grandes cascatas,

Colecionando insucessos
Que sucederam as bravatas.

Ganga Zumba era forte
E homem muito valente;
Queria negociar
Pois era inteligente,
Mas foi pelos portugueses
Traido covardemente.

Apo6s a morte de Ganga,
A lideranca passou
Para o sobrinho Zumbi,
Que logo se destacou
Pelos feitos corajosos
E taticas que usou.

Tinha estratégia de guerra
E grande habilidade,
Se apoderando de armas,
Mostrando agilidade;
Armando os quilombolas
Com muita propriedade.

A cidade Subupira
Era o quartel-general,
Rechacando os ataques
De forma muito letal,
Deixando impressionada
A Corte de Portugal.



A Coroa portuguesa
Pediu séria providéncia
Para travar uma guerra
Contra aquela insurgéncia,
Mas os quilombolas tinham
De guerra muita ciéncia.

Para dar cabo dos negros
Chamaram um bandeirante

Experiente e brutal,
Guerreiro repugnante;
E Domingos Jorge Velho
Era cruel o bastante.

Aquela grande cidade

De trinta mil habitantes,
Macaco, a capital,

O centro dos retirantes,

Lutou entdo bravamente

Contra aqueles visitantes

S6 no fim daquele século,
Apos tanta frustragéo,
O bandeirante selvagem,
Na sua perseguicao,
Saiu-se vitorioso
Com a queda da nacéo.

Foi em 20 de novembro,
Datado de mil seiscentos
E noventa e cinco que
Cacado por regimentos
Zumbi teve a sua morte

Espalhada pelos ventos.

Apds a morte, Zumbi
Teve a cabeca cortada,
Levada para Recife,
Sendo na praga mostrada,
Silenciosa pensando:

“Aqui ninguém vale nada”.
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Até o século XVIII
Podia encontrar sinal
De quilombolas no centro
Ou mesmo no litoral,
Sobrevivendo de ataques
Ao povoado local.

Os quilombolas deixaram
Para esta grande nacao
Uma semente de forca,
Tambem de elucidacéo,
De valentia e bravura,

Clamando libertacéo.
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ANEXO F: CORDEL UTILIZADO NA QUARTA OFICINA
Cordel — “Dandara dos Palmares” (Jarid Arraes)

Se vocé ja ouviu falar
Da historia de Zumbi
Peco entdo sua atencao
Pro que vou contar aqui
Talvez vocé néo conheca
Por incrivel que pareca
Por isso eu vou insistir.

O quilombo dos Palmares
Por Zumbi foi liderado
E nesse mesmo periodo

Dizem que ele foi casado

Com uma forte guerreira
Que tomou a dianteira
Pelo povo escravizado.

Foi Dandara o seu nome
Que é quase como lenda
N&o ha provas de sua vida
E talvez te surpreenda
Com um ar de fantasia
De coragem e de magia
Mas assim se compreenda.

Né&o ha dados registrados
Sobre onde ela nasceu
Se foi ela brasileira
Ou na Africa cresceu
Se ela tinha liberdade
Ou se na dificuldade
Ela livre se verteu.

Com Zumbi teve trés filhos
E seus nomes vou citar:
Motumbo, Aristogiton
E Harmddio a completar
Eram esses 0s rebentos
De um casal muito sedento
Que se uniu para lutar.
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Mas Dandara ndo queria
Um papel limitador
Ser a mée que cozinhava
Tendo um perfil cuidador
As batalhas Ihe chamavam
E seus olhos despertavam
Pelo desafiador.

Guerrear pelo seu povo
Era o que Ihe motivava
O sonho da liberdade
Para todos cultivava
Sendo muito decidida
Era até envaidecida
Pela forca que ostentava.

Um fator que se destaca
Era o seu radicalismo
Pois nédo aceitava acordo
Com senhores do racismo
Que ofereciam terras
Para que acabasse a guerra
No interesse do cinismo.

Porque tinha bem certeira
Uma baita opiniao:
Liberdade para poucos
Né&o conforta o coracéo
O quilombo que existia
Para todos lutaria
Sem abrir uma excegéo.

E por isso que Dandara
Tinha fé no guerrear
Confiava nas batalhas
Para tudo transformar
A paz s existiria
Pelo que conquistaria
Para a todos libertar.
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Liderava os palmarinos
Lado a lado com Zumbi
Entre espadas e outras armas
Escutava-se o zunir
Dos seus golpes tao certeiros
Que aplicava bem ligeiros
Pra ferir ou confundir.

Certa vez, numa viagem
Sugeriu a invasdo
Da cidade de Recife
No meio de um sopetdo
E Zumbi ficou chocado
Até mesmo impressionado
Por tamanha ambigé&o.

Né&o chegaram a completar
O seu plano audacioso
Mas notamos nesse caso
Um exemplo grandiosos
Da braveza que mostrava
E Dandara assim reinava
Com Palmares orgulhoso.

Entdo vale imaginar
As acles que aconteciam
Que os guerreiros de Palmares
Com Dandara concluiam
As senzalas arrombavam
Planta¢des até queimavam
E em poder evoluiam.

O quilombo dos Palmares
Era assim tdo majestoso
Que os brancos despeitados
Tinham um medo horroroso
Planejavam o destruir
Mas chegavam a ruir
Sendo o0 ataque desastroso.
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Muitos anos desse modo
Foi Palmares resistindo

Ate que um final ataque
Acabou Ihe destruindo
E Zumbi tragou a fuga
Para ndo largar a luta
Pela mata foi partindo.

Mas Dandara, encurralada
Teve s6 uma opc¢éo
Pra ndo ser capturada
Nem cair na escravidao
Atirou-se da pedreira
Com convicgéo inteira
De negar-se a prisao.

Até mesmo a sua morte
De heroismo foi repleta
E a mensagem que anuncia
Entendemos bem completa:
Rejeitar a rendigéo
E a nossa condicao
Como um grito de alerta.

Ha quem diga que Dandara
E um simbolo lendario
Que esta representando

Um poder imaginario
Heroina para a gente
Como deusa que ardente
Traz o revolucionario.

Se existiu como se conta
Ou se lenda representa
Para mim tudo resume
Essa luta que apresenta

Baluarte feminina
A guerreira palmarina
Na memoria se sustenta.
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Dia 20 de novembro
Dia de lembrar Zumbi
E também dessa Dandara
Que devemos incluir
O seu nome celebrado
Sim, merece ser honrado
E no peito se sentir.



ANEXO G: CORDEL UTILIZADO NA SETIMA OFICINA
Cordel — “Cordel Quilombola” (Cérlisson Galdino - Bardo)

Nossa histdria hoje comeca
Muito além, além do mar
Numa Terra tdo antiga
Terra de ledo, jaguar
Elefantes e savanas
E nas terras africanas
Que tudo vai comecar

Mas o que falo a sequir
N&o é em nada ilusdo
Este cordel é de Historia
N&o fala de ficgéo
Leia tudo até o final
Este problema é real
E é causa de aflicdo

Mas chega dessa conversa
Vamos logo comecar
A histdria dessa vez
Pois ndo gosto de enrolar
Eis o Cordel Quilombola
Tenha boa lida agora
Quem a ele se dedicar

O bravo povo africano
Forte e livre em seu lugar
Sim, nem sempre havia paz
Mas sabia guerrear
Com sua propria ciéncia
Seus costumes, sua crenga
E seu modo de falar

Faziam sua prépria histéria
Até vir um povo ufano
Trazido por aguas turvas
Desse inconstante oceano
Com sua propria ciéncia
Seus costumes, sua crenca
Diferentes do africano
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Era esse 0 povo branco
De bravos navegadores
Orgulhosos das proezas
De suas crencas, valores
Que cegos pela vaidade
Perderam a humanidade
E empreenderam horrores

Para expandir seu império
Tém que ter trabalhadores
Os mais baratos possiveis
Mas fortes como tratores
E na ganancia da ideia
Planejaram uma odisseia
De um caos viraram atores

Estimulando o combate
Entre tribos que eram amigas
Compravam presos de guerra
Das tribos que eram vencidas

Partiam barcos ligeiros

Levando um povo guerreiro

Para lhes dar nova vida

Eram navios reforgados
Orgulho de um povo inteiro
Guiado por homens maus
Desses porcos trai¢oeiros
Que levavam os sequestrados
Nesses barcos 14 chamados
Por eles navios negreiros

Nas colbnias, povo negro
Com seu passado glorioso
Virou escravo dos brancos
Explorados até 0 0sso
Sem ter ninguém que os salve
O que vida, Castro Alves!
O que destino odioso!
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Trabalhando nos engenhos
Como fossem animais
Qualquer erro ou cansago
Vinha logo o capataz
Se do chicote servido
Era 0 mais leve castigo
Pois havia muitos mais

Se o0 senhor daquele engenho
Gostasse de uma escrava
Levava a seus aposentos

E a agredia e estuprava
Sua familia na senzala
Vendo o capataz leva-la
Né&o podiam fazer nada

Foi entdo que comegaram
A testar a prdpria sorte
E fugir dessas fazendas
Num grande risco de morte
Por pura necessidade
Mas a tal da liberdade
Era o desejo mais forte

Fugindo s6 ndo deu certo
Podiam levar um tiro
E se escapassem com vida
Aonde iriam? Que retiro?
Pois eram recuperados
E os castigos mais pesados
Eram prémio garantido

Comecaram a se juntar
Todo negro fugitivo
Numa vila independente
Para se manterem vivos
Quilombos eram chamados
Esses lugares criados
A esperanca dos cativos



Quilombos foram surgindo
Combatidos com crueldade
Os senhores de escravos
N&o mostravam piedade
Contra eles, que brigavam
Pois tudo o que desejavam
Era ter a liberdade

Foi mesmo um grande caminho

Pra acabar a escravidado
Por medo da Inglaterra
Proibiram importacao
Punindo o navio negreiro
Capitdo e o povo inteiro
Envolvido na infragéo

Pouco a pouco foi chegando
A liberdade sonhada
Mas para isso foi preciso
Muita luta e muita estrada
Muito sangue correu o chao
Muitos mortos sem caixao
A disputa foi pesada

Os intelectuais
Brigavam l& no senado
Eram os abolicionistas

Que lutavam de bom grado
Contra os colegas de 1a
Faziam o que precisar
Pra libertar os escravos

Assim leis foram surgindo
Em auxilio aquela gente
Foi a Lei do Ventre Livre
E outras vinham mais a frente
Mesmo sendo complicado
Cobrar que fosse aplicado
O que a Lei diz tio solene
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A Lei Aurea foi, por fim
A que abriu portas no céu
Lhes dando a liberdade
Tudo justo no papel
Decreta com precisdo
O final da escravidéo
Pela Princesa Isabel

Assim o0 tempo passou
Tudo passa nessa vida
E o negro hoje é igual
A vitoria é conseguida
E sendo assim, desse jeito
A todos, iguais direitos
A todos, igual medida

Claro que o pior passou

Mas e tudo o que foi feito?

E a cultura violada?

E os anos de preconceito
Desde um tempo mais distante
E ainda hoje esta tdo grande?

Como esta direito?

Muitos negros hoje vivem
Na luta, aqui, na marra
Na nossa sociedade
Com orgulho e muita garra
Honestidade e respeito
Mesmo assim, ha preconceito
Essa vida é uma barra

Outros ainda tém raizes
No passado, suas nagdes
E se orgulham de manterem
Seus valores, religides
Seus costumes, seus assuntos
E se agrupam, vivem juntos
Pra preservar tradi¢oes
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Sdo estas comunidades
Quilombolas conhecidas
Por alguns, por outros ndo
E onde eles levam a vida
De artesanato e plantio
Ha varias pelo Brasil
Mas sua luta é sofrida

E desde oitenta e oito
Pra reparar todo o erro
Cometido contra todos

No passado que o Governo
Reconheceu de verdade
Diversas comunidades

Quilombolas nesse termo

E nesses "novos quilombos"
"Aceitos" pelo Estado
Que vivem os quilombolas
Mantendo vivo o passado
A cultura e o restante
Tudo aquilo que é importante
Né&o da pra deixar de lado

Mesmo a constituicdo
Reconhecendo o direito
Dessas tais comunidades

Nem tudo saiu perfeito

E enorme o tormento
Pra ter reconhecimento
De uma terra desse jeito

Ainda sdo poucos terrenos
Que estdo legalizados
Esse "aceite" do Governo
N&o é facil nem folgado
De todas as formas, tentam
Mas tanto problema enfrentam
E um fim de mundo danado

243



O Governo tem a verba
Propria pra auxiliar
Gente de comunidades
Quilombolas, sempre ha
Mas tem que pedir primeiro
Formalmente e o dinheiro
Parece nunca chegar

Pra completar esse quadro
De tanta dificuldade
Ainda ha certos doutores
Que vém da Universidade
Com projetos tdo enormes
Recolhem verba e se somem
Nada chega na verdade

Alguns ainda se aproveitam
Da cultura popular
Das pessoas quilombolas
Colhem plantas do lugar
Falam com o povo local
Sobre o0 uso medicinal
Pra depois patentear

O que tem desses projetos
Bonitos, sdo quase um céu
De plantio, de beneficios
Tudo lindo no papel
Vem a verba e, entdo, agora
Todo mundo vai embora
Nem centavo no chapéu...

Pena que todos esquecem
Que essas comunidades
Cada uma é diferente
Tem proprias necessidades
Né&o se pode assim tratar
Sempre a generalizar
N&o ajuda: eis a verdade
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Parece que ndo notaram
Que toda aquela gente
S&o pessoas, mesmo tendo
Uma cultura diferente
E precisam de respeito
Isso é de todos direito
Mais respeito urgentemente!

O povo negro sofrendo
Pra ajudar, Governo vem
Parece que sO pensaram

Num "nome bom", nada além
"Pra ficar bonito agora
Chéo de preto é quilombola"
Isso enche a panca de quem?

E esses projetos fajutos
Que vém sempre procurar
As pessoas quilombolas
Pra no fim s6 explorar
Criem vergonha na cara
E o Governo, olhe para
Punir quem quer enrolar!

J& passou mais de um século
Que a escraviddo findou
Com ela a desigualdade
Ou era 0 que se pensou

Pois ao ver a trajetoria
Ao consultar a Histdria
Me pergunto: o que mudou?
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