UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS EM REDE NACIONAL

MARIA LETICIA DUARTE

DESENVOLVIMENTO DA COMPREENSAO LEITORA POR MEIO DA
INTERACAO COM TEXTOS NARRATIVOS FICCIONAIS

FORTALEZA — CEARA
2021



MARIA LETICIA DUARTE

DESENVOLVIMENTO DA COMPREENSAO LEITORA POR MEIO DA INTERACAO
COM TEXTOS NARRATIVOS FICCIONAIS

Dissertacdo apresentada ao Curso de
Mestrado Profissional em Letras em Rede
Nacional do Centro de Humanidades da
Universidade Estadual do Ceara, como
requisito parcial para obtencdo do titulo
de Mestre em Letras. Area de
concentracao: Leitura e Letramento.

Orientador: Prof. Dr. Valdinar Custédio
Filho.

FORTALEZA — CEARA
2021



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacao
Universidade Estadual do Ceara
Sistema de Bibliotecas

Duarte, Maria Leticia.

Desenvolvimento da compreensdo leitora por
meic da interagdo com textos narrativos ficcionais
[recurso eletrénico] / Maria Leticia Duarte. -
2021,

78 £. : il.

Dissertacgdo (MESTRADO PROFISSIONAL) -
Universidade Estadual do Ceara, Centro de
Humanidades, Cursco de Mestrado Profissional Em
Letras Rede Nacional - Profissional, Fortaleza,
2021.

Orientagdo: Prof. Dr. Valdinar Custodio Filho.

1. Leitura. 2. Letramento literario. 3.

Texto narrativo.. I. Titulo.




MARIA LETICIA DUARTE

DESENVOLVIMENTO DA COMPREENSAO LEITORA POR MEIO DA INTERACAO
COM TEXTOS NARRATIVOS FICCIONAIS

Dissertacdo apresentada ao Curso de
Mestrado Profissional em Letras em Rede
Nacional do Centro de Humanidades da
Universidade Estadual do Ceara, como
requisito parcial para obtencdo do titulo
de Mestre em Letras. Area de
Concentragao: Linguagens e Letramento.

Aprovada em: 21 de dezembro de 2021.

BANCA EXAMINADORA

o

v J/R2t ),
Vol e ot

Prof. Dr. Valdinar Custodso Fitho (Onentador)

Universidade Estadual do Ceam ~ UECE

Prol* Dr.» Momaca de Souza Serafim

Unwversidade Federal do Ceama - UFC

Harwuey Z\-.u.; > .l;-. l-hn--i'ﬂ)
Prof. Dr.# Samia Araio dos Santos
Universidade Federal do Ceara - UFC



Para minha querida filha Larissa.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, desde sempre, a Deus, por deixar que eu ainda esteja neste mundo
imenso que paulatinamente tento desvendar. a cada dia reconhego nele Sua
grandiosidade. Agradeco por sua infinita bondade em permitir que eu chegue ao final
de todos meus projetos. Obrigada por mais uma realizacdo. Sigo, acreditando mais
ainda na sua infinita misericordia.

A Minha Senhora de Fatima, por guiar meus passos e iluminar meu caminho todos
os dias.

Aos meus pais, pessoas injusticadas, que nao tiveram acesso ao conhecimento
formal, mas que sempre me mostraram através de exemplos sabedoria e
humanidade para que eu trilhasse sempre o caminho da busca do conhecimento, da
justica e da solidariedade.

A minha irma Maria, por ter-me ensinado as primeiras letras.

Ao Mauricio, meu companheiro de todas as horas, pelo apoio incondicional, por
suportar meu mau humor e estresse no decorrer de todo o curso, principalmente
guando me faltavam a paciéncia e inspiracdo nessa reta final, 0 momento da escrita
desse trabalho.

Ao meu querido orientador Valdinar Custddio Filho, pela paciéncia, dedicacédo e,
sobretudo, pela humanidade que a mim dispensou no decorrer da orientacdo deste
trabalho. Serei eternamente grata, por todas as vezes em que compreendeu minhas
fraguezas e me orientou prontamente. Sem ele a realizacédo desse trabalho teria sido
ardua. A leveza de sua alma muitas vezes acalmou meu coracdo e, com seu famoso
e agora inesquecivel “Vai dar certo, menina, se acalme!”, fez-me crer
paulatinamente na minha capacidade. Meu muito obrigada ao grandioso mestre.
Serei eternamente grata.

Aos meus irmaos, que nao tiveram a oportunidade de enveredar pelo conhecimento
formal.

As minhas queridas irmas, Liduina e Maria José, que, muitas vezes assumiram
minhas tarefas e responsabilidades para que eu pudesse dedicar-me as atividades
académicas.

A colega de mestrado Aurilene, que se tornou amiga, confidente e muitas vezes
psicologa, ouvindo meus desabafos, minhas angustias, mas também compartilhando

as alegrias diante das descobertas no decorrer do trabalho.



A minha colega Socorro Ferreira Santos, por todas as vezes que atendeu aos meus
apelos.

A minha colega Karolina, colega de mestrado, pelo apoio incondicional.

A Universidade Estadual do Ceara, pela grandiosidade dos cursos que me ofereceu
ao longo de minha vida: graduacdo em Letras, cursos de lingua, especializacédo e
agora mestrado. UECE, minha abencoada casa de conhecimentos. Grata sempre.

A coordenacéo do Profletras, pela presteza e dedicagéo na realizaco do curso.

A todos os professores do Profletras, pelo conhecimento compartilhado e pelo
empenho no decorrer do curso.

A minha querida mestra Helenice Costa, fonte vasta de sapiéncia e eterna mestra,
por tantos anos de dedicagao aos alunos da UECE.

A minha coordenadora Alessandra Pereira, pelo exemplo de dedicacdo e
compromisso com o trabalho.

A minha amiga Rosa Luiza, pelo carinho que sempre a mim dispensou e pelo
incentivo incondicional que tive para enveredar novamente pelo caminho do
conhecimento formal.

Ao meu eterno grupo de Linguagens, mais conhecido como Dupla de 5, Yana
Fabricia, Rosa Luiza, Amanda e Wesley, por me fazerem crer na minha capacidade
de ingressar no PROFLETRAS.

Ao meu amigo Jair Lima Fonseca, meu diretor e eterno amigo de todas as horas,
pelas vezes que me faz rir, quando as lagrimas ja inundam meu rosto e por nunca
medir esfor¢os para me ajudar.

Ao meu coordenador Elias, por todas as vezes que me faz crer em Deus, mesmo
quando minha fé parece chegar ao fim e por sempre ter uma palavra de carinho e
conforto quando o estresse consume meu ser.

Aos meus colegas de trabalho, que souberam compreender minhas auséncias e até
realizaram minhas atividades para que eu pudesse permanecer no Profletras.

A minha amiga Jucara, pelo carinho e exemplo de dedicacio aos estudos.

A CAPES, pelo apoio incondicional ao funcionamento do Mestrado profissional em
Letras Na Universidade Estadual do Ceara.

Aos colegas do Profletras, pelo companheirismo, unido e compartilhamento de
ideias no decorrer de todo o curso.

Aos meus alunos, fonte de motivacéo para que eu me torne uma professora melhor.



‘A leitura € um processo de interacdo
entre o leitor e o texto”.

(Isabel Solé)
“Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e
rejeicao a qgualquer  forma de
discriminagao”.

(Paulo Freire)



RESUMO

O ato de ler constitui-se como uma atividade de extrema importancia na vida de
qualquer pessoa, sobretudo na vida de estudantes. Entretanto, ainda é um entrave
para muitos deles. A leitura € uma forma de apropriacdo do mundo sensivel e das
ideias que o embasam e o transformam ao longo da histéria, além de meio para
obtencdo do prazer estético da apreciacdo das artes literarias. Por conta de sua
complexidade, ensinar a ler ainda consiste numa tarefa desafiadora para o0s
professores de lingua portuguesa, sobre quem recai, principalmente a
responsabilidade da realizagcdo deste encargo escolar. A partir desse contexto,
nosso trabalho parte de uma proposta pedagdgica cujo objetivo é refletir sobre o
ensino de leitura e apresentar uma sequéncia de atividades que possam contribuir
para o engajamento dos alunos do 9° ano de uma escola publica do municipio de
Fortaleza-CE, a partir de uma sistematizacdo sobre a leitura de um romance, tendo
como foco principal a importancia da leitura como elemento de fruicdo, crescimento
pessoal e intelectual, bem como a utilizagdo dos elementos que compfem a
narrativa como propulsores da motivacdo dos alunos para a leitura e
consequentemente para a expansao de sua competéncia leitora. Para isso, abordou-
se um romance cuja narrativa aborda questdes socioculturais vivenciadas pelos
adolescentes brasileiros. Para a organizacdo dessa empreitada, utilizamos o aporte
teérico de Antunes (2003), Solé (1998), Adam (2019), Gancho (1998), Cosson
(2019, 2020), Ferrarezi & Carvalho (2017), Alliende & Condemarin (1987),
Wachowicz (2012) e outros autores sobre a reflexdo e o ensino de leitura de textos
narrativos e letramento literario, levando-se em conta que uma boa teoria, aliada a
uma pratica bem articulada, traz beneficios incalculaveis para a solu¢do dos
problemas. A metodologia utilizada tem por base a sequéncia basica de Cosson
(2019), aliada ao Circulo literario sugerido pelo mesmo autor (2020). Consideramos
que uma orientacdo adequada de leitura, relacionada a um propoésito bem definido
desta, ancorada na qualidade dos textos escolhidos, pode incidir na motivagao dos

alunos para o ato de ler.

Palavras- chave: Leitura. Letramento literario. Texto narrativo.



RESUMEN

El acto de leer es una actividad sumamente importante en la vida de cualquier
persona, especialmente en la vida de los estudiantes, sin embargo, sigue siendo un
obstaculo en la vida de muchos de ellos. La lectura es una forma de apropiarse del
mundo sensible y de las ideas que lo sustentan y transforman a lo largo de la
historia, ademas de permitir el placer estético de apreciar las artes literarias. Sin
embargo, ensefiar a leer sigue siendo una tarea desafiante para los profesores de
lengua portuguesa, quienes son los principales responsables de llevar a cabo esta
tarea escolar. Desde este contexto, nuestro trabajo parte de una propuesta
pedagdgica, cuyo objetivo es reflexionar sobre la ensefianza de la lectura y
presentar una secuencia de actividades que puedan contribuir al involucramiento de
los alumnos de 9 ° grado de una escuela publica de la ciudad de Fortaleza-CE, de
manera sistematica, en la lectura de una novela, con el foco principal en la
importancia de la lectura como elemento de disfrute, crecimiento personal e
intelectual, asi como el uso de elementos que componen la narrativa como
impulsores de la motivacion de estudiantes para la lectura y, en consecuencia, de la
expansion de su competencia lectora. Para ello, la investigacion utiliza como criterio
de seleccion del corpus, una novela cuya narrativa aborda cuestiones
socioculturales vividas por adolescentes brasilefios. La narrativa gira en torno a la
vida de un adolescente con problemas existenciales que abordan temas generales y
especificos que suceden en la vida de cualquier adolescente matriculado en
escuelas publicas de la ciudad de Fortaleza. Para organizar este esfuerzo,
utilizamos el aporte teérico de Antunes (2003), Solé (1998), Adam (2019), Gancho
(1998), Cosson (2019, 2020), Ferrarezi & Carvalho (2017), Alliende & Condemarin
(1987), Wachowicz (2012) y otros autores sobre la reflexidbn y ensefianza de la
lectura de textos narrativos y la alfabetizacion literaria, considerando que una buena
teoria combinada con una practica bien articulada trae beneficios incalculables para
la resolucion de problemas. La metodologia utilizada se basa en la Secuencia
Basica de Cosson (2019), combinada con el Circulo Literario sugerido por el mismo
autor (2020). Creemos que una adecuada orientacion lectora, relacionada con una
finalidad bien definida de esta, anclada en la calidad de los textos elegidos, puede

influir en la motivacién de los estudiantes para el acto de leer.



Palabras clave: Leer. Alfabetizacion literaria. Texto narrativo.
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1 INTRODUCAO

A comunicagdo humana, sem duvida, constitui-se como um elemento de
extrema importancia, para que possamos dizer ao outro, de forma satisfatoria,
nossos anseios, nossas ideias, as informacdes e os fatos. E, portanto, uma
ferramenta indispensavel para construir e assegurar relacionamentos, conhecer
pessoas, desvendar caminhos e oportunidades, trocar experiéncias e evoluir
pessoalmente. Parte consideravel dessa comunicagdo, para individuos plenamente
letrados, se materializa por meio da leitura.

Nesse contexto, percebe-se que muitas pessoas estdo constantemente
lendo: 1é-se a bula de um remédio, uma lista de compras, uma receita de bolo, o
rétulo de um produto, um outdoor, o letreiro indicando o 6nibus que se vai pegar ou
até mesmo sua identificacdo através da cor, os quadrinhos, o jornal, a biblia e tantas
outras leituras que fazemos no cotidiano. Portanto, a leitura ocupa um lugar de
extrema necessidade na vida das pessoas de uma maneira geral.

Por isso, revela-se um contraste ao se associar essa afirmacdo e o que
se vivencia nas escolas, visto que as avaliacbes escolares apontam um baixo
desempenho nesse quesito. A fala de que os alunos ndo sabem ler apresenta-se
guase gue unanimemente nas salas de professores, nas reunifes pedagogicas e na
conversa de professores de todas as areas. Esse pensamento € respaldado pelo
resultado das avaliacdes externas a escola, como o Pisa, que deixou o Brasil, em
2018, na 572 posicdo em relacdo aos paises que participam da prova, segundo a
Organizacéo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Apesar de cada vez mais as praticas de letramento serem importantes e
presentes no cotidiano das pessoas, iSsO néo significa que houve avancgo
significativo no trabalho com leitura na escola, pelo menos se considerarmos 0s
resultados dos exames de larga escala. Se tanto se I&, porque se Ié tdo mal? Nao
obstante, nas ultimas décadas, o estudo sobre o ensino de leitura ter sido material
de pesquisa de muitos estudiosos, as avaliagdes escolares ainda apontam um baixo
desempenho dos estudantes. Esse fato € atribuido, também, a falta de um trabalho
mais eficaz com o ensino de leitura, provocando uma grande frustracdo nos
professores.

Atribui-se a escola, como uma das principais formadoras de leitores, a

negligéncia nesse papel. Culpabiliza-se também os professores, principais agentes
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de conhecimento de leitura, por esse resultado insatisfatério dos alunos. No entanto,
para esta pesquisadora, sdo inUmeros os fatores determinantes desse quadro, que
decorre da auséncia de acdes voltadas para esse fim, dentre as quais salientamos o
planejamento especifico e a formacdo de professores com o propoésito de formar
leitores competentes, bem como a inadequacdo da estrutura escolar (auséncia de
espaco destinado a pratica da leitura e precariedade das bibliotecas, dentre outros).
Registre-se que muitas dessas acdes recaem sobre as obrigacdes do poder publico,
o qual, embora, em nivel estadual e municipal (considerando nossa realidade) ponha
em pratica projetos relevantes para a qualidade do ensino, ainda deixa a desejar em
muitos quesitos.

Os envolvidos com o processo de aprendizagem em leitura precisam
considerar os fatores que qualificam o leitor proficiente, assim como compreender as
guestdes tedricas e aplicadas envolvidas no ato de ler. Por isso, acreditamos ser de
extrema importancia redimensionar o ensino de leitura, repensar as praticas em sala
de aula e, sobretudo, repensar 0s objetivos desse trabalho.

Ler ndo € uma atividade simpldria, pois esse ato requer um conjunto de
elementos muitas vezes complexos e alheios até mesmos aos professores. Segundo
Solé (1998), dois pontos devem ser levados em consideracdo para se entender a
amplitude textual. Primeiro, cabe destacar a reflexdo de fundo sobre os objetivos do
ensino e da aprendizagem da leitura e o esforco por situad-los no contexto mais
amplo das funcdes que a escola na sociedade atual deve desempenhar. Segundo,
as principais teses sobre o ensino e aprendizagem da compreensao leitora devem
ser conhecidas pelos professores; € preciso que se procure entender como 0S
alunos aprendem e como é possivel ajuda-los a aprender mais e melhor. Esses dois
pontos devem ser claros para o professor que deseja ensinar, de maneira eficaz,
seus alunos a ler.

A autora também destaca um fator com o qual comungamos plenamente:
bons leitores ndo sédo apenas os que compreendem mais e melhor os textos que
leem, mas também os que sentem prazer e gosto pela leitura (SOLE, 1998). Eis a
grande e dificil tarefa do professor da atualidade.

Solé (1998) evidencia muitos fatores que influenciam o ensino qualitativo
e eficaz de leitura, reforcando que ndo ha modelos acabados. Ela sugere que néo se

incorra no erro do ensino descontextualizado e que o professor deve estar atento
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para o que acontece dentro e fora da sala de aula. Segundo a autora, o0 sucesso do

ensino de leitura

[...] necessita da presenca de um professor sensivel a tudo que acontece
dentro dela, dotado de recursos para implementar situacfes e solugbes
criativas e para avaliar seu impacto; esta figura tem poucos pontos em
comum com um aplicador de receitas. (SOLE, 1998, p.17.)

Os argumentos utilizados pela autora estdo presentes, também, na Base
nacional comum curricular (BNCC), documento que norteia a educacédo brasileira e

nos diz que o aluno deve

Ler de forma autbnoma e compreender - selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequadas a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes [...], expressando avaliacdo sobre o
texto lido e estabelecendo preferéncia por géneros, temas e autores.
(BRASIL, 2018 p. 187).

Outro fator que deve ser repensado pelos professores € a avaliacdo, a
qual, da forma como vem sendo tratada, compromete mais do que contribui para o

desenvolvimento da aprendizagem. Segundo Ferrarezi e Carvalho,

A avaliacdo tem sido relegada a segundo plano na escola. S6 serve para
dar nota, isso é muito pouco para tanto trabalho! Outra coisa: ela é, na
maioria das vezes, confundida com “prova”. A avaliagao ndo ocupa o lugar
qgue deveria, ndo é planejada como precisa ser e ndo € usada para
promover a aprendizagem dos alunos. (FERRAREZI; CARVALHO, 2017, p.
175).

A avaliacdo, quando necessaria, deve ter a funcao diagnéstica, ou seja,
evidenciar os aspectos fortes e fracos de cada aluno, sendo capaz de precisar 0
ponto adequado de entrada de uma sequéncia da aprendizagem, para que, a partir
dai, se procure um modo de ensinar mais adequado.

Atualmente, o resultado das avaliagdes, sobretudo as externas, causa
inquietacdo nas secretarias de educacdao, que cobram das escolas e dos
professores resultados satisfatorios, para que enaltecam as politicas educacionais
publicas. Essas cobrancas geram nos professores angustias profundas, pois pouco
ha de incentivo, como foi citado anteriormente, por parte do poder publico para
mudancas nesse quadro. O que ocorre, muitas vezes, nas praticas escolares da
esfera publica, € uma preocupagdo excessiva com 0s resultados estatisticos sem

gue haja o mesmo olhar para o processo efetivo de aprendizagem dos alunos.
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A escola é, sem duvida alguma, a principal fonte de leitura e de seu
aprendizado, pois muitos alunos tém apenas ela como suporte para esse fim.
Entretanto, por diversos fatores ja mencionados, ela ndo tem cumprido seu papel,
seja por insuficiéncia de politicas publicas voltadas para esse fim, seja pela
ineficiéncia de formacéo continuada para os professores, 0s quais, muitas vezes por
conta do trabalho exaustivo na luta pela sobrevivéncia, por falta de tempo e de
recursos para inovar o trabalho para que se tenha um ensino eficaz, terminamos por
cair na mesmice.

Embora presente na Base nacional comum curricular (BNCC) (BRASIL,
2018), com bastante propriedade, a abordagem sobre a leitura ainda ndo encontra
um espaco adequado nas escolas estaduais e municipais do Ceara. O que tem sido
feito de positivo sdo projetos esporadicos desenvolvidos por iniciativa de alguns
poucos professores. Entretanto, com o advento do Profletras, curso destinado
exclusivamente a professores do ensino fundamental das redes publicas, varias
pesquisas deste cunho tém sido desenvolvidas. Esse curso tem dado oportunidade
para que professores que conhecem a realidade da sala de aula desenvolvam
pesquisas e efetivem trabalhos com leituras.

Dentre essas pesquisas, encontra-se a de Veloso (2018), cujo trabalho
aborda a leitura a partir da proposta sociocognitiva da referenciacdo, com foco na
recategorizacdo. Adotando como pressupostos bdasicos a visdo dialégica da
linguagem (BAKHTIN, 2000, apud VELOSO, 2018), o texto como evento
comunicativo (BEAUGRANDE, 1997, apud VELOSO, 2018) e a aprendizagem como
cognicdo situada (COSTA; MONTEIRO; ALVES, 2016, apud VELOSO, 2018), ela
estabelece como objetivo de estudo a investigacdo e a abordagem desses principios
através de uma pesquisa com alunos do 9° ano de duas escolas distintas. A
pesquisa foi desenvolvida a partir das atividades didaticas e da observacao
participante. A autora utilizou como material didatico noticias de jornais, um
infografico, atividades da revista Siaralendo! e outros. A andlise da autora
demonstrou que, embora com diferentes niveis de compreensdo, os alunos

ampliaram sua compreensao leitora e conseguiram tanto reconhecer a

! Revista publicada pela Secretaria de Educagdo do Estado do Ceard, a qual contém o material do
Projeto Preparaacéo: Rumo ao Ensino Médio. O trabalho de Veloso langa méo da parte da revista
dedicada ao material de lingua portuguesa.
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intencionalidade nas escolhas lexicais do produtor do texto como perceber as
recategorizacdes nos textos lidos.

Um trabalho desenvolvido por outro um pesquisador ligado ao Profletras,
Albuquerque (2015), também aborda o tema leitura. Nele, o pesquisador acentua a
importancia do texto literario para o ensino de literatura. Baseado nas ideias de
Antunes (2010, apud ALBUQUERQUE, 2015), Kleiman (2004, apud
ALBUQUERQUE, 2015), Marcuschi et al (2002; 2008, apud ALBUQUERQUE, 2015),
ele desenvolveu seu trabalho utilizando a sequéncia basica elaborada por Cosson
(2014, apud ALBUQUERQUE, 2015), com a finalidade de utilizar de forma eficaz os
textos literarios em sala de aula e impulsionar a aprendizagem dos alunos, através
de trés géneros: romance, cronica e poema.

Outra obra bastante significativa que aborda a questdo da leitura € a de
Rodrigues (2018). A autora, embasada nos trabalhos de Solé (1998, apud
RODRIGUES, 2018), Menegassi (1995, apud RODRIGUES, 2018) e Abarca & Rico
(2003, apud RODRIGUES, 2018), destaca que a compreensdo possibilita a
construgéo do significado, por meio de inferéncias textuais e extratextuais, e que a
partir dessa compreensao se inicia outra etapa que € a interpretacdo, quando o leitor
estabelece relagdes com o texto, com o tema, com seu conhecimento de mundo e o
contexto social em que esta inserido. Na pesquisa, a autora evidencia que é possivel
trabalhar com perguntas pos-leitura relevantes para a compreensao e interpretacéo,
produzindo uma leitura critica e contribuindo para a formacado e desenvolvimento de
um leitor competente.

Apesar de encontrarmos trabalhos que apontem a leitura como objeto de
pesquisa, como os citados anteriormente, sentimos falta de uma proposta voltada
para despertar no aluno o gosto pela leitura feita com prazer. Muitas vezes, a leitura
literaria € feita unicamente de forma unilateral para ser cobrada em uma prova.
Neste caso, temos apenas uma pratica de leitura provavelmente desvinculada do
prazer. Como nos diz Solé (1998, p. 96-97),

O prazer € algo absolutamente pessoal, e cada um sabe o que obtém.
Assim, talvez a Unica coisa a ressaltar neste caso € que a leitura é uma
guestao pessoal, que sé pode estar sujeita a si mesma. Neste caso, o leitor
podera reler um paragrafo ou mesmo um livro inteiro tantas vezes quantas
for necessario; podera saltear capitulos e voltar a eles mais tarde; o que
importa, quando se trata desse objetivo (ler por prazer), € a experiéncia
emocional desencadeada pela leitura. E fundamental que o leitor possa ir
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elaborando critérios proprios para selecionar os textos que |€, assim como
para avalia-los e critica-los.

O que tem ocorrido nas escolas publicas do estado e do municipio de
Fortaleza € apenas a preparacdo do aluno para resolver provas através de aplicacéo
exaustiva de simulados mediante diagndsticos sobre habilidades especificas de
leitura, sem um trabalho efetivo com o ensino desta, gerando-se resultados
insatisfatorios, conforme ja foi exposto.

Acreditamos que, se o aluno |é por prazer, “despreocupadamente”, no
sentido de a leitura ndo estar atrelada a responder provas e questionarios, fazer
resumos ou produzir resenhas, essa leitura podera contribuir para seu crescimento
pessoal.

Portanto, nosso trabalho busca viabilizar ao professor um novo olhar
sobre o lugar da leitura na escola e sobre o ensino desta, tendo como ponto de
partida a narrativa, pois 0os elementos que a compdem — personagens, enredo,
narrador, tempo e espaco — fazem parte do universo dos alunos. Acreditamos que
isto pode aproximar o aluno da leitura, posto que, nas nharrativas, ocorre a
reproducao do préprio cotidiano do aluno, e nesta associa¢do eles reconhecem a si
mesmos e sao sugestionados pelo enredo.

Trabalhamos com o romance infanto-juvenil A marca de uma lagrima, do
escritor Pedro Bandeira, por acharmos que o conteldo nele exposto, através da
narrativa, permite o engajamento do aluno ja que o enredo reflete as aspiracdes e
sentimentos proprios da adolescéncia. Esperamos que, ao final do desenvolvimento
do trabalho, os alunos tenham adquirido habilidades e competéncias especificas
para lidar com textos de qualquer natureza, visto que terdo uma maior proximidade
com a pratica de leitura efetiva. Cremos que, a partir do momento que a leitura
despertar no aluno o prazer de ler, ele desenvolvera uma compreensdo mais ampla
daquilo que |€é e, portanto, seu desempenho nas atividades gerais sera satisfatorio.

Além deste capitulo de introducdo, estruturamos o desenvolvimento da
nossa pesquisa em mais quatro capitulos, os quais desenvolvem a concepcéo que
norteia nosso trabalho.

O segundo capitulo apresenta a fundamentacdo tedrica, em que
apresentamos a concepc¢do de ensino de lingua portuguesa, e a concepc¢do, 0S
objetivos e a avaliagao de leitura. A partir desse estudo, procuramos demonstrar a

importancia do conhecimento tedrico que o professor deve aprofundar para atingir a
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eficacia do ensino de leitura, assim como revelamos 0s pressupostos tedricos que
norteiam nosso trabalho.

O terceiro capitulo aborda o texto narrativo e suas implicagées no ensino
de leitura. Nele buscamos demostrar a importancia do texto narrativo como
instrumento fundamental para o ensino de leitura em funcéo de suas caracteristicas
intrinsecas e sua atratividade como base introdutéria para outras leituras mais
complexas. Tentamos também demonstrar a proximidade desse tipo de texto com o
cotidiano dos alunos.

No quarto capitulo, descrevemos 0s processos metodoldgicos que
redundaram na proposta deste trabalho e apresentamos nossa sugestdo de
atividade didatica, indicando as acdes necessarias a aplicabilidade deste trabalho.

O corpo deste trabalho é concluido com as consideragfes finais, nas
quais retomamos o trajeto percorrido para dar-lhe um fechamento, levando em
consideracao as provaveis contribuicbes que nossa proposta pode fornecer aos que

se aventuram na tarefa de ensinar a ler.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Concepcao de ensino de lingua portuguesa

Ensinar Lingua Portuguesa tem sido, nas ultimas décadas, um grande
desafio para os professores envolvidos nessa tarefa, visto que ainda ha falta de
qualidade desse trabalho, refletida em um ainda prevalente insucesso escolar. Em
funcdo disso, muitas discussdes acerca das concepc¢cbes do ensino de Lingua
Portuguesa tém sido relevantes para tentar solucionar o problema.

Antunes (2003) observa que o0s objetivos a que se propdéem o0s
educadores, no que toca a lingua materna e a amplitude social que esse
aprendizado requer, ficariam limitados pelo método de ensino centrado na cultura
pedagdgica tradicional. Isto, segundo ela, amplia a dificuldade que os alunos
naturalmente ja encontram, em virtude da grande variedade da lingua, da
multiplicidade de usos e funcbes desta, e ainda do pouco acesso a algumas
modalidades, sobretudo a sua modalidade culta.

Segundo a mesma autora, muitas ac¢les institucionais ja foram
desenvolvidas para motivar e fundamentar um novo olhar sobre essa pratica.

Tais acdes, apesar de todos os seus limites, acontecem tanto na &rea da
formacdo e capacitacdo dos professores como na outra, hdo menos
significativa, das avaliagBes. Basta referir o trabalho que resultou na
elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), com todos o0s
seus posteriores desdobramentos; ou com o trabalho empreendido pelo
Sistema Nacional de Avaliacdo (SAEB), que objetiva avaliar o desempenho
escolar dos alunos de todo o pais e, a partir dai, oferecer ao proprio

Governo Federal e aos estados subsidios para a redefinicdo de politicas
educacionais mais consistentes e relevantes. (ANTUNES, 2003, p. 21).

Tais acles, porém, costumam se concretizar em iniciativas eventuais e
isoladas. Diante desse quadro, ela enfatiza que a consolidacdo de uma nova
proposta de ensino do idioma esta centrada na perspectiva de privilegiar a dimensao
interacional da lingua.

Outro fator positivo que a autora ressalta é o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNDL), que surge como um aliado nessa empreitada de repensar o ensino
de lingua portuguesa, ja que oferece subsidios para que se possam elaborar
materiais didaticos a partir de um conjunto de critérios indicadores de qualidade e

adequacdo. Também sdo citados como ponto positivo os exames vestibulares de
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algumas universidades, que cobram conhecimentos em torno das competéncias
textuais, descentralizando a abordagem dos aspectos puramente gramaticais.

Embora seja nitido o impacto trazido por essas mudancas institucionais, o
insucesso escolar ainda se faz presente num nivel bastante alto, manifestado de
diversas maneiras, seja na maneira como o aluno conceitua as dificuldades da
lingua portuguesa, seja na internalizacdo de que ela é dificil, seja ainda na
concepcao de que nunca a aprenderd, o que resulta, muitas vezes, na persisténcia
de um baixo desempenho, na evaséo ou na repeténcia.

E claro que h& inlmeras causas externas e internas a escola que
influenciam esse contexto, contribuindo para a intensificacdo do problema, pois,
como afirma Antunes (2003, p. 20), “A escola, como qualquer outra instituicdo social,
reflete as condi¢cdes gerais de vida da comunidade em que esta inserida.” E mais
adiante: “No entanto, é evidente também que fatores internos a prépria escola
condicionam a qualidade e a relevancia dos resultados” (ANTUNES, 2003, p. 20).

A partir das reflexdes que a autora faz a respeito dos fatores internos a
escola, ela critica a pratica do ensino da lingua portuguesa, para posteriormente
propor o estudo do idioma fixado em quatro campos: o da oralidade, o da escrita, 0
da leitura e o da gramatica (o que €, nos dias de hoje, confirmado na organizacao
das habilidades da Base nacional comum curricular (BNCC) (BRASIL, 2018)).
Antunes (2003) traca caminhos para o ensino do idioma de forma sistematica, que
permitam o uso e o funcionamento dos recursos linguisticos.

Para ela, a mudanca no ensino de lingua portuguesa ndo se encontra,
primordialmente, nas metodologias ou nas técnicas usadas, mas na escolha do
objeto de ensino, ou seja, a escola deve centrar seus objetivos para chegar aos usos
sociais da lingua, na forma em que ela acontece no dia a dia da vida das pessoas.
Portanto, a escola devera optar pelo ensino da lingua que enfatize o carater
interacional dela.

Segundo Antunes (2003, p. 109),

Assumindo o0s termos dessa concepcdo e de suas implicacbes
pedagédgicas, a escola poderd afastar-se da perspectiva nomeadora e
classificatoria (centrada no reconhecimento das unidades e de sua
nomenclatura), com seus intermindveis e intricados exercicios de analise
morfolégica e sintatica com que prioritariamente tem se ocupado (e com o0s
guais ninguém pode interessar-se pela leitura, pela escrita ou por qualquer
guestao que diga respeito ao uso da linguagem).
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Nesse contexto, podemos inferir que o estudo de lingua portuguesa deve
ser centrado na interacdo mediada pelo texto, que deve ser estudado, analisado,
compreendido como um todo e, também, como um conjunto que pode ser tratado
em suas partes, especificamente. Para que se chegue a esse objetivo, vao-se
ativando outros saberes secundarios (ainda que importantes), como a gramatica e o
|éxico. Para a autora, “o texto € que vai conduzindo nossa analise e em funcéo dele
€ que vamos recorrendo as determinagfes gramaticais, aos sentidos das palavras,
ao conhecimento que temos da experiéncia, enfim” (ANTUNES, 2003, p. 110).

Segundo a estudiosa, o que se deve pretender no estudo de lingua
portuguesa € a amplitude da competéncia do aluno na fala e na escrita para o
exercicio cada vez mais eficaz, mais fluente e interativo dessas modalidades. Ainda
de acordo com a autora, € em funcdo desse objeto de estudo, o texto, que se deve
definir o conteddo programatico. Entende-se, entdo, que um programa de lingua
portuguesa para as séries do Ensino Fundamental deve estar voltado para o falar, o
ouvir, o ler e o escrever textos, evidentemente dentro de uma distribuicdo gradativa,
levando-se em consideracdo o desenvolvimento e as habilidades prévias dos
alunos.

A partir das premissas apresentadas sobre 0 ensino em uma perspectiva
textual e interacional, Antunes (2003) elenca diversas sugestdes que julga
relevantes para essa eficacia.

Em relacdo a atividade de ouvir e falar, a autora lembra que essa pratica
“faz parte da competéncia comunicativa dos falantes, uma vez que implica um
exercicio de ativa interpretacao, tal como acontece com o leitor em relacéo a escrita”
(ANTUNES, 2003, p. 112).

Diante disso, o trabalho deve centrar-se em torno de atividades que
facam parte do cotidiano do aluno, tais como contar histérias, inventando-as ou
reproduzindo-as; relatar acontecimentos; emitir opinides; apresentar pessoas; entre
tantas outras atividades que fazem parte da comunicacdo oral e que exigem o
comportamento do ouvinte frente ao seu interlocutor e a mobilizacdo de regras que
devem ser analisadas criticamente na escola.

Antunes (2003) destaca, ainda, que o professor deve oportunizar aos
alunos momentos em que eles possam manter contato com os diversos discursos
proprios da modalidade oral formal da lingua. Isso permitiria que os alunos se

apropriassem com mais facilidade dessa modalidade linguistica. Segundo a autora,
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‘O professor deve estar atento para desenvolver nos alunos as competéncias
necessarias a uma participacao eficiente em eventos da comunicacao publica, como
uma conferéncia, uma reunido, um debate, uma apresentacdo, um aviso etc.”
(ANTUNES, 2003, p. 113).

Em se tratando do desenvolvimento da competéncia de escrever, a autora
sugere que o professor elabore ou proponha exercicios que oportunizem ao aluno
produzir textos que facam parte do seu universo, como anotagfes basicas sobre
textos informativos, pequenas narrativas, solicitagbes, requerimentos e outros
géneros que impliqguem a necessidade de comunicacdo pessoal e social de qualquer
individuo. E interessante ressaltar que a escolha e apresentacdo de diferentes
géneros devem acontecer de forma gradativa e responsavel, conforme o
amadurecimento intelectual dos alunos, levando em consideracéo, sempre, a escrita
contextualizada, ou seja, a escrita que faca parte do cotidiano escolar ou da vida do
aluno.

Pensando nessa perspectiva, Antunes (2003, p. 115) nos faz lembrar que
“O importante € abandonar a escrita vazia, de palavras soltas, de frases inventadas
gue nao dizem nada porque ndo remetem ao mundo da experiéncia ou fantasia dos
alunos”. Até mesmo para as criangas, de acordo com Antunes, a unica linguagem
que faz sentido € a que faz interferéncia no mundo, é a que expressa o que
queremos dizer, de algum modo, de nés, dos outros e das coisas do mundo. Se isso
nao acontece, ndo se trata de linguagem, nem, portanto, de interagéo social.

Em se tratando de desenvolver a habilidade da leitura, ela deve abranger
0s géneros conhecidos pelos alunos e outros que poderiam eventualmente néo fazer
parte do universo destes, mas que lhes devem ser apresentados, tais como
histérias, contos, crbnicas, poemas, noticias de jornal, anincios e tantos outros de
géneros diversificados, géneros a que, por algum motivo, muitos alunos costumam
nao ter acesso, mas que precisam fazer parte da vida estudantil de todos. Conforme
Antunes (2003, p. 117), “E importante que o aluno, sistematicamente, seja levado a
perceber a multiplicidade e usos de funcfes a que a lingua se presta, na variedade
de situagdes em que acontece”.

E funcdo do professor levar o aluno a perceber a diversidade de géneros,
0s elementos que os compdem, sua organizacao e até mesmo as particularidades
gramaticais e lexicais tipicas de cada um deles. Assim sendo, a visdo do uso da

lingua é alargada, levando o aluno a perceber que a lingua estudada por ele na
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escola é a mesma que circula no meio social em que ele vive. Por exemplo, textos
jornalisticos que ele Ié ou a que assiste sdo apresentados na mesma lingua que ele
estuda na escola e com que tem contato no dia a dia.

Nessa perspectiva de estudo da lingua, a partir da leitura e da observacéo
de textos de variados géneros textuais e de suas estruturas diversificadas, o aluno
perceberia a lingua como instrumento de interacdo social, com suas adequacdes
situacionais no ambito de seu emprego e de sua utilidade. Esses textos, portanto,
devem constituir o ndcleo central do programa de ensino e aprendizagem do idioma.
Desse modo, Antunes (2003, p. 119) nos mostra que “a leitura deixaria de ser uma
tarefa da escola, um simples treino de decodificacdo, uma oportunidade de
avaliacdo, para ser, junto com outras atividades, uma forma de integracéo do aluno
com a vida de seu meio social’.

Em relacdo ao ensino de gramética, considerando-se a perspectiva
funcional da lingua, sendo ela uma forma de atuacdo social, esse ensino deve
permitir que o aluno perceba que ela estaria incluida na concretizacdo dos textos.
Segundo Antunes (2003), ndo é possivel alguém falar ou escrever sem se utilizar
das regras gramaticais da lingua. Desse modo, quando se exploram todos 0s
sentidos do texto, na verdade se esta explorando inevitavelmente também a
gramatica da lingua. Portanto, se o uso da gramética € inevitavel para todo falante,
é inevitavel também o seu estudo na escola.

Esse estudo deve ser contextualizado e gradativo. A medida que as
necessidades referentes ao uso da gramatica forem surgindo, as no¢cdes gramaticais
devem ser apresentadas ao aluno, de forma que o estudo da lingua ndo esteja
centrado na classificacdo e na nomenclatura, mas enfatize que as categorias
gramaticais sdo importantes para garantir o uso coerente e adequado dos recursos
linguisticos nas situacées comunicativas. O estudo da nomenclatura gramatical,
nesse caso, torna-se secundario.

Assim sendo, o ensino da lingua deve estar voltado para os usos que ela
propicia, deve priorizar e ampliar as habilidades do aluno como “sujeito interlocutor,
que fala, ouve, escreve e Ié textos”. O professor, portanto, deve rever os contetados
programaticos, pautar sua atividade referente ao ensino da lingua no estudo do
texto, ja que o objetivo do estudo da lingua é ampliar a competéncia comunicativa do
aluno para falar, ouvir, ler e escrever textos adequados as mais diversas situacoes

sociais comunicativas do falante.
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Em consonéncia com Antunes (2003), a BNCC (BRASIL, 2018) leva em
consideracdo as pesquisas realizadas neste século que consideram as
transformacdes das préaticas de linguagem e compreendem as praticas pedagdgicas
num sentido amplo. Em funcdo disso, norteia as préticas discursivas de
compreensao e producdo, envolvendo dimensdes inter-relacionadas a reflexdo
sobre o idioma. Conforme o documento (BRASIL, 2018, p. 139), “No componente de
Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com géneros textuais
relacionados a varios campos de atuacdo e varias disciplinas, partindo de praticas
de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliacdo dessas praticas, em
direcdo a novas experiéncias”.

A BNCC anui ainda com a autora quando nos orienta que o ensino de
lingua deve estar centrado nos eixos de leitura, escrita e oralidade:

Os conhecimentos sobre a lingua, sobre as demais semioses e sobre a
norma-padrdo se articulam aos demais eixos em que se organizam 0S
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de Lingua Portuguesa.
Dessa forma, as abordagens linguistica, metalinguistica e reflexiva ocorrem
sempre a favor da pratica de linguagem que est&4 em evidéncia nos eixos de
leitura, escrita ou oralidade. (BRASIL, 2018, p. 139).

Portanto, podemos constatar que as reflexdes de Antunes (2003) sao
ainda pertinentes e condizem com o documento que norteia a educacao do pais no
momento, a BNCC.

Na préxima secdo, atentaremos, especificamente, para a concepcéo de

ensino de leitura, nossa preocupacao maior na pesquisa a ser desenvolvida.

2.2 Concepcgéao e ensino de leitura

Ensinar a ler, indubitavelmente, ndo constitui uma tarefa facil, em funcao
da complexidade que envolve o0 ato em si, por isso essa pratica tem sido um desafio
para muitos professores de lingua portuguesa. Dessa forma, nas ultimas décadas, a
dificuldade com que muitos mestres se deparam converteu-se em objeto de estudo
de muitos pesquisadores. Dentre eles, elencamos Solé (1998), Antunes (2003),
Geraldi (2013) e Oliveira (2010), por compactuarmos com as ideias explicitadas por

eles.
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Solé (1998, p. 22) diz que “A leitura € um processo de interagdo entre o
leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informacgéo pertinente
para] os objetivos que guiam sua leitura”. Todo professor de portugués deve ter em
mente esse carater interativo da leitura e buscar ajudar seus alunos a adquirirem
conhecimentos que extrapolem o conhecimento da lingua, visto que ler ndo constitui
uma atividade meramente linguistica. A leitura exige do leitor conhecimentos prévios
de diferentes tipos, que, segundo Oliveira (2010), sdo linguisticos, enciclopédicos
(ou de mundo) e textuais. Essa gama de conhecimentos passa a contribuir para que
0 sentido do texto se processe no universo do leitor.

Para que a interacdo mediada pela leitura aconteca, é preciso que haja a
presenca de um leitor ativo, que processe e examine o texto e que tenha em mente
um objetivo: busca por uma informagéao, instrucdo para realizacdo de uma agéao,
preenchimento de um momento de lazer, dentre tantos outros possiveis. Sendo
assim, segundo Solé (1998, p. 22), “Os objetivos da leitura sao elementos que
devem ser levados em conta, quando se trata de ensinar as criancas a ler e a
compreender”.

Ao ter contato com o texto, o leitor constréi uma proposta de sentido para
este, entretanto isto ndo significa dizer que o texto propriamente dito ndo tenha um
significado; o leitor ressignifica o texto, jA que junta a este os conhecimentos de
mundo que traz consigo. Segundo Solé (1998, p. 22), “O significado que um texto
tem para o leitor ndo € uma traducédo ou réplica do significado que o autor quis Ihe
dar, mas uma construcdo que envolve o texto, os conhecimentos prévios do leitor
que o aborda e seus objetivos”.

Dentro desse panorama, deve ser levado em consideragao que 0s textos
que lemos séo diferentes, tém estruturas e contetdos diferentes, nos possibilitam,
portanto, leituras diversificadas. As diferencas nas estruturas, por exemplo, nos
impdem restricbes a forma organizacional das informacdes, por iSso € necessario
gue conhegcamos essas estruturas, para que se compreenda bem o que se [é. Uma
bula, por exemplo, ndo tem a mesma estrutura de uma noticia de jornal, apesar de
os dois textos nos viabilizarem o contato com informacgdes. E preciso conhecer a
estrutura de ambos para que se atinja o objetivo que se tem ao |é-los.

A leitura, segundo Solé (1998), sempre envolve a compreensao do texto

escrito. Ainda segundo a autora,
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Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as
habilidades de decodificagdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e
experiéncias prévias; precisamos nos envolver em um processo de previséo
e inferéncia continua, que se apoia na informagédo proporcionada pelo texto
€ na nossa propria bagagem, e em um processo que permita encontrar
evidéncia ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas. (SOLE,
1998, p. 23)

Partindo da concepcao de que a leitura € um processo de interacdo entre
o leitor e o texto, centraremos nosso trabalho na busca de estratégias para que o
contato escolar com a préatica leitora se torne eficaz, proveitoso, e, por que nao dizer,
prazeroso.

O modelo que Solé (1998) nos apresenta salienta o processo de leitura
numa perspectiva interativa. Nesse panorama, a leitura ndo se centra
exclusivamente no texto, nem no leitor, embora seja atribuido a este uma grande

importancia, uma vez que ele atua para a compreensao do texto. Segundo a autora,

O leitor utiliza simultaneamente seu conhecimento do mundo e seu
conhecimento do texto para construir uma interpretacdo sobre aquele. Do
ponto de vista do ensino, as propostas baseadas nesta perspectiva
ressaltam a necessidade de que os alunos aprendam a processar o texto e
seus diferentes elementos, assim como as estratégias que tornardo possivel
sua compreenséo. (SOLE, 1998, p. 24).

Indo ao encontro do que diz a autora, Antunes (2003) evidencia que o
leitor, como um dos sujeitos da interagdo, deve atuar de modo participativo,
buscando recuperar, interpretar e compreender o conteddo e as intencdes
pretendidos pelo autor. E nessa participacéo que o leitor ativa os conhecimentos que
nos evidencia Oliveira (2010). Segundo ele, a leitura ndo é uma atividade
exclusivamente linguistica. Ela exige do leitor conhecimentos prévios de diferentes
tipos, inclusive conhecimentos linguisticos, como 0s semanticos, sintaticos,
morfolégicos, fonolégicos e ortograficos; exige do leitor conhecimentos
enciclopédicos, que séo resultado daquilo que se sabe a respeito do mundo, tanto
em termos culturais como de senso comum e até mesmo de cunho técnico; e ainda
0s conhecimentos textuais, que dizem respeito a textualidade dos tipos e géneros
textuais. Segundo o mesmo autor, “Embora a linguagem seja um fendmeno que se
insere no ambito de nossos conhecimentos linguisticos, ela esta estreitamente
articulada com os outros conhecimentos, influenciando-os e sendo influenciada por

ele”. (OLIVEIRA, 2010, p. 62). Podemos inferir, entdo, que a leitura também esta
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diretamente relacionada e € influenciada por esses conhecimentos, imprescindiveis
para a compreensao leitora do aluno.

Oliveira (2010) ressalta que o professor de portugués deve estar atento
aos conhecimentos j4 citados anteriormente, a fim de poder orientar e direcionar
seus alunos para um bom desempenho na leitura de textos. Para ele, o primeiro
compromisso que o professor tem é o de informar aos alunos quais 0s objetivos da
leitura, pois sempre que se |é um texto tem-se que ter em mente seu objetivo. Se os
alunos nédo forem informados desses objetivos, pode ocorrer de eles ndo se
engajarem na pratica proposta pelo professor e a leitura pode parecer sem sentido.
O segundo compromisso € a proposicao, pelo professor, de atividades de pré-leitura.
Essas atividades, conforme sugere o autor, ttm o objetivo de deixar o aluno bem
preparado para lidar com o texto.

O professor de portugués deve ser sempre um mediador para
desenvolver no aluno a competéncia leitora. Como mediador, conforme Oliveira
(2010, p. 71),

Cabe ao professor a tarefa de ajudar seus alunos a dominarem estratégias
de leitura que lhes sejam (teis nos atos de interpretacdo textual. Essas
estratégias sdo acgbes procedimentais estreitamente vinculadas aos
conhecimentos prévios dos estudantes, as quais precisam ser abordadas
em sala de aula.

O autor sugere algumas estratégias como caminhos que levam a um bom

desempenho da capacidade leitora. S&o elas:

a) a PREDICAO, estratégia que estimula prever o contetido de um texto a
partir da ativacdo de esquemas mentais que ajudam o leitor a construir
hipéteses sobre o texto;

b) a ADIVINHACAO COTEXTUAL, estratégia pela qual o professor
informa ao aluno que ele precisa intuir o significado de uma palavra
gue |he é desconhecida, observando o contexto em que ela se
encontra. Nesse caso, 0 professor pode recorrer, dentre outros
recursos, ao cloze, atividade que consiste em lacunar o texto e orientar
os alunos a tentarem colocar nestas lacunas palavras que fagam
sentido;

c) a INFERENCIACAO, estratégia que consiste na atividade de levar o
aluno a deduzir, por meio de pistas cotextuais, uma ideia implicita em

um texto;
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d) a IDENTIFICACAO DAS IDEIAS MAIS IMPORTANTES, estratégia
através da qual o professor leva o aluno a identificar as ideias

significativas de cada paragrafo, para serem lidas em sala de aula.

De acordo com Oliveira (2010), o desenvolvimento da competéncia
discursiva dos estudantes passa pela pratica de estratégias de leitura. Estas, por
sua vez, dependem do desenvolvimento de um conjunto de estratégias que tragam
para 0 processo 0s conhecimentos prévios dos estudantes. Cabe ao professor,
portanto, criar mecanismos para desenvolver nos alunos 0os conhecimentos textuais,
elementos imprescindiveis para a compreensao leitora.

Geraldi (2013) também traz contribuicdes que dao suporte para a reflexao
sobre a pratica docente voltada para o ensino de leitura. O autor nos questiona com
a seguinte pergunta: “Para que se |é o que se |1€?”. Ele coloca que nao se pode falar
para alguém sem imaginar que o que essa fala pode interessar a esse alguém. Essa
afirmacgéo nos faz pensar sobre como a leitura chega a sala de aula.

Uma pratica comum € a proposta majoritaria dos livros didaticos,
organizados em unidades que se iniciam por textos para 0s quais se propde uma
atividade de compreensédo leitora. A maioria desses textos ndo traz em si um
interesse legitimo para o aluno, pois muitos deles estdo aquém de suas realidades e
expectativas. Geraldi (2013, p. 169) diz que “Os alunos, leitores e portanto
interlocutores, leem para atender a legitimacdo social da leitura externamente
constituida fora do processo em que estao, eles, leitores/alunos, engajados”.

A leitura, nesse sentido, ndo contribui para o processo formativo do leitor,
tampouco suscita nele desejo para fazé-la, tornando-se, assim, enfadonha e
desinteressante. Geraldi (2013) defende a ideia de que a leitura deve ser trabalhada
de modo diretamente vinculado & realidade social e cotidiana do aluno. Nesse
sentido, o leitor/aluno ver-se-a refletido no texto lido, e encontrard motivacao para

continuar lendo. Segundo o mesmo autor,

N&o participamos gratuitamente e emotivamente (sic) de relacdes
interlocutivas, e sdo os tipos de relacbes interlocutivas em que nos
engajamos que melhor podem inspirar a acdo pedagdgica a se empreender.
Assim, as atitudes produtivas na leitura e que fazem da leitura uma
produgédo de sentidos pela mobilizagdo dos “fios” dos textos e de nossos
proprios “fios” podem ser recuperadas de nossa histéria de leituras externas
a escola. (GERALDI, 2013, p. 171).
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Dessa forma, compreendemos que uma boa proposta de ensino de leitura
deve centrar suas acdes pedagogicas em atividades com textos voltadas para a
realidade objetiva dos alunos.

O componente de Lingua Portuguesa da BNCC, em consonancia com
outros documentos e orientagdes curriculares produzidos nas ultimas décadas,
como os Parametros curriculares nacionais (PCN) (BRASIL, 1998), assume a
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, pautada nas pesquisas e nas

transformacdes das praticas de linguagem ocorridas neste século:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producédo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producdo de textos em varias midias e semioses. (BRASIL, 2018,
p. 67).

Comungamos com a proposta de ensino de leitura de acordo com as
orientacbes da BNCC, pois ela estimula a pratica pedagodgica levando em
consideracéo a centralidade do texto e a leitura contextualizada. Quando se refere a
habilidade de leitura, podemos observar a énfase que o documento estabelece para
esta:

A demanda cognitiva das atividades de Ileitura deve aumentar
progressivamente dos anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino
Médio. Esta complexidade se expressa pela articulagdo: [...] do uso de
habilidades de leitura que exigem processos mentais necessarios e
progressivamente mais demandantes, passando de recuperacdo de
informacgdo (identificacdo, reconhecimento, organizacdo) a processo de
compreensdo (comparacgdo, distincdo, estabelecimento de relacdes e
inferéncia) e de reflexdo sobre o texto (justificacdo, analise, articulagéo,
apreciacdo e valorizagbes estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas); [...].
(BRASIL, 2018, p. 75).

Vale ressaltar que séao pertinentes as ideias aqui estabelecidas pelos
autores, as quais, conforme foi exemplificado, estdo em consonancia com a BNCC,
documento que atualmente norteia a educacdo no pais. Entretanto, a falta de
formacdo dos professores, a qualidade do material disponivel para o trabalho, a
auséncia de planejamentos voltados para esse fim e muitos outros fatores tém
influenciado para que os resultados do processo de ensino de leitura na escola
ainda ndo sejam tao satisfatorios como deveriam ser, conforme mostram algumas

avaliacdes de larga escala feitas sobre esse aprendizado.



31

A sequir, tratamos mais detidamente dos objetivos de leitura.

2.3 Objetivos de leitura

Muitas vezes, a dificuldade do trabalho pedagdgicos com a pratica leitora
€ decorrente da falta de objetivos que se tem com o ensino de leitura ou até mesmo
pelo despreparo que a maioria dos professores tem em relagdo aos objetivos dessa
modalidade de ensino.

Para que se tenha éxito nessa empreitada, devemos compreender e levar
em consideracdo 0s objetivos da leitura, condicdo que muitas vezes € ignorada
pelos professores de portugués. Afinal, para que ler? Para que se deve ler na
escola? Os objetivos da leitura devem ser claros tanto para os professores quanto
para os alunos. Devemos, enquanto professores de lingua portuguesa, buscar
constantemente respostas para essas perguntas, para tornar coerente o ato de
ensinar a ler.

Solé (1998) sugere-nos alguns fatores que podem ajudar na
compreensao leitora dos alunos. A autora expbe esse posicionamento em seis
pontos: “ldeias gerais; motivacdo para a leitura; objetivo da leitura; revisdo e
atualizacdo de conhecimento prévio; estabelecimento de previsdes sobre o texto e
formulacdo de perguntas sobre ele.” (SOLE, 1998, p. 89).

Nesta sec¢do, detemo-nos nos objetivos da leitura, ndo por considerarmos
0S outros pontos menos importantes, mas por acharmos conveniente, para 0

propésito de nossa pesquisa, intensificarmos essa questao. Ainda segundo Solé,

Existe um acordo geral sobre o fato de que nés, os bons leitores, ndo lemos
qgualgquer texto da mesma maneira, e que este € um indicador da nossa
competéncia: a possibilidade de utilizar as estratégias necesséarias para
cada um.

Os objetivos dos leitores com relagdo a um texto podem ser muito variados,
e ainda que 0s enumerassemos nunca poderiamos pretender que a nossa
lista fosse exaustiva; havera tantos objetivos como leitores, em diferentes
situacbes e momentos. (SOLE, 1998, p. 93).

Elencamos os objetivos da leitura citados pela autora, os quais se fazem
presentes ao longo de nossas vidas e que, segundo ela, podem ser trabalhados na
escola. Sao eles: ler para obter uma informacao precisa; ler para seguir instrucoes;

ler para obter uma informacéo de carater geral; ler para aprender; ler para revisar
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um escrito proprio; ler por prazer; ler para comunicar um texto a um auditorio; ler
para praticar a leitura em voz alta e ler para verificar o que aprendeu.

Os objetivos supracitados envolvem mecanismos diferentes, para que se
obtenham os resultados almejados por cada tipo de leitura.

Com relacdo ao primeiro objetivo, Ler para obter uma informacao precisa,
essa leitura se detém na busca de uma informacdo pontual. Para tanto, outras
informagdes séo ignoradas. SituagOes desse tipo sdo, por exemplo, a busca de um
namero telefénico em uma lista, 0 nome de um livro de determinado autor em uma
referéncia bibliografica. Na atualidade, uma possibilidade de busca de informacao
especifica se efetua quando se utilizam os mecanismos de localizacdo de palavras e
enunciados em textos digitais (por meio dos comandos “ctrl + I” no Word e “crtl + f
na internet, por exemplo) com o intuito de buscar um contetdo especifico em um
texto.

Quanto ao segundo objetivo, Ler para seguir instrucdes, a leitura deve ser
orientada para uma préatica determinada, objetiva, para permitir que se faca algo
concreto, por exemplo, como fazer uma torta de fruta ou como montar um quebra-
cabeca. SituacGes que envolvem o uso de tutoriais exemplificam bem a pertinéncia
desse obijetivo.

Em relacdo ao terceiro objetivo, Ler para obter uma informacéo de carater
geral, a leitura deve centrar-se na busca da tematica central de um texto, por
exemplo, identificar o tema de um artigo ou a ideia principal de uma crénica. Quando
o leitor encontra a ideia central, ele pode decidir se continua ou ndo a leitura do texto
completo.

No que concerne ao quarto objetivo, Ler para aprender, a leitura objetiva
a ampliacdo do conhecimento de um determinado tema, sugerido por um professor
ou oriundo da curiosidade cultural ou intelectual do leitor. Um exemplo de leitura
mediada por esse objetivo € a consulta a enciclopédias virtuais.

No que diz respeito ao quinto objetivo, Ler para revisar um escrito proprio,
a leitura tem como caracteristica a revisdo de um texto escrito pelo préprio leitor,
para identificar possiveis equivocos gramaticais, textuais ou a adequacéo ao projeto
de dizer pretendido, como ocorre, por exemplo, quando o aluno retorna a seu texto

para analisar a adequac¢ao ao tema proposto pelo professor.
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No que concerne ao sexto ponto, Ler por prazer, a leitura se caracteriza
pela fruicdo individual do ato de ler, como se da, por exemplo, pela leitura de um
romance de suspense ou de ficcao cientifica.

Sobre o sétimo ponto, Ler para comunicar um texto a um auditorio, a
leitura objetiva permitir ao publico para o qual ela se destina compreender a
mensagem lida. Para tanto, o leitor deve usar, além da voz, outros recursos que
auxiliem a comunicacdo das ideias, como 0s gestos, a entonacdo vocal e as
expressodes faciais e corporais. S&o tipicos desse objetivo, por exemplo, a leitura de
uma homilia ou de um discurso politico.

O objetivo de Ler para praticar a leitura em voz alta visa a performance na
leitura oral, com os elementos que lhe sdo caracteristicos: fluéncia, clareza,
entonacao, respeitando-se, por exemplo, a pontuacéo.

No nono e ultimo ponto sugerido pela autora, Ler para verificar o que se
compreendeu, a leitura tem o propdsito de testar a compreensao do que foi lido pelo
aluno. Ele deve ser capaz de comprovar a compreensao das ideias apresentadas no
texto lido, por exemplo, respondendo a um exercicio ou elaborando uma resenha do
texto lido.

A autora considera que os dois ultimos objetivos resultam em atividades
exclusivamente escolares, de modo que dificilmente o aluno participara de préticas
desse tipo fora da escola. Apesar desse suposto carater artificial dos dois objetivos,
acreditamos que os dois pontos sao de extrema importancia no contexto escolar, ja
gue a escola é um lugar de aprendizado, devendo nela haver, portanto, aprendizado
de leitura.

Quando tratamos, por exemplo, do objetivo de ler para praticar a leitura
em voz alta, julgamos importante, por exemplo, a percepcao sobre a pontuacéo, ja
gue isso contribui para a construcdo dos sentidos do texto. Isso deve ser trabalhado
pedagogicamente, sem que para isso outros aspectos, melhor trabalhados a partir
da consecucéo de outros objetivos de leitura, sejam desprezados.

Quanto ao outro objetivo de Ler para verificar o que se compreendeu,
pensamos que a sistematizacdo das habilidades de leitura pode passar pela
formatacao de atividades produzidas pelo professor. Uma atividade bem formulada
(que, certamente, ndo precisa se limitar a um esquema rigido e simplista de
perguntas e respostas) pode permitir (embora, obviamente, ndo seja o0 Unico

caminho) que se contemple um importante aspecto apontado por Solé (1998, p.



34

100): “Uma proposta de ensino de leitura deve estar centrada em elementos que
contemplem as praticas sociais, visto que essas praticas estardo presentes no
decorrer da existéncia da maioria das pessoas”.

E com isso em mente que procuraremos organizar as praticas de leitura
apresentadas em nossa sugestdo de proposta de intervencdo, certos de que essa
participacdo do professor pode contribuir, em muito, para a interacdo entre aluno-
leitor e texto. Entendemos que, ao produzirmos atividades, estamos permitindo que
o aluno exercite, de modo orientado, uma série de procedimentos que Ihe permitam
caminhar com as préprias pernas quando o professor sair de cena. Com isso,
cremos que, fora da escola, ou até mesmo nela, o leitor proficiente sera capaz de
fazer suas préprias perguntas sobre 0s textos com os quais interagira.

Dito isso, concordamos com a ideia de Solé de que a leitura deve
obedecer a objetivos determinados, previamente estabelecidos, e estes devem ser
levados em consideracdo quando se trata de elaborar uma proposta de ensino de
leitura. A leitura ndo pode se configurar como uma mera imposicao do professor
submetido a orientacdes curriculares impostas pelos 6érgaos mantenedores da
educacdo ou apenas como adesdo passiva do docente as orientacdes do livro
didatico. Tampouco deve se submeter exclusivamente a treinamentos para
realizacdo de avaliacbes externas ou até mesmo avaliacbes feitas no ambiente
interno da escola como forma de promocao.

Ainda sobre os objetivos de leitura, julgamos importante comentar que a
BNCC corrobora a ideia defendida por Solé (1998), pois o documento assume a
centralidade do texto como unidade de trabalho e orienta que, no componente de

Lingua Portuguesa, cabe

Proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacao
dos letramentos, de forma a possibilitar a participagéo significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens. (BRASIL, 2018, p. 67-68)

No eixo da leitura, o0 documento orienta que as praticas de linguagem
decorram da interacao ativa do leitor/ouvinte/espectador e compreenda dimensdes
inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo. Sendo assim, percebemos que o
ensino de leitura que esta voltado para as praticas sociais condiz com o documento

que norteia a educacao no pais e contribui de maneira eficaz para o aprendizado da
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leitura, ja que o ensino dela, assim estruturado, permite a acdo do aprendiz, pois faz
sentido na vida do estudante.

A BNCC orienta, ainda, que o tratamento escolar da leitura deve obedecer
a estratégias e procedimentos, dentre 0s quais citamos alguns que consideramos

mais relevantes para essa pesquisa:

¢ Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses, levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto,
de forma a poder proceder a uma leitura autbnoma em relacdo a temas
familiares.

¢ Estabelecer/considerar os objetivos da leitura.

e Estabelecer relacdes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias,
valores e crencas.

e Estabelecer expectativas (pressuposi¢cdes antecipadoras dos sentidos, da
forma e da funcdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre género textual, suporte e universo temético, bem como sobre as
saliéncias textuais, recursos gréficos, imagens, dados da prépria obra
(indice, prefacio etc.), confirmando antecipagbes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura de textos. (BRASIL, 2018, p. 74).

Conforme o exposto, compreendemos que os objetivos de leitura devem
ser acessiveis aos alunos e devem estar diretamente ligados as estratégias de
ensino de leitura utilizadas pelos professores. Entretanto, o que se vé, em muitas
escolas, € um ensino desvinculado das praticas sociais e totalmente desprovido de
objetivos?, salvo por uma pequena parcela de professores que ja se equipam com as
novas teorias, técnicas e leis voltadas para o ensino dessa modalidade de ensino.

No préximo seguimento, continuamos a falar de avaliacao leitora.

2.4 Avaliagéo de leitura

Segundo Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017), avaliar € analisar uma situacao,
e essa analise deve estar centrada em determinados parametros, a fim de verificar
se 0s objetivos propostos foram atingidos. Para que tal processo seja bem-sucedido,
devem ser levadas em consideracdo as causas que permitiram ou nao a realizacao

do aprendizado.

2 Consideramos que o baixo resultado em avaliagdes é um reflexo disso, visto que ndo ha um
planejamento voltado para o tipo de avaliagdo proposto, principalmente no que se refere as
avaliacOes externas. O que existe € uma exaustiva tentativa de adestrar os alunos para realizar essas
provas com interminaveis aplicacdes de simulados, realizados muitas vezes nas vésperas da
realizacédo dessas provas.
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A avaliacdo deve ter sempre um carater diagnostico, a fim de que o
professor possa perceber se as habilidades por ele trabalhadas foram apreendidas
pelos alunos e possa também, quando necessario, redirecionar sua pratica
pedagdgica. Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p. 175) dizem que “Nem sempre é
possivel avaliar, e nem mesmo isso € sempre necessario”. Os autores salientam que
a avaliacdo, em alguns casos, se faz desnecessaria, como € o caso do carrossel de
leitura, atividade que consiste numa espécie de “rodizio” de livros nhuma determinada
turma, e muitas outras atividades realizadas pelos professores.

Essa forma de avaliar sugerida pelos autores ndo € comum na maioria
das escolas publicas brasileiras, visto que ainda € macica a utilizacado da avaliacao
tdo somente para atribuir nota, salvo casos especificos de alguns professores que ja
defendem o processo avaliativo como forma de promover o aprendizado do aluno e
de rever sua proépria pratica pedagodgica.

No caso especifico da avaliagdo da compreenséo leitora, deve ser levado
em consideracdo que “a leitura constitui um processo ativo de reconstrucdo do
significado da linguagem, representada por simbolos graficos” (ALLIENDE;
CONDEMARIN, 1987, p.41). Nesse caso, a avaliacdo da compreensdo leitora
devera colocar-se como funcdo do nivel de habilidade da pessoa e de sua relagéo

com o grau de complexidade do material impresso. Segundo os autores,

Neste interjogo, o autor do texto ou emissor da mensagem seleciona um
contelido, organiza-o e o codifica, utilizando palavras que se inserem nas
estruturas sintéticas, e o leitor ou receptor decodifica a mensagem gracas
as suas habilidades leitoras, a sua experiéncia com o vocabulério, & sintaxe
e os conceitos usados pelo autor. (ALLIENDE; CONDEMARIN, 1987,
p.142).

Para Alliende e Condemarin (1987, p. 141-142), “Um bom leitor forma
constantemente para si hipéteses sobre os significados e propdésitos e faz previsbes
sobre o conteudo”. Em fungéo disso, surge uma dificuldade objetiva de uma prética
avaliativa eficaz, visto que a capacidade de compreensdo leitora varia
consideravelmente entre alunos. Nao € possivel obter os mesmos resultados na
afericdo do conhecimento de cada aluno, pois cada leitor decodifica a mensagem
utilizando suas habilidades leitoras e toda sua experiéncia com a linguagem,
individualmente. As hipbteses e previsdes feitas pelo leitor sdo ressignificadas de

acordo com um conjunto de conhecimentos previamente adquiridos por ele.
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Por outro lado, quando se estabelece um programa que permita aos
alunos ter a leitura como instrumento para a aprendizagem, que desenvolva a
apreciagéo da literatura e estimule interesses permanentes na leitura como fonte de
informacdo, segundo Alliende e Condemarin (1987, p. 142-143), “Os professores
podem avaliar o nivel leitor de seus alunos, utilizando procedimentos informais e
medidas com referéncia a critérios, avaliacbes taxonbmicas e testes
estandardizados.” (grifo nosso). Neste caso, a avaliagdo se faz necesséria.

A questdo é que, quando se avalia nessas modalidades, o professor deve
ter conhecimento dos niveis de habilidades de seus alunos. E devem ter em mente
guando e por gue avaliar. Assim, os professores devem: 1) escolher o material de
leitura para objetivos diferentes; 2) determinar quais habilidades e destrezas
especificas eles precisam aprender, pois, de acordo com Ferrarezi Jr. e Carvalho
(2017, p. 177), “O lugar da avaliagcao € dentro da sala de aula [...], € muito maior do
gue aquele ocupado pelas provas bimestrais, por exemplo”.

As préaticas de linguagem na escola acontecem em desarmonia com as
teorias mais recentes e com as leis que norteiam o que se refere ao ensino de
leitura. A propria BNCC cita como habilidades muitos elementos que sequer sao
estudados e discutidos na escola com os professores e coordenadores. Faltam, na
maioria dos estabelecimentos educacionais da rede publica, estudos que aproximem
os professores e coordenadores das teorias mais recentes e das leis que regem a
educacdo publica. Dessa forma, € quase impossivel que se alcance os objetivos
propostos pela BNCC.

A seguir, faremos uma explanacdo sobre o texto narrativo e suas

implicagdes no ensino de leitura.
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3 O TRABALHO PEDAGOGICO COM O TEXTO FICCIONAL

A seguir, propomos uma reflexdo sobre como a escola tem trabalhado
com o texto ficcional e mostramos uma proposta de trabalho no sentido de contribuir
para uma pratica mais efetiva com esse material.

N&o resta duvida de que ha uma variedade imensa de textos que circulam
na escola, com contetdos de Histéria, Geografia, Ciéncias, Matematica e tantos
outros que fazem parte do cotidiano escolar de todo estudante. O livro didatico de
Portugués comprova essa afirmacédo, pois vem recheado de textos dos mais
diversos géneros e tipos, inclusive textos imagéticos e até literarios. No entanto, ha
um vacuo no que se refere ao ensino de literatura. Nao ha nas escolas Municipais
de Fortaleza desde 2013 um estudo sistematizado de leitura, pois desde essa época
foi retirada da grade curricular a disciplina de literatura. Nao se trabalha o texto na
sua integralidade. Desde entdo, via de regra, tudo que se estuda dessa disciplina
sdo fragmentos de textos trazidos nos livros didaticos de Portugués. Segundo
Zilberman (2013), apud Cosson (2020),

Tratando do lugar da literatura na escola e da configuragdo do livro didatico
ao longo da histéria, em um texto do qual tomamos emprestado o titulo
deste topico, faz duas constatacbes. A primeira é de a leitura dos
fragmentos de textos literarios presentes no livro didatico ndo forma o leitor
do livro, que é onde materialmente se apresenta a literatura, ou seja, a obra
literaria na sua integralidade, representada pelo livro, fica para depois ou
fora dos limites da escola. A segunda é de que as novas teorias de leitura
parecem dispensar o texto literdrio como um objetivo ou fim a ser atingido
como fora no passado. (COSSON, 2020, p. 12-13).

O que se estuda de leitura na escola costuma se resumir a iSso, exceto
algum projeto desenvolvido esporadicamente por iniciativa propria de algum
professor.

Outro fator desfavoravel ao ensino de leitura sdo as bibliotecas das
escolas, que, via de regra, sdo ambientes insalubres e quase todas s6 servem como
depdsitos de livros didaticos e lugar de empréstimos de alguns poucos exemplares
de obras literarias.

Como no ensino médio a literatura constitui uma matéria a parte da lingua
portuguesa, cria-se no professor a expectativa de um trabalho mais sistematizado de
leitura seja desenvolvido nessa etapa de estudos. Entretanto, na referida etapa é

ministrada a historia da literatura e sua periodizagédo. O texto ficcional em si nunca
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ou raramente é estudado, exceto por meio de iniciativas particulares de alguns
professores e ou escolas. E preciso que a escola e os professores atentem para
esse fato e desenvolvam trabalhos com o objetivo de suprir essa falha.

Questdes comentadas em secbes anteriores nos alertam para o fato de
qgue lacunas deixadas pela escola, como a auséncia de um trabalho efetivo voltado
para o ensino de leitura, inclusive de leitura do texto ficcional, tem trazido prejuizos
ilimitados para o processo de ensino e aprendizagem. O texto ficcional abre um
leque de possibilidades de entendimento. Os elementos que compdem a narrativa —
enredo, espaco, tempo, narrador e principalmente, os dramas que envolvem o0s
personagens — representam nossos anseios, desejos e ideias culturais e politicas,
muitas vezes mais claros nas obras de ficcdo do que em discursos de outra
natureza. Segundo Diogo (2020), O discurso ficcional toca pontos nevrélgicos da
formacdo de um pais e de uma comunidade, o que chamamos de processe de
ensino-aprendizagem. Comungamos com a autora quando ela verbaliza a ideia de
que

Os textos ficcionais sdo formas de conhecimento de mundo e apresentam
propriedades epistemoldgicas que podem ser ativadas por meio de
situacdes de ensino regidas por um mediador de leitura que desenvolva

estratégias especificas a fim de mobilizar a cognitivamente o leitor. (DIOGO,
2020, p. 277).

Temos, entdo, como desafio propor um trabalho em que o tratamento do
texto em sua integralidade (no caso, um romance infanto-juvenil) possa gerar uma
pratica consistente, a qual permita o desenvolvimento de estratégias e habilidades
que, compreendidas no ambito do letramento literario, possam ser efetivamente
dominadas e permitam melhor desempenho nas atividades intelectuais e também no
crescimento pessoal.

Para isso, levamos em considerag¢ao que o contato do aluno com o texto
ficcional pode ser uma experiéncia significativa, jA& que essa interagdo permite que o
leitor possa construir significados varios, mediante a multiplicidade de sentidos que o
texto de ficcdo permite. O texto literario pode ser fonte de compreenséo, reflexao,
entendimento, indignagdo e até mesmo de aprendizado. A fruicdo literaria € uma
forma diferenciada de experiéncia com textos e pode ser ensinada, para o que muito

pode contribuir o professor, como mediador entre o aluno e o texto lido.
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O romance selecionado para nossas atividades € A marca de uma
lagrima, do escritor Paulista Pedro Bandeira. A escolha advém do desejo de
aproximar o aluno da pratica de leitura a partir de uma estrutura ja conhecida pelo
aluno: a narrativa, ja que esta faz parte do cotidiano de todo falante de uma lingua,
consequentemente do cotidiano de todo adolescente falante de lingua portuguesa e
matriculado numa escola.

O processo de amadurecimento, a descoberta dos desejos carnais, do
amor e do contato com os problemas proprios da vida adulta contidos no romance
supracitado podem desencadear no leitor o desejo de levar em frente a leitura, visto
gue a personagem central, Isabel, € uma adolescente estudiosa, sensivel, educada,
filha de pais separados, tem uma mae problematica, € gorda e, por isso, se acha
feia. E apaixonada por Cristiano, mas escreve cartas e versos de amor para ele, em
nome de Rosana, sua melhor amiga, para ajudar no namoro dos dois. O certo € que,
por ficar gradativamente mais apaixonado por Rosana, por causa desses escritos,
Cristiano deixa Isabel cada vez mais em desespero. Sua situacao € agravada com a
morte da diretora de sua escola, pois Isabel é testemunha dessa tragédia, tida como
um suicidio, quando na verdade se trata de um homicidio. Desesperada, a jovem se
vé sem saida, ainda mais com a ideia fixa de perder seu grande amor.

A narrativa escolhida apresenta aspectos que podem ser apreendidos
pelo leitor, se bem articulados. Valores como amizade e ética s@o evidenciados pelo
texto. O fato de Isabel sacrificar a vida amorosa em prol da felicidade da amiga é um
exemplo plausivel. A personagem é o exemplo tipico de um adolescente, que
frequenta a escola de segundo grau (hoje denominado ensino médio), entretanto
dotada de valores muitas vezes ausentes no meio social em que o0s alunos da
escola publica estdo inseridos. Essa caracteristica da personalidade de Isabel e
tantos outros pontos insinuados no romance podem ser “dimensdes ensinaveis”,
como aponta Diogo (2020).

Segundo Ranke e Magalhdes (2011), a fruicao literaria esta relacionada a
leitura literaria, que parte do pressuposto da entrega, de imerséo no texto, ndo para
desvelar suas verdades, mas para expandi-lo, alargar suas significacoes.
Concordamos com as autoras, partindo do principio de que o leitor ndo € um mero
decodificador; ele estd em constante interagdo com o texto, atribuindo-lhe sentidos,
tentando compreender, concordar ou discordar com o que est4d ali posto e

acrescentando seus anseios, expectativas e experiéncias enquanto ser humano.
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Outras questdes que se quer apontar aqui sdo as que se referem a
escolha do texto narrativo literario: como esse tipo de texto vem sendo tratado na
escola de ensino fundamental e a importancia que é dada a ele no contexto escolar.

Trataremos esses assuntos no préximo item.

3.1 O texto narrativo

Toda narrativa consiste em um discurso que integra uma sucessao de
acontecimentos de interesse humano na unidade de uma mesma acdo. Onde néo
ha sucessao, ndo ha narrativa, segundo Bremond (apud Adam, 2019).

Narrar € uma manifestacdo que, segundo Gancho (1998), acompanha o
homem desde sua origem. Essa pratica comunicativa pode ser entendida a partir de
uma estrutura, 0 que nos permite crer que um trabalho pedagogico bem elaborado
envolvendo o texto narrativo pode contribuir significativamente para a formacéo de
um leitor proficiente, visto que os elementos que compdem a narrativa fazem parte
efetivamente da vida de qualquer pessoa, inclusive dos estudantes.

Segundo Adam (2019), ha seis constituintes necessarios para haver
narrativa: 1. Sucessao de acontecimentos (sequencialidades temporais de fatos que
se encaminham para um fim); 2. Unidade tematica (presenca minima de ator, que
garante a continuidade da narrativa); 3. Predicados transformados (momentos de
inversao situacional do sujeito da narrativa); 4. Unidade de um processo (relagéao
entre o inicio, desenvolvimento e o fim da narrativa); 5. A casualidade narrativa da
colocacao da intriga (encadeamento casual dos fatos); 6. Avaliacao final (implicita ou
explicita) (desfecho ou principio moral).

Esses constituintes sdo organizados em macroestruturas facilmente e
inconscientemente detectadas pelo aluno/leitor. Em toda narrativa coabita uma
situacgao inicial, que pressupde uma situacgao final, uma complicagéo, que pressupde
uma resolucdo e uma sucessdo de acgbOes que acarretara um juizo ou moral.
Segundo Adam (2019), esse juizo ou moral podera ser implicito ou explicito.

O conhecimento natural dessa estrutura aliado a um letramento literario
adequado é que leva o leitor a aprender com o texto literario. Concordamos com

Wachowicz (2012. p. 53) quando afirma que
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E justamente esse conhecimento natural sobre as composicdes textuais que
podem servir de ponto de partida para o professor levar o aluno a
experiéncias com textos mais variados e de usos mais especificos que
ilustram uma experiéncia mais complexa de leitura e producéo.

Acredita-se que a verossimilhanca entre os elementos constituintes da
narrativa e a situacao social em que o aluno/leitor se encontra servem como ponto
de partida para despertar o interesse pelo texto ficcional. Os textos narrativos sao
enunciados reais, mesmo quando imaginados, carregados de condicionamentos
pragmaticos e ideoldgicos. Ora, se se quer formar leitores proficientes, acreditamos
ser esse 0 caminho.

A sequir, faremos uma explanacao sobre letramento literario.

3.1.1 Letramento literario

Rememoramos aqui que acreditamos ser a escola l6cus de formar leitores
proficientes e criticos para que eles possam interagir ndo s6 nas praticas de
letramento, como também para refletir sobre a sociedade em que esta inserido e ter
consciéncia critica para transforma-la.

A literatura carrega um potencial extraordinario e transformador e por
meio dela podemos aprender e levar para vida inteira ensinamentos imensuraveis,
entretanto € preciso que haja um agente mediador entre a literatura e os alunos.
Cosson (2019) afirma que os livros, como os fatos, jamais falam por si. O que os faz
falar sdo os mecanismos de interpretacdo que usamos, e grande parte deles é
aprendida na escola.

Infelizmente, mesmo que a escola seja o lugar onde a maioria dos alunos
tem contato mais constante e sistematico com as praticas de letramento, nem
sempre esse contato € transformado em aprendizado de leitura. As pesquisas e
avaliacOes estdo disponiveis para assegurar essa afirmacdo. Se apenas o0 contato
com os textos escritos ndo traz o aprendizado de leitura, é preciso ir ao cerne do
problema: descobrir o porqué de os alunos ndo serem leitores proficientes.

As secretarias de educacéo e as escolas precisam tomar consciéncia do
problema e buscar solu¢des junto com os professores. E preciso que a escola
cumpra o papel de formadora de leitores, implementando agdes como investimento
em formacéo de professores, criacdo de espaco para leitura (estamos falando do

espaco fisico) e viabilizacdo de estrutura adequada para o letramento literario.
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Os professores precisam tomar consciéncia de que a escola é locus de
conhecimento. Se assim entendemos, € preciso buscar mecanismos para que 0
aprendizado aconteca. E preciso ensinar a ler. Ndo é suficiente buscar politicas para
trazer o livro para a escola. Necessario se faz também compreender e ensinar que
ler € um ato solitario, mas também solidario; é preciso compartilhar os saberes
aprendidos. Mais que decodificar, ler € trocar sentidos entre o escritor e o leitor e 0
mundo em que o leitor esté inserido. Dionisio (2000), apud Cosson (2019), destaca

que

Ler, no sentido de construcéo de sentidos a partir de textos, supbe normas,
codigos de interpretacdo aprendidos numa comunidade; supbe a
aprendizagem de comportamento face ao texto e ao contexto onde se |é,
comportamentos “oficialmente” sancionados e culturalmente aceites
relativamente ao que deve ser uma leitura apropriada, ao que deve ser
resposta do leitor e, também, ao que é texto valido. Nesta perspectiva, 0s
cbdigos de leitura ensinados, qualquer que seja o0 modelo pedagdgico,
podem ser vistos como conjunto de constrangimentos na relativa (e enfatizo
relativa) liberdade interpretativa dos alunos. (COSSON, 2019, p. 25).

Muitos professores ainda ndo conseguem enxergar a forca que a
literatura e o texto escrito exercem na vida das pessoas e, sobretudo, na formacao
do aluno como individuo social, que deve patrticipar ativamente da sociedade na qual
esta inserido. Muitos ainda veem a literatura e o texto literario como um empecilho
ou algo sem sentido. A periodizacao da literatura, por exemplo, é vista com algo
atrasado mas, segundo Cosson (2019), essa perspectiva da ensino da literatura
ainda se mantém na escola por forca da tradicdo e da inércia curricular.

Comungamos com a ideia de Cosson (2019), quando nos diz que a
multiplicidade de textos, a onipresenca de imagens, a variedade das manifestacbes
culturais, entre outras caracteristicas da sociedade contemporanea, sdo alguns
argumentos que levam a recusa de um lugar a literatura na escola atual. Neste
sentido, é preciso que se faca uma breve reflexdo de como a literatura chegou a

escola. Segundo Zilberman (apud Cosson, 2019),

O uso da literatura como matéria educativa tem longa histéria, a qual
antecede a existéncia formal da escola. As tragédias gregas tinham o
principio basico de educar moral e socialmente o povo. Dai a subverséo dos
dramaturgos pelo Estado e a importancia do teatro entre os gregos. Do
mesmo modo, € bem conhecida a formula horaciana que retne na literatura
o util ao agradavel. Essa tradicdo cristaliza-se no ensino da lingua nas
escolas com um duplo pressuposto: a literatura serve tanto para ensinar a
ler e a escrever quanto para formar culturalmente o individuo. Foi assim
com o latim e o grego antigo, cujo ensino se apoiava nos textos da era
classica, para o aprendizado dessas linguas de uso restrito e para o
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conhecimento produzido nelas. Tem sido assim com o ensino de literatura
em nossas escolas, que, no ensino fundamental, tem a fung&o de sustentar
a formacado do leitor e, no ensino médio, integra essa a cultura literaria
brasileira, constituindo-se, em alguns curriculos, uma disciplina a parte da
Lingua Portuguesa. (COSSON, 2019, p. 20).

Presos a tradi¢cbes ja sedimentadas na cultura do ensino do idioma, que
ao longo do tempo se mostrado ineficazes na producédo da competéncia leitora dos
estudantes, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio, e, desprovidos de
teorias contemporaneas acerca do ensino de leitura, os professores seguem sem
um norte para desenvolver um trabalho satisfatorio em relagdo ao ensino de
literatura e consequentemente em relacdo a capacitacdo dos alunos como leitores
proficientes.

Faz-se, entdo, necesséario um trabalho com o texto na sua integralidade
que, em nossa opinido, estad embasada, na teoria de letramento literario defendido
por Cosson (2019), que como dissemos, defende que importa fortalecer os
mecanismos de interpretacdo que usamos, aprendidos, em grande parte, na escola.

A escola deve empenhar-se em facilitar que esses mecanismos estejam
ao alcance dos alunos. A literatura e o texto literario devem ocupar um lugar
privilegiado na escola, pois, como l6cus de conhecimento, convém serem
explorados adequadamente. E papel da escola ensinar os alunos a fazer essa
exploracdo: aproximar o aluno da literatura e do texto, e, principalmente fazé-los
perceber a fonte inesgotavel de conhecimento que o texto carrega. Segundo Cosson
(2019),

Ler implica troca de sentidos ndo sé entre o escritor e o leitor, mas também
com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois 0s sentidos sao
resultados de compartilhamento de visdes do mundo entre os homens no
tempo e no espaco (COSSON, 2019, p. 27).

No decorrer de nosso trabalho aludimos ao fato de que a escola tem
como objetivo principal formar leitores ndo s6 proficientes, mas também criticos, de
modo que esse leitor possa refletir sobre a realidade na qual esta inserido e, com
consciéncia e responsabilidade, modifica-la, contribuindo com sua participacéo
efetiva na construgdo de um mundo melhor, mais humano e digno para se viver.
Refletindo sobre as teorias estudadas, chegamos a conclusao de que ensinar a ler e
escrever ndo basta. E preciso fazer com que o aluno adentre pelos textos literarios e
reconhecam o carater humanizador que estes textos possuem. Segundo Cosson

(2019),
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Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nds
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o
gue somos e nos incentiva a desejar e a expressar o0 mundo por nds
mesmos. E isso se da porque a literatura € uma experiéncia a ser
realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, &
incorporagdo do outro em mim sem renlUncia de minha prépria
identidade. No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos
viver como 0s outros, podemos romper os limites do tempo e do
espaco de nossas experiéncias, e ainda assim, sermos nés mesmos.
E por isso que interiorizamos com mais intensidade as verdades
dadas pela poesia e pela ficcdo. (COSSON, 2019, p.17)

Reconhecemos na literatura a carga humanizadora que esta possui e
acreditamos que, devidamente mediada, pode suscitar no aluno o carater
transformador que esta carrega.

Reiteramos aqui que o texto literario ainda ndo € trabalhado na sua
integralidade na escola, deixando um vacuo que dificilmente sera preenchido fora
dela. O caminho para a resolucéo deste problema é um grande desafio.

Acreditamos que enveredar para a escolarizacdo da literatura é o norte, e
o caminho é o letramento literario. Concordamos com a ideia de Cosson (2019), de
gue se faz necesséario um trabalho mais engajado com o texto literario, e, para isso,
€ preciso que se faca uma reflexdo sobre formacao dos professores: em ensino de
lingua materna, nos objetivos de leitura, como também na avaliacédo de leitura.

Segundo Todorov, (2010) apud, Cosson (2019), “todos os métodos” de
ensinar literatura sdo bons, desde que continuem a ser vistos como meios e nao

como fim. Concordamos com Cosson, quando nos diz que

As escolas criticas sé@o estudadas, é verdade, mas nem sempre sao
praticadas. Além disso, ainda que essas praticas de leitura fossem
dominadas por professores, haveria de se questionar se esse
conhecimento deveria se fazer presente na escola de ensino béasico,
guando o objetivo ndo é formar profissional de letras, mas sim um
leitor literario competente.

Faz-se necessario que o professor tome iniciativa para definir qual sua
funcéo, que, a nosso ver, € tornar o aluno um leitor competente, e isso pode ser feito
sem que o aluno domine as teorias existentes. Contudo, € uma condicdo essencial o
professor dominar essas teorias, para, assim, por em pratica em sala de aula um
processo pedagogico teoricamente sustentado, facilitando seu trabalho e tornando

seu aluno um leitor proficiente.
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Para que haja desenvolvimento no processo de letramento literario, é
preciso abandonar as posturas tradicionais do ensino de literatura e propor ao aluno
0 estudo do texto na sua integralidade. E levar o aluno a ir além da superficialidade
do texto. De acordo com Cosson (2019),

Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor,
ndo apenas porgue possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque
€ mais prazerosa, mas sim, porque, e, sobretudo, nos fornece, como

nenhum tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para
conhecer o mundo e a linguagem. (COSSON, 2019, p.30).

Uma questdo primordial em relagdo ao letramento literario € a escolha
dos textos, que é atrelada a varios fatores, os quais Cosson (2019) enumera como
sendo de ordem de: a) ditames dos programas; b) legibilidade dos textos; c)
condi¢cbes oferecidas pela escola; c) cabedal de leituras feitas pelo professor. Este
ultimo é o mais determinante, segundo Cosson (2019).

O processo de escolha deve ser democratico e, segundo Cosson (2019),
deve comtemplar a diversidade cultural e os valores da comunidade de leitores,
considerando-se que, mesmo sendo uma escolha democrética, ndo deixara de gerar
exclusdo e apagamento do que nédo foi selecionado. Entretanto, o professor deve
lembrar sempre que, “Selecionado o livro, é preciso trabalha-lo adequadamente em
sala de aula. J4 sabemos que ndo basta mandar os alunos lerem.” (COSSON 2019,
p. 36)

Para nossa pesquisa, tomamos como norte a sequéncia basica e o circulo
de leitura sugeridos por Cosson (2019, 2020). Essa sequéncia € constituida por
guatro passos: a motivacdo, a introducéo, a leitura e a interpretacao.

Na motivacdo, o professor deve preparar o aluno para “entrar’ no texto,
pois, segundo o autor, o sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende de
uma boa motivagdo. Optamos, como motivacdo para a leitura da obra selecionada,
A marca de uma lagrima, a cancdo Jodo e Maria, por Supormos que a cangao e o
conteudo atual que a letra traz podem servir perfeitamente como base introdutoria
do aluno com o texto narrativo.

Chamamos de introducao a apresentacéao do autor e da obra. Essa etapa,
gue achamos ser de suma importancia, consiste em mostrar aos alunos a obra
fisica, para que se possa, por exemplo, fazer a leitura da capa, do conteddo da

orelha e de outros elementos paratextuais do livro. O professor pode levantar
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hipéteses sobre o conteudo, fazer predicdes, criar expectativas para motivar a
leitura.

Ja para o processo de leitura, 0 mais importante é o acompanhamento
docente. Para a leitura da obra selecionada por nds, a obra foi dividida em blocos e
cada bloco vem acompanhado com etapas da leitura, com objetivos especificos.

A parte ndo mais importante, mas muito significativa, € a interpretacao.
Ela parte do entretecimento dos enunciados, que constituem as inferéncias, para
chegar a construcdo do sentido do texto, dentro de um didlogo que envolve autor,
leitor e comunidade (COSSON, 2019). Claro que a participacédo do professor como
mediador € de extrema importancia para o desenvolvimento de todas essas etapas.

No capitulo a seguir, apresentamos o conjunto de atividades propostas

como aplicacdo em sala de aula.
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4 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Iniciamos este capitulo relembrando que, com o advento da pandemia
causada pela covid-19, foram criadas medidas sanitarias com o intuito de proteger a
populacdo do contagio do virus. Como a doenca se instalou no Brasil no ano de
2020, no momento em que nossa pesquisa deveria ser aplicada, a coordenacao
nacional do programa do Mestrado Profissional em Letras (Profletras) estabeleceu
que o trabalho de conclusdo do mestrado ndo precisaria ser aplicado, ja que a
situacdo ndo permitia que ocorresse o envolvimento direto dos estudantes com os
professores.

Os mestrandos, entdo, a partir desse novo cenario, deveriam apresentar
como produto a sugestdo de uma atividade didatica, organizada em torno de um
ndcleo tedrico. Nesse capitulo, apresentamos a concepcdo de pesquisa, a
metodologia, 0 universo da pesquisa, bem como a descricdo da sequéncia de

atividades a serem desenvolvidas.

4.1 Natureza da pesquisa

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza
propositiva, sugerindo uma proposta de aplicacdo a partir do lugar de fala de
professor-pesquisador. A pesquisa tem como objetivo contribuir para o
aprimoramento da capacidade leitora dos alunos de uma escola publica de
Fortaleza. Trata-se de um trabalho com alunos, mediante a intervencdo do
professor, cujo intuito é impulsionar a capacidade leitora daqueles.

Sugerimos a leitura de um romance infanto-juvenil e a elaboracdo de uma
sequéncia de atividades que objetivam a descoberta da sequéncia narrativa como
forma de aprimoramento da habilidade leitora dos alunos.

A natureza propositiva do trabalho se deve ao fato de que o momento
atual impede a realizacdo de oficinas interventivas, devido a crise sanitaria que
assola o pais e o mundo, causada pela instalacdo da covid 19. Todavia, ndo ha
impedimentos para que outros professores apliguem a proposta em momento

oportuno, no futuro.
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A pesquisa sera realizada com base na leitura do romance infanto-juvenil
A marca de uma lagrima, cujo autor é o escritor paulista Pedro Bandeira. A pesquisa
€ proposta para turmas de 9° ano do ensino fundamental.

A leitura serd orientada a partir da divisdo do livro por capitulos, com o
intuito de fazer os alunos perceberem a sequéncia narrativa e, consequentemente,
aproxima-la do universo em que estédo situados, ja que o enredo trata da vida da
adolescente Isabel, cujos problemas equivalem ou se assemelham aos problemas
enfrentados pelos alunos dessa faixa etaria.

Acreditamos que essa associacdo poderd fomentar nos alunos o gosto
pela leitura e, dessa forma, ser a base introdutdria para despertar o interesse dos

alunos para outras leituras.

4.2 O universo da pesquisa

Nesta proposta, trabalhamos com o texto narrativo, tendo como
justificativa ser o tipo textual mais difundido no meio social, ja que, segundo Gancho
(1998),

Contar histérias é uma atividade praticada por muita gente: pais, filhos,
professores, namorados, avoés... Enfim, todos contam-escrevem ou ouvem-
leem, toda espécie de narrativa: histérias de fadas, casos, piadas, mentiras,
romances, contos novelas... Assim, a maioria das pessoas é capaz de
perceber que toda narrativa tem elementos fundamentais sem o0s quais néo
pode existir. (GANCHO, 1998, p. 5).

7

Sendo assim, acreditamos que trabalhar o romance é integra-lo a vida
cotidiana do estudante. No caso de A marca de uma lagrima, a ja aludida
possibilidade de identificacdo do aluno com a protagonista, associada aos elementos
do conflito narrativo que propiciam a tensdo da histéria, pode despertar o interesse
do estudante pelos elementos que desencadeiam a narrativa, visto que esses
elementos sao facilmente detectados por estes, pelo fato de que, segundo Sparano
(2012, p. 50), “Todos os falantes de uma lingua conseguem narrar e compreender
historias, acontecimentos, experiéncias pessoais, todos possuem uma competéncia
narrativa”.

A seguir, passaremos a descrever as atividades propostas.

4.3 Descricao das atividades
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A sequéncia de atividades foi planejada para ser desenvolvida em um
bimestre, perfazendo um total de 20 horas-aula.

O primeiro encontro tem como objetivo motivar os alunos para uma leitura
sistematizada do romance. No primeiro momento, o professor ter& uma conversa
para apresentacao do projeto. Nesse momento, fard uma descricéo do trabalho, dos
motivos pelos quais pretende desenvolvé-lo e dos objetivos a serem alcancados.
Aproveitara o ensejo para motiva-los a ler o romance e participar das atividades a
serem realizadas.

Depois dessa conversa, o professor apresentara, por meio de slides,

algumas imagens de pessoas lendo, conforme mostra a figura 01.

Figura 1 — Imagens de pessoas lendo

Fonte: Imagens disponiveis na internet.

A seguir, iniciara uma conversa sobre leitura. O professor perguntara aos
alunos os motivos pelos quais eles leem. Espera-se, nesse momento, que os alunos
falem sobre suas experiéncias e sobre a experiéncia de outras pessoas com leituras:
leitura de revistas, jornais, livros didaticos, romances, revistas em quadrinhos etc. E
interessante que o professor também fale de suas experiéncias, para motivar 0s
alunos a também falar das experiéncias deles.

Depois desse momento, o professor apresentara, também por meio de

slides, os objetivos da leitura propostos por Solé (2012), conforme mostra o quadro
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01. Espera-se que, apOs a exibicdo dos slides, fiqgue claro para os alunos que as
pessoas leem por varios motivos e que na sociedade letrada na qual estamos

inseridos, independentemente de se frequentar uma escola a leitura faz parte do

cotidiano de todos.

Quadro 1 — Objetivos da leitura

Objetivos Descricao
1. LER PARA OBTER UMA | E a leitura que realizamos, quando pretendemos localizar
INFORMAGCAO algum dado que nos interessa. Exemplo: pelo telefone de
uma lanchonete para pedir comida.

2. LER PARA SEGUIR | Nesse tipo de tarefa, a leitura € um meio que deve nos
INSTRUCOES. permitir fazer algo concreto. Exemplo: ler a instru¢do de um

jogo.

3. LER PARA OBTER UMA | Esta é a leitura que fazemos quando queremos saber de
INFORMAGCAO DE | que trata um texto, saber o que acontece, ver se interessa
CARATER GERAL continuar lendo.

4. LER PARA APRENDER Quando a finalidade da leitura consiste de forma explicita
em ampliar os conhecimentos de que dispomos a partir da
leitura de um determinado texto. Exemplo: Ler um texto
indicado pelo professor para fazer um exame, uma prova.

5. LER PARA REVISAR UM | Este tipo de leitura é proprio de determinados grupos,

ESCRITO PROPRIO aqueles que utilizam a escrita como instrumento de
trabalho. Quando 1é o que escreveu, 0 autor revisa o0
escrito. Exemplo: escritores, jornalistas etc.

6. LER POR PRAZER Pouco podemos dizer sobre este objetivo, pois o prazer é
algo absolutamente pessoal, e cada um sabe como o
obtém. Exemplo: ler um romance, uma crénica, uma revista
em quadrinho ou até mesmo um jornal.

7. LER PARA COMUNICAR | Este tipo de leitura é préprio de grupos de atividade
UM TEXTO A UM | restritos. Exemplos: Padres e pastores lendo sermao,
AUDITORIO oradores em conferéncias, etc.

8. LER PARA PRATICAR | E usado quase com exclusividade nas atividades de ensino
LEITURA EM VOZ ALTA de leitura com o objetivo de ensinar a ler com clareza,

rapidez, fluéncia e correcdo, respeitando as normas de
pontuacédo e entonacéo requeridas. Exemplo: sala de aula
de linguas.

9. LER PARA VERIFICAR O | Quando se Ié para se ter a compreenséo total ou parcial do
QUE APRENDEU texto. Exemplo: uso escolar da leitura, quando se quer

obter respostas sobre determinado assunto.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao final da apresentacdo dos objetivos da leitura, iniciaremos uma
conversa com os alunos, levando em consideragdo as imagens vistas, mas também

enfatizando o objetivo 6: LER POR PRAZER. O professor deve enfatizar para os
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alunos que, em relacdo a esse objetivo, antes de mais nada a leitura € uma fonte de
prazer estético, e cada leitor insere na leitura as suas motivacdes, interesses e
desejos.

No segundo encontro, o professor retomard a aula anterior, exibindo
alguns slides, agora com imagens de pessoas lendo apenas romances, tendo como

objetivo aproximar o aluno do texto que sera lido.

Figura 2 — Pessoas lendo romances

Fonte: Imagens disponiveis na internet.

Nesse momento, o professor direcionara a aula para a questdo dos
romances e das narrativas em si, tomando como ponto de partida as perguntas:

1) O que sao histérias?

2) Quem as conta?

3) Para que as conta?

Espera-se que os alunos relatem que as pessoas, de um modo geral,
contam histérias, reproduzem as novelas a que assistem, relatam fatos que
acontecem com elas no dia a dia, e opinam sobre eles.

Nesse momento, o professor também devera se incluir na atividade e
relatar experiéncias dele com leituras, relacionando-as com sua propria vida e
explicando aos alunos a importancia dela para seu crescimento pessoal e
intelectual.

Espera-se que as duas primeiras atividades sirvam de ponto de partida
para que os alunos interajam com o professor e facilitem a abordagem do texto
narrativo em si. Depois dessa exposicao, cabe ao professor estimular os alunos para

lerem o texto. Essa etapa é denominada por Cosson (2019) de motivagao, primeiro
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passo da sequéncia basica do letramento literario, cuja funcéo € preparar o aluno
pra entrar no texto.

Depois dessa exposicdo, o professor direcionara a conversa para um
ambito mais restrito. Falara sobre a faixa etaria dos alunos e sobre os sentimentos e
sensacdes que afloram nesse momento da vida deles.

Logo a seguir, o professor relatara alguma experiéncia pessoal, a fim de
intensificar a ideia do carater universal dos problemas existenciais proprios da
adolescéncia, para que o aluno perceba a generalidade de suas vivéncias pessoais.
Abordara, entdo, um fato préprio da infancia relacionando-o com os amores e 0s
sonhos dessa fase da vida. A seguir, utilizarda a cancdo Jodo e Maria, de Chico
Buarque, para ilustrar a situacdo exposta e também para aproximar os alunos dos
elementos que compdem a narrativa. Para isso, utilizara a técnica de predigdo. A
predicdo sera feita a partir do titulo, tomando como base as seguintes perguntas:

1) Vocé conhece algum texto com esse titulo? (E possivel que os

alunos fagcam alusdo ao conto Jodo e Maria, ja que esse texto é
bastante conhecido pelos estudantes. A possibilidade de eles fazerem
referéncia a cancéo de Chico Buarque € bem remota.).

2) Sobre o que esse texto poderia falar, se seu titulo remete a duas

pessoas? (Também € possivel que agora algum aluno faca referéncia
a narrativa do conto Jodo e Maria. O professor comentara a fala dos

alunos e depois propiciara aos alunos a audicdo do texto.)

Apoés escutarem a cancao, o professor organizard um pequeno debate,
para que os alunos falem sobre o contetudo do texto e a relagéo dele com o que foi
expresso anteriormente.

No terceiro encontro, o professor entregara a copia da cancdo estudada
na aula anterior para os alunos. Falara, entdo, sobre o texto narrativo e 0s
elementos que o compdem. Direcionara a aula para que estes percebam que o texto
estudado se trata de uma narrativa. Ao término da leitura dos alunos, o professor
sugerird que estes respondam as questdes que seguem o texto, cujo objetivo é

identificar os elementos da narrativa. (Figura 4)



Figura 3 - Texto Jodo e Maria

Joao e Maria
Chico Buarque

Agora eu era o heroéi

E o meu cavalo s6 falava inglés

A noiva do cowboy era vocé além das outras trés

Eu enfrentava os batalhGes, os alemées e seus canhdes
Guardava o meu bodoque e ensaiava o rock para as matinés
Agora eu era o rei

Era o bedel e era também juiz

E pela minha lei a gente era obrigada a ser feliz

E vocé era a princesa que eu fiz coroar

E era tdo linda de se admirar

Que andava nua pelo meu pais

N&o, ndo fuja ndo

Finja que agora eu era o seu brinquedo

Eu era o seu pido, o seu bicho preferido

Vem, me dé a méo, a gente agora ja ndo tinha medo

No tempo da maldade acho que a gente nem tinha nascido
Agora era fatal que o faz-de-conta terminasse assim

Pra l4 deste quintal era uma noite que ndo tem mais fim
Pois vocé sumiu no mundo sem me avisar

E agora eu era um louco a perguntar

O qué que a vida vai fazer de mim.

Fonte: Elaborado pela autora.


https://www.google.com/search?sxsrf=AOaemvJFaSOG1iJNsKw41Cu4K3VtFonRhQ:1633037048988&q=Chico+Buarque&stick=H4sIAAAAAAAAAONgVuLSz9U3MCw3zcjJWsTK65yRmZyv4FSaWFRYmgoAtFcydh4AAAA&sa=X&ved=2ahUKEwj9qNaJ0afzAhXkrJUCHW5zAigQMXoECBMQAw
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Figura 4 — Atividade escrita

Objetivo: Identificar os elementos da narrativa.
Escola:
Aluno (a)
Série: Turma: Data:

01.Depois de ler o texto, responda as questdes a seguir.

a) Levando em consideragdo 0 que Vocé estudou sobre
narrativas, é correto concluir que a cancao apresenta um fato. Como
vOCé justifica essa afirmagéo?

b) O fato que vocé identificou na questéo anterior foi narrado por
alguém. E possivel identificar essa pessoa?

02.Releia o texto e responda.

a) Que relacdo ha entre o titulo do texto e a as pessoas que
participam das acfes?

b) Vocé poderia identificar alguma caracteristica dessas pessoas?

03. Todo fato acontece em determinado tempo e espaco. E possivel
determinar o lugar e o tempo de ocorréncia desse fato?

Fonte: Elaborado pela autora.

4.3.1 Apresentacéo do autor

Depois da motivagdo, o professor iniciara o quarto encontro, no qual
apresentara a obra e o autor a turma. Mostrara o livro aos alunos, para que estes o
manuseiem, folheiem-no, tenham o contato com o livro que vai ser trabalhado. Esse
contato é muito importante, pois faz com que aqueles se familiarizem com o livro. A
seguir, o professor apresentara em slides o autor do livro, através de imagens e de
sua biografia. Antes da apresentacao dos slides, o professor fara uma enquete sobre
o autor, mediante as perguntas: Vocé conhece algum escritor que escreve para
adolescentes? Ja leu alguma obra dele? Qual? Vocé ja ouviu falar desse escritor?

Ja leu alguma obra dele? Em seguida o professor apresentara os slides.



Figura 5 — Imagem de Pedro Bandeira

Fonte: Foto de Rubens Romero.
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Figura 6 - Biografia de Pedro Bandeira

Pedro Bandeira de Luna Filho nasceu no dia 9 de marco de 1942 na cidade de
Santos, no Estado de S&o Paulo, onde se dedicou ao teatro amador. Em 1961,
ele se mudou para Séo Paulo para cursar Publicidade na Universidade de Sao
Paulo. Morando ent&o na capital, teve trés filhos: Rodrigo, Marcelo e Mauricio.
E seis netos: Melissa, Beatriz, Julia, Erico, Michelle e Pedro. Atualmente, o
escritor mora no Brasil

Além de ser professor, trabalhou em teatro profissional até 1967 como ator,
diretor, cenografo e com teatro de bonecos. Mas, desde 1962, Pedro ja
trabalhava também na area de jornalismo e publicidade, comecando no
jornal Ultima Hora, sucursal de S&o Paulo, e mais tarde na Editora Abril, onde
escreveu para diversas revistas e fasciculos. Como freelancer, desde 1972
passou a escrever pequenas histérias para revistas de banca desta e de
outras editoras.

Seu primeiro livro foi O dinossauro que fazia au-au, voltado para as criancas,
gue fez um grande sucesso. Mas foi com A Droga da Obediéncia, voltado para
adolescentes (que ele considera seu publico alvo) que ele se consagrou, tendo
ja este titulo vendido 1,6 milhdo de exemplares até 2012. Além deste, O
Fantastico Mistério de Feiurinha, que ganhou o Prémio Jabuti de 1986, logo se
tornou um classico.

A partir de 1983, Pedro Bandeira dedicou-se inteiramente a literatura. Pedro
chegou a vender mais de um milh&o de livros em um Gnico ano (1996) - em
toda a carreira, sdo mais de 23 milhdes de exemplares vendidos até 2012. E
considerado o autor de literatura juvenilcom o maior numero de obras
vendidas.

Fonte: elaborado pela autora.
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Figura 7 — Obras do autor

A droga da obediéncia

A droga da amizade

A droga do amor

Droga de americana!l
Pantano se sangue

Anjo da morte

Historias apaixonada

Amor impossivel, possivel amor
Como conquistar essa garota
Mariana menina e mulher

A marca de uma lagrima
Aqueles olhos verdes

O grande desafio

Alice no pais da mentira
Descanse em paz, meu amor...
Gente de estimacéo

Panico na escola

Agora estou sozinha...

Ciime — a hora da verdade

O medo e a ternura

O beijo negado

Garrote, menino coragem.

Fonte: Elaborado pela autora.
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No encontro seguinte, havera a motivacao para ler o romance A marca de

uma lagrima.

4.4 A pratica de leitura

Neste segmento, o professor apresentard os procedimentos relativos as

fases da leitura do romance. E 0 momento em que os alunos entrardo em contato
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direto com a narrativa. O trabalho, conforme falamos anteriormente, sera introduzido

por blocos, cada um com objetivos especificos.

4.4.1 Bloco 01: Motivacao para a leitura do romance

O quinto encontro tem como objetivo apresentar a obra. O professor
iniciar4 a aula utilizando o livro e fazendo a seguinte pergunta: pelo titulo, o que
podemos prever sobre essa histéria? (Em funcdo do conteddo da cancao estudada
anteriormente, Jodo e Maria, e também influenciados pela palavra que compde o
titulo, lagrima, os alunos poderdo responder que a narrativa remete a dor, a
sofrimento.)

Depois dessa pergunta, o professor esperara que os alunos respondam e
comentem as respostas dos demais e depois pedira para que os alunos leiam o

conteudo da orelha do livro, que o professor mostrara em slide.

Figura 8 — Orelha do livro

Esta é a historia de uma adolescente especial. E a histéria de Isabel. Ela é tdo
especial como sdo Unicos em sua individualidade os jovens deste planeta.

Cada um deles é Unico e especial, como voce.

Como vocé, Isabel esta na idade de preparar-se para a vida adulta, mesmo

gue nédo perceba. E esta preparacao € dolorosa, as vezes até desesperadora!

O desafio é construir uma autoestima forte e acreditar em si mesmo, mas,
para isso, € preciso conhecer-se, para que se possa enfrentar com forca o

futuro que vira.

E a idade em que os hormdnios explodem e exigem que tudo mude,
principalmente a visdo do outro... E a idade das paixdes secretas, totais,

avassaladoras...

Que fazem chorar...

Fonte: Elaborado pela autora.

Novamente, o professor pedira que os alunos levantem hipoteses sobre

enredo do romance, agora com base no conteudo da orelha do livro. Logo a seguir,
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comentara as respostas e verifica se as hipéteses dos alunos foram confirmadas. A
seguir, farh uma pequena fala a respeito do conteudo da orelha, comparando esse
contetdo com a vida dos estudantes, e, se possivel, contando algo que aconteceu
com ele na sua adolescéncia, estimulando os alunos a falarem sobre suas vivéncias
sentimentais. (Espera-se que esse seja um momento de interacdo entre a turma e o
professor e, consequentemente, o envolvimento dos alunos com a leitura do livro).
Depois desse momento, o professor conversard com a turma sobre a
maneira como o livro ird ser lido, se em casa ou na escola. Sugerimos, dada a
condicdo precéaria dos ambientes propicios para a leitura na escola, que o livro seja
lido em casa, entretanto nada impede que a leitura seja feita na escola, desde que

haja ambiente propicio, conforme sugere Cosson (2019):

Na questdo da leitura, que convém ser feita prioritariamente extraclasse, o
professor e os alunos buscardo acertar em conjunto os prazos de
finalizacdo da leitura. Em algumas turmas, esse acerto pode requerer uma
negociagdo delicada. Em outras turmas, serd conveniente observar a
disponibilidade de tempo dos alunos para essa atividade, entre outras
tarefas escolares. Independentemente do tipo de acerto feito e das
condi¢des, o tempo de leitura precisa ter um limite claro. (COSSON, 2019,
p. 81).

Concluida essa parte, o professor combinard com os alunos os capitulos
que estes deverdo ler, com o objetivo de se iniciar o préximo bloco, que abordara o
inicio do estudo dos elementos da narrativa. (Devera ser lido o Capitulo | — “Paixao

gue nasce”).

4.4.2 Bloco 02: Estudo dos elementos da narrativa

O dia do retorno para que o professor verifique o andamento da leitura
sera feito com uma atividade para identificar a situacdo inicial e a complicacdo do
texto e tem como objetivo identificar os personagens principais, bem como as acoes
gue determinam o conflito.

Somente para efeito de quebrar a tensdo do inicio da aula, ja que os
alunos tém em mente que havera uma cobranca por parte do professor sobre a
leitura do livro, o professor comecara a aula convidando os alunos para ouvir a
cancdo Dia branco, de Geraldo Azevedo. Fara uma pequena fala sobre o

romantismo presente nela, o compromisso do eu lirico com o convite a pessoa
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amada e ao mesmo tempo o descompromisso, pelo fato de sua promessa estar
ligada ao acaso. Na explicacdo, o professor fard uma ponte entre o amor que
acontece por acaso entre as pessoas e 0 compromisso que deve haver entre 0s
amantes. O professor deve incentivar os alunos a participarem da aula.

Em seguida, convidara os alunos para demonstrarem se realmente leram
o livro. Avisara que escrevera algumas letras na lousa e que, no meio delas,
constara a inicial dos nomes dos personagens principais. Depois, o professor

convidaré os alunos para escreverem na lousa o nome dos personagens.

Figura 9 — Letras embaralhadas

M Z w A L E P F B
P S C B S A J | O F
Q I X T M B L R E

Fonte: Elaborado pela autora.

(Espera-se que os alunos digam ou escrevam o nome dos personagens

principais: Isabel, Rosana, Cristiano e Fernando).
No momento seguinte, o professor solicitard que os alunos, em grupos,
criem acrosticos com 0os homes dos personagens principais, indicando algumas de

suas caracteristicas.

Figura 10 — Acréstico com nomes dos personagens

Inteligente F R C

S E O R
A R S I

B N A S

E A N T
L N A I

D A

O N

O

Fonte: Elaborado pela autora.
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Depois da identificacdo dos personagens, o professor convidara os alunos
para responder um trabalho, com o intuito de averiguar as acdes que determinam o
conflito narrativo. O professor entregar4 uma folha contendo os quesitos necessarios
para fazer essa averiguacdo. Nesse momento, o professor conversard com o0s
alunos, com o objetivo de fazé-los refletir sobre os acontecimentos que
desencadeiam a narrativa, fazendo-os ver que, sem eles, a narrativa ndo seria

possivel.



Figura 11 — Atividade escrita
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Objetivo: identificar as acdes que desencadeiam a narrativa.

Aluno

(@)

Escola:

Série:

Turma: Data

8.

9.

10.

SITUACAO INICIAL

(AcOes que desencadeiam a narrativa)
Quem era o inimigo e confidente de Isabel e o que ele fala fazendo com
gue Isabel se sinta a pior das adolescentes?
Espera-se que os alunos percebam que: “Isabel encontra-se com seu
confidente, o espelho, que a chama de feia e gorda”.
Que consequéncias poderiam causar na autoestima de uma
adolescente, se uma pessoa fizesse afirmacdes dessa natureza para
ela?
(Espera-se que os alunos sugiram que a menina ficara mais deprimida)
Em sua opinido, por que uma pessoa teceria tais criticas a uma outra
pessoa, mesmo sabendo da fragilidade psicoldgica desta?
(Espera-se que os alunos tecam criticas ao comportamento de quem
formulou tais comentarios).
Qual a reacédo da menina diante da constatacdo de seu confidente?
(Espera-se que os alunos digam que: “Ela chora e se acha realmente
feia e gorda”).
Que valores sociais determinam os sentimentos negativos da menina?
(Espera-se que os alunos expressem o padrdo de beleza feminina
estereotipado pela sociedade).
Como vocé reagiria se alguém lhe dirigisse criticas semelhantes?
(Espera-se que o0s alunos se posicionem criticando os padrées
impostos pela sociedade).
Depois dessa “conversa” com seu confidente, que acbes acontecem
gue desencadeiam a narrativa?
Espera-se que os alunos respondam que: “Sua mae a chama e diz que
ela devera ir a casa de sua tia, por ocasiao da festa de aniversario do
primo Cristiano.”; “Isabel se recusa a ir a festa”; “diante da insisténcia
da mée, Isabel se vé sem saida.
Isabel se vé sem saida. Ela deve realmente ir & festa de aniversario do
primo. Que atitude Isabel toma diante da insisténcia e determinacao da
mae?
(Espera-se que os alunos respondam que: Isabel chama sua amiga
Rosana; as duas vao a festa e Isabel conhece Cristiano).
Em sua opinido, por que a mée de Isabel insistia tanto para que a filha
fosse a festa?
(Espera-se que os alunos respondam que a mae de Isabel era
autoritaria, desequilibrada e ndo pensava no bem-estar da filha).
Como vocé avaliaria 0 comportamento da mae de Isabel?
(Espera-se gue os alunos tecam criticas ao comportamento da mée).

Fonte: Elaborado pela autora.
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Nesse momento, o professor conversard& com o0s alunos sobre os
acontecimentos que desencadearam a narrativa. Nessa conversa devera instigar os
alunos a reconhecer que sem esses acontecimentos a narrativa ndo seria possivel.
Depois dessa conversa, o professor estabelecerd que os alunos devem continuar a
leitura e que, na proxima aula, eles irdo falar sobre as acdes que estabelecem o
conflito e as implicacbes que estas acdes acarretam. (Os alunos deverdo ler o

capitulo II).

4.4.3 Bloco 03: Identificacdo e estudo do conflito da narrativa

Este bloco tem como objetivo identificar as acdes que desencadeiam o
conflito da narrativa e identificar as implicacfes acarretadas por estas acdes. Para
gue haja engajamento dos alunos e se fuja da monotonia, essa parte da
identificagdo das acdes sera feita de forma diferenciada. O professor usara outros
recursos, para que os alunos expressem seus conhecimentos.

Utilizara a confeccdo de um paginario. O professor levara para a sala de
aula folhas de papel oficio, revistas coloridas, colas, canetinhas, lapis de cor, papel
madeira, tesouras e outros materiais que sirvam para recortes e colagem. Em
seguida, fara perguntas, direcionando os alunos a pensar sobre as acfes que
desencadeiam o conflito da narrativa. Os alunos responderdo a esses
guestionamentos através de desenhos, frases curtas retiradas do livro, e figuras
retiradas das revistas.

Em seguida, com o auxilio do professor, montardo um ou mais de um
paginario, que devera ser exposto fora da sala. A exposicdo deste material podera
servir de motivacdo para que outros alunos da escola se interessem pela leitura do
romance. O professor dara as orientacbes sobre o trabalho e explicitara que o

paginario devera ser construido respondendo aos seguintes questionamentos.



Figura 12 - Atividade ladica: confec¢do de um paginario

Objetivo: identificar as acdes que desencadeiam o conflito e as implicacbes
dessas acoes.

1. Depois da festa, tanto Isabel quanto Rosana, julgam amar Cristiano. O garoto
tornou-se amigo de Isabel, ignorando os sentimentos da menina e demonstrando
corresponder os sentimentos de Rosana. Que pedido, entdo, Rosana faz a Isabel com
0 objetivo de ajuda-la com o romance dela com o primo da amiga?

(Espera-se que os alunos percebam que Rosana contou para a amiga que estava
amando Cristiano, entretanto ndo sabia como expressar esse amor.) Os alunos
poderdo desenhar beijos, recortar figuras de meninos e meninas de maos dadas,
coracoes, etc.

2. Em sua opinido, por gue Cristiano se interessou por Rosana e nao por Isabel?

(Pode ser que os alunos atribuam o fato de Cristiano e Isabel serem primos como um
impeditivo pra o envolvimento de ambos)

3. O que Isabel passa a fazer para ajudar a amiga?

(Espera-se que os alunos respondam que Isabel passa a escrever cartas para Rosana
entregar a Cristiano como se as cartas fossem escritas por esta).

4. |sabel escreve cartas para ajudar a amiga no namoro com o primo. Essa atitude a
deixa extremamente deprimida. O que vocé acha da atitude de Isabel ao renunciar o
proprio sentimento para ajudar a amiga?

(Espera-se que os alunos fagam comentarios criticos elogiando ou condenando a
atitude de Isabel).

5. Isabel da-se conta de que esta amando Cristiano, mas, em funcdo de sua
sensibilidade e pelo apreco que tem pela amiga, jamais contaria isso a ela. Que atitude
Isabel toma diante da situacao e que a faz ser testemunha do roubo de um veneno?
(Espera-se gue os alunos percebam que esse é o0 momento em que Isabel se esconde
para chorar, por isso ndo se mistura aos alunos na entrada da escola e termina sendo
testemunha do roubo de um veneno).

6. Em sua opinido, por que o autor escolheu o laboratério como esconderijo para Isabel
esconder sua angustia das pessoas?

(Espera-se que os alunos percebam que a menina presencia o roubo do veneno que
mata a diretora).

7. Ao longo da narrativa, Fernando se faz presente em todos os momentos conflituosos
da vida da protagonista, deixando Isabel muitas vezes irritada. A que se deve o fato da
onipresenca de Fernando?

(Espera-se que os alunos percebam que Fernando nutre uma grande estima pela
menina).

8. No auge da depressdo, Isabel cabula a aula de quimica organica e encontra
Fernando. O menino tenta beijar Isabel, e nesse momento ela descobre uma
correntinha no pescoco do rapaz. O beijo ndo é consumado. A que se deve esse fato?
(Espera-se que os meninos respondam que a chegada de Brucutu interrompeu a
acao).

9. Brucutu arrasta os garotos até a diretoria, mas a sala esta esta trancada. A
professora Olga esta batendo na porta, entretanto dona Albertina, a diretora nao abre a
porta, mas esta é aberta por Brucutu. Que fato choca a todos?

(Espera-se que os alunos respondam que todos se assustam ao ver o cadaver da
diretora no chao).

10. Como vocé avalia o fato de uma pessoa tdo grosseira como Brucutu trabalhar em
uma escola?

(Espera-se que os alunos apontem a contradicdo entre os valores que a escola
dissemina e o comportamento grotesco do bedel).

Fonte: Elaborado pela autora.

65



66

Depois destes questionamentos feitos pelo professor e da confeccdo do
paginario, o professor orientara os alunos para a leitura do ultimo capitulo, cujo
objetivo é identificar as ac¢Bes que levam a narrativa para o climax e para o

desfecho.

4.4.4 Bloco 04: Identificacdo e estudo do climax e do desfecho da narrativa

Esse bloco tem como objetivo identificar as acfes que levam o texto para
o climax, bem como as que levam a narrativa para o desfecho.

Neste momento, o professor farA uma breve recapitulacdo dos trabalhos
anteriores, com a finalidade de integrar as partes do trabalho. Com o objetivo de
identificar as acdes que levam o texto para o climax e para o desfecho, o professor
organizard uma roda de conversa que sera embasada em torno de perguntas

previamente elaboradas.
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Figura 13 — Atividade escrita: questionario

1. Apaixonada e movida pela fidelidade a amiga, Isabel desespera-se e procura
conforto pedindo apoio a mée, na esperanca de receber o apoio da genitora. Qual a
reacdo da mae? O que esse fato acarreta? E o que vocés acham da atitude da mae?
(Espera-se que os alunos respondam que a mée, absorvida por seus problemas, ndo
da importancia ao sofrimento da filha, fazendo com que ela figue mais desnorteada.
Sem apoio, ela busca conselhos do pai e também opinem sobre o comportamento da
mae).

2. Ao procurar o pai, Isabel ndo encontra o apoio esperado. Qual a reacdo do pai e 0
que vocés acham do comportamento dele em relagéo ao problema da filha?

(Espera-se que os alunos falem que o pai ndo a ouviu e que apenas deu dinheiro a ela
e gue opinem criticamente sobre a atitude do pai).

3. Ao chegar em casa, Isabel entende que esta sozinha. Sem amor, sem apoio do pai e
da méae. Qual a atitude de Isabel e qual o resultado dessa acdo? Na opinido de vocés,
gue consequéncias possiveis essa atitude poderia acarretar para a protagonista?
(Espera-se que os alunos citem a possibilidade de overdose medicamentosa e 0
possivel 6bito da garota).

4. Em transe e sob o efeito dos remédios, Isabel relembra fatos e chega a concluséo
gue a diretora Albertina foi assassinada. Comentem esse fato e a importancia dele para
o climax.

(Respostas pessoais)

5. Na opinido de vocés, com que objetivo Virginia levou a policia para a casa de Isabel,
sendo ela a assassina?

(Espera-se que os alunos respondam que Virginia tencionava que a desconfian¢ca nao
recaisse sobre ela)

6. Que fato fez Isabel descobrir que no aniversario de Cristiano foi Fernando que a
beijou?

(Espera-se que os alunos respondam que foi por causa da correntinha que Fernando
usava no dia)

7. Vocés acham que o desfecho foi coerente com os fatos narrados?

(Respostas pessoais)

8. Cometem o romantismo presente na narrativa.

(Respostas pessoais)

Fonte:Elaborado pela autora.

Depois do debate sobre a obra, o professor avisard que na préxima aula

sera trabalhado o impacto que a obra causou em suas vidas.

4.4 .5 Bloco 05: Discussao coletiva sobre a narrativa e os efeitos da obra na vida dos
leitores/alunos

O ultimo bloco tem como objetivo identificar o impacto da obra na vida dos
estudantes e perceber a identificacdo dos alunos com os personagens e dramas
presentes no enredo.

Para essa etapa, o professor realizarda uma oficina adaptada de uma

oficina sugerida por Cosson (2019), que se intitula “Em busca da solugdo”. Nela, o
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professor apresenta um problema para que o aluno apresente uma solucdo. A
atividade sera desenvolvida em grupos de trés integrantes, uma vez que permite que
os alunos troquem impressdes e discutam as possibilidades de solugéo. Os alunos
trocam ideias para resolver os problemas que serdo retirados da narrativa lida,
entretanto sdo problemas reais que podem ocorrer com qualquer um deles. Os
estudantes terdo que apresentar uma solucado coerente. Em seguida, a atividade

sera apresentada para a turma.



Figura 14 - Atividade escrita e oral

Objetivo: perceber a identificacdo dos alunos com os personagens e dramas
presentes no texto.

Escola:
Aluno (a)
Série: Turma: Data

1. Isabel € uma menina bonita, inteligente, sensivel e estudiosa, no entanto sua
autoestima baixa faz com que ela se ache feia e se isole do mundo. Ela tem como
confidente o espelho, que é a representacdo de sua prépria consciéncia. Alguma vez
vocé ja se sentiu assim? Imagine-se na situacdo de Isabel. Qual seria a solucao pra
resolver o problema dela?

Solucgéo possivel: deve-se realizar uma busca pessoal para elevag¢édo da autoestima.

2. O texto apresenta um problema comum na vida de muitos adolescentes, a questao
da separacdo dos pais. Como vocé acha que ficam os filhos, quando os pais se
separam?

Solucgéo possivel: buscar a aceitacdo e tentar adequar-se a nova realidade.

3. A mae de Isabel é separada do marido, o pai da garota. Ela apresenta problemas
visiveis ocasionados pela separacdo. Muitos desses problemas séo descarregados na
menina. Vocé concorda com essa situagdo? Que providéncias a mae de Isabel poderia
tomar para que isso nao ocorresse?

Solugédo possivel: busca de tratamento psicologico e tentar buscar um novo
companheiro.

4. Isabel e Rosana vao a festa do primo de Isabel. Bebem e Isabel se embriaga a ponto
de ndo lembrar 0 que aconteceu. Varios problemas poderiam ter sido ocasionados em
decorréncia desse ato. Que solucdo vocé daria para que isso ndo ocorra com 0S
jovens?

Solucéo possivel: os pais devem conversar com seus filhos a fim de conscientiza-los
sobre o0 uso de drogas, inclusive sobre as licitas, como é o caso do alcool e do cigarro.
5. Desesperada com a situacdo de abandono, Isabel procura o pai, que apenas lhe
oferece dinheiro. O que os pais separados devem fazer para cuidar bem dos filhos?
Solugéo possivel: os pais devem manter o compromisso de dar assisténcia financeira e
emocional aos filhos, mesmo estando separados.

6. A fase da adolescéncia € uma fase de transformacdo, tanto fisica quanto
psicolégica. E muito comum que adolescentes se sintam perdidos pelo fato de se
sentirem estranhos ou muito diferentes dos demais (obesos, feios, desengoncgados,
depressivos, etc.). Que solucdo vocé daria para esse caso?

Solucéo possivel: buscar ajuda em pessoas confiaveis e sensiveis a esses problemas.
7. Isabel apaixonou-se pela beleza fisica de Cristiano em detrimento da beleza interior
de Fernando. H& solucdes para se evitar esses casos?

Solucéo possivel: priorizar conhecer a esséncia das pessoas.

8. Brucutu, o bedel, acabou sendo cumplice crimes para suprir suas necessidades com
o resultado desses crimes. No mundo de hoje sempre nos deparamos com situacdes
dessa natureza. O que poderia ser feito para evitar que pessoas precisassem cometer
crimes para suprir suas necessidades?

Solugéo possivel: conscientizar as pessoas de que o crime, na maioria das vezes, leva
a cadeia, como também investir na educacdo para que as pessoas se qualifiquem e
consigam bons empregos, para suprir suas necessidades.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apoés a conclusdo de todas as do projeto, sugerimos que o professor

realize uma reflexdo pessoal a cerca do projeto, do nivel de satisfacdo, da
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participacdo dos alunos e da eficacia do trabalho. E importante também que o
professor observe se 0s alunos participantes do projeto passaram a desenvolver o
habito de leitura e se houve engajamento em atividades relacionadas ao tema.
Sugerimos ainda que o professor compare o desempenho dos alunos que
realizaram o projeto com eventuais turmas que ndo participaram efetivamente do

trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para muitos professores, o trabalho sistematizado com leitura de textos
ficcionais ainda € uma grande barreira, visto que grande parte dos docentes ainda
permanece alheia as teorias que circulam no meio académico acerca do tema. O
resultado disso € a angustia que assola a vida de muitos destes profissionais diante
da constatacdo de que os alunos ndo sabem ler.

Para muitos estudantes, a escola é a Unica fonte de contato com o texto
ficcional escrito. Muitos desses textos sdo fragmentos de obras trazidas nos livros
didaticos de Portugués. Raramente a obra ficcional é trabalhada na integra e,
guando isso ocorre, € por iniciativa isolada de alguns professores. Muitos desses
trabalhos com textos na sua integralidade se resumem a tralhar as fichas de leitura
que acompanham a obra.

Alcancar uma mudanca exigida para melhorar o trabalho efetivo na escola
com leitura de textos ficcionais e refletir sobre o ensino de leitura no 9° ano de uma
escola de ensino fundamental de Fortaleza-CE foram os objetivos principais desta
pesquisa. Para tanto, fez-se uma reflexdo acerca do ensino de lingua portuguesa,
concepcles de ensino, objetivos e avaliacdo de leitura, e foi proposto, a partir dessa
reflexdo, um trabalho significativo com textos narrativos ficcionais, a fim de superar
as dificuldades enfrentadas pelos professores nessa empreitada e também contribuir
de maneira sistematica para o aprimoramento da capacidade leitora dos estudantes,
despertar o gosto pela leitura e colaborar para o desenvolvimento do senso critico
do alunado.

Para refletir sobre o ensino de lingua portuguesa, concepcao de ensino,
objetivo e avaliacao de leitura utilizou-se o aporte teérico de Antunes (2003), Solé
(1998), Ferrarezi Jr. & Carvalho (20017), Alliende & Condemarin (1987), Oliveira
(2010), Adam (2019), Wachowicz (2012), entre outros, objetivando refletir e buscar
solugbes para uma pratica de um ensino eficiente de leitura no ambito escolar.
Devidamente fundamentada, a pesquisa sugere um novo olhar para a pratica
pedagdgica de ensino de leitura, objetivando trabalhar o texto ficcional na sua
integralidade.

A prética literaria aqui sugerida € baseada no letramento literario proposta
por Cosson (2019) e objetiva aproximar o alunado com o texto ficcional buscando

aproximar o texto da realidade em que o aluno esta inserido. A proposta gira em
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torno da leitura do romance infanto-juvenil A marca de uma lagrima, que extrai da
realidade dos alunos a descoberta dos problemas existenciais vividos pela maioria
dos adolescentes.

No romance, a vivéncia das personagens se assemelha a realidade de
muitos jovens adolescentes que frequentam a escola publica nessa faixa etaria.
Essa proximidade e as solucdes apresentadas no decorrer da narrativa, ainda que
nao sejam modelo de solucdo para muitos, servem de base para reflexdo, para um
olhar mais consciente e critico sobre 0os acontecimentos de seu cotidiano.

Acredita-se que este trabalho contribuird de forma efetiva para o
aprimoramento da compreensao leitora e critica dos alunos, entretanto tem-se
consciéncia de que muito ainda ha que ser feito pra sanar os problemas existentes
nas redes publicas de ensino de Fortaleza.

A pesquisadora recorda que, ao ingressar no ensino publico municipal de
Fortaleza, em 2003, teve a oportunidade de lecionar a disciplina de literatura, que
isso a deixava muito feliz, pois suas aulas eram conhecidas como “Os projetos de
leitura da professora Leticia” e esses “projetos” eram as aulas de leitura que se
tornaram referéncia na escola. Nessas aulas havia leitura de poemas, de contos e
de textos, cujos conteudos ora faziam parte do cotidiano dos alunos, ora
simplesmente os faziam sonhar com mundos talvez jamais vividos por estes... E
assim que ela pensa aulas de leitura...

A literatura e os livros sempre foram seus “companheiros inseparaveis”,
desde a tenra idade e ela jamais cansara de lutar para que estes facam parte da
vida de seus alunos.

Ja dizia Antdnio Candido: “A literatura é um ato humanizador.”
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ANEXO A — MUSICA DE GERALDO AZEVEDO - DIA BRANCO

Se vocé vier
Pro que der e vier comigo
Eu te prometo o sol
Se hoje o sol sair
Ou a chuva, se a chuva cair

Se vocé vier
Até onde a gente chegar
Numa praca, na beira do mar
Num pedaco de qualquer lugar

Nesse dia branco
Se branco ele for
Esse tanto
Esse canto de amor (oh, oh, oh)

Se vocé quiser e vier
Pro que der e vier
Comigo

Se vocé vier
Pro que der e vier comigo
Te prometo o sol
Se hoje o sol sair
Ou a chuva, se a chuva cair

Se vocé vier
Até onde a gente chegar
Numa praca, na beira do mar
Num pedaco de qualquer lugar

Nesse dia branco
Se branco ele for
Esse tanto, esse tonto
Esse tdo grande amor
Grande amor

Se vocé quiser
E vier pro que der e vier
Comigo

Comigo
Comigo

Compositor: Geraldo Azevedo.



ANEXO B — MUSICA DE CHICO BUARQUE - JOAO E MARIA

Agora eu era o heréi
E o meu cavalo so falava inglés
A noiva do cowboy era vocé além das outras trés
Eu enfrentava os batalhdes, os aleméaes e seus canhdes
Guardava o meu bodoque e ensaiava o rock para as matinés

Agora eu era o rei
Era o bedel e era também juiz
E pela minha lei a gente era obrigada a ser feliz
E vocé era a princesa que eu fiz coroar
E era tdo linda de se admirar
Que andava nua pelo meu pais

N&o, nado fuja ndo
Finja que agora eu era o seu brinquedo
Eu era o seu pido, o seu bicho preferido
Vem, me dé a méo, a gente agora ja ndo tinha medo
No tempo da maldade acho que a gente nem tinha nascido

Agora era fatal que o faz-de-conta terminasse assim
Pra la deste quintal era uma noite que nao tem mais fim
Pois vocé sumiu no mundo sem me avisar
E agora eu era um louco a perguntar
O que que a vida vai fazer de mim?

Compositores: Chico Buarque e Nara Leéo.



