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nossa propria liberdade interior.
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RESUMO

A capacidade de produzir textos escritos € fundamental para o bom desempenho dos
educandos. Quando escrevem, eles desenvolvem uma série de habilidades,
selecionam e organizam informa¢des numa nova linguagem. Habilidades que sao
primordiais para o desenvolvimento e superagdo dos seus limites intelectuais. No
entanto, os educandos da escola onde trabalho, em sua maior parte, foram alijados
das atividades de producédo de texto, as quais sdo pouco desenvolvidas em sala de
aula atualmente. Sendo assim, a pesquisa objetivou desenvolver atividades
diferenciadas tais como: dramatizacdo, utilizacdo das novas tecnologias,
especialmente a utilizacdo do celular para gravacdo de relatos orais, pesquisa em
sites indicados na internet, bem como a audicdo de musicas, brincadeiras de roda,
producao de frases, confeccéo de painéis, finalizacdo de histérias, producéo de titulos
para as histoérias, producdo de narrativas e parodias, afim de estimular a producéo
escrita dos educandos. O projeto de intervencéo planejado na escola buscou tornar
exequivel o desenvolvimento destas habilidades e, no decorrer da aplicagéo,
observou-se que os educandos, em geral, ndo escrevem porque nao possuem
dominio sobre o assunto que devem abordar em seus textos, o que revela auséncia
de leitura e discussao, principalmente. Desse modo, pensando em incentivar a leitura
e conceder material de qualidade para producdo de textos que se aproximem da
realidade desses sujeitos - negros, pobres e moradores da periferia -, propds-se uma
intervencdo, através da leitura e desenvolvimento de atividades com contos
selecionados dos Cadernos Negros, volume 18, com o proposito de promover
discussbes acerca de questdes etnicorraciais, hd muito negligenciadas no contexto
educacional, cumprindo assim requisitos da Lei 10.639/03, que promove o ensino de
Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira nas escolas de ensino fundamental e
médio no pais. O trabalho aqui apresentado dialoga com pesquisadores que discutem
sobre questfes etnicorraciais como, por exemplo, Cuti, 2010 e Nilma Lino Gomes,
2008 e abarca ainda as reflexdes de Luiz Antonio Marcuschi, 2008, no que concerne
a andlise das producdes textuais dos educandos e endossa a literatura em seu
aspecto humanistico, conforme Antonio Candido, 2004, pontua. Além de inserir a
abordagem de Paulo Freire, 1996, que questiona acerca da pedagogia politica que
envolve os estudantes na atualidade.

Palavras-chave: Letramento literario. Producgéo textual. Cadernos Negros.



ABSTRACT

The ability to produce written texts is fundamental for the good performance of
learners. As they write, they develop a range of skills, select and organize information
in a new language. Skills that are primordial for the development and overcoming of
their intellectual limits. However, the students in the school where | work, for the most
part, have been left out of text-producing activities, which are poorly developed in the
classroom today. Thus, the research aimed to develop differentiated activities such as:
dramatization, use of new technologies, especially the use of mobile phones for
recording oral reports, research on websites indicated on the Internet, as well as
listening to songs, wheel games, Phrases, panel making, story-telling, story-telling,
production of narratives and parodies, in order to stimulate the students' written
production. The intervention project planned at the school sought to make the
development of these skills feasible and, in the course of the application, it was
observed that the learners, in general, do not write because they do not have mastery
over the subject that they must address in their texts, which reveals Absence of reading
and discussion, mainly. In this way, thinking of encouraging reading and granting
quality material for the production of texts that approach the reality of these subjects -
blacks, poor and residents of the periphery -, an intervention was proposed, through
the reading and development of activities with selected short stories Of the Cadernos
Negros, volume 18, with the purpose of promoting discussions about ethno-racial
issues, long neglected in the educational context, thus fulfilling requirements of Law
10.639 / 03, which promotes the teaching of African and Afro-Brazilian History and
Culture in schools of Primary and secondary education in the country. The work
presented here dialogues with researchers who discuss ethno-racial issues, such as
Cuti and Nilma Lino Gomes, and also includes the reflections of Luiz Antonio
Marcuschi, regarding the analysis of the textual productions of the students and
endorses the literature in its humanistic aspect, as Antonio Candido points out. Besides
inserting the approach of Paulo Freire that questions about the political pedagogy that
involves the students in the actuality.

Keywords: Literary literacy. Text production. Cadernos Negros.
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1 INTRODUCAO

1.1 Caminho tracado e percorrido

Ser professora de escola publica no Brasil € um desafio constante, a
necessidade de estudar, atualizar o conhecimento, rever as praticas e rotinas, quando
necessario, deve ser uma atitude permanente, diante das demandas diarias que
enfrentamos para manutencdo de um ensino de qualidade. Um professor que se
empenha em seus estudos e pesquisas e faz o melhor que pode enquanto atua,
conquista um reconhecimento muito grande por parte da sociedade e dos educandos,
pois além de construir o conhecimento, tem a oportunidade de transmitir bons
ensinamentos, contribuindo para que eles sejam cidaddos de bem e isto € muito
prazeroso, pois ele aprende muito enquanto ensina.

O reconhecimento de uma professora competente nem sempre € imediato, mas
ao longo da carreira, ela acaba colhendo frutos que fazem com que a profissao,
mesmo em meio a tantos problemas, valha a pena. Este para mim é o lado bom de
ensinar, que é ver o desenvolvimento de educandos, a sua evolu¢do durante o tempo
em que estiveram comigo e o resultado disso a longo prazo, quando encontro com
eles e pergunto sobre suas profissdes, seus estudos e seus projetos futuros. Ao
escolher esta carreira, fiquei atenta aos beneficios que ela traz, mas foi fundamental
gue eu tivesse paixdo pela funcéo, afinal, ficar anos e anos dentro de uma sala de
aula ndo é tarefa facil. Uma professora precisa gostar muito de ensinar e assumir o
compromisso por esta escolha.

Lembro que pensava em ser professora desde crianca, minha relacdo com a
escola surgiu bem antes que eu tivesse idade para frequentar um ambiente escolar.
Sou filha de professora e ja vivia em meio a livros, cadernos, metodologias de ensino
e planejamentos, mesmo quando ainda ndo compreendia o significado da educacao.
Queria sempre acompanhar minha mée e ir junto com ela para escola com uma
enorme expectativa de logo poder estudar.

Sempre estudei em escola particular e meus primeiros momentos escolares
foram na Escola Pequendpolis, uma escola de pequeno porte na Gracga, bairro nobre
de Salvador, onde minha mé&e ensinava. Lembro que em quase todas as turmas por

onde passei no ensino fundamental, era a Unica aluna negra e pobre - sé podia estudar
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nestas escolas porque minha méae tinha direito a bolsa de estudos. Recordo, também,
que passei por alguns episédios de discriminacao racial e alguns desentendimentos
com os colegas que me discriminavam. Eu reagia ao racismo, porém ainda nao
compreendia que estava sendo discriminada por razdo de minha cor e condigcao
social. Recordo-me que as vezes sentia timidez em ambientes onde a quantidade de
NAo negros era maior que a de negros, o que deve ter sido reflexo desses episodios
de racismo sofridos.

Meus primeiros momentos no Fundamental 1l foram mais apraziveis e sempre
me remeto a uma excelente professora de Lingua Portuguesa, que era negra, e fazia
eu me sentir mais a vontade nas aulas. Ela sempre me pedia para ler um texto do livro
didatico e eu me sentia valorizada por isso. Para os outros professores, eu continuava
sendo invisivel.

Minha relagdo com a Literatura comecou neste periodo, quando a professora
trazia trechos de livros para sala de aula, lia-os para classe e nos deixava curiosos
sobre o restante dos textos. Saiamos em busca do livro na biblioteca e embora
naquela época os professores lessem apenas o0s classicos, ndo estimulando a
expansao da nossa experiéncia literaria, este foi um momento importante para mim,
pois desenvolvi o gosto pela leitura e pela literatura.

Escolhi, pois, fazer Letras Vernaculas e fui aprovada na Universidade Federal
da Bahia. L4, me apaixonei pelas disciplinas de Literatura, porém ndo me atraia muito
a maneira como eram abordadas. Desarticuladas do restante do curso, né&o
dialogavam com as outras disciplinas de carater mais pedagdégico. A fragmentacao
curricular era um problema apontado constantemente pelos docentes e isto dificultou
a minha pratica em sala de aula, pois apenas reproduzi este equivoco durante alguns
anos, até conhecer a “pedagogia de projetos™, que visava uma ruptura com esse
modelo fragmentado de educacdo. Este método de projetos e suas propostas
pedagdgicas mudaram, assim, minha maneira de planejar as aulas e passei a
trabalhar numa perspectiva de construcdo do conhecimento pelos educandos, mais

do que a simples transmisséao dele.

1 A pedagogia de projetos, de Dewey e Kilpatrick e disseminada no Brasil por Anisio Teixeira e Lourengo
Filho, principalmente, surgiu da necessidade de desenvolver uma metodologia de trabalho
pedagégico que valorize a participacdo do educando e do educador no processo ensino-
aprendizagem, tornando-os responsaveis pela elaboracdo e desenvolvimento de cada Projeto de
Trabalho.
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Ingressei, posteriormente, na rede publica de ensino, em 2000. Recordo-me
que os educandos que encontrei possuiam um nivel de aprendizado muito melhor em
Lingua Portuguesa, com potencial de avanco significativo para outros niveis e, em sua
maioria, adequados na relacdo idade-série. Os professores, neste periodo, ja
trabalhavam com a pedagogia de projetos, porém de maneira muito acanhada, e era
novidade para maioria deles. Os outros docentes, assim como eu, eram recém-
chegados do meio académico, muitos ainda cursando pés-graduacdo e com vontade
de promover mudancas significativas para educacao.

As dificuldades que encontramos, reflexo de um sistema que néo valoriza e ndo
prioriza a educacdo, nos fez reconhecer que as mudancas deveriam partir de nos,
professores. Nossa atuacao em sala de aula € que deveria dar suporte ao educando
e ajudar a minimizar o impacto causado por estas dificuldades. Procurando
alternativas para melhores condi¢cdes de aprendizagem em sala de aula, passamos a
avaliar com mais frequéncia e a questionar mais reiteradamente nossos métodos de
ensino, na tentativa, assim, de diminuir os equivocos, procurando contribuir mais
diligentemente para o sucesso dos educandos.

Em sala de aula, procuro avaliar cotidianamente o desempenho deles, perceber
suas caréncias e, a0 mesmo tempo, suas potencialidades, buscando, com isso,
minorar as dificuldades. Percebo que a simples conversa, o interesse pelas suas
trajetérias de vida, na tentativa de adequar as atividades aos seus anseios e
necessidades reais de aprendizado, ajudam bastante. Nado adianta trazer para sala de
aula textos que fogem completamente de sua realidade sdcio-histérica e cultural; a
literatura, outrossim, deve ser um meio para fazé-los compreender suas realidades e
buscar, dentro dela, a superacao de seus aspectos reduzidores e negativos.

Além do exposto, como professora de Lingua Portuguesa, sempre me inquietou
a auséncia do trabalho com texto literario na escola onde ensino. Os professores do
ensino fundamental costumam reproduzir a pratica de deixar esta tarefa para os
professores do ensino médio e a auséncia do texto literario em sala de aula prejudica,
e muito, o desempenho dos educandos, ndo s6 no meio escolar, mas, também, € um
tipo de deficiéncia que eles poderao levar vida afora.

Sabemos que por meio da literatura, o educando tem a oportunidade de
satisfazer suas necessidades, e, que, através dela, também |he sera permitido
assumir uma atitude autenticamente critica em relacdo ao mundo em que vive,

advinda das diferentes mensagens transmitidas e ensejando a oportunidade dos
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questionamentos que a literatura oferece. Procuro, pois, mostrar, através do meu
trabalho com a literatura, o quanto o texto literario € imprescindivel, e 0 quéo eles
precisam conviver com os livros, fazendo com que a literatura passe a ser difundida
com mais intensidade em minha escola.

Foi neste contexto, de busca por um ensino de melhor qualidade, que surgiu a
oportunidade do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, cuja proposta
corrobora as minhas expectativas de mudancas na escola onde atuo. Os problemas
apresentados, todos eles, estdo de acordo com os relatos dos professores envolvidos
com a educacédo, e sdo contumazes na rede publica, de maneira geral.

O multiletramento, o declinio das taxas de evasdo e o aumento da qualidade
do ensino sédo objetivos do PROFLETRAS, que traduzem, com isso, justamente 0s
problemas enfrentados na escola. A busca pela superacéo destes entraves contribuira
para o aprendizado dos professores de Lingua Portuguesa, na elaboracdo de
materiais didaticos e propostas inovadoras para os educandos.

Pensando exatamente na proposicdo de um ensino inovador para estes
educandos, cujos objetivos principais sdo melhorar o desempenho na producéo de
textos pelos atores do projeto e, além disso, oportunizar discussfes sobre a tematica
etinicorracial, que lancei mao de uma proposta de producao de narrativas escritas, em
dialogos, com a diversidade etnicorracial, cujos resultados sdo apresentados nesta
dissertacao.

Na secdo 2, foi analisada a importancia da Lei 10.639/2003 e da Lei
11.645/2008, apresentada a ineficacia do trabalho com a tematica etnicorracial na
educacdo atualmente, discutida a relevancia deste trabalho para a formacgéo dos
educandos e, além disso, propiciada uma abordagem politica dos Movimentos Negros
ao longo dos anos, em busca de uma educacao de qualidade no pais.

A secdo 3 traz o detalhamento do projeto da proposta de intervencéo
pedagdgica de trabalhar com os contos dos Cadernos Negros para producdo de
narrativas escritas, com educandos do ensino fundamental do 9° ano. A proposta na
integra visa atender aos objetivos do Mestrado Profissional em Letras, mas,
sobretudo, aos anseios da professora pesquisadora. A escolha da obra, Cadernos
Negros, se deu pelo conteddo dos textos apresentados, que permite debates sobre
uma diversidade significativa de temas, inclusive sobre violéncia, um tema recorrente

para a realidade social dos educandos da escola onde a proposta ganhou contornos.
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Na secao 4, exponho o relato de aplicagdo da proposta de intervengéo,
trabalhada durante um trimestre na escola onde atuo, objetivando enfrentar o
problema da pouca producdo escrita dos educandos. A proposta valeu-se de
estratégias, as mais diferenciadas possiveis, para atrair a atencdo dos sujeitos
envolvidos no processo, tentanto torna-los melhores leitores e consequentemente,
melhores produtores do texto escrito.

Na secdo 5 e Ultima, apresento os resultados da proposta de intervencao
pedagogica realizada na referida escola e discuto os resultados obtidos a partir da
aplicacédo, considerando o contexto em que as préticas escolares ocorreram e o perfil
dos educandos envolvidos. As analises levam em consideracdo, principalmente, o
nivel de envolvimento dos sujeitos e a frequéncia e qualidades dadas as respostas,
de todas as etapas planejadas na sequéncia estabelecida no projeto de trabalho,
pelos participantes.

Dessa forma, o trabalho pretendeu despertar no educando a importancia do
gosto pela producéo escrita de narrativas, com énfase na pratica da oralidade, em que
ele é o agente fundamental do ato de narrar. Através do contato com o texto literario
afro-brasileiro, o educando pode perceber que uma leitura significativa e com objetivos
multiplos de criar questionamentos sobre atitudes e comportamentos, tem um poder
transformador. Sem duvida, os textos dos Cadernos Negros criaram possibilidades
de levar os educandos ao protagonismo de suas historias, trazendo a tona a discusséo
sobre a compreensdo do humano e de seus conflitos no cotidiano e questionando com
muita forca todos os estereo6tipos criados em torno da existéncia negra.

A escola precisa ensinar aos educandos que os lugares sao pré-determinados
guando sociedades racistas e excludentes inviabilizam que pessoas lutem contra o
estigma da raca, assumindo sua voz. As vozes negras, ao longo da histéria foram
silenciadas pelo racismo e abafadas em fungcéo da branquitude, as pessoas brancas
falam livremente sobre racismo, pessoas negras ndo, é importante que o individuo
negro passe a ter voz e representatividade. O primeiro passo pode ser dado pela
escola, através da insercdo frequente da Literatura Afro-brasileira nas atividades

pedagogicas.
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2 VOZES NEGRAS: LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E EDUCACAO

Ao longo da histoéria da educacao no Brasil, alguns grupos étnicos formadores
da populacdo brasileira, como o negro e o indio, dificiimente tiveram lugar nas
atividades escolares ou em outros espacgos educacionais. Por esta razdo, féz-se
necesséria a criacdo da Lei 10.639/2003, em substituicdo a lei 9394/1996, de
Diretrizes e Bases, a qual ao instituir a obrigatoriedade do tema: o ensino da Historia
e Cultura afro-Brasileira, que enriquece e suscita reflexdes sobre a cultura negra e o
negro na formacgao da sociedade nacional, posteriormente, a Lei 11.645/2008, que
modifica a primeira, incluindo em seu texto, a obrigatoriedade do estudo da cultura
indigena nas escolas publicas e particulares do Brasil.

A institucionalizacdo da Lei 10.639/2003, de 9 de janeiro de 2003, impds um
desafio aos professores brasileiros e, ao mesmo tempo, legitimou as reivindicacdes
dos grupos do movimento negro que lutaram e lutam por melhores condi¢cbes de
acesso a escola e um ensino publico de qualidade para educandos negros. A partir
da efetivacéo desta Lei, criou-se uma relevante necessidade de producéo de material
didatico especifico nas escolas, principalmente para os professores de literatura,
histéria e artes, porém, ainda se questiona de que forma a Literatura Afro-brasileira é
discutida e analisada em sala de aula atualmente.

Sabe-se que pela histéria da nacdo brasileira, vivenciou-se por um longo
tempo, a auséncia de uma politica educacional voltada a valorizacéo historica, cultural
e de identidade afrodescendente. Segundo Cuti(2010), a literatura é um forte antidoto

contra o racismo, denominado pelo autor de racismo estrutural:

[...] o conjunto de iniciativas de resisténcia e de producéo cultural e de acédo
politica explicita de combate ao racismo que se manifesta por via de uma
multiplicidade de organizacdo em diferentes instancias de atuagdo, com
diferentes linguagens, por via de uma multiplicidade de organizagéo
espalhadas pelo pais. Trata-se de um mosaico que tenta sustentar sua
identidade no propdsito comum de posicionar-se contra o racismo. (CUTI,
2010, p. 37).

Esta realidade € marcada por posturas subjetivas e objetivas de preconceito,
racismo e discriminacdo aos afrodescendentes, que, historicamente, enfrentaram e
ainda enfrentam dificuldades para o acesso a uma educac&o digna. E papel da escola,

de forma democratica e comprometida, estimular a formacdo de valores e
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comportamentos que respeitem as diferencas e as carateristicas proprias de grupos
e minorias.

De acordo com Cuti (2010), a literatura € um caminho contra o racismo nela
entranhado. O autor diz que a literatura é alimento para o imaginario das pessoas, que
se move o tempo todo, recebendo, produzindo e reproduzindo ideias, palavras, frases,
imagens sobre 0 que se é como pessoa e povo. O estudioso ainda lembra de autores
nacionais como Cruz e Souza e Lima Barreto que foram considerados solitarios, em
especial no empenho de suas afirmacgdes raciais ou criticas ao racismo.

O desconhecimento e a ndo insercdo de obras literarias com esta temética no
curriculo € totalmente perceptivel e demonstra que a contaminagdo pelo racismo,
sofrida pela educacéo, dificulta muito a implantacdo da Lei 10.639/2003 na rede

publica de ensino.

2.1 A Lei 10.639/2003 - Provocac®es e realizacfes

A Lei 10.639/2003 estabelece as diretrizes para inclusao da Historia e Cultura
Afro-brasileira no curriculo escolar, tem especial importancia para a
divulgacao/valorizacao do legado cultural africano, recebido desde o século XVI, pois,
além de ampliar o pouco conhecimento que se tem dessa cultura, supde um olhar
diferenciado sobre a historia africana e afro-brasileira e suas possiveis relagdes com
0 percurso histérico nacional. A referida lei, antes de ser sancionada, passou por
diversos estagios, resultado dos movimentos negros da década de 1970, e do esforco
de simpatizantes da causa negra na década de 1980.

As acdes politicas organizadas por este movimento, na década de 70
denunciaram a escola como espaco discriminatério e excludente para estudantes
negros, reproduzindo uma ideologia racista, que tornava invisivel a historia dos
africanos no Brasil, assim como seus descendentes. O Movimento Negro da década
de 70 ja reivindicava a reavaliacdo do papel do negro na histéria do Brasil e a
valorizacéo da cultura negra. A Lei 10.639/2003 ratifica que é através da educacéo
que a heranca social de um povo é legada as geracoes futuras e inscrita na Historia.

A partir dessas inquietacdes no pais e do Movimento Negro, é notério que para
a Lei ser seqguida, faz-se necessario discutir e esclarecer a todos os professores, que

se pode trabalhar a tematica racial com todos os conteudos, como a diversidade
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etnicorracial, cultural, social, politica, econdmica e religiosa mais positiva (GOMES,
2010, p.9).

Na década de 80, do século XX, estas demandas foram organizadas pelos
Movimentos Negros e levadas para o debate politico no Parlamento. Ao ser
promulgada a Constituicdo Federal em 1988, apo0s indmeras discussoes,
modificacdes e debates no Plenario Legislativo Federal, as propostas relativas ao
tema da educacao foram aprovadas. O artigo 242, paragrafo 1° determina que “o
ensino de historia do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e
etnias para a formagéo do povo brasileiro” (BRASIL, 1988, p.103).

A partir dai, iniciou-se a discussao para elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBN), logo foi criado o Férum Nacional em Defesa da Escola
Plblica (FNDEP), o qual lutou para aprovacéo das orientacdes da educacédo nacional.
Em 1993, finalmente foi sancionada a LDB com a Lei 9.394/96. A questéo racial foi
contemplada em dois artigos:

Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela. [...] 40 O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as
contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formagéo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia (LDB,
2010, p. 27).

Depois disso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram elaborados
por especialistas em educacao e publicados para ampla divulgacdo, com a aprovacao
dos temas transversais como Pluralidade Cultural, consequentemente o debate e
enfrentamento do racismo na educagao conseguiu avangar.

Iniciaram-se as discussfes acerca da educacdo no ambito escolar: como
desenvolver no educando atitudes e valores voltados para formagcdo de novos
comportamentos para um grupo étnico determinado? O padrdo hegemdnico europeu
imposto durante anos precisava ser reavaliado. Este € um dos muitos desafios a
serem superados para que a Lei 10.639/03 seja implementada com qualidade nas
escolas.

Assumindo o papel de professora negra, da rede municipal de Salvador e
observando alguns projetos com temas voltados para as questdes etnicorraciais, nota-

se que ainda existe omissao por parte de alguns docentes frente a situacbes que
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envolvem discriminacdo racial: xingamentos e apelidos pejorativos relativos a cor,
cabelo ou formato do nariz e l4bios que ndo sdo combatidos, os educandos e
professores ndo reagem a estas agressoes.

Neste sentido, considera-se importante promover reflexdes e acdes de debate
sobre esta tematica, na perspectiva de promover estratégias pedagodgicas que
envolvam préticas antirracistas, além de repensar formas de melhor organizagédo
curricular, as quais promovam mudancas e que venham ao encontro das lutas
travadas pelos negros, pelo direito a educacdo, sem ser discriminado. A Educacéao
constitui um importante mecanismo para o combate ao preconceito e a discriminagao
racial, é preciso lancar mao desse mecanismo, na busca de uma educacao igualitaria
para todos, negros e ndo negros.

O educando negro podera construir sua identidade na escola a partir dos
primeiros anos do ensino fundamental, durante sua trajetéria escolar, portanto a
escola tem a responsabilidade social e educacional de compreender sua
complexidade, respeitando-a, bem como as outras identidades construidas pelos
sujeitos no ambito escolar; lidando de maneira positiva com ela (GOMES, 2005).

A escola que conhecemos ainda reforca valores e visGes discriminatorias, seja
na escolha dos materiais didaticos oferecidos aos educandos, os quais nhao
contemplam a historia e cultura negra em seus textos, ou ainda reiterando um
pensamento naturalizado sobre o negro e sua historia na formacdo e na educacéao
dos educandos que a frequentam. Como mudar este quadro atual e preconceituoso,
se a discriminacdo racial parte dos proprios professores, 0s quais veem na cor,
critérios de julgamento da capacidade de aprendizado?

Uma atitude importante que os professores devem tomar é desenvolver um
olhar mais atento para os materiais didaticos, principalmente o livro didatico, que pode
trazer discursos racistas em seus textos, atividades e imagens, além da reproducédo
de conteudo equivocado com relacao a historia do negro ou ainda ndao contemplar
estes conteudos em suas atividades. Ndo estou propondo o abandono do livro
didatico, mas que o professor fagca as intervengdes necessarias quando utilizar o
referido material, contribuindo para a igualdade racial.

Para garantir que a Lei 10.639/03 ndo se transforme em mais um documento,
os professores precisam planejar as aulas com materiais que possam contemplar a
tematica racial. Trabalhar com a Literatura Afro-brasileira € compreender que, em

conjunto com os educandos, pode-se comparar e valorizar grupos étnicos e culturas
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caracterizadas por diversos fatores como a diversidade de fisionomias e paisagens,
multiplicidade de ideias e pensamentos sobre a miscigenacéo, ainda promover o
respeito e derrubar preconceitos, que geram muitas vezes atritos e conflitos em varios
lugares, distorcendo os valores humanos de igualdade de direitos.

A Literatura Afro-brasileira, por tentar resgatar os ideais e costumes afro-
brasileiros, € essencial na escola. Além do deleite decorrente da apreciacdo na
ocasiao da leitura, possibilita a transmissao de valores e normas fundamentais para o
bom convivio em sociedade. A literatura também pode proporcionar uma releitura da
realidade e uma critica ao preconceito racial, ainda permite ao professor levar o
educando a descobrir e repensar 0s conceitos e preconceitos impostos a eles pela
sociedade racista.

Diante dessas possibilidades, intenciona-se, a principio, investigar como esta
sendo feito o trabalho da Literatura Afro-brasileira na sala de aula, no &mbito da escola
onde trabalho, em especial, para que a tematica etnicorracial ndo seja abordada
apenas em situacdes pontuais e datas comemorativas como o Dia da Consciéncia
Negra e o treze de maio, por exemplo.

Compreende-se a escola como o local com maior capacidade de empreender
alternativas de inclusdo destas teméticas ou, ao menos, de diminuicdo dessa
desigualdade. Sem este trabalho realizado na escola, seria impossivel reverter o
racismo.

Espera-se que, com estas mudancas nas praticas pedagdgicas, possa-se
contaminar alguns professores e chamar a atencdo do corpo pedagdgico para um
trabalho diferenciado com a Literatura Afro-brasileira e contribuir, mesmo que
gradualmente, para o desenvolvimento de atividades que garantam a inclusdo efetiva
da Literatura Afro-brasileira para formacao de cidad&os conscientes de sua historia e
cultura e, consequentemente, para a reducédo da discriminacao racial existente em
minha escola, melhorando a autoestima dos educandos, através da leitura de contos

dos Cadernos Negros e producédo de narrativas escritas.
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2.2  Literatura Afro-brasileira ganha a sala de aula

Ensinar a Histéria da Africa e a cultura do povo africano para educandos do
ensino fundamental na escola onde trabalho, mesclado com a prépria cultura
brasileira, pode ser uma forma eficaz de romper com 0 preconceito existente contra
eles, seja no ambiente escolar, seja na sociedade. Para que isso ocorra, de acordo
com Mariosa e Reis (2011), a Lei 10.639/2003 contribui para que criancas e jovens
negros sintam orgulho de seu povo e de suas referéncias histéricas culturais.

Na contemporaneidade, os textos voltados para o publico infanto-juvenil tém
buscado romper com as representacdes que inferiorizam 0s negros e sua cultura. As
obras os retratam em situagcdes comuns do cotidiano, enfrentando preconceitos,
resgatando sua identidade e valorizando suas tradicGes religiosas, mitolégicas e a
oralidade africana (MARIOSA,; REIS, 2011).

Os aspectos citados pelas autoras devem ser discutidos no contexto escolar e
fora dele, os educandos precisam saber como 0s negros, seus ancestrais, eram
tratados, viviam e foram marginalizados por anos, num pais que eles ajudaram a
construir. E preciso levar esse reconhecimento cultural para a sala de aula e, por meio
da literatura, proporcionar um ensino que torne possivel o amadurecimento da
juventude brasileira; ainda, assegurar um futuro no qual a miscigenagéo nao seja mais
vista com olhos preconceituosos, mas compreendida como parte da hossa construcéo
como nacéao.

A expressao “literatura negra”, presente em antologias literarias publicadas em
varios paises, esta ligada a critica, a discussdes no interior de movimentos que
surgiram em outras nacoes, identidades que confessam suas vidas, em meio as
paixdes, atos de preconceito, defesa de valores humanos, e que sugerem a liberdade
de expressédo, que em razao de muitos, passam muito tempo ocultos e omitiram seus
pensamentos por causa da resisténcia do preconceito.

Na Literatura Afro-brasileira, encontram-se vertentes de textos que indagam em
Sua escrita, a vida, o cotidiano do negro, que nao tem nada de diferente e foi afastado
da sociedade, pois ele é a forca raiz da nacado, caracterizada e influenciada pela

danca, muasica, comida, vivéncias afro-brasileiras.
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A escrita da vivéncia, suas escrevivéncias?, narrativas construidas por meio das
diversas histérias que ele viveu, viu e ouviu, vem a ser a estratégia de sobrevivéncia
e reelaboracao da historia e da cultura afro-brasileira se constituem importantes temas
a serem discutidos nas escolas e em outros espacos educativos, pois a literatura &
uma das formas de introduzir essas tematicas de maneira exitosa no contexto escolar,
podendo ser uma riquissima fonte de saber e conhecimento, porém existem
professores que continuam reproduzindo ideias ultrapassadas e as aulas de literatura
se resumem ao estudo das escolas literarias e suas obras.

Com a insercao da Lei 10.639/03, fica claro que os profissionais da educagao
devem se desprender de algumas préticas pedagdgicas, segundo Rocha (2008, p.
57):

Esse redimensionamento da perspectiva causou, evidentemente, uma
enorme inquietacdo no meio educacional, uma vez que a Lei obriga a
introducd@o de novos contetdos e uma nova perspectiva. A pratica docente e
a formacéo inicial e continuada de professores e, por conseguinte, o curriculo
exige revisdo de modo a adequarem-se as demandas legais e a satisfacéo
da orientacdo pela inclusdo — tdnica da politica educacional brasileira dos
ultimos anos.

Pode-se perceber a insatisfacdo do educando com os contetdos das aulas de
literatura. Isto revela que a escola ainda esta em um processo lento de introducéo do
ensino da literatura, mais ainda da Literatura Afro-brasileira. Na maioria das escolas,
€ a tradicdo canbnica que determina como esta literatura serd aplicada em sala de
aula, noutras, é o sistema de ensino, ou seja, as avaliagfes internas e externas que
exigem determinados resultados nas avaliacdes, pautados ainda na leitura e estudo
das obras pertencentes aos canones literarios.

Uma forma de exigir que a Lei 10.639/03 seja cumprida € elaborar, junto com
0s gestores de ensino e os demais membros da comunidade escolar, o projeto politico
pedagogico da escola, incentivando a participacéo dos pais e professores para discutir
as bases curriculares desses projetos, levando em conta as tematicas previstas pela
lei. Além disso, podem procurar formas de pedir financiamento para o Ministério da
Educacéao, exigindo a disponibilidade de obras para qualificar os projetos pedagogicos

da escola.

2 Conceigdo Evaristo utiliza o termo escrevivéncias no lugar de autobiografia. Para ela, tal termo define
melhor sua escritura, a qual reflete aquilo que ela é, o que pensa, por que ou quem luta e que nao
tem a intengdo de ser neutra, pois reflete uma denuncia através de palavras escolhidas, escritas para
incomodar, mexer, transformar.
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Mesmo diante dessas dificuldades enfrentadas, € importante que o professor
esteja atento, com olhares criticos e positivos, cientes das leis e dos parametros que
regem a educacdo, para que possa agir de maneira adequada. O professor, para
ensinar, também precisa assumir sua identidade cultural e uma postura critica frente
a situacgdes inusitadas que podem ocorrer em sala de aula.

Precisa, também, adequar-se as mudancas curriculares ocorridas nos ultimos
anos. Ao observar estas mudancas curriculares, € possivel notar aspectos positivos
no que se refere ao modo de ensino da Literatura Afro-brasileira em sala de aula. Tal
constatacdo pode ser identificada, observando a maneira como 0s professores
reproduzem as imagens do negro neste contexto, reconhecendo, através de seus
discursos, a importancia do negro na formacao da cultura brasileira.

Apesar de muitos materiais didaticos sobre o assunto terem sido produzidos e,
revisdes nos conteudos serem realizadas, ainda ndo ha uma coeréncia entre a teoria

e a pratica no que diz respeito a essa lei. Isso se evidencia na seguinte afirmacao:

As questbes relativas a aplicabilidade da lei j& foram e ainda sdo discutidas
em diversos eventos cientificos envolvendo véarios especialistas, resultando
em propostas, posicionamentos, materiais de apoio aos professores e outras
propostas. Entretanto, infelizmente, ainda encontramos profissionais da
educacdo sem o preparo necessario para trabalhar as questfes relativas a
histéria e cultura afro-brasileira e africana. (AGUIAR, 2010, p.94).

Sabe-se, portanto, que nao basta apenas dar as ferramentas para o trabalho,
no caso uma educacédo de qualidade e sem discrimina¢cdes, mas € preciso ensinar a
usa-las, e em relacdo aos professores, o desafio junto com a responsabilidade séo
maiores, pois, a educacdo € a base de uma sociedade justa, com menos

discriminagéo, para que as diferencas culturais sejam respeitadas.

2.3 Quem conta um conto, reescreve-no?

“Quem conta um conto, aumenta um ponto”. Este ditado popular tenta explicar
como surgiu este género textual que teve inicio ha muito tempo, através dos
contadores de historias reais ou ficticias; primeiramente de forma oral e depois através
da escrita, mostrando como as histérias evoluem em seus enredos com o passar do

tempo, na mudanca de narrador e até na manutengcdo do mesmo narrador, quando
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contada em outro momento, adquire informacdes adicionais, fugindo a fidelizagcéo do
acontecido ou imaginado pelo autor.
Como diz Fiorussi e Machado (2003, p.103)

Um conto é uma narrativa curta. Nao faz rodeios: vai direto ao assunto. No
conto tudo importa: cada palavra é uma pista. Em uma descricao,
informacdes valiosas; cada adjetivo é insubstituivel; cada virgula, cada ponto,
cada espaco — tudo estéa cheio de significado. [...]

Os contos eram histérias contadas pelos mais velhos e transmitidas a outras
geragOes através da fala. “Entre os povos africanos, os “griots” eram responsaveis por
transmitir histérias e cantos de seus povos, além de fatos historicos e outros
conhecimentos.

O conto brasileiro tem adquirido uma identidade prépria na atualidade,
dificilmente sao fiéis as caracteristicas ja citadas por Fiorussi e Machado (2003),
modernizou-se e tornou-se mais compreensivel, trazem histérias que dialogam com a
realidade atual, sem o viés preconceituoso da antiguidade, fazendo com que a
literatura atinja um lugar de maior destaque na sociedade.

Na busca desta literatura mais moderna e acessivel para o educando, surgiu a
escolha da série Cadernos Negros para o estudo da Literatura Afro-brasileira e de
seus escritores, por ser uma leitura que denuncia a violéncia como se fosse um
movimento de dissecar a histéria nas palavras, cenas, contextos, personagens,
demonstrando a dor e as marcas das arbitrariedades sofridas, seja por uma memoria
individual contemporanea, seja pela memoria coletiva ligada ao passado de um
determinado grupo social.

A producao literaria contida nos Cadernos Negros traz sentimentos de
coragem, resisténcia, mas sobretudo celebracdo da vida e da cultura do povo negro.
Sua importancia literaria, politica, social e histérica é um alicerce para o
reconhecimento da cultura afro-brasileira. Assim, os Cadernos Negros concretizam-
se como um marco dentro da literatura brasileira, explicitando um leque de
diversidades que enriquecem o campo literario.

Através de Concei¢cdo Evaristo, Lia Vieira e Cuti, escritores dos contos
selecionados dos Cadernos Negros, volume 18, as oportunidades de discussdes das
guestdes etnicorraciais na escola onde eu atuo corroboram para uma educacao de

qualidade e a luta contra a esta invisibilidade do negro imposta pela sociedade.
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O fato de tematizar alguns aspectos da vida cotidiana do afro-brasileiro, em
especial a discriminagédo, o preconceito racial na escola, a negacao dos direitos de
cidadania para o negro, revelam que estes textos podem ser fortes aliados para
aproximar o educando da Literatura Afro-brasileira, na construcdo de uma imagem
positiva sobre si mesmo e sua histéria.

Além do exposto, os Cadernos Negros promovem uma mudanca na literatura,
porque traduzem vozes negras silenciadas por décadas por uma literatura engessada
aos padrdes estéticos. Os negros sao vistos através de uma série de peculiaridades
negativas construidas ao longo do tempo, caracteristicas preconceituosas e
equivocadas. A luta dos escritores dos Cadernos Negros se faz também neste
sentido, na desconstrucéo de estereotipos construidos ao longo de muitos séculos.

Nos textos selecionados para a proposta a ser aplicada, observa-se a dendncia
a violéncia sofrida pelo negro na atualidade e evidencia mudancas na imagem da
cultura negra. Os contos apresentados, escritos por Conceigdo Evaristo®, Lia Vieira*
e Cuti® sdo de leitura compreensivel e promovem discussées que vdo além da
tematica da violéncia contra o negro. A partir deles, outros temas também podem ser
discutidos.

Os autores dos Cadernos Negros elencados, quando escrevem, também
revelam um pouco de suas experiéncias de vida, sdo pessoas que desenvolvem
trabalhos belissimos com a literatura e contam histérias de superacdao em suas vidas.
As historias trazem reflexdes importantes para educandos negros e ndo negros, mas
principalmente para os negros, pobres e moradores da periferia, porque revelam
aproximacdo com a realidade deste publico discente, contribuindo para o

desenvolvimento critico deste tipo de leitor.

3 CONCEICAO EVARISTO nasceu em Belo Horizonte(MG), em 1946 e é professora. De origem
humilde, trabalhou como doméstica na adolescéncia. Primeira em sua familia a obter o diploma de
nivel superior, graduou-se em Letras(UFRJ), € mestre em Literatura Brasileira (PUC/RJ) e doutora
em Literatura Comparada pela Universidade Federal Fluminense. Estreou na literatura em 1990, no
volume 13 da série Cadernos Negros. (DUARTE, 2011).

4 LIA VIEIRA nasceu no Rio de Janeiro (RJ), em 1958, onde reside até hoje. E graduada em Economia,
Turismo e Letras e doutoranda em Educacéo pela Universidade de La Habana (Cuba)/Universidade
Estacio de Sa (RJ). E pesquisadora, artista plastica, dirigente da Associacdo de Pesquisa da Cultura
Afro-brasileira e militante do movimento Negro e do Movimento de Mulheres.

5 CUTI é pseudbnimo de Luiz Silva. Nasceu em Ourinhos-SP, a 31.10.51. Formou-se em Letras
(Portugués-Francés) na Universidade de S&o Paulo, em 1980. Mestre em Teoria da Literatura e
Doutor em Literatura Brasileira pelo Instituto de Estudos da Linguagem — Unicamp (1999/2005). Foi
um dos fundadores e membro do Quilombhoje-Literatura, de 1983 a 1994, e um dos criadores e
mantenedores da série Cadernos Negros, de 1978 a 1993.
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Sendo a literatura transformadora e libertadora, ela se configura em ferramenta
preciosa para a escola no sentido de promover transformacéo e libertacao para todos
os educandos envolvidos neste processo violento e excludente em que esta inserida

a escola e a sociedade.

2.4  Cadernos Negros - A leitura e a escrita

Ler e estudar sobre questdes relacionadas a producao de texto e refletir sobre
0 préprio processo de escrita, conduziram-me a enxergar com mais clareza e
concordar com a definicdo que o narrador Rodrigo faz sobre o ato de escrever em A

Hora da Estrela, de Clarice Lispector:

N&o, ndo é facil escrever. E duro como quebrar rochas. Mas voam faiscas
como agos espelhados. Ah que medo de comecar e ainda nem sequer sei 0
nome da moga. Sem falar que a histéria me desespera por ser simples
demais. O que me proponho contar parece facil a mao de todos. Mas a sua
elaboracdo é muito dificil. Pois tenho que tornar nitido o que esta quase
apagado e que mal vejo (LISPECTOR, 1997, p.19).

Clarice Lispector, neste trecho, através do eu-lirico, revela detalhes da angustia
que antecede o ato da producéo escrita. Esta angustia ndo é s6 do escritor experiente,
o educando também se desespera diante do papel em branco. Escrever ndo é um
dom ou uma inspiracdo, escrever € algo que se aprende, € uma habilidade a ser
conquistada. Desde que haja um método adequado para ensinar a escrever, fazendo
as mediacdes necessarias, em sala de aula, de maneira efetiva, esta habilidade
podera ser conquistada.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), terceiro e quarto ciclos do

ensino fundamental, é apontado que:

No processo de ensino e aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino
fundamental espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso
nas diversas situagdes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas
de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua inser¢cdo efetiva no
mundo da escrita, ampliando suas possibilidades de participagéo social no
exercicio da cidadania (PCNs-EF, 1998, p. 32).
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O educando, ao produzir um texto escrito, precisa coordenar uma série de
aspectos: o que dizer, a quem dizer, como dizer. No ensino de producéo escrita, ele
precisa ter um objetivo claro para escrever. Por que escrevem coisas has redes
sociais? Para que outras pessoas leiam. A razdo pela qual devem escrever tem de
ser previamente definida. Saber determinar antecipadamente o propdsito de uma
producao textual € uma habilidade que precisa ser ensinada pelos professores, para
escrever com competéncia, o educando precisa saber para que vai servir o texto que
ele vai escrever.

Sabe-se que escrever textos ndo é facil para ninguém, embora muito
gratificante, quando se consegue. Para o educando que ndo foi devidamente
estimulado a escrever e ndo possui conteudo para tal, a dificuldade é ainda maior.
Diante dessa dificuldade, como formar um educando produtor de textos? Nao dé para
ensinar a escrever pedindo que o educando redija um texto por bimestre, o0 percurso
para se chegar a producédo textual € muito mais longo e dificil, mas € um caminho
possivel, mesmo para educandos que possuem dificuldades na escrita, trazidas das
séries inicias. Em muitas escolas, os professores ainda priorizam os contetdos
programéticos tedricos, em detrimento da producado de textos. Além disso, a maioria
dos professores também redige com dificuldade, mesmo os formados em Letras: falta
tempo para ler e escrever, falta exercicio, muitos tiveram deficiéncia em suas
formacoes.

Os professores precisam entender que, se as atividades de producao escrita
forem trabalhadas de forma criteriosa, continua e sisteméatica, os educandos sairdo
vitoriosos nesta tarefa de escrever, mas as atividades devem ser propostas
frequentemente pelo professor. A mudanca no curriculo, introduzindo atividades de
producao escrita, precisa ser realizada.

De acordo com a Lei Federal n°® 9394/966, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDBN)’, a escola pode mudar o curriculo que esta aplicando, de

acordo com suas necessidades e o0 publico que atende. Estas mudancas curriculares,

6 Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

7 E a mais importante lei brasileira que se refere a educagdo, é composta por 92 artigos que versam
sobre os mais diversos temas da educacao brasileira, desde o ensino infantil até o ensino superior.
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sao de extrema urgéncia e importancia, portanto pode-se pensar em se ter mais horas
dedicadas ao ensino da escrita.

As atividades propostas e descritas na secdo 3 desta dissertacdo, ndo se
propéem resolver todos os problemas de escrita, mas trazer contribuices
significativas, como a melhor qualidade do texto escrito, facilidade na comunicacéo e
manutengao da competéncia escritora.

E impossivel acreditar que possamos desenvolver a capacidade para a escrita
de textos com qualidade, sem que antes atentemos para a hecessidade de
desenvolver nos educandos a capacidade leitora, em busca da formagé&o de leitores
competentes. De acordo com os PCNs (1998, p.70), o leitor competente é capaz de
ler as entrelinhas, identificando a partir do que esta escrito, elementos implicitos,
estabelecendo relacdes entre os textos e seus conhecimentos prévios ou entre 0s
textos e outros textos ja lidos.

Um dos objetivos da leitura é constituir e dar matéria prima para a prética da
escrita, devendo ser trabalhada em sala de aula, a fim de associa-la ao processo de
producao textual, contribuindo para o desenvolvimento discursivo do educando.

Além disso, os professores jA sabem, por experiéncia, que o habito de ler
acontece aos poucos e de forma gradual, ndo é “do dia para a noite” que o educando
adquire o habito de ler. No trabalho em sala de aula, tem-se que desenvolver no
educando a sua capacidade de correlacdo das diversas informacdes que recebe,
ampliar a sua visdo de mundo, tornando-o0 um ser critico e capaz de perceber e
interferir conscientemente nas circunstancias que os envolve, descobrindo e
alargando suas representacdes de mundo.

Mas néo é qualquer leitura que promove reflexdes e contribui para a formacgéao
do educando produtor de textos. Acredito que a leitura do texto literario pode
desempenhar muito bem este papel, pois permite que o educando extraia suas
préprias conclusdes do texto, quando, por exemplo, enfrenta problemas em sua vida,
tenta compreender o porqué, o que ja constitui em si um processo de aprendizado,
depois € impulsionado a buscar solugbes. Neste momento, o educando precisa
entender o que passa dentro de si e a literatura possui a caracteristica de oferecer
novas dimensodes a imaginacdo humana, aquilo que talvez ndo conseguisse descobrir
sozinho.

Vale ressaltar que assim como os educandos néo séo iguais, a forma como

eles captam as informagdes e aprendem também néo séo iguais. Uma aprendizagem
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s6 se torna efetiva de fato, quando ela ganha sentido para o educando, ja que todo
conhecimento passa por sua experiéncia ao longo da vida. O conteudo a ser
trabalhado precisa fazer sentido para vida deste educando, a leitura do texto literario
pode contribuir significativamente para isto.

Além disso, o texto literario provoca certo encantamento por parte de quem Ié,
pode proporcionar diversdo, ampliar o conhecimento de mundo, sensibilidade e
reflexdo sobre a realidade. O professor precisa disponibilizar acées que proporcionem
o0 encantamento do educando pelo texto literario, fazendo com que ele possa
demonstrar seus desejos e anseios.

E quais sédo os desejos e anseios de educandos negros, pobres e moradores
da periferia, de ensino fundamental, da rede municipal de Salvador? Sera que eles se
reconhecem nos textos literarios apresentados na escola onde estudam, seus desejos
e anseios estao contemplados ali?

N&o é sempre que o professor conseguira selecionar textos que atinjam todas
as necessidades de seus educandos, o professor precisa ocupar o papel de mediador
para que o educando desenvolva o gosto pela leitura, oferecendo textos literarios
adequados aos seus interesses e faixas etarias. O gosto pela leitura podera ser
desenvolvido também por identificacdo. Se o educando so tiver contato com leituras
distantes da sua realidade, pode ser que néo consiga analisar, interpretar ou perceber
o0 texto literario.

Por isso mesmo, o texto literario afro-brasileiro deve ser explorado na sala de
aula, de modo que atinja a todos os grupos étnicos, criando possibilidades, ao
educando negro, de reconhecimento nestas obras literarias e aos outros, o respeito a
cultura e historia afro-brasileira.

E possivel que o trabalho com Literatura Afro-brasileira, em histérias com
protagonistas negros, possa contribuir, tanto para a construcdo da identidade e
autoestima de educandos negros, como para a valorizagdo da convivéncia na
diversidade com o educando n&o negro.

A producdo literaria afro-brasileira também possibilita aos leitores o
conhecimento de autores que, usando a palavra como forma de resisténcia, foram
protagonistas de suas historias, além de provocar a necessaria reflexdo sobre as
relacdes etnicorraciais em nossa sociedade. E uma leitura da histéria do nosso pais,
traduzindo as buscas da coletividade negra, assim como reflete a memaéria do povo

negro, africano e brasileiro, desconstruindo estereotipos.
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Estas razGes se configuram em motivos para o professor selecionar e trazer
esta literatura para dentro da escola, através de livros que abordem a cultura afro-
brasileira, com textos que ndo reafirmem ou legitimem o0s preconceitos, as
discriminacfes e as imagens caricaturadas da populacdo negra. Faz-se necessario
que os contetdos remetam ao universo cultural afro-brasileiro, para que os educandos
se reconhegcam nele, melhorando a autoestima.

Desta forma, ampliando suas leituras, o educando desenvolvera sua
capacidade expressiva para escrever bem. E preciso, dentre outras habilidades, que
ele conhega bastante o assunto sobre o qual versara. Por esta razdo, escolhi o estudo
de alguns contos dos Cadernos Negros, na perspectiva de instrumentalizar os
educandos com teméaticas mais envolventes para eles. A andlise, leitura e discussao
dos temas que envolvem os contos selecionados podem facilitar a producdo de
narrativas escritas, porque séo textos que contam fatos vivenciados frequentemente
por diversos educandos da rede publica de ensino, tais como violéncia, morte
prematura e exterminio de menores negros.

A forma de produzir estas narrativas, diante das constantes mudancas que
estamos vivendo no mundo atual, também se modificou. As personagens imaginarias
preenchem vazios da realidade, assim, tanto a leitura, quanto a criagcdo de um texto
narrativo € uma forma de sonhar acordado, o escritor tem de sentir-se peca essencial
em relacdo ao mundo onde vive. Os textos dos Cadernos Negros podem contribuir
neste sentido, segundo Florentina Souza, em seu livro Afro-descendéncia em

Cadernos Negros e Jornal do MNU:

Os textos do periddico literario inovam na proposicdo de imagens que
desestabilizam os estereétipos negativos dos afro-descendentes e na
explicitacdo do desejo de emancipa-los, por meio da concretizacdo de
mudancas na ordem das representacfes e dos lugares sociais, um tema
guase ausente na producdo literaria brasileira instituida. Inovam, ainda, na
formagdo de um pdblico leitor, majoritariamente afro-brasileiro, que é
estimulado a refletir sobre seus lugares e papéis na vida do pais. (SOUZA,
20086, p. 12).

Esta afirmacao contribui para o incentivo do trabalho do professor com estes
periodicos em sala de aula, ja que, como foi relatado anteriormente, os educandos
possuem baixa autoestima e necessidade de mudanca da realidade na qual estao
inseridos, de valorizacdo de sua historia e cultura, do direito a uma educacdo de

qualidade para formag&o de uma consciéncia cidada.
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A referida autora ainda afirma que os contos publicados nos Cadernos Negros,
promovem uma leitura literaria por caminhos mais criticos e politicos, chamando a
atencdo para importancia dessas narrativas nas discussdes das questdes
etnicorraciais, na busca pela eliminacdo do preconceito racial e a ampliacdo da
divulgacao de conhecimentos acerca da cultura africana e afro-brasileira.

E preciso lembrar que os autores dos Cadernos Negros trouxeram uma visao
critica dos preconceitos enraizados na sociedade brasileira, com isso reverteram a
imagem negativa com que 0 negro aparecia na literatura nacional, desta forma, a
utilizacado desses periddicos, de maneira eficaz e reflexiva, ndo podem “passar em
branco” no contexto da educacdo escolar brasileira. Dentro de uma sociedade que
nao consegue admitir o preconceito racial, o trabalho com uma Literatura Afro-
brasileira de maneira adequada, da ao educando uma arma na luta contra a
desigualdade racial e social.

A configuracéo dos curriculos escolares, hoje em dia, ndo pode se desvincular
dos fenbmenos sociais que urgem serem discutidos e alguns preconceitos superados
no ambito escolar e fora dele. Precisa-se elaborar/reelaborar tendéncias de ensino-
aprendizagem que visem a autocritica e o respeito as diversidades sociais.

Segundo Edimilson Pereira (2007), deve-se entender a relagdo ensino-
aprendizagem como uma oportunidade para que 0s grupos sociais se defrontem com
as suas diversidades, ou seja, modifiquem, através de obras literarias que favorecam
o reconhecimento desta diversidade, o modo de agir e pensar dos educandos que
fazem parte da escola atual, os quais antes, nao tinham acesso. Cabe aos professores
produzirem materiais didaticos que facilitem a insercdo desses contetdos e seduzam
os educandos, assim como a outros professores, para o trabalho com esta tematica.

As questdes relativas a aplicabilidade da Lei 10.639/2003 ja foram e ainda séo
discutidas por varios especialistas, 0 que resultou em propostas e materiais de apoio
para os professores, porém, ainda ndo encontramos muitos profissionais da
educacgdo, em algumas disciplinas da area de Ciéncias Humanas, com a formacéo
necessaria para trabalhar com estes temas, reproduzindo ainda posicionamentos que
vao de encontro as propostas apresentadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Esta € uma realidade que vejo em minha escola, me levando a refletir sobre a
importancia do processo de formacdo destes profissionais que trabalham com
educacdo e que possuem uma grande responsabilidade, pois as suas a¢des levam

ao desenvolvimento do sentimento de reconhecimento e de pertencimento
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etnicorracial dos educandos, como também a valorizacdo de suas manifestacfes
culturais e de identidade.

Em consenso com o raciocinio anterior, almejo, com esta intervencao
pedagogica, utilizar estratégias de leitura com o texto literario afro-brasileiro que
possibilitem o gosto pelas histérias aqui apresentadas, a identificacdo do educando
neste contexto, além de despertar a curiosidade para outras leituras. Como nos diz
Solé (1998), o interesse pela literatura vai depender da apresentacédo que o professor
fizer e do entusiasmo que o professor tem por determinada leitura e das possibilidades
gue seja capaz de explorar.

Pretendo transmitir este entusiasmo para os educandos, contaminando-os de
maneira a influenciar suas escolhas por uma literatura de qualidade. As propostas que
fazem parte do projeto de intervencao, apresentado na secao 3, visam atender a todos
estes propositos. Acredito que qualquer mudanca, mesmo que gradualmente
alcancada, sera vélida e contribuira de alguma maneira para propor novas
perspectivas e alternativas ou, ao menos, a forma dos educandos conceberem o

mundo onde vivem.
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3 REINVENTANDO A ESCRITA ESCOLAR

O problema que fundamenta e estimula este trabalho é a escassez de producao
escrita observada e vivenciada ao longo de 15 anos de trabalho na Escola Municipal
onde ensino, localizada na regido periférica de Salvador, 0 que motivou a organiza¢ao
de uma proposta de intervencgéo que favoreca a diminuigao desta dificuldade para os
educandos. Descobri também, através da aplicacdo de um questionario de pesquisa,
intitulado “Perfil de experiéncia de leitura com o texto literario” que os educandos nao
possuem familiaridade com o texto literario e que mesmo sendo maioria negra, o texto
literério afro-brasileiro quase nunca fez parte de suas vidas escolares.

As respostas dadas as questdes revelam que a maioria hunca ouviu falar em
Literatura Afro-brasileira, nunca leu textos com esta tematica na escola. As respostas
também demonstram a exiguidade de ac¢des para formar leitores de textos literarios e
mais especificamente, o texto literério afro-brasileiro. Através da leitura de contos dos
Cadernos Negros e desenvolvimento das atividades propostas na intevencéao,
pretende-se desenvolver no educando o gosto por esta literatura e desperta-los para

producdes escritas em maior quantidade e qualidade.

3.1 O desafio de escrever

“~ Professora, ndo sei escrever esse texto, como eu comego?” Ao longo de
quinze anos de trabalho na Rede Municipal de Ensino de Salvador, ouvi esta frase
centenas de vezes pelos educandos, revelando um enorme distanciamento desses
sujeitos com a escrita escolar. E muito facil, para eles, chegar pela manha a escola,
contando algo que vivenciaram ou que aconteceu com outrem em seu bairro, numa
sequéncia logica e utilizando todos os elementos que compde uma narrativa, porém
no momento da producéo, da criacdo artistica de um texto ficticio ou mesmo de um
texto baseado em fatos reais, as dificuldades s&do muitas, “O como escrever” faz com
que eles figuem paralisados diante da folha em branco.

Com base em consideragbes feitas por professores da mesma escola,
observando os objetos de investigacdo elaborados por eles, porém sem cunho
cientifico, analisando os educandos e os textos produzidos ao longo destes anos em
reunides pedagogicas e conversas informais, percebo que este é um problema da

maioria das escolas da Rede Municipal de Salvador, ja que recebemos educandos de
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outras escolas municipais com as mesmas dificuldades de producao escrita, além de
professores advindos de outras escolas da rede com o0 mesmo depoimento.

Fazer a ligacéo entre o que foi vivido e o que vai ser reinventado (imaginado) é
um dos principais impedimentos para producéo de texto pelos educandos, por isso &
necessario pensar que o seu texto deve ser dirigido a um leitor, além de adequé-lo a
esta situacdo de comunicacdo e poucos deles tem esta pratica. A falta de leitura e
clareza nas ideias, a inadequacdo vocabular, o desconhecimento dos usos e
articulacbes do género textual pela maioria dos educandos, sem duvida, dificulta em
demasia a producdao textual escrita.

Somado a isso, o trabalho dos professores de educagdo basica ndo tem
contribuido muito para solucionar estes problemas na escola onde trabalho, a maioria
dos professores tem a nocéo clara de que o conhecimento se constroi, de que o
educando nao chega pronto e que precisa proporcionar situacdes de aprendizagem
para que estes educandos permanegam no processo de construcdo deste
conhecimento, porém eles ndo se dedicam para mudancas na pratica e no
planejamento diario de suas atividades, no sentido de promover esta aprendizagem.

O texto, por exemplo, em sala de aula, € usado como pretexto para estudar as
regras gramaticais e, consequentemente, a producgéo textual escrita fica prejudicada.
No planejamento diario dos professores, a pratica de producdo textual escrita €
negligenciada em funcdo das outras tarefas do professor de Lingua Portuguesa:
leitura e analise linguistica. Alguns professores de Lingua Portuguesa ndo possuem a
pratica de organizar e planejar suas aulas, a fim de que as aulas de leitura e de andlise
linguistica favorecam a producao de texto escrito pelo educando.

Eu também reproduzi isto durante muito tempo, até diagnosticar e reconhecer,
através de atividades de interpretacdo de texto com questdes discursivas, que 0s
educandos ndo gostavam de escrever, ndo dominavam o assunto sobre o qual
deveriam escrever, tinham dificuldade de transpor suas ideias para o papel e também
nao estavam sendo motivados para isto pela maioria de nés, professores da escola.
As atividades de producado de texto escrito eram reduzidas a uma producdo por
unidade, porque eram obrigatérias na avaliacéo final da unidade letiva.

Diante do exposto, fica evidente a necessidade de aplicacdo de uma proposta
de intervencdo que vise reduzir as dificuldades de producgéo textual escrita dos

educandos e que contribua para mudanca de minha pratica pedagoégica. A producéo
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escrita de textos sempre fara parte da vida cotidiana dos educandos e as dificuldades
precisam ser minimizadas.

O publico ao qual se destina este projeto é formado por educandos negros e
nao negros, com idades entre 13 e 16 anos, cursando o 9° ano do ensino fundamental,
moradores da periferia, pobres, vitimas de violéncia e racismo (dados do INEP 2015,
Instituto nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira). Por estas razdes,
escolhi a tematica racial para que eles se sintam representados, desejando que
desperte neles o gosto pela leitura literaria e producédo de texto escrito, ja que 0s
assuntos que envolvem este tema sdo bem préximos da realidade cotidiana desses
sujeitos, a partir da leitura e andlise de trés contos dos Cadernos Negros, volume 18:
“‘Ana Davenga” de Conceicdo Evaristo (ANEXO B), “Operacao Candelaria” de Lia
Vieira (ANEXO D), “Saida” de Cuti (ANEXO C). A escolha desses contos justifica-se
pela aproximacgéo das histérias com as narrativas de vida dos educandos, como por
exemplo, a violéncia a que sdo acometidos jovens negros e pobres no Brasil
diariamente.

Trabalhar com esses textos pode proporcionar a discussdo de questbes
etnicorraciais e de identidade, com educandos que nao foram preparados pela escola
e pela sociedade para a identificacdo com a sua histoéria, suas origens, e em grande
parte, por estas mesmas razdes, ndo conhecem a luta dos negros no Brasil e sua
importancia na formacédo da sociedade nacional. Pretendo promover, mesmo que
timidamente, ja que € uma proposicao que trara mudancas em pequenas proporgoes,
a insercdo deste conteudo no curriculo escolar, atendendo a medida adotada pelo
Ministério da Educacao, no cumprimento da Lei 10.639/03.

Essa lei garante ao negro a valorizacdo da sua cultura, histéria e identidade,
busca combater o racismo e as discriminacfes que atingem particularmente os
negros, na construcao de relagdes sociais sadias, para que todos cres¢gam, negros e
ndo negros, de maneira igualitaria e com as mesmas oportunidades, escolares e

sociais, pois:

A escola, enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o direito da
educacdo a todo e qualquer cidaddo, devera se posicionar politicamente,
como ja vimos, contra toda e qualquer forma de discriminacao. (DCNs, 2004,

p.7).
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Ainda de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (2004), esta tarefa é
de todos os professores, independentemente de seu pertencimento etnicorracial. Os
professores precisam ser bem qualificados para o0 ensino de sua area especifica, além
de uma formacé&o que os capacite para correcao de posturas preconceituosas, criando
estratégias pedagogicas que possam auxiliar a reeducar.

Para trabalhar com diversidade etnicorracial, faz-se necessario também,
discussbes que envolvam a Lei 11.645/08, esta lei torna obrigatério o ensino da
histéria e cultura indigena nas escolas, principalmente no que concerne as
contribuicbes que os povos indigenas trouxeram para formacdo da populagédo
brasileira. Nesta perspectiva, tem-se a obrigacdo de pensar numa proposi¢cao que
contemple as discussdes etnicorraciais e que também auxilie na busca de novos
conhecimentos, para inclusdo da cultura afro-brasileira, africana no ensino
fundamental.

A implantagdo da Lei 11.645/08 imp0s este desafio aos professores,
principalmente os de literatura, de criar o seu proprio material didatico, adequado ao
nivel e a faixa etaria dos educandos, os quais precisam ter garantidos o0 acesso ao
conhecimento, que se sintam orgulhosos de seu pertencimento etnicorracial. Desta
forma, foi pensada a elaboracdo de uma proposicdo com sequéncia didatica que
respeite os valores e as necessidades reais dos educandos, para que todos tenham
seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.

Acredito que a partir da implantacdo da 10.639/03 os docentes de Lingua
Portuguesa podem refletir sobre o excesso de regras gramaticias e a tradicional
funcdo do texto: de ser apenas um pretexto para trabalhar os mecanismos linguisticos
ou exemplares de usos da lingua, para trazer mais frequentemente a leitura do texto

literario para sala de aula. Por essa razéo, é salientado que:

Aprender a pensar e a falar sobre a prépria linguagem, realizar uma atividade
de natureza reflexiva, uma atividade de analise linguistica supde o
planejamento de situagfes didaticas que possibilitem a reflexdo ndo apenas
sobre os diferentes recursos expressivos utilizados pelo autor do texto, mas
também sobre a forma pelos quais tais recursos refletem as condi¢des de
producdo do discurso e as restricbes impostas pelo género e pelo suporte
(BRASIL, 1999, p. 27-28).
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3.2 Contextualizando o espaco escolar

A escola onde a proposta de intervencéo foi aplicada foi fundada em 13 de
fevereiro de 1979, de acordo com a publicacéo no Diario Oficial da Bahia (13/02/1979).
E considerada de Grande Porte Especial porque atende aos trés turnos de trabalho
com 1.158 educandos em 2016, onde é oferecida as modalidades de Ensino
Fundamental | e Il nos turnos matutino e vespertino e EJA, Educacdo de Jovens e
Adultos, no noturno.

A escola estd rodeada de grandes instituicdes educativas de Ensino
Fundamental, Médio e Superior. Além destas instituicdes, estd o Hospital Gov.
Roberto Santos, centros religiosos, pequenos e grandes comércios de géneros
alimenticios, produtos farmacéuticos e Shoppings Centers. No entorno também ficam
duas favelas conhecidas como Timbalada e Burac&o, a maior parte dos educandos
moram nestas comunidades, as quais sdo rivais e possuem grande indice de
criminalidade, gerando um numero alto de evasao escolar por ano, de acordo com o
portal do INEP (Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira).

A realidade escolar néo é diferente de outras escolas da rede publica, que no
geral apresentam sérios problemas como a falta de valorizacdo dos profissionais da
educacao, a escassez de recursos financeiros, a precariedade das instalacdes e dos
recursos didaticos, falta de seguranca, educandos desmotivados, violéncia e trafico
de drogas.

A infraestrutura apresenta no atual momento € bastante deficiente para a
proposta pedagdgica que foi construida. Fisicamente, sua estrutura compreende
guatorze salas de aula sem infra-estrutura adequada ao trabalho pedagdgico, quentes
demais, com corredores que dificultam a circulacao do ar; uma biblioteca, uma cozinha
com refeitério, um depdsito para merenda, uma sala de direcdo, uma sala de
secretaria, uma sala de arquivo morto, uma sala de professores, uma sala de
coordenacaol/leitura, uma sala de informética , uma sala para projecdo de audio e
video, uma quadra de esportes (em reforma), onze banheiros (um adaptado), um
almoxarifado e quatro bebedouros.

Subsidiando essa estrutura fisica, possui equipamentos como computadores
com acesso a internet, notebooks para apresentacao de trabalhos, datashows, caixas
de som amplificadas e microfones. Os recursos humanos sao formados pelas equipes

da Gestdo: um diretor geral, trés vices-diretores, cinco coordenadoras pedagogicas
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(uma para o fundamental |, uma para o fundamental Il e trés para o EJA), 45
professores, 4 auxiliares administrativos, 3 merendeiras e cinco porteiros. O grau de
instrucdo da equipe gestora e dos professores é de especialistas, mestrandos,
mestres e doutorandos.

A equipe que compde o administrativo, a cantina e a portaria é formada por
profissionais terceirizados, o que compromete muito o desempenho e frequéncia dos
mesmos, pois quando os salarios sédo atrasados, eles fazem greve, sé retornando ao
trabalho mediante pagamento.

A seguir, estdo algumas fotografias da escola, capturadas em um momento de
visitacdo de um profissional de engenharia, que fazia uma pesquisa para desenvolver

um projeto de reforma:

Figura 1 - Fotografias da escola

Evaristo Ornellas - 2016

3.3 Aintervencdo - Por que e para qué?

A escolha da série Cadernos Negros se justifica porque contém textos que
rompem com modelos de representagéo que inferiorizem, depreciem 0s negros e suas
culturas, apresentam personagens negros em situa¢cfes do cotidiano que resisitem e
enfrentam de diversas formas o preconceito e a discriminacao, resgatando valores de
um povo sofrido. A escola é o lugar onde se deve mostrar que o desprestigio de ser
negro deve ser combatido, que a existéncia da discriminagéo é real e que existe uma

visao distorcida sobre a escraviddo sendo propagada.
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Além disso, os textos de Cadernos Negros permitem a construgdo e a
desconstrucao de textos de variados géneros (narrativos, descritivos, argumentativos)
em sala de aula que contribuam para o pensar e 0 repensar critico das varias
atividades sociais, onde 0s jovens estdo inseridos, possibilitando entdo aos sujeitos
envolvidos no processo de aprendizagem ampliagéo de seus conhecimentos sobre as
diferentes formas de realizagdo da linguagem e a leitura de mundo por cada
educando/autor.

O objetivo geral desta proposta de intervencdo é atingir um melhor
desempenho do educando na producao de narrativas escritas, através das discussfes
e propostas de atividades sobre questdes etnicorraciais, baseadas nos contos dos
Cadernos Negros, volume 18, além de sensibilizar a comunidade escolar para a
importancia da tematica etnicorracial, oportunizando discussdes sobre o
reconhecimento e valorizagdo da diversidade cultural e da violéncia. Os objetivos
especificos sdo promover a analise do texto literario afro-brasileiro para a reflexao
sobre conceitos e esteredtipos acerca do negro, desenvolver atividades que
proporcionem a melhoria na qualidade de producdo de narrativas escritas, além de
desenvolver atividades ludicas direcionadas ao tema escolhido, as quais devem
agregar qualidade ao trabalho com a produgcdo de narrativas escritas em minha
escola.

3.4 A escritaque encanta

Como posso contribuir para o ensino-aprendizagem de uma escrita mais
significativa para educandos da escola onde trabalho? Este é meu desafio e esta
proposta vem corroborar na diminuicdo deste problema. Ela pretende conduzir o
educando a um melhor desempenho na producédo de narrativas escritas, de maneira
gradual, respeitando-se o nivel de conhecimento e possiveis limitacdes destes
educandos.

Para a concretizacao deste objetivo, as atividades seréo divididas em etapas:
a cada conto estudado, o tema central sera discutido por meio de atividades
diferenciadas, as quais devem promover o envolvimento do educando. Para isto,
selecionei trés contos dos Cadernos Negros, volume 18, pretendendo com isto, que
0os educandos conhecam, analisem, discutam e produzam narrativas escritas com

maior qualidade.
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Tomando por base os PCNs, no exercicio da escrita, o educando, seja para 0s
colegas da sala, seja para a comunidade escolar ou para além dos muros da escola,
precisa familiarizar-se com o género a ser estudado e melhorar as condi¢cdes de
producdo escrita. Para dar conta disto, este educando tem que recorrer a leitura,
estudo e discussao de textos relacionados a temética pretendida.

Os educandos estudaréo os contos na perspectiva de facilitar a producao de
textos narrativos. Os textos selecionados dialogam com as experiéncias cotidianas
dos educandos, o objetivo disto € aproxima-los do conhecimento do assunto de suas
futuras producdes escritas.

A avaliacao final sera feita pela professora, comparando as produc¢des iniciais
e finais desses educandos e os argumentos utilizados nos textos sobre a tematica
racial, verificando o que o educando ndo conseguiu alcancar neste processo. Esta
avaliacdo servira de parametro para que a professora saiba como proceder a partir
daquele momento e quais competéncias foram alcancadas, registrando os objetivos
das atividades em um quadro e, a partir das comparacdes dos textos inicias e finais
do educando, anotara quais objetivos foram atingidos ou nao.

Antes de iniciar a aplicacdo das atividades em sala de aula, havera uma
conversa informal com os educandos sobre a aplicacdo da proposta e suas etapas,
coletando opinides para o desenvolvimento exitoso das atividades, o objetivo é tornar
prazerosa esta tarefa, além de aproximar os educandos de uma pratica de leitura
literaria, através da qual o texto consiga envolvé-los de forma critica em relacédo as
leituras sugeridas, ou seja, fazer algo que os atraia, visando despertar a curiosidade
dos educandos para a tematica etnicorracial e a leitura dos contos selecionados dos
Cadernos Negros.

Na primeira etapa de aplicacdo, Perfil do leitor, aplicarei um questionario

individual escrito, com objetivo de investigar mais profundamente o perfil de
experiéncia de leitura com o texto literario. Apos explicar a turma o motivo da
investigacdo e aplicacdo deste questionario, farei a leitura de um texto literario afro-
brasileiro dos Cadernos Negros: “Um sol guerrreiro” de Celinha (ANEXO A).

Este poema é uma homenagem a todas as criangas negras assassinadas em
Atlanta e a todas as outras criangas negras assassinadas todos os dias no Brasil. O
conteudo deste poema fard com que o0s educandos reflitam, despertando a
curiosidade, através da atividade desenvolvida, sobre as razdes pelas quais tantos

jovens negros sao levados a morte em nosso pais. Esse contetdo esta presente em
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todos os contos desta proposta e na cena filmica do filme Cidade de Deus, exibida
posteriormente.

Sera lido o poema para a turma e apos ser dividida em duplas, fornecerei folhas
de papel sulfite, cola, tesoura e revistas que possam ser recortadas. Em seguida, ler-
se-a 0 poema pela segunda vez e a dupla, durante a leitura, deve recortar e colar
imagens que tenham relacdo com o conteddo do poema, formando um painel.
Trocarei 0s painéis entre as duplas e depois eles escreverdo uma histéria em que
todas as imagens do painel aparecam (o resultado dessa producédo também servira
de material para diagnosticar problemas na escrita desses educandos).

O primeiro passo para a elaboracdo das historias sera a construcdo dos
personagens. Nas figuras, cada educando devera definir quem sera personagem em
sua historia e quantos serdo. Terdo total liberdade para dar vida e inteligéncia a
qualquer elemento da figura, vao registrar o nome dos personagens em um painel
previamente preparado pela professora e escreverdo cinco adjetivos para cada
personagem.

Depois, estabelecerdo relacdes entre os peronagens, por exemplo: “Vicente
(primo) Lucas”. Finalmente, cada educando devera criar um enredo esquematico para
a historia, por exemplo: “Lucas encontra Vicente na rua, ele esta muito machucado”.
Por fim, eles transformardo todas estas informacdes em uma histéria. Tempo da
atividade: 150 min (3 aulas).

Na segunda etapa, Sensibilizacdo sobre o tema, farei a exposi¢cao de todos os

painéis produzidos pelos educandos nas paredes da sala, depois, cada educando lera
0 seu texto e explicara para turma que semelhancas existem entre o contetdo do
poema e o texto produzido, além de justificar a escolha das imagens do mural.
Depois, responderdo oralmente a alguns gquestionamentos feitos pela
professora com relacdo aos seus textos: O que o personagem principal tinha de
especial? Quais as caracteristicas deste personagem? Quais eram 0s problemas
enfrentados por ele? Ele sofria algum tipo de violéncia? Como reagiu e enfrentou os
problemas? Vocé conhece alguém que ja passou por situacdo semelhante? Em caso
positivo, como esta pessoa reagiu? Como vocé reagiria, se estivesse no lugar do
personagem principal? O que vocé aprendeu ao final da historia? O texto € objeto de
avaliacdo, a principio, para mostrar como o educando escreve, por iSSO nao

estabelecerei regras para producao.
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Ao final desta atividade, os educandos devem se reunir em grupos de 4
componentes e trocar experiéncias sobre casos de violéncia que eles tenham
presenciado. Depois, a professora pedira que eles relatem estas experiéncias para a
turma e cada um deve gravar seu relato no celular. Tempo da atividade:150 minutos
(3 aulas).

Na terceira etapa, intitulada Producdo escrita a partir de relatos pessoais, 0s

educandos deverao lancar mao do material gravado na aula anterior para escrever
seus relatos pessoais. Eles deverao trazer para sala, além da gravacao que fez, uma
imagem, fotografada no celular, que represente o local onde a histéria ocorreu
(imagem real ou parecida), desta maneira, ao escrever com base na imagem,
compreenderdo que as histérias ndo acontecem no vazio, relembrando outro
elemento da narrativa importante: o espaco. Tempo da atividade: 50 min (1 aula).

Depois, na quarta etapa, ocorrera a Apresentacdo do volume 18 dos Cadernos

Negros, quando os educandos socializardo as producdes textuais da aula anterior.
Esta socializacdo sera através de pequenas dramatizagcdes (15 min. para cada
apresentacdo), o espaco da narrativa deve ser delimitado por eles, utilizando
desenhos ou objetos para compor o cenario da histéria. Terdo o tempo méaximo de 60
minutos para que preparem esta atividade de apresentacédo, os grupos serao divididos
de acordo com a quantidade de personagens envolvidos em cada histéria.

Ao final das apresentac¢des, a professora pedira que a turma sugira titulos para
os textos dramatizados, explicando a importancia do titulo e a relacao titulo e obra
literaria. Depois, a professora espalhara pela sala, previamente, cartazes com titulos
dos Cadernos Negros e pedird que os educandos imaginem qual o assunto da
histéria com base no titulo. Quem seria Ana Davenga? O que poderia ser contado
numa histdria cujo titulo é “Saida”? e “Operagao Candelaria”, alguém ja ouviu isto em
algum lugar?

Eles deverdo responder a esses questionamentos através de desenhos,
representando o enredo da narrativa com base em sua imaginacéo. Estes desenhos
serdo expostos na sala, cada educando devera escolher um titulo e um desenho para
escrever um paragrafo narrativo. Apds conhecer os contos, eles deverdao comparar o
inicio dessas historias com as originais.

Depois deste primeiro contato com os titulos, a professora apresentara a obra
de onde os textos foram retirados: sumario, nomes e fotografias dos autores. Sera

distribuido um pequeno quebra-cabecas, no qual os educandos deverédo associar a
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imagem do autor aos titulos das obras, nesta atividade, a turma sera dividida em 3
grupos, cada um recebera uma pontuacdo, se combinar corretamente autor e titulo.
Neste mesmo ritmo de gincana, eles fardo uma pesquisa na internet sobre os trés
autores dos contos que serdo estudados, esta pesquisa sera realizada no laboratério
da escola, acompanhados e orientados pela professora.

Os sites para pesquisa serdo QUILOMBHOJE e LITERAFRQ?&, Eles trardo para
sala o maximo de informacdes encontradas a respeito desses autores, ganhara a
equipe que apresentar, de maneira mais criativa, a biografia deles. Sugestdes: cordel,
painel de imagens, slides, jogral, dramatizacdo. Os colegas que estdo assistindo,
devem anotar todas as informacdes possiveis das outras equipes e produzir, ao final,
um pequeno texto, contando a trajetdria desses autores. Esses textos também devem
compor o mural da sala junto com as imagens trazidas pela professora. Tempo de
atividade: 200 min (4 aulas).

Na quinta etapa, serd feitaa Apresentacdo do conto “Ana Davenga” de

Conceicéo Evaristo. Primeiramente, os educandos assistirdo a um trecho do filme
“Cidade de Deus”, em que 0s personagens representam uma cena similar a do conto
“‘Ana Davenga”. Apds a exibicdo da cena, os educandos responderao, escrevendo,
aos questionamentos: Qual o episédio de violéncia relatado na cena? Isto acontece
em nosso dia a dia? Qual a cor da pele dos personagens envolvidos neste episédio?
Eles sofrem? Vocé sofreu ao assistir esta cena? Vocé acha que as pessoas que mais
sofrem sdo negras?

ApGs responder a essas questdes, eles deverdo escolher uma musica
conhecida por eles e produzir uma parddia que apresente as respostas aos
guestionamentos anteriores. Levarei uma parédia e a musica original correspondente

para exemplificar:

8 A utilizacao de novas tecnologias na educacao pode gerar mais aproximagao no aprender a aprender
dos educandos, permitindo que eles utilizem os ambientes virtuais para desenvolvimento do
conhecimento pretendido e, ao mesmo tempo, adquirir informacdes, fazendo com que no processo
educativo ocorra uma aprendizagem autbnoma, criativa e interativa, com diversas possibilidades de
aprendizagem.



Parddia da musica “Meu erro™ - Paralamas do Sucesso.

TODOS SOMOS IGUAIS

Vou te dizer
Vocé ndo quer enxergar
Que o preconceito

E um desrespeito

Para pra perceber
Todos somos iguais

Por isso néo julgue
Respeite bem mais
Vocé diz que o preconceito
E uma coisa errada
Acha que as agressbes
N&o fazem sentido nenhum
Pare para perceber

Que loucura

Quem pratica a violéncia
Deve ser castigado
Refréo

Tem uma coisa

Que precisa mudar

O bullying € um caso
Pra denunciar

Quem é gordo, ou alto
Narigudo ou nédo

Deve ser tratado

Como qualquer cidaddo

Nés todos exigimos

Muito da sociedade

Mas primeiro devemos

Ver a realidade do problema
Corrigir nosso erro

Vale a pena

Quem nao quer preconceito
N&o deve julgar jamais

45

Depois, os educandos fardo a leitura do conto “Ana Davenga” em voz alta para

a classe. Apos a leitura, os educandos deverao preencher junto com a professora, um

9 Ana Claudia,

Karina, Marcos, Rafaela, Riry, Geovana -

8&

B.

Disponivel

<http://lwww.respeitareserhumano.wordpress.com/parodias>. Acesso em: 13 dez. 2015.

em:
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quadro comparativo entre a cena do filme e o conto, contendo os elementos da
narrativa que serao explicados previamente.

A medida em que preenchem o quadro: personagens, narrador e foco narrativo,
tempo, espaco e enredo, eles escreverdo estas informacbes em grupos de 4
educandos, em um mural previamente preparado por mim.

Exempilo:

Quadro 1 - Mural para coleta dos dados
CIDADE DE DEUS ANA DAVENGA

PERSONAGENS
NARRADOR
FOCO NARRATIVO
TEMPO

ESPACO
ENREDO

Fonte: Elaborado pela autora

Ao final desta atividade, os educandos devem reproduzir frases narrativas,
contendo partes do conto lido: essas frases formardo um quebra-cabecas. A sala sera
dividida em dois grupos, cada grupo ficard encarregado de montar o quebra-cabecas
produzido pelo outro, formando uma sequéncia narrativa sobre o conto estudado e
deverdo colar em seus cadernos para apresentar na aula seguinte. Tempo da
atividade: 100 min. (2 aulas).

Na sexta etapa ocorrera a Apresentacdo do conto “Operacdo Candelaria” de

Lia Vieira. Inicialmente, os educandos fardo a leitura dramatizada dos textos
produzidos na aula anterior, pedirei que observem o que eles ttm em comum com o
gue sera apresentado nesta aula. Depois, apresentarei, em um cartaz, a imagem da
noticia sobre a chacina da Candelaria, ocultando o titulo. Os educandos deverdo, com
base naimagem, escrever um titulo em forma de pergunta. Apresentarei também uma
noticia sobre a chacina dos 12 mortos do Cabula (Comunidade onde moram).

No lugar do titulo seré feita a seguinte pergunta: Se fossem 12 brancos, teriam

morrido? Os educandos deverédo contar tudo que sabem, oralmente, a respeito dessas



47

duas histérias. De maneira organizada, o professor deve anotar todas as informacgdes
relatadas, no quadro. Os educandos receberdo um membro da comunidade,
convidado pela professora. Ele vira relatar sobre a Chacina dos 12 mortos, no Cabula,
contando o que sabe e como isto atingiu diretamente sua comunidade. Os educandos
fardo as perguntas que desejarem a respeito do assunto e registrarao as respostas
em seus cadernos. Em seguida, os educandos fardo a leitura do conto “Operacao
Candelaria” em voz alta, para toda a turma e o convidado, que depois devera despedir-
se da turma.

Os educandos deverdao dividir-se em dois grupos de debates, assumindo dois
papeis: um grupo defendera a vida de Ana Davenga, personagem do conto anterior,
o outro defenderd a vida dos meninos da Candelaria, os grupos devem utilizar
argumentos que envolvam a violéncia contra o negro, pobre e morador da periferia.
(Para esta atividade de preparacdo: 100 min.; para o debate: 50 minutos). Tempo total
para esta atividade:150 min. (3 aulas).

Em seguida, na sétima etapa, sera feita a Apresentagao do Conto “Saida” de
Cuti. A principio, a palavra “morte” sera escrita no quadro e os educandos escreverao
outras palavras associadas a ela, com base na discussdao do conto anterior:
“Operacao Candelaria”. Estas palavras deverao ficar expostas no quadro.

O conto “Saida” ndo sera apresentado aos educandos na integra, eles deverao
ler, individualmente, e produzir o final do conto, utilizando todas as palavras escritas
no quadro, esse final deve ser também surpreendente. Eles devem representar a
histéria do conto produzido através de maquetes, utilizando materiais de suas
preferéncias (dobraduras ou materiais reciclados). A turma sera dividida em 4 equipes.
As maquetes serdo trocadas entre eles, que novamente produzirdo o final da historial
a partir das producfes dos colegas. Depois, os educandos lerdo o final original do
conto. As magquetes e as producdes serdo socializadas em forma de exposi¢ao para
toda a comunidade escolar, ao final das atividades. Tempo da atividade: 150 min. (3

aulas). Finalmente, faremos a Producao de texto narrativo.

Na Parte 1, inicialmente, os educandos escutardo a musica “Homem na
estrada” (ANEXO E), cujo tema tem relacdo com os contos apresentados nas aulas
anteriores, esta musica dos Racionais Mc € uma das canc¢des de maior sucesso do
grupo de rap paulistano. Composta por Mano Brown, a cangdo conta os ultimos dias
da vida de um ex-presidiario - negro, pobre, morador da periferia - que busca

reconstruir sua vida.
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A narragdo é feita por um narrador que se coloca ao lado do personagem da
letra. O foco narrativo muda, com o narrador misturando sua historia dentro do proprio
relato. Devo explicar, oralmente, esta mudanca de foco narrativo. O fato do
personagem ser ex-presidiario minimiza suas chances de ter uma vida comum
novamente - inclusive, ao longo da letra, ha versos que reforcam a presenca da morte
no cotidiano violento do personagem e a descrencga na policia.

O protagonista termina sendo acusado injustamente de participar de "assaltos
na redondeza" e acaba sendo executado pela policia, que invade seu barraco durante
a madrugada. ApoOs escutarem a musica e se posicionarem oralmente a respeito do
conteldo e da relacdo existente entre este e os textos anteriores, os educandos irdo

produzir textos, em etapas, através de brincadeiras de rodal?, descritas a seguir.

a) Batata quente da historia.

A turma sera organizada em roda e colocar-se-4 a musica para tocar. Enquanto
isso, 0os educandos vao passando a bola. Quando o professor parar a musica, quem
estd com a bola no colo continuara a historia da parte que o professor parou. Caso
nao consiga continuar, sai do jogo. A brincadeira prossegue até a histéria ser toda
contada e vence aqueles que ficarem até o final da historia.

b) Histéria rodada.

Sera entregue uma bola na mao de um educando e esse comecara a contar a
histéria até onde desejar. Quando terminar de contar a histéria, passa a bola para o
lado. O proximo colega continuara a histéria da parte que outro terminou, dando
continuidade a narrativa. Caso o colega que recebeu a bola ndo se lembre da historia
para continuar, podera passar a bola para o colega ao lado. O importante € a historia
nao parar. Caso a histéria termine antes que todos participem, devera ser contada
mais uma vez até que todos participem. O objetivo € tornar a histéria cada vez mais
conhecida.

As atividades anteriores tém como objetivo tornar o texto da histéria bem

conhecido dos educandos para prepara-los para reescrita. Agora, eles devem

10 A incorporacao do ludico no processo de ensino-aprendizagem visa fornecer um suporte para
estimular a construcdo do conhecimento pelo educando. De acordo com Vygotsky (1984), é na
interacdo com as atividades que envolvem simbologia e brinquedos que o educando aprende a agir
numa esfera cognitiva. O trabalho com o lidico é uma pratica fundamental para ser utilizada em sala
de aula em todas as fases de aprendizagem, pois através das brincadeiras e jogos, os educandos
podem desenvolver habilidades cognitivas que os permitem criar e imaginar diversas situacoes.
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reescrever os textos por completo. Os educandos deverao fazer isso individualmente.
Esta historia compora um livrinho que os educandos produzirdo ao final das atividades
para apreciacao de toda comunidade escolar.

Parte 2: nesta segunda fase de producdo, os educandos comecardo com a

atividade c) Carrossel Narrativo. A classe serd dividida em grupos de 8 a 10

educandos, que formam uma roda com uma folha de papel solta e uma caneta. Os
educandos escolherdo entre os titulos ou temas fornecidos pela professora, logo em
seguida, ela dara o sinal e cada educando escrevera por um minuto, marcado no
relégio.

Ser& dado o sinal e os educandos parardo onde estiverem, sem necessidade
de completar a frase que estavam escrevendo, devem completar apenas a Ultima
palavra. Todos parados, os educandos trocardo de redacao, girando todos no mesmo
sentido (por exemplo, em sentido horario). Uma vez que as redacfes tenham girado
no carossel, todos as Iéem.

Quando todos tiverem lido (1 minuto mais ou menos), o sinal sera dado e todos
continuam a narracdo, procurando manter coeréncia com o conteudo anterior, por
mais um minuto. O procedimento se repete até que a rodada se complete e cada texto
chegue ao educando imediatamente anterior, ao “dono” original daquele texto. Neste
ponto, a professora deve avisar que resta apenas um educando e a redagéo precisa
ganhar um “final”.

No ultimo sinal da professora, o ultimo educando com a redacéo cria um final
coerente para histéria que veio sendo construida, depois as redac¢des sao trocadas e
chegam a seus “donos”. Apds serem concluidas, as narracbes serdo lidas
silenciosamente por todos os educandos, que deverdo observar problemas de
coeréncia e de continuidade nas redacdes.

Em seguida, elas devem ser analisadas coletivamente pela turma, com a
direcdo da professora, que verificard se houve problemas de continuidade,
especialmente de coeréncia, que tipos de problemas foram esses e como eles podem
ser resolvidos, escrevendo uma nova versao, junto com a turma, na lousa.

Os temas seréo escolhidos pelos educandos: A vida de um jogador de futebol
negro; A historia de um menino pobre que virou MC famoso; A vida de uma professora
gue mudou a realidade de uma comunidade escolar; O amor entre uma princesa e um
gari. Esses textos produzidos também fardo parte da exposicdo ao final das

atividades.
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Agora chegou a vez de solicitar textos inéditos, produzidos completamente
pelos educandos, com base em alguns titulos que eles devem escolher: A vida secreta
de um morador da favela; A revolta das baratas de esgoto; Quando os pobres
dominaram o mundo; Minha vida como motorista de onibus.

Os temas e titulos foram escolhidos previamente para mostrar ao educando
que, algumas vezes, terdo de produzir textos com um assunto determinado. Escrever
a partir de um tema ou titulo € mais uma atividade diferenciada, dentro das propostas
de producéo de textos escritos.

Apés a escolha do titulo para criacdo do enredo, os educandos deverdo
preencher um quadro de eventos para auxiliar sua producao. Ele serd composto de
frases curtas, que serdo posteriormente desenvolvidas na forma do texto final. Depois
gue todos tenham construido o quadro de eventos, eles devem escrever um enredo
interessante para sua historia. Ao final da atividade, as historias devem ser lidas para
a classe. Corrigirei todas as redacodes, devolverei aos educandos, que fardo a

reescrita do texto, corrigindo 0s equivocos.

Exemplo:
Quadro 2 - Mural de eventos
Quando O que aconteceu
Inicio:
Meio:
Fim:

Fonte: Elaborado pela autora

Numa nona etapa, faremos o Planejamento e socializacdo das atividades. Os

educandos deverdo planejar, juntos com a professora e os colegas, como fardo a
apresentacao de seus textos, os quais serdo organizados em livrinhos para publicacéo
dentro da comunidade escolar. Divididos em grupos, eles escolherdo dentre as
seguintes opc¢des: varal interativo, manha de autografos, pecas de teatro, oficinas para
comunidade, exposicéo oral das etapas de atividade ou outras ideias interessantes
gue possam surgir.

Serdo disponibilizadas duas aulas para producao e ilustracdo das capas dos

livros, que devem conter sumario e uma breve apresentacdo. Estes textos serao
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corrigidos pela professora, durante a elaboracao da atividade. Os educandos também
produzirdo convites para a visitagao.

Na décima etapa, etapa de Visitacdo, todos os membros da comunidade
escolar serdo convidados previamente para a data estabelecida, os visitantes poderao
fazer perguntas aos autores das historias. Os convites devem estar em todos o0s
setores da escola, de forma bem visivel. No dia da visitagdo, os educandos deverdo
estar preparados para explicar cada etapa de desenvolvimento das atividades, até

chegar a producéo final.

3.5 Contribuic@es e resultados

O processo de producao escrita ndo deve ser um ato de solidao, ao contrério,
é um processo dialégico'!, em que o professor deve buscar situacdes que cologuem
o educando em contato com questbes que favorecam esta producdo, apontando
caminhos, procurando leva-los a trabalhar no campo das ideias, paralelamente, ao
trabalho no campo das palavras.

Neste sentido, aplicarei as atividades em etapas, de maneira ladica e
obedecendo ao nivel de desenvolvimento dos educandos com relacéo a producéo dos
textos escritos. Estes textos serdo produzidos gradativamente e em todas as etapas
de trabalho, para que eles produzam o maximo de textos possiveis e sejam avaliados
continuamente.

Espera-se que, com a aplicacédo desta intervencdo e o conhecimento adquirido
através da leitura dessas obras e documentos, melhorar o nivel de aprendizado dos
educandos pertencentes ao sistema municipal de educagcéo de Salvador, na escola
onde atuo e que eles respondam positivamente a aplicacao das atividades, atingindo
um melhor nivel de escrita de narrativas dentro e fora da escola, tornando-se
individuos reflexivos, ativos e responsaveis pela construcdo de um mundo mais
humanizado.

Além disso, pretende-se tornar o educando detentor do estagio em que se

encontra com relagédo a sua producédo escrita, através da divulgagédo dos resultados

para Bakhtin, o sentido do texto vai se construindo a partir da dialogia entre interlocutores (leitores e
escritores) e os textos entre si. Ao construir sentidos, leitores e escritores, enquanto autores,
interagem com o0 texto objetivando compreendé-lo a partir do conhecimento individual e das
experiéncias trazidas de outros textos e/ou contextos na tarefa de construir sentidos. Tal tarefa pode
ser compreendida enquanto dialogica (cf. Bakhtin, 2003).
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alcancados até o final das atividades. E meu desejo também que eles adquiram maior
conhecimento com relagcdo as questdes etinicorraciais, desconstruindo estereotipos
acerca do negro.

Espera-se ainda que esta intervencdo, ou algumas de suas atividades,
modifiquem minha metodologia de trabalho na aplicagdo dos conteudos escolares,
como também dos professores da escola, a partir do exemplo de experiéncias
exitosas reveladas ao final da proposta de intervencéo.

Ao final da aplicacéo desta intervencao, sera construido pela pesquisadora, um
caderno pedagdgico, contendo atividades exitosas desenvolvidas durante a aplicacédo
da proposta de intervencdo e outras atividades que eu julgar necessérias. Essas
atividades devem facilitar a producdo escrita de narrativas pelos educandos e
proporcionar discussdes etnicorraciais na escola, servindo de material didatico para
outros professores. Este caderno pedagdgico sera disponibilizado em um site, criado
por mim e mais duas colegas do mestrado, Milena Paixdo da Silva e Claudia dos
Santos Gomes com espaco para opiniao do leitor, duvidas, discussdes e contribuicdes

acerca das tematicas pertinentes.
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4 PRATICAS DE PRODUCAO DE TEXTO E LITERATURA AFRO-
BRASILEIRA

O desejo de mudanca nas praticas pedagodgicas cotidianas no que tange ao
ensino de literatura e producédo de texto na sala de aula, fomentou a proposta de
intervencéo aplicada nos meses de abril, maio, junho e julho de 2016, com educandos
do 9° ano da escola municipal onde sou lotada e trabalho. Esta escola fica situada
numa regido periférica de Salvador e seus educandos, em sua grande maioria, Sao
negros e pobres.

O género textual escolhido foi o conto e isso se deu por diversas razoes:
primeiro, por ser um dos géneros de leitura que mais agrada aos educandos desta
turma; depois, por apresentar uma narrativa curta, que possibilita a leitura em sala de
aula; também, pelo fato de ser um género ja conhecido, embora os educandos nao
tenham pleno dominio sobre sua concepcéo, e por existir, no mercado editorial, textos
deste género, escritos por autores negros, € com tematicas que se aproximam da
realidade dos participantes da proposta.

Os contos selecionados e os materiais didaticos foram escolhidos com base
nas observacgdes feitas em sala de aula e no resultado do perfil de experiéncia de
leitura com o texto literario (Apéndice A), o qual, revelou, dentre outras coisas, que a
maioria dos educandos ndo conhecia a Literatura Afro-brasileira.

A Literatura Afro-brasileira contemporanea, divulgada através dos contos da
obra Cadernos Negros, tem como objetivo promover a aproximacao do educando
com o texto literério afro-brasileiro e isso por meio de textos que proporcionariam um
didlogo com a comunidade e, assim, uma vivéncia, esta referenciada aos desafios
diarios vividos por estes educandos, com temas relevantes para sua vida, abrangendo

uma construcdo e uma ressignificacdo do seu processo de aprendizagem.

4.1 A vozdo educando - Perfil de experiéncia de leitura com o texto literario

Com o propésito de buscar estratégias mais eficientes para o trabalho com o
texto literario em sala de aula, foi preciso tracar um perfil de experiéncia de leitura, em
relacdo aos textos literarios vivenciados pelos educandos dentro e fora da escola.

Esse perfil foi elaborado a partir de um questionario objetivo e reflexivo (Apéndice A),
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uma vez que se constatou ser o que avaliava diariamente aos educandos, quanto as
suas experiéncias de leitura, ndo suficiente para um conhecimento mais aprofundado
de suas relacdes com a leitura.

Foi necessario analisar o olhar do educando sobre si mesmo e seu historico em
relacéo a leitura. O resultado desta pesquisa forneceu outros elementos importantes,
como a condic¢do sociocultural das turmas e a relagdo de cada um desses educandos
com a leitura e com a literatura. Os principais resultados desta pesquisa, revelados
pelo questionario (Apéndice A), estdo expostos nos graficos e legenda apresentados
ao longo do texto, na descricdo da primeira etapa da proposta de intervencéo.

A etapa Perfil do leitor foi pensada através dos elementos colhidos no

guestionario aplicado pela autora da pesquisa. P6de-se constatar que, numa sala de
aula, se possui uma rica e complexo conjunto de sujeitos e conhecimentos. Cada
educando demonstra habilidades e gostos diferentes no que se refere a leitura, de
maneira geral. Isto revela a importancia de trabalhar com diferentes géneros e temas
variados, fugindo a regra persistente de formatar os educandos, geralmente
adolescentes, como se todos gostassem da mesma literatura, o tempo inteiro, usando
como justificativa a faixa etaria em que se encontram. O gréfico abaixo demonstra que

uma pequena parcela da turma possui o habito de ler:
Figura 2 - Sobre o habito de ler

Possui 0 habito de ler?

HSim

® Ndo

Fonte: Elaborado pela autora

As respostas ao questionario contribuiram para desfazer a falacia de que os
educandos néo |éem. Todos eles [éem alguma coisa, em maior ou menor frequéncia,
e podem escolher temas que julgam que sao relevantes para sua vida, ou seja, néo
adianta levar a mesma literatura o tempo inteiro para sala de aula, € preciso

diversificar, sempre, para atingir a todos os gostos, preferéncias e complexidades.
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Cosson (2009) defende que o letramento literario € bem mais do que uma
habilidade acabada e pronta de ler textos literarios, j& que requer uma atualizagédo
permanente do leitor em relacdo ao universo literario. E uma experiéncia de dar
sentido ao mundo por meio de palavras, que falam de palavras, transcendendo o0s

limites de tempo e espaco.

O autor ainda ressalta que:

A diversidade é fundamental quando se compreende que o leitor ndo nasce
feito ou que o simples fato de saber ler ndo transforma o individuo em leitor
maduro. Ao contrario, crescemos como leitores quando somos desafiados por
leituras progressivamente mais complexas. Portanto, € papel do professor
partir daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim
de se proporcionar o crescimento do leitor por meio da ampliagéo de seus
horizontes de leitura. (COSSON, 2009, p.35)

Em contrapartida, algumas dificuldades foram confirmadas a partir da andlise
das respostas do questionario. Houve a confirmacéo de que a escola ndo prioriza o
trabalho com o texto literario, revelando-se, ainda pela pesquisa, que cerca de noventa
e quatro por cento dos educandos (grafico da figura 2) nunca ouviram falar em
Literatura afro-brasileira, enquanto que seis por cento (gréfico da figura 2) disseram
gue ja leram algum texto com a tematica negra e noventa e sete por cento (grafico da
figura 3) responderam que a desejavam conhecer, 0 que reafirma a necessidade de
gue esses textos sejam trabalhados na escola e que a voz do educando seja
valorizada pelo professor, para que eles possam conhecer o que tém vontade, no meio

literario que a escola dispde. O gréafico abaixo demonstra este resultado:

Figura 3 - Conhecimento da Literatura Afro-brasileira

Conhece a literatura afro
brasileira?

Hsim

m Ja ouvi falar

Fonte: Elaborado pela autora
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Este outro gréfico demonstra o desejo que os educandos tém de conhecer a

Literatura Afro-brasileira:

Figura 2 - Vontade de conhecer melhor a Literatura Afro-brasileira

Gostaria de conhecer?

M sim

M n3o

Fonte: Elaborado pela autora

Ouvir o0 educando é algo fundamental para replanejar e criar agdes especificas
para superacdo de obstaculos que, ocasionalmente, ocorrem ao longo do processo
de aprendizado. Esta préatica € necesséaria para que o educando assuma 0 seu
protagonismo e construa, assim, ele mesmo, seu conhecimento e o professor seja
apenas o mediador deste processo.

Além disso, é papel da escola formar o leitor literario. Isto € incontestavel, ja
gue o ato de ler ndo € uma habilidade inata nos educandos e ninguém nasce com
gosto pela leitura; a tarefa de dar viabilidade e visibilidade ao ato de ler é do professor,
cabendo a ele suscitar o letramento literario através das praticas de leitura em sala de
aula, porém a escola atual tem priorizado apenas o ensino de andlise linguistica nas
aulas de lingua portuguesa, preterindo ao espaco do texto literario em sala de aula.

A aplicacao do perfil de experiéncia com o texto literario (Apéndice A) também
confirmou outras expectativas, as quais apontam para a inexisténcia de praticas
pedagogicas que vinculem a leitura do texto literario a realidade do educando e que
devem ser significativas para seu projeto de vida.

Isto é ressaltado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de lingua

portuguesa do ensino fundamental:



57

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as
praticas cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica
de conhecimento. Essa variavel de constituicdo da experiéncia humana
possui propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e
consideradas quando se trata de ler as diferentes manifestacdes colocadas
sob a rubrica geral de texto literario (PCNs, 1998, p. 36-37).

Outra questdo-chave que foi analisada no questionario foi o gosto do educando
pela producao de texto. As respostas, apresentadas no grafico abaixo, comprovam a

necessidade de aplicacdo desta proposta:

Figura 3 - Gosto pela escrita

Gosta de escrever?

9%

M sim

Fonte: Elaborado pela autora

Depois da andlise dos resultados apresentados pela turma, ficou claro que,
para cumprirmos os objetivos propostos, seriam necessarios o desenvolvimento das
habilidades e competéncias para tal. Desta forma, pude chegar a conclusdo da
necessidade dessa intervencdo pedagdgica, para o melhor desempenho deles na
escola.

Com a finalidade de motivacdo e de introducdo da leitura de textos
eminentemente literarios, foi lido o poema “Um sol Guerreiro”, de Celinha (Anexo A).
Os educandos, diante da recepcao destes ao texto, ficaram emocionados e, ao final
da leitura, bateram palmas. Depois da leitura, a turma foi organizada em grupos,
recebendo cada equipe folhas de papel coloridas para producéo de painéis, nos quais,
deveriam conter imagens que representassem a interpretagcdo do poema “Um sol
guerreiro”. O poema é uma homenagem as criangas negras assassinadas todos os

dias no mundo.
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Figura 4 - Producéao de painéis pelos educandos

Fonte: Elaborado pela autora.

Pude constatar, ao final desta atividade inicial, 0 quanto o texto literario afro-
brasileiro sensibilizou os educandos e foi fundamental para o envolvimento deles nas
atividades subsequentes. Eles ainda ndo possuem consciéncia do valor da leitura e
da literatura em suas vidas, mas o envolvimento com as atividades e a emoc¢ao apés
a leitura do poema, possibilitou a percepcao de que o gosto pela leitura e pela literatura
pode ser desenvolvido através da aproximacao do educando/leitor aos temas que se
aproximam de sua realidade. A atividade também revelou um pouco do sofrimento

que eles enfrentam, reflexo da discriminacéo racial e da violéncia vividas.

Figura 5 - Leitura do poema “Um sol guerreiro” através de imagens- grupo 2

Fonte: Elaborado pela autora
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Os educandos sugeriram relatar, com base na interpretagdo que fizeram do
poema, também oralmente, o que eles perceberam do que o0 autor quis mostrar, ou
seja, 0 quanto a discriminacéo racial no mundo € verdadeira e de que maneira as
pessoas reagem a esta discriminacdo, que, segundo os educandos, € de maneira
excessivamente timida e enviesadamente “pacifica”.

Isto ficou mais claro no recorte de uma cena dramatica que apresentaram. A
protagonista, ainda crianca, negra e pobre, passa por muitas privacées, como fome e
frio, na cidade de Salvador. Um certo dia, € acusada de roubo por uma senhora, que
a entrega a policia. Dias depois, € encontrada morta embaixo de um viaduto.

Foi possivel, também, perceber o quanto as questdes acerca da discriminacao
racial abalam a autoestima dos educandos e influenciam o seu desenvolvimento
psicossocial. Aqueles que demonstram revolta ou insatisfacdo com as questbes
discutidas, a partir do poema, também demonstram dificuldade nas atividades
escolares e na relagdo com alguns colegas de classe.

Segundo Braden, a autoestima € a confian¢a na prépria mente, na capacidade
de pensar, escolher e julgar, além da confianca na capacidade de entender os fatos

gue ocorrem ao nosso redor e que condizem com nNOSsOs interesses e necessidades.

[...] Se falta a uma pessoa a sensacdo béasica de autorrespeito, de valor
pessoal, se ela se percebe indigna do amor e do respeito dos outros e nao
gualificada para ser feliz, se teme mostrar suas idéias, suas necessidades e
vontades —reconhecemos uma deficiéncia em sua autoestima independente
de outros atributos positivos que possa exibir [...] (BRADEN, 1995, p.18).

O texto abaixo?!? foi produzido para dramatizacédo, o educando Willian'® dos
Santos, 14 anos, escreve uma histéria real: o atropelamento de seu amigo enquanto

trabalhava em um semaéaforo de Salvador:

12 A maior parte dos textos produzidos estd apresentada nesta dissertagdo exatamente como foram
escritos a primeira vez. Apés a reescrita, para serem publicados, algumas partes foram modificadas.

13 Todos os nomes dos educandos mencionados nesta dissertacéo séo ficticios. O intuito é de preservar
a identidade dos patrticipantes.
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Figura 6 - Texto para dramatizacéo
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Fonte: Caderno de Contos Periféricos elaborado por Willian dos Santos, 14 anos

E importante salientar que durante a aplicacdo desta primeira etapa, muitas
questdes positivas foram observadas. Uma delas, exemplo é gue os educandos
tiveram pouco contato com o texto literario ao longo de sua vida escolar, mas ndo
demonstraram dificuldade em interpretar o texto poético apresentado.

Depois da construcdo dos painéis, solicitei que eles trocassem o material com

0S outros grupos e construissem narrativas escritas com base nas imagens. Esta
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atividade serviu para identificar as inadequacdes com relacdo a escrita de textos
narrativos. O tempo desta atividade ultrapassou o planejado, devido as muitas duvidas
gue os educandos demonstraram com relacéo a estrutura das narrativas escritas. Eles
produziram narrativas curtas, mas demonstraram que conhecem o género e alguns

elementos que o compde: personagens, narrador, tempo e espago.
A narrativa abaixo apresentada indica que a educanda conseguiu compreender

a tematica de violéncia presente na producao do painel dos colegas:

Figura 7 - Narrativa inicial da educanda Larissa dos Santos, 14 anos
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4.2 Conhecendo a literatura Afro-brasileira por meio dos contos e producéao

de narrativas

Os desafios revelados pelos resultados do perfil dos educandos analisados
apontaram para necessidade de deslocamento destes desafios como uma grande
oportunidade de desenvolvimento, transformando o ambiente de aprendizagem, atual,
com a insercdo dos educandos em atividades que proporcionem maior aprendizado e
envolvimento deles com a Literatura Afro-brasileira. Foi preciso pensar em atividades
gue coubessem neste modelo ultrapassado de sala de aula, onde os educandos séao
tratados como iguais, sem considerar as especificidades.

As atividades planejadas demandaram diversos objetivos que foram suscitados
pelas conclusdes tiradas da analise do questionario: proporcionar autoconhecimento,
combater aulas chatas, utilizar a tecnologia disponivel, aproximacao da realidade do
educando, incentivar a participacao e a intervencao na sociedade, para combater a
violéncia explicita ou silenciosa e incentivar a estruturacdo de um projeto de vida,
melhorando a autoestima dos educandos.

Através da producdo de textos e da leitura de contos, tentei trazer estes
objetivos, em maior ou menor grau, e de acordo com 0 envolvimento e
desenvolvimento de cada educando, deixando-me fazer ver, pela repercussao desse
texto no corpo de educandos da escola, que efetivamente a Literatura Afro-brasileira,
através de seus contos, era o que mais atendia a realidade e necessidade desses
educandos.

Na segunda etapa, intitulada Sensibilizacdo sobre o tema, os educandos

iniciaram fazendo a leitura dos textos produzidos na etapa anterior e respondendo
oralmente a questionamentos feitos por mim: “O que o protagonista do seu texto tinha
de especial?”; “Quais as caracteristicas deste personagem?”’; “Quais eram os
problemas enfrentados por ele?”; “Ele sofria algum tipo de violéncia?”; “Como reagiu
e enfrentou os problemas?”’; “Como vocé reagiria se estivesse no lugar do
personagem principal?” “O que vocé aprendeu ao final da histéria?”

As respostas dadas demonstraram que os educandos perceberam a tematica
de violéncia presente no poema e que se reconhecem como vitimas de uma sociedade
excludente e racista. Os protagonistas, na maior parte dos textos, representavam
pessoas sofridas pela discriminacdo. Alguns morreram ao final das narrativas, porém

todos lutaram para mudar o quadro de violéncia que estavam vivendo.
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Depois de apresentarem a producdo, os educandos reuniram-se em grupos
para discutir suas respostas e gravarem, em seus celulares, outros relatos de
experiéncias sobre violéncia vivenciados nas comunidades onde moram. Esta foi mais
uma oportunidade de producédo de texto, com base na oralidade, para os educandos,
que ficaram muito envolvidos nesta atividade, acreditando, a professora pesquisadora,
que, pelo fato de poderem utilizar o aparelho celular para gravar suas vozes, 0 que
certamente seria divertido para todos.

Na terceira etapa - Producdo a partir de relatos pessoais - foi solicitado que os

educandos trouxessem para sala o relato gravado na aula anterior e uma fotografia
da comunidade onde os fatos relatados poderiam ter acontecido. A fotografia abaixo

foi escolhida e colocada no mural da sala, para melhor visualizacdo dos colegas:

Figura 8 - Favela Buracéo

Fonte: Elaborado pela autora

Os relatos gravados mostraram um panorama de sofrimento vivido nas favelas
onde os educandos residem: violéncia, invasdo da policia e intimidacdo dos jovens,
abuso de poder por parte dos policiais, discriminacéo racial, falta de saneamento
basico, fome e miséria. Em contraposicao, para chamar a atencéo de fatos nao tao
negativos, alguns também relataram a existéncia de projetos sociais, como por
exemplo o “Terceiro Setor”, o qual visa melhorar a infraestrutura das ruas e calgcadas
nas favelas de Salvador; “Favela Organcia” que ensina moradores da regido a

aproveitarem os alimentos em sua totalidade e “Jovem Cidadao” que visa a interagao

social dos moradores da favela, assim como dinamizar o cotidiano da comunidade
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com exibicdo de filmes, cursos de serigrafia e Inglés, exposicao de fotografias e de
pinturas e um brecho para arrecadar fundos e sustentar as acfes planejadas.

Alguns educandos, revelando timidez, ao contar determinados fatos
corrigueiros na favela onde moram - prisdo de parentes e amigos, historias de traicao,
brigas entre vizinhos e trafico de drogas — finalizaram esta atividade com mais uma
nova seérie de audi¢Bes de relatos, que serviram para posteriores producdes textuais.

Na quarta etapa, em que ocorreu a Apresentacdo do Volume 18 dos Cadernos

Negros, logo no inicio da aula, os educandos socializaram as producdes textuais da
aula anterior, fazendo a leitura para os colegas. Depois, reuniram-se em grupos, de
acordo, com a quantidade de personagens de cada historia, para preparar pequenas
dramatizac6es com base nas producdes. A preparacdo durou um pouco mais de 60
minutos, porém as apresentacfes ndo passaram de dez minutos para cada equipe.

Ao final das apresentac¢fes, pedi que a turma sugerisse titulos para seus textos.
Expliquei a importancia do titulo e a relagdo deles com os textos produzidos. A maior
parte dos titulos sugeridos demonstraram total relacdo com a histdria produzida.
Apenas trés ndo conseguiram fazer esta relacdo. A aluna Paloma Souza, 14 anos,
produziu o titulo “Esta faltando alguma coisa”, contando a histéria de uma menina que
sentia falta do pai, que morreu quando ela ainda era crianca.

Em seguida, espalhei pela sala cartazes com os titulos dos contos dos
Cadernos Negros que seriam estudados em outras etapas e pedi que eles
imaginassem como seriam estas historias, com base nos titulos. Esta foi uma
estratégia para despertar a curiosidade dos educandos para 0s contos que seriam
apresentados depois. Os educandos comunicaram oralmente sobre que assunto
deveriam tratar nos seguintes contos “Saida” (ANEXO C), “Ana Davenga” (ANEXO B)
e Operacdo Candelaria” (ANEXO D). Percebi que esta foi uma atividade bastante
prazerosa para eles, por conta da ludicidade, funcionando, assim, como um jogo de
adivinhacdo com base em algumas pistas.

Ainda provocando uma motivacdo para leitura dos contos, a obra de onde os
contos foram retirados foi apresentada a classe em slides: capa, sumario e fotografias
dos autores. De posse desses elementos, eles se dirigiram ao laboratério de
informatica e fizeram pesquisas sobre a biografia dos autores nos sites sugeridos:
QUILOMBHOJE E LITERAFRO. Nesta atividade, os educandos contaram, de
diversas maneiras, a trajetOria dos autores: a maioria optou pela apresentagdo em

slides, apenas uma equipe apresentou uma dramatizagdo, contando a histéria da
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autora Conceicao Evaristo de forma leve e descontraida. Segue um trecho da fala da

narradora Paloma dos Santos, 14 anos, da cena apresentada na fotografia:

Conceigéo Evaristo, negona forte e determinada, nasceu em Minas Gerais.
Ela ndo se submeteu ao racismo, lutou, lutou muito, pois a favela é lugar de
pessoas assim. N&ao conheceu seus pais, foi empregada doméstica, mas
chegou a ser professora, mestre e doutora.

Figura 9 - Ensaio da dramatizacdo: Concei¢do Evaristo

Fonte: Elaborado pela autora

Como era esperado, as histérias de vida destes autores negros - de superacéo
e muito bonitas - sensibilizaram de fato os educandos, servindo, assim, de exemplo
para motiva-los e superarem suas dificuldades na escola.

Na quinta etapa, na Apresentacdo do conto “Ana Davenga’, os educandos

demonstraram uma grande curiosidade de conhecer o conteddo do conto.
Primeiramente, assistiram um trecho do filme “Cidade de Deus”, onde os personagens
apresentam uma cena semelhante a narrativa. Em seguida, foi feita a leitura do conto
em voz alta para a turma; apés conhecerem a histéria de Ana Davenga, eles
preencheram um quadro comparativo (quadro 1) com exemplos de todos os
elementos da narrativa, presentes nas duas histérias; ao final desta atividade, os

educandos produziram frases narrativas, contendo partes do conto lido e colaram em
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seus cadernos para que fossem apresentados na aula seguinte. Estas foram, por
exemplo, algumas frases produzidas por Ana Santos, 15 anos:

Ana Davenga ouviu toques apresssados na porta do barraco e se assustou’;
“Ela procurou pelo seu marido”; “Ele ndo estava 13”; “Os homens e mulheres
cercaram ela.”; “Eles contaram a esperada noticia.”; “Ana Davenga n&o
aguentou.

Os educandos relataram que conhecem muitas “Anas Davengas” na
comunidade onde moram e eu sugeri que contassem oralmente estas historias,
preservando o nome dos seus conhecidos. Esses relatos envolveram os educandos

e o tempo da atividade foi ultrapassado em trinta minutos.

Figura 10 - Exibicdo da cena filmica Cidade de Deus

Fonte: Elaborado pela autora

Na sexta etapa, a percepc¢do de que ainda vivemos numa ideologia que exclui

negros e pobres foi reafirmada a partir da Apresentacdo do conto “Operacdo

Candelaria”. Acredito que a escola, a partir de agora, através das atividades
pedagogicas, deve criar planos e metas para que cada vez mais 0s educandos se
conscientizem na situacdo de vulnerabilidade que eles vivem e lutem para denunciar
e combater esta realidade.

Por estas razdes citadas, a leitura do texto “Operagao Candelaria” foi a que
mais emocionou os educandos. As semelhancas entre o ocorrido na frente da Igreja

da Candelaria no Rio de Janeiro e a “Chacina dos 12 mortos”, vivenciada por eles,
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trouxe Varios questionamentos e demonstrou muita revolta por parte deles, pelo fato
de acharem que a Justica ndo foi cumprida, nos dois casos.

Os educandos relataram varias situacfes de amigos e parentes deles que
estavam direta ou indiretamente envolvidos nesta tragédia ocorrida em 2015. Lucas

do Nascimento, 13 anos disse:

Meu primo, que ndo estava envolvido com drogas, morreu com 0O COrpo
perfurado por mais de cinquenta tiros, eles dispararam mais de 500 tiros,
foram duas horas de terror! Eu queria ter uma arma e vingar a morte de meu
primo, porque a policia nunca vai prender os colegas deles.

A ideia de trazer um membro da comunidade para responder perguntas a
respeito deste fato foi, a principio, rechacada por eles, com a justificativa de que
algumas pessoas foram ameacadas por participarem de protestos que visavam
demandar solugdes para o crime cometido. Consegui, no entanto, convencé-los a
trazer a tia de uma educanda da escola e fazer uma entrevista sigilosa, apenas em

nossa sala de aula, prometendo nao divulgar a entrevista concedida por ela.

Figura 11 - Membro da comunidade convidado

Fonte: Elaborado pela autora

As perguntas (Figuras 14 e 15) foram formuladas em grupo na aula anterior a

visita. A maior curiosidade deles era saber se os jovens assassinados estavam
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envolvidos mesmo com o trafico de drogas, como foi noticiado e se estavam armados
no momento da chacina, ou seja, gostariam de saber as razdes das mortes. Para eles,
ficou evidente que o episodio foi mais uma evidéncia do racismo do qual séo vitimas
diariamente.

O depoimento de um educando Windson Borges, 15 anos, a respeito do que
leu na internet, ao pesquisar, sobre a Chacina da Candelaria fez com que a turma se
emocionasse novamente: “Professora, li em um site que os jovens negros tém 2,5
vezes mais chances de morrer do que um jovem branco. Acho que s6 de sair na rua,
ja corro o risco, olha a minha cor”.

Estas situacBes levam a reflexdes sobre o quanto é preciso, investir na
Literatura Afro-brasileira e 0 quanto os educandos, de maneira geral, deixam de
expressar suas insatisfacdes e de discutir questdes que os incomodam por falta de
oportunidade e pela falta de sensibilidade dos profissionais envolvidos com a
educacao.

A funcéo da literatura nas aulas ndo deve ser apenas esta, mas também em
relacdo a importancia dessas discussdes na formacao do cidadao, no sentido de um
adulto capaz de se posicionar criticamente. A literatura, outrossim, dara esta
sustentabilidade a crianca e ao adolescente, que o habilitem a resolver problemas no
futuro, saber driblar as diferengas e fazer boas escolhas. A literatura pode funcionar
como ponto de partida para tudo isso.

As atividades correspondentes a esta etapa, culminaram com um debate onde
eles deveriam defender a vida dos meninos da Candelaria e a protagonista do conto
‘Ana Davenga”. A for¢ca argumentativa, ndo muito presente em narrativas, revelaram
amadurecimento dos educandos com relacdo aos temas discutidos. Percebi que eles
estdo preparados para produzir outros géneros textuais mais bem escritos e com mais
conteudo.

Faz-se necesséario dizer que os educandos anteciparam uma etapa de
aplicacdo e acrescentaram outra. O exemplo de antecipacdo foi um educando,
Windson Borges, 15 anos, trouxe para classe a musica “Homem na estrada” dos
Racionais Mc’s (ANEXO E), a qual estava planejada para motivagao da etapa final de
producao textual. Ele disse: “Professora, este conto fala exatamente do conteudo de
uma musica dos Racionais Mc's, “‘Homem na estrada”. Vou trazer para senhora
conhecer.” A audi¢cao da musica foi feita, com a atividade de producao foi replanejada

para o final.
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O exemplo do acréscimo de etapas foi que eles ficaram curiosos sobre o
conhecimento e envolvimento da autora ao produzir o conto “Operac¢ao Candelaria” e
diante de tantos questionamentos por parte deles, sugeri que escrevessem as
perguntas em uma folha de papel e que um deles deveria ficar encarregado de enviar
as perguntas para a autora Lia Vieira por e-mail. Eles ainda néo obtiveram respostas,
porém a possibilidade de falar com a escritora os motivou bastante para esta atividade,
gue se configurou em mais uma producdao textual quando elaboraram as perguntas e

o e-mail. Perguntas muito inteligentes foram elaboradas pelos educandos:

Figura 12 - Questionamentos de 9 educandos

“Os fatos relatados
no confo

sao reais?”

Lucas

“Lia Vieira, vocé presenciou
a Chacina da Candeléria?”

fonte de pesquisa
para escrever o conto?”

“As vitimas da chacina
eram todas negras e pobres.

“Sofreu algum tipo de ameaga
apés a publicagio do texto?”

O que vocé acha
disso?

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 13 - Continuag&o dos questionamento dos educandos

“Sofreu algum
atentado?”

“Em sua opiniio,
porque os cu(pados nao foram presos?”

“ Na opiniao da senhora,
0 que motivou a Chacina?”

“O que te motivou a escrever esse conto?”
“Como se sentiu quando seu conto foi publicado?”
“)4 recebeu criticas ou elogios de outros escritores a respeito deste conto?”
“Lia Vieira, o que vocé faria se pudesse mudar a[guma coisa naque(a noite”
“Vocé acha que esse conto vai fazer diferenga navida de alguém?”

ti’i"@@ )

Fonte: Elaborado pela autora

Na sétima etapa, a leitura para Apresentacdo do conto “Saida” veio somar e

enriqguecer muito as discussdes a respeito de violéncia e racismo. O conto néo foi
apresentado na integra, e os educandos produziram o final da narrativa, mas depois
fizeram a leitura da histéria original. Esta foi mais uma oportunidade de producéo
textual e de avaliacdo da qualidade da escrita dos educandos. Pelo tamanho do final
produzido, percebo que eles estdo muito mais motivados a escrever textos muito

maiores do que os iniciais.
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Figura 14 - Produgéo textual da educanda Fernanda de Jesus, 13 anos

SALTYA

Fonte: Caderno de Contos Periféricos

A leitura do conto original foi realizada pelos educandos de maneira muito
prazerosa, apds a leitura, na qual, muitos dles relataram que os fatos se

assemelhavam a histérias de suas vidas.

4.3 Momentos ludicos de leitura e producéao

Gostaria de assinalar antes do relato desta experiéncia que as atividades
desenvolvidas proporcionaram momentos muito agradaveis, que trouxeram reflexées
para minha pratica e para os educandos, sobre sua realidade, fomentando, assim, a
curiosidade sobre a Literatura Afro-brasileira e tornando a maior parte da turma leitora
e produtora de texto literario. Descobri, assim, que devemos lancar méo da ludicidade

com uma maior frequéncia e obtive a confirmacdo de que aproximar o educando de
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tematicas significativas para eles €, de fato, o caminho mais apropriado para que o
educando seja protagonista do seu aprendizado.

Na oitava etapa, a producdo de texto narrativo, ocorreu apds a apresentacao

da musica “Homem na estrada”, a qual se faz relagdo com os trés textos trabalhados
anteriormente. A histéria de um ex-presidiario, negro, pobre e morador da periferia,
gue tenta reconstruir sua vida e a possibilidade de incluséo social, fez com que os
educandos relatassem episodios comuns de violéncia em suas comunidades,
produzindo narrativas orais. O educando Willian dos Santos, 14 anos, disse que
precisa esquecer tudo o que passou quando seu irméo mais velho foi executado pela
policia na frente de sua familia. Os colegas demonstraram muita curiosidade pelo caso
e foram, um apdés outro, contando casos muito parecidos com o que foi narrado.
ApoOs estes relatos e a audicdo da musica, os educandos produziram textos,

oralmente, através de brincadeiras de roda: Batata quente da historia e Histoéria

rodada. O envolvimento deles nesta atividade foi surpreendente. Resgatar as
brincadeiras de roda em sala de aula funciona até para educandos em idades mais

avancadas, conforme visualizamos:

Figura 15 - Imagem de brincadeiras de roda

Fonte: Elaborado pela autora

O objetivo destas atividades foi tornar o texto bastante conhecido dos
educandos, para motivar a producao final deles. As producdes foram individuais e

fazem parte do livrinho produzido por eles para culminancia da proposta e apreciacéo
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da comunidade escolar. Abaixo, estdo dois exemplos produc¢des, uma delas em forma
de rap, uma escolha do educando:

Figura 16 - Producéo textual do educando Pedro Lucas Vieira, 14 anos
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Figura 17 - Producéo textual do educando Lucas do Nascimento, 13 anos.
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Varios questionamentos foram feitos aos educandos sobre racismo e violéncia:

“Se o racismo é forte na favela, se pessoas de classe média alta sofrem tanto os

impactos da violéncia quanto eles, se na classe média alguém sofre racismo e se eles

se sentem discriminados no lugar onde moram ou em outros espagos’.
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Alguns responderam, produzindo parddias. O exemplo de uma parddia
produzida com a musica “Aquarela” de Toquinho que confirma o sofrimento pelo qual

eles passam diariamente na periferia onde vivem, em razao da violéncia:

Figura 18 - Parddia produzida com a musica “Aquarela”
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Fonte: Caderno de Contos Periféricos

A real da aquarela

Numa favela qualquer

O desenho de um sol que néo brilha
Pessoas que o mundo nédo vé

E um massacre diario de vidas

Com um lapis escrevo
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Pedindo cleméncia

Pedindo justica

Pedindo decéncia e condoléncia...
Se muitos pinguinhos de sangue
Mancharam o chéo da favela
Neste instante imagino

Que tudo um dia pode melhorar
E vao roubando nossos sonhos
N&o sabemos onde vai dar

Fico s6 imaginando

Quando isso vai acabar

Quero um mundo bem melhor
Sem esperar pelo pior

N&o quero novela

Quero uma favela

Como um barco a vela
Navegando no meu céu azul

Lucas Nascimento, 15 anos.

A segunda parte de producéo de textos desta etapa, foi bastante prazerosa
para os educandos, a ludicidade foi usada como meio de atender as dificuldades de
producdo ainda apresentadas por eles, propiciando meios de interacdo entre 0s
educandos com maior e menor grau de dificuldade nas producbes de narrativas
escritas, incentivando, assim, a aprendizagem cooperativa, para resolver o problema

inicialmente proposto na intervencéo: a auséncia de producao de texto.

4.4 Resultados e avancgos apresentados pelos educandos

Os educandos demonstraram motivacdo para participar das atividades de
producdo de texto do inicio ao fim. Isso trouxe questionamentos sobre a pratica
pedagdgica adotada até entdo em sala de aula. Para os educandos, as mudancas
sofridas foram bastantes visiveis e significativas e as aulas muito mais interessantes.
A nona etapa traz os resultados das producgdes.

Nesta etapa foi feito o Planejamento e socializacdo das atividades. Os

educandos ja estavam de posse de todas as suas producdes corrigidas, apos o0 que,
montaram, em grupos, livros contendo as narrativas finais produzidas por eles. Foi

uma das atividades que eles mais gostaram de fazer e se envolveram muito porque
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puderam utilizar outras formas de arte e muita criatividade para produzir as capas e
conteudo dos livros.

Primeiro, eles planejaram como fariam a apresentacdo de seus textos e
decidiram pela exposi¢ao publica no Dia da Familia na Escola, para os membros da
comunidade escolar, num espaco onde todos pudessem manusear os livros e ouvir
seus relatos a respeito das atividades. Depois, de posse de todas as producgdes
textuais corrigidas, eles produziram as capas dos livros onde colocariam seus textos.
Por fim, produziram os convites para distribuir entre os membros da comunidade
escolar.

O planejamento da culminancia fez despertar um espirito de responsabilidade
e liderancga na turma, porque foram delegadas tarefas por grupos de educandos como:
organizacdo do espaco, ornamentacdo, masicas, lanche, oradores e convites. Tudo

saiu como planejado e os pais elogiaram bastante o trabalho dos educandos.

Figura 19 - Produgéo dos livrinhos de contos

Fonte: Elaborado pela autora

Na ultima etapa, os educandos iniciaram as atividades arrumando e decorando
o local para a Visitacéo e recepcao dos pais; eles se dividiram em grupos de trabalho,
cada grupo com sua tarefa. ApGs o pronunciamento da gestora escolar, apresentaram
um pequeno relato da proposta e das atividades desenvolvidas e convidaram os pais

para o espaco reservado por eles para leitura dos contos.
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Figura 20 - Capa de livro produzido- grupo 3

Fonte: Elaborado pela autora. Contos que fazem parte deste livro: Filipe. “O menino invisivel”; “Esta

", ",

faltando alguma coisa’; “A lei da favela”; “Os trilhos da vida” e “Lucas, ofavelado".

Os educandos apresentaram seus trabalhos com muita desenvoltura,
recebendo elogios da gestao escolar e coordenacao pedagogica. Falaram um pouco
sobre a importancia de ter conhecido a Literatura Afro-brasileira e sobre a preferéncia

por determinados temas em suas produg¢des de narrativas escritas:

Figura 21 - Orador da turma

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 22 - Visitacdo dos pais

Fonte: Elaborado pela autora

Foi muito gratificante ver os educandos se expressando tdo bem diante do
publico e escrevendo textos de maneira envolvente, utilizando o que aprenderam
durante o trimestre, se interessando por outras leituras, deixando a Literatura Afro-
brasileira fazer parte de suas vidas, se relacionando melhor, acreditando em seu
potencial e gostando mais de si mesmos. Tudo isso demonstra que as mudancas nas
aulas de Lingua Portuguesa devem ser constantes e que o professor deve investir em
tempo e qualidade, procurando conhecer os educandos, para que a educacéao de fato
aconteca.

Acredito que a Literatura Afro-brasileira far4 parte de suas vidas e seus
interesses no campo literario com mais frequéncia, porque revelou algo novo e ao
mesmo tempo muito proximo de suas historias de vida, seus anseios e aflicdes. A
Literatura Afro-brasileira mostrou um caminho mais prazeroso na busca do
conhecimento, respondeu as suas indaga¢fes e necessidades reais, além de
desenvolver um senso critico e melhoria da escrita.

A tarefa da professora, como agente mediadora desta cultura literaria que nao
fazia parte da vida destes educandos, veio somar e proporcionar socializacdo entre
0s colegas, a capacidade criadora que envolveu a produgdo das narrativas finais,

demonstrou amadurecimento de ideias e conceitos, além de comportamentos e
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atitudes de leitores e produtores de textos, que dirigem seu proprio processo de
aprendizado.

Estas atividades e outras que seréo futuramente aplicadas servirdo de exemplo
para uma mudanca mais efetiva e mais abrangente na escola, pois os educandos nao
se calardo diante de aulas enfadonhas e mondtonas. Vejo as mudancas como
definitivas na conduta dos educandos, creio que eles serdo grandes produtores de
texto e faréo suas vozes serem ouvidas a partir de agora, afinal, eles ndo cabem mais

na antiga cena.
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5 TRANSFORMACAO DA REALIDADE ESCOLAR E DA PRATICA DOCENTE

Para que ocorram mudancas na pratica docente, o professor ndo pode ser um
profissional transmissor, que apenas deve repassar conhecimento ao educando, sem
analisar sua pratica e verificar a contribuicdo da mesma para seu avango ou
retrocesso. E necessario pesquisar o que nao esta funcionando bem em sala de aula,
avaliando as reais necessidades do educando, sabendo ser uma ouvinte de suas
demandas e planejando estratégias que sejam eficientes para diminuir
gradativamente o que dificulta o processo de aprendizagem.

Para planejar atividades que sejam significativas para todos e criar
possibilidades de mudancas, o professor deve assumir uma posicdo mais ativa,
identificando o saber que esta ou deve ser construido e criando meios de conhecer 0s
educandos e a realidade cotidiana deles. Foi tomando em conta esse critério, tanto
guanto ponto de partida como finalidade, que esta proposta foi planejada, em etapas,
para que se pudessem, de maneira gradativa, atingir as reais necessidades dos

educandos.

5.1 A pesquisae aacao para mudar arealidade

Na primeira etapa, perfil do leitor, apliquei um questionario (Apéndice A) para

averiguar a experiéncia do educando com a leitura e a literatura, mais precisamente a
Literatura Afro-brasileira, supondo ser essa pertinente para a turma onde tal proposta
seria executada. As respostas deste questionario mostraram que quase nenhum deles
tinha acesso a esta literatura e, por isso, seria inconcebivel que educandos negros,
pobres e moradores da periferia, ndo se apropriassem da leitura desses textos, com
temas e enredos que se aproximam da histéria de vida deles, uma literatura, enfim,
escrita por negros e para negros. Esta foi uma atividade que trouxe resultados
importantissimos para determinar o que seria de fato pertinente fazer em sala de aula
e que material que deveria ser utilizado.

Estes resultados revelaram que a maioria dos educandos n&do conhece a
Literatura Afro-brasileira, que ndo possuem o habito de ler nem de escrever. Como
professora da turma, ja havia verificado que os educandos possuiam muita resisténcia
para escrever textos e que esta resisténcia ocorria porque liam pouco, liam textos

sobre assuntos que néo Ihes despertavam o interesse e que por estas razdes, nao
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tinham conteddo suficiente para escrever. O resultado do questionario aplicado
comprovou essas deficiéncias da turma.

Mesmo diante dos resultados apresentados no questionario aplicado,
confirmando que os educandos que ndo possuem o habito de ler nem de escrever e
também nem conhecem a Literatura-Afro-brasileira, o tempo para planejar, no entanto,
junto aos outros professores da escola e igualmente com a coordenacao pedagdgica
€ sempre insuficiente, tanto para compartilhar experiéncias quanto para discutir
estratégias para que os educandos possam elaborar melhor seus textos escritos.

Sabe-se que a producéo textual é tarefa de todas as disciplinas e ndo uma
atividade exclusiva das aulas de Lingua Portuguesa, porém, em alguns momentos, o
professor tem que criar mecanismos, solitariamente, buscando maneiras para resolver
o problema da ndo producéo pelos educandos.

A atividade posterior a aplicacdo do questionério, Leitura do poema “Um sol

guerreiro, demonstrou que os educandos gostaram da temética apresentada através
do texto (Anexo A) e se emocionaram com a homenagem prestada pela autora as
criancas negras. Isto motivou a aplicacdo das outras atividades exatamente como
foram planejadas.

Este primeiro contato, com um texto cuja tematica trata de questdes que
abrangem as historias de vida de individuos negros, emocionou muito os educandos.
Depois disso, a producao de painéis proposta os envolveu bastante, demonstraram
interesse e gosto pela atividade, causando curiosidade para conhecer outros textos
da Literatura Afro-brasileira.

A proposta de producdo de texto com base nos painéis produzidos foi aceita de
imediato pelos educandos. Nesta etapa, os educandos ainda ndo conheciam o0s
contos dos Cadernos Negros e a maior parte produziu narrativas cujo conteido nao
demonstrava relagdo com a Literatura Afro-brasileira, embora, em alguns textos,
discutiu-se temas relacionados as suas reais necessidades e vivéncias, como por
exemplo: o trabalho infantil.

Os textos produzidos foram curtos porque visavam uma pequena avaliagao da
forma como estavam escrevendo e também introduzir aos poucos as praticas de
escrita a que os educandos nao estavam acostumados e, por esta razao, poderiam

resistir ao trabalho proposto.
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Figura 23 - Producéo textual sobre Trabalho infantil
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Fonte: Elaborado pela educanda Lorena Lisboa, 14 anos.

5.2 Leitura literaria ganhando espaco no cotidiano escolar

Geraldi (2003) nos mostra que, para fazer surgir o interesse pela leitura nos
educandos, € preciso que o professor inicie a pratica da leitura por textos curtos, como
0s contos, por exemplo, despertando primeiro a curiosidade nos educandos, para
posteriormente introduzir a leitura de narrativas mais longas, ou seja, romances e
novelas. O autor relata, ainda, que a partir das leituras com os textos curtos é que o
professor deve propor a producgéo textual. O autor revela ainda que “o texto deve servir
de pretexto para a pratica de producdo de textos orais ou escritos” e a escola é

responsavel pelo incentivo a esta leitura e producao.
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Na segunda etapa, Sensibilizacdo sobre o tema, iniciamos a atividade com a

leitura das producdes feitas na etapa anterior e estes textos serviram de base para a
producdo de outros. Esta estratégia funcionou muito bem, sendo que os educandos
se sentiram valorizados pela leitura de seus textos e demonstraram motivacdo para
escrever mais. A tematica negra j se encontra presente em alguns textos produzidos

nesta etapa.

Figura 24 - Maior conto produzido
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Fonte: Elaborado pelo educando Jodo Paulo Rocha, 15 anos.

De acordo com o que foi relatado muitas vezes, ndo se cobra, nessa atividade,
uma diversidade, nem nas produc¢des textuais, e nem mesmo a relacao entre os temas
propostos e as experiéncias cotidianas dos educandos, estes com dificuldades de

apreciar a escrita, pois, como relata Geraldi (2003, p. 65) “a produgao de textos na
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escola foge totalmente ao sentido de uso da lingua: os educandos escrevem para o
professor (Unico leitor que Ié os textos)”. Ao saber que leriam seus textos ao final da
atividade, os educandos produziram seus textos com mais empenho e atencao.

Isto demonstra também a necessidade de que a pratica textual precisa ser
pedagogicamente adequada ao fim a que se destina. O mais dificil para o educando
€ quando precisa escrever um texto e ndo saber o “porque, para que ou para quem
escrever’. E qual a perspectiva que o educando tem a respeito da pratica textual, se
o professor ndo diz qual a razdo de sua escrita? De acordo com Marcuschi (2005, p.
151) “A escola manda escrever, ela ndo ensina como escrever, [...] a escola pressupde
uma aprendizagem cumulativa e néao interativa.”

A terceira etapa, Producdo a partir de relatos pessoais, trouxe histérias

produzidas, também, oralmente, pelos educandos, muito ricas em contetddo e que
demonstravam uma certa angustia do educando com as questdes que sofrem, mais
especificamente, a discriminag&o racial.

Estas historias, com protagonistas pobres, negros e vitimas de violéncia,
denunciam a situacao de vulnerabilidade que os educandos enfrentam no dia-a-dia
por conta das acbes da policia e da negligéncia do Estado, das instuicées e do
governo, responsaveis pelo bem-estar destes jovens. Essas narrativas, mesmo
curtas, expdem também que esses jovens se indignam com os episddios de violéncia
vividos, embora ndo cheguem a fazer nenhum tipo de protesto contra isso.

Os educandos envolvidos nesta proposta sentem na pele o processo de
exclusdo e com suas historias, narraram feridas néo cicatrizadas de aprendizagem e
de vida que ndo séo s6 deles, mas de toda uma populacdo marcada pela excluséo
social, por ser negra, por ser pobre, por depender de um sistema educacional
decadente num pais que ainda rejeita 0s negros, principalmente através da violéncia
velada, o que demonstra uma urgéncia de atitudes que garantam a protagonizacéo
de seus direitos de cidadaos. A proposta desta atividade de alguma maneira ajudou
os educandos no reconhecimento da sua situacao atual de sujeito negro.

A maior parte dos educandos optaram por contar historias reais em suas
narrativas, essas produzidas para a dramatizacdo na etapa subsequente, na tentativa
de publicizar que séo as vitimas de violéncia e excluséo social. Ddo-se, assim, a eles
a oportunidade de falar e eles falam. Certamente, se tivessem oportunidade de
protestar, o fariam também, porque claramente demonstram um “grito preso na

garganta” através dos textos produzidos.
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Isso ficou muito mais evidente na quarta etapa, Apresentacdo do volume

dezoito _dos Cadernos Negros, quando os educandos apresentaram pequenas

dramatizacdes das histérias produzidas anteriormente. Foram bastante criativos nas
apresentacoes, algumas engracadas, outras irbnicas, mas em todas, a tematica da
violéncia estava presente.

Seguindo a sequéncia planejada, apos as apresentacdes, foram escolhidos os
titulos das obras elaboradas, os quais se tornardo conhecidos nas outras etapas.
Quase todos os educandos produziram titulos bastante relacionados com as histérias
contadas, correlacionando o assunto e o0 posicionamento do texto. Apesar do binémio
titulo e tema, serem parecidos, geraram algumas davidas, as quais foram esclarecias
em classe.

Logo depois, os educandos passaram a conhecer os titulos dos contos que
seriam lidos nas etapas subsequentes. Nas paredes da sala ficaram expostos titulos
como “Saida”, “Operacado Candelaria” e “Ana Davenga”. A classe demonstrou muita
curiosidade ao ver os titulos e comecaram a perguntar o que iriamos fazer com eles.
Ante de responder que eram titulos das narrativas a serem estudadas, os educandos
deveriam supor que histéria poderia ser contada com aquele determinado titulo. As
hip6teses foram muitas e diversificadas. Foi uma atividade divertida para os
educandos, como um jogo de adivinhacdo. Muitas suposi¢cdes que majoritariamente
nada tinham relacdo com o enredo do conto, porém foi importantissimo este jogo, uma
vez que aticou ainda mais a curiosidade por parte dos educandos, além de exercitar
a relacao titulo/histéria contada.

Com objetivo de provocar ainda mais a curiosidade dos educandos e motiva-
los para leitura dos contos dos Cadernos Negros, apresentei a obra em slides: capa,
sumario e fotografia dos autores. Os educandos manusearam o livro, elogiaram a
capa e fizeram perguntas sobre quando iriamos fazer as leituras. A curiosidade e a
expectativa estavam estampadas em suas faces.

Em seguida, os educandos foram levados ao laboratério de informatica da
escola para pesquisar sobre a biografia dos escritores dos contos: Cuti, Conceigao
Evaristo e Lia Vieira. Eles deveriam escolher uma forma criativa de contar a historia
de vida desses autores para turma. A maior parte utilizou slides para apresentar os
autores. Os que escolheram dramatizar as historias o fizeram de maneira muito leve

e divertida.
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Os educandos consideraram a histdria de vida de Concei¢do Evaristo a mais
bonita, rica em detalhes e manifestadamente sofrida. A luta desta escritora e dos
outros pesquisados, o orgulho da trajetoria académica, demonstrando superacéo dos
limites impostos por uma sociedade racista e excludente, de fato serviu para fazé-los
refletir sobre as suas lutas pessoais dentro da favela onde moram e seus
desempenhos escolares. Posso afirmar que a autoestima desses educandos
melhorou substancialmente apds aplicacdo desta intervencdo pedagodgica, eles
acreditam muito mais nas mudancas que podem ser provocadas pelo seu
desempenho na escola.

Os contos apresentados nas estapas seguintes, embora com finais tragicos,
casaram com a histéria dos autores, pois séo protagonistas que enfrentam problemas
decorrentes do racismo e exclusao social. Foi importante mostrar para os educandos,
antes da leitura dos contos, que nem todo negro esta condenado a morte, mas que a
luta contra esta sociedade excludente, segregadora e racista € de todos e atinge a
todos, negros e ndo negros.

Conhecer a biografia da autora Conceicdo Evaristo antes da quinta etapa,

Apresentacdo do conto “Ana Davenga”, despertou a curiosidadedos educandos para

leitura do conto. Os estudantes assistiram, a principio, a cena filmica de “Cidade de
Deus”, filme que a maioria ja conhecia, mas que gostam de assistir, como eles proprios
disseram. Imediatamente depois foi lido o conto, e percebi que os educandos ficaram
chocados com o final da historia e ao preencher o quadro comparativo (quadrol),
contaram que conheciam varias “Anas Davengas” em suas comunidades e a morte
de traficantes era algo recorrente no cotidiano deles. Isso demonstrou que o0s
educandos ndo se acostumam com a violéncia, como ja ouvi de alguns professores.
Eles ainda sofrem muito com estes finais infelizes.

A partir dai, passaram a contar muitas histérias das varias “Anas Davengas”
gue conheciam e o tempo previsto para a atividade foi ultrapassado, porque constatei
gue o relato dessas experiéncias € muito importante para eles, € uma oportunidade
de falarem sobre o assunto sem que sejam repreendidos, sintam medo ou vergonha.

Posso considerar que a sexta etapa, Apresentacdo do conto “Operacéo

Candelaria” foi a que mais trouxe resultados positivos e onde os educandos
extrapolaram em questionamentos e participagéo, acreditando eu que foi devido ainda
sentirem na pele a injustica sofrida pelos jovens negros assassinados na ocasido da

Chacina dos 12, no Cabula, comunidade da qual fazem parte. Apés a leitura, muitos
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relataram conhecer os jovens envolvidos nesta tragédia. Apresentando diversos
relatos, ap0s o0s quais, apresentei a imagem da Chacina da Candeléria,

gueemocionou muito os educandos.

Figura 25 - Chacina da Candelaria 1993

Fonte: Google. Disponivel em: www.google.com.br/search?q=imagem+Chacina+da+Candeléria

Eles disseram que se sentiram representados nestes corpos, por serem negros
e que esses episodios sdo bem proximos da realidade deles. Ja era esperado que
nenhum educando ficaria indiferente ao conto “Operagcao Candelaria”, porque a
histéria trazida nele ndo é inocente, mas possui por trds um viés politico muito forte e
persuasivo.

Precisei estar muito atenta e sensivel para, ho momento oportuno, instigar
guestdes que provocassem uma mudanca de atitude dos educandos com relacdo a
esta violéncia, reflexo do racismo de que sao vitimas. O professor ndo pode se calar
sobre situacdes que estdo sendo mostradas diante de seus olhos e pedem uma
urgéncia para serem solucionadas. Sobre isso Nilma Lino Gomes (2008, p. 11)

ressalta que:
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[...] O siléncio sobre o racismo, o preconceito e a discriminac¢do raciais nas
diversas instituicdes educacionais [...] contribuiu para que as diferencas de
fen6tipo entre negros e brancos sejam entendidas como desigualdades
naturais. Mas do que isso, reproduzem ou constroem 0S negros como
sinbnimo de seres inferiores.

O professor pode e deve quebrar este “siléncio”, através de textualidades que
tentem viabilizar a sensibilizacdo dos educandos, quando ao longo da proposta, se
estabelecem dialogos entre as questbes que afligem as personagens e as suas
vivéncias.

Apébs conhecer o conto e a apresentacao da imagem, eles fizeram a leitura da
noticia sobre a Chacina na internet. Percebi em seus olhos muita tristeza e curiosidade
para saber mais a respeito do assunto. A partir dai, despertou nos educandos uma
imensa curiosidade de saber a repeito do envolvimento da escritora Lia Vieira com a
histéria. As perguntas (FIGURA 15), muito inteligentes, dizem respeito a seguranca e
a opinido da escritora a respeito da tragédia. As perguntas mostram que eles
reconhecem o0s riscos que correm na favela todos os dias, que as acdes da policia
sao vingativas, injustas e racistas.

Seguidamente a esta atividade os educandos debateram sobre o tema,
divididos em dois grupos de trabalho e logo em seguida foi lida a noticia da Chacina
dos 12 mortos. (ANEXO G). A partir da leitura da noticia, varios relatos foram feitos
por eles, alguns, que conheciam as vitimas, demonstraram muita insatisfacdo com o
descaso da Justica. Outros disseram que estas pessoas morrerm por serem
simplesmente negras e pobres; muitos dos educandos, no entanto, ficaram calados,
porém, muito atentos a todas as discussoes.

Num outro momento, eles entrevistaram a tia de uma educanda, que foi
convidada para responder perguntas a respeito da Chacina. Isso tocante porque ela
viveu de perto os fatos, pois é moradora da comunidade. O que eles mais queriam
saber sobre a Chacina era se 0s jovens negros reagiram a acao da policia conforme
noticiado, ou seja, queria a certeza de que as mortes foram mesmo sem nenhuma
raz&do além da discrinacao racial.

Nesta entrevista a convidada se mostrou muito reticente e receosa para falar
sobre o assunto. As reflexdes feitas pelos educandos, no entanto, fazem pensar que
a escola, de maneira geral, precisa também assumir a discussdo sobre a questao
racial, que ainda hoje se limita ao Movimento Negro e a estudiosos do tema. A escola

€ responsavel, enquanto instituicdo social, por assegurar o direito da educacdo a
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todas as racas. Os professores, com efeito, precisam se posicionar politicamente
contra toda e qualquer forma de discriminagdo, independentemente do seu
pertencimento etinocorracial. O racismo, segundo o Artigo 5° da Constituicao
Brasileira, é crime inafiancavel e isso se aplica a todas as pessoas e instituicoes,
inclusive, a escola.

Mas ndo vemos na escola ainda planos de ensino que visem o combate ao
racismo, nem propostas para se trabalhar as relacbes etnicorraciais, de maneira
positiva, despertando entre negros e ndo negros, a consciéncia da cidadania. E
preciso oferecer meios em sala de aula para que os negros se orgulhem de sua origem
africana e para que os ndo negros também possam fazer parte de um processo de
reconhecimento da existéncia do racismo e desejem também combaté-lo.

A leitura dos contos néo foi apenas pensada como uma forma de introduzir a
Literatura Afro-brasileira em sala de aula, mas também em trazer reflex6es sobre a
condicao dos educandos, socialmente excluidos, por razdes ja dissertadas aqui, além
de provocar reflexdes e mudancas de atitude diante de uma sociedade excludente.

Na sétima etapa, a Apresentacdo do conto “Saida”, também contribuiu para

provocar reflexdes a respeito do ser negro. A principio, escrevi no quadro a palavra
“Morte” e eles foram atribuindo significados a ela: “sofrimento”, “perda”, ‘dor”, “méae”,
‘escuridao’, “medo”, “revolta” e ‘desconhecido”. Eles disseram que nunca haviam
parado para pensar no significado desta palavra, embora seja muito utilizada por eles.
Percebi que ficaram muito reflexivos a partir dai e apresentei parte do conto.

Antes de conhecer o final da narrativa, os educandos produziram o final do
conto, e percebi, nas producdes dos contos, que os educandos desejam muito
transformar suas historias de violéncia em historias com finais mais felizes. Eles
sofrem e desejam a mudanca desse cenario de violéncia onde estdo mergulhados.
“Jurandir, o protagonista do conto, pode ser encontrado em qualquer esquina da
favela”, e os educandos assim afirmavam.

Os efeitos das reflexdes atraves da leitura desses contos e da producgéo dos
textos, em suas vidas escolares, ainda ndo podemos mensurar, mas a apresentacao
da Literatura Afro-brasileira, com toda certeza, gerard muitos frutos positivos. De
acordo com o relato dos educandos, eles desejam conhecer outros textos afro-
brasileiros. O gosto pela leitura de textos com esta tematica foi despertado.

A atividade posterior, producdo de maquetes também possibilitaria que o

educando extravassassem suas angustias, mas nao foi possivel produzi-las em
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tempo, e por isso esta atividade foi subtraida porquanto a escola passou um perido
com meio turno de aulas: os educandos eram dispensados porgue nao tinha merenda
escolar. Produzir maquetes demanda tempo e a atividade havia sido planejada para

ser feita em sala de aula, desse modo, acabou sendo subtraida do projeto.

5.3 O conhecimento prético alcancado

Na oitava etapa, Producdo de texto narrativo, descobri que os educandos ja

estavam gostando mais de ler e consequentemente, escrevendo mais. As atividades
ludicas oferecidas nesta etapa, a partir da musica “Um homem na Estrada (Anexo E)
foram muito divertidas e prazerosas. As narrativas escritas na integra foram muito
elogiadas pela comunidade escolar.

O ludico foi uma importante ferramenta para incentivar a producdo de
narrativas. As atividades propostas fizeram com que eles produzissem textos orais,
com mais elementos, e textos escritos com mais qualidade. Embora ainda
demonstrem certa preferéncia por narrativas orais, eles estdo escrevendo muito mais.

As narrativas, escritas, na integra, foram muito elogiadas pela comunidade
escolar. Os textos produzidos ndo sé evidenciaram mais qualidade como também
criatividade. O texto abaixo foi produzido pelo educando Carlos Eduardo Nascimento,

15 anos, que segundo ele, nunca havia produzido um texto até o final da pagina.

Figura 26 - Producéo textual do educando Carlos Eduardo Nascimento, 15 anos
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Figura 27 - Continuacgdo do Texto do educando Carlos Eduardo Nascimento
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Figura 28 - Continuacgdo do Texto do educando Carlos Eduardo Nascimento

o Nans uXoda) Al A ySA e .\v\)‘mm—d\!% __
Loma il v e dowtomutron Gl ool Buay-alod gt din
weno U 8o . A6 dugant wa 5 dlods_de!
donhsndd combg Q- oSa ao parenwons Ties doa
Am\_&.\.\.\n\m@ ) c.pé\_g.\p'.):i:(«_.v.h.&.iho\(l c)b\w)nbo,_
M_Aid_im?&:m — —l
PYL NI VSRS L&@W-Mpi] o
\L\O&_ﬁ_&fﬁ(%\h&_ _.)‘\\J\\b .’_.Y*O.,Q(,m"h_&}!-k- o Yo wadi-
:@;a&@ IRC PR TAGRNSVSCCNA VAR 3 "N W NN T 4 o
Asls. o

2o Roova-h S ety o M aredrain sona
G 082 800 ds_day cnth_eanadih e torkin
Y P A O N WYV AN L AV TV L U YO,
eline., s Ll emn Wn pdavng c:‘:‘p;ih.w da
R AT TS, PR SN XY WL W.‘:\e,dam andeneaw a_al esilnag
oo Ao Sy Qo oqude. e ANBL AV
SSada v mevn s S 000 38, g grandd s Tin-
AV IA eSSV . - s LA awon Saggume,
A &Shud  dadon, i d&rb_quav\o\bw_m,WAM\m
SHANN_ i G dsuma. pesden s todone o
Rl S OMON pa Wi 0D eanerl esme e,

: _._..“.."Qo.\)ul =T \on w\bmv\éb #Mw\uu\m%,&., :
PR ARV o wak IS s 3 WE B g alon s
EUVIPERNEN VAVTIRRVA VR S\ VONRIAN o lon & tewms ulo
IS VKON ‘&\&_.waizm :c\).x_,gsvw‘ Srvae. —

_ --.&g.n&b--,m, Q.Q‘(\))QQ\& - 6} ak J\m .
SR nuod OIND_ e Moo o m Duth
WS ruwpa oSl Juikd

Ve _dddve, dublonerdd w18 B -
V952V o C‘ML\:\O-S J&‘bs WAoo ava v o.\):;(’:"l'i
Xda X0 wredd . Sutn2siliaiess W G, pod
DS da b i e v g S o & praail

94

Fonte: Caderno de Contos Periféricos
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5.4 Passeio pelas narrativas

No Planejamento e socializacdo das atividades, nona etapa, a producao dos

livrinhos de contos, mostrou amadurecimento dos educandos e muito orgulho de suas
producdes textuais. Podemos dizer, assim, que a auto-estima deles aumentou
consideravelmente. Em grupos, os estudantes planejaram e elaboraram como seria
esta apresentacao das producdes textuais para comunidade.

A partir do planejamento desenvolvido ao longo das discussdes, durante esse
processo, os educandos foram estimulados a elaborar a reescrita da historia, as capas
e ilustragdes do livro. Essa ag&o buscou o desenvolvimento da criticidade e da leitura
de mundo, colocando em pratica diversas habilidades, através da producao textual e
de técnicas de artes visuais como desenhos e colagens.

A visitacdo, décima etapa também foi muito importante para que os educandos
se sentissem valorizados. A presenca da familia, para apreciar os seus trabalhos, foi
muito importante, notei que eles estavam felizes e seguros, demonstrando
desenvoltura ao apresentar oralmente o seu processo de producao.

Todos os procedimentos, bem como todos os trabalhos, foram registrados
pelos educandos. Um deles realizou a apresentacdo, através de narracdo de histéria,
trabalhando a voz das personagens. Isto valorizou os trabalhos e despertou o
interesse dos visitantes para leitura dos textos durante a culminancia.

A exposicdo dos trabalhos realizados pelos educandos contou com a
participacdo de muitas pessoas, pais e professores da escola, além de uma
representacéo da Geréncia Regional de Educacgéo do Cabula. O momento final e mais
esperado do evento foi o encontro da comunidade com os educandos/escritores das
narrativas. Um educando conduziu um relato emocionante sobre sua trajetoria de vida,
seguido de um bate-papo em torno de sua producao literaria.

Os educandos ficaram muito felizes com a possibilidade de interacdo e
aproveitaram para responder a uma grande quantidade de questionamentos sobre o
processo de criacdo das historias. O numero de perguntas ndo coube no tempo
previsto de duracdo do encontro de forma que acabou virando tema de um blog
intitulado por eles de “Conversa com autores dos contos periféricos”.

O reconhecimento deste trabalho pode ser observado tanto na interacédo dos

educandos com a proposta de intervengédo, quanto nos depoimentos registrados pelos
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eles. Foram atividades que possibilitaram a transformacao de sujeitos, recriando sua
maneira de ser e estar no mundo”.

O trabalho realizado durante toda a proposta possibilitou discussdes acerca da
identidade etnicorracial dos educandos, como também a valorizacdo deles, a
desconstrucdo de estere6tipos acerca do negro, além do reconhecendo de seus
papeis sociais dentro e fora da escola.



97

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final da aplicacdo desta proposta de intervencdo, posso considerar que
atingi, gradativamente, todos os objetivos almejados inicialmente. Os educandos leem
agora com mais frequéncia, estdo escrevendo textos melhores e a maioria se
reconheceu na Literatura Afro-brasiliera, mudando algumas posturas, como, por
exemplo, a forma de se expressar ou usar o cabelo afro, antes intimidados pela
discriminacéo racial.

O projeto foi pensado e fundamentado em teorias da aprendizagem e no
trabalho com a Literatura Afro-brasileira, com o intuito de desconstruir estere6tipos
negativos, presentes no imaginario dos educandos sobre a etnia negra, propagado
pela escola e pela sociedade. A elaboracédo de material pedagogico ndo existente na
rede municipal, com passos detalhados na execucéo das agoes, levou ao alcance dos
objetivos pensados e propostos, de maneira satisfatoria para os educandos.

As mudancas esperadas, os resultados observados e retratados na construcao
e concretizacdo de um novo olhar para o “outro”, através de atitudes, tratamento com
e para este outro, mostra que € possivel trabalhar com os educandos, utilizando a
Literatura Afro-brasileira como instrumento para formar seres humanos mais
humanizados, mais sensiveis nas suas rela¢cdes com o diferente.

Acredito que colaborei com a implantacdo da lei 10.639/03 em minha sala de
aula. Procurei trabalhar com os educandos, dentro do possivel, sobre a que ainda ndo
posso mensurar. Outro escopo foi 0 respeito aos direitos de negros e nao negros e,
principalmente, construir uma sociedade mais justa para todos. A literatura
apresentada a eles trouxe para o universo do educando/leitor um mundo, no qual, os
personagens compartilham sentimentos, atitudes, posturas vivenciadas, nas quais
retratam suas histérias de vida, traduzindo suas expectativas diante da propria
realidade.

E neste momento que a Literatura Afro-brasileira ofereceu reflexdes e
mudancgas significativas de posturas diante da realidade e de humanizagdo do
homem, como nos diz Antonio Candido (1972) acerca do papel da literatura em nossas
vidas. Através das reflexdes feitas apos a leitura dos contos dos Cadernos Negros,
sobre violéncia urbana, luta de classes e discriminag&o racial, foi produtivo pensar
possibilidades e criar caminhos que possam, futuramente, ser alargados pelos

educandos que por ai queiram trilhar.
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Constatei que as leis 10.639 e 11.645 podem ser colocadas em pratica na sala
de aula, através dos Cadernos Negros e introduzindo atividades diversificadas, que
despertem o gosto dos educandos pela leitura. Estas obras ainda ndo sao produzidas
na quantidade ideal, mas aquelas que ja se encontram no mercado, podem ser
levadas para escola e sdo, conforme expereciamos, muito bem recebidas pelos
educandos. Os textos de Literatura Afro-brasileira estdo disponiveis e ao alcance de
todos, além disso, o que os educandos negros e nao negros trazem como vivéncia é
o caminho para a construcdo de novos olhares sobre as origens do povo negro, do
Brasil e seus descendentes.

Espero que este conhecimento individual e coletivo adquirido pelos educandos,
nao seja subjugado, esquecido e substituido pelo prisma globalizador de uma cultura
hegemonica, na qual, o hegemonico é valorizado e valorado. Assim, os educandos
precisam necessariamente continuar contando e escrevendo suas historias, historias
essas que relatam ou delatam e os faz dar passos em direcdo as mudancgas.

Os textos apresentados pelos educandos talvez sejam o caminho para que
novas histérias sejam construidas e contadas sobre os mais variados pontos de vista,
num constante criar e recriar de novas histérias, fornecendo, assim, elementos que
possibilitem a ascenséao politica e social deles.

E certeza que contribui significativamente com a turma, através de reflexées
simples sobre sua condicdo humana atual e o enfrentamento do racismo e da
violéncia. Espero que as mudancas em minha pratica possam ser exemplos para
outros professores de Lingua Portuguesa e todos 0s que se interessaram pela
literatura, para que a introducdo da Literatura Afro-brasileira na escola seja
progressiva e permanente.

O trabalho desenvolvido com a Literatura Afro-brasileira e, acima de tudo, as
atitudes positivas sobre a raga negra observadas nos educandos, incentivou-me
procurar caminhos alternativos para a formacéo do sujeito critico cada vez mais em
minha pratica diaria, tornando-me mais consciente do meu papel enquanto professora
e, principalmente, de minha humanidade, o que foi muito gratificante, além da
satisfacdo de contribuir para a implementacdo da Lei 10.639/03 em sua
obrigatoriedade na escola.

Além disso, como produto final da intervencdo pedagogica aplicada, foi criado
um registro digital das atividades desenvolvidas pelas mestrandas do PROFLETRAS

que trabalharam com a Literatura Afro-brasileira: Julice Vieira de Jesus, Milena Paixao
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da Silva e Claudia dos Santos Gomes. A construcdo de um site, registrado sob o
endereco www.profliterafro.com, ndo estava originalmente previsto na proposta, mas
resultou na melhor forma para a partilha da experiéncia com os demais estudantes e
professores das comunidades virtuais interessadas por literatura e educacédo, haja
vista que esse género proporciona um alcance de acesso mundial.

O referido site esta dividido em secdes, as quais contemplam os trabalhos das
mestrandas ja mencionadas. Nas secdes, além dos Contos dos Cadernos Negros,
biografia dos autores e sugestfes de atividades pedagogicas, contém um espaco para
contribuicdo do leitor, duvidas e discussfes acerca das tematicas pertinentes. As
atividades de producao textual desenvolvidas nesta intervencéo, especificamente,
fazem parte do Caderno Afro-pedagdgico, disponibilizado no site para leitura e
download.

Sem duavida, o PROFLETRAS, através das disciplinas estudadas, e a
oportunidade de desenvolver e aplicar esta proposta, teve um papel imprescindivel
para que as mudancas mencionadas pudessem ocorrer em todos os sentidos. Os
educandos aprenderam muito, a professora pesquisadora também aprendeu. Mudei
a forma de agir e atuar em sala de aula. Posso revelar que o planejamento das
atividades que aplico hoje se apresenta mais bem feito e eficiente, demonstrando um
trabalho totalmente engajado e coerente com a realidade dos sujeitos com 0s quais

trabalho e para os quais dedicarei outros projetos futuros.
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APENDICE A — PERFIL DE EXPERIENCIA DE LEITURA

Escola:
Educando: Série: Turma:
Professora: Data: / /

PERFIL DE EXPERIENCIA DE LEITURA COM O TEXTO LITERARIO

1. Livros em casa?

a) L1 tem

b) CIn&o tem

¢) Llnamero aproximado de volumes

2. Revistas em casa?

a) Ltem

b) [In&o tem

¢) Lnamero aproximado de titulos

3. Jornais em casa?

a) Lltem

b) CIn&o tem

c) E assinante de jornal? C0Sim [ Nao

4. Internet em casa?
a) Lltem
b) [In&o tem

5. Vocé possui o habito de ler?
a) LI1Sim

b) I Nao

c) OAs vezes

6.Vocé entende o que |&?
a) L1 Sim

b) OJ Nao

c) OAs vezes
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7. Ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma:
a) L Ficar no inicio

b) [J Parar na metade

c) L Ir até o final

d) 1 S6 olhar a capa e as figuras

8. Conhece a Literatura Afro-brasileira?
a) L1 Sim

b) (I Nao

c) [ Ja ouvi falar

9. Gostaria de conhecer?
a) L1 Sim
b) I Nao

10. Que livro vocé mais gostou de ter lido até hoje? Por qué?
R.:
Porque

11. Que revista vocé mais gosta de ler?
R.:
Porque

12.Escreva trés assuntos ou temas sobre 0s quais vocé mais prefere ler:
R.:

13. Gosta de ecrever?
a) L1 Sim
b) [1 N&ao

14.Se vocé escrevesse um livro, que tema escolheria?
R.:

INDIQUEduas alternativas que mostram o seu jeito de ler:
15.Vocé procura um livro para ler:

a) O Por iniciativa prépria

b) [J Por indicacéo do professor

c) L1 Por indicagao de um amigo

d) I Pelo titulo ou nome do livro

e) L1 Pela capa e figuras

f) 1 Quando ganha de presente

g) L] Quando o vé na biblioteca

h) [J Outro jeito:
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16.Nas suas horas de folga o que vocé mais faz é:
a) L1 Estudar

b) LI Assistir TV

c) L1 Ler

d) I Trabalhar

e) LI Praticar esporte

f) L1 Descansar

g) LI Outros

17. Quanto voce |é os materiais abaixo?

a) Contos/histérias[1Diariamente[]Semanalmente] Mensalmente
b) Jornall1Diariamente[L1Semanalmente ] Mensalmente

c) Revistas[IDiariamente[lSemanalmente[.] Mensalmente

d) Poesias[IDiariamente[1Semanalmente[.] Mensalmente

e) Livros de estudolIDiariamente[1Semanalmente ] Mensalmente
f) Textos na InternetC1Diariamente[lSemanalmente] Mensalmente

18.Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura é:
a) L] Suficiente
b) [ Insuficiente

19.0 que mais dificulta seu habito de ler?
a) L1 Tempo

b) (I Lentidao na leitura

c¢) [ Dificuldade de uso da biblioteca

d) [ Outros:

20.Vocé acha que ler é importante? Por qué?
R.

21.Qual a sua melhor experiéncia com os livros?
R.:
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DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS V % FROFLETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
INTERVENCAO PEDAGOGICA CADERNOS NEGROS EM CENA: PRODUCAO DE NARRATIVAS ESCRITAS EM DIALOGO
COM A DIVERSIDADE ETNICORRACIAL NO ENSINO FUNDAMENTAL Il

i UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

CARGA
HORARIA

DATA/AULA ATIVIDADE

OBJETIVOS

METODOLOGIA

AVALIACAO

RECURSOS
MATERIAIS

25/04 26/04 150 MIN. -aplicacdo de questionario -analise dos resultados do @ -poemas
27/04 -Perfil de experiéncia -investigar o perfil de @ individual escrito; guestionario; -folhas de papel
Aula 1 de leitura com o texto —experiéncia de leitura com -apresentacao oral da proposta; | -Observagdo processual e | sulfite
literario; o texto literario; -organizacdo da turma em | continua das producdes dos | -tesouras
-apresentacao da | -apresentar a proposta duplas; painéis; -colas
proposta. para os educandos. -leitura do poema “Um sol -correcdo das producgdes. -papel metro
guerreiro”; -cartolinas
- producao de painéis; -revistas
- criacéo de enredo
esquematico para histéria;
-producao de texto narrativo.
02/05 150 min. - sensibilizacdo parao | -ler o trabalho dos demais | - exposi¢do dos painéis; -audicdo dos relatos pra -celulares;
03/05 tema proposto educandos; - apreciagdo dos educandos; verificar se estao -painéis;
04/05 - avaliar a producéo inicial | - exposigdo oral dos educandos | obedecendo a sequéncia
Aula 2 dos educandos. a respeito do trabalho com o | ldgica do texto narrativo.

texto apresentado;



DATA/AULA

CARGA
HORARIA

ATIVIDADE

OBJETIVOS

METODOLOGIA

AVALIACAO

107

RECURSOS
MATERIAIS

- divisdo da turma em grupos
para relato das experiéncias e

gravacdo desses relatos no
celular.
09/05 50 min. -producdo a partir de -aprender que a narrativa -exposicdo das fotografias de @ -observgéo processual e -fotografias;
Aula 3 relatos pessoais. acontece num espaco um local onde a seu relato continua das atividades; -celulares
determinado. aconteceu; -correcao dos textos. -cadernos
-audicdo do material gravado
na etapa anterior;
-producéo de texto com base na
imagem e no relato;
-explicacdo oral pela professora
sobre o “espago” , elemento da
narrativa.
10/05 150 min. -apresentacao do | -socializar as produgBes | - divisdo dos grupos de acordo | -observacao processual e -Cadernos Negros;
11/05 volume 18 dos | textuais anteriores através | com o nimero de personagens | continua das atividades; -materiais de apoio
16/05 Cadernos Negros. de dramatizagées; das dramatizagdes; -correcao das producdes. para as
Aula 4 -produzir titulos; - ensaio; dramatizagoes;
-despertar a curiosidade | - apresentacao; -laboratério de

dos educandos para os

textos dos Cadernos
Negros.

-apresentar a volume 18
dos Cadernos negros;
Conhecer a historia dos

autores dos contos.

- producéo de titulos com base
nas narrativas contadas.
-pesquisa sobre os autores
-apresentacgédo dos resultados

informatica;
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RECURSOS
MATERIAIS

CARGA
HORARIA

AVALIACAO

DATA/AULA ATIVIDADE OBJETIVOS METODOLOGIA

17/05 150 min -apresentacao do | -despertar a curiosidade @-exibicdo de um trecho do filme @ -observagcdo com registro -filme Cidade de
18/05 conto “Ana Davenga” dos educandos para a “Cidade de Deus”; das atividades de forma Deus;
23/05 tematica a ser - resposta a um questionario a = processual e continua; -notebook
Aula 5 apresentada; respeito do filme; -correcao das producdes. -TV
-ler o conto; -apresentagao oral das -apresentacdo das parddias. | -questionario
-conhecer outros @ respostas; -quebra-cabecas
elementos da narrativa; -escolha de musica para Mural.
-reproduzir frases = producao de parddias;
narrativas do conto lido. -producdo de parodias;
-apresentacao;
-leitura do conto;
-preenchimento de quadro
comparativo entre a cena do
filme e um conto;
-divisdo da sala em grupo de 4
educandos;
-reproducao de frases
narrativas presentes no conto
lido;
-producao de quebra-cabecas;
-montagem de quebra-
cabecgas;
-apresentacao para os colegas.
30/05 150 min Apresentacéo do -apresentar producdo da | -leitura dramatizada das frases | registro da participagéo de -frases;
31/05 conto “Operagao aula anterior; produzidas e montadas na aula | todos os educandos durante | -noticias;
06/06 Candelaria” -ler o conto “Operagdo | anterior; a dramatizacao, entrevistae | -relato;
Aula 6 Candelaria” debate; -entrevista,
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CARGA
HORARIA

ATIVIDADE

OBJETIVOS

METODOLOGIA

AVALIACAO
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RECURSOS
MATERIAIS

-leitura de imagem da noticia
sobre a Chacina da
Candelaria;

- producdo de titulos para a
imagem apresentada
-apresentagdo da noticia sobre
a Chacina dos 12 mortos

- relato dos educandos sobre
os fatos

-visita de membro da
comunidade para falar sobre a
Chacina;

-entrevista feita pelos
educandos.

-leitura do conto “Operacao
Candelaria”

-debate.

-correcao das producdes.

-contos impressos.

13/06
14/06
15/06
Aula 7

150 min

Apresentag&o do conto
“Saida”

-ler o conto “Saida”;
-produzir um final diferente
para o conto;

-produzir maquetes.

-exposi¢do da palavra MORTE
no quadro;

-0s educandos escreverao
outras palavras associadas a
morte;

-leitura de parte do conto
“Saida”

-producéo do final da histéria
-leitura do final original;

-divisdo da sala em grupos;

Correcao das producgdes.

-conto impresso;
-material reciclado;
-cola;

-tesouras;

papéis diversos;
-base para
maguete;

-tintas.
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DATA/AULA .
HORARIA

ATIVIDADE

OBJETIVOS

METODOLOGIA

AVALIACAO
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RECURSOS
MATERIAIS

-producdo de maquetes com
base nas histérias dos colegas.
04/07 150 min -producédo de texto -audicdo da musica “Homem na | -observacéo processual e -musica impressa;
05/07 narrativo. -aprender o que é foco | estrada”; continua das atividades com | -aparelho de som;
06/07 narrativo; -aula expositiva sobre foco | registro;
11/07 -produzir textos narrativos. | narrativo com exemplos da | -corregdo das producdes e
Aula 8 musica; do quadro de eventos.
-posicionamento  oral  dos
educandos a respeio do
contetdo da cangao;
-producao de textos em etapas
através das brincdeiras de roda;
-leitura das produgbes pelos
educandos;
-preenchimento do quadro de
eventos sobre as historias
produzidas.
-correcdo das producgfes pela
professora.
12/07 200 min -planejamento e -planejar o evento de -discussdo e decisdo sobre o -revistas;
13/07 socializacédo das socializacéo das tipo de evento onde irdo -colas;
18/07 atividades; atividades; apresentar os trabalhos; -tesouras;
19/07 -producéo de capa e -produzir capa; -producdo das capas e -réguas;
Aula 9 organizacao dos -organizar meterial. organizacdo do contetido dos -revistas;
20/07 textos para livros; Imagens;
23/07 socializacao; -correcgao dos textos finais -papéis coloridos.
-producao de convites.
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CARGA - RECURSOS
DATA/AULA ATIVIDADE OBJETIVOS METODOLOGIA AVALIACAO

HORARIA MATERIAIS

-producéo de convites
para comunidade

escolar.
100 min -Visitacéo da | Expor os trabalhos dos | -arrumagdo e decoragdo do -auto-avaliacéo dos
Aula 10 comunidade escolar. educandos para 0s | espago; educandos;
membros da comunidade @ -visitacdo com exosi¢cdo oral -avaliacdo escrita
escolar. dos educandos; dos participantes.

-avaliacdo dos participantes.
TOTAL DA CARGA HORARIA: 26 HORAS




ANEXO A - POEMA UM SOL GUERREIRO, DE CELINHA

UM SOL GUERREIRO (Celinha)

Ja ndo oucgo meu pranto

porque o choro emudeceu

nos meus labios

O grito calou-se

em minha garganta

o sol da meia-noite

cegou-me os olhos...

Sou noite e noite sé

O meu sangue espalhou-se

pelo espaco

E o céu coloriu-se de um tom avermelhado
como o crepusculo

E eu cantei

Cantei porque agora a chuva

brotara da terra.

As sementes de todos os frutos

cairdo sobre 0S N0OSsos pés

E germinaremos juntos

Embora tu ndo possas mais

tocar as flores deste jardim, eu sei
Mas o teu solo € livre

Cante, menino,

cante uma cancdo que emudeca os prantos,
que repique os ataques

e ensurdeca os gritos

Porque amanha ndo havera mais
nenhum resto de esperanca

nao havera mais um outro amanhecer,
pois certamente muito antes

de surgir um novo dia

um sol, guerreiro, ha de raiar

a meia-noite, para despertar o teu sono,
Como uma nova alvorada.
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ANEXO B — CONTO ANA DAVENGA, DE CONCEICAO EVARISTO

ANA DAVENGA (Conceicédo Evaristo)

As batidas na porta ecoaram como um prenuncio de samba. O coracdo de Ana
Davenga naquela quase meia-noite, tdo aflito, apaziguou um pouco. Tudo era paz
entdo, uma relativa paz. Deu um salto da cama e abriu a porta. Todos entraram,
menos o seu. Os homens cercaram Ana Davenga. As mulheres ouvindo o movimento
vindo do barraco de Ana foram também. De repente, naguele mindsculo espago coube
0 mundo. Ana Davenga reconhecera a batida. Ela ndo havia confundido a senha. O
toque prenuncio de samba ou de macumba estava a dizer que tudo estava bem. Tudo
na paz, na medida do possivel. Um toque diferente, de batidas apressadas, dizia de
algo mau, ruim, danoso no ar. O toque que ela ouvira antes nao prenunciava desgraca
alguma. Se era assim, onde andava o0 seu, ja que o0s das outras estavam ali? Por onde
andava o seu homem? Por que Davenga nao estava ali?

Davenga néo estava ali. Os homens rodearam Ana com cuidado, e as mulheres
também. Era preciso cuidado. Davenga era bom. Tinha um coracdo de Deus, mas,
invocado, era o préprio diabo. Todos haviam aprendido a olhar Ana Davenga.
Olhavam a mulher buscando nédo perceber a vida e as delicias que explodiam por todo
0 Seu corpo.

O barraco de Davenga era uma espécie de quartel-general, e ele, o chefe. Al
se decidia tudo. No principio, os companheiros de Davenga olharam Ana com cilime,
cobica e desconfianca. O homem morava sozinho. Ali armava e confabulava com os
outros todas as proezas. E de repente, sem consultar os companheiros, mete ali
dentro uma mulher. Pensaram em escolher outro chefe e outro local para quartel-
general, mas nao tiveram coragem. Depois de certo tempo, Davenga comunicou a
todos que aquela mulher ficaria com ele e nada mudaria. Ela era cega, surda e muda
no que se referia a assuntos deles. Ele entretanto, queria dizer mais uma coisa:
gualguer um que bulisse com ela haveria de morrer sangrando nas maos dele feito
porco capado. Os amigos entenderam. E quando o desejo aflorava ao vislumbrar os
peitos-macas salientes da mulher, algo como uma dor profunda doia nas partes de
baixo deles. O desejo abaixava entdo, esvanecendo, diluindo a possibilidade de
erecdo, do prazer. E Ana passou a ser quase uma irmd que povoava 0S sonhos

incestuosos dos homens comparsas dos delitos e dos crimes de Davenga.
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O peito de Ana Davenga doia de temor. Todos estavam ali, menos o dela. Os
homens rodeavam Ana. E as mulheres, como se estivessem formando pares para
uma danca, rodeavam seus companheiros, parando atras de seu homem certo. Ana
olhou todos e ndo percebeu tristeza alguma. O que seria aquilo? Estariam guardando
uma dor profunda e apenas mascarando o sofrimento para que ela ndo sofresse?
Seria alguma brincadeira de Davenga? Ele estaria escondido por ali? Nao! Davenga
nao era homem de tais modos! Ele até brincava, porém, s6 com 0os companheiros.
Assim mesmo, de uma brincadeira bruta. Socos, pontapés, safandes, tapas, seus
filhos da puta... Mais parecia briga. Onde estava Davenga? Teria se metido em alguma
confusdo? Sim, seu homem s6 tinha tamanho. No mais era crian¢ca em tudo. Fazia
coisas que ela nem gostava de pensar. As vezes ficava dias e dias, meses até,
foragido, e quando ela menos esperava dava com ele dentro de casa. Pois é, Davenga
parecia ter mesmo o poder de se tornar invisivel. Um pouco que ela saia para buscar
roupas no varal ou falar um tantinho com as amigas, quando voltava dava com ele,
deitado na cama. Nuinho. Bonito o Davenga vestido com a pele que Deus |Ihe deu.
Uma pele negra, esticada, lisinha, brilhosa. Ela mal fechava a porta e se abria todinha
para o seu homem. Davenga, Davenga! E ai acontecia 0 que ela ndo entendia.
Davenga, que era tdo grande, tdo forte, mas tdo menino, tinha o prazer banhado em
lagrimas. Chorava feito crianca, solucava, umedecia ela toda. Seu rosto, seu corpo
ficavam Umidos das lagrimas de Davenga. E todas as vezes que ela via aguele homem
no gozo-pranto, sentia uma dor intensa. Era como se Davenga estivesse sofrendo
mesmo, e fosse ela a culpada. Depois entéo, ele ainda de corpo nu e ela também,
ficavam ali. Ela enxugando as lagrimas dele. Era tudo tdo doce, tdo gozo, tdo dor! Um
dia pensou em se negar para nao ver Davenga chorando tanto. Mas ele pedia, cacava,
buscava. N&o restava nada a fazer, a ndo ser enxugar o gozo pranto de seu homem.

Todos continuavam parados olhando Ana Davenga. Ela recordou que ha uns
tempos atrds nenhum deles era amigo. Inimigos quase. Eles detestavam Ana. Ela ndo
0s amava nem os odiava. Ela n&o sabia onde eles estavam na vida de Davenga. E
quando percebeu, viu que ndo poderia ter por eles indiferenca. Teria de ama-los ou
odia-los. Optou por ama-los, entéo. Foi dificil. Eles ndo a queriam. N&ao era do agrado
de nenhum deles aquela mulher dentro do quartel-general do chefe, sabendo de todos
os segredos. Achavam que Davenga iria se dar mal e comprometer todo o grupo. Mas

Davenga estava mesmo apaixonado pela mulher.
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Quando Davenga conheceu Ana em uma roda de samba, ela estava ali, faceira,
dancando macio. Davenga gostou dos movimentos do corpo da mulher. Ela fazia um
movimento bonito e ligeiro de bunda. Estava tao distraida na danca que nem percebeu
Davenga olhando insistentemente para ela. Nagueles dias ele andava com um temor
no peito. Era preciso cuidado. Os homens estavam atras dele. Tinha havido um
assalto a um banco e o caixa descrevera alguém parecido com ele. A policia ja tinha
subido o morro e entrado em seu barraco varias vezes. O pior € que ele ndo estava
metido naquela merda. Seria burro de assaltar um banco ali mesmo no bairro, tao
perto dele? Fazia os seus servicos mais longe, e além do mais ndo gostava de
assaltos a bancos. Ja até participara de alguns, mas achava o servicinho sem graca.
N&o dava tempo de ver as feicbes das vitimas. O que ele gostava mesmo era de ver
o medo, o temor, o pavor nas feicdes e nos modos das pessoas. Quanto mais forte o
sujeito, melhor. Adorava ver os chefbes, os manda-chuvas cagando de medo, feito
aquele deputado que ele assaltou um dia. Foi a maior comédia. Ficou na ronda perto
da casa do homem. Quando ele chegou e saltou do carro, Davenga se aproximou.

— Pois €, doutor, a vida ndo ta facil! Ainda bem que tem homem la em cima
como o senhor defendendo a gente, os pobres. — Era mentira. — Doutor, eu votei no
senhor. — Era mentira também. — E ndo me arrependi. Veio visitar a familia? Eu
também tou indo ver a minha e quero levar uns presentinhos. Quero chegar bem
vestido, como o senhor.

O homem néo deu trabalho algum. Pressentiu a arma que Davenga nem tinha
sacado ainda. E quando isto aconteceu, o préprio deputado ja tinha adiantado o
servigco entregando tudo. Davenga olhou a rua. Tudo ermo, tudo escuro. Madrugada
e frio. Mandou que o homem abrisse o carro e pediu as chaves. O deputado tremia,
as chaves tilintavam em suas méaos. Davenga mordeu o labio, contendo o riso. Olhou
o politico bem no fundo dos olhos, mandou entdo que ele tirasse a roupa e foi
recolhendo tudo.

— Nao, doutor, a cueca, ndo! Sua cueca nao! Sei la se o senhor tem alguma
doenca ou se ta com o cu sujo!

Quando arrecadou tudo, empurrou 0 homem para dentro do carro. Olhou para
ele e balancou as chaves e deu um adeus ao deputado, que correspondeu ao gesto.
Davenga tinha o peito explodindo em gargalhadas, mas conteve o riso. Apertou o
passo, tinha de abreviar. Eram trés e quinze da madrugada. Dai a pouco passaria por

ali uma patrulhinha. Dias atras ele havia estudado o ambiente.
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Foi por aqueles dias do assalto ao deputado que Davenga conheceu Ana. A
venda do reldgio Ihe havia rendido algum dinheiro, fora o que estava na carteira. E de
cabeca leve resolveu ir com 0s amigos para o samba. Sabia porém que devia ficar
atento. Estava atento, sim. Estava atento aos movimentos e a danca da mulher. Ela
lhe lembrava uma bailarina nua, tal qual a que ele vira um dia no filme da televis&o. A
bailarina dancava livre, solta, na festa de uma aldeia africana. S0 quando a bateria
parou foi que Ana também parou e se encaminhou com as outras para o banheiro.
Davenga assistia a tudo. Na volta ela passou por ele, olhou-o e deu-lhe um longo
sorriso. Ele criou coragem. Era preciso coragem para chegar a uma mulher. Mais
coragem até do que para fazer um servico. Aproximou-se e convidou-a para uma
cerveja. Ela agradeceu. Estava com sede, queria agua, e deu-lhe um sorriso mais
profundo ainda. Davenga se emocionou. Lembrou da mae, das irmas, das tias, das
primas e até da avd, a velha Isolina. Daquelas mulheres todas que ele ndo via ha
muitos anos, desde que comecara a varar o mundo. Seria tdo bom se aquela mulher
quisesse ficar com ele, morar com ele, ser dele na vida dele. Mas como? Ele queria
uma mulher, uma so6. Estava cansado de néo ter pouso certo. E aquela mulher que
lhe lembrava a bailarina nua havia mexido com ele, com alguma coisa la dentro dele.
Ela Ihe trouxera saudade de um tempo paz, um tempo crianca, um tempo Minas. la
tentar, ia tentar... Ana, a bailarina de suas lembrancas, bebeu 4gua enquanto Davenga
enamorado bebia a cerveja, sem sentir o gosto do liquido. Quando terminou, pegou a
mao da mulher e saiu. Os amigos de Davenga viram quando ele, descuidado de
qualquer perigo, atravessou o terreiro da roda de samba e caminhou feito namorado
puxando a mulher pela méo, ganhando o espaco la fora, quase esquecido do perigo.

Desde aquele dia Ana ficou para sempre no barraco e na vida de Davenga. N&ao
perguntou de que o homem vivia. Ele trazia sempre dinheiro e coisas. Nos tempos em
que ficava fora de casa, eram os companheiros dele que, através das mulheres, lhe
traziam o sustento. Ela ndo estranhava nada. Muitas vezes, Davenga mandava que
ela fosse entregar dinheiro ou coisas para as mulheres dos amigos dele. Elas
recebiam as encomendas e mandavam perguntar quando e se seus homens
voltariam. Davenga as vezes falava do regresso ou ndo. Ana sabia bem qual era a
atividade de seu homem. Sabia dos riscos que corria ao lado dele, mas achava
também que qualquer vida era um risco e o risco maior era 0 de nao tentar viver. E
naquela noite primeira, no barraco de Davenga, depois de tudo, quando calmos e ele

ja de olhos enxutos, - ele havia chorado copiosamente no gozo-pranto - puderam
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conversar, Ana resolveu adotar o nome dele. Resolveu entdo que a partir daquele
momento se chamaria Ana Davenga. Ela queria a marca do homem dela no seu corpo
e No seu nome.

Davenga gostara de Ana desde o primeiro momento até sempre. Dera seu
nome para Ana e se dera também. Fora com ela que descobrira e comecara a pensar
no porqué de sua vida. Fora com ela que comecara a pensar nas outras mulheres que
tivera antes. E uma lhe trazia um gosto de remorso. Ele havia mandado matar a Maria
Agonia.

Conhecera a mulher ao visitar um companheiro na cadeia. O amigo armara
uma e ndo se dera bem. A prisédo devia ser horrivel. S6 em pensar tinha medo e
desespero. Se um dia caisse preso e ndo conseguisse fugir, se mataria. E foi nessa
Gnica visita ao amigo que ficou conhecendo Maria Agonia. Ela vivia dizendo da agonia
de uma vida sem o olhar do Senhor. Naquele dia, quando sairam da cadeia, ela veio
conversando com Davenga. Era bonita, uma roupa abaixo do joelho, o cabelo
amarrado para tras. Uma voz calma acompanhada de gestos tranquilos. Davenga
estava gostando de ouvir as palavras de Maria Agonia. Marcaram um encontro para
0 outro domingo na praca. Quando ele chegou, o pastor falava, e ela estava com a
Biblia aberta na méo. Levantou os olhos e deu com o olhar de Davenga, que abaixou
piedosamente os seus. Ele saiu e se encaminhou para o botequim em frente. Ao
acabar a pregacao, ela saiu do meio dos outros, passou por ele e fez um sinal. Ele foi
atrads. Assim que todos se dispersaram, ela falou do desejo de estar com ele. Queria
ir para algum lugar sozinhos. Foram e se amaram muito. Ele chorou como sempre.
Esses encontros aconteceram muitas e muitas vezes. Primeiro a praca, a pregacgao,
a crenca. Depois tudo no siléncio, na moita, tudo escondidinho. Um dia ele se encheu.
Propés que ela subisse o morro e ficasse com ele. Corresse com ele todos o0s perigos.
Deixasse a Biblia, deixasse tudo. Maria Agonia reagiu. Vé s0, se ela, crente, filha de
pastor, instruida, iria deixar tudo e morar com um marginal, com um bandido?
Davenga se revoltou. Ah! Entdo era isso? SO prazer? SO 0 gostoso? S6 aquilo na
cama? Saiu dali era novamente a Biblia? Mandou que a mulher se vestisse. Ela ainda
se negou. Estava querendo mais. Estava precisando do prazer que ele, so ele, era
capaz de dar. Sairam juntos do motel, a uma certa altura, como sempre, ele desceu
do carro e caminhou sozinho. N&o havia de ser nada. Tinha alguém que faria o servigo

para ele. Dias depois, a seguinte manchete apareceu nos jornais: “Filha de pastor
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apareceu nua e toda perfurada de balas. Tinha ao lado do corpo uma Biblia. A moc¢a
cultivava o habito de visitar os presidios para levar a palavra de Deus”.

Por mais que Ana Davenga se esfor¢casse, ndo conseguia atinar com o porqué
da auséncia de seu homem. Todos estavam ali. Isto significava que em qualquer lugar
que Davenga estivesse naquele momento, ele estava s6. E ndo era comum, em
tempos de guerra como aqueles, eles andarem sozinhos. Davenga devia estar em
perigo, em maus lencéis. As histérias e os feitos de Davenga vieram quentes e vivos
em sua mente. Dentre eles havia o feito em que havia uma semelhante sua, morta.
Nem no dia em que Davenga, de cabeca baixa, Ihe contara o crime, ela tivera medo
do homem. Buscou as fei¢cdes de suas semelhantes, ali presentes. Encontrou calma.
Seria porque os homens delas estavam ali? Ndo, ndo era. A auséncia de um
significava sempre perigo para todos. Por que estavam tdo calmas, tdo alheias assim?

Novas batidas ecoaram na porta e jA ndo eram prendncios de samba. Era
samba mesmo. Ana Davenga quis romper o circulo em volta dela e se encaminhar
para abrir a porta. Os homens fecharam a roda mais ainda e as mulheres em volta
deles comecaram a balancar o corpo. Cadé Davenga, cadé o Davenga, meu Deus?!
O que seria aquilo? Era uma festa! Distinguiu vozes pequenas e havia as criangas.
Ana Davenga alisou a barriga. La dentro estava a sua, bem pequena, bem sonho
ainda. As criancas, havia umas que de longe, e as vezes de perto, acompanhavam as
facanhas dos pais. Algumas seguiriam pelas mesmas trilhas. Outras, quem sabe,
tracariam caminhos diferentes? E o filho dela com Davenga, que caminho faria? Ah,
isto pertence ao futuro. S6 que o futuro ali chegava rapido. O tempo de crescer era
breve. O de matar ou morrer chegava breve, também. E o filho dela e de Davenga?
Cadé Davenga, meu Deus?

Davenga entra furando o circulo. Alegre, zambeiro, cabec¢a-sonho, nuvens.
Abraca a mulher. No abraco, além do corpo de Davenga, ela sentiu a pressdo da
arma.

— Davenga, Davenga, que festa é esta? Por que isto tudo?

— Mulher, ta pancada? Parece que bebe? Esqueceu da vida? Esqueceu de
VOCé?

N&o, Ana Davenga nao havia esquecido, mas também n&o sabia por que
lembrar. Era a primeira vez na vida, uma festa de aniversario.

O barraco de Ana Davenga, como 0 seu coracédo, guardava gente e felicidades.

Alguns se encostaram pelo pouco espaco do terreiro. Outros se amontoaram Nnos
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barracos vizinhos, de onde rolavam a cachaca, a cerveja e 0 mais e mais. Quando a
madrugada afirmou, Davenga mandou que todos se retirassem, recomendando aos
companheiros que ficassem alerta.

Ana estava feliz. S6 Davenga mesmo para fazer aquilo. E ela, tdo viciada na
dor, fizera dos momentos que antecederam a alegria maior um profundo sofrimento.
Davenga estava ali, na cama, vestido com aquela pele negra, brilhante, lisa, que Deus
Ihe dera. Ela também, nua. Era tdo bom ficar se tocando primeiro. Depois haveria 0
choro de Davenga, tdo doloroso, tdo profundo, que ela ficava adiando o gozo-pranto.
Ja estavam para explodir um no outro, quando a porta abriu violentamente e dois
policiais entraram de armas em punho. Mandaram que Davenga vestisse rapido e ndo
bancasse o engracadinho, porque o barraco estava cercado. Outro policial do lado de
fora empurrou a janela de madeira. Uma metralhadora apontou para dentro de casa,
bem na diregdo da cama, na mira de Ana Davenga. Ela se encolheu levando a méo
na barriga, protegendo o filho, pequena semente, quase sonho ainda.

Davenga vestiu a calca lentamente. Ele sabia estar vencido. E agora, o que
valia a vida? O que valia a morte? Ir para a prisdo, nunca! A arma estava ali, debaixo
da camisa que ele ia pegar agora. Poderia pegar as duas juntas. Sabia que este gesto
significaria a morte. Se Ana sobrevivesse a guerra, quem sabe teria outro destino?

De cabeca baixa, sem encarar os dois policiais a sua frente, Davenga pegou a
camisa e desse gesto se ouviram muitos tiros.

Os noticiarios depois lamentavam a morte de um dos policiais a servigo. Na
favela, os companheiros de Davenga choravam a morte do chefe e de Ana, que
morrera ali na cama, metralhada, protegendo com as méos um sonho de vida que ela
trazia na barriga.

Em uma garrafa de cerveja cheia de 4gua, um botéo de rosa, que Ana Davenga
havia recebido de seu homem na festa primeira de seu aniversario, vinte e sete, se

abria.
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ANEXO C — CONTO SAIDA, DE CUTI

SAIDA (Cuti)

Jurandir precisa parar de berber, mae!

Eu digo isso todo dia a ele. Mas entra num ouvido e sai no outro.

Desse jeito vai acabar morrendo esturricado de tanta pinga!

Mas, o que vou fazer, Dorinha?

Leva ele em algum centro.

Ja levei. Chegou Ia, o caboclo disse que ele precisava tomar banho com ervas...
E vocé tomou? Nem ele!l..Chegou aqui, foi direto pra debaixo da pia, cagou a garrafa
e tomou um porre que s6 vendo.

Por que a senhora ndo quebra essas porcarias? Ou entdo da sumico. Nao deixa
parar nenhuma cheia. Fala que o espirito bebeu.

Ah, minha filha...Falar é facil. Vocé, como ja se casou e esta la com seus
problemas, ndo sabe o que eu passo aqui com esse teu irméo. Nao sei que mal eu fiz
a Deus. O unico filho homem...

O que é que tem o filho homem? Homem aqui sou eu! E dai? Ja ta todo mundo
fofocando a minha vida, é?

Olha ai como ele chega. Esta sentindo o bafo? E assim...

A moca evita encarar o irméo. Levanta-se e vai para a janela do casebre.
Lembra de antigas brigas domésticas. Contempla as criancas da vizinha, inteiramente
envolvidas em seu jogo de bolinhas de gude no quintal de terra. Jurandir tem os olhos
injetados. Sua. Mantém-se de pé com dificuldade. Dora desperta-lhe um imenso édio.
A onda habitual de vinganca levanta-se nas vagas do seu pensar. Vinganca de qué?
N&o sabe. Seu desejo € o de sempre: agredi-la com violéncia. Contempla a roupa da
irmé. Roupa de madame...diz consigo mesmo. E a inveja salta-lhe da boca:

A boneca ja veio trazer esmola de novo?

A mae toma as dores:

Se vocé trabalhasse, a Dorinha ndo precisava ajudar. E Mas vocé nao quer
nada com o batente... E deve dar gracas a Deus de ela vir. Porque s6 com o0 meu
dinheiro da penséo que seu pai deixou € que a gente nao ia conseguir viver.

Ah, a senhora s6 sabe defender essa franga ai.
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E vé se para de provocar sua irma. Vai dormir, vai! Vai curtir sua pinga na cama.
N&o fica enchendo os outros.

Jurandir internaliza as agressoes. Fala para dentro, rumina: filha da puta,
pensa que sO porque tem dinheiro... o caralho! Teu macaco nédo € bom, néo...ta
pensando...negrino viado viado mesmo bunda-mole bundeiro sé porque tem
carro pensa que vai tirar um sarro na minha cara e tu também pensa que eu néo
sei que tu chifra ele...piranha e viado eu ndo tenho dinheiro mas tenho moral.
Pergunta no bairro quem éJura todo mundo sabe porra se foder eu bebo e
pronto se foder...ndo fosse a velha que a velha estraga tudo...n&do fosse a velha
faca faca faca faca faca eu ndo sou otario t6 a fim de acabar contigo faca faca
faca faca... ai manda o neguinho pular no meu peito quero ver...

Sai do caminho, Jurandir. N&o vé que eu quero fazer comida?

N&o grita comigo! A senhora € mae mas ndo € patroa. Nao gosto de grito
comigo. Num t6 bébado néo! Articula com dificuldade as palavras e sai cambaleando
para o quarto unico, onde cai sobre um sofa precario e dorme, balbuciando palavroes.

Viu? Diz a mée. E assim todo dia. Eu saio de manh4, ele fica dormindo. Quando
volto, cansada de passar roupas na casa dos outros ele esta ai, com os olhos pegando
fogo e falando bobagem. Eu ja ando cheia. Qualquer dia desses...Nem sei...

Ele ndo quer saber de trabalhar mesmo?

Emprego hoje, vocé sabe, é aquela dificuldade pra achar. Ainda bebe... Aqui
na favela tem um montédo de homem sem ter o que fazer. Sol quente, ficam sem fazer
nada... s6 ndo sei onde € gque arranjam dinheiro pra cachaca. Seu irméo ja nem sai
mais atras de trabalho. Fica por ai com os outros. Um dia veio com a boca que so
vendo! Disse que caiu. Mas sé pode ter sido briga. A boca parecia uma pipa de
inchada, a camisa cheia de sangue...

Dora, com os olhos baixos e as méos juntas como dois amantes desesperados,
comprime os pensamentos, tentando achar uma saida. Ndo ha. Tudo aponta o
caminho do sonho, da fantasia: loteria federal, milagre que curasse o irmao mais
velho... Abandona-lo a prépria sorte era uma ideia ousada, porém cruel. A mae nao
admitiria ser levada daquele lugar sem o filho. Amava-o, contudo. E Jurandir declinaria
com mais rapidez rumo a sarjeta.

A senhora ndo tem outro botijao?
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E o seu irméo néo vendeu? Me falou que roubaram. Mas, quando ele dormiu,
fui ver nos bolsos dele e achei dinheiro. Pela metade, mas tinha. Até hoje jura que néo
vendeu. E pensa que me tapeia. Além de tudo é mentiroso.

Entdo vamos tirar esse e mandar buscar um cheio. Eu dou o dinheiro. Pega!

Muito obrigada, filha.

Eu n&o vou dar o dinheiro do més hoje porque o Alex ainda nao recebeu. E 0
meu pagamento la da loja, a senhora sabe, é tdo pouco...

Ah, ndo se preocupa.

A mée vai para o quarto.

Jurandir, acorda! Vai ali na venda buscar o gas que acabou. Acorda, Jurandir!
Oh, meu Deus, que cachaca danada!

Deixa ele, mae. N&o tem nenhum vizinho?

E, eu vou ver se algum moleque pega pra mim, responde a velha, saindo para
0 sol.

Dora comtempla o irméo imovel, de brucos. Imével! Um pavor percorre-lhe a
espinha, fazendo-a tremer.

Jurandir! Chama com voz sumida.

A imobilidade do outro emite uma resposta vazia. Siléncio de veludo, repleto de
espinhos. Sacode o irmao varias vezes, gritando-lhe o nome. Nao, ndo é mais o irmao.
Apenas um corpo quieto para sempre, a mercé do inicio da acdo das bactérias

Dora sua frio, duas lagrimas translucidam-lhe a cena. Depois desabam. Uma
ideia salta: Levo a mée daqui. Para sempre. Meu Deus, ele pode estar
vivo!Sacode-o fortemente. Nada.

Pavor! A mde vem voltando. Cantarola um antigo partido-alto, desses que

deixam a gente de bem com a vida.
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ANEXO D — CONTO OPERACAO CANDELARIA, DE LIA VIEIRA

OPERACAO CANDELARIA (Lia Vieira)

O escritério do 18° andar no moderno edificio entre a avenida Presidente
Vargas e a rua Miguel Couto, privilegiada localizacdo no Centro Comercial do Rio de
Janeiro, garantia, além de uma vista privilegiada através de ampla janela envidracada,
o siléncio necessario para o trabalho de seu ocupante.

Atila estava reclinado na cadeira giratéria de uma escrivaninha de metal em
cuja superficie viam-se duas pastas repletas de originais de documentos, fotocépias,
inclusive alguns mapas em escala reduzida. Atila vestia um terno de casemira azul-
marinho que combinava perfeitamente com seus cabelos grisalhos e bem penteados.

O restante do mobiliario e os adornos do local eram constituidos por grandes
poltronas forradas em cetim, uma elegante estante de mogno com um pequeno bar
dissimulado em seu centro, dois quadros pintados em toma pastel e uma cortina ocre
gue cobria inteiramente as paredes em torno da janela.

Suaves batidas na porta e os cumprimentos aos quais responde nédo séo o
suficiente para fazé-lo voltar-se. O recém-chegado permanece de pé. Fechou a porta,
mas continua perto dela. Tudo indica que passou a noite em claro. Tem olhos
avermelhados, o rosto sulcado de rugas, os cabelos em desordem. Seu uniforme esta
amassado e como que vestido as pressas.

— Sente-se — diz Atila.

O outro move-se inquieto. Atila ergue-se e aproxima-se. Pde a m&o em seu
ombro.

— Héa quanto tempo vocé esta conosco, Sarmento?

— Oito anos. Vocé sabe.

— Ha muito tempo que ja trabalha comigo, néo € verdade?

O oficial acente com a cabeca, sua expressao agora é ainda mais perplexa. O
intercomunicador toca e Atila ergue a vista. A secretaria anuncia um novo visitante.
Atila fica atento a num angulo do monitor do circuito interno de tevé, instalado num
angulo do escritério e vé um sujeito alto e magro, ostentando uma cabeleira farta e
bigodes negros que Ihe deixam um aspecto severo, conversando com Zilah, a
diligente secretéaria. Veste camisa social clara e jeans de boa marca. Parece ser a

pessoa que esperavam. Sempre através do monitor, vé entdo Zilah levantar-se da
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cadeira e dirigir-se até a porta de sua sala. Sabendo estar sendo observada, sequer
deu-se ao trabalho de bater.

— E Besta/6- anunciou, ao fazer-se visivel.

Segundos depois, 0 desconhecido estava diante de Atila.

— Bom dia! — saudou e deu a contra-senha, dizendo em seguida: - Sou enviado
de Besta/l.

— Eu sei. Estava a sua espera.

— Atrasei-me devido a excessiva demora de um reconhecimento. Levou mais
tempo do que o necessario para averiguar os dois pivetes que a seu modo nos faziam
“concorréncia” nos negécios. — E sorriu com sua propria ironia.

— Pivetes, hem? Um dia ainda porao este pais em perigo.

— Claro. E isso acontecera se ndo agirmos contra eles com toda severidade. Ja
se atrevem até a fazer reivindicacdes. Como se também eles tivessem interesses
iguais aos Nossos.

Atila sentiu-se embriagado pela retrospectiva dessas Ultimas semanas: as
reunides em nivel zero do grupo, a recompilacdo de informes e mais informes, fotos,
as avaliacOes e finalmente aquela decisdo de maxima gravidade.

Os homens de Bestas haviam atuado com eficiéncia, e logo tudo aquilo ndo
seria mais que noticias que logo deixariam as paginas dos jornais para se
transformarem numa lembranca ou talvez numa licdo, ou ainda num alerta.

Pensou em tudo isto, mas s6 por um instante.

— Temos muito o que fazer — disse por fim. — Esta entendido que o senhor me
assessorara, do ponto de vista legal, na escolha desses materiais que devem ser
inteiramente destruidos, depois de microfilmados.

O oficial respirou fundo, acendeu bem devagar um Viceroy, tirando-o de um
maco de cigarros trazidos especialmente para a ocasido, e entrou na conversa.
Mostrava algum nervosismo — porque era sobre seus ombros e do Batalhdo de
Operacdes Especiais que pesava o ponto mais grave da operac¢ao. Entrou no assunto:

— Vejam bem, ndo sei se Ihes sera facil entender que para mim, desde que
soube do assunto que se tratava... para mim, repito, ficou claro que se tratava de um
caso...como direi...célebre, um fato incomum, nada rotineiro. E € assim que julgarao
0S juizes, o grande publico, a midia. E tem mais, certamente todos eles manipulardo
a realidade com muita fantasia e cochichos. Fora de qualquer consideragao policial, o

fato é que, tarde ou cedo, a luz sempre se faz.
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Besta/6, que olhava com ira e arrogancia os gestos teatrais do capitéo,
dardejou seu acido comentério, golpeando com o punho uma palma da mao.

— Genial! E tudo isso que o senhor acaba de dizer é para reforcar que nossa
operacdo ndo é conclusiva e no final ninguém ira saber ao certo o que
verdadeiramente se passou.

Um pouco distante dali, na arida sala D do escritério da rua Sacadura Cabral,
ainda no Centro, registrado sob um despretensioso nome comercial, encontrava-se
Besta/l e sua secretaria. Apenas em circunstancias muito especiais reuniam-se ali
membros de uma associagéo secreta e poderosa do Rio de Janeiro, o grupo chamado
BESTAS.

Besta/l deu inicio a uma nova vistoria dos documentos que tinha diante de si.
Seus dedos de unhas bem amparadas e limpas comecaram a folhear uma das pastas.

Sentia-se realmente orgulhoso de pertencer aquele grupo, tdo secreto quanto
inteligente e poderoso.

Os longos bracos de Bestas alcancavam inclusive os departamentos mais
restritos da Comissdo de Seguranca. Agora, naquele momento, fazia-se necessaria
outra demonstracdo de forca. Se em 1988 os politicos defendiam os chamados
direitos humanos, em 1992 a ladainha incluia algo: o estatuto da crianca e do
adolescente.

Era preciso desestimular estes discursos. E foi a Besta/l, o braco executivo do

grupo, a quem foi dada a tarefa a ser cumprida a qualquer custo.

Apesar do grosso agasalho, sentia frio. E também um intenso desejo de fumar,
mas ndo se animara a tirar a mao do profundo bolso da calca de |a.

Atila deixou o carro algumas quadras abaixo.

Divididos entre uma esquina e outra; meninos e mendigos; sem agasalho,
enfrentavam o frio. Atila para na banca de jornal costumeira e compra o seu. Pela
avenida Rio Branco aproxima-se um Tempra grafite. Para perto dele. Atila entra e
senta-se no banco da frente, aperta a mao do chofer, que abrira a porta do carro.

O automovel se dirige a uma zona residencial do subudrbio. Seus ocupantes
descem e, ap6s caminharem dois ou trés quarteirdes, entram numa pequena casa.
Uma senhora os recebe cerimoniosamente, abre a porta de um dos aposentos para
eles e fecha-a ao sair.

— Ent&0? — pergunta Atila, que ja ndo pode esperar mais.
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— Chegou ha dois dias. S6 conseguimos fazer contato com ele h4 mais ou
menos uma hora.

Atila senta-se numa cadeira acolchoada. Acende um cigarro. O outro homem
mantém os olhos fixos no solo.

— Vai acontecer em 48 horas — diz, afinal.

A operacéo foi analisada, com todo cuidado, detalhe por detalhe.

Atila olha o relogio de parede, Unica peca decorativa do aposento: s&o
dezessete e dezessete. Ergue-se. Deixa a casa segurando forte a alca de uma pasta
de couro preto. Dirige-se ao escritério. Ao chegar a sua sala, guarda-a no arquivo e
deixa-se cair na poltrona mais préxima.

Pelo intercomunicador, chama a secretaria.

— Nao, ndo deixaram recados para ele. — estas coisas sdo complicadas, diz

consigo mesmo, enquanto cabeceia na poltrona.

Segunda-feira — 20 de julho — manha.

— Que ha com vocé, Rolando? Ser& que esta me interrogando? Ja disse que
parto em férias. Vou pescar. E apenas um final de semana. Cacar ou pescar. Que
poderia mais fazer? Por um dia ou um més... Qual a diferenca?

— E que sinto que vocé esta me escondendo alguma coisa. Essa viagem assim
tdo repentina...

— E eu tenho algo a lhe esconder?

— Ah, entéo € certo que nao fiz nada que fosse do seu desagrado?

— Ao contrario, meu rapaz. Veja bem até que ponto confio em vocé: saio em
viagem e deixo todo o0 negécio em suas maos. Porque vocé deve saber, Rolando, que
o classifico na categoria dos “supercérebros”. E ndo estou lhe fazendo elogios, e sim
justica.

— Obrigado, capitdo Sarmento, por suas palavras, tratarei de ndo desaponta-lo.

— N&o duvido, meu caro, nao duvido.

Segunda-feira — 20 de julho — noite.

O automovel havia seguido pela rodovia Presidente Dutra, altura do Trevo das

Margaridas, e estava agora no bairro de Jardim América, Zona Norte.
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Quando o veiculo atravessou o0 portdo da casa suntuosa de dois andares,
Besta/l deixou de brincar com o chaveiro que tinha entre os dedos. Para sua surpresa,
surgira diante dele uma cabeca sem pelo algum no rosto coberto de espessa barba.
Vestia um uniforme ndo identificavel e trazia sobre o ombro uma sub-metralhadora
M11 9mm swd, importada com carregador.

— Lince, as suas ordens — disse secamente o homem, enquanto o conduzia ao
segundo andar da casa, a uma vasta biblioteca.

No aposento ja se encontravam Atila, capitdo Sarmento, Besta/6 e um homem
de aproximadamente 1,75m de estatura. Tinha marcas no queixo um tanto
pronunciado e labios finos. Usava 6culos de aro de tartaruga e tinha a pele curtida de
sol. Seu porte era elegante, e a um simples olhar podia-se perceber tratar-se de um
profissional. Foi-lhe apresentado como Anhaguera.

Estavam sentados em amplas e cOmodas poltronas, em torno de uma pequena
mesa de mogno, sobre a qual se viam uma garrafa de uisque, copos e cinzeiros. O
capitdo Sarmento tinha acabado de afastar o copo da boca e deixou-o0 sobre a mesa.
Tirou do maco de cigarros, Viceroy, um, e alguém dos presentes lhe ofereceu um
isqueiro. Deu duas ou trés ansiosas tragadas no cigarro e depois o esmagou num dos
cinzeiros, brinde do Saara, que estava sobre a mesa. Sentia a boca amarga, havia
fumado demais e naquele dia ja consumira mais de quinze xicaras de café.

— A coisa marcha bem — falou Besta/6, com a intencdo de quebrar a tensa
quietude que os assolava.

— Mantenham as instru¢des anteriores — completou Besta/l.

— Vocés nao devem recear fazer barulho, ja que a regido é deserta. Varias
medidas foram tomadas. As mensagens nos serdo transmitidas numa frequéncia.
Com excecdao de Besta/l, nenhum d vocés saberdo mais detalhes sobre a Operacéo
até duas horas antes de ela comecar. Isto resguarda ainda mais a atividade. Devemos
mostrar de uma vez por todas que sabemos proteger nossas instituicoes...

—Uma geracao que chega a maioridade sem um futuro decente, especialmente
tratando-se de jovens negros, hostilizados pela propria sociedade...

— Eliminemos essa gentalha!

O murmdrio na sala transformou-se em um coro de vozes indistintas. Atila
observou mais uma vez os integrantes da Operacéo. As perguntas formuladas tiveram
uma resposta lacodnica: “sim”. Os labios de Atila esbocaram um esgar de enfado. Seu

olhar perdeu-se no nimbado espaco do infinito. E assim Atila encerrou o encontro:
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— Todos aqui de volta daqui a quarenta e cinco dias, no horario habitual. A
operacdo Candeléria vai comecar.

Terca-feira — 21 de julho — 21h.

Deixou a revista na estante do sordido quarto de hotel e pds-se a olhar as
quinquilharias que compunham o mobiliario. Tinha o rosto sombrio e os olhos
embacados de tédio. Azuladas baforadas de fumo que expelia formavam caprichosas
figuras no quarto. Em seguida, o tilintar do telefone. Passa a méo pela face barbuda
e gordurosa, vai atender ao telefone, mas o aparelho j& emudeceu. Dirige-se ao
banheiro, e com a indiferenca de alguém que ndo tem nada urgente a cumprir faz a

barba.

Terca-feira — 21 de julho — 22h

Apos ter feito a chamada, Anhanguera bebeu o resto do café que agora estava
frio. Voltou a escutar o pingar dos minutos e 0s quase musicais ruidos dos pratos e
da cafeteira elétrica, e também apenas perceptiveis murmurios dos poucos
frequentadores do saldo de café. Seus olhos lancaram centelhas de édio e seu rosto
adquiriu uma expressao dura. Nada podia falhar. Naquele tipo de misséo havia poucos
regulamentos.

Afastou-se devagar em direcdo a praca. Olhou a sua direita, depois a esquerda
e em seguida atras. A escuriddo o impedia de ver além dali. No entanto, o homem
sabia que, dos dois lados onde se encontravam, os “ninjas” estavam a postos, a

espera de suas ordens. Ficou imovel durante um momento e depois tudo comecou.

Quarta-feira — 22 de julho — 2h.

O pedaco da lua que devia iluminar a noite escondeu-se atras de alguma
nuvem, e a réstia de noite era um breu so.

O tenente Rolando desceu da viatura policial, caminhou devagar entre 0s
curiosos que ja chegavam e deteve-se diante do amontoado de corpos. As idades

variavam entre quinze e dezoito anos presumiveis.
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‘Os pobres de hoje ndo exageram quando dizem que ndo tem onde cair
mortos”. Pensou. Nao sentia frio, nem sono, nem cansago. Apenas uma infinita
sensacao de abatimento. O oficial inclinou-se sobre a fonte de tanto sangue vertido.
Rolando observou as marcas deixadas nos corpos pelos projéteis. Ndo péde evitar
um tremor. Diante de um dos corpos inertes pareceu-lhe que os tracos daquele rosto
paralisado pela morte sugeriam vida, uma obstinada permanéncia da juventude.

Quando o tenente se pés novamente de pé, afastou-se alguns passos para
facilitar o trabalho dos peritos.

— Sabe, tenente, como esperavamos, ndo héa vestigios de qualquer espécie. O
sargento Heleno falou sobre testemunhas...

— E encontraram impressfes?

— Nada.

— E as testemunhas, onde estdo?

— Estdo em choque...foram levadas para uma clinica particular...sob custédia,
é claro.

— Mas néo as interrogam?

— Suas primeiras declaragbes foram incoerentes, controvertidas. Estao
sofrendo dos nervos...

O tenente faz uma careta ao escutar as Ultimas palavras. Voltou a passar 0s
olhos sobre o tapete de corpos a seus pés.

Um cordao de policiais e bombeiros comeca a cercar o local.

No incomum siléncio da madrugada se escutam dobrar os sinos da igreja da
Candelaria. Seis horas. Mas nada acontece.

Batalh6es de curiosos comecam a chegar. Procura pensar fria e
apressadamente. “Interromper as férias do capitdo Sarmento?” Lembrara dele
guando, inclinado sobre os corpos, vira um mac¢o amarfanhado de Viceroy. Desiste.
Recorda a confianca que o chefe depositara nele.

O tenente voltou a viatura ja cercada por reporteres.

Com calma premeditada e enervante tentou imprimir as palavras um tom macio.

— Vocés podem me ajudar?

Os jornais da manhad seguinte teriam farto material e riqueza de fotos,

depoimentos e especula¢des sobre a chacina da Candelaria.
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Um pequeno quadrado inserido nas paginas de anuncios do jornal de maior

circulagao do pais trazia a legenda: “Sucesso na cacga as feras. Vitoria das Bestas”.



ANEXO E — MUSICA HOMEM NA ESTRADA, DE MANO BROWN

HOMEM NA ESTRADA - Racionais MC’s

Um homem na estrada recomeca sua vida.

Sua finalidade: a sua liberdade.

Que foi perdida, subtraida;

e quer provar a si mesmo que realmente mudou,
gue se recuperou e quer viver em paz, nao olhar
para tras, dizer ao crime: nunca mais!

Pois sua infancia ndo foi um mar de rosas, nao.
Na Febem, lembrancas dolorosas, entéo.

Sim, ganhar dinheiro, ficar rico, enfim.

Muitos morreram sim, sonhando alto assim,

me digam quem é feliz,

guem néo se desespera, vendo

nascer seu filho no berco da miséria.

Um lugar onde so6 tinham como atracao,

0 bar e o candomblé pra se tomar a bengéo.
Esse € o palco da histdria que por mim sera contada.
...um homem na estrada.

Equilibrado num barranco um cémodo mal acabado e sujo,
porém, seu unico lar, seu bem e seu refugio.
Um cheiro horrivel de esgoto no quintal,

por cima ou por baixo, se chover sera fatal.

Um pedaco do inferno, aqui € onde eu estou.
Até o IBGE passou aqui e nunca mais voltou.
Numerou os barracos, fez uma pa de perguntas.
Logo depois esqueceram, filha da puta!
Acharam uma mina morta e estuprada,

deviam estar com muita raiva.

"Mano, quanta paulada!".

Estava irreconhecivel, o rosto desfigurado.

Deu meia noite e o corpo ainda estava 14,
coberto com lencol, ressecado pelo sol, jogado.
O IML estava so dez horas atrasado.

Sim, ganhar dinheiro, ficar rico, enfim,
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guero que meu filho nem se lembre daqui,

tenha uma vida segura.

N&o quero que ele cresca com um "oitdo" na cintura
e uma "PT" na cabeca.

E o resto da madrugada sem dormir, ele pensa

0 que fazer para sair dessa situacao.
Desempregado entao.

Com ma reputacéo.

Viveu na detencéo.

Ninguém confia néo.

...e a vida desse homem para sempre foi danificada.
Um homem na estrada...

Um homem na estrada...

Amanhece mais um dia e tudo é exatamente igual.

Calor insuportavel, 28 graus.

Faltou agua, ja é rotina, monotonia, ndo tem prazo pra voltar, ha!

ja fazem cinco dias.

Séo dez horas, a rua esta agitada,

uma ambulancia foi chamada com extrema urgéncia.

Loucura, violéncia exagerado.

Estourou a propria méae, estava embriagado.

Mas bem antes da ressaca ele foi julgado.

Arrastado pela rua o pobre do elemento,

o inevitavel linchamento, imaginem so!

Ele ficou bem feio, nédo tiveram do.

Os ricos fazem campanha contra as drogas

e falam sobre o poder destrutivo dela.

Por outro lado promovem e ganham muito dinheiro

com o alcool que é vendido na favela.

Empapucado ele sai, vai dar um rolé.

N&o acredita no que vé, ndo daquela maneira,

criangas, gatos, cachorros disputam palmo a palmo seu café da manha na lateral da
feira,

Molecada sem futuro, eu ja consigo ver, s6 vao na escola pra comer,
Apenas nada mais, como € que vao aprender sem incentivo de alguém, sem orgulho
e sem respeito,

sem saude e sem paz.



Um mano meu tava ganhando um dinheiro,

tinha comprado um carro,

até rolex tinha!

Foi fuzilado a queima roupa no colégio, abastecendo a playboyzada de farinha,
Ficou famoso, virou noticia, rendeu dinheiro aos jornais, ham!, cartaz a policia
Vinte anos de idade, alcancou os primeiros lugares... super-star do noticias
populares!

Uma semana depois chegou o crack, gente rica por tras, diretoria.

Aqui, periferia, miséria de sobra.

Um salério por dia garante a mao-de-obra.

A clientela tem grana e compra bem, tudo em casa, costa quente de sdcio.
A playboyzada muito louca até os 0ssos!

Vender droga por aqui, grande negacio.

Sim, ganhar dinheiro ficar rico enfim,

Quero um futuro melhor, ndo quero morrer assim,

num necrotério qualquer, um indigente, sem nome e sem nada,

o homem na estrada.

Assaltos na redondeza levantaram suspeitas,

logo acusaram favela para variar,

E o boato que corre é que esse homem esta, com o seu nome |4 na lista dos
suspeitos,

pregada na parede do bar.

A noite chega e o clima estranho no ar,

e ele sem desconfiar de nada, vai dormir tranquilamente,

mas na calada caguentaram seus antecedentes,

como se fosse uma doenca incuravel, no seu braco a tatuagem, DVC, uma
passagem, 157 na lei...

No seu lado ndo tem mais ninguém.

A Justica Criminal é implacavel.

Tiram sua liberdade, familia e moral.

Mesmo longe do sistema carcerario, te chamarao para sempre de ex presidiario.
N&o confio na policia, raga do caralho.

Se eles me acham baleado na calgada, chutam minha cara e cospem em mim é.

eu sangraria até a morte...
Jé era, um abraco!.
Por isso a minha seguranga eu mesmo faco.
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E madrugada, parece estar tudo normal.

Mas esse homem desperta, pressentindo o mal, muito cachorro latindo.

Ele acorda ouvindo barulho de carro e passos no quintal.

A vizinhanca esta calada e insegura, premeditando o final que ja conhecem bem.
Na madrugada da favela ndo existem leis, talvez a lei do siléncio, a lei do cao talvez.
Vao invadir o seu barraco, é a policia!

Vieram pra arregacar, cheios de 6dio e malicia, filhos da puta, comedores de
carnica!

Ja deram minha sentenca e eu nem tava na "treta”, ndo s8o poucos e ja vieram
muito loucos.

Matar na crocodilagem, ndo vao perder viagem, quinze caras la fora, diversos
calibres, e eu apenas

com uma "treze tiros" automatica.

Sou eu mesmo e eu, meu deus e 0 meu orixa.

No primeiro barulho, eu vou atirar.

Se eles me pegam, meu filho fica sem ninguém, e o que eles querem: mais um
"pretinho" na febem.

Sim, ganhar dinheiro ficar rico enfim, a gente sonha a vida inteira e s6 acorda no fim,
minha verdade

foi outra, ndo da mais tempo pra nada... bang! bang! bang!

Homem mulato aparentando entre vinte e cinco e trinta anos € encontrado morto na
estrada do

M'Boi Mirim sem numero.

Tudo indica ter sido acerto de contas entre quadrilhas rivais.

Segundo a policia, a vitima tinha vasta ficha criminal."
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ANEXO F — NOTICIA CHACINA DE CABULA EM SALVADOR

Chacina de Cabula em Salvador: doze vitimas da criminalizacdo da pobreza

Doze pessoas foram mortas a tiros e outras quatro ficaram feridas durante uma
operacdo da Policia Militar no bairro de Cabula em Salvador, nordeste do Brasil.
Moradores afirmam estar com medo e se sentindo ameacados pela presenca
constante da Policia Militar no bairro desde entéo.

Nas primeiras horas do dia 06 de fevereiro, uma operacdo da Rondesp (Rondas
Especiais da Policia Militar) no bairro de Cabula na cidade de Salvador, Estado da
Bahia, resultou na morte a tiros de 12 moradores da comunidade e outros quatro
feridos. Todos as vitimas eram do sexo masculino e a maior parte jovens e negros.
Segundo relatos de moradores ouvidos pela Anistia Internacional, os jovens teriam
sido rendidos e executados por policiais militares. H& indicios de que ndo houve
pericia adequada e que a cena do crime teria sido descaracterizada. Moradores do
Cabula dizem estar com medo e se sentindo ameacados ja que, desde entdo, a
presenca de policiais militares no bairro intimidando os moradores tem sido constante.
Os moradores temem se identificar e dizem que a violéncia policial no bairro € comum.
Membros da Campanha “Reaja ou sera morto/a” (um importante movimento que atua
denunciando violéncia policial em Salvador), incluindo um de seus membros mais
atuantes Hamilton Borges Walé também tém sido intimidados por policiais militares.
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O Governador do Estado da Bahia disse a impressa que ndo ha nenhum indicio de
que a atuacao da Policia Militar neste caso estava fora da lei. Em comunicacdao oficial,
a Secretaria de Seguranca Publica da Bahia afirmou que a operacédo policial teria
ocorrido em resposta a uma denuncia a respeito de um assalto a uma agéncia
bancaria na regiao e teria resultado em apreenséo de drogas e armas. O comunicado
afirma ainda que os policiais militares teriam entrado em confronto com 30 pessoas
no bairro. Um policial teria se ferido sem gravidade. Inicialmente, o governo afirmou
que nove jovens teriam passagem pela policia, informacdo que foi desmentida
posteriormente.

Informacéao adicional

Ha relatos de que 15 dias antes das 12 mortes provocadas pela policia no bairro de
Cabula em Salvador, outros dois jovens teriam sido assassinados pela policia no
mesmo bairro. Em vez de ordenar investigacdo imediata das 12 mortes, a reagao
inicial do governador e do secretario de seguranca publica da Bahia a operagéo
policial do dia 06 de fevereiro, foi de confirmar a versdo da policia militar e criminalizar
os jovens assassinados que foram caracterizados como bandidos, passiveis de serem
mortos pela policia. O governador também comparou a atuacdo da Policia Militar a de
um jogador de futebol “E como um artilheiro em frente ao gol que tem que decidir em
alguns segundos como é que ele tenta botar a bola para dentro do gol e fazer o gol”.
Segundo relatos feitos a um representante da Anistia Internacional por um morador:
“Apos a abordagem policial, todos os jovens se renderam. Foram obrigados a colocar
as maos na cabega, colocados de joelno em um campo de futebol e executados.”
Outra moradora e parente de uma das vitimas afirmou que estd com muito medo, se
sente ameacada pela intensa presenca de policiais apds os homicidios e ndo tem
conseguido dormir e comer direito.

No dia 11 de fevereiro, organizacdes de direitos humanos e movimentos sociais locais
realizaram uma marcha no bairro em protesto pelas mortes e pedindo justica e
investigacdo. Durante a manifestacdo, moradores e manifestantes foram intimidados
por policiais militares. Hamilton Borges Walé, membro da Campanha Reaja ou Seréa
Morto/a, um dos principais movimentos que denunciam a violéncia policial na Bahia,
tem sido intimidado por policiais militares desde entdo. Uma comunicagéo eletrénica
que circulou entre policiais militares cita 0 nome de Hamilton e sugere que os policiais
deveriam “contra-atacar pessoas que pregam reagao contra um Estado”.

A periferia da cidade de Salvador é conhecida pela violéncia e por ser area de atuacéo
frequente de “esquadrbes da morte” ou grupos de exterminio formados por policiais.
No mesmo dia, trés outros jovens foram assassinados pela Rondesp no bairro de
Cosme de Farias em Salvador. A Anistia Internacional tem recebido nos ultimos meses
algumas denuncias de abusos, execucbes sumarias e desaparecimentos forcados
cometidos pela policia militar do estado da Bahia, em especial, por uma de suas
unidades especiais Rondesp (Rondas Especiais). Publicamos recentemente a Agéo
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urgente sobre o desaparecimento forgado de Davi Fiuza, um adolescente de 16 anos
que supostamente desapareceu apos uma abordagem policial em Salvador no dia
24/10/2014 (UA: 301/14 Index: AMR 19/014/2014 Brazil). O caso de Davi foi
apresentado ao Comité da ONU sobre desaparecimentos forcados e até agora nao
ha informacdes oficiais sobre o seu paradeiro.

As leis e diretrizes internacionais exigem que os Estados garantam investigagao
imediata, meticulosa e imparcial de todos os casos em que haja suspeita de
execucdes extra-judiciais, arbitrarias e sumarias. O corpo investigativo deve coletar e
analisar todas as evidéncias fisicas e documentais e depoimentos de testemunhas, e
deve ter poder para convocar testemunhas e para demandar a producédo de provas, e
especialmente para obrigar que os oficiais possivelmente envolvidos se apresentem
e deponham. Qualquer um que seja identificado pelas investigac6es como tendo parte
em tais execucdes deve ser levado a justica. Ordens de superiores ndo podem ser
invocadas como uma justificativa para tais mortes, e oficiais, superiores ou outras
autoridades podem ser responsabilizados por atos cometidos por aqueles sob seu
comando, caso eles tenham tido uma oportunidade razoavel para prevenir tais atos.
As familias daqueles que foram assassinados devem receber reparacgdo, incluindo
uma compensacao justa e adequada dentro de um periodo razoavel de tempo.

Fonte: Anistia Internacional. Disponivel em: <http://esquerdasocialista.com.br/chacina-de-cabula-em-
salvador-doze-vitimas-da-criminalizacao-da-pobreza>. Foto: Marina Silva




ANEXO G — MUSICA AQUARELA, DE TOQUINHO

Aquarela-Toquinho

Numa folha qualquer
Eu desenho um sol amarelo
E com cinco ou seis retas
E facil fazer um castelo
Com o lapis em torno da méo
E me dou uma luva
E se faco chover
Com dois riscos tenho um guarda chuva
Se um pinguinho de tinta
Cai num pedacinho azul do papel
Num instante imagino
Uma linda gaivota a voar no céu
Vai voando,

Contornando a imensa curva norte sul
Vou com ela viajando Havai, Pequim ou Istambul
Pinto um barco a vela, Branco, navegando,
E tanto céu e mar num beijo azul
Entre as nuvens vem surgindo
Um lindo avido rosa e grena
Tudo em volta colorindo
Com suas luzes a piscar
Basta imaginar e ele esté partindo,
Sereno, lindo, E, se a gente quiser, Ele vai pousar
Numa folha qualquer Eu desenho um navio de partida
Com alguns bons amigos
Bebendo de bem com a vida
De uma Ameérica a outra
Consigo passar num segundo
Giro um simples compasso
E num circulo eu fago o mundo
Um menino caminha
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E caminhando chega num muro
E ali logo em frente
A esperar pela gente o futuro esta
E o futuro € uma astronave
Que tentamos pilotar
N&o tem tempo nem piedade
Nem tem hora de chegar
Sem pedir licenca
Muda nossa vida
E depois convida
A rir ou chorar
Nessa estrada ndo nos cabe
Conhecer ou ver o que vira
O fim dela ninguém sabe
Bem ao certo onde vai dar
Vamos todos numa linda passarela
De uma aquarela
Que um dia enfim
Descolorira
Numa folha qualquer
Eu desenho um sol amarelo (que descolorira)
E com cinco ou seis retas
E facil fazer um castelo (que descolorird)
Giro um simples compasso
E num circulo eu faco o mundo (que descolorird)
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ANEXO H - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO £ Plabaforma
DA BAHIA - UNEB wl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Cadernos Negros em cena: produgao de narrativas escritas em dialogo com a
diversidade etnicorracial no ensino fundamental Il

Pesquisador: Julice Vieira

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 53474215.0.0000.0057

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 1.862.125

Apresentacio do Projeto:

O trabalho resulta de uma proposta de intervencédo pedagagica para alunos do Ensino Fundamental de uma
escola pulblica municipal de Salvador, construido no PROFLETRAS. O referido trabalho é fruto de uma
analise diagndstica a respeito da producéo textual desses alunos, os quais nao construiram o habito de
escrever por razbes que estdo sendo ainda investigadas, dentre estas razdes, esta a hipdtese do aluno ndo
possuir familiaridade com o contetdo sobre o qual versa a proposta de produgao escrita. O publico para o
qual se destina esta proposta é formado por alunos negros, moradores da periferia, pobres, vitimas de
violéncia e racismo, por este motivo, a tematica racial foi escolhida, para que eles sintam-se representados.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: O objetivo desta proposta de intervengéo € atingir um melhor desempenho do aluno na
produgdo de narrativas escritas, através das discussdes e propostas de atividades sobre questdes
etnicorraciais, baseadas nos contos dos Cadernos Negros, volume 18. Objetivo Secundario: + Sensibilizar a
comunidade escolar para a importancia da tematica etnicorracial, oportunizando discussées sobre o
reconhecimento e valorizagdo da diversidade cultural e da violéncia.» Promover a anilise do texto
literérioafro-brasileiro para a reflexdo sobre conceitos e
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esteredtipos acerca do negro.- Desenvolver atividades que proporcionem a melhoria na qualidadede
producgdo de narrativas escritas.» Desenvolver atividades Iudicas direcionadas ao tema escolhido, que
proporcionem qualidade no trabalho com a produgdo de narrativas escritas no contexto escolar.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Apresentado dentro da eticidade.

Comentirios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de inclus&o e excluséo e cronograma sdo compativeis com
os objetivos propostos no projeto.

Consideragées sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

As declaragées apresentadas s3o condizentes com as Resolugées que norteiam a pesquisa envolvendo
seres humanos. Os pesquisadores envolvidos com o desenvolvimento do projeto apresentam declaragées
de compromisso com o desenvolvimento do projeto em consonancia com a Resolugdo 466/12 CNS/MS
bem como com o compromisso com a confidencialidade dos particpantes da pesquisa e as autorizagdes das
instituicoes proponente e coparticipante.

O TCLE apresentado possui uma linguagem clara e acessivel aos participantes da pesquisa e atende ao
disposto na resolugdo 466/12 CNS/MS contendo todas as informacées necessarias ao esclarecimento do
participante sobre a pesquisa bem como os contatos para a retirada de duvidas sobre o processo

Recomendagdes:

Recomendamos ao pesquisador atencdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacées:

Apos a andlise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagéo e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da
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autonomia, da beneficéncia, nio maleficéncia, justica e equidade.

Consideragées Finais a critério do CEP:

Ap6s a andlise com vista a Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicacéo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatorio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacgao do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas[PB_INF ORMACOES__BASICAS_DO_P 07/12/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 638126.pdf 08:20:38
TCLE / Termos de TCLEO3.pdf 07/12/2016 |Julice Vieira Aceito
Assentimento / 08:20:06
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termosde |TCLEO2.pdf 07/12/2016 | Julice Vieira Aceito
Assentimento / 08:19:36
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termos de | TCLEO1.pdf 07/12/2016 |Julice Vieira Aceito
Assentimento / 08:19:08
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de tcle3.pdf 05/10/2016 |Julice Vieira Aceito
Assentimento / 13:54:37
Justificativa de
Auséncia
TCLE /Termos de  |tcle2.pdf 05/10/2016 |Julice Vieira Aceito
Assentimento / 13:52:00
Justificativa de
Auséncia
Outros conf.pdf 23/02/2016 | Julice Vieira Aceito

15:58:46
Declaragao de comp.pdf 23/02/2016 |Julice Vieira Aceito
Pesquisadores 15:53:21
Outros coparticipante.pdf 18/01/2016 |Julice Vieira Aceito
10:23:28
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Outros autorizacao_menor.pdf 19/01/2016 |Julice Vieira Aceito
10:18:04
Outros concordancia.pdf 19/01/2016 |Julice Vieira Aceito
10:12:53
Folha de Rosto folha_de_rostoooo.pdf 25/12/2015 |Julice Vieira Aceito
15:23:39
Outros consentimento.pdf 11/12/2015 |Julice Vieira Aceito
07:57:02
Projeto Detalhado / | proposta.pdf 11/12/2015 |Julice Vieira Aceito
Brochura 01:06:17
Investigador
Declaragéo de institucional .pdf 11/12/2015 |Julice Vieira Aceito
Instituicdo e 01:02:54
Infraestrutura
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacido da CONEP:
Nao
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