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RESUMO

O ensino da escrita € um tema bastante investigado no cenario académico, buscando
desenvolverpropostas de trabalho que auxiliem os estudantes a superarem os desafios
apresentados no momento da producao textual eshetsse trabalho, defendemos que o
esudo dasrelacbes entre a oralidade e a escrita (MARCUSCHI, 206d03tituise em uma
excelente oportunidade para que os discentes possam usar, adequadamente, as marcas d
oralidade (KOCH; ELIAS, 2015)na escrita, tendo em vista uma situagdo comunicativa.
Assim, 0 nosso objetivo foi refletir sobre as relacdes entre a oralidade e apssaniio da
elaboracdo e da aplicacdo de uma sequéncia did&inelvendo o processo de
retextualizacdo. A pesquisa realizada é de natureza qualitativa, com foco na g

pois buscamosintervir nas dificuldadesreferentes ao uso das marcas da oralidade
apresentadas pelos estudartesuma turma daono anodurante gproducéo textual escrita.

Para isso, elaboramos uma sequéncia didficd.Z: NOVERRAZ; SCHNEUWLY, ®204)

cujo ponto de partida e de chegada foram, respectivamente, a producédo oral e a producao
escrita de textos pertencentes ao género entréiASIRFNAGEL, 2010) Assim, a entrevista

foi realizada comos funcionarios da escola onde os alunos estudavamanizamos a
sequéncia didaticam diferentes etapas: leitura e andlise de diferentes entregisteas;do da
entrevista através de celulares, retextualizddRCUSCHI, 2010) estudo das marcas da
oralidade e de alguns aspectos gramaticais durante adasd@la producéo final. €orpus

para analise foi composto por trinta textos: dez transcricbes dos textos falados, dez
retextualizacdes e dez producdes fin@lssses textos, selecionamos um par de pergunta e
respostaComo resultado, observamos que, aagagem do texto oral para o texto escrito, 0s
estudantes utilizaram diferentes estratégias: elimina¢des, reformulacdes, substituicdes e
acréscimos. Essas estratégias indicaaameflexdo sobre as relagdes entre as modalidades da
lingua e a necessidade ddequar 0s textos as exigéncias da escitano consequéncia, a
maioria dos alunos reduziu o nimero de palavras presentes na resposta do entrevistado. Da
retextualizagdo a producdo final, ap6s a vivéncia dos modulos, percebemos que os alunos
fizeram mais alteracbes no texto escrito, buscando atiagiobjetivo da situacéo
comunicativa. Dentre as alteracdes mais significativas, destacamos o uso adequado dos sinais
de pontuacdo e de outros aspectos gramaticais referentes as especificidades da modalidade
escrita.Concluimos qué relevantenserir, na sala de aula, atidadesque levem os alunos a
perceberem um continuo entre as modalidades da lingua, atragtpdgbem definidas e
sistematizadas, dentro de um projeto de classe. Acreditamos que a nossa prapasithde

trouxe uma ressignificacd@m a producdo de textos escritos nas aulas de Lingua Portuguesa,
superando as praticas pedagoglaseadas em dicotomias (MARCUSCHI, 2010).

PALAVRAS-CHAVE: Oralidade e escrita. GEnero entrevista. Retextualiz&gaimo.



ABSTRACT

The teachingf writing is a wellresearched subject in the academic scene, seeking to develop
proposals of work that help the students to overcome the challenges presented at the moment
of written textual production. In this work, we defend that the study of theoredabetween

orality and writing (MARCUSCHI, 2010) constitutes an excellent opportunity for students to
use the marks of orality (KOCH; ELIAS, 2015) in writing, in view of a communicative
situation. Thus, our objective was to reflect on the relations detworality and writing
through the elaboration and application of a didactic sequence involving the process of re
textualization. The research carried out is of a qualitative nature, focusing on action research,
as we seek to intervene in the difficultiedated to the use of orality marks presented by the
students of a nintigrade class during wtén textual production. For thisve elaborated a
didactic sequence (DOLZ: NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004hose beginnig point and
reachwere, respectively, thera production and the written production of texts belonging to
the genrenterview (HOFFNAGEL, 2010). This wayhe interview was conducted with the
employees of the school where the students studliedorganized the didactic sequence in
different stags: reading and analysis of different interviews, recording of the interview
through cell phones, retextualization (MARCUSCHI, 2010) of the recorded interview, the
study of orality marks and some grammatical aspects during the modules and the final
producton. The corpus for analysis was composed of thirty texts: ten transcriptions of the
spoken texts, ten retextualizations, and ten final productieosn these texts, we seledta

pair of questions and answers. As a result, wedibi@ in the passage frothe oral text to

the written onestudents used different strategies: deletions, reformulations, substitutions, and
additions. These strategies indicated the reflection on the relations between the modalities of
the language and the need to adapt this texthe requirements of writing. As a consequence,
most students reduced the number of words present in the respondent's response. From
retextualization to final production, after the experience of the modules, we noticed that the
students made more clges in the written text, seeking to achieve the goal of the
communicative situation. Among the most significant changes, we highlight the adequate use
of punctuation marks and other grammatical aspects referring to the specificities of the written
modality. We concludd that it is important to include in the classroom activities that lead
students to perceive a continuum between the modalities of language, through well defined
and systematized stages, within a class project. We believe that our work progssa
brought a resignification for the production of texts written in Portuguese language classes,
overcoming pedagogical practices based on dichotomies (MARCUSCHI, 2010).

KEYWORDS: Oral and writing skills. Interview as textual genre. Retextualizalieaching.
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1 INTRODUCAO

Muitas pesquisas tém sido realizadas sobre o ensino da escrita buscando contribuir
para a inser¢céo, nas salas de aula, de metodologias que minimizem os desafios enfrentados
pelos estudantes no momento da producdo de teedostos. Dentre esses desafios,
destacamos 0 uso excessivo das maraasatidade.

Emborasaibamos quessas marcas possam Ser um recurso na escrita para caracterizar
um género, muitas vezes, a sua presenca evidencia um uso inadequado cujadefEn@o
realizarse durante os primeiros anos de escolariza¢do, oportunizando, assim, que as criangas
se adegemas exigéncia da escrita (KOCHELIAS, 2015)

O uso inadequado dessas marcasoBsequéncia de praticas de ensino que nao
priorizam o ensino @ oralidade e sua relagdo com 0s outros eixos do curiicederita e
leitura. Namaioria das vezes, a oralidade, nas aulas de Lingua Portuguesasusea
comentarios sobre um texto, discussdes sobre alguma tem&toapre de forma informal,
como seos estudantes ja dominassasespecificidades dessa modalidade.

Nesse contextam estudo das relacdes entre a oralidade e a escrita € necessario, visto
gue podera contribuir para um melhor entendimento dos usos da lingua (MARCUSCHI,
2010). Para issosatividadesdesenvolvidas na sala de adievem pautaseem teorias que
considerem essas relacdes dentro de um continuo de praticas, abandonando um ensino
centrado apenas nos aspectos gramaticais e no eixeeoerto

Desse modo, os estudantes podeméwpliar seu dominio sobre a lingua para que
possam Aproduzir, expressar e comunicar s u
culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes situagdes d
comunica-«00 (pB&®ASI L, 1998, p

Buscando contribuir para a ressignificacdo das aulas de producédo textual e
considerando a problematica apresentada, surgegaintepergunta que orientou a nossa
pesquisagual procedimento metodoldgico deve ser aplicado para que os estudantes reflitam
sobre as marcas da oralidade na escrita?

Esse gquestionamenéxigiu que a nossavestigacao sobre as modalidades da lingua e
seu ensindossefundamentada na concepgao sociointeracionista de linguagem, lingua e texto.

A partir dessa concepcéaa,escrita dve proporcionar a interagdo entre as pessoas cujo lugar
de encontro seja o texto. Desse modo, perde o sentido de uma escritaadtaipara um

texto Ali mpoo e sem fAerroso.
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Acreditamos quessse desafio podera ser enfrentado a partir da integragéocdaas
metodologias: a sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e a
retextualizacAdMARCUSCHI, 2010) Justificamos a nossa escolha pela retextualizagcéo por
ser uma pratica realizada cotidianamente e, ao ser inserida, nasedulagui Portuguesa, se
constituird em uma rica ferramenta de ensino. A opcéo pela sequéncia didatica se deu porque
€ uma metodologia sistematizgolera o ensino dproducédo de géneros organizada em etapas
definidas.Dessa formadefendemos que a integracdo entre as duas metodologias possibilitara
a ressignificacdo do ensino da escrita, uma vez que os estudantes produzirdo textos que
circulam socialmente.

Considerando a necessidade de que a produciexibs escritos na escaleve ser
realizada por meio do ensino de géneégsertinentereconhecer que existem géneros que se
manifestam na oralidade, outros na escrita e ha aqueles que podem se apresentar nas dua
modalidades da lingu®s géneros que mesclam as duas modalidialésgua se apresentam
com as suas devi das adapta-»es ARassoci ado
per passamogSIVA RAMAL) P.1B).

Dentre os géneros guea sua producaajecessitam da passagem do oral para o
escrip, destacamoa entreista. Conforme Matta (2006, p.66), a escrita de textos pertencentes
a esse g°nero A® uma f or ma -cdnaunicativepdos desaentes, C O r
uma vez que possibilita arvaléressattas tanthans quana i s
entrevista favorece a interacao entre as pesstasesdos papéis distintos presentes na sua
realizacdo: o entrevistador e o entrevistado.

A partir dessas consideracoes, este trabalho tem como principal olgdim sobre
as relacdes entre a oralidadeaescrita por meio da elaboracdoda aplicacdo de uma
sequéncia didatica envolvendo o processo de retextualizagdmo desdobramento, os

Nossos objetivos especificos séao:

1 Elaborar e aplicar uma sequéncia didapeaa a producdo de textos pertenceates
género entrevista;
Verificar a presenca das marcasodalidade na retextualizacdo do oral para o escrito;
Analisar, comparativamente, a retextualizacdo epraducao final do texto,

identificando de que modo os estudantes refletem sobre o0 uso dasdaascaglade.
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Paraalcancarmos esses objetivdgsenvolvemos esta pesquesa uma turma do 9°
ano, localizada no municipio de Sertania/lBIscolhemos essa turma porque representa
ultimo ano do Ensino Fundamental e por retratar a aprendizagem ddanéssureferente a
Lingua Portuguesa durante essa etapa de ensino, como forma de-lpeepara o Ensino
Médio, visando, posteriormente, o prosseguimento nos estudos e a sua insercdo no mercado
de trabalho.

A relevancia dessa pesquisa para a ressigg#ic do ensino de Lingua Portuguesa se
justifica por sua contribuicéo para que os estudantes do Ensino Fundamental reflitam sobre as
relacdesentre as modalidades da lingua, a partir da passagem do oral para o escrito. Assim,
poderdo usar adequadamentenascas da oralidade em seus textos escritos.

Este trabalho apresentou uma abordagem qualitativa, constdsendem uma
pesquiseacdo que buscou intervitas atividades pedagdgicas relacionadas ao ensino de
producdo de texto escritos por meio da sua relagdo com os textos orais. Para isso,
organizamos uma sequéncia didatcenposta poatividades sequenciadas e sistematizadas
de andlise e producéo textuahvolvendo a pratica da retextualizacao.

O corpusda pesquisa para analise das entrevistas foi constituido por trinta textos,
sendo dez transcricBes produzidas por nés, dez retextualizacbeprediedes fina feitas
pelos estudantes. Esses textos rfor@nalisados comparativamente, buscando compreender
como os estudantes refletem sobre a presenca das marcas da oralidade na escrita.

O nosso estudo esta organizado segdes A se;do intitulada Ponto de partida:
concepcbes de linguagem, lingua e teafmesenta a concepc¢do sociointeracionista que
orientou esta pesquisa, a partir dos pressupostos de Bakfdiochinov (2014), Marcuschi
(2008) Antunes (2005, 2009, 2014och (2009)e Cavalcante (2014).

Na seca Oralidade e escrita: praticas sociaisusos da lingugabordamos as relacdes
entre a oralidade e a escrita dentro de um continuo de préateagtextualizacdo como
metodologia a ser aplicada nas aulas de producao de textos escritos, promovendo a reflexao
sobre o0s usos das marcas da oralidaaeescritaEsses topicos estdo fundamentados nos
estudos de Marcuschi (201®avero, Andrade e Aquino (2011), Koch e Elias (2015), Silva e
Koch (2002)e Barros (2006).

Na secaoO trabalho comgéneros trazemos, primeiramente, o conceito de género
apresatado por Bakhtin (2011) como base para a conceituacao dessa categoria em diferentes
estudos. No segundo topicapordamos o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) como

perspectiva tedricenetodologica para o ensino da escrita, adotandocdogénero como
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instrumento de ensino e a sequéncia didatica enquanto procedimento didatico. Por fim,
apresentamos 0s géneros orais e escritos dentro do continasddta e consideracdes sobre

0 género entrevista. Os tedricos que norteaandiscussdes nessa sesao:Bakhtin (2011),
Marcuschi (2008), Koch (2015), Bronckart (2006), Schneuwly (2004), Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), Chamdeau (2015) e Hoffnagel (2010).

A secdoPercurso metodoldgicapresentainicialmente, a natureza e o contexto da
pesquisa. Descrevemos percurso metodologico vivenciado neste estudo, as etapas
desenvolvidas eedque forma foi aplicada a proposta de intervencao pedagiagi@a ensino
do género entrevista.

No primeiro momento daecaoAnalise e discussdo dos dadosfletimos sobre as
concepcdes dos estudantes a respeito das relacdes entre a oralidade e a escrita e da producé
textual. Posteriorment@nalisamos trechos das entrevistas produzidas pelosetsdnos
seguintes aspect@pontados por Marcuschi (201@) papel da compreens&aas variantes
que influenciam na passagem do oral para o esdfibo fim, analisamos as marcas da
oralidade na escrita.

A analise desse ultimo aspecto foi organizadameio de um quadro comparativo
entre a transcricao, a retextualizagéopeaalucao finalA partir dessa comparacao, buscamos
compreender as estratégias utilizadas pelos estudantes durante a retextualizacéo e a producac

final e a utilizacdo das marcas dal@ade nos textos escritos.
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2 PONTO DE PARTIDA: CONCEPCOES DE LINGUAGEM, LINGUA E TEXTO

As concepcdes de linguagem, lingua e texto influenciam a postura dos professores
diante dos desafios a serem enfrentados diariamente, na sala de aula, motivando a escolha de
certas praticas em detrimento de outras. Algumas dessas concepg¢des podem gésaiouma
reducionista no ensino de Lingua Portuguiesantrado apenas no estudo da palavra e da
frase isolada$ interferindo, assim, no modo como os estudantes encaraaizacdo das
atividades Para Antunes (2003, p.20), issmntribui para o insucessoescolar que se
mani festa na fAavers«o "~ s aulas de portugu?® s
repet°ncia e .da evas«o escol aro

Diante desse cenario e considerando a importancia da reflexdo sobre linguagem,
lingua e texto, eat secdoapreserd as principais concep¢des que permeiam a pratica
pedagodgica dos professores, destacagielas que defendemos serasmais adequadas
para a ampliacdo ddnabilidades linguisticatos estudantes.

A opcao pela reflexdo sobre esses teg@swo ponto de partida da fundamentacao
tedrica representarmssodesejo de que os professores de Lingua Portubussgem inserir
0 carater sociointeracionista da lingua nas suas euégsartir dele consigam ressignificar o

ensino de producéo de textos escritoiculandeo com o ensino da oralidade.

2.1 Linguagem como interagdo social

A compreensao de que a linguagem é uma capacidade exclusivamente humana ja é um
conceito empiricamente formulagborpartedas pessoas que se depararam com a necessidade
de refletir sobre esse tema. No entanto, mais do que uma ideia construida a partir das praticas
cotidianas, o entendimento do que seja a linguagem possibilita 0 reconhecimento de sua
importanciapara a constru¢cdo das sociedades, das culturas e das pessoas como sujeitos
sociais.

Nesse contexto, ¥alido reconhecer a importancia da linguagem, visto que, por meio
dela, podemos conhecer o mundo, as pessoas que nos rodeiam e, também, nos canstituirmo
enquanto sujeitos séchistéricos.Desse modoaopcao por uma concepcao sobsse tema

talvez tragamportantesmplicacdes para o ensino de Lingua Portuguesa
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Trés concepgdesobre a linguagermfluenciam diretamente nas atividades escolares
como pensamento, instrumento de comunicacaforena de interacdo. Sob prisma da

primeira concepc¢ao:

As leis da criagcdo linguistica sdo essencialmente as leis da psicologia
individual, e da capacidade de o homem organizar de maneira l6gica seu
pensamentaependera a exteriorizacdo desse pensamento por meio de uma
linguagem articulada e organizada. Presgmeque ha regras a serem
seguidas para a organizacado légica do pensamento e, consequentemente, da
linguagem (TRAVAGLIA, 2009, p. 21).

Isso permite compender que, caso as pessoas nNao consigam expressar uma ideia
atravésde uma linguagem bem articuladamnbém nédo serdo capazeaidar o seu raciocinio
l6gico nem construir seus pensamentdésta desse moda linguagem é apenas a traducao
do pensamentoTRAVAGLIA, op cif). Essa concepgao relaciosa diretamente com o
subjetivismo idealista, apontado por Bakhin Volochinov (2014 p.74, como uma
orientacdo do pensamento filoséfibaguistico quesei nt er essou fdApel o ato
individual, como fundamento da lingua (no sentido de toda atividade de linguagem sem
excecaa). Nesse sentido, toda atividatieguisticaé uma criacdo individual expressa pelo
falante, assim como acontece com as producdes artisticas.

A segunda posi¢cdo que influenci@s estudos linguisticos e as metodologias dos
professores em sala de aula é a de compreender a linguagem como um instrumento utilizado
pelas pessoas para se comunicafdassa perspectiv@ara a efetivacdo da comunicacao, é
necessario que os interlocugsrsaibam usar o mesmo codigogo, os fatores internos como
pensamentos, sentimenteemocdes ndo influenciam no uso da linguagem, assim como o
contexto também em nada interfere. Travaglia (20089 af i r ma que fessa
aoestudodalingu enquanto c-digo virtual, i sol ado

Ao contrario do subjetivismo idealista que vé a agdguisticacomouma producédo
individual, essaconcepcédo da linguagem como instrumesgdilia ao objetivismo abstrato.

De acordo com essa orientaghmpensamentfil oséfico-linguistico, Ao centrde or g.
todos os fatos da lingua, o que faz dela o objeto de uma ciéncidefi@ida, situsse, ao
contrario, no sistema linguisticale que fazem part® sistema de formas fonéticas,
gramaticais e | exi c &OLOCHINDV, [2G14, @.vOn blesqde Behticid] T | N
nao cabe, no ato da linguagem, a individualidade do falante e tampouco a influéncia do meio

social.
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Nesse trabalhcadotams a terceira concepgéa: linguagem como interagao social
Para isso, abordaremos as ideias de algymssquisadoregjue a defendeDentre eles,
apresentamoa posi@o de Vygotskyque se destacou, principalmente, por seus estudos sobre
o desenvolvimento da linguagem e suas relagcbes com o pensakssa®.temas foram as
guestdes centrais de sua qbeendoiiabor dadas de forma compl
(OLIVEIRA, 1993, p.53) Essa atora ressalta que Vygotsky trabalhou com a nocao de que a
relacdo do homem com o mundo é mediada pela linguaBermitindo, assim, que®
conhecamos atuemos sobre ele.

Outro ponto a destacar sobre a obra de Vygotsky em relagdo aos seus estudos sobre a
linguagem sdas suasuncdes: a de comunicacao e a de pensamento generalizante. De acordo
com Oliveira 6p cif), 0 homema utiliza para se comunicar com seus semelhaiessa
perspectiva ela surgiy inicialmente,da necessidade humana de interagir com 0 outro
possibilitando a construcéo de vinculos entre 0s membsodidersos grupos sociais

A segunda funcdd a do pensamento generalizanteonsidera a linguagem oo a
organi zadora do real, Afagrupando todas as
eventos, situa-»es, sob uma mesitni3)cPercebeg or i ¢
se, entdo, que a linguagem permite a construgdéotal, por exemplo, da ingem de uma
cadeiraDesse modgpor exemploao ouvirmos a palavi@adeirédnunca iremos associa a
imagem de uma mesau geladeira A compreensdo de Vygotsky sobessa teméatica
influenciouosestudos realizados posteriormementribuindo de forma significatiyaara que
as pesquisasobre a linguagena considerasse um fator primordial para a comunicacao
entre as pessogwomovendo &ua participacao nas atividades mediadas por ela.

Além de possibilitar a comunicacdo erdeepessoas e de mediar as suas relacbes com
0 mundo, Marcuschi (2009.19 escl arece que o0 conceito de
seu funcionamento no fenémeno textyalis € impossivel qualquer manifestacéo linguistica
fora do t eDedsaforma, ¢ texaéddugar privilegiado para se compreender o
funcionamento linguisticoconsiderando, para isso, as situacfes sodi@isa perspectiva
apresentada por Marcuscbp(cif) confere a linguagem um carater nao formalkspaivilegia
sua ealizacao e analise através do texto, tanto na modalidade escrita camo oral

Essas ideias de Marcuscfop ci) vdo ao encontro dos postulados de Bakletin
Volochinov (2014) sobre a constituicdta acdo de linguagem De acordo com esses
estudiosos, a lingigem necessitde duas condi¢cdes para se concretizar: a unicidade do meio

social e a do contexto social imediadopartir desses pressupostos, compresrudgue para
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suaefetivacdo é necessario o envolvimento dos interlocutores em uma determinada situagéo
de interacdo, assim coneaconhecimento e uste uma mesma lingua.

Antunes (2014 p.20, defende a ideia de que linguagem deve ser compreendida
como interacdo social. Nesse @aa interagdoi al ®m de ser uma a-«0 C
reciproca, no sentido de que os participantes exercem, entre si, mdtuas influéncias, atuam uns
sobre o0os outros na tr oc aDesse modpa agdolinguigtisa q u e
implica reciprocdade e colaboracéo entre os individgo® participam da mesma situacao
interativa

Geraldi (2003 p.6 tambémsustentaa concepcao interacionista da linguagem e aponta
que, para tratar dessa atividade humama,eéec e ss 8ri o f ocali zar na i
lugar da producdo da linguagem e dos sujeitos que neste processo, se constituem pela
| i nguagemo. pbreelensosquesaeimetacad werbal se da dentro de um contexto
social queatravésde suas interen¢cdeso modifica. A partir da interacépos sujeitos além de
se construirem comoisa agem sobre e com 0S outros no momento em que expde suas
opinides, concordam ou discordam sobre diferentes assuntos, enfim, quando disliesgzan.
perspectiva, todarptica de linguagertambéme dialdgica.

Ao tratar dodialogismo, évalido destacara contribuicdo desse conceifmara a
concepcao de linguagem defendida por Bakhtin. Os estudos realizados por Fiorin (2012)
sobre a obra bakhtiniarepontam que o dialogismo ndo se restringe a comunicacao face a
face, masse relaciona a todos os enunciados no procemsmnicativo Nesse contexto
dialogismo néo € sinbnimo de conversagéas deve ser compreendido como as relacfes de
sentido estabetidas entre os enunciadd¥araMarcuschi (2008 p.20, esse conceito é o
princ?2pio fundador da | inguagem, pois iAdtod
par a a Deapse®@0oud,.0o enunciado nunca € produzido no vazio, mas se dirige a outro
interlocutor.

Além de ser dialdgica, a linguagem também € responsiva. Isso significa que todo
enunciado, falado ou escrito, se relaciona com os enunciados anteriores assim como Sao
projetados para o0s posterior&sses aspect@videnciam que praticade linguagen® fi e m
gualquer condicdo, um fazer, um agir com outro, de um para outro, no sentido de que a
finalidade % tima do que ® dito ® gerar uma

A partir dessas observagdesonsiderando que a reflexdo sabiqueentendenospor
linguagem reflete diretamente nas préaticas de ensino de Lingua Portiguesae nt e f un

concepcao interacionista da linguagem, eminentemente funcional e contextualizada, pode, de
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forma ampla e legitima, fundamentar um ensino de #irgue seja individual e socialmente,
produti vo eANTINES e 2063n[.4¢)0 Nesga perspectiva, ensinar Lingua
Portuguesa implica compreender que as praticas desenvolvidas em sala de aulamrontribu
para a formacdocontinua de cidaddos que, a partir do uso da linguagem, constroem e
modificam o mundo, a Si mesmo e ao outro.

A opcéo pela concepcéao interacionista revela a nossa intencdo de contribuir para que o
ensinode producado de textos escritos seja pensadoéa de praticas significativas para os
alunos, buscandampliar sua habilidadedinguisticas. Por isso, ao tratamos das relacdes
entre a oralidade e a escrigmlotamos a perspectiva da linguagssmo interacéo social que

acontece através das situacfesquamss os falantes estéo inseridos.

2.2 Lingua como atividade interativa

Antes @ planejamento dam trabalhcemque se queira promovereflexdo sobre as
relacdes entre a oralidade e a escetreciso adotar uma posicado a respeito da lingua que
norteie a pratica de ensino, levando em consideracéo as necessaadegrios da lingua
0 contexto soéciehistorico em que estdo inseridodes® sentidp acreditamosque as
concepcgdes sobre a linguagem influenciam diretamente o modo como perceliegas a

Inicialmente, ao tratarmodas concepcdes de lingua, precisamos pensar a respeito
sobre como ocorre a sua produgdarqueissopodera apontgsara um caminho que nos leve
a uma concepcao mais coerenfdmeida (2011, p.19 afirma qupeoduzadal 2 ng
socialmente. Sua producédo e reproducdo é fato cotidiano, localizado no tempo e no espaco da
vida dos homenso. |l sso significa que, gual c
a lingua,deve consideréa dentro de seus contextos de pro@lo, pois ela ndo pode estar
desvinculada dos seus usos e nem das pessoagrgyEaiuzem.

Por muito tempo predominou a ideia de que aprender uma lingua se resumiria apenas
em conhecers aspectos gramaticais. Nesse sentido, qguem ndo soubesse falar e escrever de
acordo com as prescrices da gramaticanativanunca saberia usar com proficiéncia uma
determinada linguaAlém dessa viséo, a escola e a sociedade consideraram a linguancomo u
instrumento de comunicac&®,n o senti do de que se destina
e se esgota no simples at o dperspdctivaeducionis@ANT U

ndo se sustenta porque a lingua permite que facamos muitas atividaolesiealnos
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comunicarmos, sejam simples ou mais sofisticadas, a depender dos objetivos que
pretendemos atingir.

Assim, percebmosque «istem diferentes concepcdes sobre a lingus norteiano
trabalho dos professores nas aulas de Lingua Portuguesa. Marcuschi (2008) aponta quatro
diferentes posicbesomoforma ou estruturagomoinstrumentocomoatividade cognitiva e
comoatividade sociointerativa/ista como forma ou estrutura, a linguachsideradacomo
um codigocujas unidades sédo independentdssse sentidoa suaanalise nao ultrapassa o
nivel da frase apenas os aspectestruturais sdo levados em consideracao

A concepcaala lingua, como forma ou estrutuegresenta algumas consequéncias.
Primeiramenteg texto ndo é compreendido como uma unidade de seAtitn. disso,0 uso
da linguaé deixado de lade as unidades de analise sao trabalhadas isoladamente e fora de
contexto.Dessa formaparaa efetivacao d ato comunicativo necessites somente que 0s
envolvidos na acdo dominem o cédigembora as unidades linguisticas sejam importantes
para a analise e a producéao textual, Marcusghc{t, p.60Q acreditaquéi o pr obl ema e
seimaginarque alinggkae j a apenas i Sso0O0

Essa visao da lingua como estrutura ainda é muito presgmsca ena sociedade.

Tendo o foco apenas nas classificagbes e suas nomenclassas;oncepcatesconsidera

Aos efeitos de sentido p r e nadidadks doonanicapvasl o s
presumi das para o0os evVventANSUNES 2009p.203.0 gneiros e  n .
de LinguaPortuguesarientado por essa concepca® constitui em uma pratica artificial na

gual as situacdes de producéo e a finalidade prel@sdio relegadas, predominando apenas o
estudo dos aspectos fonoldgicos, lexicais e ortograficos descontextualizados.

Nesse mesmo sentido, segunda posica@onsidera a lingufium | nNnst r ume
transparente e de manuseio ndo problemakste modo de concéla € muito comum nas
teorias de comunica-«0 e M\ROIGEHI], @d0%p.60).Ds » e s
acordo com essaoncepc¢do, nada mais resta ao interlocutor além de decodificar o cédigo.

A terceira posi¢cdogue apresenta a lingueomo atividadecognitivg a ¢ o nafsuan a
condicdo exclusiva de fendbmenme nt a l e Si st ema de repr
(MARCUSCHI, op cit, p.60).Essa visdo também é problemaica ndo conseguiexplicar o
carater social da lingua, ja gsa formacao inclui outros@ectos além dos cognitivos.

Antunes (2009p.20 afirma que as concepg¢des sobre a lingua foram se modificando a
partir Ada integra-«o |lingu2stica com outr .

da linguagem a perspectivas mais amplas, solmetud qu el as trazidas pel
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aconteceu porque a analise descontextualizada dos fendbmenos linguisticéscoéta dle
explicar sua producdo e seu uSltmmo consequéncia, os efeitos de sentido, a atuacdo dos
falantes e os contextos de uso ganharam maior visibilidade nos estudos sobre a lingua.

A quarta posicad@apresentada por Marcusq2008 p.6Q, considerafia lingua como
uma atividade socthistérica, cognitiva e sociointerativa . A partiemos del &
compreender que a sua producéo e o seu funcionamento se déo dentro diesmgalcao

e da histéria. De acordo com Marcuschi (20@8%a concepcéo

[...] "o deixa de admitir que a lingua seja sistema simbdlico (ela é
sistematica e constitigie de um conjunto de simbolos ordenados), contudo
ela é tomada como uma atividade sociointerativa desenvolvida em contextos
comunicativos historicamente situados. Assim, a lingua € vista como uma
atividade,isto é, uma pratica sociointerativa de base cognitiva e historica.
Podemos dizer, resumidamente, que a lingua € um conjunto de praticas
sociais e cognitivas historicamente situadd8RCUSCHI, op cit, p.61).

Essa compreensao da lingua enquanto atividadieinterativa possibilita que os seus
estudos focalizem nas situacbes comunicativas e na producdo de sentidos a partir do seu uso
pelos falantesEssa perspectiva corrobora com a visaddkhtin e Volochinov(2014) a
respeito da lingua. De acordo com o filésofoa | 2 ngua vi ve e evolu
comunicacao verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no
psiquismo i ndi (BAKHTIA]VOHOCHIN®Vadp aitnpt128% 0

Assim, parece impssivel ver a lingua como um sistema abstrato e desvinculado das
praticas sociais, pois, como falantes que somos, véree®nstruindea de acordo com as
necessidades impostas pelas interacdes de que particigarhgses (2009)compatilhando
a visdo de Marcuschi, defendgie a lingua apresenta uma realidade multifacetada e

complexa assim com duas dimensdes a saber:

Uma dimensdo imanente, aquela propria do sistema em si mesmo, do
sistema autbnomo, em potencialidade, conjuntedersos disponiveis; algo
pronto para ser ativado pelos sujeitos, quando necessario. Por outro lado, a
lingua comporta a dimenséo de sistema emdis@istema preso a realidade
historicosocial do povo, brecha por onde entra a heterogeneidade das
pessoag dos grupos sociais (ANTUNES& cit, p.20)

Essas dimensdeda lingua contribuem para cseu entendimento enquanto uma
atividade social que vai se construindo a medida que as pessoaatdizam conseguindo

abarcar, ao mesmo tempo, 0 novo e o histédentro de contextos reais de uso. Nesse



24

sentido, aquela ideia de gsementea graméatica € a unica responsdwh lingua vai ficando

de lado e ganha espaco o protagonismo dos falantes e as situacdes nas quais estdo envolvidos
Esta pesquisaadota esta concepcdocianteracionista da lingua como um dos eixos

norteadores para o trabalho na sala de aula. Todas as atividades desenvolvidas tém como

cerne principal ultrapassa ato de comunicar e pretendem promover encontros e situacdes de

interacdo que propiciem construcdo de sujeitos e, consequentemente, contripasa o

desenvolvimentale praticas significativas nas aulasLélegua Portuguesa.

2.3 Texto como lugar de interagao

A interacdo entre as pessoas se realiza a partir de tlsgoscontece porquenassa
experiéncia com esse objeto se da desde pwepds anos de vida e ampla ao passar do
tempa Nesse contexto, constatantpge tudoo que falamos ou escrevemos se dé sob a forma
de textos (ANTUNES, 2014).

Se as diversas sdgdes sociais em que estamos inseridos fora da escola se realizam
por meio de textos, a pratica escolar ndo pode ser diferente. No entanto, nem sempre o texto
foi visto a partir desse angulo, pois, pouito tempo, a pratica dominante, nas aulas de
Lingua Portuguesa, foi o estudo da gramatica descontextualizdelsse contexto, muitos
professorepreocupavanse, na maioria das vezes, com a identificacdo e a classificacao das
estruturas da lingua.

Antunes ¢pcit p8Q aponta que a i dienhasodeato abreoexxan e n
do trabalho pedagdgico é relativamente recente, pelo menos nos documentos oficiais de
orient a- «o Cpneodeegplogdissoa tautoraapresenta os PCN (199&jue
orientamo ensino de lingua nas escolas brasileiras.

Vérios fatores contribuiram pamreconhecimento tardida importancia do texto no
processo educativo. Dentetes Antunes ¢p cif) destaa: as reflexdes sobre o texto, até a
década de 70, se restringi@apenas as universidades; as dificuldades internas da escwo
0 alto nimero de estudantesadalta de tempo dos professores; sawse a tudo iSso as
avaliacbes externas, vestibulares e concursosaé@eha pouco tempaelegavan o texto,
focando apenas em frases descontextualizadas.

Dessa forma, a presendas textomas aulagra rara, muitas vezes sero apenas
para preencher algum espaco de tempo ou o seu estudo se dava apos o professor ter cumpride

todo o programaDe acordo com Antunes (200%.40 , fos textos n«o
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acontecer na escola, entualmente, como quem faz uma concessao, ou para preencher um

tempo que sobra, S & preciso ge oogtexta reejeo roréeadoridasi r O .
atividades realizadas em sala de aula, assim como acontece nas situacfes reais de uso d:
lingua.

Na mesmaperspectiva, ara Geraldi (2003 p.109 |, nse gui ser mos

s

especificidade para o ensino déngua Portuguesa, é no trabalho com textos que a
encontraremos. Ou seja, o0 espec?2fi Assimdoa aul
estudo da linga deve ser concebidiravés da sua mai&lizacdo em textos. Isso significa

gue, & todas as nossas atividades diarias sao possibilitadas a partir dos textos, é inegavel que
elesdevem constituise coma objeto de estudo nas aulas de Lingua Portuguesa.

A partir do expostopercebenos que o texto exerce um papel central no ensino de
Lingua PortuguesaPor is®, dar ao texto a sua devida importangadera contribuir
significativamente para que os estusgnampliemsuas habilidades linguisticaBesse
mesmo modpa reflexdo sobre as concepcdes acerca desse tema se faz rgkevaete¢oda
pratica desenvolvida em sala de aula apresenta implicita ou explicitamente as concepcdes que
adotamosobre eleNo entanto, nAgpodemodrazer a ton&ssas concepcdosem atreldas as
de linguagem e de lingua, j& que essas trés tematicas estdo oiderliga

A respeito das concepcgdes de tektoch (2009) apresenta trfsrspectivagjue estao
intrinsecamenteelacionadas ao que se compreende por lingua. Primeiraneaténgua for
encarada como representacdo do pensamento, o texto € visto como um produto dele, ou seja,
uma representa-«o0 ment al do autor, Ansada meé
representacdo mental, juntamente com as intenc¢des (psicologicas) do produtor, exercendo,
poi s, um papel e S s en opcH p.p6eNessa pepediya; logo aser( K O
escrito ou dito, os sentidos do texto estdo postos, representando aasigim,de um produto
acabadoO papel dos leitores ou ouvintesapenascompreender claramente o que o autor
quis dizer, sem poder contribuir ou intervir na constru¢céo de sentidos.

Na segundaconcepcap que compreende a lingua como um codigo, o texto é
considerado Acomo um simples um produto da
pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do, gadjge o texto, uma
vez codificado, ® t oopatlph@. Bsseecongegap tarhbém ndoda ( K
margem para que os leitores/ouvintes construam os sentidos do texto. Além disso, ela é muito
presente nas aulas de Lingua Portuguesa,guuigha professores que consideram a leitura

como o ato simples de fidi zer as palavraso.
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Na tercera e Ultima concepcao, o textpassa a ser consideradgproprio lugar da
interacace da constituicdo de sujeitddesse sentiddj h 8 | ugar , no text o,
implicito dos mais variados tipos, somente detectaveis quando se tem, como fuanttnde
contexto sociocogniti vo KAGGHsop ptaprlT).issoisigndicat e s
gue os sentidos sdo construidos a medida que o autor e leitor/ouvinte se encontram no texto,
refletindo, nessa interacao, as influéncias do contextol sauiaue estdo inseridos. A partir
dessas consideracdes, texto € marcado pela unidade de sentido que apresenta, caso
contrério, sera apenas um amontoado de palavras.

ApGs a exposicao dos trédgerentesmodos de compreender o textodpmoschegar
a um onceito sobre ele. PaBeaugrande (199%.10 |, o texto ® fium eve
em que convergem ac0Oes linguisticas, culturais, sociais e coghitbasse modopos
aspectos linguisticos representam apenas uma parte da constituicdo do texto. Aléos disso
fatores socioculturais contribuem para a construgédo do sentido, uma vez que se relacionam
intrinsecamente com as situagdes de producéo.

Dessa formao textotambém &um evento de interacdo entre locutor e interlocutor, os
guai s se encontram em um di 8l ogo Assaom&t ant
relevante perceber que, a partir desse encoasrpessoagao construindo os sentidos e se
constituindo comaujeitos narcados sociohistoricamente.

Marcuschi (2008, p.72),saim como Cavalcante (20 compreende o0 textoomo
uma unidade de sentido que permite a comunicagisjderand@ ¢ 0 mesuliado de uma
acao linguistica cujas fronteiras sdo em geral definidasgus vinculos com o mundo no
qual el e s urNgssa perspéctivanaanas qua 0s. contextos de producdo sao
imprescindiveis para a construcao de sentidos.

Isso reforca o entendimento de que o texto pode trazer varias possibilidades de sentido
e sla composicao ultrapassa 0s aspectos gramaticais, sosangoesses, 0S aspectos
contextuais que podem variar a partir do lugar onde se encontram o seu produtor e 0s seus
leitores/ouvintes. Assim, essa entidade comunicativa est4d impregnada de questbes mais
amplas que remontam ao histérico e ao social.

Continuando o estudo sobre o textapndxima secacabordaremos sua materializacéo
a partir das modalidades da lingueoral e escritaAlém disso, apresentaremos algumas
sugestdes para sua producddouscando promover a reflexdo soberelagbes existentes

entre a oralidade e a escrita
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3 ORALIDADE E ESCRITA : PRATICAS SOCIAIS E USOS DA LINGUA

Diariamente produzimos diversos textos de acordo com as situaceerdedaoem
gue estamos inseridoEmboraesses artefatos linguistica® concretiam por meio da
oralidade ou da escrita, algumas concepcfes ao longo da histéria do ensino de lingua
contribuiram para que houvesse a supremacia delassapraticas a depender dasbjetivos
a serem alcancados. Acrescesgaa isspo fato de que as relacdes entre a oralidade e a
escrita, por muito tempo, foram vistas como dicotdbmicas e estanques.

A partir dessa constatacadouitos estudos tém investigado as relacbes entre a
oralidade e a escrita, buscando compreender coreasinodessas praticas contribpara a
ampliacdo da habilidades linguisticados estudantes e, consequentemeydeg a formacao
de cidadaos criticos e atuant&ssas investigacdsfo importantes devidorgecessidade de
ressignificar a préatica pedagdgica nas aulas de Lingua Portuguesa, visto que ainda persistem
muitos desafios a serem enfrentados, principalmente, no que se refere a producédo de textos
escritos.Nesse sentido, se faz relevante a abordagesasiesodalidades da linguieoral e
escritai para queos falantes possam usar a lingua com mais proprietiade nas situacdes
informais quanto nas mais formais

Buscando contribuir para essas discussdesa um tratamento adequado das relagbes
entrea oralidade e a escritratamos inicialmente,de cada modalidadela linguae suas
especificidades. Em seguida, apresentamos as relacbeglasttgpartir de um continuo de
praticasPor fim, defendemos a retextualizacdo como a metodologia de emsimadequada
para o trabalho com as modalidadepresentandassimuma rica possibilidade para que os

estudantes consigam se tornar escritores competentes.

3.1 Consideracdes sobre eabidadé

O termooralidadeesta presente nos curriculos escolamguanto um eixo de estudo
do componente curriculaLingua PortuguesaAcreditamos que para sua adequada
abordagenem sala de aula, € necessario conhecer sua conceitsagéespecificidades e
seumodo de producéo.

Urbano (2006) compreende a oralidaadeartir de um sentido mais amplo que diz

respeito

INeste trabalho, os termos ffalad e fAoralidaded repr
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[...] ndo s6 ao aspecto verbal ou vocal da lingua falada, mas também a todo o
contorno necessario a producao da fala na conversa face a face, ou seja, tudo
0 que propicia, favorece e possibilita a prgdity transmissao e recepcao da

fala como material verbal e oral, como canal de interacdo (URBAND

cit, p.159).

Desse modo, é preciso considerar a oralidade enquanto uma pratica social que se
efetiva através da interacdo entre os interlocutores eigsarando basta apenas a vocalizagéo
das palavras, mas também sédo necessarios 0s aspectos pragmaticos que envolvem o seu uso.
Marcuschi (201Q)ao tratar deoralidade faz associacdes fala, uma vez que esses
termos sdo, muitas vezes, tratados camd@nimos Inicialmente, Marcuschiop cit, p.25)
explica que fia oralidade seria uma pr8tica
sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora: ela vai desde uma
realizacdo maisinforma ©~ mai s f or mal nos mai s variados
Nessa perspectiva, perceib@sque o termaralidade esta vinculado diretamente aos
usos da lingua a partir dos diferentes textos e dos objetivos pretendidos aclpsodhlzim
disso, ela ndo se restge apenas a comunicac&maspermite a interacdo entre as pessoas,
visto que a sua realizacéo envolve a presenca de dois ou mais interlocutores em torno de uma
situagdo interativa. Assim sendo, a oralidade é uma pratica dialégica.
Ao diferenciar a oralidde e a fala, Marcuschof cit, p.25) defende quessfi s er i a
uma forma de producdo textedibcursiva para fins comunicativos na modalidade oral ¢situa
se no plano da oralidade, portanto), sem a necessidade de uma tecnologia além do aparato
disponivel ped pr - pri o ser h uman o 0 .sédo Regassari® apenase a | i
recursos expressivos como gestos, mimicas, pausas, ou seja, movimentasscorpo
De acordo com essa diferenciacdo, chemacompreensade que a fala € um meio
gue torna possivel a realizacdo da oralidade. Se esta se constitui enquanto pratica social,
aguela é a forma disponivel para concretizar a producao de textos orais. Cabe ressaltar que,
devido a aproximacao entre os sentidos, adaaoralidade se completam, resultando, assim,
o fato de utilizadas como sinbnimos nos mais variados contextos.
A aquisicdoda falaacontecea partir da interacdgue estabelecemos com outras
pessoas desde a mais tenra idade, sem a necessidade dedexpumca sua definicde
guais palavras ou frases sdo mais faceis para serem apreendidas. Dessa forma,
compreendaos que asuaaquisicdondo se da na sala de aulalgamediacdo d professoy
mas apartir da imersao em praticas sociais por meio do udmgaagemoral. Sobre essa

tematica Marcuschi ¢p cif) esclarece que
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[...] afala (enquanto manifestagdo da pratica oral) é adquirida naturalmente
em contextos informais do dia a dia e nas relagfes sociais e dialégicas que se
instauram desde o momento em que a mae da seu primeiro sorriso ao bebé.
Mais do que a decorréncia de umapdsicdo genética, o aprendizado e o
uso de uma lingua natural € uma forma de insercao cultural e de socializacao
(MARCUSCHI, op cit, p.18).

As consideracdes desse autontribuem para entendimentale quea aquisicdo da
fala resultadas relagdes que estabelecemos com outras pessoas, principalmente, na familia.
Nesse contexto, a fala acontece espontaneamente, ja que representa a construcado de laco
entre os membros familiarealém deconstitur-se um meio para suprir as necessidades
pessoais como também para conhecer e atuar sobre o mundo.

Nessa perspectiva, devemos repensar as praticas de ensino, uma aexaligade
reflete o carater dindmico e sédistorico da linguaDesse modo, o estudo dessa tematica
nao deve se restringgpenas ao uso da linguagem formal, mas oportonaes estudantes
perceberem suas praticas com o uso da linguagem informal iobegoantesdas aulas de
Lingua Portuguesassim, as praticas de ensirtalvez proporcionensituacdes privilegiadas
para ampliaas habilidades linguisticas dos estudantes.

Ao longo desse trabalho, a oralidade sera abordada a partir das suas relacdes com a
escrita devido ao fato de investigarmos as marcasordlidade presentes nos textos
pertencentes ao género entrevista retextualizado do oral para o escrito. Para isso,
primeiramenteg¢ convenient&onhecer 0s aspectos da conversacao e, de forma mais ampla,
dos textos faladgosuma vez queelesp o0 s s u e nteristicas dependentes do tipo de

interlocutores e situacbesemes « 0 produzi doso ( MATTA, 20009,

3.1.1Aspectos dos textos falados

O estudo da oralidade remeétabordagem da conversagéode forma mais ampla, do
texto falado, objetivandaonhecer como ocorre a sua realizagde acordo com Favero,
Andrade e Aquino (2011p.18, a conversacddé o resultado de um trabalho de acbes
conjuntas e coordenadas qQque as pessoas rea
Desse modo, podema®mpreenéla como consequéncia da interacdo que ocorre entre as

pessoas em uma determinada situacao real de uso da lingua.

2 A partir das nossas leituras, percebemos que, ao tratar sobre a realizagéo das praticas orais da lingua, ha autores
que utilizamo t er mo fi caoexemplo dedravero, @dndrade e Aquino (20&I9utrosfazem uso da
expressadt e x t 0 s a dxampla dedKech e Elias (201%)evido a isso e reconhecendo a proximidade de
sentido, utilizaremos, nesse estudo, 0s dois termos comaleqtes.
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Ao definir a conversagdo, Castilho (2009) também a considera como uma atividade
cotidiana. Para est e aviddde basica.s&Ela mtegravas préatiaas « o
diarias de qualquer cidadao, independentemente de seu nivel sociocultural. A conversacéao
representa o intercurso verbal em que dois participantes se alternam, discorrendo livremente
sobre topicos propiciados peladva  di 8 r i a 0 op(ci A.ZOT Neksal @erspectiva,
conversacage constitui enumapratica presente na vida de todas as pessoas que utilizam a
linguagem verbal buscando criar vinculos com seus pares.

As relacOes estabelecidas por meio da convessaghipar ecem nosS even:
participem dois ou mais interlocutores, no mesmo espaco fisico ou em espacosaliversos
(FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2011, p.19).De acordo com Barros (2006, p.49), os
participantes dos diversos tipos de convers&gémmo entrevista, o debate ou a conversacao
espontane& assumem diferentes papéis conversaciolx@sse modo, auaproducéoe, de
modo geral,dos textos faladcs exige um processo de coautoria, no qual os interlocutores
agem conjuntamente para sua concretizacdo (KE&LHS, 2015).

No entantohem sempre a producdo dos textos falados é marcada por uma coautoria
ativa, ou seja, pela participacao intensa dos interlogsiexistem textos falados que exigem
um menor grau de coautori@so acontece quandon interlocutor monopoliza a fakobre
um determinado assunto.

Ainda se tratando da coproducéo e do processo de coawdsriaxtos faladg¥och e
Elias ©p cit p.14 destacam que h8 graus diferente:
informais, como a conversacao face a face, a coproducdo se manifesta em grau maximo, ao
contrario do que acontece em situacdes formais como palestmaferéncias, discursos
p ¥ab | ilgs® acantece porque, na interagdo mais espontanea, os interlocutores tendem a
interromperem 0s turnos conversacionais, mudarem o tema a ser debatido ou comentado
Além disso, a presenca da gestualidade contribui para querhajaaiorparticipacao dos
envolvidos J& em situacdes de interacdo que exigeammaiormonitoramento da fajeos
interlocutores procuram nao interrompefiala do outro, demonstrando respeito na escuta.

Acrescentams a essasespecificidades sobre os textos faladosfros aspectos
pragmaticogjuetambém contribuem para diferenddds dos textos escritoBor ser um texto
produzido no momento da interacdo, o seu planejamento se da simultaneamente a sua
concretizagdoComoconsequénciale apresentdescontinuidades frequentéisd et er mi n a d
por uma série de fatores de ordem cogniiiteracional as quais tém, portanto, justificativas
pragm8ti cas de ;ELEASep @Gimpdi). Assim hKnb@eéfa da producao
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de textos faladgos aspectos que envolvem a situacéo cucativa interferem diretamente
no seu modo de realizacéo.

Silva e Koch (2002p.33§ dest acam que, i n ao lacwtomtem i ¢ a -
de estar constantemente alerta, controlgpalo passuo processo de construgcdo do texto
falado, sempre pronto facilitar a compreensdo dos parceiros, a atender suas solicitagdes, a
(re)negociar comeles®ent i do do queDeses m®loa snenagdareqder t o 0 .
outras habilidades dos falantes, aldamgueas referenteaos conhecimentos linguisticos.

A partir dessas consideracgepercebmos que ao produzirem diferentes textos
falados, os interlocutores realizam um trabalho coletivo que envolve diversos fatores
Asel e- «o0, mudan-a e finaliza-«0o do t:-pico
regst ro; grau de polidez; deci KOGHSELIAS 2065 o
p.19). Nessa perspectivap, estudo da conversacdo, assim como dos demwss falados
deve considerar essas especificidades ggparceber como acontece a sua pgédu

Esses aspectos que caracterizam os textos falados se materializam através dos
elementos proprios da conversac@doo Mo Amarcadores conver seé
segmenta- »es, i nterrup-»es, di grkOGHELAS, que
op cit, p.19). Esses elementosos revelado as intengdes dos interlocutores durante sua
coproducamesses textos.

Favero, Andrade e Aquino (2011jratam sobre alguns desses elementos

caracterizadores da conversac¢@obre o topico discursivo, as autorasmafim queele

[...] corresponde & unidade central de analise da conversagéo e explicita todo
o desenvolvimento da interacdoe fato, a tarefa de divisdo do texto falado

em tépicos permite conhecer como ocorre a negociacdo, o envolvimento, o
sistema detroca de turnos, o grau de familiaridade/distanciamento, os
fenbmenos de correcdo, de polidez, enfim todo o processo é passivel de
observacéo e anélise (FAVERGNDRADE; AQUINO, 2011, p.19)

Nesse sentido, percebemmsmportancia do tépico discursivode seu papepara a
analise da conversacatravesde diversas perspectivagermitindo que seeconhecanas
hesitacdes, correcdes e complementacgdes realizadas pelos interlocutores.

Além do topico discursivo, o turno também é relevante para a producdo dos textos
falados. De acordo com Castilho (200®}urnoé a unidade da conversacéo, correspondendo,
assim, a fala de cada interlocut8obreesse fatgrFavero, Andrade e Aquino (201p.19)

defendem ques textos oraisserealizaan partir fAda troca organi z
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Como discutimos anteriormente, os fatores envolvidos na conversagao, se
materializam em diversos elementos. Dentre eles, podemos destacar os marcadores
conversacionais que estpresentes tanto na oralidageantona escrita e se distinguem por
apresentarem diferentes fungd€snformecom Favero, Andrade e Aquin@j citp.19, eles
fiaparecem em grande quantidade e cumprem papéis especificos nfaladpiesServem para
designar ndo s6 elementos verbais, mas também prosddicos e ndo linguisticos que
desempenham uma fun-«o0 Jinteracional qual que

Sobre esses marcadores, Castilho (2009, p.47) acresagrta,qu e fAver bal i:
monitoramento dafala, sendo frequentemente vazios de conteldo semantico, portanto,
irrelevantes para o processamento do assunto, porém altamente relevantes para manter a
i ntera-«o00. Assi m, aotiizadosparaccandretizae ssintesagdo entreeos U r <
interlocutoresadequadamente

A escolha dos marcadores conversacionais é realizada por asibteslocutores, de
acordo com as necessidades que surgem no momento da inte@giidkuindopara o
processamento textualpermiindo a realizacdo de diferentes etiyos ligados a prosddia ou
a linguagem verbal. Além dessdalidades os marcadores conversacion&silitam a
articulacdo entre o dito e o contexto e, em certa medida, cumprem a funcdo dos sinais de
pontuacdo, uma vez que eles ndo existem na oralif@dVERQ ANDRADE; AQUINO,

2011)

Quadro 1: Exemplos de marcadores conversacionais

Marcadores de busca de assentimento| entendeu?, sabe?, né?

Marcadores de continuidade de tépico | entao, ai

Marcadores de atenuacao eu acho

posicionamento

Marcadores utilizados parg ndo, em termos, isto é
reconhecimento de uma correcdo ou

uma parafrase do texto

Outros marcadores claro, certo, uhn, ahn

Fonte: Favero, Andrade e Aquin@Q1J)

Conforme o Quadro 1, podemos observamue os marcadores conversacionais

apresentam funcgdes distintas na realizacdo da conversacdo e, consequentemente, dos texto:
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falados. Além desses elementp®s interlocutores utilizanoutros recursos na producao
textual oral: pausas, hesitacdes, énfase pela entonacdo mais forte, repeticdes, interrupcdes e
correcOs. Esses recursos, assim como os marcadores, possuem diferentes fingjidades
contribuempara a efetivacdo da interacao

Seguno Silva e Koch (2002pp.330-331), a hesitacdo deve serr at ada fAcom
fentmeno que perpassa toda a aNessesSerdidodi@da de
producao textual oral apresenta hesitacfgsesentando, assim, o processo de planejamento
gue acontece simultaneamente. Para as autoras, a hesitacdo nao é controlada cognitivamente
ou, pelo menos, esse controle se apresenta de forma parcial devido as dificuldades enfrentada
pelo locutor. Ao esclarecer sobre essas dificuldades que culminahesites;des, Silva e

Koch (op cit) explicamque

E claroque tais dificuldades podem ser apenas simuladas, que o locutor pode
estar tentando fazer passar uma imagem pessoa refletida, cuidadosa com o
qgue diz, para impressionar sua plateia. De modo geral, contudo, as hesitagbes
tém a funcdo cognitiva de ganhamim para o planejamento /verbalizacdo

do texto, podends e afirmar que S « 0 imenosc¢
condicionadas por pressdes situacionais das mais diversas ordens a que estao
sujeitos os interlocutores (SILVAOCH, op cit, p.337).

De acordo com eas consideracdes, presenca das hesitacfes em textos falados é
causada por influéncias do contexto de producéo e das inten¢des dos falantes, corsstituindo
em uma caracteristica inererdenodalidade oral. Assim como as hesitacdes, as repeticdes
também pssuem fungdes nos textos. Sobre esse rededisero, Andrade e Aquino (2011
p.21) esclarecem qua | g u ma s rsaopsanplésmente sraca$ proprios da oralidade e
gue indicam o planejamento verbal quase simultdneo a execucdo; outras apresentam um
carater de intensificacdo; outras repeticbes podem se caracterizar como elementos de coeséaa
recorrenciab. Por apresentar diferentes funcdes nos turnos de fala, as repeticbes devem ser
analisadas dentro do contexto de producao

Ao explicar sobre as intarpcdes e as correcbgae ocorrem durante a conversggao
as autoras esclarecem que elas Asinali zam g
apresenta caracteristicas especificas, em que o fluxo da formulacédo ndo € continuo, embora se
apresente nma | i nha t e rmAER® IANDRADE;eAQHINO, ¢p cit, p.21).

Desse modo, compreendendo que a fala acontece em temparekdboracdo e a producéo

textual sdo simultanea$ os interlocutores utilizam as interrupcdes e as corregdes para
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reformular oseu topico discursivo de acordo com o objetivo a ser alcanganhpendo,
assim, com fia cortliuwi dad & atl eappB@).rBaAIR RAOS, 2 0 (
Aos recursos apresentados anteriormente seg@aas pausas e 0s prolongamento de
vogais. De acordo com Bas ©p cit p.64), esses recursdsde al guma f or ma,
simplificam ou marcam a realizagdo dos procedimentos. Para ceseigiu parafrasese,
um falante faz antes uma pausa ou prolonga
A partir daapresentacdao das especificidades textos faladgospercebenos que a
oralidadendo é o lugar do caosem regras e convencgdes linguisticas que orientem a sua
pratica Ao contrario,o texto oralfitem uma estruturacdo que lhe é proépria, ditada pelas
circunstancias sociocognitivas de suaducdo e € a luz desta que deve ser descrito e
anal i s ad;&AdAS(2R16,QHS).
Assim, o estude a producao de textos pertencentes ao género entiegséafazem
parte da nossa proposta de intervencdo pedagogsée excelentes oportunidadeara a
analise dos aspectos da fala, uma vez que os estudantes fardo a passagem do oral para

escrito. No proximo topico, trataremos sobre a escrita e suas peculiaridades.

3.2 Consideracdes sobre a escrita

A escrita possui um grande prestigio nas sacles grafocéntricdsNa maioria das
vezes, esse valor atribuido a escrita esta relacionado a possibilidade de ascender socialmente,
como também de usufruir dos bens culturais disponiveis. Outra justificativa para a grande
importancia da escrita é o fate dstarmos inseridos, diariamente, em diversas praticas sociais
mediadas por ela exemplo daatividades domésticas, profissionais e escolares.

De acordo com Soare2 0 15, p.58), An«o hs§g, em s
possibilidade de cidadania semamplo acesso de todos a leitura e a escrita, quer em seu
papel funcional, quer em seu papel cultir@lesse modo, a participacdo cidada somente se
efetiva por meio do dominio da lingua escrita.

Corroborando com a @ila defendida por Soaresp( cif), Marcuschi (2010, p.16)
acrescenta que a escrita fnNse tornou um bem
seja nos centros urbanos ou na zona ruralseNssentido, pode ser vista como essencial a
pr-pria sobreviv°® n®Ou seaomidianamentenecessitandosscrever o .

ou ler textos pertencentes a diversos géneros, busetnahgadiferentes objetivos.

3 Conforme Soaref015) associedades grafocéntricas sdo aquelas que apresentam culturas letradas.
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Devido a presenca e a necessidade das préaticas de escrita em nosso dia a dia, é
oportuno tentar conceittld. Para isso, aconselhasnque galquer tentativa de conceituacao
deve considerar que 0 modo como encaramos a escrita se relaciona diretamente com as
concepcdes sobre a lingua. De acordo com Koch e Elias (20 ppde ser vista a partir de
trés focos: na lingua, no escritorainteracao.

Se compreendermos a lingua enquanto um sistema pronto, escrever bem significa
dominar todas as regras qaeonstituem. Essa forma de conceber a escrita ainda é muito
presente na sala de aula e pode ser constatada através da pratica dafessesgs que, ao
corrigirem o0s textos dos estudantes, avaliam apenas se 0s aspectos gramaticais foram
utilizados corretamente. Para esses docentes, um texto excelente é aquele que nao apresent:
Aerroso gramaticai s.

O segundo foco sobre a esciitao egritor i fundamentese na concepc¢éao de lingua
como representa-«o0o do pensamento. A partir
por mei o da qual aquel e Qque escreve €eXxXpr es
ELIAS, op cit, p.33). Essa visdcedconsidera a interacdo que acontece entre os interlocutores
através do texto.

A escrita, compreendida por meio da 1int
realizagdo exige do produtor a ativacdo de conhecimentos e a mobilizacdo de vérias
estratégia 0 ( K BLCAS, op cit p.34). Nesse contexto, escrever se constitui em um
processo que envolve as intencdes do escritor e sua necessidade de interagir corRawdeitor
issq 0 produtorescrevelé, relé e reescreve seu texto sempre que achar necessario

Essa concepcao interacional nos revela a escotao uma pratica que requer a
utilizacdo de varias estratégias para sua producéo. Inicialmente, é prectsalguraosum
projeto de dizeruma vez qudoda a producado textual deve ter um objetivo de Além
disso, o escritor deve considerar o género que atende ao seu objetivo, o provavel leitor, as
condic¢des de producao e o suporte de veiculacdo. Esses aspectos revgbamna gserevee
necessario ativar diferentes conhecimentos armazenados na edfo@th e Eliasdp cif)
nos apresenta quatro tipos de conhecimentos ativados no momento da producao textual:
linguistico, enciclopédico, textual e interacional.

O conhecimento linguistico se relaciona aos aspectos gramaticais, ortograficos e
lexicais. E inegavel que esse tipo de conhecimento tenha sua importancia na producéo textual,
visto que ele contribui para a obtencdo de um determinado objetivo. Nessa céngcepcg

obedecer as normas ortograficas revela
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[...] uma imagem positiva daquele que escreve, porque, dentre outros
motivos, demonstra: i) atitude colaborativa do escritor no sentido de evitar
problemas no plano da comunicacdo; ii) atencao e consideracénssidps

ao leitor (KOCH ELIAS, op cit p.37)

Assim, é necessario reconhecer que os estudos ortograficos ainda fazem sentido nas
aulas de Lingua Portuguesa, ja gqesescontribuem para que o texto realmente promova a
interacdo entre os interlocutord$o entanto, seus estudos devem ter por base o uso do
dicionéario ou da gramatica como formas de tirar duvidas sobre a grafia de algumas palavras e
nao apenas listas de palavras descontextualizadas.

Além da ortografia, outro conhecimento linguistico queemeratencdo na producao
textual é a acentuacao grafica. Koch e Elgsd¢it, p.33 apontam que o0 seu
como um sinalizador a mais a ser canemeteder a
porque a producdo coletiva do sentido é um dosisigsi obrigatériospara que o texto
realmente atinja seus objetivos.

A pontuacdo também possui importancia na producgdo textual, pois ela ndo funciona
apenas como um marcador da entonacdo, mas deve ser compreendida como marcador do
ritmo da escrita. E paneio da pontuac&o que o escritor revela, para o leitor, o modo de ler o
seu texto, contribuindo para a producdo de sentido. Por fim, temos o |éxico como outro
conhecimento linguistico que contribui para producdo textual, vistoelpueepresenta o
conjurto de palavras da lingua disponiveis para o escritor utilizar de acordo com suas
necessidades e 0s objetivos a serem alcancados através da escrita.

O conhecimento enciclopédic por sua vezse relaciona com as coisas do mundo
armazenadas na nossa mem@rigartir das nossas vivéncias e experiéncias variadas. Ja o
conhecimento de texto refese aos modelos textuais que recorremos para produzir N0Ssos
textos, Al evando em conta el ementos que en
conteldo, estilo,fu- « 0 e suporte d &LASgeop citupldd).-Finanbentd K OC |
temos 0s conhecimentos que estdo ligados as praticas interacionais marcadas
sociohistoricamente. S&o eles que promovem a negociacao entre os sujeitos coprodutores dos
textos e 0 seu enntyo em uma determinada situacao de produgéao.

Esses conhecimentos ativados na producdo de textos escritos permite
estabelecimento de alguns principios a respeito da escrita. Sobre esses principios, Antunes
(2003) destaca que a producao textual impdicalacdo cooperativa entre os interlocutores,
cumprindo fungbes comunicativas socialmente especificas. Além disso, a escrita varia de

acordo com a situacao de produgédo, a depender do seu propdsito comunicativo.
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Outro principio relevante sobre esseusddangua ® o fato de AfAc
di stintas e integradas de realiza-«o0o (pl an
p.54). Na etapa do planejamento, o escritor definira os seguintes aspectos: delimitacdo do
tema, objetivo da producgéo, género rivel de linguagem a ser empregédunais formal ou
mais informali dependendo do leitor previsivel para o seu texto.

A segunda etapa, que corresponde a escrita do texto, € 0 manegie o escritor
coloca em pratica o seu planejamento. Nesse momérreciso que haja reflexdo sobre o
andamento da producao, visando sempre garamiimstrucado de sentidd3or fim, temos a
revisdo e a reescait Nesta Ultima etapa, o escritor devera avaliar se seu texto atende ao
planejamento inicial, caso contrar@,a oportunidade de fazer os melhoramentos para que a
sua escrita cumpra o seu objetivo almejado.

O conhecimento do processo de producao textual indica que, além de promover a
interacdo entre escritor e leitor e desenvolvdradlidadedinguisticas, ascrita € uma forma
de expressao de si e de criatividade, traduz e serve a expressao pessoal e expde a imagem d
escritor (DOLZ GAGNON; DECANDIO, 2010). Assim, os textos que escrevemos revelam
para o outro a nossa personalidade, nossas concepc¢des siolare dobre o munddnfim,

séo imagens exteriorizadas.

3.3 Relacgdes entre oralidade e escrita: um continuo de praticas

Embora a oralidade e a escrita possuam caracteristicas especificas, é pertinente refletir
sobre as relagbes que ha entre elas. Sobre essas rafegb@samosgue, por muito tempo,
predominou a compreensdo de que a escrita € superior ou derivada Atufdiaente essas
concepcoes tém sido superadase@dmite, dentre outros pontos, que a escrita ndo é uma
representacdo da fala. Isso se justifica parque

[...] a escrita ndo consegue reproduzir muitos dos fendmenos da oralidade,
tais como a prosdédia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos,
entre outros. Em contrapartida, a escrita apresenta elementos significativos
préprios, ausentes na fala, tais comdamanho e tipo de letras, cores e
formatos, elementos pictéricos, que operam como gestos, mimica e prosodia
graficamente representados (MARCUSCHI, 2010, p.17).

A partir do exposto, percebmsque tanto a fala quanto a escrita apresentam formas
especiftas de producdo que ndo significam a superioridade de uma sobre a outra. Ao

contrario, essas singularidades apontam para um amplo leque de possibilidades de realizacéo
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da lingua em contextos reais de uBesse modoé preciso compreender a oralidade e a
escrita como praticas imprescindiveis para a participacao ativa dos cidadaos.

Assim, @ entrar na escola, a crianca ja esta inserida em praticas mediadas pela
oralidade e pela escrita. Isso pode ser comprovado a medida que percebemos que ela ja usa &
fala com propriedade para se comunicar com seus familiares e demais pessoas com quem
convive Além disso, € comum que a crianca presencie desde cedo pessoas lendo ou
escrevendo textos nas diferentes situa¢cdes do cotidiano.

Nesse sentido, Favero, Andrade e Aqu{2011 p. 13 acreditam que o estudante ja
possui um determinado conhecimento sax@sos da oralidade e daescgritafient r et ant
nao ter sido exposto, na maioria das vezes, a reflexdes sobre o processamento de cada ume
dessas modalidades, atras@® periodo escolar sem o discernimento sobre as especificidades
de uma ou outra modalidadle

E papel da escola promover situacées nas quais os estudantes possam refletir sobre a
oralidade e a escrita, assim como sobre suas relagcdes. Marcuschi (2Dt@fende que o
estudo dssas relacbeasont r i bui Apara um mel hor conheci
perspectiva, a abordagem dessas praticas como objeto de estsida de aujando deve ser
concebida fora das situagOes reais de interacdo, umgueen conhecimento e a reflexado
sobre 0s usos da lingua implicam abrir possibilidades para que os estudantes possdan utiliza
como maior dominio.

Desse modpacreditamos que as aulas de producdo de textos ndo devem-sentrar
apenas na producdo de umxteo Al i mp o 0, deseeros referentes @0s aspectas
ortograficos, morfolégicos ou sintatico&o contrario, essas aulas precisgromover
situacbes em que os estudantes utilizem a oralidade ou a escrita a partir de uma funcéo
comunicativa.Assim, os textos poderdo ser produzidos para leitores/ouvintes e ndo apenas
para ganhar uma notd&ssa mudanca de paradigma favorece o desenvolvimesto da
habilidades linguisticas

Considerando a importancia do ensine dedalidades diéingua centrado nos usos e
a necessidade de que haja uma finalidade para tais praticas, a oralidade e a escrita ndo poden
ser compreendidas por meio da perspectiva das dicot@ueagonsiste em concelss a
partir de suas diferencas e voltada somenta paandlise do cédigo, como podemos ver no
Quadro 2:
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Quadro 2: Diferengas entre fala e escrita a partir da visdo dicotémica

FALA ESCRITA
contextualizada descontextualizada
implicita explicita
redundante condensada
nao planejada planejada
predominancia dmodus pragmatico predominancia danodus sintatico
fragmentada nao fragmentada
incompleta completa
pouco elaborada elaborada
pouca densidade informacional densidade informacional
predominancia de frases curtas, simpl predominancia de frases complexas, c
ou coordenadas subordinagcéao abundante
pequena frequéncia de passivas emprego frequente de passivas
poucas nominalizagdes abundéancia de nominalizacdes
menor densidade lexical maior densidade lexical

Fonte: KOCH e ELIAS (2015, p.8)

Essa perspectivdicotbmicarelacionase a concepcdo de lingua enquanto estrutura.
Desse modo, os estudos se concentram apenas nos aspectos gramaticais e o texto nao é vist
como lugar de interacdo. Somente a pamtissadvisdo dicotbmica, podeos compreender
oralidade e escritatrmvés de suas propriedades tipicas, observando apenas as suas
semelhancas e diferencas linguisticas no momento das andliseGERT, 2006;
MARCUSCH], 2010).

Para Marcuschi (2010, p.28), essa visao sobre as relacbeasntoglalidadeB t e m o
inconveniente de considerar a fala como o lugar do erro e do caos gramatical, tomando a
escrita como o lugar da norma e do bom u
disseminacdo da ideia de que a escrita € superior a fala.

Marcuschi pp cit, p.9) propde que se vejam as relacdes entre a oralidade e a escrita
Adentro de um gquadro mais amplo no cont ex!

textuai so. S«o0 esses fatores que favoosecem
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falantes possam udas, de forma eficiente, em todas as situacfes de interagcdo nas quais
estejam inseridos.

Embora tenhamos uma concepc¢ao de que os textos que produzims ouenos
deparamos cotidianamente se realizem ora na fala, ora na dsonigmha textos que se
materializam a partir dessas duas modalidades, por exemplo, o jornal televisivo. Essa situagao
comunicativa apresenta um jornalista lendo as noticias do pais e do mundo, mesclando a
oralidade a escrita. A partir dessa exemplificacGompreend®os que a escolha da
modalidade mais adequada para a producéo textaahestmpre servico dos objetivos que
pretendenosalcancar.

Assim, atualmentea oralidade e a escrigho vistasic omo ati vi dades
complementares no context das pr 8ti cas sociaiagciepléul t ur
Desse modo, néo existe total independéncia da fala ou da escrita no que se refere a sua
realizacdo, pois, em muitos momentos, elas se aproximgmoducao textual

De acordo com Marcuschof cit, p.9), Auma vez concebi da
inter-relacdes, sobreposicdes, gradacdes e mesclas, as relacfes entre fala @aestEita
recebem um tratamento mais adequado, permitindo aos usuarios da lingua maior conforto em
suas atividades digcr si vaso. Nesse sentido, o trato d
nao pode ser realizado observamgpenasuas semelhancas e diferencas, fas abntextos
de producéo.

Essas duas modalidades possuem caracteristicas especificas, como tatdipanpar
de um cont?2nuo de varia-»es dentro da | 2ng
escrita for mal e, de outro, a,;HIAS 2085, s1d): « 0 €
Para observar essa variagdo, € preciso considerar os aspectoatipoasy linguisticos e
cognitivos que envolvem a producao textual.

Conforme Marcuschi (2010), esse continuo revela que as relacdes entre oralidade e
escrita ndo sdo 6bvias nem linearpsrtanto,devem ser tratadas a partir da perspectiva

sociointeraciorstd, como nos mostra Quadro3:

Quadro 3: Perspectivas sociointeracionistas

Fala e escrita apresentam

dialogicidade

40 socidnteracionismo compreende a linguagem como uma préatica social construida a partir da interac&o.
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usos estratégicos
fungdes interacionais
envolvimento
negociacao
situacionalidade
coeréncia

dinamicidade

Fonte: Marcuschi (2010, p.27)

De acordo com essa perspectiva, as relacdes entre a oralidade e a escrita sdo analisada:
a partir da interacdo entre os interlocutores nas diferentes praticas sociais mediadas pela
lingua. Além disso, os aspectos gramaticais nao sao dadwiori, A noastruidas,
Il nterativamente e sens?2veis aos fatos cul tu
Nesse contexto,sarelacdes entre a oralidade e a escrita vistas como integianien
cont2nuo n«o representam apenas uma mudar
corstrucdo de um novo objeto de analise e uma nova concepcao de lingua e de texto, agora
Vistos como um conjunto depcpp.®ricas sociai s
Barros (2006) e Urbano (2006 ao tratarem sobre essas relagdes, apresentam
algumas consideracéesobre o modo como a fala e a escrita se apresemtanomento da
producado Barros 200G p.59) por exemplo, defende qiena f al a, el abor a-
coincidem no eixo temporal, enquanto na escrita ha dois momentos diferentes, o primeiro em
que elabax o t ext o, O segundo em que ele ® efe
producdo do texto escrito permite a reelaboragao, evitando erros ou marcas da oralidade que
possam estar presentes na escrita.
Corroborando a posicéo de Barrog €if), Urbano 006b, pp.13233)afirma quena
fala Ah8 wuma tarefa cognitiva e verbal g u
sobreposta -~ ativa-«o das dasdnarcaa deixadadpela s o r
formulacéo e pela reelaboracao, oferecendo sepiptas e tracos das revisdes, das mudancas
de encaminhamento, das reformula-»eso0o (BARF
Além do aspecto temporal questinguea oralidade e a escrita, a questdo do espaco
também influencia o modo de producédo textual de cada uma deésasaspsociaisDe
acordo com Castilho (2009):
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Na LP° os usuarios estdo em presenga, € a constru¢cdo do enunciado se
ressente de maneira acentuada da interacdo que ai se desencadeia. Uma das
Obvias consequéncias disso é que na lingua escrita (LE) é necessério
explicitar as coordenadas espdemporais em quese movem as
personagens, ao passo que na LF tais coordenadas estdo dadas pela prépria
situagéo de fala (CASTILHO, 2009, p.16).

A partir do expostocompreendemogue, na producao dos textos falados, os aspectos
pragmaticos contribuem para a constru¢cdo do sentido, enquanto nos textos escritos, 0s
produtores recorrem aos deéiticos para situar os seus leitores e, assim, favorecer a compreensac
do que foi produzidd

O estudo dessas relacfes, nas aulas de Lingua Portuguesa, implicard a melhoria da
escrita. Primeiramente, o professmtender&ue as regras da escrita ndo sdo desconhecidas
dos estudantes, mas algo que resdi um processo do qual os estudantes paatici
ativamente (RAMOS, 2002). Além disso, a partir da mudanca de postura, os discentes estarao
aptos a reconhecer como se processa a producdo dos textos falados e Escnitos.
consequéncijaa escolha pelo uso de determinadas marcas da oralidade ra e&crgera

aleatoriamente, mas estara a servico da interacdo entre os interlocutores.

3.4 Marcas da oralidade na escrita

Como ja foi citado anteriormente, muito antesattrianca aprender a escrever, ja usa
a oralidade com propriedade nas mais diversas situagcdes do seu cotidiano. Isso acontece
porgue as suas praticas de interagdo com outras pessoas sao realizadas, inicialmente, atravé
da lingua falada. No entanto, ao atda@na escola e entrar em contato com a escrita, ela se
depara com a necessidade de produzir textos escritos. Diante dessa situacdo, a crianca
Apr eci s &e aa dx@@naias da escrita, 0 que ndo é tarefa facil. Devido a isso, seus
textos se apresentamivados de marcas da oralidade, que, aos poucos, deverdo ser
el i mi nadqBELIAS, QKD £18).

Essas marcas surgem porque a crianga traz para 0 texto escrito os recursos da
oralidade que usa habitualmente nas suas préticas cotidianas. Koch epflts .18)
ressaltam que Asomente com o tempo €€ com a

gue vai construir s Apesamdo tdabalhoreatizado enesalt de aldasec r |

SLF1 Lingua Falada

6 Ressaltamos que essas especificidades referentes ao tempo e ao espaco na producio textual na oralidade e n
escrita ndo contrilem para uma visao dicotbmica entre essas modalidades, uma vez que defendemos ao longo
da pesquisa que as relacdes entre elmsrfgarte de um continuo de praticas.
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maioria dos estudantes coriclu Ensino Fundamental semcanscientizacdo de que nem
sempre 0s recursos tipicos da oralidade sdo adequados para a producao de textos escritos, um
vez que n«o reflete sobre fias peculiari dade
recursos que | heEHdASOp@tp.18.ri oso ( KOCH

Koch e Elias ¢p cif) apresentam as principais marcas da oralidade que os estudantes
utilizam na etapa inicial da producdo de textos escritos que, muitas vezes, carregam por toda
sua vida escolar: formas referenciais, repeticbesgesimganizadores textuais tipicos da fala,
justaposicéo de enunciados e discurso direto.

O texto falado é marcado ndo apenas pelos recursos verbais, mas por expressées
corporais e entonacdo da voz. Por essas peculiaridades, a construcdo dos seusleecursos
referenciacédo se distingue da exigida pelos textos escritos. Sobre isso, Koch epHEtigs (

p.19 esclarecem que fina oralidade, ® comum
situacao discursiva: basta, assim, apontar para eles, dirigir coollfiazer ungesto qualquer
em sua dire-«o00.

Outro aspecto que marca a referenciacdo na producdo de textos escritos é o
conhecimento das informacdes da situacdo de producéo pelos interloddoreaioria das
vezes no texto falado,os referentes ndo pisam ser ditos por estarem perto dos
interlocutores ou pela sua facilidade de identificagéo, tornando, dessa fidesi@ecessaria a
explicitacdo de informacfes compartilhaald&KOCH; ELIAS, op cit, p. 20). O problema
surge quando os estudantes, ao espeaveeus textos, utilizam os elementos anaféricos e os
déiticos sem a presenca do referente. Dessa forma, € comum nos textos escritos 0 uso,
principalmente, dos pronomete e elasem a indicagédo da sua referéncia, causando, assim, a
construgdo de enuncieslambiguos.

A segunda marca da oralidade apresentada por Koch e @fia#)(séo as repeticoes.

Se considerarmos essa presenca nos textos falados, poderemos compreender sua adequacéa
uma vez que se constituem em um dos mecanismos para sua orgahpagdtanto, quando

h& muitas repeticdes, no texto escrito, sem uma funcao retorica, elas se tornam desnecesséria
Nesse sentido, € preciso que os estudantes atentem para o uso ou a eliminacado dessas marce
da oralidade na escrita. Koch e Eliap €i) tanbém apresentam como marca da oralidade o

uso de organizadores textuais continuadores tipicos da fala (e, ai, dai, entdo). Para Favero,
Andrade e Aquino (2011), esses organizadores se constituem em marcas conversacionais

necessarias para a construgdo dea®sefalados.
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A justaposicdo de enunciadossem qualquer marca de conexdo explitita outra
marca da oralidade muito comum nos textos escritos por criangas, assim como por estudantes
na ultima etapa do Ensino Fundamental. Koch e Elias (3§185-26) definem essa marca
como a falta de Aconex«o explzcita, sem el e
frequentemente, semu al quer s i n.aAssimdsendopaofalta deaonex@odentre 0s
enunciados prejudica a compreenséao globaexgho.

Koch e Elias @p cit, p.27) consideranque o discurso diretgpode seuma marca da
oralidade, poi s, em geral, el e ® apresent a
presen-a de um ver bo 0 ee asdams dos dialogbs codeioz er ) |
interlocutors s e encont r a.dssecarontece pomanaie frequérsia nos textos
narrativos, nos quais os estudantes desejam apresentar a fala das personagens, relacionandc
assim, a narrativa comsituacao real do uso da fala.

Por fim, Emos a segmentacgédo grafica como outro exemplo de marca da oralidade nos
textos escritos. Ela se constitui como tal porque as criaagaformularem suas hipoteses
sobre a escritaacabam unindo duas ou mais palavras como também escrevendo
separadamente pia de um vocabulo, por exemportociguro (Porto segurog desas trado
(desastrada) Koch e Elias @p cif) justificam essas formulagdes pelo fato de a crianca
construir a sua segmentacdo grafica com base nos vocébulos fonoldgicos. Entretanto, apesar
de se referirem apenas a textos escritos por criancas, isso ainda acontece com muita
frequéncia nas producdes dos estudantes das turmas finais do Ensino Fundamental.

Embora, em alguns casoss marcasda oralidadesejam consideradas questbes de
estilo, represntando a linguagem falada na escrita, na maioria das vezes se constituem em um
probl ema que acontece MApor i gnor ©nci a e d
normas da | 2ngua escritao (URBANO, 20060b,
professor faca os estudantes percebdieq ue exi stem v§8rias oper a-
texto falado para um texto escritoo (MATTA,

Como possibilidade de trabalho em sala de aula, o professor podera, incialmente,
analisar a presenca dessas nmadaoralidade nos textos dos estudantes. Em seguida, devera
abordar cada uma dessas marcas separadamente, buscando levar o aluno a refletir sobre a
especificidades damodalidades da linguBesse modo, conforme Koch e Elias (201530,
el e aareohsauir n qutro modelo de text@ do texto escritd e sera capaz dese

e quando necesséiiadtilizar de forma adequadaosrecs 0 s pr - pri os dest a
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3.5 A retextualizagdo como metodologia de ensino

Diariamente estamos envolvidos em diversas atividades, mediadas pelos usos da
lingua, que nos exigem a transformaciotextos, seja em outra modalidade ou em outro
género. Podemos citar, por exempuldato decontar a alguém o que aconteceu no capitalo d
novela ou repassar para um colega, que fadtoeunido de trabalho os principais pontos
discutidos. Situacdes comosas envolvem a pratica de retextualizacdo, embora, na maioria
das vezes, esse termo seja pouco usual para denominar tais operacsswEi@s. Nesse
sentido, compreend®s que a retextualizacdo ndo é restrita aos profissionais ou
pesquisadores que tratam dos estudos linguisticos.

Para Marcuschi (2010), a retextualizacdo € a passagem ou a transformacdo do texto
falado para o textescritoou de uma modalidade para a mesBzbre essa pratica,sesautor

acrescenta que

N&o é um processo mecanico, ja que a passagem da fala para a escrita ndo se
d& naturalmente no plano dos processos de textualizagdo-s@rd& um
processo que eonlve operacdes complexas que interferem tanto no codigo
como no sentido e evidenciam uma série de aspectos nem sempre bem
compreendidos da relagéo oralidadscrita (MARCUSCHIpp cit, p.46).

A partir do exposto, perceimms que, apesar de fazermos usatidianamente da
retextualizacdo, a sua pratica exige que facamos uso de complexas operacfes que, em sua
maioria,aborda aselagdes entre a oralidade e a escR@a isso, Marcuschop cit, p.47)
ressalta que o processo de retextualiza-«o
supostamente O6descontrolado e ca-ticobd (o
formadod (o texto escrito)o.

Nesse contexto, € necessario consideraragueelacdes entre as modalidades oral e
escrita ndo sdo estanques e dicotbmidas contrario, fazem parte de um continuo que
envolvem os diferentes usos da lingua de acordo com as necessidades de seuPédaates.
forma, o estudo e a praticaderetegt| i za- «0 requer fAuma revi s«
respeito da lingua e de seu uso, resultatadauma proposta de como lidar com fenbmenos a
gue poderiamos chamar dhiftings (deslizamentos) textuais entre modalidades, géneros e

situacdes, evitatmd posturas estanquesopitelt 8ti caso (N
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A respeito do processo de retextualizagcdo, Marcusghic{f) destaca o papel da
compreensao, apesar de que, geralmente, ndo se leva esse fatorieenagds De acordo

com o autor:

Para dizerde outro modo, em outra modalidade ou em outro género o que foi
dito ou escrito por alguém, devo inevitavelmente compreender o que foi que
esse alguém disse ou quis dizer. Portanto, antes de qualquer atividade de
transformacdo textual, ocorre uma atividadcognitiva denominada
compreensdo (MARCUSCHbp cit, p.47).

Conforme o expost@ compreensadeve ser visteomouma acao obrigatoria para a
pratica deretextualizagdo. Nesse sentido, primeiramente, precisamos compreender-o texto
base para que taansformacdo ocorra sem problemas, caso contrario, havera problemas no
plano da coerénci&ouza e Silva (2015) também reconhecem a compreensdo como um fator
primordial para a retextualizacdo. Para essas autoras, a compreensao corresponde ao primeirg
momento da transformagcdol 8 o0 segundo mo meaovtaendimento A s p 0
condicdes de producdo e a identificacdo das caracteristicas do géreyequéncia da
retextualizacg@ ( SOUZA; SILVA, 2015, p. 256)

SegundoMarcuschi (2010), a transformacado @ddafpara a escrita € apenas uma das
possibilidades da pratica de retextualizacdo.Uadro4, este autor nos apresenta outras

possibilidades

Quadro 4: Possibilidades de retextualizagao

1. Fala =) Escrita (entrevista oral w=mmp  entrevista impressa)
2. Fala mm) [ala (conferéncia =) fraducdo simultanea)
3. Escrita w=msp Fala (texto escrito —) exposicao oral)
4. Escrita w=mmp  Escrita (texto escrito —) resumo escrito)

Fonte: Marcuschi 201Q p.48)

Ao observarmos Quadro4, percebemos que a retextualizacdo pode ocorrer de uma
modalidade para outra, assim como dentro de uma mesma modalida@idescia que as
praticasvariam de acordo com as necessidades impostas pelas situacées de interacdo das
quais participamos cotidianamente. Além dissssas possibilidades de retextualizacdo nos

permitem compreender que as duas modalidpdesuem a mesma importancia nos usos da
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lingua. Dessa forma, mitos como a supremacia da escrita ou de que a falado logos

nao se sustentarBobre isspMarcuschi @p cit, p. 4) esclarecequBa passagem da
a escrita ndo € a passagem do caos para a ordem: € a passagesnodéeumpara outra

or demo

Del | 61 s pp.H) tami2éthh Ordconhece que retextualizé transformar uma
modal i dade textual em outr a, se construind
evidenciam o funcionaennt o soci al . JYhamral Matergia 429068 mD, a
retextualiza-«o0o ® a fpr odumauaona tbeosbuans Esda v 0t
definicAoamplia as conceituagdes citadas anteriormgraisconsidera que a retextualizagéo
podeacontecen partir de mais de um textase.

E convenientedestacar que a retextualizacde a transcricio ndo sdo atividades
equivalentes. Conforme Marcuschi (20p049 a transcri-«o ® a pa
sua realizagcdo sonora para a forma grafica com base numa série de nprotoedi
convenci aNeehtanto,aas ouslaimcas apresentadas, a partir das operazzeastil
ndo afetam o discurso, apenas a forma. No caso da retextualizacdo, as mudancas que 0 textc
sofreinterferem consideravelmente tanto codigocomo no discurscsaindes e ent «o,
superf2cie da for ma para cipp53)®rguedesnsn ressas( MA |
duas atividade$ transcricdo e retextualizacdoé a necessidade @®mpreensdo do texto
base

Considerando que os processos ganham destaque nas atividades de retextualizacao,
Marcuschi 6p cif) apresenta quatro variaveislevantes para sua realizacagproposito ou
objetivo da retextualizacéo; a relacéo entre o produtor do texto original e o transformador; a
relacdo tipoldgica entre o género textual original e o género da retextualizacdo; 0os processos
de formulacéo tipies de cada modalidade.

Cabe ressaltar que cada uma dessas variaveis interfere diretamente na retextualizacéo,
por isso faz necessario apresentar como isso acontece. De acordo com Mawpusidhio
propésitose relaciona intrinsecamente camivel dalinguagem do textoA respeitodessa
variavel, Matencio (2002,p111-112) considera que o proposito do texto muda, visto que
An«o se trata mais de oper adoi e gubseraocasamas mo
reescritd mas de produzir novo texto .

Sobre asegunda varidvel, a relacdo entre o produtor do texto original e o

transformadorMarcuschi (2010gsclarece que
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Um texto pode ser refeito pela mesma pessoa que produziu o original ou por

outra. No caso de ser o préprio autor quetextualizar, as mudancas sao

muito mais drasticas e, frequentemente, o autor despreza a transcricdo (ou
gravacgdo) da fala e redige um novo texto. E dificil disfarcar de modo
completo a origem oral de um texto. J& uma outra pessoa que hao o préprio
autordo texto em processo de retextual
original e fara menor nimero no conteddo, embora possa fazer muitas
intervengdes na forma (MARCUSCHI, 2010, p.54).

De acordo com o exposto, essa variavel interfere tanto no plano das fjuardo no

7

do contetdo. Desse modo, € necessario perceber quem retextutdidabase pois isso

exercerduma grande influénciao textealvo. Ainda sobre as variaveis, a relagéo tipologica

se relaciona diretamente com a questdo de género. De acarddarcuschi ¢p cit, p. 59,

fia transformacédo de um género textual falado para o0 mesmo género textual escrito, produz

modificacdes menos diisas que de um género a oudro

Por fim, a ultima variavel processos de formulagdose refere as estratégiased

producao textual. Desse modo, cabe destacar que o modo de produzir texto varia de acordo

com as modalidadésfala ou escritd e, por isso, apresentam caracteristicas especifcas.

entanto, Marcuschof cit, p.59 ressalta quéo s

escC

rita e 0Ss efeitos de 6i mperfei-«o06b

efeitperdei ckadidorr

6coc

e

caracteristica dos processos estratégicos da formulagdo na producédo e recebem solugcdes que

n«o

se correspondem quando

S e

observa

(0]

Além das variaveis que envolvem as praticas de retextualizacdo, Maraysati) (

apresenta os aspectos envolvidos durante seus pracessos

Esquema 1 Aspectos envolvidos nos processos de retextualizacao

linguisticos-textuais-discursivos

e

(A) (B) (€)
idealizagio reformulagdo adaptacdo
eliminacio acréscimo tratamento da
completude substituigdo sequéncia

regularizacio reordenagdo dos turnos

cognitivos

|

(D)
COMpreensao
inferéncia
inversao
generalizac3o

Fonte: Marcuschi, (2010, p.69).

pro
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De acordo com Quadro5, os aspectos linguisticasextuaisdiscursivosse desdobram
nos trés blocosdealizacao, reformulacédo e adaptacdo. Os dois primeliocesapresentam
interferéncias diretamente no cédigo, mas também reflate plano discursivoO terceiro
bloco, a adaptacdo, esta relacionado diretamente as falas, no entanto, interfere no contetdo.
Marcuschi ¢p cit, p.69 ressalta quépara executar as operagdes envolvidas em (C)skeve
considerar incluidas as operacfes envolvidas em (A, B,)nesmo autor aponta que o
aspecto cognitivo Aconduz os processos rel a
mudancas mais complexs(MARCUSCHI, op cit, p.69)

Emborao Quadro5 apresente uma divisdo entre os aspebtmgiisticostextuais
discursivos e 0s cognitivos, Marcuschp(cif) ressalta que organizacao es®s operacoes
gue envolvem a pratica de retextualizacdo ndo representa uma separacao entre ambas, mas
uma gradacao, uma vez qelas podem ser realizadassitaneamente.

A partir das consideracdes sobre a retextualizaggfiopreendemosque a sua pratica,
em sala da aula, se constitui em uma importante metodologia de ensino, ja que trabalha com a
lingua por meio dos seus usos, considerando as relacdes entre a oralidade e a escrita dentro de
um continuo. Sobre a insercéo dessas prataa® cecursos rsaulas de Lingua Portuguesa,
Marcuschi ¢p ci) defende que o destaque maior € para os aspectos ‘@istuaisivos e nao
para as estruturas formaispntribuindo, assim, para dirimir a visdo dicotdmica entre as
modalidades da lingua.

Diante desses aspectos textdacursivos que sao enfatizados durante as atividades de
retextualizacdogestacamosgue essa pratigaodera possibilitaum trabalho mais proveitoso
com 0s géneros em sala da aula, ndo se confundindo com a producao ou a deetoivs.
Sobre isso, Souza e Silva (2015, p. 255) af
portanto, a pensar sobre a linguagem, funcionalidade, das caracteristicas do género
retextualizado (género de chegada) e do género de partidaf(tetdo) o . Dessa for
metodologia podera contribupara a formacéde escritores competentes que percebem as
relacbesentre a oralidade e a escrita comma forma de interagir com as pessoas nas

diversas praticas sociais em que estdo envolvidos.
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4 0 TRABALHO COM GENEROS

As praticas tradicionais que, por muito tempo, predominaram nas aulas de Lingua
Portuguesacontribuiram para que o foco central fosse apenas o estudo dos aspectos
gramaticais Nesse context@prender a escrever significava cumprir uma tarefa escolar sem
propdésito comunicative demonstr dominioda estruturdinguisticapara que os textos nao
apr esent asgamatcaiB Bo entardop atualmente, se acredita que o ensino de
Lingua Portugasa terd mais éxito se for fundamentado no estudo dos géneros.

Buscando promover reflexdes sobre o trabalho com os géneros na sala,de aula
inicialmente, apresentamos as contribuicdes de Bakhtin e sua influéncia na busca de
conceituacdes sobmessacategoriaa partir de uma concepc¢ao dialégica da linguagem.
seguida, abordaremos o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), o género como instrumento de
ensino e a sequéncia didatica.

Paosteriormente traremos uma breve consideracao sobre 0s géneros aasites
dentro do continuo falascrita e, por fim, apresentamos as especificidades da entrevista e

alguns aspectos de sua producao

4.1 Em busca de uma conceituacdo para os géneros: as contribuicdes de Bakhtin

Nas ultimas décadasnuitas pesquisabre os géneros tém sido realizadas no Brasil
abordando, principalmente, sua relagdo com o ensino de Lingua Portuguesadas
explicacdes para a expansdmestudo sobre 0s géneros e sua popularizagdo, no Nnosso pais,
foi a publicacdo dos Parametros flzulares Nacionais (PCN) na década de 90.

De acordo com Koch (2015, p.153), Aa pes
de partida os est udfpartirddes pddtulddbsadedse fibsplahrt i n o
concepcdes sobre essa categoria vincul@am@ dimensdo social da linguama vez que
At odos 0sS di ver sos campos da atividade h L
(BAKHTIN, 2011, p.261).Nesse sentido, € impossivel realizar atividades mediadas pela
linguagem sem a sua materializacdo em texertepcentes a diferentes géneros orais ou
escritos.

Ao conceituar os géneros, Bakhtop(cit, p.2629 afirma que sadpos relativamente
estaveis de enunciadd3e acordo com esse conceipmdemos compreendguie 0s géneros

saoflexiveis eheterogéneodjaja vistague refletem a diversidade das esferas da atividade
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humana da qual fazem part&.partir da sua heterogeneidade e flexibilidads géneros
aparecem, desaparecem ou se transformam a medida que se desenvolve e se complexifica
determinado campo daividade humana (BAKHTINgp cif). Assim,o estudo dos géneros é
importante em diversos campos do conhecimento humano, pois a lingua passa a integrar a
vida a partir deles e através deles a vida entra naalingu

Conforme o fildsofo, os génerossdao constituidos por trés elementos: contetudo
tematico, estilo e construcdo composiciodda.explicar sobre esses elementos, Fiorin (2016,

p. 69) afirma que fHo conte%»do tem8tico n«o
dominio de sentido de que seuopa 0 g°ner o0o0. Como exempl o,
cartas de amor esta relacionado com as relacdes amorosas, ja 0 conteudoped&sem
rompimento, as declaracfes a saudade. A construcdo composicional re$er@ estrutura

do texto e o estil@sta relacionadaos meios linguisticos selecionados pelos falantes para
construir seus textos fAem fun-«o0o de | mage.:
compreens«o ati va dpcit m6®)Essesielameatas eqtdb int€liRyadods,e

sdo déerminados pela esfera da atividade humana na qual o género esta inserido.

Outro aspecto sobre os géneros discutido por BaKBfih1l) na obra Estética da
criacdo verbal é a sua classificacdo em primarios (simples) e secundarios (complexos). Os
géneros primarios estdo relacionados com as situagdes cotidianas de uso da linguagem e os
secundarios fazem parte das esferas da atividade humana que exigem o uso formal da
linguagem. Para Bakhtinop cit, p.263, no seu processo de formacéo, os géneros secundarios
Ai ncorporam e reelaboram diversos g°neros
condi¢cbes da comunicacdo discursi i me Debsa formnaao serem transformasiem
géneros secundarios, os primarios perdemcseater vinculado as situacdes espontaneas de
interac&o social.

Esses postulados de Bakh{op cit) permeiam diferentes estudos sobre os géneros,
influenciando as concep¢des dos diversos estudiassarea Assim, encontramos
pesquisadores quiefendem o conceito de géneros enquanto formas relativamente estaveis
outros queo refutam e ha aqueles que, a parted buscam novos conceitos para essa
categoria.

Para exemplificar a influéncia das concepcdesBdkhtin (op cif), apresentamos
breves consideracdes de alguns pesquisadores braslegsgeito dos génerdricialmente,
trazemos Marcuschi (2008, p.155) que, ao assumir a concepcado de género vinculada as

atividades humanas, extuaisoencatasiotl oras bastameoestdvéiso r m
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hi st -rica e s oMessapersgectivdestacaiodo fiat degie @s.génerosao
materializados em textos orais ou escritos, apresentando uma estabdidaaiéir das
condi¢des sociohistoricas.

Koch e Elias (205, p.101) assim como Marcuschi (2008ambém defendem que a
escrita e oef aelm flforamei gpnadr «o0 r el ati vament
essas formas padrdo, ou seja, 0S géneros que organizam nossas atividades mediadas pel
linguagem.Nessa perspectiy& impossivel definir a quantidade de géneros, uma vez que as
praticas sociais organizadas por eles sédo inumeras.

Cavalcante (2014) também se apoia em Bakffidill) para nos apresentar sua
definichio de géneros. De acordo coms s a autor a, 0s g°ner
sociocomunicativos que se manifestam por meio de textos de acordo com as necessidades
especificas. Tratae de artefatos constituidos sociocognitivamente para atender aos objetivos
de situa-»es soci aANTE, @014, eprdd)a fAlém do< Aatored C
sociohistéricos citados nas definicdes anteriores, a autora se vale dos aspectos sociocognitivos
como definidores da sua funcéo diante das diversas situacdes de interagao.

Outra definicdo sobre os géneros é apresemadéraujo e Silva (2015). De acordo
com as autoras, eles s«o Aformas protot?2pi
dominios discursivos (interpessoal, ficcional, publicitario) determinados pelas comunidades
discursivas que permitem a cristalizagesses dominidcfARAUJO; SILVA, op cit, p.18)
Nessaperspectivaos géneros ndo surgem ao acaso e nem devido a ele desaparecem ou se
transformam, sdos dominios discursivos ou as esferas da atividade humana, de acordo
com Bakhtin (2011) que promoem a sua insercao e cristalizagdo nas diferentes atividades
realizadas pelas pessoas.

Koch (2015) ressalta que a concepcao de género apresentada por @adltjnao é
estatica. De acordo com a autgraraesse filosofops géneros estdo passiveisraglancas
fdecorrentes n«o s das transforma-»es so
procedimentos de organizacdo e acabamento da arquitetura verbal, em fungdo de novas
pratica sociais que os deternirf(&8 OCH, 2015, p.154)Nesse sentido, Bakht{2011)n&o vé
essa categoria partir deseus aspectdermais, mas privilegia o seu processo de producao
buscando compreender a emergéncia e a estabilizacdo que os caracteriza.

Embora as reflexdes bakhtiniarasejam precursas nos estudos dos géneros

vinculandeos a dimensao social, é importante destacaegse pesquisadoéo se deteve as
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guestbes pedagodgicdso entanto, d acordo com Faraco (28)) os postuladosle Bakhtin

(2011)podem contribuipara o ensino adequado da producéo textual.

4.2 O Interacionismo Sociodiscursivo como perspectiva tedrietodoldgica

Para o trabalho com os géneros nas aulas de Lingua Portuguesdinente que
escolhamos uma ou algumas teorias sobre essa catagoaayez que apenas ensino
sistematico e coerentontribuird para o desenvolvimentosdhabilidadedinguistica dos
estudantes. Diante dessa necessidade, acreditamos que o Interacionismo Sociodiscursivo
(doravante ISD¥ aperspectiva teércmaisadequada para a formacdo dosi@shtes, visto
que abre possibilidades para o ensino da leitura e escrita (GUIMARAES, 2012).

O ISD, desenvolvido por Jedaul Bronckart e seus colaboradoreslentre eles,
destacanse Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz e Michelle Noveirae constituemma um
campo interdisciplinar de trabalho cujo foco é o desenvolvimento huiNasea perspectiva,
esse aporte tedricinspirado nos estudos de Bakhtin e Wggotsky, compreende as acodes
humanas em sua dimenséo social e as a¢cbes de linguagem como resultado das atividades
sociais (SILVA, 2012; COLE, 201250bre as influéncias desses dois autores, Bawarshi e
Rei ff (2013, p.100) af i r maemteqgal®D nalamguagani ému ° n c
uso e nos géneros como enunciados tipificados. De forma semelhante, a influéncia de
Vygot sky tamb®m ® evidente nas distin-»es e

Por integrar conhecimentos advindos de diversas areasntieamento, o projeto do
ISD ndo se restringe apenas a linguistidd uma ciéncia integrada do humano
(BRONCKART, 2006, 2007). Nesse contexto, a linguagpamece assumium papel
fundamental na formacdlo u ma n a , uma vez que Mnaas(qurogt i ca
textosdiscursos) sdo os instrumentos principais do desenvolvimento, tanto em relacdo aos
conhecimentos e aos saberes quanto em relacdo as capacidades do agir e da identidade da
pessoaso (BRONCKART, 2006, p.10).

Preocupados com a formaddomara a partir do estudo sobre os fatos da linguagem,
Bronckart e seus colaboradores pesquisaram
racionais (ou teoricamente fundados) e didaticamente adapgiach o dominio da expressao
escritao ( BRGNCH ABSTe sentido, a preocupacdo dos estudiosos do ISD
ndo se restringe apenas aos fatos estruturais da limgueealizacdo de atividades de

compreensao e producao de textos.
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Desse modpa pratica sistematica de compreensdo e producdo de texto nas aulas de
Lingua Portuguespodera seexcelente oportunidade para o desenvolvimento da criticidade
dos estudantes como também da competéncia lingu@tcorsivaPara isso, de acordo com
Matenci o (2007, p.61), 0s procedi mentos de
efetivas de producéo, recepcao e circulagédo de textos e focalizar a relagédo entre agOes de
|l i nguagem e atividade de intera-«o060.

Diante do leque de possibilidades proporcianpdlo Interacionismo Sociodiscursivo,
varios pesquisadores foram influenciados pelos seus postulados para investigar diferentes
guestdes ligadas a linguagem e a producdo de textos (CORDEIRO, Pedie eles,
podemos citaralguns quese valeram desse agro tedrico para realizar suas pesquisas
envolvendo a prética de producéo textual.

Para Pereira (2012, p.15),ISD ndo se restringe apenas a uma teoria, tkveer
encarado como umat did@l--«gpi ctae -mra coamp EGilvada di
(2012, p.28) vai ao encontro da ideia apontada por Pereira (2012), uma vez que justifica sua
opcao pelo ISD porentenderqiiea escrita de um texto ® uma
situada, pois reflete as escolhas linguistiszursivas de um agerpeodutor, em que esteg
apoianas experiéncias dos mundos formais (fisico, social e subfetivo)

Na realizacdo de sua pesquisa, Cole (2012) tambéunmdamentano Interacionismo
Sociodiscursivo para tentar compreender as dificuldades dos estudantes em produzir textos.
Ainda se tratando de estudos envolveadsa perspectiva tedriooetodologicaMalaquias e
Pereira (2012) acreditam que esporteedricometodddgico contempla sua visdo de lingua
coerente com suas analisesterativa, social e formadoia além de conferir produtividade e
significadoa sua investigacgao.

Embora o Interacionismo Sociodiscursivo tenha sido e continua sendo um quadro
tedrico muitoutilizado nas pesquisas envolvendo o ensino de gémerague se refere,
principalmentea andlise ea producdo de textos, foi através da publicacdo dos PCN (1998)
guese tornou referéncia para tais pratinas escolas brasileird3e acordo com Pinto (®7,

p.117), a preocupacao do ISD com o desenvolvimento humano e a formacédo cidada esta
presente nos documentos norteadores do ensibhimgea Portuguesaisto queelesmostram

Acomo as concep-»es te-ricas de l i nguag
indissociavelmente ligadas as questdes de valores éticos e a preocupacdo com a insergao

soci al e com a forma-«o0o da cidadania do est
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A partirdi ss o, o0s PCN -s¢foreaedte nafinachoode génerancomo
instrumento de ensiraprendizagem. Géneros textuais tornasan desde entdo, mote
frequente no debate didatico de como enspoar t u RINT®, 2007, p.117)Sobre isso,

trataremos no préximo tépico.

4.3 Género comanstrumentade ensino

Como foi apontado no tépico anteriotravésda adocdo pelos PCN (1998) dos
postulados do ISD como norteadores do ensino de Lingua Portuguesa, a compreensdo dos
géneros como instrumentos para 0 ensino e aprendizagem se popularizou. Embora essa
discussdo ndo seja recente, € necessario retomar gigsicgonamento® respeito ds®
conceitq buscando, assim, compreenderque forma o ensino de géneros podera contribuir
paraareflexdo sobre as relagdes entre as modalidades da lingua.

Conforme Schneuwly (2004), essa hocédo de género enquanto indtrismealaciona
aos postulados de Vygotsky, uma vez que proporciona o desenvolvimento das capacidades
individuais do sujeito. Para explicar de que forma os instrumentos contribuem para esse
desenvolvimentogsse pesquisadapresenta duas consideracbesgiépicasvigotskianas
Primeiramentg esse pesquisador aponta que, a partir da visdao do interacionismo social, 0os
i nstr ument ess enfieindividoa queaage e o objeto sobre o0 qual ou a situacao na
gual el e a g e oop CitSp@B) NABsunvgendq, a medida que os instrumentos sao
utilizados, modificam a atividade e, concomitantemente, modificam a si mesmos.

A outra justificativa psicolégica para a compreensao do instrumento como mediador
da atividade de linguageimreside ndato de que € necessagae 0s sujeitos construam seus
esquemas de utilizacg@.o mo consequ°ncia disso, fio proce
novos conhecimentos e saberes, que abre novas possibilidades de ac¢des, que sustenta e orient
e ssas SCHNE&WILY,of cit p.22).

Além de apresentar a nocao de instrumento psicoldagcacordo conas nocdes de
Vygotsky, Schneuwly qp cif) apresenta os géneros como instrumentos de ensino e
aprendizagem de acordo com os pressupostos de B4Rfififh) Para $so,Schneuwly ¢p
cit) retomaa concepc¢édo de género enquanto tipo relativamente estavel de enunciado e os seus
elementos caracterizadoresonteudo teméatico, estilo e composicAagpartir disso,conclui
gue os sujeitoselecionam os géneresos utilizamem funcdo de uma determinada situacéo.

Nesse contextogssa categoria € utilizada como mediadora al@ges de linguagem dos
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sujeitos nas diferentes situacdes de interacdo sdgacando explicar melhor a analogia

entre género e instrumento, egésquisador afirma que

Ha visivelmente um sujeito, o locutenunciador, que age discursivamente
(falar/ escrever), numa situacdo definida por uma série de parametros, com a
ajuda de um instrumento que aqui € o género, um instrumento semiético
complexo, $to é, uma forma de linguagem prescritiva, que permite, a um sé
tempo, a producdo e a compreensao de teSIGEINEUWLY, op cit, p.24).

Conformeo exposto,percebemogjue o género € imprescindivel para as acdes de
linguagempermitindoque os sujeitos atoe socialmente. Entretantopnvémressaltar que a
compreensdo do género como instrumento ndo deveedacionista pois 0 mesmo é
determinado pelas especificidades de cada esktvitlade humana.

Por possuir grande importancia para a concretizacdo da interacdo entre as jpessoas,
géneropode ser considerado um megainstrumento
situagOes de linguagem, sendo escolhido em fungéo de uma situacdo definida do autor, dos
destinat8rios e do conte¥Ydo a Jdgificantiopirda, s mi t i
0 conceito do género commegainstrumento, Schneuwly (200225 esclarece que, nesse
termo,essa categoriae consti tui em fAuma c odubsigiemasa - « 0
semidticos (sobretudo linguisticos, mas também paralinguisticos), permitindo agir
eficazmente numa classe bem definida de sit

Diante do carater mediador desse artefato cultural, penoebgue, no ensino de
Lingua Portuguesa, os géneros promovem a articulacdo das praticas sociais e 0s objetos
escolares, visando a aprendizaggmncipalmente, da producdo de textos orais e escritos.
Nessa perspectiva,ralacdo entre géneros e ensino € @h® porque, a medida que o aluno
se apropria de determinado g°ner o, el e po
linguagem de forma mais eficaz, mesmo diante de textos pertencentes a géneros entéo
desconheci dos 0, NASCIMMEND,C 2810 p.43). Reiterando essas
consideracoes, Atcuschi (2008, p.213)@afirma queo tratamento essa categori@omo
instrumento éertinente poi s, Ana -tica escol ar, 0S g°n

concreto para os alunoso

4.3.1 Sequéncia Didatica

Sequéncia didaticé um procedimento metodoldgico elaborado por Joaquim Dolz,

Michélle Noverraz e Bernard Schneuwly.sEss pesqui sadores su?2-o0s
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conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica em torno de um género
tet ual or al 0 U NQVERRAZ SCGHBIEUWDYDO 2084, p.82). De acordo com
Araujo e Silva (2@5), a sequéncia didatica € a operacionalizacdo da proposta deaiéan
Bronckart para o ensino de género.

Dolz, Noverraz e Schneuwlyog cit p.83) esclarecem que a finalidade dessa
ferramenta did8tica ® fAajudar o al un-the,a do
assim, escrever ou falar de uma maneira mai
Desse modaa sequéncia € voltagiera os aspectos textugispmovendo, assina ampliacao
das habilidadedinguisticas dos estudantes e sua participacdo em diferentes situacbes de
interacao.

Jamra Marcuschi (2008, p.213), essa pro
possivel e dgejavel ensinar géneros textuais publicos da oralidade e da escrita e isso pode ser
feita de manei r a Esguechelpaemddperceber de gue modo asctapas
da sequéncia didatica se apresentam organizadas, buscando um ensino de géneros

sigematizado:

Esquema2: Estrutura base de uma sequéncia didatica

PRODUCAO
FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.83)

Apresentacdo PRODUCAO
da situacéo INICIAL

De acordoo Esquema2, observamos que a sequéncia didatica apresenta diferentes
componentes cujas funcdes sdo essenciais para a predeté de um determinado género
Inicialmente, temos apresentacdo da situacdm qual o projeto de comunicagdo € descrito
detalhadamente para os alunos. Além dessa fungdo, esse primeiro momento prepara a turma
para a producdo inicial. De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), essa
apresentacao possui duas dimensdes: osallenem compreender o projeto de comunicacao
e, a0 mesmo tempo, estarem cientes dos conteludos que irdo trabalhar durante todo o

procedimento didatico.
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ApGs a apresentacado da situacdo, os alunos fgrémmacao inicialque corresponda
primeira tentativade produzir textos pertencentes ao género trabalhado. Através dessa
producéo, os estudantes poderdo perceber seus conhecimentos referentes ao género em estuc
e os professores poderdo avaliar suas capacidades ja adquiridas, compreendendo as
dificuldades aresentadas nessa etapa da sequéncia didatica.

Depois da producéao inicial, osodulosserao vivenciados. Essa etapa € constituida por
diferentes atividades cuja finalidade € trabalhar as dificuldades apresentadas pelos estudantes
de forma sistemética e mundada. Para isso, Dolz, Noverraz e Schneuapycft) apontam
gue a producao textual € decomposta, fornecendo aos alunos 0s instrumentos necessarios par:
superar as dificuldades iniciais. Por fim, a turma fapraalucdo final Neste momento, 0s
estudates evidencido os conhecimentos adquiridos ao longo dos médulos e os professores
poderéo avaliar a sua aprendizagem.

Diante dessa descricd@ possivel percebeue a sequéncia didaticee concretiza a
partir de dois movimentos: em um primeiro momento, do simples ao complexo e, em um
outro moment o, do complexo ao simpl es. Sol
movimento geral da sequéncia didatica vai, portanto, do complexo panales da producao
inicial aos mddulos, cada um trabalhando uma outra capacidade necessaria ao dominio de um
g°nero. No f i m, O movimento | eva novament
NOVERRAZ SCHNEUWLY, op cit, p.88).

Considerando a importancia degsapostametodoldgica para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos estudantes, apresentamos algnsidsragdegncontradas
emMarcuschi (2008):

Do ponto de vista tedrico, esse tipo de proposta de trabalh@dinmgua age

com a producdo textual e ndo apenas com as palavras isoladas. Assim, a
proposta tem por trds todos os principios gerais da linguistica textual a
fundamentarem o trabalho. Além disso, tem uma visdo de lingua como um
conjunto de praticas sociag¢ V€ 0s géneros nesta mesma linha. Nao separa a
oralidade da escrita como se fossemisdaominios dicotdmicos
(MARCUSCHI, 2008p.217).

A partir do exposto compreendmosque 0 ensino realizado por meio das sequéncias
didaticas ndo prioriza 0os aspectos estruturais da lingua. Ao contrario, permite que os alunos se
insiram em situacfes nas quais possam atuar como usuarios competentes da lingua, uma vez
gue a reflexdo criticasta presente durante a conducgéo das diferentes atividades realizadas ao

longo dos modulos na producéo final.
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4.4 Géneros orais e escritos

Os estudos sobre os géneros exigem que fagcamos uma reflexdo entre eles e as
modalidades da lingua, visto questaategorias sdo estritamente relacionagdasusosSe @a
secacanteriortratamos da fala e da escrita como um continuo de praticas, cujas relagdes néo
sdo estanques e nem dicotdmicas, neste tdpico, € necessario que apresentemos 0s género
orais e escrit® a partir desse continu8obre isso, Marcuschi (2008, p.190) afirma que
fi @arece que o continuo verificado entre fala e a escrita também tem seu correlato no continuo
dos g°neros textuais enquanto. forma de repr

Sobre a relacaentre os géneros e as modalidades da lingua, Marcusgghgif{

apresenta, a seguir, ugraficorepresentando as mesclagens dos géneros:

Gréfico 1: Mesclagem dos géneros na relacao fa&scrita

Concepcéo
(oral)

Meio

Meio
— £ (gréfico)

(sonoro)

F—

Concepgdo
(escrita)

Fonte: Marcuschi (2008, 191)

Conforme Marcuschiap cit, p.191), oGrafico 3 apresentas mesclagens dos géneros
narelacdofale scri ta, fAconsiderando as condi - »es
escrita (aspecto medial, gr8fico ou f!nico)

Uma analise dgrafico evidencia que os dominias e ¢ representan 0S géneros
tipicamente orais ou escritos, uma vez que a concepgado e 0 meio sdo correspondentes. Em
contrapartida, os dominids e d representam uma mesclagem dos géneros, visto que a
concepgdo e 0 meio apresentam as duas modalidades dailintplae escrita. Sobre esse
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modo de compreender os géneros orais e escritos, Marcapctit,( p. 192) dest ac
formos fazer uma analise mais fina, teremos que distinguir os pesos dessas duas maneiras de
contemplar o textoo.

A partir desse graficoMarcuschi ¢p cif) apresentou um quadro revelando os

cruzamentos possiveis, tomarsquatro géneros para analise:

Quadro 5: Cruzamento das modalidades a partir de quatro géneros

Género textual Meio Concepcao
Sonoro Grafico Oral Escrita
Conversacao espontanea (a) X X
Texto cientifico (c) X X
Noticiario de tv (d) X X
Entrevista publicada na Veja (b) X X

Fonte: Marcuschi (2008, p.193)

Como podemos observao Quadro5, Marcuschi (2008) apresenta uma analise dos
géneros conversagao espontanea, texto cientifico, noticiario de tv e entrevista publicada na
Veja. O primeiro género encortsa no domini@, uma vez que tanto sua concepgéaanto
seumeio sao orais, ja o textuentifico pertence ao dominpor sua concepg¢do e meio
serem tipicamente escritos. A mesclagem de géneros, na relacao fala e escrita, pode ser vista
no meio e na concepgdo dos géneros noticiario de tv e entrevista

Marcuschi ¢p ci) aponta outra formad e observar ilas r
compl ementari dadeo dos -gstrilaeRam $s0,2ele mastrataigrade d a
do continuo de géneros

Grafico 2: Continuo de géneros

Textos da escrita
GE, GE,... GE — o

I | ESCRITA

— 1EXt0S da fala
GF,, GF,... GF

Fonte: Marcuschi (2008, p.193)
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No Gréfico 2 percebemosjue 0s géneros orais e escritos sdo apresentados por meio
do continuo das relacbes entre fala e escrita. Para Marcusghci p.193), essa
representacamostrai u ma Vvi Ss«o0o cont2nua que se d8 na ¢c
Observamostambém que a fala e a escrita se apresentam em dois contipuoeiramente
na linha dos géneros e, em seguida, na linha das caracteristicas especificas das modalidades.

De acordo com as observacdes realizadas anteriormamtgreendemosjue o
continuo existente nas relacdes entre fala e escrita também estédo presentes nos géneros orais
escritos. Econvenienteressaltar que, de acordo com Marcusdp i), a mesclagem de
género tende a se acentuar a medida que as praticas de linglagema determinada

sociedade séo profundamente marcadas pela presenca da escrita.

4.5 Género entrevista

Admitir que o ensino de géneros é relevante para o desenvolvimenhalbitidades
linguisticas dos estudantes e, consequentemente, para sua formacédo cidada, implica a adoc¢éo
de praticas pedagoégicasscolhidas a partidessa categoria. Diante dos objetivos que
pretendemos alcancaesta pesquisascolhenos o género entrevista para a realizacao de
uma proposta de intervencao cujo foco é a producédo de textos epedtosyendo a reflexdo
sobre as relacdes entre a oralidade e a escrita.

Neste topico, apresentamos, inicialmente, algumas especificidades do género
entrevista e, em seguida, trataremessda producao, relacionanda@om as modalidades da

lingua.

4.5.1 Apresentacao do género entrevista

O ensino da producdo de textos pertencentes ao género entrevista exige que
conhecamos suas definicbesma vez que as praticas pedagogicasprecisam ser
fundamentadas eteorias Assim, uma primeira busca sobre o significado do teantevista
pode servisto em dicionarios @ Lingua Portuguesa. Como exemplo, podemos citar o
Minidicionario Hoauiss. Nele, a palavra entrevista € definida como

1. encontro combinado para esclarecimentos, opinides, etc. (e. com o
orientador de mestrado). 2oleta de declarac6es de alguém, tomadas por
jornalista para divulgacdo através dos meios de comunicacdo (fazer uma e.
com o presidente).3ssas declaracfessas obtidas (dar uma e. para a
imprensa) (HOUAISS, 2004, p.289)
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A partir dessas definicbdexicograficas percebemosgjue a entrevista pode ser vista
como umencontro entre pessqasna atividade ou um material concreto resultado dessa acéo
gue serapublicado em um meio de comunicacd®mbora esses conceitos mostres
aspectogia entrevista, acreditamos quécslimitados diante das possibilidades de interacao
proporcionadas por esse génexssim sendo¢ importanteevisitar alguns estudos, buscando
compreendr suas especificidadeseusobjetivos

Por ser um género que circula em todas as camadas sd@aisjonalmente,
acreditanos que o principal objetivala entrevista informar sobre alguém, seja no campo
pessohquanto no campo profissionabmo apontam Dolz e Schneuwly (2004b):

A entrevista € um género jornalistico de longa tradicdo, que diz respeito a
um encontro entre um jornalista (entrevistador) e um especialista ou uma
pessoa que tem um interesse particular num dado dominio (entrevistado).
Uma entrevista consiste, entdo, esmdr falar essa pessoa expert a respeito
de diversos aspectos de um problema ou de uma questdo, com o intuito de
comunicar as informagbes fornecidas a terceiros, que representam,
teoricamente pelo menos, a demanda de informacdes (DOLZ
SCHNEUWLY, 2004b,p.73).

De acordo com esseoncepgédo, esse género buscaria apenas a revelacdo de dados
importantes sobre o entrevistado para o publico leitor. No entanto, é preciso reconhecer que
entrevistapossuitambémcomo finalidadeo interrelacionamento humano (M£RO, 2006;
FAVERO;, ANDRADE, 2006). Nesse sentido, a participacdo em diferentes atividades
mediadas pr esse génenaroporciona a interagao entre as pessoas.

Embora o estabelecimento das relagcbes humanas acontegca durante a produgcao de
entrevistas ressaldmos que eles ndo se realizamem sua plenitudevisto que necessdam,
inicialmente, de um questionario paéfinido pelo entrevistadorsso permitea presenca de
algumas polémicas, que se manifeste fato & o entrevistado ndo se sentir confortavel em
responder a determinadas perguntas, surgindo, entdo, situagcées constrangedoras que poden
colocar em risco auaimageam perante o publicdEm contrapartida, a entrevista pode tornar
se em espaco de cumplicidaddrero entrevistador e o entrevistadomedida que este se
sente seguro em responder as questdes que aquele lhe faz.

Outra caracteristicala entrevista é a participacdo do ouvinte ou leiksse autor
denomina essa participacdo de contrato midiaticoqual entrevistador e entrevistado séo
ouvidosou lidos por um publico ausentBiante dessas especificidad€haraudeau (2015)
apresentalgumas variantes de entrevistas: politica, de especialista, de testemunho, cultural e

de estrelasvejamos ndQuadro 7



Quadro 6: Variantes de entrevistas

Variante Definicado Entrevistado
Entrevista politica Direcionada a vida cidad&,| Um convidado representan
partir da identidade d| de si mesmo ou de um gruj
entrevistado. que participa da vida politic
ou cidada.
Entrevista de especialisf Apresenta um  propésit Um especialista sabio cu

técnico referente a diversi
aspectos da vida socig
econdmica e cientifica.

competéncia sej
reconhecida para responde
técnicas Q

gquestdes
esclarecer um problema.

Entrevisa de testemunh( Relatar um acontecimen| Alguém que testemunhc
considerado interessan algum fato.
pelas midias.

Trata da vida literaria
cinematografica e artistica.

Entrevista cultural Autor de obras publicadas.

Trata da vida das
personalidades do mundo {
espetaculo (atores, cantor;
etc.)

Entrevista de estrelas Uma personalidade el

evidéncia na midia.

Fonte: Charaudeau (2015, p.216)

De acordo com ®uadro6, entendemosjue a entrevista se constitui em um género
cuja finalidade varia de acordo com a situagao interativa e ouigittg. Nesse sentid@la
atende a diferentes expectativas sociais, sempre privilegiando as relacfes humanas. Diante da
sua importancia, Hoffgel (2010 p. 195
poderosa na sociedade

afirma que fia entrevi st

Assim como Charaudeau (2015), Hoffnagel (2010) também defende que a entrevista
apresenta variantes. Para essa autsse género seria composto por subgéngik@ssos:
entrevista jornalistica, entrevista médica, entrevista cientdicantrevista de emprego.
Hoffnagel Op cit p.196) esclarece que todas essas variacbes tém em comum a sua
Anuma 0

apresenta-«o estrut ur ae refa@ adstthgdogs o r

v8rios fig°neros

m®e®d i

d jeartir esuat finadidade s Coms 6xemple, rtemas aa

entrevi st a ca, na qual Afas informa-»es

normalmente para o consumo publico, mas servem para diagnosticu m pr ob |l e ma ¢
(HOFFNAGEL,op cit, p.198).

Além de destacar as variagfes da entrevistdfnagel (2010, admite aparticipacao
da audiéncia (ouvintes, espectadoeedeitores) nasua producdopois emboraela seja

fiparticipante passivano senido de que nao participa diretamente, esta sempre presente para
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os entrevistadores e entrevistados. &esentido, tanto as perguntas como as respostas sao
formuladas comumaaudén a espec2fica em menteo.

Conhecer as especificidades da entrevista @apel como um evento queopoveo
inter-relacionamento humanopgrtinentepara o ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que
abre um leque de possibilidades para o trabalho com a lingua escrita e falada. Nessa
perspectiva, consideramoportunoreconhecer@mo se da a producéo de textos pertencentes

a esse género

4.5.2 A producéao de textos pertencentes ao género entrevista

Acreditamos que o uso do texto na sala de aula deve contemplar o trabalho com
géneros a partir do seu contexto de producdo. Consideressa necessidadescditiremos
neste tépicops principais aspectos relacionados a producéo de textos pertencentes ao género
entrevistatendo em vista 0s objetivos dessa pesquisa quanto ao desenvolvimento das
habilidades linguisticados estudantes

De acordo com Barros (2006, p.61), a ent
de planejamento, camma pr epara-«o da paut a, a entrevi
Sobre o planejamentdBarros Op cit p.61) afirma que geralmente a maior partdo
pl anejamento ® responsabilidade Ado entrev
nYsmer o menor de marcas de el abora-«o e re
produzido, o texto passa por processo de revisao e reescrita.

Essa responsdlnlade maior atribuida ao entrevistador, se constata, primeiramente, a
partir da elaboracédo da pauta, uma vez que ele a organiza. Através do roteiro de pergunta, fica
evidente que a entrevista tende a ser controlada. Nesse sentido, o entrevistadontesieo co
da producée no que se refere a elaboracdo, quais temas serdo tratados, se as questdes serac
mais polémicas ou mais de consenso geral.

Na elaboracdo das questfes que constardo no questionario, o entrevistador levara em
consideracao o topico discury o , i i nd daoddhezcontindidade por ndo ter sido
suficientemente explorader edi r eci onado o0 ( FArd M&dschi QIO 6 , [
p.21):

Os topicos sdo sugeridos pelo entrevistador que deve criar condi¢cdes de
responsabilidade ao seu mistado. E assim que o entrevistador ndo apenas
deve indagar, mas situar sua indagacdo num quadro de expectativas. As
vezes, o trabalho mais duro € o da busca de sintonia referencial e producéo
de interesse mMUutUWARCUSCHI, 2006, p.21).
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Assim, a escolha dos topicox@nvenientegpara que as relagdes intermanas sejam
construidas durante a realizacdo da entrevista. Para isso, 0 entrevistador devera considerar o
statusdo entrevistado, 0s assuntos os quais ele domina e objetsitude® comunicativa
Acrescentsse também o publico ouvinte ou leitor que exerce uma grande influéncia.

A partir da selecdo dos topicos, o entrevistador elabora as pergiatagiestdes
podem ser abertas ou fechadas, diretas ou indiretas, mais ou menasfppbdgunta aberta
fdei xa o entrevistado discursar sobre um t
l i mita a respostas a uma ou outra escol ha
Jauma pergunt a direta A® fei-rbeassoem f[aoadei d
(HOFFNAGEL,op cit, p.217).

Nessa perspectiva, @esquisadora considera gaepergunta indireta também € bem
polida, fié mais uma forma polida de fazer um pedido do que propriamente uma pergunta. Ela
evidencia, no fundo, o respeito que o entrevistador mostra para com o entrevistado, que, além
de ser um especial i sopatpr@). ®t i cao (HOFFNAGEL

Ressaltenosque osipos de questdes influenciam nas respostas do entrevistado. Isso €
mai s recorrente fAnas respostas ~ s pergunt as
um aspecto da pergunta e ignorar outro e pode, as vezes, dar a pergunta uma interpretacao
conpl et amente diferente da que foi pop eit e nd i
p.207).

Quanto a producédo das entrevistas, atordo com &ero e Andrade (2006))
entrevistador e o entrevistagossempapéis definidos:

Ao entrevistador cabe escolher tépico discursivo e a direcdo da
conversacao: quando ou como interromper ou terminar (isto fica bem claro
na entrevista jornalistica), a distribuicdo dos turnos, o carater contratual ou
polémico, entre outros. Por sua vez, o entrevistado pode coneetwaro

por mais tempo, pois € a ele que quer ouvir (FAVERNDRADE, 2006,
p.161).

No entanto, a construca@slturnosnem sempre ocorrem de maneira linear. Alguns
fatores contribuem para a sua definicdo, por exemplo, os tépicos a serem abordtdas, 0
de cada participante e a forma que a entrevista é direcionada.

Ao se referira edicdo, Barros (2006p.62 defende que o seu processo € mais

complexo em relagcéo ao planejamemiois:
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[...] se for uma entrevista ao vivo € menor o papel do editoteanpo de

edicdo é concomitante ao da entrevista; se ndo for ao vivo, é o editor quem,

em Ultima instancia, produz o texto final, em um terceiro momento no

t empo. £ na edi-«0 que a entrevista
jornal ou das revistas, ocnanttms e como f al a O6editadabd
ou da televisdo. A edicdo apaga boa parte das marcas de reformulagéo, de
repeticdo, de hesitacdo, etc., e altera as vezes o carater entrecortado da fala
(BARROS, 2006, p.62)

Nessa perspectivaa edigcdo pde interferir consideravelmenteo ntexta Essa
interferéncia pode ser maior, dependendo de duas situagdes: o tempo entre a producao do
texto e a sua divulgacéo e se a entrevista for retextualizada do oral para pastritzuindo
para a reducao das noas G oralidade.

Sobreo momento da edicdo, Favero (2006, p.83) afiima quena r et et ual i
escritas perdem muitas das caracteristicas da lingua falada: sendo o texto reescrito,
desaparecem repeticdes, correcoes, parafrases, hesitacdes e autcaama d o .Em xt o
outro sentidoHoffnagel (2010 p.209 defende que eliminacdo dessas marcasadalidade
As«o 2ndices ou dicas queoorientam a iIinterp

E convenienteressaltar que a eliminacdo de todas as marcas da oralidade ndo se
constitui em uma regra geral. Em algumas entrevistas, essas marcas sao condérsselas.
sentido, onforme Rvero e Andrade (2006, p.165), elas favorecem as alteracdes nos efeitos
de sentio produzidos.

Diante dasespecificidades apresentadgsercebenos que esse génerpode se
constitur em campo fértil para o desenvolvimento da competéncia linguistica dos estudantes
como também para o estabelecimento de rela¢gBes interativagepéntcipantes do evento
comunicativo Essas potencialidades da entrevjsigificam a nossa escolha para a proposta

de intervencéo cujo foco é refletir sobre@acdes entre a oralidade e a escrita
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Pesquisar sobre ensino de producéo textual a partir da reflexdo sobre as relacdes
entre a oralidade e a escrita exige a escolha de um percurso metodolégico que favoreca o
conhecimento detalhado da problematica investigada e a aplicacdo de uma proposta de
intervencao pedagica de forma sistematica e eficienBansiderando esses aspectos,anest
secag apresentamos nossas opcfretodologicas objetivando a ampliacdo das habilidades
linguisticas dos estudantes

Assim, primeiramente, expomos a abordagem e o contexto daigzedgon seguida,
trazemos nossas reflexdes sobre a realidade linguistica dos estudaates dos
pressupostos tedricos discutidos mogeriormentePor fim, detalhamos organizacédo e a
aplicacdo da sequéncia didatica para o ensino de produd¢astoe pertencentes ao género

entrevista.

5.1 Abordagemmetodolégica

O presente trabalhapresentauma abordagem qualitativa que se constitui femn m
processo de reflexdo e andlise da realidade através da utilizagdo de métodos e técnicas para ¢
compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo a sua
estrutura-«oo0o (OLIVEIRA, 2016, p.37).

A partir da pesquisa qualitativa, refletimos sobre o uso indiscriminado das marcas da
oralidade na escritdsso possibilitouo estudo das relagdes entre a oralidade e a eserita
perspectiva de um continuo de préaticAssim, foi possivel analisar detallidamente a
retextualizacdo dos textos, compreendendo como os alunos encaram a passagem do oral pare
0 escrito.

Sobre a pesquisa qualitatiyaGatti (2012) a conceitua como a&apacidade de
oportunizar o questionamento e a tentativa de compreender cadaeller as questdes
educacionais. Nessa direcdo, abordar qualitativamente um problema referente a educacéo
representa um dagir i ntencional 0 ( GATTI ,
buscando contribuir gza a ampliacdo dacompeténcias linguistice comunicativados
estudantes e, consequentement e, Atransf or ma

Dentre as metodologias da abordagem qualitativa, escolnemos a pesdoisa

Thiollent (2011, p.20) define essa metodologia como:
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[...] um tipo de pesquisaocial com base empiricque é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativ ou participativo (THIOLLENT, 2011, p.20)

Considerando o exposto, acreditamos que, através da peag@iisaeria possivel
intervir no problema que ha tempo angustiava os professores de Lingua Portuguesa da escola
gue serviu como campo de pesquis@resenca indiscriminada das marcasodhlidade na
escrita dos estudantes. A nossa intervencao, orientada por essa metodologia, representou o
NOSSO COMpPromisso com 0sS sujeitos da pesqpisia,sempre na producédo de textos que
exigia uma linguagem mais foal, os estudantes ndo obtinham éxito.

Outro aspecto da pesquisedoque motivou a nossaseolhafoi o fato de quefiao
mesmo tempo que realiza um diagndstico e a analise de uma determinada situacao, a
pesquiseacdo propde ao conjunto de sujeitesvolvidos mudancas que levem a um
aprimoramento das praticas analisaddSEVERINO, 2016, p.127).Pensando nisso,
apresentamos a turma e a sua professmia@ proposta de intervencdo pedagogica integrando
0 ensino de géneros e a reflexdo sobre as relagd@@alidade e a escritgue poderiam
contribuirpara o melhoramento da producao textual escrita.

As atividades desenvolvidas na aplicacdo da pesquisa corroloorara pesquisa
acao, jA quessa metodologgper t ence por excel ° muoerdizer;a cat
um processo de formas simbdlicas interiorizadas, estimulado pelo sentido de desenvolvimento
humanoo ( BARBI E Resse M0dddefendemoslga@ perspectiva teodrieo
metodoldgica do Interacionismo Sociodiscursivo pode ser o camintoadaguado para o
ensino de producdo textual cujo objetivo é a reflexdo sobre as relagdes entre a oralidade e a

escrita.

5.2 Contexto da pesquisa

Realizamos a pesquisa em umama de 9° ano de unegcola publica da rede estadual
de educacao, localizada em Sertania, a l@Mde Recife a capital do EstaddD nosso
municipio é o quinto maior do estade Pernambucem extens&o territoriapor isso a sua
zona rural € bem maior do que a zona urbanmant® dessa realidade, muitos estudantes se

deslocam dasua localidade para estudar na sede da cidadmmssa escola acolhe grande
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parte dos estudantes oriundos da zona rural, desde aqueles que estudam o Ensino
Fundamentaf6°anoao 9° anojjuanto aquekeque estudam a EJAiIndamental &édio.

Neste momento, cabedestacar outros dados sobre a escola campo de pesquisa que
contribuem para que se destague no cenéario educacional sertaniense. Primeiramente, a
instituicéo funciona em trés turnos: manha e tarde oferece o Ensino Funddhme@taoite,
oferta a Educacage Jovens e Adultos (EJA)Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Além
disso, h4, nas turmas regulares, a incluséo de estudantes portadores de necessidades especiai
como também uma sala de Atendimento de Educacao Especial pAEE)s que necessitam
deapoio especifico

Outros pontos positivos da escola sdo a gestdo atuante, os professores comprometidos
com o trabalho e a organizacao escdiavorecendo, assim,aprendizagendos estudantes
Todos esses dados apresentados influenciaagscolha dessmstituicio para aplicar a
proposta de intervengcadentretanto, o fator decisivo foi o fato de fazermos parte dessa
comunidade escolar desde 2008 e contneag, com propriedade, a sua realidade e a pratica
pedagogica dos professores de Lingua Portugwesao também seus anseios e angustias
diante as desafiogpresentank pelos estudantes na producéo de textos escritos.

Além de justificar a escolha pela escola, € importante esclarecer os motivos que nos
levaram adesenvolver a pesquigsan unma turma do 9%@no.Acreditamos que, pancerraro
Ensino Fundamental, o 9° ano apresentgoerfilde como os estudantes estédo ingressando no
Ensino Médio, evidenciando os resultados e os desafios apresentados no ultimo ciclo do
Ensino FundamentalAcrescentenos a is® a expectativa de que essa turma finalista
demonstre competéncia na produgdo de textos que exige o uso de uma linguagem mais
formal.

No ano de 2017, a escola tinha cinco turmas do 9° ano: 03 (trés) turmas no periodo da
manhd e 02 (duas) tuam durante @arde. Diante da necessidade de selecinoaapenas
uma turma, optamose 9° ano Di turno vespertino. Algumas especificidades nos fizeram

escolher essa turma:

1 Temos um vinculanais estreitawom os professores e funcionarios do turno da tarde,
uma vezjue trabalhamosintosdurante seis anos consecutivos
1 Tradicionalmente, os estudantes do turno da tarde ndo apresentam resultados muito

satisfatorios nas avaliacdes internas e externas;
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1 A maioria dosestudantes deste turno, geralmente, apresenta indissiplina e
desinteresse p&estuds’.

Inicialmente, pretendiamos aplicar a proposta de intervengc&do no primeiro semestre de
2017, todavia, alguns fatores nos impediram. Primeiramente, as turmas de 9° ano da tarde
passaranalgumas semanas sem professorar@o aprofessora concursadgue assumiu a
turma, passou poucos meses lecionando, pois pediu exoneracdo do cargo &@evido
incompatibilidade de horarios com outro vinculo empregaticio que exercia em outra cidade

Com a sua saida, uma professora contratada foi designada para lecieaar nes
turmas. Incialmente a professora enfrentou algumasficuldades para desenvolver seu
trabalhg uma vez que os estudantes ja estavam acostumadas raaga cedo da escola
devido a falta de professobiante desses fatores, s6 pudemos aplicar a nossa proposta de
intervencdo apenas no quarto bimestre. Cabe ressaltar que a professora da turma, ao conhece
a proposta da pesquisa, considesopertinente pardesenvolver a competéaclinguistica
dos estudantes, assim corasteve presente e atuante em todas as etEpastervencao
pedagdgica.

A turma que escolhemos para desenvolver a pesquisa era formada por trinta alunos:
guatorze meninas e dezesseis meninos. A faixa de idade daiamdds estudantes se
encontrava entre quatorze e quinze anos, apenas dois alunos tinham dezesseis e dezesset
anos. Embora a escola receba muitos alunos residentes na zondasiglaisapenas sete
destes residiam em sitios e povoados. E importangtac® que cinco alunos nao
frequentavam assiduamente as aulas.

Durante o quarto bimestre, algumas datas e atividades pedagogicas vivenciadas pela
escola dificultaram a finalizacdo da sequéncia didatica: jogos interclasses, feriados e a

producdo ddrabalho de Concluséo do Fundame(t&F).

5.3 Aplicacdo @ questionario

Considerando que o objetivo principal dessa pesquisa é a reflexdo sobre as relacdes
entre a oralidade e a escrita, inicialmente, aplicamos um questionario buscando conhecer de
gue forma os estudantes veem essas relacdes. Justificamos a escolha dorgquestiqna

el e ® Auma t®cnica para obten-«o0o de inform

7 Ndo sabemos justificar o porqué dessa questdo. No entanto, os professores que lecionam nos dois turnos
afirmam que, de modo geral, os alunos que estudam a tarde sdo mais trabalhosos do que os da manha.
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situagOesvivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o pesquisador deseja registrar para

atender os objetivos de seu estudoo (OLI VEI
Para a organizacao do questionario, escolhgmoguntasabertas e semiabertas, uma

vez que os estudantes poderao ficar mais livres para respaqoiesentasuas justificativas.

Na Tabeldl, apresentamos as pergungae foram feitas aos alunos:

Tabela 1: Perguntas do questionario

N° Perguntas

1 | O que é mais importante: a fala ou a escrita? Por qué?

2 | Vocé acha que a gente escreve do mesmo jeito que fala? Por qué?

3 | Quando vocé escreve textos na escola, vocé costumalms/saeescrevis?
Porqué?

4 | O que € necesséario para escrever um bom texto?

Fonte: Esta pesquisa

Na secdo 6, na qual faremos a analise dos dados, discutiremos as respostas e as

justificativas apresentadas pelos estudantes ao responderem o questionario.

5.4 Organizacao da sequéncia didatica para o ensino do género entrevista

O trabalho congéneros exig que facamos escolhas metodologiegequadapara
subsidar as atividades a serem realizadBensando nissogcieditamos que a perspectiva
tedricometodoldgica dorteracionismo Sociodiscursivae@a mais adequaddnois considera
gue alinguagem possui um papel fundamental na formagdo humana, além de abrir um leque
de possibilidades pedagogicas a serem vivenciadas em sala de aula.

Desse modo,optamos, nesta pesquisa, pela Sequéncia Didatica enquamnto
procedimento metodoldgico baseado nos pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo.
Como ja discutimos na secdo anteridsae metodologia elaborada por Dolz, Noverraz e
Schneuwly(2004) objetiva o ensino da producado textual por meio de um génenoanmmuio

pelaordenacéo e sistematizacdo para sua pratica.
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Considerando esse propésito principal da Sequéncia Didatica, adaptamos sua estrutura
base para contemplar o ensino da producdo textoatontinuo falaescrita. Vejamos a

apresentacao désquemes:

Esquema3: Sequénciadidatica adaptada para o ensino de géneros no continuo fala

escrita

RETEXTUALIZACAO

—

f - S 7 -\‘.
Apresentagio PRODUCAO Moédulo Médulo Madulo PRODUCAO
da situacdo TEXTUAL .
ORAL 1 2 n ESCRITA
4

Fonte: Elaborado pela auto@m base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)

Assim como na estruturbase proposta pelos pesquisadores suicos, este modelo
adaptado também apresenta seus componentes essenciais que serviram ao objetivo da
pesquisa:

a) Apresentacdo da situacdodescricdo do projeto de classe a ser desenvolvido e o
estudo do género entrevista,;

b) Producéo textual ordl producéo oral de textos pertencentes ao género entrevista,;

c) Retextualizacad passagem do texto oral para o texto escrito;

d) Médulos 1 proposicdo de diferentes atividades para trabalhar as dificuldades
apresentadas pelos estudamteds a retextualizacao;

e) Producao textual escritaproducao final dos textos pertencentes ao género entrevista

apos os ajustes ao longo da Sequéncia didatica.

Antes da apresentacdo da situacdo aos estudantes, conversamos com a professora de
turma que senteressou prontamente pelo projeto, ja que a nossa proposta foi desers/olver a
habilidades linguisticas dos estudarpes meio da reflexdo das relacdes entre oralidade e
escrita. Para isso, organizamos uma reunido na qual cada etapa do trabalho &mlalBtalh

contrapartida, a professora relatou o perfil da turma. Inicialmente, rddindes o tempo
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exato daaplicacdoda Sequéncia didaticdNo entanto, definimos que as atividades seriam
vivenciadas nas segundas e qualga®ss, visto que, nesses dias, a turma tem duas de Lingua
Portuguesa.

Finalizamos a Sequéncia Didéatica ap6s dois meses de convivéncia e de realizacdo de
diversas atividadesDesse modo, a proposta de intervencédo foi realizada nos meses de
outubro e novembro de 2017. Em todas as etapas, a professora esteve presente e colaborot
com o nosso trabalho.

A partir de agoradetalharemos como se deu cada etapa da sequéncia didética:

5.4.1 ApresentacacodprojetodeclasseCom a pal avra, o0s atores ¢

ApGs a reunido com a professora, apresentamos o projeto de classe aos estudantes.
Esclarecemos que o objetivo do projeto era produzir uma coletdnea de entrevistas com
funcionéries para comemorar o aniversario da escBhkplicamosgue para a organizacao da
coletanea, inicialmente, eles iriam gravar a entrevista através do audio do celular e depois
fariam a retextualizacao.

Assim como Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), acreditaguesna apresentagcao
da situacapos estudantes dewam compreender o projeto de comunicagdo e, a0 mesmo
tempo, estarem cientes dos conteudos quansérabalhados posteriormente. Isso contribuiu
para que os alunos se engajassem durante todo o prootdime

Depois s esclarecimentos solweprojeto de comunicacao, optamos por apresentar o
género entrevista e suas especificidades antes de sua prdéagidsspselecionamos dez
exemplares desse género a partir de diversos sites para que compussessearpuspara a
leitura e analise. Usamos como critério de selecdo a diveestdathtica eos tipos de
entrevistas

Assim, organizamo®sta etapa em quatro momentos. No primeiro momento, pedimos
gue os estudantes se organizassem em daplas seguida, lemos os titulos e o nome de
cada pessoa entrevistada para a tuApas a leituracada dupla escolheu um texto para ler e
analisar. Devido ao fato de que havia somente dez textos disponiveis, mais de uma dupla
escolheu 0 mesmo textblo ssgundo momento, cada dupla analisou o contexto de producao
das entrevistas.

Durante a andlise do contexto de produg@.estudantes solicitaram nosso apoio

algumas vezesno entanto, conseguiram conclai sem muitas dificuldades. No terceiro
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momento, oestudantes apresentaram suas analises para toda a turma, de modo que puderam
conhecer os contextos de producdo das outras entrevistas e amngdar repertorio de
conhecimento sobre esse géndtor fim, ro quarto momento, fizemos a leitura e a analise
cdetiva da entrevista com Luis Fernando Verissimo, discutindo sobre a funcéo do género nas

diversas praticas de linguagem e suas as especificidades.

5.4.2 Refletindo sobre as relacdes entre a oralidade e a escrita

Nesta etapa objetivamos que os alumefletissem sobre as relagbes entre as
modalidades da lingua dentro de um continuo de praticas, evitando uma visdo estanque e
dicotbmica. Organizamos, assim, as atividades em quatro momentos.

Inicialmente, esclarecemos a turma queesa dapa fariamos um andlise
comparativa de uma entrevista com o jogador NeyrD&stacamos que a entrevista foi
produzida originalmente na fala e reproduzida tamip@rescrita por meio da prética de
retextualizacanApds esses esclarecimentos, seagundamomento, exibimos o video com a
entrevista e questionamos o0s estudantes sobre a sua situagcdo comunicativa, especialmente, o:
aspectos pragmaticos, a linguagem, o tépico discursivo e o turno de fala.

Explicamos também guea falg o planejamento e a progao textual ocorrem quase
simultaneamente, enquanto na escrita, 0s textos podem ser revisados e reescritos sempre que
houver necessidadBlo entanto, isso nao significa que a fala € o lugar do erro e a escrita é o
lugar do uso correto da lingua.

Noterei ro momento, entregamos o texto impr
10, Neymar diz que n«o foi ao PSG pogemBol a
seguida, fizemos uma comparacdo entre o texto falado e o texto escrito, evidenciando a
continuidade existente entre as duas modalidadliEsn disso, chamamos atencdo para a
mesclagem dogénerosuma vez que a proposta de producgéo partiu da concepcéo oral e o
modo de recepgédo é escrito.

Durante a andlise, os estudantes perceberanalguenas expressdes da entrevista
falada foram omitidas. Aproveitamas momento para explicar que isso foi resultado da
retextualizacdo. No entanto, ressaltamos que essas adaptacdes ndo compeiositeBgao
comunicativaFinalizamos essa etapa sistematt@as discussdes atraves da apresentacédo de
slidessobre os conteudos estudados: as relagbes entre a oralidade e a escrita, aamarcas d

oralidade e a retextualizacéo.
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5.4.3 Producéo textual oral

Apoés o estudo do género e a reflexdo sobre as relactes czalidade e escrita,
chegou 0 momentem queos estudantesiam produzirtextos pertencentess &ntrevistas
Inicialmente, explicamos quesse génerapresenta diferentes graus de planejamento e a
maior responsabilidade por ele é o entrevistadém seguidasolicitamos que os alunos
escolhessem um funcionario da escola para entagvismbrando que @roducao tetual
seria individual.

Para a elaboracdo do roteirajemtamos que, primeiramente, deveriam escolher o
topico discursivo. Desse mo, os toépicos escolhidos foram a carreira profissional e a
trajetéria na EPJM a escola campo de pesquiBan seguida, os estudantes elaboraram as
perguntas. Neste momento, destacamos que optassem por perguntas abertas e diretas, vistc
gue dao liberdadpara os entrevistados e sao feitas sem rod&igans alunos pediram para
planejar o roteiro em duplas e assim o fizgraisto quesado funcionarios da escola e algumas
perguntas realmente poderiam ser coletivas.

Depois que elaboraram o roteiro, chegomomento de convidar o funcionario e
agendar o dia e o horéario da entrevista. Pensdvamos, inicialmente, que esta etapa seria mais
simples, no entanto, houve alguns entraves: alguns alunos ficaram resadsosr 0 convite
devido a timidez e outros ndo queriam fazer a entregrstigporque ndo gostavam de suas
vozes no audio. Diante d@s questdes, esclarecemos que o0 audio ndo seria divulgado em
redes sociais e tivemaommbémgue intermediao agendamentda entrevista.

Esta etapa demorou aproximadaeeduas semanas. Alguns fatores contribuiram para
isso: o tempo disponivel do entrevistado, o horario de aula e a disponibilidade de celulares.
Destacanostambém que antes dgavacap todos osentrevistados solicitaram a leitura do
roteiro de pergunta$No final dessa etapa, observamos,gientre os trinta alunos da sala,

vinte e doisfizeram a entrevista oraldezesseis nos entregaram o audio.
5.4.4 Retextualizacdo do oral para o escrito
A proxima etapa da sequéncia didatica foi a retextualizacdo do texto do oral para o

escrito. Antes de iniciar esse processdprmamos as estudantes que essa passagem

interfere no codigo quanto no sentido. Acrescentatansbém que antes de retextualizé

8 Nesse projet, o papel de entrevistador é exercido pelos alunos.
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preciso compreender o texbase Apds essas orientacdess alunosretextualizaram a
entrevista em um formulario que nos foi entregue posteriormente.

E preciso destacar que os alunos ndo tiveram muitas dificuldades para fazer a
retextualizacdo. Norganto, alguns deles relataram que as respostas foram muito longas e
outros disseram que havia ahgutrechos em que houve a repeticdo de informacdes.
Posteriormente, na analise dos dados, apresentaremos 0s processos utilizados pelos estudante

e como se el a interferéncia dasriantes durante o processo de retextualizacao.

5.4.5 Marcas doralidade presentes naetextualizagcéo

A partir da retextualizacdo das entrevistaatalogamos as marcas dralidade
presentes nos textos escritos dos estudantes, apontando em quantos textos houve a presencg
dessas marcas e apresentando exemplificaB@ssaltamos que essa etapad@vante visto
gue, através da recorréncia dessas marcas, pudemos orgasiraédulos que foram
vivenciados. Cabe destacar que todos os estudamfes entrevistaram oralmente os
funcionarios da escolfizeram a retextualizacdo do oral para o escrito. Desse modo, temos

vinte e dois textos retextualizados

Quadro 7: Marcas da oralidade® presentes i retextualizacio

Marcas da oralidade N° de textos em que Exemplos

houve ocorréncia

Formas referenciais 07 [...] e de ver neles, o gosto p
aprender.

Repeticdes 17 ja, eles, entéo, eu

Justaposicao de enunciado 05 [...]Jeu nuncdinha trabalhado com

secretéria, eu era professora [...]

Discurso direto 01 Ai Marinés me orientou Bet

vamos, vai ser bom.

Segmentacao grafica 05 encima

Marcadores conversaciona 18 né, assim, entdo, pronto

Fonte: Esta pesquisa

® As categorias referentes as marcas da oralidade foram organizadas conforme Koch e Elias (2015).
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Percebemosde acordo com oQuadro 7, que as repeticobes e 0s marcadores
conversacionais sao as marca®rhlidade mais presentes nas retextualiza¢égs.acontece
porque essas marcas funcionam, nos textos falados, como mecanismos organizadores.

Embora o foco do nosgoabalho seja as marcas da oralidade, observagueaas
retextualizacdes,os estudantes apresentaram dificuldades em utilizar os seguintes
conhecimentos linguisticos relacionados aos aspectos gramaticais: pontuacdo, ortografia,
letras maiusculas e concordéncia vedxabminal.

A partir desse levantamento, organizamos os md&dubbjetivando fornecer
instrumentos para que os estudantes siggen as dificuldades identificadas tanto em relacéo
ao uso das marcas da oralidade quanto aos aspectos gramatistificamos a inclusédo
desses aspectos por possuirem um papel relevarpeodacido de sentidos, contribuindo,

assim, para a interacao entre os sujeitos.

5.4.6 Primeiromddulo: sinais de pontuacédo

Observamos, primeiramente, que dezenove textos apresentaram problemas
relacionados ao uso dos sinais de pontuaDémte dessa ewstatacdo, acreditamos que o
estudo desse aspecto gramatical pejinente uma vez que, por meio dele, o escritor indica
0 modo de leitura do seu texto, favorecendo a construcdo de sentidos. Dentre os sinais de
pontuacéo, percebemos, também, gaerirtipais dificuldades se concentraram no uso do
ponto e da virgula. Assim sendo, organizamos uma sequéncia de atividades para abordar esse
assunto

No primeiro momento, abordamos o ponto/ ponto final. Para @ganizamos as
atividades e apresentamos atipale slides As atividades foram constituidas por trechos de
entrevistas lidas no inicio da sequéncia didaBtescando promovea reflexdo sobre o uso
do ponto/ ponto final, pedimos que os alunos reescrevessem um trecho de uma entrevista,
pontuando adequadamente. Finalizamas etapa alertando que procurassem nao escrever
frases longas, pois isso compromete a compreensao textual

No segundo momento, abordamos a virgula. Inicialmente, exibimos um trecho de
outra entrevista e pedimos que os alunos refletissem e formulassem hipéteses sobre o seu uso.
Em seguidaapresentamos uitnechoda mesma entrevisggara que estudantes pontuassem
adequadamente por fim, promovemos uma discussédo coletiva sobre as situagdes em que a

virgula pode ser empregada.
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Para sistematizar os conhecimentos a respeito desse sinal de porgxpgamsum
guadro contendo algunsmtextos em que a virgula poderia ser utilizada, exemplificando com
trechos das entrevistas lidas anteriormente. Por fim, destacamos que, de acordo com a

colocacgédo da virgula, o sentido do texto pode ser modificado.

5.4.7 Segundo médulo: marcas da oralela

No segundo médulotratamos das marcas da oralidade mais recorrentes nos textos
retextualizadosNo primeiro momento, abordamos 0s marcadores conversacieleagntos
proprios da conversacadsto que estiveram presentes em dezoito teXagandepresenca
desses marcadores se justifica porque eles possuem diferentes papéis na producdo de textos
falados relacionados a elementos verbais e prosédierao trabalho com os marcadores
conversacionajpromovemos a reflexdo utilizandtguns exemplos desses textos.

No segundo momento, tratamos sobre as repeticdes de palavras ou expressoes,
esclarecendo que, caslas nasejam usadas como recursos estilisticos, constiseenarcas
gue indicam o planejamento quase simultangoraduc® textual Para evitar repeticoes
desnecessarias, apresentaraosxplicamos os sentidos dégumas conjuncfestravés de
uma tabelague poderiam dar conta da construgéao de sentido.

No terceiro momento desse topico, refletimos sobre as outras marcaslidade
presentes nas retextualizacdes: formas referenciais, justaposicdo de enunciados, discurso
direto e segmentacdo grafica. Para isso, selecionamos trechos de algumas entrevistas que
apresentaram essas marcas e discutimos qual seria a maneira masdadeara seu
tratamento na producdo textual. Consideramos essa reflexdo necesséaria porque, embora
tinham sido menos recorrentes, o estudo desses aspectos podera contribuir para outras praticas

de retextualizac&o ou outras atividades escritas que exig&m 0so.

5 4.8 Terceiro m-dulo: jogo Atira teimao

Para vivenciar o terceiro modulelaboramosim jogoorganizadoem uma tabelaa
partir de duas colunasontendo palavras ou expressdes presentes nos textos retextualizados
pelos alunosJustificamosessa atividaddevido aos estudantes demonstrarem duvidas quanto
as regras referentes a acentuacdo, a ortografia, aos advérbios e aos prac@dikasmos

gue essesonhecimentos linguisticos também satevantesna producdo textuaglma vez
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gue contribem para a construcdo dos sentidos dos textos e demonstram uma atitude
colaborativa do escritor, evitando problemas na comunicacéo

Para jogdo, os estudantes deveriam marcar a alternativa que apiEsenta
adequadamente, a forma escripoés a realizagé do jogo,discutimos, coletivamente, sobre
o resultado apresentado. Durante essa etapa, percebemos que os estudantes identificaram
forma adequada das palavras ou expressfes presentes na tabela. Ressaltamos que isso difer

do que foi percebido nos textatextualizados.

5.4.9 Quarto modulo: retomando as caracteristicas do género entrevista

Neste dltimo modulo, consideramos a necessidade de retomar as caracteristicas da
entrevista e sua estrutura composicional, objetivando levar os alunos a refteticetaxtcs
gue produziram apresemaas especificidades desse géndfssa retomada representa um
movimento importante da aplicacao da sequéncia didatica: do simples ao complexo, ou seja, 0
encaminhamento para a producéo final. Para a execucéo, realizamos a leitura e a analise da
entrevista com Mauricio de Sousague fez arte da primeira etapa da sequéncia didatica.
ApOs a analise, os estudantes perceberam o que precisaria acrescentar ou modificar em suas

producdes para que atendessem ao género entrevista.

5.4.10 Producatextual escrita

ApoOs a vivéncia dos modulos, @dunos revisaram dizeram a producéo final
retomando os contetudos estudados durante os moédulos paradegeda ao género
entrevista. Destacamos que, ao longo da sequéncia didatica, acompanhamos a participacéo e &
aprendizagem dos estudantes por meiaigha ficha que, posteriormente, serviu para atribuir
uma nota atraves da producado de textos pertencentes a entrevista.

Finalizamos a sequéncia didatica, com a entrega da coletanea de entrevistas a

bibliotecaria da escola.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nest se¢cdo analisaremos a retextualizagdo do oral para o esd?doa iSso,
refletiremos, inicialmente, sobre a realidade linguistica dos estudantes através dos dados
obtidos na aplicacdo do questionario. E pertinente destacar quatiggtade foi realizada
antes da vivéncia da sequéncia didathaeditamos que, a partir da analise das respostas e
justificativas apresentadas pelos estudarftEspossivel compreender as suas concepcoes
sobre linguagem, lingua e texto que norteargmooesso de retextualizagéo.

Posteriormente, analisaremoscorpus selecionado composto por trinta textos: dez
transcricbes als entrevistgsuas retextualizacoes e suas producdes ¥inRisra a selecio dos
textos, utilizamos como critério o fato de quelas as entrevistas tivessem sido realizadas
com professoresustificamos a nossa opcgéo porque percebemos que os docentes discorreram
mais livremente sobre os topicos presentes na p&gase modo pudemospossivel
identificar que, nas retextualizac@@sssas entrevistas, houve maior frequéncia das marcas da
oralidade.

Para a andlise dotextos faremos, primeiramentdyreves discussdes sobre alguns
pontos importantesda retextualizagdo abordados por Marcuschi (2010): o papel da
compreensae as variantes que influenciam na transformacédo do oral para o escrito. Apos
essa etapa, analisaremos as maraasalidade na escritda retextualizacéo a producéo final
Durante essa etapa da pesquisdilizamos os codigos A para aluno e P para professo

seguidos da numeracéo de 1 a 10.

6.1 Reflexdes sobre a realidade linguistica dos estudantes

Embora o foco central de nossa andlise seja a pratica de retextualizacéo realizada pelos
estudantes apés a aplicacdo da sequéncia didatica, defendemos que os dados obtidos atravé
da aplicacdo do questionario s&tevantespoisapresentanas concep¢de®obre linguagem,
lingua e texto disseminadas em sala de aula. Além @issespostas e as justificativdadas
pelos estudantemostram que as discussdes sobre as modalidades da lingua e suas relagdes
deveriam acontecer com mais frequéncia na sala d@epnderemos comprovar a partir das

justificativas apresentadas pelos alunos.

Pytilizamos a express«o fAprodu-«o finalo confzor me a
Noverraz e Schneuwly (2004). De acordo com esses pesquisadores, através da producdo final, &€ possivel analisar
0s avancgos dos estudantes apds a vivéncia dos modulos.
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Assim, 0 questionario conte algumas questdewmbre as modalidades da lingua e suas
relacOe e sobre a producdo de textos escritbleboramos questbes abertas ou semiabertas,
visto que pretendiamos abrir espaco para os alunos justifiti@remente suas respostas. Os
dados obtidgsatravés da aplicacdguiaram a elaboragdo da sequéncia didatica. Dentre os
trinta estudantes da turmapenas um néo respondeu ao questionario porgue nao foi a escola
no dia da aplicacao.

O guestionario foi aplicado antes de detalharmos o projeto de classe a ser vivenciado.
Como tinhamos combinado anteriormente com a professora, fomos fazer umatuisita,
momentoda apresentacdo da nossa pesquisa sobre a escrita. Na ocasido, ressaltamos que &
turma seria ideal para aplicar as atividadesrcebemos o acolhimentmsd estudantes
primeiramente, porque ja conheti@ nosso trabalho naquela instituicatambém por saber
gue foram escolhidos dentre os dois 9° anos que estudavam a tarde.

Neste momento, analisaremos as respostas obtidas a partir da aplicagdo do
guestionario. Para issorganizamos os dados em tabelas e, em segxgamosalgumas
justificativas apresentadapelos estudanted/ale ressaltar que selecionamos os argumentos
atrelados diretamente a tematica investigadalacdes entre a oralidade e a esdria as
concepcdes de linguagem, lingua e texto. Com isso, buscamos compreender atengue f
essas concepcgdes podem influenciar o modo como o0s estudantes veem as relagdes entre a:
modalidades da lingua no momento da producéo textual.

Considerando que esse estudo trata da reflexdo sobre as relagdes entre a oralidade e a
escrita, perguntamogjicialmente, o que os estudantes consideravam como mais importante:

a fala ou a escrita. Além disso, pedimmara os discentes justificaresua opinido. O

resultado pode ser vist@iabela 2:

Tabela2: O que é mais importante: a fala ou a escrita? Por qué?

Resposta Quantidade de Percentual
alunos
Fala 12 41%
Escrita 10 35%
As duas modalidades 07 24%

Fonte: Esta pesquisa
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Como podemos observar na Tabela 2, 41% dos estudantes consideraram a fala mais
importante que a escrita. Esse percentual revela que uma parte dosretonbgcea fala
como uma praticenuito importanteem suas vidagksse resultado pode ser justificado porque,
de acordo com Marcuschi (2008), ela € adquirida, principalmente em contextos informais,
comoas relagdes familiares.

Dentre os argumentos utilizadgselos alunospara justificaem suas opinides,
destacamos osgau i nt e s : 1) APois O6noisdé wusamos a f
E O6n-sd6 permite a comunica-«0 cOoOm 0S outro
mel hor 0; 3) APorque pela fal a p Adartndessasd e mo
regostas,percebemoslgumas concepcdeague evidenciama supremacia da fala sobre a
escrita.

Embora a aprendizagem da fala acontega inicialmente em contextos ndo escolares, isso
nao significa que ateracacentre as pessoas se dé apenas a partir dela. Acreseentssp
o fato de que, nas sociedades grafoc°ntric
pol 2tica, social, cultural pl ena sem o dom?
degacar também que o ultimo argumento apresenta uma concepc¢ao da lingua enquanto uma
atividade cognitiva. Desse modo, o uso da lingua se restringe apesgwessdo do
pensamento, ndo importando a interacédo que a fala pode proporcionar entre os falantes.

Paa 35% dos estudantes, a escrita € mais importante de que a fala. Esse percentual
revela que a perspectiva dicotbmica ainda € presente na sala de aula. De acordo com
Marcuschi (2010), a partir dessa concepcao, as pessoas compreendem a fala como o lugar do
erro. Dos argumentos apresentados pelos estuddrgest acamos tr ° s 1) |
escrever nN«o Vvai conseguir fal ar corret ame
pessoas e n«o podemos errar a esgdariamahornel a
forma de aprendero.

Essas justificativasevelam a visdae uma lingua abstrata, potencial e hipotética. De
acordo comela o dominio das regras gramaticais € suficiente para que os falantes sejam
competentes no uso da linglian reflexo dese ponto de vistana sala de aul& considerar
um texto como excelentese ndo apresentdr e r r @abeodestacar que, a partir dessas
justificativas, a escrita € vista a partir do foco na lingua (KQEIHAS, 2015), ou seja, no
dominioapenagle suas regras.

De acordo com a Tabela 2, 24% dos alunos acreditam que as duas modalidades sao

importantes. Isso revela que esses discentes reconkegssma relevancia diso da fala e
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da escritapara suas praticas sociais. Isso pode ser comprovadeésatdas seguintes
justificativas:l) A Poi s as duas s«0 I mportantes e de
na vida voc°® precisa das duaso; 3) ARoPor qu
escrever para poder trabal haro.

Embora esses estudas tenhanmdemonstrado que a fala e a esgotgsuem a mesma
importancia,nas suas justificativas, observamos a visdo de &ueeciso usaas duas
mo d a | | chaethmente Dessa formaa concepcao de lingua como estrutura prevalece.
A partir dessa pspectiva, Antunes (2005) afirma que os efeitos de sentido e 0s objetivos da
atividade nao séo o foco principal do uso da lingua

Na perguntaseguinte questionamos se a escrita € uma representacdo da fala. Vejamos

o resultado:

Tabela 3: Vocé acha que a gege escreve do mesmo jeito que fala? Por qué?

Resposta Quantidade de Percentual
alunos
Nao 23 80%
Talvez 06 20%

Fonte: Esta pesquisa

Conforme a Tabela 3, 80% dos estudantes responderam que a escrita ndo é a
representacdo da fala. Esse dado indica qués&@o de correspondéncia entre as duas
modalidades da lingua esta sendo superada. De acordo com Marcuschi (2010), a escrita e a
fala apresentam fenbmenos proprios que ndo possuem correspondéncia na passagem de um:
modalidade para outra.

Dentre os argumentos ligados pelos alunos para justificar sua opinido, destacamos
0S seguintes: 1) A6Porqu°®°6é cada um tem seu
escrever 0; 2) AA maioria das pessoas escre
0f al «obenctoeror;et@d@)n AEu acho que escrevendo
escrever8 de uma forma mais formal o.

Apenas 20% dos alunos afirmaram que talvez a escrita representa a fala.
Provavelmente, esse percentual indica que esses estudantes néo redigéraaticamente
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ao longo de sua vida escolar, sobre o processamento de cada uma dessas modalidades
(FAVERO; ANDRADE: AQUINO, 2011).

Vejamos trés argumentos apresentados pelos estuddnjes: i 6 Por qu° o n-

mundo fala do mesmo |jmesvDogygueqre cdfealeadd QQr
de escrever, Oescreved tudo erradoo; 3) A D
errado e mal percebemoso.

Apesar dos alunos afirmarem que talvez a escrita represente a fala, as justificativas
apresentadasdo semelhantes aos dos estudantes que disseram ndo haver correspondéncia
entre as duas modalidades. Diante disso, acreditamos que, através da nossa proposta de
intervencdo, poderemos contribuir paaareflexdo dos alunosobre as relacbes entre a
oralidace e a escrita e, assifgrdo acerteza de que ndo escrevemos do mesmo jeito que
falamos.

Cabe ressaltaqjue n&o houverespostas afirmativas para essa pergunta. Essa
constatacao indica que, nos anos finais do Ensino Fundamental, os estudantes j4 sio capaze
de reconhecer a oralidade e a es@&itartir de suas especificidadé® entantoacreditamos
gue o trabalhesobre as relacdes entre as duas modalidades podera contribuir para que os
estudantes utiizem as marcas da oralidade nas situacbes adequadad&o e
indiscriminadamente.

Considerandaue os alunos escrevem cotidianamente textos na escola, perguntamos
se eles tém o habito de revisd e reescrevids. Observemos suas respostas no grafico a

sequir:

Tabela4: Quando escreve textos na escola, vocé costuma revsme reescrev4os?

Por qué?
Resposta Quantidade de Percentual
alunos
Sim 17 5%
Nao 08 27%
As vezes 04 14%

Fonte: Esta pesquisa
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Conforme a Tabela 4, 59% dos estudantes afirmam que revisam e reescrevem seus
textos. Isso revela que esses discentes compreendem a escrita Como um processo que envolve
a mobilizacao de varias estratégias (KOCH; ELIAS, 2015).

Os argumentos apresentadosopeestudantes reiteram a sua perspectiva de escrita
enquanto producéao textudl:) APoi s na escola h8 uma certa
com mais calma Yoo, 60R¢él icempr eevieyg§ so par a
errtoamaioriadag e zes reescrevo, el eso; 3) APara coc
no que est8§8 |l endoo.

Por outro lado, 27% dos alunos dizem n&o revisar € nem reescrever seus textos. Das

justificativas apresentadas, destacamos as seguintes: A S - e s c rimhasdetrag u a n d
est«o feias ou quando erro al goo; 2) ANnFaze
A6Por qu°d cansa muito, e eu fico exaltao;

pY

tamb®&m ® um pouco desnecess8rioo.

Os argumentos apresentad@ de encontro a um dos principios apresentado por
Antunes (2003) sobre a escrita: as suas etapas (planejamento, operacéo e revisdo). Revelando
assim, que a terceira etapa nao é considerada no momento da producao. A partir desse dado.
consideramos queseequéncia didatica poderd promover oportunidades para que 0s estudantes
reflitam sobre a sua escrita, uma vez que, ap0s os modulos, avaliardo o seu téd@ e fa
producdao final.

Conforme a Tabela 4, 14% dos alunos relatam que, as vezes, revisdo &/eeescr
seus textos. Os discentes justificaram suas respostas da seguintd fprmai Rees cr ev o
nN«o estou satisfeito com minha | etrao; 2)
0OS erros e ver 0 Que posso mel horaro.

Esses argumentasdicam que para esses estudantedexto € visto a partir do foco
na lingua. De acordo com essa concepcédo, a preocupac¢ao, no momento da producao textual,
se concentra apenas na estrutura e nas regras linguisticas. Assim, se sobressai a visdo de
lingua enquanto um cddigo. De acordo com Koch (2009), a lingua, nessa perspectiva, € um
produto cujo dominio do cédigo é suficiente para a producéo textual.

Na préoxima questao feita aos estudantes, gostariamos de saber o que € necessario pare

fazer um bom texto. &amos o que eles apontaram:
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Tabela5': O que € necessario para escrever um bom texto?

Respostas Quantidade de alunos
Boa pontuacao 06
Boa escrita 06
Criatividade 05
Bom raciocinio 03
Letras legiveis 03
Bom assunto 02
Paciéncia 02
Concentragao 02
Inspiracao 02
Comecar o texto com letras maiascul 02
Ter comeco, meio e fim 02
Paragrafos 02
Reescrever o texto 01

Fonte: Esta pesquisa

Apartirdasregpost as dadas, observamos que o0s r
escritao se destacam. O p r recorgnecenoa imper@gncin dai t o
pontuagdo na producgao textual. Esse destaque vai ao encontro da compreenséo de Koch e
Elias (2015)sobre esse conhecimento linguistico. Conforme essas autoras, a pontuagdo deve
ser entendida fin«o apenas com a fun-«o de
sintaticos, mas, sim, em uma visdo texdlal scur si vao ¢pKiQEL3I9), AséinL | AS,
seu estudo é relevante para a construcdo dos sentidos do texto.

Apresentando o mesmo n¥Ymero de ocorr-°nci
escritao indica possivel mente que esses est
De acordo comKoch e Elias ¢p cit, p. 33), Asubj acenkbeeuma €S ¢
concepcao de linguagem como um sistema pronto, acabado, devendo o escritor se apropriar

desse sistema e de suas regraso.

11 para responder essa pergunta, permitimos que os estudantes discorressem livodrents 1©quisitos
necess8rio para a produ-«o de um fAbom textoeseao Lembr
nimero de alunos que citou cada requisito.
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A fAcriatividadeo f oi 0 t euwdangs como relevante i S |
para a produ-«o de um fAbomd texto. Acredi
concepcao de lingua como representacdo do pensamento. De acordo com essa perspectiva
Afescrever ® expressar o pencitagpB88.nt o no papel

Dentre os outros fatores apresentados pelos estudantes, nos chamou atencéo o fato de
gue a reescrita foi citada apenas por um estudante. Possivelmente, isso indica que a maioria
nao considera a reescrita como um requisito importante paradacpomtextual, mas sim,
uma etapa do processo. Isso pode ser comprovado a parfiraliela 4 analisada

anteriormente.

6.2 O papel da compreensao

Souza e Silva (2015) apontam que a compreéhsierce um papel importante na
pratica da retextualizacdo. Desse modo, s6 € possivel retextualizar um texto falado apés
compreenddo. Reiterando esse ponto de vista das autoras, Marcuschi (2010detdijle
que

antes de qualquer atividade de transfodatgxtual, ocorre uma atividade
cognitiva denominada compreensao. Esta atividade, que em geral se ignora
ou se da por satisfeita e ndo problematica, pode ser a fonte de muitos
problemas no plano da coeréncia no processo de retextualizacao
(MARCUSCHI, 2010 p.47).

De acordo com o exposto, compreender é uma abégatéria e essencial para o
processo de retextualizacdo, pois, caso ela hdo seja adequada, haverd mudancas de sentido ne
falas dos entrevistados. Pensando nisso, analisaremos, a seguir,deedbas entrevistas.

O primeiro trecho foi retirado dentrevista 7 A7 questionou se P7 ja teve vontade de
ter outra profissdo e qual seria. Vemos, a seguir, de que fornspasteefoi compreendida

pelo estudante:

P7: ah sim... ah sim... antes de peofessor eu ainda prestei vestibular pra relacfes publica
e jornalismo... tinha vontade de ser eh:.... advogado [...]

AH sim. Antes de ser professor eu ainda prestei vestibular para ser advogado.

Zytilizamos o termo fAcompreens«o0 a pasetemarniodser® est |
foco do nosso trabalho, acreditamos que éssve andliseapresentadaeste tépicpopossa contribuir para a
andlise das retextualizacgoes.
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A partir da retextualizacéo, percebemos que A7 altermsposta dada por P7, uma
vez que este ndo prestou vestibular para Direito, mas para Relacdes Publicas e Jornalismo.
Isso poderia ser explicado ao fato de que A7 considerou a segunda informagdo como mais
relevante, alterando, assim, a informacéo da esteevi

No segundo exemplo, vemos novamente de que forma a compreensao de A6 interfere
na informacdo dada por P6 ao ser questionado se escolheria outra profissdo se ndo fosse

professora:

P6: bem... se eu ndo fosse professora... eu gostaria de ser psipolage... eu acho que é

uma profissdo que ajuda muito as pessoasas infelizmente por conta que eu ndo tinha

condicBegpara ir estudar em Recife entdo fiquei por aqui &z a faculdade em Arcoverde
na AESA

Bem, se eu nédo fosse professora, eu gostati’a ser Opsi col ogad, 6po

uma profissdo que ajuda muito as pessoa, m8 s 6 i nf el i zmente por

tenho condicdes para ir estar em Recifdiquei por aqui efiz em Arcoverde na Esa

Ao compararmos a transcricdo eeaextualizacdo do texto falado, observamos, que
em dois trechospresentes na resposta compreensdo de A6 ndo correspondeu a fala
apresentada por P@No primeiro trecho, A6 alterou o tempo do verbo ter, colocando a
afirmacédo no presente e, no segundohtoe A6 omitiu a palavréfaculdade e utilizou outra
sigla para a instituicdo de ensino.

Esses problemas foram resolvidos por A6 apds a vivéncia dos modulos, no momento

daproducéo final, omo podemos notara Figura 5:

Figura 1: Trecho da entrevista 6

Fonte: Esta pesquisa
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Naproducdo final A6 substituiu o verbo fAtenhoo
referente ° institui-«o onde P6 estudou, n
dessa andlise, percebemos querapreensaamplica o primeiro momento da retextualizacéo
(SOUZA,; SILVA, 2015) e que aroducao finak um momento adequado para os estudantes
refletirem sobre a sua producgéo textuajustaro texto que, no exemplo da entrevista, traz

informagdes sobre outras pessoas.

6.3 Variantes que interferem na passagem do oral para o escrito

De acordo com Marcuschi (2010), quatro variaveis sdo relevantes para a realizacdo da
retextualizacdo: o propdésito ou o objetivo do texto; a relagdo entre o produtor original e o
transformador; arelacdo tipologica entre o género textual original e o género da
retextualizacdo; os processos de formulacédo tipicos de cada modahdemesse autoa,
partir da andlise dessas variaveis € possivel percebérgue o per a- »es na pa
para aescrita sdo atividades conscientes que seguem 0s mais variados tipos de estratégias. Em
certos casos, algumas formas linguisticas sao eliminadas e outras introduzidas, algumas sao
Ssubstitu2das e outraepxitp5®or denadaso (Marcusc

A primeira variaveli o propdsito ou o objetivo do texioinfluenciadiretamente na
pratica de retextualizacadGonformeMarcuschi ¢p cit, p.54), Aum texto of
talhado para a publicagdo ou para simples utilizacdo como nota pess@dh @a aula, por
exempl o, receber8 tratamentos muito diferen
cientes desde inicio da vivéncia da sequéncia didatica que as entrevistas seriam publicadas
em uma coletédnea a ser doada a biblioteca da efwl#sso percebemosgue, inicialmente,

a maioria dos estudantes se preocupou em retextualizar tal como os entrevistados falaram.
Como exemplo, trazemos um trecho da entrevisguando o entrevistador questiona se os

professores ganham muito ou pouco.

P7: € MUIto pouco... vamos fazer um comparativo agora... por exemplo um entrevistado:
juiz... certo precisa muita seguranca aquilo outro... mas num pais de uma cultura que entenda
as profissdes e os trabalhos como deve ser sem precisar de tanto confi@o. @e nenhum
conflito... a diferenca é grande porque o conhecimento éh::... todos vao ter normalmente

dentro de um nivel superior ou mais avancadd.elc
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Bom é muito pouco vamos fazer um comparativo por exemplo um juiz certo precisa de
segurancamais em uma cultura aonde tem quem entenda as profissdes que trabalham
como deve ser sem precisar de tanto conflito e a diferenca é grande porque o
conhecimento E... todos v&o ter normalmente dentro De um nivel superior, de curso

avancado etc. [...]

Comparando a transcricdo com a retextualizacdo, observamos que A7 pretendia trazer
o texto oral do mesmo modo como foi pronunciado. No entanto, é perceptivel que essa
tentativaresultou emum texto apresentando problemses construcdo de sentido. Apés 0s

maodulos, esse trecho foi reformulado, buscando atender o propdsito da producéo textual:

Figura 2: Trecho da entrevista 7

Fonte: Esta pesquisa

Observamos que ao ser reescrito, esse texto apresenta alteracées que contribuem para &
construcédo de sentidé\ssim, P7 se deteve, na passagem do texto oral para o escrito, na
adequacdo a modalidade escrita, considerando que ha modificagcdes importantes a serem
realizadaslsso nao significa que houve a passagem da desorganizacdo para a organizacao,
mas a mudanc¢aeduma ordem para outra ordem (MARCUSGafi,cif).

Aléem dessa variavel, a relacdo entre o produtor original e o transformador também
influencia na pratica da retextualiza¢c8arcuschi ¢p cit) aponta que, caso o retextualizador
ndo seja o produtor do texbriginal, havera mudangas menos acentuadas no contetado, mas
sim, na forma. Desse modo, o retextualizador respeitara o texto original, buscando apresentar
todas as informac0des presentes nele.

Essa variavel ganhou mais destaque nas retextualizacdepétdasestudantes, uma

vez que a relacdo entre o entrevistado e o entrevistador se constituia em uma relagdo aluno
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professor. Acreditamos qu&e 0s entrevistados fossem colegas de classe, os discentes
poderiam ter utilizados mais estratégias na passageonatl para o escrito. Assim, notamos
gue havia uma grande preocupacéo, de modo geral, em respeitar a fala dos professores e err
ser avaliados a partir das suas produc@2sirecho da entrevista, citado anteriormente,
exemplifica essa influéncia.

A terceira variavel apresentada por Marcusolpi ¢if) se refere a relacao tipoldgica
entre 0 género original e o género da retextualizacdo. Durante o processo de retextualizacéo e
no momento d producéo finalpercebemos que os estudantes ndo apresentashiarpas,
uma vez que ambos o0s textos pertenciam ao género entrevista. Dessa forma, ndo houve
mudancas na organizacao estruturatdamtos. Destacamos apenas queretaxtualizacao da
entrevista 6, A6 mudou a ordere dlgumas perguntas da entrevista gdav Desséorma, a
Yl tima pergunta do texto oral WAVoc° consegu
tornouse a primeira pergunta da retextualizacao. Acreditamos que A6 fez essa escolha devido
ao fato de ter considerado essa pergunta releyama o contexto da entrevista.

A quarta variavel referse aos processos de formulagéo tipicos de cada modalidade.
Para Marcuschiop cif), esses processos sdo resultados das estratégias utilizadas durante o
processo de retextualizacdo eesirrespeitodiretamente ao modo de producao especifico de
cada modalidade. Sobre is&arros (2006) apresenta distingdes da producéo dos textos orais
e dos textos escritos, alegando que, tanto no eixo temporal quanto espacial, essas acdes
apresentam diferentes eségias. Todavia, destacamos que a distincdo entre o0 modo de
producdo ndo representa uma posicdo estanque entre as modalidades da lingua, mas ume

continuidade entre elas.

6.4 Analise das marcas da oralidade na escrita: da retextualizacadugao final

Neste topico, analisaremos as marcas da oralidade na éstuitmas referenciais,
repeticdes, justaposicdo de enunciados, discurso direto, segmentacdo graficeadores
conversacionai§ presentes nas entrevistd®ara tanto, os dados foram organizadmm
guadros contendo trés colunas que correspondem, respectivamente, a transcricdo do texto
falado, a retextualizacdo e a producdo fiddém de favorecer uma analiseénmaciosa essa
organizacdo contribui para um melhentendimentodas estratégias utithidas pelos

estudantes tanto na retextualizacdo quanto na producéo final.
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Ressaltamos que, de cada entrevigtasente o corpus selecionamos um par
perguntaresposta. Desse modo, totrse possivel compreender, detalhadamente, como se
deu a passagem dala para a escrita. Além dissajdemos identificar os avancos obtidos
pelos estudantes durante a vivéncia dos moédulos referentes ao uso adequado das marcas d:
oralidade e dos aspectos gramatitgi®ntuacado, ortografia, letras maidscula®ecordancia
verbal e nominal cuja abordagem foi necessaria apds o processo de retextualizacao.

Antes deanalisarmo®s trechos das dez entrevistessaltamosis consideracdes de
Marcuschi (2010) sobre o processo de retextualizacdo. De acordo aaior, esse processo
n«o ® mec®©ni co, visto que fda quest«o ® com
sair ou o que deve mudar num texto falado para assegurar patamares aceitaveis da presenca d
oralidade na escrita. Serd inevitavel que muitascas da oralidade ndo sejam sentidas como
tais no texto e patip.76). OrieftdddsREE £58a€ dbservacdes, segue
as nossas analises

6.4.1 Analise da entrevista 1

Quadro 8: Trecho da entrevista 1

Transcricdo Retextualizacdo Producéo final

Al: se nao fosse diretora Al: Se nao foce diretor] Al: Se nao fosse diretor
que profissdo gostaria ¢ que fungéo gostaria de fer| que fungéo gostaria de te
ter? P1: Eu teria seguido Direit¢ P1: Eu teria seguidc
P1: eu teria seguidg issoeuteria certeza de diz¢ Direito. Isso eu teria
Direito... isso eu saberia que eu tinha seguido ¢ certeza de dizer. Masu
dizer de certeza teria| direito maseutanbem ndo| também n&o sou de est
seguido Direito... mas eu|sou de ta mim mim | me lamentando.
também n&o sou assim lamentando
de.. estar arrependidame
10|l ame nt an dgoeedi
11| néo fui advogadao
12 | porque.. n&a.. vou em
13| frente.. sigo minha vida.
14 | fago o/dou o melhor de
15| mim pra educacao. entdo
16 | sou de estar me lamentan
17| nédo

©CoO~NOUIA WNE

Fonte: Esta pesquisa
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No Quadro 8, observamos que o texto falado apresenta varios aspectos dessa
modalidade da lingua, como pausas, descontinuidades, hesitacoasaraadores
conversacionaisA partir desses elementos, podemos perceber que F1 denplasgmr o
texto simultaneamentao momento da producdo oral, ao se valer das pausas, hesitacdes e
descontinuidade® uso do marcador fient«o0 indica col

Ao retextualizar, percebemos que Al usou varias estratégias. Primeiramante,
pergunta, houve a sub s tifuncéda Enkseguidagnotaneos qneo A p r
estudante reformulou o trecho fAi ssooewposab
Ai sso eu teria certeza de di zer 0. Dest ac
retextualizacdo, Al eliminou uma parte da entrevista e, com isso, houve uma reducédo
expressivalo texto quando comparado a transcricdo do texto faddéim disso, notammque
as repeti-»es do pronome fAeud presentes no

Par a Del |l 61 sol a (2007) , 0S processos €
funcionamento da linguagem. Podemos perceber isso uma vez que, adagAalizdiminou
a metade das palavras presentes no textpaeaionstrando a sua reflexdo sobre as relacdes
entre a oralidade e a escrita e a necessidade de adequar o seu texto escrito a essa modalidad
da lingua.

ApGs a vivéncia dos médulos que tratarsmbre as marcas da oralidade e de alguns
aspectos gramaticais, percebemos gagoroducdao finalAl fez outras alteracOem resposta
dada ©por P1. Dentre el as, destacamos a red
Aque eu tinha stdzggdo dbe poridas firmis; te a agdequacdo as normas
ortograficas. Diante dessas alteracfes, pudemos avabaancos significativos na escrita do

estudante.

6.4.2 Andlise da entrevista 2

Quadro 9: Trecho da entrevista 2

Transcricéo Retextualizacdo Producao final

A2: 0 que o levou a gostg A2: O que o levou a gosté A2: O que o levou a gostg
da matematica? da matemaética? da matemética?

P2: eu.. foi desde criangi P2: Foi desde criang P2: Foi desde criang
guando eu tive {quando eu tive {quando eu tive
oportunidade de de ter| oportunidade de ter um oportunidade de ter urmr
uma professora na minl professora na minh professora na  mirh
infAncia né? nas série§ infancia nas séries iniciaig infancia nas séries iniciail

~NOoO ok~ WNPE
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10
11
12
13

iniciais... que ela passav
a matematica de umal
forma tdo brilhante. tao
magica que nao SO €
como todos o0s mey
colegas nds gostavam

que ela passava

matematica de uma formg
tdo brilhante, tdo magic:
nao s6 eu como todos |{
meus colegs, nos
gostavamos de aprend

Ela passava matematica
de uma forma ta
brilhante, tdo magica, né
sé eu como todos mel
colegas, ndés gostavam
de aprendermatematica

14
15
16
17
18

matematica por _que ela
ensinava brincandogntéo
foi apartir dai que eu me
apaixonei por é
matematica

de aprendermatematica
porque ela ensinay
brincando... entdo foi a
partir dai que eu me
apaixonei por é
matematica

porque ela  ensinav
brincando. Entdo foi a
partir dai que eu me
apaixonei por é
matemdica.

Fonte: Esta pesquisa

No Quadro9, percebemos que texto falado apresenta alguns elementos especificos
da oralidade como marcadores conversacionais, hesitagdes, pausas e repet¢i@sdos
esses elementos, destaca a

repeti - «o, p O r Esses xetementoso nr

evidenciam que P2 planejou sua fala durante a sua producéo.

Ao retextualizar o turno, A2 elimmmu o pronome fAeuod que ini
marcador convera ci onal An®O0 . N o entant o, O texto
oralidade: a repeti-«o0 da palavra fimatem8t.

ela passava a matematica de uma forma tao brilhante, tdo magica, ndo s6 eu como todos o0s

meusc ol egas, n-s gost §Knmbondaspredeaca depsa march @a escfita .
possa prejudicar a construcdo de sentidos, na fala, outros elementos especificos dessa
modalidade cumprem esse papel.

Ressaltamos que, neste trecho, A2 ndo fez muitasnelfdes Atribuimos a isso, 0
fato de que A2 deseja preservar a falaPdedemonstrando respeitno que foi dito Desse
modo, vemos que o numero de palavras da retextualizacagrediaédo finaljpermaneceu
quase igual ao do texto falado.

Na producéo fial, notamos que A2 se preocupou com 0s aspectos gramaticais. Assim
ganha destaque o0 uso da pontuacdo e a adequacdo as normas ortogesseasnodo, a
presenca da virgula e do ponto se tonou mais frequente, evidenciando a preocupacédo de A2
com a constrgdo do sentido do text®e acordo com Koch e Elias (2015, p.37), esse é um

aspectaelevantepara a producéo textual e a obtencdo do objetivo almpga@oo texto.

6.4.3 Andlise da entrevista 3



95

Quadro 10: Trecho da entrevista 3

Transcricéo

Retextualizacéo

Producéo final

©CoO~NOUILA WNE

e
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A3: 0 que mudou na sy
vida ap6s a pratica d
profissado escolhida?

P3: a visao de mund
ser professogh:....
torna vocé uma pess(
amplamente visivelment
éh:: capaz de ver o mund
de varias percepcdesde
varias formas. entdo se.
essa mudancge... ela foi
se lapidando. ela foi se
acrescentando ao long
dos tempos como o dia
dia né? com os alunas
de
aprender constantemente
diariamente na sala

aula..

A3: O que mudou na su
vida ap6s a préatica ¢
profissao?

P3: A visdo de mundo. Se
professor torna VOCcé um
pessoa amplament
visivelmente capaz de ver
mundo de varias
percepcdesentdode varias
formasentdo essa mudang
ela foi se lapidandogla foi
se acresentando como no
diaa-dia né, como hoje
ainda €& se aprenc
constantemente, diariamer
com os alunosem sala de
aulal...]

A3: O que mudou na su
vida apdés a pratica o
profissao?

P3: A visdo de mundo. 3¢
professor torna vOcé ur
pessoa amplamente
visivelmente capaz de v¢
0o mundo de \varia
percepcdes, de varig
formas. Entdo  essa
mudancafoi se lapidando
e se acrescentando no 4d
a-dia. Como hoje ainda ¢
se aprendg
constantemente,
diariamente com os alun(
em sala de aula [...]

Fonte: Esta pesquisa

Dentre os elementos tipicos do texto falado, observamos a presenc¢a do prolongamento
de vogais, pausas e tagfes indicando o planejamento do tépico discursivo. Esse trecho
tamb®&m apresenta o marcador Cc oatavaprovacaaioi o n a |
entrevistador e da possivel audiéncia. E possivel perceber, também, repeti¢des, por exemplo
A e | a coftrduindlo para a organizagdo no momento da fala.

Ao retextualizar o trecho, percebemgse, dentre as estratégias envolvidas no
processo, A3 fez uso com frequéncia da eliminacdo. Assim seiglms marcadores
conversacionais foram eliminados. No entarttgontramos as repeticdes presentes no texto

escrito. Na comparacao da transcricdo com a retextualizacdo, destacamos que A3 usou a

estrat®gia de reformula-«o0o ao desl ocar, a e

p.69, 0 uso desa estratégia atuade f or ma mai s pontuali zad

repercuss«o direta no discurso, j8 qgque ambo
Apos os moédulos, 3fez varias alteracdes no trecho, buscando sanar as dificuldades

apresentadas na retextualizacdcrescento@ ¢ 0 n j u substitwindofiaevibgula, fez uso

do ponto em outros momentos do trecho, el in
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e retirou o mar cadlsso sde indicioe dasreflexdooenda IrevisBonda o .
producdao final, buscando atingir o propositosituacdo comunicativa.

Neste trecho, notampsambém,que também houve uma reducdo do numero de
palavras no text@pos a retextualizagdo, evidenciandssim,a utilizacdo de diferentes

estratégias especificas da modalidade escrita.

6.4.4 Analise da&ntrevista 4

Quadro 11: Trecho da entrevista 4

Transcricéo Retextualizacdo Producao final

1 | A4: por que vocé preferil A4: Por que vocé preferiy A4: Pro que vocé preferi
2 |trabalhar na educacd trabalhar na  educacé trabalhar na Educacé
3 | especial a ser professor | especial a ser professor | Especial a ser professor |
4 | portugués? portugués? Portugués?

5 | P4: veja sd.. minha| P4: A minha primeiral P4: A minha primeira
6 | primeira experiéncii experiecia em___guanto | experiéncia enquant
7 | emuanto professor fg professor foi com ¢ professor foi com ¢
8 | com a educacao infantil | educacdo infantil, e l&u | Educagéo Especiad laeu
9 |l& eu tive uma alung tive uma aluna surd&ntdo| tive uma aluna surdg
10 | surda...entdo eu tive que| eu tive de procurar| Entdo eu tive de procurar
11| procurar estratégias, estratégias e recursq@a | estratégias e recurs@gra
12 | cursospra atenderaquelal atender aguela minha alur, entender aquela minhe
13| minha aluna...depois eu | depoiseu fiz a faculdade ¢ aluna, depois eu fiz a
14| fiz a faculdade @i fiz o | aifiz o curso de letras [...] | faculdade eai fiz o curso
15| curso de Letras [...] [...]

Fonte: Esta pesquisa

Ao analisara transcricdo presente no Quadrh percebemos que P4 faz uso de
marcadores conversacionais (veja sO, entdo, ai). Notamos que o trecho transcrito apresenta
algumas pausas indicando o planejamento simultdneo a producdo do tdpico e algumas
repeticdes (eu tive, fiz).

A4

gue inicia o texto falado. Isso representa que o estudante reconhece que a presenca desse

Na retextualizacédo, priei r ament e, retirou o marca
marcador na escrita ndo € necesséria, pois é especifico da fala. No entanto, as repeticbes
presentes no téx falado, continuam na retextualizacéo.

N a fi A4

Especial 0 e Rnatender o por

Ssubst |
A
estudante com a construcédo de sentitmsexto Por outro lado, as repeticbes presentes na

produ- «o nal , fez al gumas

fentender 0. ut
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retextualizagao continuaram na producéo final, revelando a preocupacéo de A4 em respeitar a
fala de P4.

Destacamos qu&inda nesta etap&4 buscou adequae as regras referentes ao uso
de pontuacd@ ortografia e a acentuacao graficalicandoo reconhesnentoda importancia
desses aspectos para a producdo dos textos esBdtakeracOes realizadas por A4 revelam
sua concepcao de texto enquanto lugar de interacdo, pois, conforme Koch e Ebasn@0
escrita, € pertinente levar em conta o leitor e seus conhecimentos, uma vez que ele faz parte

do processo.

6.4.5 Andlise da entrevista 5

Quadro 12: Trecho da entrevista 5

Transcricdo Retextualizacdo Producao final

A5: quais os beneficio A5: Quais 0s beneficios| A5: Quais 0s beneficio
que traz a sua profissdo? que traz essa profissdo? | que traz essa profissdo?
P5: pra_mim... eu acho| P5: Pra__mim, acho|P5: Para mim, acho
interessant@é?dar aula € interessante dar aula, alé interessante dar aulppis
vocé.. além devocéta... | de vocé esta ensinandg além de vocé esta
éh:: ensinanda. vocé|vocé aprende ao mesn ensinandoocéaprende ag
também aprende gtempo e a cada dia g mesmo tempo. A cada d
mesmo temponé? como| passavocé se torna mais que passavocé se torna
beneficio vocé.. a cada apto. mais apto.

dia que passavocé se
torna mais apto também

©CoO~NOUILA WNPEF
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Fonte: Esta pesquisa

Observamos que a transcricé® Quadro 12fraz alguns elementos especificos dos
textos falados. Vemos que P5 utilizou alongamento de vogal e pausas como recurso para
planeja sua fala.Além disso, ASsusau osmar cador es i par abussandoo e
atenuaro seu posicionamento diante do quesdimento de A5Destacarrse também a
repeti-«o do pronome fAvoc°0 e o marcador ¢
assentimento.

Na retextualizacdd, ni ci al ment e, A5 manteve 0 mar ceé
el iminou o prondme MmManbdbevé&masegpeti-«o do
tenha reduzido o numero da sua recorréncia do trecho em analise. Notamos, também, que o
estudante eliminou o trecho Acomo benef2ci

el iminou a palavra At amb®mo
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Todas as estratégias utilizadas por A5 indicam a reflexdo sobre as relacbes entre a
oralidade e a escrita dentro de um continuo de praticas. Para Marcuschi (2010), as
modalidades da lingua, ao serem vistas sob essa perspectiva, permitem mais padssibilida
para que os falantes a utilizem com mais propriedades nas diversas situagdes sociais.

Na producgdo fingl A5 realizou outras alteracbes no treckabstituiuii pr ao por

Apar ao, acrescentou a conjun-«o0 ApoOi ssO e
alteracoes feitas na retextualizacdo epr@ducéo finalhouve a diminuicdo do numero de
palavrasrevelandoo uso das estratégias especificas para a producdo dos textos escritos.
utilizacdo desses mecanismos revela a importancia da vivéncia dos sngal@l@ adequacao

do texto as exigéncias da escrita.

6.4.6 Andlise da entrevista 6

Quadro 13: Trecho da entrevista 6

Transcricéo Retextualizacdo Producéo final

©ooO~NO U~ WNE

A6: tem alguma coisa qu
Ihe incomoda no ambien
escolar?

P6: bem.. em relacac
éh:: 0 que meincomoda
mais eu_achoque tem g
ver muito com aguestao
dos alunos. a guestaodo

A6: Tem alguma coisa qu
te incomoda no ambient
escolar?

P6: Bem em relacdq o
gue me incomoda mais
acho que é temaver muito
com aguestaodos alunos, &
guestaodo comportamentg

comportamento. do
respeito.. entdo eu acho
gue isso quencomoda..
incomoda a noés

professores

do respeitoentdo eu acho
gue isso quéncomodands,
professores

A6: Tem alguma coisa qug
te incomoda no ambieni
escolar?

P6: O gque meincomoda
mais acho € que tem
haver _muito com a
questdo dos alunos, ¢
questao do
comportamento, di
respeito entdo eu_acho
gue isso queincomoda
nos, professores.

Fonte: Esta Pesquisa

O trechoda entrevista 6presente no Quadro 1Baz alguns elementos proprios da

conver sa- «o0, como 0S marcadores Abemo, fi eu

e fient«o0 revel and.oHa tambémn pralangathentd ele vdgal e tpaugas ¢ o
evidenciandoo planejamentsimultaneo a producdo da fal@utro destaque se da para as
do

Ao compararmos a retextualizacdo com a transcricdo, podemos perceber que A6

repeti-»es verbo Aincomodad e Aachoo.

mant eve o) mar cador conversacional ibemo e
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apresente uma unidade de sentido dentro do turno. Além disso, A6 manteve a repeticdo da

pal ayua&s tic 0 0. No entant o, el i minou uma das

observacdes indicam a preocupacdo de A6 em respeitar a fala de P6. Por isso, houve menos
modificagdes no trecho em analise.
ApGs o0s mobdulos, A6 fez alteracbes na producao .fitedsas alteracoes,

primeiramente, estdo relacionadas a reflexdo smbespecificidades modalidade esciigao

pode

i em

ser

rel a- «oo0.

comprovado

Aeferemae dorusosdosimaisdda pont@agdo, uma vez que

eles contribuem para construcéo de sentidos do texto.

6.4.7 Andlise da entrevista 7

porque

A6 el i mi

Quadro 14: Trecho da entrevista 7

Transcricéo

Retextualizacdo

Producéo final

©CoO~NOUILA WNE

AT7: ja teve vontade de t¢
outra  profissdo?  queé
seria?

P7: ah_sim.. ah _sim..
antes de ser professor
ainda prestei vestibule
pra relagdes publica e
jornalisma.. tinha vontade
advogado
mas as condi¢des na épc
era__muito _dificil que
tinha que sair do interior
pra capital. o pais em
crise eali tive que voltar €
escolher formame em..
em Letras até porque j
dominava Inglégprah:: e
ja trabalhava em sala (¢
aula ainda como profess
de conhecimento notdrio
entdo.. mas eu tinha
vontade siméh:: mas ai
ndo deu mais pr
prosseguir. sO hoje tem
mais chance mas j&b

guase me aposentando

A7: O senhor ja
vontade de ter
profissdo? Qual seria?
P7: AH sim. Antes de se
professor eu ainda prest
vestibular para  ser
advogado Mas as
condicbes na époceera
muito dificil e eu pensei n|
epoca que ia do interiol
para capital e o pais e
criseai eu tive que voltar ¢
me formar emletras até
porque eu ja dominava
Ingles e trabalhava em sa
de aula ainda como ul
professor de conheciment
Mas eu tinha vontade sin
mas nao deu pam@osequir
e Hoje tem mais chancj
porém eu ja estou quase |
aposentando.

tevg
outr

A7: O senhor ja tewv
vontade de ter outr
profissdo? Qual seria?
P7: Sim. Antes de se
professor  eu prest¢
vestibular para SE
advogado. Mas a
condicdes na época ere
muito dificeis. Eu pense
na época em ir do interic
para a capital. O pa
estava em crisali eu tive
gue voltar e me formar el
Letras. Até porque eu j
dominava o Inglés
trabalhava em sala de at
ainda como um professi
de conhecimento. Hoj
tem mais chance, porém i
jA estou quase m
aposentando.

Fonte: Esta pesquisa

nou
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O trecho do texto falagmo Quadrol4, € marcad@or varios elementos préprios da
conversacao: repeticdes (em), marcadores conversacionais (ai, entdo), hesitacfes, pausas ¢
alongamento de vogais indicando planejamento do tépico discursivo.

Na retextualizacdo, A7 fez algumas alteracdes: eliminou algumas repeticdes, retirou
algumas marcadaoralidade (entéo, pra, t0), fez uso do ponto fiNal entanto, ndo utilizou a
virgula. Isso evidencia que o trabalho com os sinais de pontuacdo, na sala de aula, podera
contribuir para que os estudantes produzam textos que apresentem uma ursdatidale

Destacamos, também, gi@& eliminou algumas palavras e express@&so resultou
no fato de que, em um determinado momento da reformulacéo, o sentido do texto falado foi
modificado. Assim, na fala, P7 afirmgue prestou vestibular para relacasblicas e
jornalisma Porém, devido as eliminace®a retextualizacdo consta gRéprestou vestibular
para advogadoO uso dessa estratégia evidencia que as alteragbes ocorridas durante o
processo de retextualizacdo ndo se limitaon codigo, masnterferem na construcdo de
sentidos. Val e ressaltar, ai nda, a preser
retextualizacao.

Na producéo finagl varias marcas da oralidade foram eliminades fez adequagodes
relacionadas a concordancia verbakirou o marcadr fia h 0 ; fez o uso de
apareceu com maior frequéncia; usou corretamente as letras mailsculas e retirou outras
palavras que considerou desnecessarias.

Diante de tantas alteracfes, percebemos que muitas palavras foram eliminadas se
comparamos ao texto falado, revelando as estratégias utilizadas por A7 durante a
retextualizagao e jaroducgao finabo trecho.

6.4.8 Analise da entrevista 8

Quadro 15: Trecho da entrevista 8

Transcricéo Retextualizacdo Producao final

A8: 0 que mudou na sy A8: O que mudou na sy A8: O que mudou na sy
vida depois de seguir | vida depois de seguir |vida depois de seguir

carreira de professor? carreira de professor? carreirade professor?

P8: olha... 0 que mudoy P8: Olha o que mudou en P8:0lha, o que mudou fo
em termos financeiros|termos financeiros m| em termos financeiros, i
eu me torneiéh::... mais| tornei mais responsavel | tornei mais responsavel g
independentendo_é? eu | ate hoje garanto mej hoje garanto meu sustent
pude fazer a faculdade | sustento.

o~NO O~ WNE
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9 | trabalhandonédo é?e... e
10| isso... até hojegh::... eu
11|{que ogaranto 0 me
12 | sustento

Fonte: Esta pesquisa

No Quadro B, a transcricdo do texto faladgpresenta alguns elementos proprios da
conversacao: marcadores conversacionais (olha), alongamento de vogal, hesitacdes e pausas
i ndicando o planejamento da fala e repeti - «

Ao analisarmos retextualizagcdgpercebemos que A8 fez mudangagificativas ao
compararmos com a transcricdo do texto falado. Isso ocasmama@liminacdo de muitas
pal avr as. Dentre as elimina-»es, destacamos
e 0O pronome Aeud Qque aparece tr°s vezes no

Destacamos também que, na retextualizacdo, A8 reformulou uma parte do turno
conversacional. Assim, fez a troca de fimai s
o trecho fieu pude f az &ssasaltefa@es uevethm due AGtdfle t r a |
sobre a passagem do oral para o escrito, ocasionando em escolhas que, para o estudante
seriam mais adpiadas a producao escrita.

A producdo final indica que, nessa etapa, as mudancas se concentraram
especificamente no uso adequado dos sinais de géoteada acentuacdo graficaspectos
relevantes na producéo de textos escrlssn é resultado do trabalho desenvolvido ao longo
dos médulos.

6.4.9 Andlise da entrevista 9

Quadro 16: Trecho da entrevista 9

Transcricéo Retextualizacao Producao final

A9: ja trabalhou em outr{ A9: Ja trabalholem algum| A9: Ja trabalhou em algul
lugar além da escola?
P9: jah:... jadh:... em
outro lugar além de esco P9: Ja, ja trabalhei em escola?
ou outra escola?

A9: qualquer outro lugar
P9: ja... J[a sim.. ja|no centro de educacdo| escolas de outras cidads
trabalhei em escolas e
outras cidades |a
0| trabalhei no centro d

outro lugar além da escola| outro lugar além di

escolas de outras cidad¢ P9: Ja trabalhei em

fisica também,ja trabalheil no centro de educac?

POO~NOOUITAWNEPE
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11| educacéo fisica com pessoas cor fisica tambémJa trabalhei
12 | trabalhando com A .

~ e ~—— | deficiéncia, tudo na area ( com pessoas col
13| educacéo fisicdaambém...
14| tudo na area deducacao| educacdo fisica.Nao tive| deficiéncia. Tudo na are
15| fisica... ndo tive nenhun ‘ ~ i .
16 | trabalho antegh:... dessa nenlhum trabalho antes da educacdo fisica. N§
17| minha profissdo nédo| dessas profissdes. tod tive nenhum trabalho antg
18 to,da.ts foram — em M foram encima da educacao| dessas profissoes.
19| dah::... da educacao
20 | fisica fisica

Fonte: Esta pesquisa

Na transcrica@resente no Quadrd,lpercebemqgsjue antes de responder, R8cou
ter certeza do que estagando perguntado, mostrando envolvimento e atencéo diante da
entrevista realizada.

Na retextualizacdo, observamos que, dentre as marcas de oralidade, houve a repeticao

da palavra fnj 80 e a&o at eprrnecs efne cau cdaa- «soe gfnfesnit ca
Destacamos que, nesse turno, A9 eliminou o
trabal hando com educa-«o0o f2sica tamb®mo. A

pessoas portadoras de defici@nEsse acréscimo resultou na alteracdo do sentido do turno
conversacional.

Na producédo final, A9 fez varias modificacdes. Podemos perceber a eliminacdo da

repeti-«o da palavra fj80 e do termo fdedu
adequacd@s normas ortograficas e as regras de pontuagéo. Por fim, A9 suprimiu o trecho
Aitodas foram encima da educa-«0 f2sicao que

Essas estratégias utilizadas durante o processo de retextualizacdo e no momento da
producao finalmostram que A9 refletiu sobre a passagem do oral para o escrito, buscando
adequar seu texto as exigéncias da modalidade escrita.

6.4.10 Analise da entrevista 10

Quadro 17: Trecho da entrevista 10

Transcricédo Retextualizacdo Producao final

GbhWwWNPF

A10: por que escolheu st
professora de portugués?
P10: éh de inicio
éh a minha profissa
escolhida ndo era es

A10: Porque escolheu st
professora de Portugués?
P10: De inicio eu_néo
gueria essaprofisdio mas
por incentivo da minha m§

A10: Porque escolheu si
professora de Portugs@

P10: De inicio eu néo
gueria essa profissao, m
por incentivo da minh:;
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6 | mas.. éh:... por incentivo| eu quis ser professora ¢ maeeu quis ser professor|
7 | da minha maegh:... eu| Portugués. de Portugués.

8 | escolhi ser professora (

9 | lingua portuguesa porqu
10| eu gosto de portugué
11| éh:... a melhor disciplina

Fonte: Esta pesquisa

Na transcricao do texto faladdestacanse alguns elementespecificos da oralidade:
prolongamento de vogais, pausas e hesitagdes como indicacdo de planejamento da fala. Na
retextualizacdo, observamos que A10 reformulou um trecho do texto falado, evidenciando a
suacompreensdo do topico discursivo. Outros pontos chamam atencédo na lizdegtoaa
repeti-«o do pronome fAeuodo, desvios referent
Essas questdes foram resolvidapraducdo finglapos a realizacdo dos maodulos.

Assim como em outros trechos analisados, é visivel que houve magifo de
palavras na retextualizac&sssim, o trecho da entrevista afresentou a metade das palavras
presentes na transcrigaevidenciando o esforco de A9 para que o texto se adequasse a
modalidade escrita.

ApGs a andlise desses trechos das entesyigtudemos perceber que o processo de
retextualizagcdo envolveu uma postura reflexiva dos estudantes, visteatjgaramescolhas
ao passar o texto oral para o texto escritais escolhas foram resultado de diferentes
estratégias: complementacédo, adréscreformulacéo, eliminacéo e substituicao.

Destacamos ainda a importanciavil#@ncia dos modulos e gaoducao finalpara a
construcdo do sentido dos textos escritos. A andlise companatdsirou que, ao
retextualizay os alunos se preocuparam em fggs a fala dos professores, demonstrando a
relacdo de respeito existente entre eles. No entanto, na producao final, os estudantes buscararr
adequar seus textos as exigéncias da modalidade escrita.

Assim, nessa etapa, comprovamos questudo das marcak oralidade e reflexado
sobre as relacbes entre a oralidade e a eserigartir de um continuo de praticésram
essenciais para que os discentes observasseessidade dgilizar recursos especificos da
escrita para que a producédo textual alcamcass objetivo: uma coletanea de entrevistas a ser
entregue a biblioteca da escola, como forma de reafirmar o sentimento de pertencimento

aqguela instituicdo de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como colocamos anteriormente, principal objetivo do nosso trabalho foi refletir
sobre as relagdes entre a oralidade e a escrita por meio da elaboracédo e da aplicacdo de um:
sequéncia didatica envolvendoprocesso deetextualizacdo. Para alcancarmos tal objetivo,
fundamentamos a natologia utilizada em teorias que tratdas modalidades da lingeado
ensino de géneroBestacamos que, ao longo do estudo, assumimos uma postura investigativa
ancorada na concepc¢ao sociointeracionista de linguagem, lingua, & textmntribuiu para
vivéncia de situacfes de ensino e aprendizagem significativas para os estudantes.

O percurso metodologico da nossa pesquisa priorizou atividades que levaram 0s
alunos a refletirem, também, sobre o uso adequado das marcas da oralidade e das
especificidade da modalidade escrit®ara isso, fizemos uso da metodologia Sequéncia
Didética proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (208daptada para o ensino da
producado de textos pertencentes ao género entrevista, ha qual o ponto de partida e de chegadz
foram otexto oral e o escrito, respectivamente.

A proposta de intervencéo foi realizada em uma turma de 9° ano composta por trinta
estudantes. Dentre eles, apenas oito ndo participaram da atiVidadeespondem aqueles
gue néo frequentavam assiduamente alasbesde o inicio da sequéncia didatica até a sua
finalizacdo, os estudantes demonstraram motivacdo e intg@ssengajase no projeto de
classe que visou a producdo de uma coletanea de entrevistas com funcionarios da escola para
ser doada a bibliota.

Ressaltamos que a pratica da retextualizagdcexecucdo da sequéncia didatfoa,
essencial para que os estudantes compreemidegse as marcas da oralidade néo se
constittem em um problema nos textos escritbl® entantogesclarecemogueo uso dessas
marcas deveria adequse @ género eao objetivo pretendido de cada situacdo de
comunicacdoEmbora os alunos nunca tivess&ito uma retextualizac@gercebemos que
nao houve grandes dificuldades para redhlzaisto que a abordamos derrfa didatica e
sistematicamente.

Durante a retextualizacdo do texto falado, alguns alunos chamaram atencédo para o fato
de que algumas ggostas dos professores eram longas e apresentavam trechos repetitivos.
Diante dessas observacdes, alertaauss estudaasque isso ndo se constituia em um erro,
mas um aspecto dos textos falados e orientamos que seria necessario fazer alteragdes para qu

0 texto se adequasse a modalidade escrita.
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Em outro momento, percebemos que um aluno estava receoso para modéitar o
de um professor. Para estimdbaa realizar as mudancas necessajigstiommalo sobre a
opinido desse professor ao ler o seu texto e perceber que havia muitas marcas da oralidade.
Seré que ele acharia agradavel? O que os leitores achariamaldesse professaontendo
muitas marcas da oralidade? Contudortafeosque essas mudancgas ndo poderiam distorcer
o teor de suas declaracoes.

Apés a vivéncia da sequéncia didatica, selecionamosompus para analise
considerando tréproducdeso texto flado, a retextualizacdo epaoducao final O texto
falado foigravado em audio de celulares dos estudantes, devido a isso, alguns estudantes
relutaram em nos entregar o audio, justificando que ndo gostavam das suas vozes. Diante
dessa situacao, conversasncom a turmaretomando o contrato didatico que estabelecemos
no inicio da pesquisareforcandm acordode que os audios ndo seriam divulgados em redes
sociais. Assim, dos vinte e dois estudantes que gravaram a entrevista, dezesseis Nnos
repasaram seus audios.Dentre eles, escolhemos dez textos para serem analisados
comparativamente entre suas retextualizac@sspgoducdes finai

A analise e discussdo dos dados foram organizadas em quatro momentos: reflexdes
sobre a realidade linguistica dos estudantes; o papel da compreensao: variaveis que interferem
no processo de retextualizagéo; e a analise comparativa entre a transcrigdo fédaro, a
retextualizacdo e a producao final.

No primeiro momentd reflexdes sobre a realidade linguistiggsanalisamos as
respostas dadas pelos estudantes quando indagados sobre as relagcbes entre a oralidade e
escrita e a producédo de texto. Derds informacdes obtidas, destacamos o fato de que 41%
dos estudantes consideram a fala mais importante que a escrita, mostrando o reconhecimento
da relevancia dessa modalidade para as praticas sociais nas quais estdo enQuitrinlos.
dado significativeé que 80% dos estudantes acreditam que ndo escrevemos da mesma forma
gue falamos, indicando que refletiram, ao longo do Ensino Fundamental, sobre as relacdes
entre a oralidade e a escrita.

No segundo momento da analise, comprovamos a relevancia da casapream o
processo de retextualizacdo, uma vez que, se o texto falado for mal compreendido, havera
alteracdes significativas no sentido. Em alguns trechos das retextualiza¢des, pudemos
comprovar alteragfes na fala dos entrevistados, através de acrésairsobstituicbes de

palavras e expressoes.
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No terceiro momento da analise dos dados, percebemos que, dentre as variantes que
interferem na passagem do oral para o escrito, dessacauelacdo entre o produtor original
e o transformador. Assim, na ma#das retextualizacdes, os estudantes buscaram preservar a
fala dos professores, revelando a relacédo de respeito que h& entre eles. No entanto, apls a
vivéncia dos modulos, os discentes fizeram maiores alteracfes nas producdes finais.

Na ultima etapa danalise dos dados, focamos na comparacdo dos dados obtidos na
transcricdo dos textos falados, na retextualizacdo e na producao final. Ao transcrevermos a
fala dos professores, percebemos a presenca de varios elementos dessa modalidade: pausa:
descontinuiddes, hesitagbes, marcadores conversacionais e alongamento de vogais. A
utilizacdo desses elementos revela o planejamento simultdneo a producdo. Na transcricéo,
destacamos também a grande presenca das repeticbes que contribuiram para a organizacao d
textooral.

A andlise revalu que os estudantes utilizaram varias estratéljieente o processo de
retextualizacaosubstituicdes, reformulacéo, eliminacdo, alteracfes, acréscimos de palavras
ou expressodes. Essas estratégias contribuiram para a constrsedidizs dos textos e, em
outros momentos, para a alteracdo da fala dos entrevistados. Dentre as marcas da oralidade
presentes na retextualizagdo, destacamos 0s marcadores conversacionais, a justaposi¢do ds
enunciados e as repeticoes.

Ao compararmos a textualizacdo a transcricdo, observamos que a maioria dos
estudantes reduziu o numero de palavras, evidenciando a reflexdo sobre as modalidades da
lingua e a necessidade de adequar seu texto a escrita. Por outro lado, alguns estudantes
fizeram poucas altagdes na retextualiza¢do, mostrando respeito a fala dos professores.

Da retextualizacdo a producdo fingdercebemosque os alunos fizeram véarias
alteracdes, como eliminagdes, reducdo do numero de palavras, substituicoes e acréscimos. As
mudancas mais significativas referse aos aspectos gramaticais. I1sso evidencia que os
estudantes refletiram sobre o uso dos sinaipdntuacdo, das normas ortogréficas e da
acentuacdo grafic@Assim, percebemos que os discentes se preocuparam em adequar oS seus
textos as exigéncias da escrita, revelando a preocupacdo com a construcdo de sentido e a
busca de atingir o objetivo paraiaiacaocomunicativa

A realizacdo desse estudo mostrou a importancia de um trabalho sistematico sobre as
relacdes entre a oralidade e a esciitasse modo, defendemos queetextualizacdo dev

fazer parte das metodologias aplicadasalade aula, mi A" ® uma maneira pr

se obter informacfes sob o ponto de vista texdislursivo e, em especidica evidente que
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a escrita n«o ® uma represent aAledamosdammbémal a o
gue os resultados serdo mais posgiguando associados ao ensino de géneros, como fizemos
nessa proposta de intervencao.

Para um futuro trabalho, sugerimos que os estudantes entrevistem outros estudantes.
Desse modo, serd possivel observar e analisar de que forineea&gada a praticaed
retextualizacdo, uma vez que a conversa entre eles é mais espontanea e com menos

monitoramento.
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NORMAS PARA TRANSCRICAO DE ENTREVISTAS GRAVADAS

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO
Incompreensao de palavrasou | ( ) do nivel derenda ( )
segmentos. nivel de renda nominal
Hipotese do que se ouviu. (hipotese) (estou) meio preocupado

(com o gravador)

Truncamento (havendo homograf
usase acento indicativo da tbnica

e/ou timbre) / e comé/ e reinicia

Entonacao enfética. maiuscula porque apessoas retém moeda

Prolongamento de vogal e ::podendo

consoante (como s, 1) aumentar para:: | ao emprestarem ... €h:::... dinheirg
ou mais

Silabacéo. - por motivo trarsacao

Interrogacéo. ? e 0 banco... Central... certo?

Qualquer pausa.

Sao trésnotivos... ou trés razoes..
que fazem com que se retenha
moeda...

Comentérios descritivos do
transcritor.

((minascula))

((tossiu))

Comentarios que quebram a
sequéncia teméatica da exposigado
desvio tematico.

... a demanda de moed&amos
daressa notacédibodemanda de
moeda por motivo

Superposicao, simultaneidade de
vozes.

ligando as linhas

A. na casa da sua irma

[

B. sextdei fa?
A. fizeram LA?
B. cozinharam 14?

Indicacao de que a fala foi tomadi (...) (...)nGs vimos que existem...
ou interrompidaem determinado

ponto. Nao no seu inicio, por

exemplo.

Citacoes literais ou leituras de A 0 Pedro Lima...ah escreve na

textos, durante a gravacéo.

ocasi «o. A0 c
lingua estrangeira ndo precisa de
nenhuma barreira

OBSERVACOES:

NUmeros: poextenso.

NogokrwnhE

Iniciais maiusculas: sé para homes proprios ou para siglas (USP etc.).
Faticos: ah, éh, ahn, uhn, t&4 (ndo por esté: td&? Vocé esta brava?).
Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sao grifados.

N&o se indica o ponto de exclamacéo (frase exclamativa).

(alongamento e pausa)

N&o se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, comoegoingula, ponto

final, dois pontos, virgula. A®ticéncias marcam qualquer tipo de pausa.
*Exemplos retirados dos inquéritos NURC/SP n°388 EF e 331 D2

Fonte: PRETI, Dino (Org.). Estudos de lingua falada: variacdes e confrontos. S&o Paulo: Associacao

Editorial Humanitas, 2006, pp.413)
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PRODUCOES TEXTUAIS PARA ANALISE

Entrevista 1
Transcricéo®

entrevistadora: por que vocé escolheu essa profissdo?

entrevistada: na época era a oportunidade que eu tinha... que era me apresentada a situacao
né...

entrevistadora: como € para a senhora ser diretora da escola?

entrevistada: eu gosto apesar assim do... da rotina ((risos)) eu gosto de... de... de ser diretora
entrevistadora: como é seu dia a dia na escola?

entrevistada: é bastante agitado viu... de ser psicologaralskegada... a ser pedagoga... a

ser orientadora entdo €... € uma agitacdo... mas € uma agitacdo que causa adrenalina que ms
faz bem ((risos))

entrevistadora: qual € a sua maior dificuldade dentro da escola?

entrevistada: a maior dificuldade dentro daceda talvez seja cumprir papel que nédo me
cabia ndo é... eu precisava de ajuda de outros profissionais pra poder... que deseampenhar
e... e que eu pudesse ter mais suporte entdo eu acho que essa é a maior dificuldade que..
encontro essa falta de profmsal como essa funcédo que a gente pudesse ter um psicélogo pra
encaminhar esses alunos... que a gente tivesse também uma ajuda para o profissional da
escola também... entdo isso dificulta bastante

entrevistadora: se ndo fosse diretora... que profisséstgria de ter?

entrevistada: eu teria seguido Direito... isso eu saberia dizer de certeza... teria seguido
direito. .. mas eu tamb®m n«o sou assim, .
porque eu n«o fui a dv o g ae.a sigo miaha pida.r. taco ®/.dou. n <
o melhor de mim pra educacédo entdo sou de estar me lamentando nao

13 Todas as transcrigcGes foram feitas pela pesquisadora a partir dos audios cedidos pelosoalangs. dds
textos, percebse que alguns alunos nao disponibilizaram seus audios dew@lo gostasm da gravacado de
sua voz.
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Entrevista 2

Transcricao

entrevistador: 0 que o levou a gostar da matematica?

entrevistada: eu... foi desde criangca quando eu tive a oportunidade de... de ter uma professora
na minha infancia né? nas seéries iniciais... que ela passava a Matematica de uma forma téo
brilhante tdo magica que ndo s6 eu como todos os meus colegas nés gostavamoglde ap
Matematica porque ela ensinava brincando... entdo foi a partir dai que eu me apaixonei pela
Matematica

entrevistador: por causa disso a senhora escolheu ser professora?

entrevistada: ndo... ndo foi isso exatamente que me levou a ser professora... na verdade...
se... eu... nao foi a principio a profissdo que eu escolhi... eu queria ter sido era engenheira
civil... mas na época meus pais ndo tinham condi¢cdes de me propor essa foenestid@

assim o que a gente podia/o que eles puderam me oferecer foi ser professora... entdo como...
como tinha afinidade com a Matematica... entdo de todas as licenciaturas né? foi a que escolhi
ser foi ser professora de Matematica

entrevistador: quais s&o suas expectativas quanto aos alunos?

entrevistada: olhe... eu procuro ter aas melhores possiveis né? as melhores expectativas
possiveis porque apesar de hoje em dia a gente se deparar com muitos alunos que ndo queren
nada com a vida... que s6egam brincar... qgue ndo levam a sério os estudos... mas eu tento
passar o meu melhor pra eles... pra que eles também aprendam e tenham a oportunidade de..
de ser alguém na vida e... as expectativas sdo essas... eu... eu tenho as melhores possiveis.
masmuitas vezes depende as vezes mais dos alunos do que da gente

entrevistador: verdade

entrevistador: ha quanto tempo a senhora ensina na EPIM?

entrevistada: ha sete meses

entrevistador: ha sete meses né?

entrevistador: quais sdo as maiores dificuldadesude professor hoje na sala de aula?
entrevistada: é a interdisc/é a... a questdo do comportamento do aluno né?.. o
comportamento do aluno ele é muito indisciplinar... o aluno hoje em dia ele ndo respeita 0s
professores como ja tempo atras... ha muito teati@s... eles... eles nao querem aprender...

s6 querem vim brincar... e uma outra dificuldade muitas vezes a gente depara as vezes com
determinados é... € materiais que as vezes a gente precisa e as vezes a escola nao ten
condi¢des de comprar ou o alumonbém nao tem... entdo a gente... como por exemplo uma
sala de informatica né? aqui na escola a gente ndo dispde de computadores ligados a internet...
entdo isso é... € uma dificuldade é... € uma biblioteca com um acervo mais rico também.. a
gente tambémao tem... é limitado... entdo... entdo as/as principais dificuldades sdo essas... é
isso ai
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Entrevista 3

Transcricao

entrevistadora: qual a sua profissao e por que ela foi escolhida?

entrevistado: a minha profissédo é professor e... no decorrer da... da minha formacao eu fui
meio que... imposto a ter como escolha... porém €h:.... eu acredito que foi uma das melhores
escolhas que eu fago que eu fiz melhor falando porque... essa profissao traza.rriaz um

certo conforto... uma dindmica... uma paz e uma sensacdo agradavel em estar em sala... em
aula e... e... em se tratando de vocacao... eu encontrei a minha porque eu acho que o dom de
oratoria... das palavras e do saber precisam ser adminsstcado desejo e com forma
prazerosa

entrevistadora: quais os beneficios que trazem sua profissao?

entrevistado: bem... no campo do saber sdo enes os beneficios né? entdo eu acho uma dadiva
ser professor porque vocé pode transitar no campo do saber e ai vocé nunca vai ta
desatualizado vocé vai estar atento as mudancas da sociedade e ai vocé vai saber se posicione
como também é... projetar né... ideologias... pensamentos e saberes e plantar isso em outras
pesoas pra que elas converjam para o bem... pra que elas possam projetar suas vidas para ¢
futuro

entrevistadora: o que mudou na sua vida ap0s a pratica da profissdo escolhida?

entrevistado: a visdo de mundo ah:.... ser professor €h::... torna vocé uma p@spamente
visivelmente éh:: capaz de ver o mundo de varias percepcdes... de varias formas... entdo se...
essa mudanca né... ela foi se lapidando... ela foi se acrescentando ao longo dos tempos como c
dia a dia né? com os alunos... como hoje ainda .éHde..aprender constantemente...
diariamente na sala de aula... as vezes vocé (vai) com uma proposta ai daqui a pouco aqueles
conceitos basicos que vocé levava ou leva pra sala de aula se transformam em conceitos com
ramificacbes bem mais amplas porquelas@s eles trazem o0s seus conhecimentos empiricos

e ai s6 amplia as ideias e torna agradavel e... e... quanto pratica né? isso amplia a vida
profissional... social de um qualquer profissional

entrevistadora: qual sua opinidao sobre a educacéo nos diasjd& ho

entrevistado: dificil éh:.... os dias de hoje estdo marcados pela... pelo descompromisso... nés
temos alunos que... muitas vezes vem pra escola cumprir um horario porque sao impostos
pelos pais e ainda ndo atentaram a dindmica do aprender a do guenerogetar a propria

vida para o futuro... entéo isso tem dificultado muito o trabalho em sala de aula... a educacéo
hoje tem seus entraves porque a modernidade trouxe diversos utensilios... diversas vertentes
gue atrapalham o processo de aprendizagemas.é um desafio a ser enfrentado e a gente
precisa né? buscar aceitar esse desafio como algo natural... algo préprio do século (a gente)
precisa buscar alternativas pra melhorar né? a educacao de hoje

entrevistadora: qual a maior dificuldade dos alundemonstrada em sala de aula?

entrevistado: concentracdo... a falta de concentracdo desmorona todo e qualquer
planejamento... dindmica que vocé queira trazer pra sala de aula... entdo... a ndo aceitacao... &
nao disponibilidade do aluno em querer tornambiante agradavel para a aprendizagem tem
tornado cada vez mais dificil que uma aula aconteca éh:: com uma dindmica onde a
aprendizagem tenha espaco
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Entrevista 4

Transcricao

entrevistadora: por que vocé preferiu trabalhar na educacdo especial a ser professor de
Portugués?

entrevistado: veja sO... minha primeira experiéncia enquanto professor foi com a educacao
infantil e 1& eu tive uma aluna surda... entdo eu tive que procurar estratégias... cursos pra
atender aquela minha aluna... depois eu fiz a faculdade e ai fiz o curso de Letras co
habilitacdo em Lingua Portuguesa... fiz também o curso de Letras porque eu queria muito
Historia e na época nao tinha disponibilidade da/de uma faculdade que oferecesse... entdo
ingressei na Universidade Estadual da Paraiba... curso de universidada. pidblimais
acessivel pra mim ai me apaixonei pela Lingua Portuguesa... pelas partes da Lingua
Portuguesa no que se diz respeito a linguistica... a literatura... a gramatica... entdo me tornei
me formei enquanto professor de Letras mas habilitado enud.iRgrtuguesa e também
comecei a fazer o curso de LIBRAS e ai... pela comodidade do trabalho... eu tenho €h:: um
atendimento para quinze alunos no maximo e uma vez que eu fosse professor de Portugués...
eu teria éh:: quatro turmas de quarenta... quareaitace alunos... entdo me identifico mais

hoje em dia com a educacédo especial... e também pela/por acreditar nesses alunos que estol
construindo uma realidade linguistica diferente para eles

entrevistadora: ha quanto tempo vocé trabalha com a educacéaaciakpe

entrevistado: eu trabalho com educacéo especial ha cinco anos... desde que ingressei aqui
nessa escola... vim para trabalhar como intérprete de LIBRAS... fiqguei como instrutor... fiz o
concurso do estado... passei para professor instrutor de LIBRA®® nessa praia ha... ha

cinco anos

entrevistadora: alguém te incentivou a trabalhar com a educacao especial?

entrevistado: um incentivo foi a prépria aluna que eu tive... entdo ela... diante daquela aluna
gue nao sabia nada e ai... e ai ia ficar sesr faada? sem eu poder oferecer nada pra ela além

do que eu oferecia para os outros que nao tinham limitacdo de audicdo? entdo eu fui procurar
cursos... entdo eu fiz cursos basicos... cursos de extensdo universitaria até fazer o curso
superior em LIBRAS a poésgraduagédo em LIBRAS

entrevistadora: do que vocé mais gosta se referindo a sua funcédo?

entrevistado: éh:.... 0 que eu mais gosto é de ver neles assim... 0 gosto para aprender... 0
gosto em descobrir coisas novas... aprender sinais e nao limitar aicagdo deles aquele

mundo pequeno da familia ou da cidade... mas que através do que eu possa oferecer... eles
possam conhecer 0 mundo e ir além dos seus limites

entrevistadora: se pudesse mudar alguma coisa... 0 que seria?

entrevistado: ah:: se eu pudessaudar alguma coisa seria a questdo da estrutura que é
oferecida pra o ensino de LIBRAS... de educacgédo especial... uma escola que tivesse uma
capacidade... uma arquitetura... e a gente vai ver que barreiras de acessibilidade arquitetonica
sdo as mais facedo que outro tipo de barreira... de conquista de qualidade... hoje a gente tem

a garantia do ensino... a gente tem a quantidade de alunos pra oferecer o ensino... mas a gente
nao tem ainda uma qualidade de ensino... entdo... se eu pudesse mudar..areu maud
guestdo da estrutura fisica... ou seja uma sala que tivesse uma qualidade... nés estudamos
numa escola que tem uma sineta mas o surdo ndo escuta... entdo psecidavama
sinalizacao pra que ele soubesse que ia trocar de professor... reuaig@gped.. evacuar o
prédio... coisas do tipo... entdo... além dessa estrutura... dessa acessibilidade linguistica... uma
gualidade de ensino no ensino regular e no ensino de educacgéo especial
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Entrevista 5

Transcricéo

entrevistadora: qual a profissédo e por que ela foi escolhida?

entrevistado: professor... porque eu sempre gostei de... dar aula né?

entrevistadora: quais os beneficios que traz a sua profissao?

entrevistado: pra mim... eu acho interessante né? dar aula é vocé... além de vocé ta... éh::
ensinando... vocé também aprende ao mesmo tempo né? como beneficio vocé... a cada dia
gue passa vocé se torna mais apto também

entrevistadora: 0 que mudou na sua vida apos atioa da profissdo escolhida?

entrevistado: mudou foi... eu acho que... 0 nome ficou mais visto... depois que... comecei a...

a dar aula o nome fica mais visto... vocé fica mais... bem informado

entrevistadora: qual a sua opinido sobre a educagcéo nosieidmje?

entrevistado: a educacao hoje ta um pouco precaria... hdo sO dos... ndo sé por causa dos
alunos né? mas no geral também... hoje até... hoje o estado num d& o valor necessério pra
educacdo nem pros professores nem pros aluno

entrevistadora: qual amaior dificuldade dos alunos demonstrada em sala de aula?

entrevistado: o interesse... hoje a maioria dos alunos ndo tem muito interesse em assistir
aula... querem mais brincar... curtir
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Entrevista 6

Transcricao

entrevistadora: o que levou vocé a escolher essa profissao?

entrevistada: mais pelo incentivo da minha mé&e... por ela ser professora entdo eu acabei me
tornando professora primeiro do fundamental e depois éh::... do... do ensino médio
entrevistadora: tem alguma coisa que lhe incomoda no ambiente escolar?

entrevistada: bem... em relacdo éh:: 0 que me incomoda mais eu acho que tem a ver muito
coma gquestdo dos alunos... a questdao do comportamento... do respeito... entdo eu acho que
isso que incomaal.. incomoda a nos professores

entrevistadora: se nao fosse professora... que outra profissdo escolheria?

entrevistada: bem... se eu nao fosse professora... eu gostaria de ser psicologa porque... eu
acho que é uma profissdo que ajuda muito as pessodsfal@sente por conta que eu néo

tinha condicbes para ir estudar em Recife... entdo fiquei por aqui e fiz a faculdade em
Arcoverde na AESA

entrevistadora: como € a sua convivéncia com os outros funcionarios?

entrevistada: a convivéncia € muito boa... a d&ta Professor Jorge de Menezes tem
prof/funcionarios muito... muito bons... muito colaborativos entéo... a convivéncia € 6tima
entrevistadora: teve alguma coisa ao longo de sua carreira que Ilhe incomodou?

entrevistada: eu acho que enquanto professora e gurtcomoda mesmo € a questdo do/dos
alunos respeitarem e também outra coisa que nos incomoda é a questdo salarial porque na
maioria das vezes a gente trabalha muito e ndo recebe o que deveria receber... a gente nao ¢
muito valorizado... ainda falta issarthém

entrevistadora: vocé consegue administrar os afazeres da escola e 0s pessoais?

entrevistada: éh:: € meio complicado porque eu trabalho o dia todo... eu trabalho no
programa integral e a noite eu trabalho aqui no Jorge... entdo é corrido... mas a gente tem que
tentar administrar até porque éh::... fora da nossa profissdo a gente também tem nossa vida
particular... mas da certo
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Entrevista 7

Transcricao

entrevistador: por que o senhor escolheu ser professor de Inglés?

entrevistado: era... primeiro porque quando eu era crianga eu curtia muito musica de Elvis
Presley e dos Beatles... entdo eu tinha vontade de aprender Inglés pra poder saber o que se
passava na cancao e dai... na... na oitava série éh::... eu fiz um curso de Inglés curso basico €

acabei me acostumando... gostando éh::... nisso fiquei professor de Inglés

entrevistador: o senhor acha que os professores ganham muito ou pouco levando em
consideracaoup essa é a profissdo que cria as outras profissdes?

entrevistado: € MUIto pouco... vamos fazer um comparativo agora... por exemplo um
entrevistado: juiz... certo precisa muita seguranca aquilo outro... mas num pais de uma cultura
gue entenda as profissée®s trabalhos como deve ser sem precisar de tanto conflito ou de...

de nenhum conflito... a diferenca € grande porque o conhecimento €h:... todos vao ter
normalmente dentro de um nivel superior ou mais avancado etc... certo... mas dentro da area
de tralalho o professor... 0 juiz é s6 aquele momento quarenta e sete mil... trinta mil... outros
oitenta mil... fora outras coisas que acontece... e um professor é juiz... € psicélogo... é
médico... € tanta coisa em sala de aula que toda hora ta julgand@andta atdem... ta
cuidando... t4 liberando... ta organizando... €h:.... varias €h::... varios capitais de conhecimento
diferente... mentalidades... culturas etc. tudo num soé instante... € pai... € mée... é irmao... €
primo certo? € tudo... entdo a difereéganorme é pouquissimo... ndo existe nem significado

pra isso

entrevistador: ja teve vontade de ter outra profissdo? qual seria?

entrevistado: ah sim... ah sim... antes de ser professor eu ainda prestei vestibular pra relacdes
publica e jornalismo... tirdhvontade de ser €h:.... advogado mas as condi¢cdes na época era
muito dificil que tinha que sair do interior pra capital... o pais em crise e ai tive que voltar e
escolher formame em... em Letras até porque jA dominava Inglés prah:: e ja trabalhava em
sda de aula ainda como professor de conhecimento notorio e entdo... mas eu tinha vontade
sim éh:: mas ai ndo deu mais pra prosseguir... s6 hoje tem mais chance mas ja t6 quase me
aposentando

entrevistador: comparada a outras escolas que o senhor ja ensinalorge se destaca em

algo? se sim qual?

entrevistado: ora... minha vivéncia com o ensino fundamental dois éh:.... hA um bom tempo
gue eu ndo vinha trabalhando era s6 mais com o ensino médio... j& mais ou menos dez anos...
e eu tinha uma escola muitodpra trabalhar... a Maria Celeste do ensino fundamental com
culturas e outra coisas... € 0 que eu acho plausivel aqui do Jorge é que € o seguinte... quandc
vOoCcé organiza os trabalhos que é extra sala de aula que a aula também néo é sé dentro da sal
eh: éh:: a turma se envolve e participa com... com... assim... com assiduidade e com...
autoestima... outro também a questdo da organizagdo da escola... o padrdo ah:: a interatividade
dos professores €éh::... o relacionamento com os alunos... embora temhasatfificuldades

de alguns alunos... mas ela é integra... € de horario... € do momento... de tudo sempre com
guase como se fosse uma escola privada daquela que se cumpre tudo ao pezinho da letra... na
€ a questdo... € a organizacdo de como ela é..¢iisadamental e estimula mais a gente
trabalhar... d4 o destaque

entrevistador: para o senhor... qual a importancia dos professores na sociedade brasileira?
entrevistado: oh::... na sociedade brasileira o professor hoje ta dificil... ele € muito mais que
importante porque ele ndo vai conseguir ou vai... ndo sei... € muito dificil que é transformar a
cultura da sociedade brasileira que vem pra dentro da sala de aula e que a gente tra/trabalha
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dentro... mas quando chega l4 fora se transforma totalmentéo. rédg temos ah:: alguma

coisa do estado que tomou conta de tudo e que o professor fica dificil de reverter isso
culturalmente... vemos mudando muito o rumo tornando o aluno mais critico... tornando mais
equalitario em nivel de conhecimento... melhoraraocapital de conhecimento das
comunidades... mas ainda € uma barreira muito alta que é a barreira cultural... entdo... muito

dificil pro professor
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