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RESUMO

O objetivo deste trabalho €, a partir da poética de Cora Coralina, desenvolver
discussBes sobre o ensino da literatura na Educacéo Basica brasileira e 0 processo
de letramento literario na Educacéo de Jovens e Adultos do ensino fundamental que
conduzam a uma melhorada eficiéncia leitora dos alunos. Na busca da realizacao
deste intento, desenvolvemos em sala de aula praticas pedagdgicas que visaram
instaurar debates sobre os conceitos de leitura vinculados ao tema direitos
humanos. Assim, para efeito de aprofundamento de nossas analises e consequente
efetividade de nossas acdes, as atividades de rodas de leitura, elaboracdo de mural
imagético e performances poéticas associamos variaveis como contexto
socioeconémico e contexto sociocultural, cuja orientacao tedrica teve como base as
ideias de Letramento literario desenvolvidas por Cosson (2014) e os modelos de
pratica de leitura literaria para jovens e adultos, adotados por Cruz (2015). Esses
aspectos permearam todo nosso percurso, e constituiram a base desta dissertagao,
e permitiram que 0s conceitos de texto, leitura e literatura aqui adotados tivessem
seu alcance bastante ampliado. Nesse sentido, tiveram fundamental importancia as
contribuicdes tedricas de Biela (2014), Candido (1986; 2011; 2012), Dendfrio (2008),
Freire (2014), Grauna (2011), Koch (2014), Pasquero (2003), Sartre (2015), entre
outros. Por fim, a nossa observacdo sugere que os resultados alcancados
despertaram para o fato de que as estratégias de leitura a serem adotadas na EJA
devem levar em conta, também, as experiéncias advindas dos acontecimentos da
vida cotidiana dos alunos. Numa concepcédo mais freiriana, isso significa aceitar que
‘o movimento parte das relacbes homens-mundo”. Nessa frenética e constante
relacdo dialética da vida, as vezes, reveladora de contradicbes, é que se pode
desvendar caminhos para superar injusticas.

Palavras-chave: Cora Coralina; Poesia; Literatura; Educacdo de Jovens e Adultos;
Direitos humanos.



RESUMEN

El objetivo de este trabajo es desarrollar, a partir de la poesia de Cora Coralina,
discusiones sobre la ensefianza de la literatura en la educacion primaria en Brasil y
el proceso de alfabetizacion literaria en la educacion de jovenes y adultos de la
escuela primaria que conduzcan a una mayor eficiencia de la lectura de los
estudiantes. En la busqueda de este objetivo, se desarrollé en las clases, practicas
pedagdgicas cuyo objetivo fue instalar debates sobre los métodos de lectura
relacionados con el tema de los derechos humanos. Por lo tanto, con el fin de
profundizar nuestros andlisis y la consiguiente eficacia de nuestras acciones, a las
actividades de los circulos de lectura, de la elaboracion de un mural lleno de
imagenes y representaciones poéticas, fueron asociadas variables como contexto
socio-econodmico y contexto sociocultural, cuya orientacidon tedrica se basan en las
ideas literarias de alfabetizacion desarrollados por Cosson (2014) y los modelos de
practica de lectura literaria para jovenes y adultos, adoptados por Cruz (2015). Estos
aspectos hicieron parte de todo nuestro recorrido, y formaron la base de este
trabajo; y permitieron que los conceptos de texto, lectura y de la literatura adoptada
aqui tuviesen su rayo bastante ampliado. En este sentido, tuvieron fundamental
importancia las contribuciones teéricas de Biela (2014), Candido (1986; 2011; 2012),
Denofrio (2008), Freire (2014), Grauna (2010), Koch (2014), Pasquero (2003), Sartre
(2015), entre otros. Por ultimo, nuestra observacion sugiere que los resultados
obtenidos han despertado para el hecho de que las estrategias que se adoptaran en
la ensefianza para jévenes y adultos (EJA) y los mismos deben ser llevados en
cuenta, también, las experiencias derivadas de los acontecimientos de la vida
cotidiana de los alumnos. En una concepcion mas freiriana, esto significa aceptar
que "el movimiento se inicia con las relaciones hombres-mundo." En esta frenética y
constante relacion dialéctica de la vida, a veces, reveladora de realidades
contradictorias, es que se puede descubrir caminos para superar injusticias.

Palabras-clave: Cora Coralina; Poesia; Literatura; Educacion de Jévenes y Adultos;
Derechos humanos.
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1 INTRODUCAO

Em virtude das dificuldades de leitura e de escrita apresentadas por alunos da
modalidade Jovens e Adultos (EJA) no ensino fundamental, bem como a pouca
habilidade de compreensao, em especial, aos textos literarios — género poema —, é
mister desenvolver estratégias que priorizem o trabalho préatico. Nesse sentido,
colocar os estudantes em um contato mais frequente com o poema pode despertar
nao sO a curiosidade na maneira pela qual o poeta constréi o texto, mas também
permitir que os estudantes tenham contado e se apropriem, em parte, das
experiéncias vividas ou criadas pelo/a autor/a e expressas no universo ficcional do
espaco artistico, na obra literaria.

Essa apropriacdo favorece o exercicio de uma leitura interativa, em que autor,
eu lirico e leitor/interlocutor dialogam. Nesse intercambiamento, o texto poético — por
sua natureza questionadora e transgressora de normas e padrbes estabelecidos —
colabora de maneira mais efetiva com alguns objetivos a serem buscados pela
escola: capacitar seus alunos para agirem mais autonomamente na sociedade;
transformar a maneira como esses estudantes encaram a realidade do mundo
exterior e sua prépria realidade; difundir conceitos mais humanizantes.

Como se vera mais detidamente nas secdes seguintes deste trabalho, o texto
poético cumpre a funcdo ndo apenas de através de organizacdo de palavras
comunicar-se ao nosso espirito, liberta-lo do senso comum, mas também humaniza-
lo, organiza-lo e, em seguida, organizar e humanizar o mundo.

E nesse didlogo entre autor/autor e leitor que se instaura a construgéo de
sentidos. E nessa interacdo que identidades podem ser consolidadas e outras,
construidas ou (re)construidas.

Este trabalho teve a preocupacdo de aliar pesquisa e fins didaticos.
Procuramos descrever, ainda que resumidamente, cada modalidade da atividade
com o texto literario. Dessa forma, os procedimentos aqui adotados se deram de
forma sequenciada, em processo, portanto de natureza qualitativa. Visou-se abordar
as questodes referentes ao letramento a partir da relagdo do mundo “la de fora” com o
mundo “ca de dentro”, sem recorrer a contextos especializados; e descrever, e, as
vezes, explicar os fendmenos sociais que 0os unem, ou os separam (UWE FLICK,
2009).
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A efetivacdo desta pesquisa se deu em apenas uma turma de Educacao de
Jovens e Adultos (9° ano, noturno), cujas particularidades e limitacbes a tornam
singular. Isso implica reconhecer que os resultados obtidos constituem apenas um
recorte que pode ser remodelado e, dessa maneira, ser também util em outras
turmas de Educacéo de Jovens e Adultos.

Nossa investigacdo levou em consideragdo os conhecimentos prévios de
leitura e escrita dos alunos, nos moldes do que afirma Freire (1996, p. 33): “ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos”, de maneira a se adotar uma postura
analitica predominantemente de base qualitativa, pois visou abordar o mundo de
uma forma que ndo se limitasse a contextos especificos de pesquisas em
laboratérios.

Os procedimentos metodolégicos caminharam no sentido de promover a
interacdo junto aos alunos, estimula-los a falar o que entendiam por literatura
(poesia), seguido por uma solicitacdo de pesquisa sobre essa temética. Outro
objetivo foi o de apresentar a comunidade escolar os resultados da pesquisa
realizada, através de debates sobre os processos por que passaram os estudantes
durante a execuc¢ao da pesquisa (dificuldades na execucéo dos trabalhos, trocas de
experiéncias entre 0s grupos etc.), e, por fim, as etapas de realizagdo das oficinas.

Assim, nossos propdsitos convergiram, principalmente, para as atividades de
letramento literario e sua reverberagcdo na escrita e na leitura, com enfoque especial
sobre esta Ultima. Buscamos, assim, mostrar aos alunos a importancia do texto
literario na consolidacéo da noc¢do do intercambio de ideias, trocas de experiéncias e
trabalho solidario, temas recorrentes nos textos de Cora Coralina. Essa foi uma
proposicdo didatica, principalmente por induzir os discentes a pratica da leitura e a
producao escrita.

No primeiro capitulo, na subsecado “Sobre o ato de ler”, trabalharemos os
aspectos conceituais de leituras no que se refere a mera decodificacdo de sinais
graficos, cujo foco se concentra no cédigo. Nessa abordagem, o texto é
autosuficiente; a lingua é vista como estrutura correspondente a de sujeito
determinado, “assujeitado” pelo sistema, caracterizado por uma espécie de “néo
consciéncia”. Por fim, na concepcéo de leitura, com foco na interacdo autor-texto-
leitor, ha uma inevitavel relacdo dialdgica da lingua que implica perceber os sujeitos
como “atores/construtores sociais ativos”. Na subsecdo “Letramento Literario e

praticas sociais”, a discussao dar-se-4 sobre qual a necessidade do ensino da
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literatura nas escolas, e quais contribuicées seu ensino traz para a efetiva formagéo
do leitor.

Nesses dois topicos, contribuiram para nortear nosso trabalho as ideias e
conceitos moldados por Assolini (2010), Barthes (1987), Candido (1972, 2011),
Cavalcante (2011), Coralina (1986), Compagnon (2009), Cosson (2014), Eco (2005),
Frantz (2011), Freire (1989), Marcuschi (2001), Indursky (2010), Jouve (2012), Koch;
Elias (2014), Van Dijk (2013) e Sartre (2013).

Nas subsectes “Direitos humanos, literatura e aspectos sociais permeando a
criacdo artistica de Cora Coralina” e “Dos primordios da educagao no Brasil”,
abordaremos temas que suscitam a necessidade de se pensar o conceito de
cidadania como principio fundamental para o exercicio do direito, o qual repercute
diretamente na condicdo humana. Levamos em conta, nesses tdpicos, as
dificuldades existentes na educacdo no Brasil, 0 que revela, em parte, a quase
auséncia de politicas publicas efetivas e a mé gestdo de recursos destinados ao
ensino publico. Nesse ponto, nossas analises foram lastreadas pelas concepcdes de
Carvalho (2011), Coralina (1986, 1983), Frantz (2011), Petit (2010), Rojo (2012) e
outros.

No capitulo segundo “Letramento e significacdo literaria na educacdo de
jovens e adultos”, a discusséo dar-se-a acerca das iniciativas no Brasil, com vistas a
implementacéo de politicas publicas voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos,
doravante denominada EJA, e as ac¢lGes de utilizacdo do género poema como
politica de letramento literario, com o fim de mitigar os efeitos provocados por
praticas escolares que parecem ignorar a existéncia, no Brasil, de uma sociedade
constituida por estratos marcados por profundas diferencas socioeconémicas e
socioculturais. Colaboraram para a discussdo as ideias de Bazerman (2007),
Bawarshi; Reiff (2013), Sarmento (2002), Sampaio (2015), Queiroz; Costa (2007),
Sartre (2015), bem como os preceitos estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao no Brasil - LDB (1996) e no Conselho Nacional de Educacéo (2000).

No terceiro capitulo “A poética de Cora Coralina agora revista sob o olhar da
EJA”, mostraremos um pouco do percurso da lirica de Cora. Com a crenca de que
muito da colaboracdo deixada pela autora nado foi devidamente explorado,
limitaremos nosso olhar sobre os textos em que a tematica remetia para uma
consciéncia social mais nitida e um engajamento pratico. Isso, porém, ndo exclui e

nem limita outras possibilidades de que poderiamos nos servir para ancorar a
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discusséo; dessa forma, seguimos, em parte, o caminho percorrido por Brito (2009),
Denofrio (2008), Pasquero Ramoén (2003), Platdo; Fiorin (1998), Rouxel (2003),
Souza (2007), entre outros.

Ao ler Cora Coralina, percebemos que seu olhar se expande para todos os
angulos da percepgédo humana. Assim, a mesma escritora que poetizou em defesa
dos excluidos, também cantou o amor, a ética, a solidariedade, o trabalho, a
natureza, enfim, a vida em suas multiplas dimensdes. Tentar, nesse sentido, revelar
toda a grandeza poética da “moradora da casa da ponte” seria soberba. Ela foi

universal em tudo que escreveu.

Professor, “ sois o sal da terra e a luz do mundo.”
Sem vos tudo seria baco e a terra escura.
Professor, faze de tua cadeira,
A catedra de um mestre.
Se souberes elevar teu magistério,
ele te elevara a magnificéncia.
Tu és um jovem, sé, com o0 tempo e competéncia,
um excelente mestre.
(Cora Coralina)
CAPITULO 1
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1 SOBRE O ATO DE LER

A leitura € uma das formas de ac¢do que possibilita as pessoas ndo somente a
percepcao de estar no mundo, permite também conhecer e, principalmente, interagir
no meio. Essa forma de interacédo é fundamental nos processos sociais, pois oferece
a oportunidade de contrapor, ajustar ou recepcionar ideias, realizar a¢des individuais
ou coletivas, consolidar ou desmistificar “verdades”, disseminar ideologias e crengas
ligadas a projetos mais amplos que passam por modos especificos de aquisicdo de
conhecimentos, de como encaramos a vida, e de que forma queremos (ou podemos)
participar das rela¢des sociais. Lemos porque queremos conhecer o outro e nos
mesmos; lemos porque temos necessidade, porque precisamos viver, mesmo que
nao seja a leitura “indispensavel para tal’.

Sendo o texto uma criagdo humana posta a disposicao do leitor, deve este ser
capaz de realizar, a partir da leitura, desvendamentos, recuperar informacgdes ou
fragmentos de outros textos, fazer associagdes, elaborar raciocinios, criar ou recriar
imagens, emocionar-se, ser solidario ou rebelar-se com o que leu. Ler é, portanto,
enxergar a linguagem como uma atividade social constituida de elementos
histdricos, politico e culturais. Percebendo a linguagem dessa maneira, podemos
concluir, em tese, que uma leitura eficiente deve passar pelos processos de
inteleccao e interpretacdo para se chegar a construcdo de sentidos; devemos, dessa
forma, superar o simples ato decodificador de sinais graficos, o qual limita o olhar a
superficie das palavras e dificulta ou inviabiliza o posicionamento critico diante do
texto.

Como o objetivo precipuo deste trabalho tem estreita relacdo com o texto
literario, e suas caracteristicas serdo mais detalhadamente estudadas nos tdpicos
ulteriores, convém ressaltarmos que as reflexdes sobre leituras, aqui apresentadas,
nao prescindem das noc¢des advindas da Linguistica Textual, para quem o texto
interessa bem mais que a leitura e o leitor; da leitura a luz da Teoria da Enunciacéao,
para quem o texto é pensado a partir de um contexto no qual se situam as
categorias de pessoa, tempo e espaco; e as reflexdes sobre leitura advindas da
Andlise do Discurso, de onde advém a concepcao de lingua entendida ndo apenas
como um puro sistema linguistico, ao contrario, como teoriza Freda Indursky (2010),

ela esta fortemente vinculada ao social e ao modo de producdo dos processos



16

discursivos. Uma lingua assim concebida estd embebida no ideolégico. Desse

modo, no exercicio da leitura,

[...] o leitor pode identificar-se com a posigdo assumida pelo autor,
procedendo uma leitura que ira reproduzir os sentidos propostos pelo
texto. Neste caso, estard produzindo uma leitura de natureza
parafrastica, que mantém a mesma direcdo de sentidos proposta
pelo texto lido. [...] pode ainda assumir, diante do texto, uma leitura
com reservas, ou pode ainda nao se identificar com os sentidos que
o texto lhe propde (INDURSKY, 2010, p.172).

A essas possibilidades de como enxergar o ato de ler (e por que néo,
escrever), acrescentemos o que nos ensina Marcuschi (2005), para guem escrever é
uma atividade que exige um movimento para o0 outro, escrever € um ato inalienavel
de leitura, é oferecer ao outro algo para ler. Todo texto traz, implicita ou
explicitamente, uma intencdo (ou intencdes). E através dele que o autor busca
atingir seus objetivos, interagir com seu leitor e agir sobre a sociedade. Dessa
relacdo (escrita e leitura), surge a necessidade do estabelecimento de um dialogo
gue so6 serd alcancado se houver compartilhamentos de experiéncias, as quais néo
sdo visiveis na superficie de um texto, pois repousam na subjetividade do leitor. Isso
significa que o ato de leitura deve ser compreendido aqui como um ponto de
encontro entre diferentes formas de enxergar o mundo.

Sobre essa forma de enxergar o texto, escreve Umberto Eco:

[...] quando o texto € produzido ndo para um Unico destinatario, mas
para uma comunidade de leitor, 0 autor sabe que sera interpretado
ndo segundo suas intengBes, mas de acordo com (...) complexas
estratégias de intera¢des que também envolvem os leitores, ao lado
de sua competéncia na linguagem enquanto tesouro social. Por
tesouro social entendo ndo apenas uma determinada lingua
enquanto conjunto de regras gramaticais, mas também toda a
enciclopédia que as realizacdes daquela lingua implementaram, ou
seja, as convencdes culturais que uma lingua produziu e a prépria
histéria das interpretacbes anteriores de muitos textos,
compreendendo o texto que o leitor esta lendo (ECO, 2005, p. 80).

Apropriar-se do texto dessa maneira favorece a criagdo de um ambiente de
cumplicidade, de leitura interativa, em que texto, autor, eu lirico e leitor dialogam em
uma constante troca de experiéncias. E nesse dialogo que o texto poético cumpre
efetivamente seu destino: ser lido, entendido e util de diferentes modos e em

diferentes instancias de uso. E nesse didlogo entre autor e leitor que deve ser
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instaurada a construgdo de sentido, ou de sentidos. E nessa interacdo que
identidades podem ser consolidadas e outras (re)construidas, e, sob esse aspecto, 0
texto literario pode contribuir para a formacdo de um leitor capaz de responder a
diferentes demandas sociais; a leitura € uma delas. Nos versos de Cora Coralina, ja

se pode notar a necessidade de uma leitura proativa, quando lembra ao leitor que:

Alguém deve rever, escrever e assinar os autos do Passado
antes que o Tempo passe tudo a raso.

E o que procuro fazer, para a geracio nova, sempre

atenta e enlevada nas estorias, lendas, tradi¢cdes, sociologia
e folclore de nossa terra.

Para a gente moca, pois, escrevi este livro de estdrias.

Sei que serei lida e entendida (CORALINA, 1986, p. 39).

Mas, inicialmente, serd necessario saber até que ponto o intercambio entre a
obra literaria e 0 meio social se efetiva. A esse propoésito, cabe o que nos diz
Candido (2011, p. 28): “[...] qual a influéncia exercida pelo meio social sobre a obra
de arte?”. A essa indagacdo, esse autor responde: “Digamos que ela deve ser
imediatamente completada por outra: qual a influéncia exercida pela obra de arte
sobre o meio?” (IDEM, p. 28).

Percebemos que ha dois extremos a serem considerados. Extremos ndo no
sentido de distanciamento, mas no entendimento de que em uma obra literaria, a
depender do objeto e do objetivo a ser alcancado, tanto se pode analisar em que
medida os elementos externos agem internamente na constituicdo da obra ou, numa
outra perspectiva, em que medida as propriedades constitutivas da obra literaria
repercutem no meio social. Assim, considerando-se uma ou outra perspectiva, ora
busca-se saber em causas exteriores o que uma obra é; ora busca-se saber em que
grau os componentes internos da obra repercutem no meio exterior.

Definidos esses dois pontos, podemos agora indicar os trés elementos
basilares de uma obra: primeiro, seu autor — a que estrato social ele pertence —, e
como sua posicao na sociedade contribui para a formacao de ideologias e conceitos
presentes na construcao artistica; segundo, o texto — a forma exterior da obra, seu
aspecto, sua estrutura, enfim, sua configuragéo; o terceiro, o receptor da obra — o
publico. Esses trés componentes estdo de tal modo imbricados na composigcédo
global de uma obra literaria que a separacdo que apresentaremos nos paragrafos

seguintes serve como marcador de aspectos que podem ser analisados, mais do
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gue assumir uma posicdo de que autor-obra-autor possam ser completamente
dissociados.

Ao que expusemos anteriormente, € oportuno o que nos diz Frantz (2011), ao
reconhecer a existéncia de um constante intercambio nas relacdes entre leitor-

texto/autor-mundo. Assim escreve a autora:

[..] @ partir da leitura da palavra podemos ampliar e aprofundar a
leitura do mundo. E essa dialética entre palavra e mundo que
devemos nos preocupar enquanto educadores. Dentro dessa
perspectiva a leitura assume um papel relevante a medida que pode
se tornar a principal intermediéria entre o leitor e mundo. Todo texto
possui uma intencdo e através dele o autor busca atingir
determinados objetivos. Ao dizer a sua palavra o escritor escolhe a
forma que julga mais adequada para expressar o que quer e atingir o
seu leitor de forma mais eficaz (FRANTZ, 2011, p. 32).

Com efeito, em detrimento do que nos diz Frantz, o que observamos, ainda,
nos “modos” de leitura que se tem em varios momentos e situacdes das praticas de
escolarizacdo, sdo modelos que cristalizam atos mecanicos de leitura, 0os quais néo
favorecem a troca de experiéncias, ou seja, ndo h& efetivo didlogo entre
texto/autor/leitor. A auséncia desse didlogo é muito mais dramatica, sobretudo
guando se trata de um texto literario, pois ao artista criador de uma obra literaria é
muita cara a relacdo com o seu leitor. A leitura deve ser reveladora de aspiracoes,
valores individuais e coletivos de determinada época. Deve ser geradora de
significados e influenciar praticas sociais. Deve ser também momento de
experimentacdes e de vivéncias diversas.

Para determinarmos de forma mais especifica as relacbes estabelecidas
anteriormente, ou seja, a configuracao texto/autor/leitor, € necessario explicarmos a
nocéo de texto aqui adotada. Nesse sentido, o0 texto (sobretudo o poético, matéria-
prima a ser utilizada na pesquisa) néo sera visto apenas como “um artefato légico do
pensamento de seu autor, ou como decodificacbes de ideias desvendadas pelo
leitor. Nessa perspectiva, para Cavalcante (2011), o texto € visto como o lugar da

interacao:

Hoje, o entendimento sobre o que vem a ser um texto € balizado pela
interacdo. O texto, entdo, é tomado como um evento no qual os
agentes  sociais levam em consideracdo 0  contexto
sociocomunicativo, histérico e cultural para a construcdo dos
sentidos e das referéncias dos textos (CAVALCANTE, 2014, p. 18).
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Enxergar o texto por esse prisma significa dizer que o exercicio de leitura
deve ser um ato de reflexdo e constante dialogo. Pressupde recepc¢ao/solidariedade;
ou inquietacao/rebeldia, pois a interacdo que se opera durante a leitura ndo depende
unicamente dos elementos materiais do texto, ou da forma como estes elementos
sdo estruturados, mas leva em consideracdo aspectos sociolégicos como
conhecimento de mundo, praticas comunicativas, cultura e histéria do sujeito. A
propdsito do ato de leitura, podemos recorrer ao que diz Van Dijk (2013) sobre a

nocéo de modelo estratégico de compreensao de um texto:

A andlise estratégica depende nao somente das caracteristicas
textuais, como também das caracteristicas do usuario da lingua, tais
como seus objetivos ou conhecimento de mundo. Isso pode significar
gue o leitor de um texto tentara reconstruir ndo somente o significado
intencionado no texto — como também um significado que diga mais
respeito aos seus interesses e objetivos (VAN DIJK, 2013, p. 23).

Vemos que o ensino da leitura constitui um dos primeiros objetivos a ser
alcancado por todo sistema educativo. A escola deve, portanto, propiciar ao aluno,
sobretudo no ensino fundamental, o contato com diferentes géneros textuais. Esse
contato, porém, precisa ocorrer de maneira natural. Diferentemente da fala, que é
natural, a escrita se da por mecanismos artificiais de aprendizagem. No caso da
leitura, a escola precisa desenvolver estratégias pedagogicas capazes de transferir,
pelo menos em parte, um pouco da naturalidade existente no processo de aquisicao
da fala. Nao queremos com isso afirmar que haja um modelo que ira tornar o ensino
da leitura na escola uma atividade facil. Ser natural ndo significa simplista, mas um
percurso que ocorrera de maneira gradual, sem atropelos, pressdes ou
precipitacdes.

Ora, com o que até aqui foi dito sobre leitura, ja nos é possivel aceitar a ideia
de que ler torna o0 homem mais completo, mais autbnomo, e até mais propenso a
aceitar e suportar as contradi¢cdes e as agruras da vida. Assim, num mesmo espaco
conceitual de leitura, podem coabitar o raciocinio formulado por Bras Cubas, quando
diz “O leitor ndo se refugia no livro, sendo para escapar & vida'”, ou as
possibilidades apresentadas por Compagnon (2009), para quem as palavras

ocupam um poder literario:

! Personagem criada por Macha da Assis (1839-1908). In Memodrias Postumas de Bras Cubas, 1994,
p. 122.
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Lemos, mesmo se ler ndo é indispensavel para viver, porque a vida é
mais cOmoda, mais clara, mais ampla para aqueles que leem que
para agueles que ndo leem. Primeiramente, em um sentido bastante
simples, viver é mais facil para aqueles que sabem ler, ndo somente
as informagdes, os manuais de instrucdo, as receitas médicas, 0s
jornais e as cédulas de voto, mas também a literatura
(COMPAGNON, 2009, p. 29).

Reafirmando as varias propriedades da leitura na constru¢éo do alargamento
da visdo que temos da vida, do mundo e do que nele existe, precisamos entendé-la
como um direito, também “inalienavel”’, que devemos assegurar aos alunos. A leitura
deve ser vista como pacto de generosidade entre autor e o leitor; cada um confiando
no outro, contando com o outro, exigindo do outro tanto quanto exigiria de si mesmo.
Ler deve ser também uma decisdo livre; quando lemos, desvendamos muito, e
assim, podemos exigir mais do autor e esperamos que ele exija mais de nos. Esse

pensamento contempla um pouco do que nos ensina Paulo Freire (1989):

[...] @ que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a
leitura desta implica a continuidade da leitura daquele. De alguma
maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma
certa forma de “escrevé-lo” ou de ‘“reescrevé-lo”, quer dizer, de
transforma-lo através de nossa pratica consciente (FREIRE, 1989, p.
13).

Nosso conceito de leitura parte, essencialmente, da ideia de interacdo. Isso
nao significa que estejamos negando ou desconhecendo a importancia, em
circunstancias mais especificas, de distinguirmos que h& outras formas de encarar o
conceito de leitura, as quais sdo também eficientes, e devem ter seu espaco de
discussdo garantido na sala de aula. Isso implica reconhecer, também, que a/s
leitura/s dependem ndo apenas dos propdsitos comunicativos, 0 que resultaria numa
importancia quase exclusiva do autor, mas reconhecer também os propdsitos
dessals leitura/s. Nao lemos apenas para nosso deleite; lemos por conveniéncias,
por necessidades, por imposi¢édo etc. Isso nos leva a necessidade de conhecermos
nao apenas “o conceito de leitura”, mas os conceitos que o ato de ler pode adquirir.

Jouve (2012), discorrendo sobre por que estudar literatura, adverte-nos ao
afirmar que no ato de leitura tudo é importante: “O interessante de um texto esta
justamente na multiplicidade de contetdos que ele veicula, aquilo que ele transmite

intencionalmente e aqueles que ele exprime por acidente”. Assim, a leitura pode ser
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aguela substancia vital a que se referiu Compagnon (2009), e que Gullar (2016)
enxerga na expressao artistica (a literaria em particular), ao dizer que “Arte € uma
coisa do ser humano. A arte existe porque a vida ndo basta, a vida € pouca. E a arte
nos traz coisas belas, fascinantes, atordoantes, maravilhosas. E para isso que
existe”. Ou a leitura pode representar propositos e necessidades outras que
dependem de como se percebe essa leitura. Dessa forma, sdo oportunas as
considerac0des feitas por Koch; Elias (2014).

Para essas autoras, a necessidade de desenvolver o habito de leitura nas
criangas, jovens (e também em adultos) e sobre o papel da escola em formar leitores
competentes implica saber “O que ler? Como ler?”. Das respostas dadas a essas
perguntas, poderdo resultar diferentes concepcoes de leitura. Em outras palavras,
do entendimento que temos de sujeito, de lingua, de texto e de sentido, resultardo o
propdsito e o conceito de leitura. Dependendo do sentido que se adote, este nos diz
que “a concepgéao de lingua como representacdo do pensamento corresponde a de
sujeito psicoldogico, individual, dono de suas acbes” (KOCH; ELIAS, 2014, p.9).
Resulta dai uma primeira concepcéo da ideia de texto cujo foco se concentra no
autor. Dessa maneira, cabe ao leitor apenas “captar” e decifrar o que supostamente
o autor teria dito. Ou seja, “ leitura € entendida como a atividade de captagdo das
ideias do autor, sem levar em consideracdo as experiéncias e os conhecimentos do
leitor” Koch; Elias (2014, p.10).

Uma segunda concepcdo, que entende a lingua como estrutura
correspondente a de sujeito determinado, “assujeitado” pelo sistema, caracterizado
por uma espécie de “ndo consciéncia” afirma que o texto seria apenas um produto
da codificacdo de um emissor a ser decodificada pelo leitor. Ou seja, as
intencionalidades do autor e as informacdes implicitas contidas no texto sédo, agora,
postas numa espécie de “silenciamento”.

A leitura, assim, passa a ser uma “atividade que exige do leitor o foco no
texto, em sua linearidade, uma vez que “tudo esta dito no dito’. Cabe ao leitor o
reconhecimento do sentido das palavras e estruturas do texto” (KOCH; ELIAS, 2014,
p.10).

Por fim, na terceira concepc¢ao de leitura, com foco na interacdo autor-texto-
leitor, ha uma inevitavel relacéo dialdgica da lingua que implica perceber os sujeitos
como “atores/construtores sociais ativos. Nesse sentido, um texto & construido na

interacéo “texto/sujeito”. Disso resulta o conceito de leitura como uma
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atividade na qual se leva em conta as experiéncias e 0s
conhecimentos do leitor; a leitura de um texto exige bem mais que o
conhecimento do cédigo linguistico, o texto ndo é simples produto da
decodificacdo de um emissor a ser decodificada por um receptor
passivo (KOCK; ELIAS, 2014, p. 11).

Na mesma linha das concepcOes anteriores, que nao necessita da

participacéo efetiva do leitor/interlocutor, Aguiar (2013, p. 56) nos diz que a leitura

pressupde a participagdo ativa do leitor, que ndo é mero receptor de
uma mensagem acabada, mas, ao contrario, interfere na construcao
dos sentidos, preenchendo os vazios textuais de acordo com suas
experiéncias de leitura e de vida.

Para Roland Barthes (1987), o texto corresponde a um entrelacar de
operacdes cognitivas, por isso presente em todos os lugares, e sua agéncia se da

vida pratica:

O importante é igualar o campo do prazer, abolir a falsa oposicéo
entre a vida prética e a vida contemplativa. O prazer do texto é uma
reivindicagdo justamente dirigida contra a separacdo do texto; pois
aquilo que o texto diz, através da particularidade de seu nome, € a
ubiquidade do prazer, a utopia da fruicdo (BARTHES, 1987, p. 76).

Essa concepcdo interacional do texto atende a proposta que aqui
defendemos: o texto, sobretudo o texto literario, pode contribuir para o
desenvolvimento de habilidades mais eficientes de compreenséo e, por conseguinte,
para o gosto pela leitura. Assim, certos de que a compreensao pelo professor e pelo
aluno de que a leitura gera autonomia, amplia a visdo que temos das coisas,
favorece a reflexdes mais profundas, enfim, torna a vida “mais facil”, € que devemos
tomar o texto literario (0 poema, especificamente) ndo como um ponto de chegada,
mas como um ponto de partida de nossas atividades como professor na busca do
letramento (literario).

Dessa forma, podemos mostrar a nossos alunos jovens e adultos que a leitura
é interacdo fruto de uma deciséo livre, ou seja, ler € escolher com quem desejamos
interagir, com quem gueremos trocar experiéncias, com quem pretendemos criar
pactos de confianca. As discussdes relacionadas ao texto e aos seus aspectos de

literariedade serdo uma constante no percurso deste trabalho. Julgamos, dessa
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forma, importante mostrar a nossos alunos que o texto (literario) nao é algo distante
deles; mas que a escolha de uma arte com a qual o autor pretende estabelecer
didlogos com o leitor, cria, re(cria) e revela mundos.

Esperamos, pois, que os ecos da mensagem de Cora Coralina, que abrem
essa sec¢do, sejam ouvidos, e seus pedidos atendidos: “Alguém deve rever, escrever
e assinar os autos do Passado / antes que o Tempo passe tudo a raso / Para a
gente mocga, pois, escrevi [...] / Sei que serei lida e entendida”. Atendamos, portanto,
ao desejo de Cora, que mesmo quando fala do passado o faz com um olhar voltado
ao futuro.

Perpetuemos, assim, suas mensagens, partilhemos com nossos alunos o que
a poesia de Coralina tem a nos oferecer, sobretudo no que se refere ao resgate da
cidadania e a garantia dos direitos humanos. Isso s6 sera possivel se for permitido a
escola cumprir um dos seus papéis fundamentais: garantir, aos seus alunos as
competéncias necesséarias para atuarem na sociedade como cidadaos criticos e
autbnomos. Desse modo, acreditamos ser possivel, em primeiro lugar, construir
estratégias de leitura que tenham como um de seus objetivos o letramento literario, e
como objeto de apoio o poema; em segundo lugar, que essas praticas
desenvolvidas restituam a literatura espaco priviegiado na escola e, por
conseguinte, na vida de professores e estudantes.

1.1 Letramento Literario e praticas sociais

As discussdes sobre qual a necessidade do ensino da literatura nas escolas,
e quais contribuicdes seu ensino traz para a efetiva formacao do leitor tém suscitado
varios questionamentos em diferentes épocas e esferas sociais. A questao nao é de
facil pacificacdo, pois passa pela aceitagcdo, ou nao, de certa concepcao de
literatura: se entendida como arte da linguagem, as producdes teriam vocacgao
estritamente estética; se vista com propdésito mais sociolégico, ganham relevo as
propriedades existentes no conteudo que a mensagem veicula e seu poder de
persuasao e de mobilizagcéo social assumidos.

Assim, parafraseando Jouve (2012), a literatura pode ser entendida como um
conjunto de textos com finalidade estética, que tem, sobretudo, finalidade em si
mesma; e pode ser entendida, ainda, a partir de uma concepcéao flexiva da literatura
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como ato de comunicacao; ha, nesse caso, um interesse pelo contetudo existencial
das obras, pelos valores éticos e estéticos de que sdo portadoras. As questdes
sobre a literariedade de um texto, no entanto, serdo discutidas mais detidamente no
capitulo 3. Interessa-nos, aqui, discutir que contribuicdes a literatura pode oferecer.
Nas palavras de Candido (1972), seria a funcdo humanizadora, e a capacidade que
ela tem de confirmar essa humanidade do homem.

A literatura na escola, principalmente no ensino fundamental, tem sido
relegada a um plano acessoério. Observa-se, nas praticas escolares de leitura, uma
opc¢ao por uma diversidade de textos contemporaneos: charges, quadrinhos, tiras,
noticias de jornais. Esses textos, no entanto, séo utilizados para a introducao de um
determinado assunto a ser discutido dentro da sala de aula. Servem apenas como
pretextos para atividades de decodificacdo de conteudos. Esse tipo de procedimento
“didatico” reduz o potencial instrutivo do texto.

Como sugestdo para superar o reducionismo do texto como a préticas
anteriormente citadas, Marcuschi (2001) apresenta algumas praticas de trabalho
com texto. Sugere que a identificacdo das ideias centrais do texto ou possiveis
intencbes do autor devem ser inicialmente alcancadas, que isso se da através de
formulacbes de perguntas e afirmacfes inferenciais, ou seja, para alcanca-las, o
aluno precisa fazer inferéncias a partir de informagdes que se encontram no texto ou
fora dele. Esse procedimento permite que o aluno perceba como se constréi o
universo ideoldgico do texto. Esse tratamento especial com o texto ja pode se iniciar
a partir do titulo.

No caso especifico do texto literario, os procedimentos apontados por
Marcuschi tornam-se ainda mais relevantes, pois o texto literario cobra do leitor uma
solidariedade (ou rebeldia) que sé pode ser atingida por uma postura dialética com o
texto.

A escola ainda é devedora, no que se refere a formacao de leitores ativos e

ampliacdo do universo literario de seus alunos. Assolini (2010) considera que:

A forma como a leitura e a escrita sdo conduzidas na escola atual
ndo esta muito distante das préaticas pedagogicas da ldade Média.
Naquela época, o sujeito submetia-se a religido e as Sagradas
Escrituras. O sujeito religioso ndo estava autorizado a interpretar,
mas a repetir a interpretacdo que Ihe era imposta. Quando se atrevia
a fazé-lo, isto é, quando resistia e tentava rebelar-se contra a
condicdo de assujeitado, era considerando um herege (ASSOLINI,

2010, p. 144).
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Ao estudante devemos garantir também o direito a literatura; e a escola, o
dever de garantir o exercicio desse direito. Cosson (2014), ao discutir a literatura e o

mundo, apresenta-nos um pouco da dimensdo da importancia do ensino literario.

Gosto da ideia de que nosso corpo € a soma de varios corpos. Ao
corpo fisico, somam-se um corpo linguagem, um corpo sentimento,
um corpo imaginario, um corpo profissional e assim por diante.
Somos a mistura de todos esses corpos, e é essa mistura que nos
faz humanos. As diferencas que temos em relacdo aos outros
devem-se a maneira como exercitamos esses diferentes corpos. Do
mesmo modo que atrofiaremos o corpo fisico se ndo o exercitamos,
nossos outros corpos [serdo atrofiados] por falta de atividade
(COSSON, 2014, p. 15).

Em suma, a literatura como pratica social deve ser orientada por impulsos
dialéticos que garantam a liberdade criadora do autor e a imperiosa liberdade critica
do leitor. Assim, areja a ideia que tentamos defender como prética literaria na escola
e fora dela: uma atividade que exercite o corpo “linguagem”, o corpo “sentimento” e
0 corpo “imaginario”.

Sartre (2013, p. 48) afirma que “quanto mais experimentamos nossa
liberdade, mais reconhecemos a do outro; quanto mais ele exige de nds, mais
exigimos dele”. Acreditamos, portanto, que a escola deve ser a trincheira primeira no
empoderamento do aluno e consequente combate a inanicdo que enferruja e
emperra as ideias que, se ativadas, conduzem ao desvendamento e a liberdade.

Dessa forma, podemos dizer que a leitura literaria tem muito a contribuir para
a formacao. Ela permite um novo olhar sobre velhos temas. Isso pode ser encarado
como um desafio que, se superado, podera resultar em entretenimento, inquietacéo
ou uma nova consciéncia social. A literatura conduz a troca de experiéncia e a
expansdo da consciéncia. Nesse sentido, os textos de Cora Coralina conseguem
despertar o espirito de cidadania, respeitos aos outros, sentimento de alteridade e

aceitacéo das diferencas.

1.2 Direitos humanos, literatura e aspectos sociais permeando a criagao

artistica de Cora Coralina

Os direitos humanos sdo o resultado de um longo processo de construcao

historica e social, que se estende por algumas areas do conhecimento. Quando
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pensamos em direitos humanos, had a necessidade de pensar no conceito de
cidadania (exercicio dos direitos e deveres civis, politicos e sociais) como principio
fundamental para o exercicio do direito, e isso repercute diretamente na condicao
humana.

Carvalho (2011), em Educacao em direitos humanos: uma reflexdo em torno

da formacgé&o do sujeito, lembra que

sempre que sentimos a negacgdo acentuada dos nossos direitos,
tratamos de atrelar nossas preocupac¢des ao desejo de ndo mais vé-
la presente em nossas vidas. Como as alternativas sdo exteriores a
nocao imediata de mudancga, procura-se vislumbrar um futuro além
de nés, além de nosso poder individual de luta (CARVALHO, 2011,
p.63).

Com efeito, se pensarmos no contexto educacional, esse “além de nos” pode
ser preenchido pelo trabalho escolar. O exercicio e o reconhecimento de direitos
podem e devem ser exercitados e legitimados pela escola, lugar onde a luta
individual associa-se ao poder coletivo. Candido (2011), a esse respeito, diz que

pensar em direitos humanos

tem um pressuposto: reconhecer que aquilo que consideramos
indispensavel para nés é também indispensavel para o préximo. Esta
me parece a esséncia do problema, inclusive no plano estritamente
individual. Pois é necessario um grande esforco de educacdo e
autoeducacao a fim de reconhecermos sinceramente este postulado.
Na verdade, a tendéncia mais funda é achar que os nossos direitos
s&0 mais urgentes que os do proximo (CANDIDO, 2011, p. 172).

De fato, s6 com o reconhecimento por parte da sociedade de que todos tém
direitos, e entre estes, o direito a literatura, é que poderemos superar nossas
proprias mazelas. I1sso implica reconhecer que os esfor¢os implementados na busca
da superacédo de desigualdades, embora possa ter sua génese na individualidade,
precisam ser reconhecidos e recepcionados pela sociedade. Assim, a obra literaria
como forma de mostrar experiéncias individuais, cujos efeitos reverberam em

diversos segmentos da sociedade, deve ser vista como um direito garantido a todos.

[...] a luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado de
coisa sem que todos possam ter acesso aos diferentes niveis da
cultura. A distingcdo entre cultura popular e cultura erudita ndo deve
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servir para justificar e manter uma separacao iniqua, como se do
ponto de vista cultural a sociedade fosse dividida em esferas
incomunicaveis, dando lugar a dois tipos incomunicaveis de
fruidores. Uma sociedade justa pressupde o respeito dos direitos
humanos, e a fruicado da arte e da literatura em todas as modalidades
e em todos um direito inalienavel (CANDIDO, 1988, p. 191).

A temédtica acerca dos direitos humanos povoa nossas discussbes por
entendermos que os textos de Cora Coralina provocam esses questionamentos. A
construcdo literaria pensada num dialogo intimista com seus leitores suscita uma
reflexdo social importante. Sendo reflexiva, ela atinge um processo de criacao
artistica fundamental, pois mobiliza o leitor para aspectos literarios relevantes como
a cultura, o direito e sua relag&o social.

No poema Todas as vidas, por exemplo, é possivel perceber sentimentos de
alteridade. Nele, Cora faz a opcédo por se solidarizar com os excluidos, dar voz aos
marginalizados, aos “esquecidos”. E assim, num viés essencialmente socioldgico,

livre de preconceitos, podemos ouvir a voz agregadora da poetisa:

Vive dentro de mim
a mulher do povo.
Bem proletéria.
Bem linguaruda.
[...]

Vive dentro de mim
a mulher roceira.

— Enxerto da terra
meio casmurra.
Trabalhadeira.
Madrugadeira.
Analfabeta.

De pé no cho.?
[...]

(CORALINA, 1986, p.45-46).

No percurso de seus poemas, ndo ha lugar para apatias, siléncio e omissao; o
que se tem é a reiterada presenca de tipos segregados da sociedade, personagens
com as quais a autora se identifica e tenta, através de sua poesia, restituir-lhes a
dignidade.

O texto literario possui propriedades que dao conta de diversas formas de
perceber, sentir e revelar o mundo. Conhecé-la, vivé-la € uma dos meios mais

eficientes de resgatar e preservar a memoria social, garantir nossa identidade, assim

% In: Poemas dos becos de Goias e estdrias mais. 12. ed. S&o Paulo: Global, 1986.
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como conhecer e respeitar a identidade do outro; é o que comumente chamamos de
dialogo cultural. Dessa forma, é possivel aceitar a tese de que a leitura literaria
mais rica de significados e mais apta a contribuir nas esferas individuais e coletivas.

Para Frantz (2011), a importancia da literatura na formacao do sujeito esta

na sua capacidade de sintetizar e condensar a realidade por meios
dos recursos da ficcao, a leitura faz com que o leitor se reconheca e
se descubra na observacdo de outras vidas, de outras realidades,
gque possuem muitos pontos que se aproximam e ao mesmo tempo
se diferenciam da sua propria vida, de suas experiéncias cotidianas
(FRANTZ, 2011, p. 42).

Nesse sentido, a literatura como forma de expressar o mundo ndo poderia
também organizar esse mundo? N&o poderia organizar as experiéncias internas do
leitor e torna-lo mais competente para estar e agir em sociedade? Essa é uma de
suas possibilidades. Vivemos em uma sociedade que demanda cada vez mais de
seus cidadaos. Dar respostas a essas exigéncias € uma necessidade que passa,
quase sempre, pela interacdo através de diferentes géneros textuais, que precisam
ser apreendidos e explorados.

Assim, entendemos que o contato com o poema pode ser um dos pontos de
partida para que as escolas habilitem o aluno a observar caminhos sélidos. Mas
esse € um desafio que ndo prescinde da construcdo de uma sociedade com um
novo olhar para a coletividade, quer dizer, um olhar mais largo, como propde

Candido (2011), quando disserta em O direito a literatura que

[...] as pessoas sado frequentemente vitimas de uma curiosa
obnubilacdo. Elas afirmam que o préximo tem direito, sem duvida, a
certos bens fundamentais, como casa, comida, instru¢do, saude.
Coisas que ninguém bem formado admite hoje em dia que sejam
privilégios de minorias, como sdo no Brasil. Mas serd que pensam
gue o seu semelhante pobre teria direito a ler Dostoievski ou ouvir 0s
guartetos de Beethoven? Apesar das boas inten¢cbes no outro setor,
talvez isto ndo lhes passe pela cabeca. E ndo por mal, mas somente
porque quando arrolam os seus direitos ndo estendem todos eles ao
semelhante. Ora, o esforgo para incluir o semelhante no mesmo
elenco de bens que reivindicamos esta na base da reflexdo sobre os
direitos humanos (CANDIDO, 2011, p.172).

Vista dessa maneira, a leitura literaria assume uma func¢édo fundamental e se

constitui também num direito fundamental, como o direito a vida, a liberdade, a
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igualdade, & seguranca. Nesse sentido, podemos incluir a literatura como um direito
gue ndo se pode negar aos estudantes. Esse direito pode ser garantido pelas
praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas, com a implantacdo de praticas de
leitura literarias que contemplem a troca de experiéncias entre autor e leitor. A leitura
torna-se, dessa forma, o lugar da interacdo, da criagdo, do conhecer 0 outro e a si
mesmo.

Essa também é uma percepcéo validada nos textos de Cora Coralina. Em
dois de seus poemas, por exemplo, é possivel perceber a postura dialégica e
acolhedora de Cora. Em Aninha e suas pedras (1983, p. 123), a autora, fazendo uso
da funcédo conativa da linguagem, adverte o leitor/interlocutor e o conclama a decidir

sobre seu proprio destino.

N&o te deixes destruir...

Ajuntando novas pedras construindo novos poemas.
Recria tua vida, sempre, sempre.
Remove pedras e planta roseiras e faz doces.

[.]

Em Becos de Goias (1983, p. 103-106), a personificacdo de lugares
periféricos e a caracterizacdo de tipos marginalizados marcam mais uma vez o
engaje social em prol dos menos favorecidos. Ha, na escolha do lexical e semantica,
uma consciéncia social para com os excluidos da escola, da historia e da propria

poesia.

Beco da minha terra...

Amo tua paisagem triste, ausente e suja.

Teu ar sombrio. Tua velha umidade andrajosa.
Teu lodo negro, esverdeado, escorregadio.

E a réstia de sol que ao meio-dia desce, fugidia,
e semeia polmes dourados no teu lixo pobre,
calcando de ouro a sandalia velha, jogada no teu monturo
[...] Mulheres da vida

Perdidas

comecam em boas casas, depois

baixavam para o beco.

-

Outros poemas de Cora Coralina engrossam o grito dos excluidos. E assim

em A escola da Mestra Silvina;:

[...]
Num prego de forja, saliente na parede,
estirava-se a palmatoria
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Porta de dentro abrindo
numa alcova escura.
Um velhissimo armario.

[..]

ou em Menor abandonado:

De onde vens, crianca?

Que mensagem trazes do futuro?
Porque téo cedo esse batismo impuro
que mudou teu nome?

Em que galpéo, casebre, invasao, favela,
ficou esquecida tua méae?...

E teu pai, em que selva escura

se perdeu, perdendo o caminho

do barraco humilde?...

Crianca periférica rejeitada...

Teu mundo é um submundo.

M&o nenhuma te valeu na derrapada.
Ao acaso da rua — nosso encontro.

[.].
Ou, ainda, em Minha cidade:

Eu sou aquela mulher que ficou velha

Eu sou o caule dessas trepadeiras sem classe
Eu ou a menina feia da ponte da Lapa.

Eu sou Aninha.

As reiteradas construcdes de metaforas predicativas presentes nos versos de
Cora Coralina tornam-se a voz dos silenciados e permitem o transbordamento de
sua consciéncia social. Sobre a riqueza poética e consciéncia social de Cora,

Ramoén (2003) escreve:

O poder de transformar e de satisfazer as necessidades animicas do
povo que representa refulge, em Cora Coralina, tanto em sua épica
vida/poesia quanto na luminosidade das imagens literdrias com que
revela o ser das coisas, poeticamente cantadas. Assim, a analise dos
aspectos de sua consciéncia social termina com um breve
comentario sobre o caudal polissémico evocativo de duas
significativas metaforas indissociaveis: beco e monturo, ou monte
d’ouro? (RAMON, 2003, p. 145.) (grifo nosso).

Curiosamente, s@o as vias estreitas que espraiam a voz de Cora, ou antes, a
voz de Cora que alarga os becos e grotas? Os becos de Goias: Beco do Cisco, Beco
das Taquaras, Beco da Vila Rica, becos de Minha Cidade, Becos da vida das
obscuras, Becos da mulher perdida; e ainda as grotas e becos sorumbaticos de

Macei6: “Beco do meu Biu, Beco do Carminha, Beco quadro, Beco do Frei Damiéo,
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n3

Grota do Rafael, Grota do Estrondo, Vale do Reginaldo™. Os Becos de todas as

vidas as vidas percebido e expressas em versos por A.G. P.; J.K. e E. L., alunos da

turma.

[.]

Amo e canto com ternura

Todo o errado da minha terra.
Beco da minha rua

Com crimes, assaltos e torturas
Que me faz tremer

Pelo que pode acontecer a noite,
A tarde e ao amanhecer.

[.]

/

Imagem 01: Construgdo parafrastica Imagem 02: Construgédo parafrastica

Frantz (2011, p. 39) afirma que “[...] por buscar a esséncia, denunciando as
aparéncias, é que a literatura atinge a universalidade, caracteristica peculiar de toda
arte. Ela parte do especifico, mas para atingir dimensdes mais amplas”.

E possivel que haja uma certa identidade do fazer poético de Cora e sua
propria individualidade, mas isso n&o invalida o carater universal de sua poesia, ao
contrario, é por sua identificacdo pessoal com o destino de sua terra, de seu povo,
gue a poesia de Cora alcanca a universalidade.

Observamos que o texto literario, ao congregar a universalidade de “todas as

vidas”, extrapola seus proprios limites de espaco e tempo para orbitar,

* Bairros periféricos, suburbanos de Maceid. Esquecidos pelo Poder Publico e invisiveis a uma parcela da
sociedade maceioense.
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indelevelmente, a consciéncia do leitor. Ramén (2003, p. 73), ao discorrer sobre a
fungéo social da arte, diz-nos que “os autores vivenciam-na como uma forga ou um
impulso que os domina e os transcende [...] o artista (0 poeta), em seu ato criativo,
nao obedece a um impulso individual, mas a uma corrente coletiva”. Assim, é
permitido, também, ao sujeito que Ié se “reconhecer” e se “identificar” com o outro
com suas experiéncias (reais ou ficticias), situacbes degradantes ou edificantes
criadas ou re(criadas) no universo literario e postas ao alcance do leitor.

Nessa mesma linha de pensamento, Sartre (2013, p.40) nos diz:

Em nenhuma outra atividade a dialética é tdo manifesta como na arte
de escrever. Pois 0 objeto literario € um estranho pido, que s6 existe
em movimento. Para fazé-lo surgir € necessario um ato concreto que
se chama leitura, e este s6 dura enquanto a leitura durar. Fora dai,
h& apenas tracos negros sobre o papel. [...]. Ler implica prever,
esperar e agir. Prever o fim da frase, a frase seguinte, a outra pagina;
esperar que elas confirmem ou infirmem nossa previsdes; a leitura se
compde de uma quantidade de hipoteses, de sonhos seguidos de
despertar, de esperanca e decepgoes [...] (SARTRE, 2013, p. 40).

Petit (2010, p. 15) nos fala que os poderes reparadores da leitura sempre
foram notados ao longo dos séculos. A esse propdésito, cita Montesquieu, e lembra
gue para este, a leitura foi “[...] o remédio soberano contra os desgostos da vida, nao
tendo existido jamais uma dor que uma hora de leitura ndo afastasse”, ndo curasse.
E por também visionarmos na literatura esse poder de reparacdo que fazemos uma
relacdo entre a literatura e os direitos humanos. Reconhecemos nela ndo sé o valor
gue possui em curar a dor da alma, mas também o de garantir o acesso a ela.

A linguagem poética, especialmente pela natureza intrinseca de sua
composicao (estética), tem o poder de proporcionar o prazer ludico e cultural. Mas
paralelamente a esses aspectos ludicos, existe outro: a insubordinagdo do texto
literario, que insiste em denunciar e combater injusticas sociais. Um poeta, por
exemplo, trava uma verdadeira batalha quando do seu engajamento resulta certa
identidade com o excluido. Essa escolha, presente em Cora Coralina, ndo é
ignorada por seus leitores. Carlos Drummond de Andrade, em carta enderecada a

Cora, escreve:

[...] Vive dentro de mim/a mulher da vida./Minha irméazinha.../tdo
desprezada,/tdo murmurada...” Todas as vidas. E Cora Coralina as
celebra com o0 mesmo sentimento de quem abencgoa a vida. Ela se
coloca junto aos humildes, defende-os com espontanea opcéo,
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exalta-os, venera-os. Sua consciéncia humanitaria ndo € menor do
gue sua consciéncia da natureza. Tanto escreve a Ode as muletas
como a oracdo do milho. No primeiro texto foi experiéncia pessoal
que a levou a meditar sobre a beleza intrinseca desse objeto (‘Leves
e verticais. Jamais sofisticadas./ Seguras nos seus calcos/ de
borracha escura. Nenhum enfeite ou sortilégio’). No segundo poema,
o0 dom de aproximar e transformar as coisas atribui ao milho estas
palavras: ‘Sou o canto festivo dos galos na gléria do dia que
amanhece./ Sou o cocho abastecido donde rumina o gado./ Sou a
pobreza vegetal agradecida a vés, Senhor’ (Jornal do Brasil, cad. B,
27-12-1980) *.

Vé-se que da experiéncia individual (o tropeco na escada custou-lhe um
fémur quebrado) a poetisa extrai a matéria-prima para conduzir a realizacdo de um

cantico universal, como em uma Ode® as muletas:

[...]
Andarilha que fui
de boas tibias e justo fémur,
jamais reumaticos.
Um dia, o inesperado trambolh&o,
escada a baixo.
[...]
(CORALINA, 1986, p. 193.)

Na personificacdo desse esquecido utensilio, a poética de Cora mostra uma
das propriedades da literatura: a defesa dos obscuros. Portanto, sendo a literatura
uma pratica humana, seu acesso a todos deve ser estendido. A escola precisa
superar sua leniéncia em relacdo aos descasos politicos, que inflige aos estudantes,
principalmente quando direitos educacionais basicos lhes sdo negados, a condi¢do
de excluidos.

Ainda entendendo a literatura como um bem coletivo, e que por isso deve ser

compartilhado, Brito (2008) assim se posiciona:

O acesso a literatura em nosso pais, que segrega os bens culturais
(entre outros bens) de qualidade a uma boa parte da sua populacéo,
€ 0 grande estorvo para o usufruto do direito a literatura. E quando
falo isso ndo estou lamentando tdo somente a dificuldade de acesso
fisico (as poucas livrarias, as poucas bibliotecas, o alto preco), mas
também o ensino tacanho de literatura que € oferecido nas escolas e

gue incute nas criancas e adolescentes um horror a obra literaria
(BRITO, 2008, p. 361).

* Trecho da carta publicada na 2. edicdo de Poema dos becos de Goias e estérias mais e reproduzida
nas edicbes seguintes.
® In: Poemas dos becos de Goias e estérias mais. 12. ed. Sdo Paulo: Global, 1986.
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Enxergar a Literatura como um direito que permite a descoberta de outros
direitos é perceber a necessidade que se tem de garantir aos estudantes o acesso a
obras diversas e suas multiplas possibilidades de “leituras”. Isso implica aceitar a
tese de que, caso se pretenda mudar, deve-se primeiro conhecer as possibilidades
de mudanca. O passo seguinte é tencionar para que ela aconteca. Sartre (2013) diz
que o “escritor sabe que a palavra é agao: sabe que desvendar é mudar. Ele
abandonou o sonho impossivel de fazer uma pintura imparcial da sociedade e da
condicdo humana”.

Entendemos que a palavra é acdo, logo, seu desvendamento se faz
necessario, pois permite a constatacdo de que os textos podem servir a variados
propdsitos. Sua leitura, por conseguinte, ndo pode ser imparcial, como imparcial
também ndo poderiam ser os textos de Cora Coralina. Assim, os livros Poemas dos
becos de Goiés e estdrias mais e Vintém de cobre: meias confissdes de Aninha sdo
exemplos de obras que assumem um carater predominantemente denunciativo das
mazelas humanas, reveladoras de um modelo social opressor, cruel e
desumanizante.

No livro Poemas dos becos de Goias e estérias mais, ha momentos em que
Cora olha o passado, ndo para retornar a ele, ou trazé-lo de volta, mas para ndo o
repetir. A autora relembra sua infancia, os lugares em que foi menina e revela ao
leitor seu universo interior marcado por traumas resultantes de uma época em que a
crianca ainda era tolhida em seus direitos. No poema Minha infancia, Coralina

(1986) ha componentes autobiograficos que mostram essa condicao:

[...]

Intimidada, diminuida. Incompreendida.
Atitudes impostas, falsas, contrafeitas.
Repressdes ferinas, humilhantes.

E o medo de falar...

e certeza de estar sempre errando
Aprender a ficar calada.

Menina abobada, ouvindo sem responder.

[.].
(CORALINA, 1986, p. 175 -177).

Essas reminiscéncias funcionam na poética de Cora como for¢ca vital que

movimenta seu olhar atento para o futuro. Assim, no poema Menor Abandonado, a
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poetisa, preocupado com o “por vir’, revela toda grandeza artistica e engajamento e

sai em defesa do mais fragil. E denuncia:

[...]

Ha um fosso de separacao entre trés mundos.
E tu - Menor Abandonado,

€s a pedra, o entulho, as rebarbas e o aterro
desse fosso.

Quisera a tempo te alcancar,

mudar teu rumo.

Acorda, Crianca,

Hoje e o teu dia... Olha, vé como brilha |4 longe.
Na manchete vibrante dos jornais,

[...]

no cartaz luminoso da cidade

0 ANO INTERNACIONAL DA CRIANCA.
(CORRALINA, 1986, p.227)

Em Vintém de cobre: meias confissdes de Aninha, vemos novamente o
engajamento poético de Cora Coralina e sua escolha pelos menos favorecidos,
pelos mal redimidos da vida. Em Apelos de Aninha, a poetisa se solidariza com o

Nordeste e sua gente:

L4 longe, na divisa de trés Estados, em festas, presentes
autoridades, a grande Barragem Itaipu Binacional. Construgéo
ciclépica de que se orgulha um pais e seu povo. Seu funcionamento
cobrird todo o custo milionario da construgdo. Repto maior, langcado
pelos homens do presente as geracdes futuras. Um dia, a mesma
alta autoridade que assistiu emocionada a abertura das comportas
de ltaipu, prometeu, ‘alto e bom som’, na barragem de Sobradinho,
levar as aguas excelentes do Sao Francisco, aos rios secos do
Nordeste. Como filha de nordestino e nordestina de heredos e
atavismos, cobro nestas paginas a promessa feita e a
responsabilidade assumida [...] D4 agua abundante e corrente aos
seus filhos valorosos (CORALINA, 1983, p. 160).

Ao ler essas obras os estudantes descobrirdo seu carater desnudante e
denunciativo da realidade em que viviam (e por que ndo, vivem) as personagens
retratadas nesses livros. Negar aos estudantes o acesso a essa literatura é
contribuir, direta ou indiretamente, para a manutencdo de um modelo de sociedade
em que pessoas ainda séo tratadas como cidaddos de segunda classe:
“analfabetas”.

A concepcao ou definicdo do que seja direitos humanos pode de alguma

forma gerar conflitos, pois sabemos que a maneira como alguns grupos veem a vida,
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encaram a realidade que os cercam, ou se organizam socialmente pode provocar
estranhamento em outros grupos que se articulam culturalmente de forma diferente.
Assim, aspectos culturais (presentes nos textos literarios) observados com
naturalidade por um determinado segmento da sociedade podem ser vistos com
reserva ou até mesmo como uma afronta aos direitos humanos, quando vistos sob a
Otica e sob os padrdes socioculturais de outros grupos.

Nesse panorama, o ensino da literatura surge como condicdo necessaria para
que o individuo conhega e “reconheca”, respeite, e pelo outro seja respeitado. Pela
literatura, podemos compreender as dimensdes sociais, econdmicas e culturais que
a vida pode oferecer. Conhecer e respeitar realidades, as vezes, tdo dispares e
injustas pode levar a construcdo de uma sociedade mais fraterna e harménica. A lei

9394/96, que define as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, diz em seu Art. 1°,

Que a educacdo abrange processos formativos que devem ser
desenvolvidos no ambito familiar e relagbes sociais mais amplas:
instituicdbes de ensino e pesquisa, nas manifestacdes culturais e
sociedade civil (LDB, 1996, Art. 28).

Ela define também que a educacdo escolar devera vincular-se ao mundo
relacionado a préatica social, devendo ser desenvolvida, sobretudo, por meio de
instituicdes proprias (LDB, 1996).

Vista por esse viés, a educacdo mostra-se complexa, pois deve se concretizar
nas diferentes esferas e estratos sociais e tem por objetivo o desenvolvimento
integral do educando, ou seja, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
habilitacdo para o trabalho.

Entendemos, assim, que o desenvolvimento da capacidade de leitura e de
escrita, amplificada a partir da relagcdo autor-obra literaria-leitor, pode ser uma das
maneiras de se restabelecer e preservar direitos e garantir a cidadania. E pela
interacdo que surge o compartilhamento de experiéncias, reais ou imaginarias, que
podem moldar personalidades e definir diferentes modos de agir frente a injusticas

sociais. Injusticas que um breve recorte da historia educacional no Brasil nos revela.

1.3 Dos primordios da educagéo no Brasil

As dificuldades existentes na educacdo no Brasil revelam, em parte, 0s
graves problemas néo superados desde sua colonizacdo (o subdesenvolvimento e

as desigualdades sociais constatam isso). A quase auséncia de politicas publicas
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efetivas, a ma gestdo de recursos destinados ao ensino publico e a falta de
programas continuos de qualificacdo dos profissionais da educacdo aliados a
estruturas precarias das condi¢cdes de ensino sempre foram aspectos criticados por
estudiosos ligados a area educacional.

A educacdo no Brasil foi posta em um plano secundario, visto que nao visava
ao efetivo desenvolvimento do individuo como sendo pessoas portadoras de direitos
como a cidadania. Inicialmente desenvolvidas por jesuitas, as praticas
alfabetizadoras visavam, sobretudo, transmitir ensinamentos de cunho doutrinario as
criancas e aos indigenas adultos e, posteriormente, aos escravos, com 0 objetivo de
disseminar a fé catolica e molda-los aos usos e costumes europeus.

Em 1549, no governo de Tomé de Souza, foram fundados pelo padre Manoel
da Noébrega, em Salvador, Bahia, os primeiros colégios no pais. Essa educacao
jesuitica durou até 1759. Em 1808, com a chegada da familia Real Portuguesa,
surge a primeira escola médica cirargica e a escola superior de Agronomia, e, em
1826, um Decreto institui quatro graus de instrucao: Pedagogias (escolas primarias),
Liceus, Ginasios e Academias.

Na fase seguinte, segundo Reinado (1841-1889), surge a necessidade de
mao de obra operaria qualificada para o setor produtivo. Torna-se importante
aumentar o contingente de trabalhadores preparados para desenvolver atividades
bem mais complexas que as exigidas nas atividades agricolas. Vé-se que a
educacao, a época, ndo atendia nem a mao de obra trabalhadora. A esse respeito, €
salutar o que diz, em 15 de agosto de 1876, Machado de Assis: “A nacéo brasileira
nao sabe ler. H4 s6 30% dos individuos residentes neste pais que podem ler; destes
uns 9% nao leem letra de mao. 70% jazem em profunda ignorancia. (...) As
instituicdes existem, mas para 30% dos cidaddos®.”

Nota-se que a preocupacdo politica em instituir um modelo educacional
voltado para o trabalho, para a formacdo profissional ndo supera a questédo
elementar: resolver o grande indice de analfabetismo no Brasil. Nos anos seguintes,
verifica-se um aumento no namero de escolas. Em 1909, durante o governo Nilo
Pecanha, foram criadas varias escolas profissionalizantes em diferentes estados
brasileiros. O objetivo dessas escolas era atender aos artesdos, em geral,

desfavorecidos economicamente. Esses estabelecimentos de ensino, no futuro,

6Disponivel: http://www.recantodasletras.com.br/cronicas/5076282, acesso em 24 de fevereiro de
2016.
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seriam identificados como Escolas Industriais e, posteriormente, Escolas Técnicas
Federais, Centros Federais de Educacdo Tecnoldgicas e recentemente Institutos
Federais de Educacéao, Ciéncias e Tecnologias.

Em 1946, ja no governo Vargas, 0 ensino primario passou a ser obrigatoério e
gratuito, gerando uma esperanca para a populagdo brasileira, sobretudo para os
menos favorecidos. Surgem, nesse periodo, varias campanhas com 0 suposto
propésito de diminuir o vergonhoso numero de analfabetos no pais. Realidade essa
qgue criava um verdadeiro entrave ao desenvolvimento da Nac¢éo, que precisava de
mao de obra com um minimo de qualificacdo técnica. Nos anos seguintes, esse
modelo de educacado, voltado principalmente para um tipo de controle social,
continuou sendo adotado nas politicas publicas executadas nos governos militares.

Nesse cenario, ndo podemos esquecer a participacdo da sociedade que
reivindicava cada vez mais um modelo de educacdo que favorece o exercicio de
uma cidadania mais ampla. Assim, campanhas como o programa de alfabetizac&o
em escala nacional deveriam alcancar ndo somente 0s setores urbanos, mas
também deveriam envolver setores rurais.

Com efeito, os modelos de alfabetiza¢éo vistos até aqui nada tém a ver com a
concepcgao de uma educacado tal como pregava o mestre Paulo Freire, ao afirmar
que “formar é muito mais que treinar o educando para o desempenho de destrezas”
Freire (2002), ou seja, a educacdo deve formar para tomada de decisdo e para o
compromisso social e politico. A educacéo deve ser contemporanea de seus atores
(alunos e professores) e pautada na condicdo humana. Nessa mesma linha de
pensamento, Rojo enfatiza que

No século XXI, as mudancas sociopoliticas e econémicas ligadas as
transformagdes tecnoldgicas e da comunicacdo e ao processo de
globalizacdo impdem novos desafios a educacdo escolar,
especialmente ao ensino-aprendizagem [...] tais desafios estdo
vinculados as necessidades de a educacado escolar formar o aluno
para dar conta das demandas da vida, da cidadania e do trabalho
(ROJO, 2012, p. 211).

Do que até agora foi discutido sobre a educagéo no Brasil, merece destaque o
papel decisivo dos entes publicos no que se refere a criar espacos de discusséo
com a sociedade sobre que modelos de politicas educacionais sdo mais necessarios

as demandas basicas da populacéo. As acOes anteriormente concebidas revelaram-
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se incapazes de superar 0s graves problemas decorrentes de uma educacao publica
gue parece, ainda, ignorar as demandas da sociedade moderna.

A observacdo feita acerca das acbOes necessarias para uma efetiva
transformacdo e efetividade das politicas educacionais € 0 que propomos como
pratica, ou seja, o letramento literdrio como uma dessas politicas. A literatura tem
uma funcéo social importante na educacg&o. E no dialogo feito com setores culturais
e de formacdo que impulsiona seus leitores. E o chamado animo realizado quando
se abandona a forma passiva de aprendizagem e pde seus alunos num campo de
aprendizagem ativa. E essa atividade é atingida quando, através de um letramento
literario, conseguimos fazer que o aluno entenda quais significacbes permeiam a
leitura ora realizada. Estas foram algumas das preocupacfes de Cora Colina: a

efetividade, o fazer sentido, o regate da meméria e o agir.

Revivo a velha escola e agradeco, alma de joelhos, 0 que esta
escola me deu, o que recebi dela. A ela ofereco meus livros e noites
festivas, meu nome literario.

Foi pela didatica paciente da velha mestra que Aninha, a menina
boba da casa, obtusa, do banco das mais atrasadas se desencantou
em Cora Coralina (CORALINA, 1983, p.15).

Foram essas preocupacdes que direcionaram a pesquisa para um melhor
entender e fazer literario, especialmente quando empregados com a Educacdo de
Jovens e Adultos que, historicamente, tem sofrido com essas politicas publicas ndo
efetivas e que, muitas vezes, ndo conseguem atingir os estudantes que chegam a

essa modalidade com muitas caréncias de aprendizagem.



CAPITULO 2

40

Ninguém comigo na floresta escura...
E 0 meu grito impotente se perde

Na acustica indiferente das cidades.
(Cora Coralina)
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2 LETRAMENTO E SIGNIFICACAO LITERARIA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

As iniciativas no Brasil com vistas a implementacdo de politicas publicas
voltadas para a Educacéo de jovens e adultos sé adquirem uma projecao nacional a
partir de 1940, com a regulamentacdo do Fundo Nacional de Ensino Primério
(FNEP), a criacéo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), com a publicacdo de obras voltadas especificamente para o ensino
Supletivo, 0 1° Congresso de Educacao de Adultos realizado em 1947 e 0 Seminario
de Educacéo de Adultos de 1949.

Essas iniciativas, embora tivessem como meta principal diminuir os altos
indices de analfabetismo no pais, oferecendo escolarizacdo para adultos, nao
vieram acompanhadas de reformulacdes que atendessem as particularidades desse
novo publico. O que se verificava era a replicacdo das antigas praticas pedagogicas
adotadas na alfabetizacao de crian¢as. Essas praticas pareciam ignorar a existéncia,
no Brasil, de uma sociedade constituida por estratos sociais formados por sujeitos
marcados por profundas diferencas socioculturais. No caso da EJA, a “cegueira” de
algumas praticas pedagodgicas se acentua, pois 0 que se tem é um transplante dos
modelos adotados em outras modalidades de ensino.

Segundo Queiroz; Costa (2007, p.24), s6 em meados da década de 1960,
Paulo Freire elabora uma proposta teérico-metodologica para a educacdo e
alfabetizacdo de adultos, inaugurando um referencial voltado propriamente para a
area, “a unica formulacdo no acervo da literatura brasileira que define explicitamente
a conceituagado de educagao e alfabetizacdo de adultos”. Essa proposta de Freira
viria a influenciar e modificar fortemente as concepc¢des sobre alfabetizacdo de
adultos.

No final dos anos 1980, a Educacao de Adultos muda sua denominacéo para
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Essa mudanca se deu devido ao crescente
namero de jovens que demandavam essa nova modalidade de escolarizacéo.
Porém, as politicas publicas e as a¢des do governo voltadas para essa modalidade
de ensino continuaram sem sofrer mudancgas importantes.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, em seu art. 37, define que a Educacédo de Jovens e Adultos esta
destinada ao jovem/adulto que ndo teve acesso ou continuidade de estudos no
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ensino fundamental e médio na idade regular. A escolarizacdo de jovens e adultos
busca assim uma funcao reparadora, um resgate social. Ela permite que o adulto
analfabeto inicie seu processo de letramento.

Essa tentativa de resgate social fica demonstrada no parecer n°® 11/2000 do

Conselho Nacional de Educagéo (CNE) que registra:

[...] a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida
social ndo reparada para com 0s que ndo tiveram acesso e nem
dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora
dela, e tenham sido a forca de trabalho empregada na constituicdo
de riquezas e na elevacdo de obras publicas. Ser privado deste
acesso é, de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para
uma presenca significativa na convivéncia social contemporanea
(CNE 11/2000).

Reconhecer que hd uma divida social a ser reparada significa ndo apenas
que as politicas publicas com vistas ao ensino de jovens e adultos devem ser
priorizadas; significa também que a sociedade, ao permitir que se negasse a parcela
significativa de seus cidaddos acesso a educacdo, negou-lhes um direito
fundamental: o direito a informacéo, o direito aos bens culturais.

Notamos, desse modo, que garantir a escolarizagdo para todos que a ela tém
direito € um grande desafio, pois envolve questbes que superam 0 campo
educacional e alcancam aspectos mais profundos, consequéncia do fosso
econdmico e cultural existente entre os diferentes estratos que formam a sociedade
brasileira. Assim, sua superacdo ndo depende apenas de iniciativas isoladas; é
necessario um envolvimento de toda saciedade. Mas a escola compete
desempenhar o papel de maior relevancia: o de garantir que a escolarizagdo
aconteca. Para isso, todos que de alguma forma participam da constituicdo da
escola devem contribuir. Desse modo, acreditamos que o professor de literatura tem
muito a oferecer quando, por exemplo, faz uso dessa literatura como forma de
contribuicdo para o letramento.

Nascem dai as seguintes indagacdes: € possivel, fazendo uso da literatura,
ampliar as possibilidades de atuacéo dos estudantes da EJA, libertando-os do senso
comum? A literatura pode transformar a forma como esses estudantes encaram a
realidade do mundo exterior e sua propria realidade? Em assim sendo, o que
ensinar? O que ler? Por que ler? Essas sdo indagacbes que permitem respostas

variadas. Porém, todas sdo igualmente validas, quando o objetivo comum € a busca
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de caminhos alternativos para promover um ensino voltado, prioritariamente, para o
exercicio efetivo da cidadania. O conceito de cidaddo aqui considerado € moldado a
partir do que a leitura, sobretudo a literaria, pode oferecer. A esse respeito, escreve
Sampaio (2015):

A leitura é uma ponte entre o conhecimento sistematizado e o mundo
real. O livro, por ser a fonte de conhecimento, € um instrumento de
combate a ignorancia e a alienagdo, pois, através dos textos, 0s
homens expdem os visiveis problemas sociais, enfrentados por seus
semelhantes no dia-a-dia [sic] (SAMPAIO, 2015, p. 2).

Com efeito, inserir a literatura nas séries do ensino fundamental, modalidade
EJA, pode constituir-se em mais um instrumento para auxiliar o professor na busca de
condi¢cdes mais favoraveis a superacdo dessas desigualdades.

Nessa perspectiva, uma das veredas escolhidas nesta investigacao, e que
pode dar respostas as perguntas anteriormente formuladas, € o ensino da literatura
voltado, principalmente, para a promocdo do exercicio da cidadania e para
manutencdo dos direitos humanos, tal como é defendido por Candido (1988),

guando afirma que

A organizacdo da sociedade pode restringir ou ampliar a fruicdo
deste bem humanizador. O que ha de grave numa sociedade como a
brasileira € que ela mantém com a maior dureza a estratificagdo das
possibilidades, tratando como se fossem compressiveis muitos bens
materiais e espirituais que sdo incompressiveis. Em nossa sociedade
h& fruicdo segundo as classes na medida em que um homem do
povo estd praticamente privado da possibilidade de conhecer e
aproveitar a leitura de Machado de Assis ou Méario de Andrade. Para
ele, ficam a literatura de massa, o folclore, a sabedoria espontanea, a
cancao popular, o provérbio. Estas modalidades sao importantes e
nobres, mas € grave considera-las como suficientes para a grande
maioria que, devido a pobreza e a ignorancia, € impedida de chegar
as obras eruditas (CANDIDO, 1988, p.186).

N&o se pode negar a obrigacdo da escola em promover a democratizacao do
conhecimento e a disseminacgéo da cultura e o papel formador que a literatura pode
desempenhar. Essa funcao formadora da literatura é o primeiro impulso para sair da
inanicdo. Candido (2011, p.14), ao discutir literatura e sociedade, diz que “a arte é
social em dois sentidos: depende da acao de fatores do meio, que se exprimem na
obra em graus diversos’, como a alteridade, a identificagdo do autor com
determinados grupos; “e produz sobre os individuos um efeito pratico, modificando



44

sua conduta e concepc¢ao do mundo, ou reforcando neles o sentimento dos valores
sociais”.
Os fatores apontados por Candido — individualidade e meio social — ressoam

nos seguintes versos de Cora Coralina:

A vida tem duas faces:

Positiva e negativa

O passado foi duro

mas deixou o seu legado

[...]

Nasci em tempos rudes

Aceitei contradi¢cBes/ lutas e pedras
como licBes de vida e delas me sirvo
Aprendi a viver.

(In: AOKI, 2013, p.49).

Ou em

[...] Mulher-dama. Mulheres da vida,
perdidas,

comecgavam em boas casas, depois,
baixavam pra o beco.

Queriam alegria. Faziam bailaricos.
Baile Sifilitico — era ele assim chamado.
O delegado-chefe de Policia - brabeza —
dava em cima... / Mandava sem do, na peia.
No dia seguinte, coitadas,

cabeca raspada a navalha,

obrigadas a capinar o Largo do Chafariz,
na frente da Cadeia

[...]

(CORALINA, 1986, p. 105).

Vemos na obra de Cora Coralina a oportunidade nédo sO0 de denunciar a
miséria, a exploracdo do homem pelo homem e a marginalizacdo de pessoas;
vemos, também, toda carga de componentes éticos e humanizantes que,
certamente, muito contribuem para o desenvolvimento deste trabalho e para a
formacao dos estudantes que dele fizeram parte.

Em Aninha e suas pedras ndo havia como resistir ao insinuante convite que a
poetisa nos fez. Em seus versos, podemos perceber quéo envolvido e engajado esta
0 eu lirico na tarefa de transmitir ao futuro, aos seus leitores (estudantes da EJA) a
coragem que os faria acreditar na superacéo das dificuldades, com olhar critico para

as coisas da vida, e esperan¢oso num futuro cada vez mais promissor.
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Em Menor Abandonado, a escritora mais uma vez mostra sua indignacao com
a indiferenca social, que torna invisivel a vida presente de alguns, e condena o
futuro de tantos outros. Para Cora, salvar o futuro significa “cortar a raiz chagada”.

Assim:

[...] Ao acaso das ruas — nosso encontro.
Es tdo pequeno... e eu tenho medo.
Medo de vocé crescer, ser homem.
Medo da espada de teus olhos...

Medo da tua rebeldia antecipada.

Nego a esmola que me pedes.
Culpa-me tua indigéncia inconsciente.
Revolta-me tua infancia desvalida.
Quisera escrever versos de fogo,

€ sou mesquinha.

Pudesse eu te ajudar, crianga-estigma.
Defender tua causa,

cortar tua raiz chagada...

Es o lema sombrio de uma bandeira

que levanto,

pedindo para ti — Menor abandonado,
Escolas de Artesanato — Mater et Magistra
gque possam te salvar, deter tua queda...

[..]
(CORALINA,1986, p. 227).

Podemos aceitar que o que nos diz Cora Coralina dialoga com as

consideracodes feitas por Sartre (2015), para quem

[...] ao falar, eu desvendo a situacdo por meu préprio projeto de
muda-la; desvendo-a a mim mesmo e aos outros, para muda-la;
atinjo-a em pleno coracdo, traspasso-a e fixo-a sobre os olhares;
passo a dispor dela; a cada palavra que digo, engajo-me um pouco
mais no mundo e, a0 mesmo tempo, passo a emergir dele um pouco
mais, ja que ultrapasso na direcao do porvir (SARTRE, 2015, p. 28).

Nas palavras de Sartre, vemos que a palavra é revelacdo, “é agao por
desvendamento”, quem deseja mudanga deve impulsionar a mudanga. O escritor
sabe que deve haver, nas palavras, uma necessidade de mudar determinada
realidade. Portanto, diante das palavras, diante do homem, ndo se pode ficar inerte
ou imparcial. E preciso movimento, inquietacdo. E o que nos sugere a “personagem”
Cora Coralina, para que 0 a existéncia, com seus percalcos e desafios, ofereceu a

licdo maior: Viver com esperanca e dignidade.



46

O tempo muito me ensinou:

ensinou a amar a vida,

nao desistir de lutar,

renascer na derrota,

renunciar as palavras e pensamentos negativos,
acreditar nos valores humanos,

e a ser otimista.

Aprendi que mais vale tentar do que recuar...
Antes acreditar do que duvidar,

gue o que vale na vida,

n&o é o ponto de partida e sim a nossa caminhada.’

Nesses versos, podemos perceber uma das sinteses do pensamento Kantiano um
de seus imperativos categéricos: “age de tal modo que tu possas querer que a tua acao se

torne uma lei universal de conduta”.

[...] é dificil fazer o bem, especialmente se for para ser feito ndo por
afeicdo (amor) pelos outros, mas por dever, ao custo de abrir mdo da
concupiscéncia e da leséo ativa a esta em muitos casos. A razdo de
um dever ser beneficente é esta: uma vez que nosso amor-proprio €
inseparavel da nossa necessidade de sermos amados (ajudados em
caso de necessidade) pelos outros também, tornamo-nos a nos
mesmos um fim para os outros; e a Unica forma de ser esta maxima
obrigatéria é através de sua qualificacdo como uma lei universal, dai
através de nossa vontade tornar os outros nossos fins. A felicidade
dos outros €, portanto, um fim que é também um dever. (KANT, p.
2003, 247).

2.1 O processo de Letramento literario com os alunos da EJA

Para trabalhar com os alunos as ja discutidas politicas educacionais, assim
como entender quais os efeitos provocados com a prética de letramento literario,
escolhemos para realizacdo das oficinas uma turma da EJA da escola Moreira e
Silva, localizada em um dos maiores complexos educacionais de nossa regiao, o
Centro de Estudos e Pesquisas Aplicadas (CEPA).

Para a execugdo das oficinas, realizamos uma apresentagéo prévia com os alunos.
Foi demonstrada para eles a importancia de um trabalho dindmico e que fugisse um
pouco do ambiente mais isolado e intimista da sala de aula. Feitas as
apresentacoes, foram utilizados espacos fisicos e recursos como biblioteca, sala de
video, livro didatico, projetor Multimidia, exemplares de poemas fotocopiados e

cartolinas. O objetivo era que sua execugao seguisse processos dinamicos e

" Disponivel em: http://cafedopoetascj.blogspot.com.br/2015/08/cora-coralina-coracao-vermelho.
Acesso em 19/08/2016.
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proporcionasse aos envolvidos uma melhor dinamicidade e espontaneidade. Isso
porque as etapas ndo poderiam ficar enrijecidas em processos mecanicos e que ja
apontassem para os alunos qual resultado deveria ser posto. Se assim o fosse, a
pesquisa ndo traria resultados que pudessem ser validados, pois estariam

“‘contaminados” por dedugdes previamente preestabelecidas.

A primeira etapa foi a de estimular conversas com os alunos acerca de
poesias conhecidas e descobrir 0 que eles ja conheciam sobre o género poema. O
passo seguinte foi pedir que os alunos registrassem alguns poemas ou trechos
deles, para fixa-los em um mural criado por eles mesmos.

No transcorrer das atividades, foram feitas varias oficinas de leitura e
construcdo de parafrases com os textos de Cora Coralina. Os atos de leitura
favoreceram a socializacdo, principalmente porque eram feitas em voz alta e de
forma compartilhada.

Deixamos claro que ndo importava, naquele momento, o desempenho, ou a
forma como iam recitar, nem se estava certo ou errado. O importante era a leitura e
0 contato inicial com o texto de Cora. Importava mais a manifestacao livre das
impressdes que iriam ter acerca do que leriam ou escreveriam.

Nas pesquisas com 0s poemas da poetisa, 0os alunos poderiam se utilizar da
biblioteca, conversar com professores, funcionarios e colegas da escola. A ideia foi a
de descobrir se eles tinham conhecimento da autora e qual a influéncia que seus
textos Ihes causaram/riam.

Postas essas observacoes, estabelecemos uma discussdo em sala de aula
que permitiu aos alunos uma compreensao de como 0S poemas se apresentavam
(vocabulario, teméatica). Foram observadas, ainda, algumas caracteristicas proprias
desse género: versos, estrofes, ritmo, rima, reiteragbes, possibilidades de
mensagens transmitidas pelo “eu lirico” (conotagao).

Expostos os aspectos de construcdo artistica, iniciariamos a analise dos
componentes mais significativos para os alunos: 0s aspectos socioculturais e
socioecon6micos. Mostramos estes poemas: Minha infancia, de Cora Coralina, e
Infancia, de Carlos Drumonnd de Andrade. Nesse momento nos detivemos um
pouco mais sobre o significado de intertextualidade, termo que Bazerman (2007)

traduz como um intercambio entre textos “A intertextualidade constitui uma das



48

bases cruciais para os estudos e a pratica da escrita e da leitura. Os textos nao
surgem isoladamente, mas em relacdo com outros textos”.

Discutimos também a parddia — modificacdo do contetddo de um texto, com a
inclusdo de ideias novas, diferentes, com base na ideia original —; e a parafrase —
transcricdo com palavras novas, das ideias centrais de um texto (SARMENTO,
2002). Esses elementos discursivos, presentes nos textos de Cora e Drummond,

foram discutidos durante as rodas de leituras.

Minha Infancia

[...]

Quando nasci, meu velho Pai agonizava,
logo apds morria.

Cresci filha sem pai,

secundaria na turma das irmas.

Eu era triste, nervosa e feia.

Amarela, de rosto empalamado.

[...]

Os que assim me viam — diziam:

“— Essa menina € o retrato vivo

do velho pai doente.”

Tinha medo das estdérias

gue ouvia, entdo, contar:

assombracao, lobisomem, mula-sem-cabeca.
Almas penadas do outro mundo e do capeta.
[...]

(CORALINA, 1986, p. 173).

Infancia

Meu pai montava a cavalo, ia para o0 campo.
Minha mée ficava sentada cosendo.
Meu irm&o pequeno dormia.

Eu sozinho menino entre mangueiras
lia a histéria de Robinson Crusoé,
comprida historia que ndo acaba mais.
[...]

La longe meu pai campeava

no mato sem fim da fazenda.

E eu ndo sabia que a minha historia
era mais bonita que a de Robinson
Crusoé. ®

(DRUMMOND, 2002, p. 83).

® Robinson Crusoé — novela do escritor inglés Daniel Defoe (1660 -1731).
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Da leitura desses poemas, no entanto, o aspecto sociocultural foi o que mais
chamou a atencédo dos alunos. Eles comecaram a ver nos textos da autora uma
ideia de pertencimento e identificacdo, que, para eles, ndo existiam em Drumonnd,
embora saibamos que elas também existem nos versos do poeta itabirano.
Despertaram a curiosidade dos estudantes da turma as diferencas de olhares para o
mundo e as realidades dispares das duas personagens (criancas). A primeira,
segundo a leitura dos alunos, teve uma infancia “muito sofrida, quase um menor
abandonado”; a segunda, uma infancia “numa vida rica, na fazenda”.

José Saramago, em varias entrevistas que concedeu a imprensa, quando
perguntando sobre seu passado, dizia que tivera uma infancia muito pobre, que fora
criado junto a “chiqueiros de porcos”; mas que, mesmo assim, havia sido feliz. Com
efeito, a crianca, envolvida que esta na “dificil” e quase exclusiva tarefa de brincar,
ndo tem interesse em pensar em negacao de direitos. Essa necessidade, porém,
sera exigida quando o tempo e as imposicdes cotidianas cobram seu quinhao.

Dai a importancia de uma discussdo mais proximal, especialmente porque
esse tipo de andlise desperta o interesse dos mais “leigos”, quando se trata da
andlise literaria.

Nos textos de Cora, percebemos, na vitalidade de suas palavras, a escolha
gue a autora faz em defender os direitos humanos. O poder de transformar e de
satisfazer as necessidades do seu semelhante esta presente nos poemas de Cora
Coralina. E um impulso natural, um halo que resplandece diante do seu leitor e
molda-lhe a consciéncia (voz secreta da alma, que aprova Oou reprova nossas
atitudes). Assim, a mensagem da poetisa impulsiona a esperanca do leitor e
devolve-lhe o &nimo para agir. E um convite a reflexdes mais amplas.

Quando lemos e expusemos o0s poemas Aninha e suas pedras e Minha
infancia, percebemos que ocorreu nos alunos um despertar para as varias
possibilidades de recomeco, de reinvencgéo da prépria vida. Isso é muito significativo
para os estudantes da EJA, pois o direito a cidadania, a literatura a muitos deles foi
negado. Nesse sentido, o poema funcionou como um instrumento ndo apenas de
fruicdo, mas, principalmente, como um género capaz de provocar movimentos, acao.

Em Bawarshi; Reiff (2013, p. 81), lemos que “os géneros capacitam os
usuarios a realizar retorica e linguisticamente a¢gdes simbdlicas situadas e, ao fazer

isso, desempenham acbes e relagdes sociais, cumprem papéis sociais e moldam
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realidades sociais”. Dessa forma, séo validos o convite e o desafio propostos no

poema de Cora.

[...]

Recomeca.

Faz da tua vida mesquinha

um poema

E viveras no coragdo dos jovens

e na memoria das geracdes que hao de vir.
Esta fonte é para todos os sedentos
Toma tua parte

Vem a estas paginas

e ndo entraves seu uso’.
(CORALINA, 1983, p. 123).

Os textos nos proporcionaram recuperar situacdes reais, a partir de relatos
feitos pelos alunos, e que revelaram situacdes concretas de excluséo social (muitos
sdo moradores de bairros suburbanos). Isso consagra o que escreve Candido, em
Literatura e Sociedade (2011, p. 31): “A primeira tarefa é investigar as influéncias
concretas exercidas pelos fatores socioculturais. E dificil discrimina-los, na sua
quantidade e variedade, mas pode-se dizer que os mais decisivos se ligam a
estrutura social, aos valores ideoldgicos [...]".

A pratica de uma discussdo mais proxima do aluno permitiu uma melhor
compreensao do género textual poema, pois permitiu que eles percebessem que
seus relatos também eram um género textual com os quais podiam também agir
socialmente. O poema, portanto, extrapolou algumas de suas propriedades, foi além
de seu valor estético, emotivo; e agiu como um suporte para a apreensao de outra
forma de acdo social. Sobres essas compreensfes do texto literario, Candido assim

se posiciona:

Por isso é que nas nossas sociedades a literatura tem sido um
instrumento poderoso de instrucdo e educacdo, entrando nos
curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual
e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera
prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestacfes da ficcao,
da poesia e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega, propde
e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas. Por isso é indispensavel tanto
a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que os poderes

®In: Vintém de cobre: meias confissdes de Aninha. Goiania: UFG, 1983, p. 123.
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sugerem e a que nasce dos movimentos de negacgao do estado de
coisas predominantes (CANDIDO, 1988, p. 175).

Essas e outras fungdes da literatura devem ser aproveitadas e servirem de
oportunidade para desenvolver um trabalho que pode contribuir para aumentar a
eficiéncia leitora nos alunos da EJA. Sentimos isso. Observamos que, na sala, a
literatura (a poesia) fez que eles percebessem ndo somente os aspectos mais
visuais, caracteristicas do poema (a rima, a métrica etc.), mas identificassem
também que as palavras vém repletas de significados, que nos revelam
desigualdades e injusticas sociais e nos convidam a luta, e a um querer nunca
desistir.

A literatura constitui-se, desse modo, num legado importante, principalmente,
como ja discutido, para aqueles que lutam pelos direitos humanos. Petit (2010), ao

reconhecer a forca que a leitura (literaria) possui, assim se expressa:

Em busca de novos impulsos, de sentido, ndés os furtamos onde
podemos, pegamos dos outros e emendamos com frases que
ouvimos no énibus ou na rua, mas também com o que encontramos
nos conservatorios de sentido tipicos da sociedade em que vivemos,
lendas, ciéncias, bibliotecas. E os escritores que revelam o mais
profundo da experiéncia humana, devolvendo as palavras sua
vitalidade, tém ai um lugar especial (PETIT, 2010, p. 51).

No percurso dos versos de Cora, reforcamos a nossa crenca de que o texto
literario € um aliado na construcao de leitores, porque mostra, por experiéncias reais
ou imaginarias, o que pode estar no outro e também em nds mesmos. Nos poemas
gue analisamos, percebemos, na vitalidade de suas palavras, a escolha que a

autora fez pelos menos favorecidos.

2.2 As acdes de utilizacdo dos poemas como politica de letramento literario na
EJA

No decorrer das oficinas, e depois de termos feito as leituras em sala, os
alunos foram divididos em grupos formados por cinco e seis componentes. No
primeiro momento, a ideia foi promover a familiarizacdo com as atividades que
seriam desenvolvidas. Cada grupo recebeu um poema de Cora Coralina. Nesse
momento, realizamos as leituras dos poemas: Aninha e suas pedras, A escola da

Mestra Silvina, Assim eu vejo a vida, Becos de Goias, Minha cidade e Todas as
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vidas'®. Essa atividade nos possibilitou rever a postura, a diccdo, a tonalidade de voz
e a habilidade de leitura dos estudantes.

Os poemas foram escolhidos de modo que cada grupo ficasse responsavel
por desenvolver pesquisas e estudos das atividades propostas: biografia de Cora
Coralina, a época em que os textos foram publicados, quais 0s recursos linguisticos
(escolha lexical) foram utilizados, quais as tematicas. O objetivo era observar os
diferentes pontos de vistas suscitados das leituras dos alunos.

Nas aulas seguintes houve realizacdo de debates que envolveram aspectos
s@cio-histéricos, socioculturais e socioecondmicos. Nesta fase, percebemos um
importante envolvimento dos alunos, especialmente por revelar aspectos
socioculturais pertencentes a eles.

Na fala de alguns alunos, pudemos perceber que os poemas de Cora
Coralina ndo s6 ofereceram um momento de deleite, mas também lhes
possibilitaram refletir sobre suas préprias experiéncias, suas condicdes de vida e,
como consequéncia, estabelecerem relaces com o meio social em que estavam (ou
ainda estdo) inseridos. Desse modo, foi possivel inferir que houve uma apropriacao,
por parte dos alunos, de habilidades importantes para uma maior compreensao das
relacbes sociais em que se encontram. Ou seja, foi possivel perceber que o
processo de leitura se deu de forma interativa e reveladora de condicdes
socialmente injustas.

Em outro momento, os alunos puderam documentar, respondendo as
perguntas propostas, suas impressdes acerca de todas as fases pelas quais eles
passaram para a realizacdo das atividades, ou seja, como foi a experiéncia da
pesquisa sobre a autora, quais expectativas que eles tiveram, se o contado com a
leitura dos textos |hes possibilitou um novo olhar sobre suas vidas e a dos outros,
gual sentimento tiveram em ler para colegas e professores.

Esses alunos revelaram que a leitura e as discussdes que tiveram durante o
percurso deram um novo impulso e 0s encorajaram para expor, através da leitura e

da escrita, seus pontos de vistas e suas expectativas sobre o presente e suas

0 poema Aninha e suas pedras pertence ao livro Vintém de Cobre: meias confissdes de Aninha,
publicado em 1983, pela Editora da UFG, Goiania. Os poemas: A escola da mestra Silvina, Becos de
Goias, Minha cidade e Todas as Vidas pertencem ao livro Poema dos becos de Goiéds e estorias
mais, publicado em 1965, pela Editora José Olympio, Sdo Paulo. O poema Assim em vejo a vida
consta do livro EJA: Educacédo de Jovens e Adultos, 9. ano / Virginia Aoki [org.]. S&o Paulo: Moderna,
2013. p. 49.
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projecOes para o futuro. Eles expuseram que a literatura permitiu a eles um novo
olhar, ou seja, leriam de forma mais atenta, principalmente atendo-se aos aspectos
ficcionais e a verossimilhanca que também ajudam na construcdo do texto literario.
Nessa oportunidade, foi possivel apresentar conceitos de parddia, parafrase e
intertextualidade.

Atentar para esses recursos discursivos (literarios)  contribuiria
significativamente para as futuras andlises e producdes da turma. Essa estratégia
teve o0 objetivo de motivar os alunos para as producdes futuras, que culminariam
com uma apresentacdo, em mural, momento em que poderiam apresentar a toda
comunidade escolar os resultados atingidos a partir dos textos de Cora Coralina.

Retomando a discussdo anterior, investigamos a recurso da intertextualidade
em alguns poemas de Cora. Essa iniciativa foi bastante positiva, pois revelou aos
alunos que os recursos linguisticos sdo portadores de cargas semanticas
responsaveis pelo resgate de memoria (elemento cultural). Assim, foi possivel
perceber didlogos nos textos analisados e fazer uma associacao entre literatura e os
conhecimentos de mundo que o0s estudantes possuiam: experiéncias vividas e
compartilhadas. Assim, foi possivel realizar atividades de leitura e escrita que nos
permitiram mobilizar a turma para, fazendo uso da intertextualidade, parafrasear

alguns poemas de Cora Coralina.

Essas estratégias didaticas mostraram aos alunos que para compreender um
texto em seus niveis mais profundos, era necessario acionar mecanismos cognitivos
gue estavam além da superficie das palavras, e que o simples ato de decodificar um
texto ndo era suficiente para uma leitura mais completa. Assim, era oportuno que, no
ato de leitura, eles estivessem atentos para os recursos de textualidades utilizados
por Cora Coralina nos textos que seguem. No poema Mulher da vida'!, vimos como
um texto, na busca da construcdo de sentidos, dialoga com outros textos e, nesse
dialogo, abordam temas diversos. A gratidao, por exemplo, foi um dos temas a que a
turma aludiu, quando recitam o poema.

[..]
Mulher da vida,
Minha irma

Pesada, espinhadas, ameacadas.
Desprotegidas e exploradas.

™ 1n: Poemas dos becos de Goias e estdrias mais. 12. ed. Sdo Paulo: Global, 1986.
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Ignoradas de Lei, da Justica e do direito.
Necesséria fisiologicamente.
Indestrutiveis.

[..]

Nenhum direito Ihes assiste.
Nenhuma ou norma as protege.
Sobrevivem como a erva cativa
dos caminhos,

pisadas, maltratadas e renascida.

[..]
O Justo falou entéo a palavra
De equidade:

‘Ninguém te condenou, mulher... nem

eu te condeno*?.

(CORALINA, 1986, p. 203-206).

Ao lermos esses versos, logo percebemos a relacdo que ha entre eles e as
narrativas biblicas Biblias. O exercicio da intertextualidade explicita apresentada nos
versos de Cora Coralina, teve um efeito positivo na percepcdo dos alunos, pois
passaram a enxergar o dialogo entre textos como algo positivo, que poderiam
contribuir com suas producdes futuras.

Para, assim, compreendermos melhor os versos acima, faz-se necessario um
conhecimento extratextual, o compartiihamento de outros discursos, de outros
sentidos. Isso confirma o que defende Bazerman (2206), quando diz que
intertextualidade é “a relacdo que cada texto estabelece com outros textos a sua
volta” (2006, p. 89). E é também através de uma visdo mais ampla dos textos que o
leitor pode reconhecer a intertextualidade presente na sua leitura e, a partir de
entdo, compreender melhor o texto lido e sentido. Nesse sentido, sdo validas as

palavras de Freire (2000).

O ato de ler ndo esgota na decodificagéo pura da palavra escrita [...].
A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcéo
das relagcBes entre o texto (e outros textos) e o contexto (FREIRE,
2000, p. 11). (Grifo nosso0).

O esboco do leitor critico adulto ja vai sendo formado na infancia. Esse
processo deve, dessa maneira, selecionar diferentes tipos de textos, literarios ou

nao, que projetem a vida contemporanea do local onde as criangas estéo inseridas,

bem como de outros lugares e tempos, os diversos pontos de vista, estimulando

2 |n: Paréafrase do Cap. 8, Ver. 11 do Evangelho do apéstolo Joéo.
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discussoes, reflexdes e confrontos entre os textos, a fim de procurar propiciar
diferentes e diversos sentidos. Isso é o que consideramos fundamental para a
crianca através das diferentes leituras que Ihe proporcionamos.

Bazerman (2006, p. 92) ainda aprofunda sua definicdo para intertextualidade
ao afirmar que esta tem a ver com “as relagdes explicitas e implicitas que um texto
ou enunciado estabelecem com outros textos que |he s&o antecedentes,
contemporaneos ou futuros”. E importante, dessa forma, saber como analisar a
intertextualidade, a fim de diferenciar e perceber como escritores/produtores de
textos inserem/fixam elementos, sentidos, personagens, historias e/ou discursos de
outros textos em suas producdes. Mais importante ainda: saber o porqué desse uso,
dessa recorréncia.

Observemos agora outras estrofes do poema analisado®®:

[...]

A justica pesou a falta pelo peso

do sacrificio e este excedeu aquela.
Vilipendiada, esmagada.

Possuida e enxovalhada,

ela é a muralha que ha milénios

detém as urgéncias brutais do homem

para que na sociedade

possam coexistir a inocéncia,

a castidade e virtude.

[...]

Mulher da vida,

Minha irma.

Declarou-lhes Jesus: ‘Em verdade vos digo que publicanos
e meretrizes vos precedem no Reino de Deus’.

Evangelho de Sao Mateus 21, ver. 31.
(CORALINA, 1986, p. 203-206

Dessas experiéncias de leituras, resultaram algumas producdes dos textuais
e orais em que foi possivel observar como a mensagem literaria pode contribuir para
a construcdo de habilidades mentais, favorecidas, principalmente, pelo género
poema. Essa préatica deu desenvoltura aos alunos que participaram da realizagéo
das atividades de leitura, de escrita e da constru¢céo do mural.

A sequéncia de imagens gue seguem mostram alguns momentos dessas
producdes:

¥ In. Poemas dos becos de Goias e estoérias mais. 12. ed. Sdo Paulo: Global Editora, 1986, p. 203-
206



Imagem 04: mural imagético.

Imagem 05: Recitacdo de poemas Imagem 06: Recitagdo de poemas.

Imagem 07: Recitacdo de poemas Imagem 08: Interagdo com o publico.

Imagem 09:Producéo parafrastica do poema Aninha e suas pedras.
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Diante da conclus&o das leituras, o grande desafio foi o de entender o que
ficou e qual a impressao que os alunos apreenderam desta proposta de letramento
literario e qual a contribuicdo deixada para a aprendizagem.

Por se tratar de uma turma da EJA do turno noturno, com grande variacdo de
faixa etéria e condicdo social (alguns com profissdo definida; outros, bem mais
jovens, ainda iniciando a vida no mercado do trabalho), procuramos saber deles qual
a impressao que tiveram e qual a licdo que eles adquiriam com a realizacdo das
atividade. A respostas foi bastamente animadoras, pois ouvimos declaracdes bem
consciente: “A literatura aumentou meu conhecimento”; “Eu gostei muito de
conhecer Cora Coralina”; “Fiquei muito nervoso mais consegui ler em para as
pessoas”; “Crie coragem para escrever’. Essas e outras respostas que o respostas
dadas pelos alunos/as foram a prova de os textos literarios desempenham uma
grande influéncia no processo de aprendizagem.

A descoberta de um novo olhar para o texto ficcional, e o encantamento pelo
histéria de vida da Cora Coralina, confirmam nossa crenca em atividades de leituras
literarias voltadas para os alunos da EJA. Acreditdvamos também na infinidade de
possibilidades e assuntos que poderiam ser discutidos; no entanto, o que ocorreu foi
a quase centralidade em cinco tematicas decorrentes das leituras dos poemas: a
miséria, o0 preconceito, a solidariedade, a religido, e a velhice. Como um dos tépicos
deste trabalho tem como um dos eixos a literatura e os direitos humanos, vimos que
a escolha dos poemas de Cora Coralina foi uma decisédo acertada, pois poderiamos
tratar, interdisciplinarmente, de todos eles.

Nesse sentido, entendemos que ter trabalhado com debates que tratavam de
teméaticas como a desigualdade social, o preconceito e a solidariedade e a alteridade
envolveu a turma; e assim, seus atores sentiram-se ativos no processo de
aprendizagem.

O proposito comunicativo — como a divisdo de tarefas, o compartilhamento
dos recursos utilizados, a ajuda mutua — deu, além do aspecto formativo, a criacao
de um sentimento cooperativo (os alunos colaboraram uns com o0s outros,
independente da atividade que estavam sob suas responsabilidades). Como
propésito didatico, a atividade contribuiu para a aquisicdo e interpretacdo de novas

formas de linguagens, a partir de montagens imagéticas, e favoreceu uma melhor
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compreensao acerca do funcionamento dos géneros textuais, principalmente por
estes poderem adquirir novas formas para atender a diferentes demandas sociais

O mural imageético proporcionou debates que nortearam as interpretacées de
cada poema e serviram para que os alunos pudessem discutir os textos do ponto de
vista de cada um dos componentes dos grupos. Dessas discussdes, surgiram as
mais diversas associacdes entre as realidades retratadas nos poemas de Cora
Coralina e as realidades vividas ou presenciadas pelos alunos nas suas proprias
comunidades ou fora delas.

Tais percepcdes reforcam a nossa crencga na importancia do texto literario na
EJA, pois o que percebemos, apds a leitura e discussdo dos textos, foi um crescente
envolvimento dos alunos nas atividades propostas. Resultou dai um agucamento de
sentidos que moveu seus olhares para os versos (e/ou estrofes) que tratavam de
temas universais, e que refletiam a condicdo humana, tais como o apresentado no

poema Todas as vidas™*

[.]

Vive dentro de mim

A mulher da vida

Minha irmazinha...

tdo desprezada,

Tao murmurada...

Fingindo alegre seu triste fado.
Todas as vidas dentro de mim:
Na minha vida —

A vida das obscuras.
(CORALINA, 1986, p. 45).

O primeiro grupo, ao apresentar o poema Minha cidade (1965), conseguiu
realcar aspectos de uma literatura comparada, ao cotejar a mensagem do texto com

o grande fosso social existente, por exemplo, na cidade de Maceio.

“In: Poemas dos becos de Goias e estdrias mais. 12. ed. Sdo Paulo: Global, 1986.
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Imagem 10: Representagdo imagética de um bairro da Periferia de Macei6 —
Uma releitura do Poema Minha cidade.

Imagem 11: Regido encravada no coracdo de Maceid, cuja comunidade,
esquecida pelo Poder Puablico, é invisivel aos olhos de parte da sociedade.

O segundo grupo, a partir do poema Todas as vidas (1965), mostrou como
nossa indiferenca diante de algumas questdes sociais pode contribuir para a
manutencao das desigualdades.
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O terceiro grupo criou uma parafrase do poema Becos de Goias (1965), e o

retrataram imageticamente, fazendo uso da paréafrase e intertextualidade.
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Imagem 13: Parafrase do poema Becos de Goias.
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O quarto grupo discutiu, a partir do poema Aninha e suas pedras (1983),
como a solidariedade pode ser um elemento motivador no enfrentamento das
agruras da vida, e que nem sempre 0 sucesso ou o fracasso € culpa exclusiva de
um individuo.

"NAO se curem além
da conta, Gente
curada demais € gente
chata. Todo mundo
tem um pouco de
loucura, Vou thes : -
fazer um pedido: OB )
vivam a imaginagio, pols ¢la € a nossa
realidade mais profunda. Felizmente, cu
nunca convivi com pessoas multo ajulzadas.”

“E necessdrio se espantar, se indignar ¢ se
contagiar, s0 assim ¢ possivel mudar a
realidade.”

www e ook com fer udeter splan

Imagem 14: Zilda Arns Imagem 15: Nise da Silveira

O quinto grupo discutiu a importancia da escola na construgédo de uma vida
cidada a partir do poema A Escola da Mestra Silvina (Op. cit), e retratou aspectos da

realidade da turma através de uma parafrase.

ESCOLA ISTADUAL NOREIRA [ SHVA
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O sexto grupo, a partir do poema Assim eu vejo a vida (1965), investigou
como as diferentes formas de enxergarmos a vida pode definir os modos como

lutamos e como enfrentamos os obstaculos.

"O que melhora o atendimento
€@ o contato afetivo de uma
pessoa com a outra. O que cura
é a alegria, o que cura é a falta
de preconceito”.

"A contaminacdo psiquica é
pior que piolho. Vai passando
de uma cabega para outra,
: numa rapidez incrivel. E, como
liseicda Silve | rathae YOcé sabe, todo mundo ji

‘.U\&G‘é wggg_‘ ' pegou piolho".
vww.facebook.comm/fsau

- -

ceterapias

Imagem 17: Nise da Silveira
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Todos os perdidos da vida.

N&o vim ao mundo para 0s que estéo salvos,
e sim para os enfermos.

Farei de ti a candeia acesa,

guiando a caminhada dos cegos.

( Cora Coralina)



64

3 O fazer literario: concepc¢des de literatura

E dificil, ou talvez impossivel, encontrar o conceito “ideal” para a literatura
(arte). Ela pode ser entendida como um conjunto de textos com finalidade estética,
que tem fim em si mesma; pode ser entendida ainda a partir de uma concepcéao
mais flexiva, e entendé-la como ato de comunicacdo; h4, nesse caso, um interesse
pelo conteudo existencial das obras, pelos valores éticos e estéticos de que sao
portadoras. Essas concepcdes, no entanto, ndo dao a literatura sua verdadeira
dimensé&o.

Varios autores, no passado, debrucaram-se sobre 0 assunto, e Varios ainda
discutem o tema no presente. Segundo Souza (2007), “A lliada e a Odisseia ja
traziam em si mesmas as primeiras consideragdes sobre literatura”. Algumas
propriedades literarias dessas obras foram percebidas e discutidas por Aristételes™,
na Arte Poética. Como a arte, de maneira geral, é insubordinada, ndo poderia a
literatura submeter-se a preceitos classificatorios, ou suportar conceitos definidores
de seus limites estéticos ou funcionais. A esse respeito, sdo esclarecedoras as

palavras de Candido (1972), quando diz:

[...] a literatura desperta inevitavelmente o interesse pelos elementos
contextuais. Tanto quanto a estrutura, eles nos dizem de perto,
porqgue somos levados a eles pela preocupacdo com a nossa
identidade e o nosso destino, sem contar que a inteligéncia da
estrutura depende em grande parte de se saber como o texto se
forma a partir do contexto, até constituir uma independéncia
dependente (se for permitido o jogo de palavras). Mesmo que isto
nos afaste de uma visao cientifica, € dificil por de lado os problemas
individuais e sociais que déo lastro as obras e as amarram ao mundo
onde vivemos (CANDIDO, p. 82).

Souza (2007) nota que a pergunta “O que ¢é literatura?” dirigida a alguém que,
mesmo interessada em livros e leituras, ndo faga parte daquele circulo mais estreito
“[...] causara certamente embarago ao seu destinatario”. Ele adverte, porém, que o
embaraco € causado ndo pela complexidade da resposta a ser dada, mas pela
obviedade que ele pensa existir na resposta e infantilidade da pergunta. Assim,

poderia o interrogado dizer que literatura € um romance, um conto, um poema etc.

1 Aristételes nasceu em Estagira, na Calcidica (384 a.C. - 322 a.C.). Filésofo grego, discipulo de
Platdo. E considerado um dos maiores pensadores de todos 0s tempos e criador do pensamento
I6gico.
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Essas respostas, segundo o autor, ndo constituiriam uma resposta a pergunta
feita, por ndo elaborar um conceito, limitando-se a citar exemplos. Curiosamente,
essa mesma pergunta, caso fosse dirigida, de alguma maneira, aqueles que se
envolvem profissionalmente com a literatura, provocaria 0 mesmo embaraco. Agora,
nao mais pela impertinéncia da pergunta, ou pela previsibilidade da resposta mas
pela percepcdo do carater complexo da proposicdo e pelos desdobramentos da
resposta (SOUZA, 2007).Rouxel (2003) demonstra que a pesquisa em literatura e a
didatica da literatura proporcionaram avancos que afetaram o conceito de texto
literario, e nos apresenta trés expressivas mudancas de paradigma para a
concepcao de literatura. A compreensao desses modelos ajuda o professor a definir

melhor as suas estratégias didaticas. Para a autora, a literatura parte de

uma concepcgao [...] como corpus, restrita aos textos legitimos, a uma
concepcao extensiva da literatura; de uma concepc¢éo de literatura
como corpus a uma concepcao de literatura como pratica, como
atividade: o interesse se desloca para o campo literario, para os
processos de producgéo e de recepcao das obras e para os diversos
agentes desse campo (escritor, edi¢do, critica, leitores, escola); de
uma concepc¢ao autotélica da literatura (como conjunto de textos de
finalidade estética) a uma concepc¢ao transitiva da literatura como ato
de comunicacdo: h4 um interesse pelo conteudo existencial das
obras, pelos valores éticos de que sao portadoras (ROUXEL, 2013,
p. 18).

Jouve (2012) questiona se a palavra ‘literatura” designa uma realidade
objetiva, ou se a expressao trata de um termo vago, de sentidos cambiantes, por
vezes, contraditorios. Diz esse autor: “Se existe algum interesse em restituir a
histéria de um termo, isso é porque nossa ideia atual da literatura se explica, em
grande parte, pelas diversas acepc¢des que o termo foi recebendo no decorrer do
tempo”. Ressaltamos, nesse intento, que o conceito e a percep¢cdo do termo
literatura sofreram, no decorrer da historia, varias mudancgas em sua significacao.

Percebemos que o homem, como um ser histérico, e moldado também pelo
social, tem suas necessidades e valores modificados através dos tempos e das
conveniéncias do momento. Disso, podem resultar também olhares diferentes. Um
texto, por exemplo, que em uma determinada época nao possuia um apelo artistico,
noutra época pode perfeitamente vir a té-lo. Em outras palavras, a questao do que é
ou deixa de ser estético depende, entre outros aspectos, da maneira como
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concebemos ou enxergamos 0 que seja estético, o que seja belo, o que seja
literario. Nesse sentido, escreve Jouve (2012):

[...] os valores do espirito e da cultura séo indissociaveis dessa arte
verbal que é para nés a literatura: as antigas acepcdes da palavra,
mesmo recobertas pelo sentido moderno, ndo desapareceram de
todo. Se “literatura” designa atualmente as obras de vocagdo
estética, o termo também evoca as ideias de “producgao intelectual”’ e
“patrimédnio cultural” (JOUVE, 2012, p. 31).

Notamos que o0 que concede ao texto uma conotacgédo literaria ndo é apenas
sua configuracdo estrutural ou a teméatica nele apresentada. A nocao de literariedade
é definida também, e principalmente, pelo olhar que se tem sobre o texto. Um olhar
que é moldado num processo continuo de construcdo de uma memdéria individual e
coletiva.

Para Amaral (2003), a literatura “é a arte que utiliza a palavra como matéria
prima de suas criagbes”, pois é a palavra provida de suas dimensdes fonética,
morfolégica e semantica (que constituem sua base estética). Entendida assim, a
lingua apresenta marcacdes de ritmos e intervalos préprios para formar as palavras,
as frases e o texto. E esse material que o artista utiliza para construir sua obra de
arte literaria. Nessa acao criadora, o artista pode preservar ou pode causar tensoes,
abalos nos modelos estéticos vigentes que resultardo em novas formas de perceber
e construir uma obra de arte literaria.

Candido (2011) recepciona o conceito de arte de forma bastante larga e
concebe literariedade a “Todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico
em todos os niveis de uma sociedade [...], desde o que chamamos folclore, lenda,
chiste, até as formas mais complexas e dificeis da producdo escrita das grandes
civilizacbes". O termo literatura adquire uma amplitude capaz de evocar as ideias de
producéo intelectual e de patriménio cultural oriundas de diferentes estratos sociais.
Remodela-se, dessa forma, o conceito de literatura construido no século XVI, que
designava como arte literaria apenas a cultura do letrado.

Com efeito, “ter literatura” era também estar associado a uma “casta” social
elitizada. Portanto, o conceito do termo atendia a um determinado estrato da
sociedade. Como consequéncia, outras formas de perceber a literatura eram
negadas ou silenciadas. Assim, ndo seria possivel enxergar a literatura como um

bem universal a que todos tém direito e que, portanto, a ela devem ter acesso.
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[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve
ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato
de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza,
nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da
literatura é mutilar a nossa humanidade. Em segundo lugar a
literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento,
pelo fato de focalizar as situacfbes de restricdo dos direitos, ou de
negacdo deles, como a miséria, a serviddo, a mutilagdo espiritual
(CANDIDO, 2011, p. 186).

Fiorin; Savioli, em Para Entender o texto (1998), acrescentam que o contetdo
abordado em um texto ndo serve como requisito para marcar os limites entre o texto

literério e o né&o literario. E explicam:

Autores ha que preferem estabelecer como critério ficcional e nao
ficcional dos textos. Segundo esse ponto de vista, o texto literario é
ficcdo, ao passo que 0s outros tipos de texto relatam a realidade
efetivamente existente. Os autores que assim pensam nao negam
gue o texto literario interprete aspectos da realidade efetiva, mas que
o faz de maneira indireta, recriando o real num plano imaginério.
Assim, Graciliano Ramos inventou um certo Fabiano e uma Sinha
Vitéria para revelar uma verdade sobre tantos fabianos e sinhas
vitorias, despossuidos de quase todos os bens materiais e culturais,
e por isso degredados ao nivel da animalidade (PLATAO; FIORIN,
1998, p. 349.).

Como vemos, talvez seja desnecessario, ou até pouco util, definir o que seja
literatura, pois quando se define algo, tenta-se, de certa forma, atribuir um limite
interpretativo. Sabemos, porém, que, no caso da literatura, essa limitacdo seria
guase impossivel e de pouca utilidade para a compreensdo do fenbmeno do termo
literatura (JOUVE, 2012).
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Imagem 18: Disponivel em: http://cafedopoetascj.blogspot.com.br/2015/08/cora-coralina-coracao-vermelho.

Acesso em 19/08/2016.



http://cafedopoetascj.blogspot.com.br/2015/08/cora-coralina-coracao-vermelho.%20Acesso%20em%2019/08/2016
http://cafedopoetascj.blogspot.com.br/2015/08/cora-coralina-coracao-vermelho.%20Acesso%20em%2019/08/2016
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3.1 A poética de Cora Coralina agora revista sob o olhar da EJA

Cora Coralina — Anna Lins dos Guimaraes Peixoto Bretas — nasceu na Casa
Velha da Ponte, na cidade de Goias, aos 20 de agosto de 1889. Faleceu aos 10 de
abril de 1985. Considerada uma das mais importantes escritoras brasileiras, ela teve
seu primeiro livro publicado em junho de 1965 (Poemas dos becos de Goias e
estdrias mais) quando ja tinha quase 76 anos de idade. Mas Cora Coralina ja
escrevia poemas em 1903 e chegou a publici-los no jornal de poemas femininos A
Rosa, em 1908. Em 1910, foi publicado o seu conto Tragédia na Roca, no Anuario
Historico e Geografico do Estado de Goias, usando o pseudénimo de Cora Coralina.
Ela foi convidada a participar da Semana de Arte Moderna, mas circunstancias

particulares a impediram de participar do evento.

Sua instrucdo formal foi o curso primério, na escola Rua Direita n® 3, com a

Mestra Silvina (Silvina Ermelinda Xavier de Brito).

Mulher simples, doceira de profissao, tendo vivido longe dos grandes centros
urbanos, e pouco afeta a modismos literarios, produziu uma obra poética rica em
motivos do cotidiano do interior brasileiro, em particular dos becos e ruas histéricas
de Goias. A singularidade de suas metéforas de poetisa de Goias a torna poetisa do
Brasil.

[.]

Pela minha voz cantam todos os passaros, piam as cobras

e coaxam as ras, mugem todas as boiadas que vao pelas estradas.
Sou a espiga e o grao que retornam a terra.

Minha pena (esferografica) € a enxada que vai cavando,

€ o arado milenério que sulca.

Meus versos tém relances de enxada, gume de foice e peso de
machada.

Cheiro de currais e gosto de terra®®.

[..]
(CORALINA, 1983, p.92).

Em vida, Cora Coralina teve quatro livros publicados, mas seus escritos
continuaram expandindo sua obra, que conta hoje com diversos novos titulos

publicados postumamente.

'®In: Vintém de cobre: meias confissdes de Aninha. Goiania: UFG, 1983.
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1965 — Poemas dos becos de Goias e estérias mais (poesia), pela Editora José
Olympio, Séao Paulo.

1976 — Meu livro de cordel (poesia), pela P.D. Aragjo Livraria e Editora Cultura
Goiana, Goiania.

1983 — Vintém de cobre: meias confissbes de Aninha (poesia), pela Editora da UFG,
Goiania.

1985 — Estorias da casa velha da ponte (contos), pela Editora Global de Séo Paulo.
1986 — Meninos verdes (Infantil), postuma, pela Editora Global de Sao Paulo.

1996 — Tesouro da casa velha (poesia), postuma, pela Editora Global de Séo Paulo.

1999 — A moeda de ouro que o pato engoliu (infantil), péstuma, pela Editora Global
de S&o Paulo.

2001 — Vila Boa de Goias, postuma, pela Editora Global de Sao Paulo.
2002 — O Prato Azul-Pombinho, péstuma, pela Editora Global de S&o Paulo.

Embora a o reconhecimento de todo o valor poético existente na obra de Cora
Coralina ainda néo seja de todos conhecido, sua importancia para o trabalho com
textos literarios em sala de aula pode ser percebido quando da leitura de seus
poemas. Sua linguagem autenticamente criativa e, por natureza, realistica, revela-
nos ndo apenas imagens, experiéncias vividas, mas também criagcbes miticas lidas
em outros livros. Sua poética é resultante de uma constante e Ilicida consciéncia de
realidades percebidas, e uma maturidade construida na sua ardua “escalada da
vida”.

Na superficie polida ou aspera de cada um de seus poemas, é possivel
perceber a voz, sentir o clamor interior da poetiza que nos faz um incessante convite
a acao, a esperancga, a existéncia, a vida. Isso nos diz, em tese, que é possivel se
chegar mais fielmente ao autor por sua obra do que por sua biografia, ainda que seja

ele um “fingidor”. Cora Coralina revela sua verdade, mesmo quando “finge”:

Ressalva

Este livro foi escrito

por uma mulher

gue no tarde da vida
recria e poetiza sua prépria vida
Vida

Este livro

Foi escrito por uma mulher
gque fez a escalada da
Montanha da Vida
Removendo pedras

e plantando flores.
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Este livro:

Versos... Nao

Poesia... Nao.

um modo diferente de contar velhas estérias®’.
(CORALINA, 1986, p. 41).

A esséncia dos versos de Cora reivindica um leitor de olhar atento que pode
ver nos poemas da poetiza apenas criacdes simplistas eivadas de marcas do
cotidiano e ingenuamente organizadas. O leitor com olhar mais agugcado percebe
nos versos de Coralina, também, ndo apenas uma licdo de vida, mas um carater
denunciativo, uma critica social. A escolha pelos “desvalidos da vida” fica evidente
nao apenas quando cora fala de si mesma; sua convicgdo de que a superacao de
injusticas sociais deve ocorrer por um movimento de engajamento individual e

coletivo € uma das marcas de sua criagcao poética.

Fiz doces durante quatorze anos seguidos.

Ganhei o dinheiro necessario.

Tinha compromissos e nao tinha recursos.

Fiz um nome bonito de doceira, minha gléria maior.

Fiz amigos e fregueses. Escrevi livros e contei estdrias.

Verdades e mentiras. Foi o melhor tempo de minha vida
Foi tdo cheio e téo fértil que me fez esquecer a palavra

"estou cansada'[...].

(Coralina, 1983, p. 43-44).

Em varios momentos de sua obra, a escritora consegue, através de seus
versos “autobiograficos”, voltar ao passado, ndo para rememora-lo ou trazé-lo ao
presente, mas para tecer criticas a modelos e situacdes tidas como banais, porém
mantenedoras de adversidades e fossos sociais. Dessa forma, as palavras de Cora
partem do individual e adquirem uma expressao universal para dar voz e luz a vida
dos “obscuros”. A tematica de Cora Coralina é bastante prédiga e engajada nas
questbes sociais que seus olhos de mulher vivida permitem poetizar. E assim em
Oferta de Aninha, a autora, no cantico solidario de uma mulher que né&o apenas
enxerga a miséria alheia, mas também se mostra sensivel as agruras de seus

semelhantes.

v In. Poemas dos becos de Goias e estérias mais. 12. ed. Sdo Paulo: Global Editora, 1986.



Oferta de Aninha

(As lavadeiras)

Tantas conheci, todas pobres!

No passado levavam trouxa de roupa na gamela,

a gamela na cabeca, assentada na rodilha.
Madrugada ainda recolhida na casa do Deus Nossinhor
E a lavadeira desperta, alerta, trabalhadeira.
Sempre a lavar, a trabalhar, a passar, a engomar,
ora no rio, ora no pogo.

[...]

As lavadeiras nunca se cansam.

Lavam de dia, passam de noite.

Sua tina d’agua, seu ferro de Bras,

seus prendedores, seus anseios, necessidade.
Mantendo, equilibrando a pobreza, até o final.

E uma me exemplou em preceito de fé.

‘Gracgas a Deus que Deus ajuda muito os pobres...’
Foi tdo profundo o conceito que fiquei sem entender.
(CORALINA, 1983.p. 129).
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Para Ramon (2003), “quando interpretamos e entendemos a consciéncia

pelos seus frutos, ela nos da algo a compreender, ela abre”. Nesse movimento, é

possivel desvendar na personagem de si mesma a sua individualidade e a sua

consciéncia social.

Ao toque de sua pena, e, sobretudo, pelo aperto de suas maos rudes
e deformadas de doceira, de lavadeira, de parideira, de dona-de-
casa, os deserdados, os anbnimos, os segregados, os humildes de
sua cidade, de seu estado, de seu pais, de seu continente adquirem
nova objetivacdo e aquela valorizacdo sonhada [...], prendncio de

uma nova ordem social (PASQUERO, 2003 p. 17).

A linguagem poética de Cora Coralina reflete muito dos impulsos libertarios e

denunciativos das mazelas sociais. Seus versos espelham um universo repleto de

experiéncias vividas ou “ficticias”, para que nele possamos adentrar e perceber que

deles podemos participar, e, com o olhar de leitor, enxergar um pouco de seu

universo. Assim, numa engenhosa construcéo artistica, recursos expressivos como o

intertextos, parafrases e uma consciéncia metalinguistica contribuem para o colorido

realistico dos versos da poeta dos Becos de Goias, e porque ndo, dos becos do

Brasil (A literatura é universal).
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Nessa moldura, os versos de Cora Coralina nos vém como um abrago de
mae: em alguns momentos firmes e denudantes; noutros, fraternos e acolhedores

como um abraco de mée.

Minha bisavo ndo falava errado, falava antigo,

ficou agarrada as raizes de desusos da linguagem

e eu assimilei o seu modo de fala.

Ela jamais pronunciou “metro”, sempre “cévado” ou “vara”.
Nunca disse “travessa”, e sim “terrinha”, rasa ou funda que fosse,

”

nunca dizia “bem vestido”, falava — “janota” e “fama” era “galarim”.
Sobravam na fala goiana expressoées africanas, como Inhé, Inha,
Inhora, Sus Cristo. Muito longe e currutela dos negros

que seus descendentes vao corrigindo através das geracées.'®
(CORA CORALINA, 1983, p. 61).

Desse universo literario, que generosamente a autora revela, resulta uma
relacdo de cumplicidade com a causa social: a autora nos convida a participar de
seu mundo, mas nos cobra uma consciéncia cidadd bem maior. Nao héa lugar para
passividade. O lirismo realista dos versos de Cora Coralina nos cobra atitude. Isso
implica ter consciéncia de duas dimensdes da leitura. Uma que se nos apresenta
como deleite, portanto individual, cognitiva; outra, que nos impele ao engajamento, a

acao coletiva propulsora de transformacdes sociais.

A compreensdo dessas duas dimensbes € fundamental para um maior
entendimento da poética de Cora. A experiéncia animadora da descoberta de sua
poesia repercute intensamente no espirito do leitor, que jA ndo serA o mesmo de
antes, pois chegou a conclusdo de que a miséria do outro também Ihe pertence. Seu
suave abrigo leitor sofre agora intenso abalo interior. E que agora ele ndo esta mais
privado do seu direito irrenunciavel: “a faculdade de intercambiar experiéncias”, diz
Benjamim (1985), ao constatar que as ac¢des oriundas da experiéncia, do dialogo

estdo em baixa.

Basta olharmos um jornal para percebermos que seu nivel estd mais
baixo que nunca, e que da noite para o dia hdo somente a imagem
do mundo exterior, mas também a do mundo ético sofreram
transformacbes que antes ndo julgariamos possiveis [...]. A
experiéncia que passa de pessoa a pessoa € a fonte a que recorrem
todos os narradores. E, entre as narrativas escritas, as melhores sdo

8 In. Vintém de cobre: meias confissbes de Aninha. Goiania: UFG. Editora, 1983.
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as que menos se distinguem das histodrias orais contadas e cantadas
pelos indmeros narradores anbnimos, Cora era uma grande
contadora de estorias [...]. ‘Quem viaja tem muito que contar’, diz o
povo, e com isso imagina o narrador como alguém que vem de
longe. Mas também escutamos dizer com prazer o homem que
ganhou honestamente sua vida sem sair do seu pais e que conhece
suas historias e tradigcbes (BENJAMIM, 1985, p. 198) (Grifos nossos).

Para entender a poética de Cora Coralina, é necessario vé-la por seu
coracao universal, por entendermos ser o poeta essencialmente social. Dessa
forma, € preciso viver a literatura de tal forma que se crie uma cumplicidade entre o
leitor, o texto e a autora. E necessario que conhecamos o quanto das casas, das
ruas, dos becos, das plantas, das vidas de Goias e do mundo constituem o processo
criativo de Cora; é preciso perceber o quanto de n6s mesmos enxergamos em seus
versos; é necessario, finalmente, entender o que nos ensina Freire (2014): “ninguém

liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao”.
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Consideracdes finais

Dificilmente havera propostas ou acdes que sejam capazes de reparar a
histérica divida social existente no Brasil. O marco temporal gerador dessa divida &
grande, grande devera ser ao animo para agirmos em busca de solucdes que

possam frear o crescimento do fosso social existente.

No contexto social em que vivemos, notamos a necessidade de mudanca
para superar o atraso socioecondmico. Para isso, 0 papel da escola ganha um
relevo cada vez maior, pois é pela educacdo que se pode democratizar,
adequadamente, o maior bem a que o homem deve almejar: O conhecimento.
Nessa direcao, diversos tedricos pensaram e produziram vasta teoria em diferentes
areas do conhecimento. No entanto, esse rico patriménio coletivo ndo chega
efetivamente a quem de direito. Surge dessa triste constatacdo um raciocinio que
pode parecer desolador: a sociedade ndo evoluiu suficientemente. Ainda assistimos

ao tragico espetaculo da desordem e desniveis entre os serem humanos.

Pensando ser este trabalho uma proposta para enfrentar o desafio de
disseminar, através da literatura, uma visdo mais solidaria e libertaria da educacéao;
desenvolvemos algumas estratégias para o ensino da literatura, voltado,
principalmente, para os menos favorecidos socialmente. Assim, investigamos alguns
conceitos de texto, leitura e letramento literario. Esse estudo seguiu uma linha mais
natural possivel. Nao se deteve a questionamentos tedricos mais profundos, pois
isso demandaria um esforco bem maior e, talvez, ndo tivéssemos folego suficiente

par suportar essa empreitada.

No entanto, as escolhas teoricas que fizemos para realizar este trabalho
mostraram-se eficientes, de modo que as possiveis distancias conceituais,
reconheciveis em alguns pontos, foram relativamente harmonizadas para que nos
fosse possivel mostrar que o ensino de literatura pode se valer de diferentes
propostas pedagodgicas e diferentes olhares sobre os problemas que se nos
apresentam. Dessa forma, as acdes que desenvolvemos com o texto literario deram
resultados animadores. Os alunos demonstraram avangos nas habilidades de leitura
e producdo de textos e revelaram uma percepcdo nova acerca do estudo da

literatura, mostraram-se motivados a enfrentar novos desafios.
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Nesse cenario, € de toda justica — e fazemos isso também aqui - lembrar a
forca poética de Cora Coralina, que nos chegou como um sopro de vida, uma leve
brisa a suavizar momentos dificeis, presentes em quase todas as atividades. E,
para destacar a importancia da poesia de Cora nesta pesquisa, e celebrar sua
grandeza como ser humano, deixemos ressoar as palavras de Lena Castelo Branco

Ferreira:

Este é um momento de festa [...]. A alegria faz-se presente entre a
comunidade de escritores, de professores e de alunos, de todos
guanto se confessam amantes da poesia na sua expressdo maior
[...]: a poesia repassada de forca telurica e de liismo que se
expressa em Cora Coralina. Encontro-a no seu inconformismo, nos
seus anseios de liberdade, nas suas mensagens de conteudo social,
no seu amor aos pobres, aos humildes, aos mal redimidos da vida.
Na sua feicdo e na sua maneira de estd além dos anos, além dos
cerceamentos do inicio, do hoje e do sempre: pequenina e fragil,
menina e mulher, ANINHA E CORA . (FERREIRA, 1986, p. 23)
Grifos nossos).

Num primeiro momento, as incertezas diante do desafio que é ensinar
(qualquer disciplina) nos causa davida acerca dos resultados que pretendemos
alcancar. As escolas ja ndo conseguem dar respostas as questdes que nos
inquietam. Por isso, o trabalho do professor tornou-se um grande desafio. O
ambiente de sala de aula, em muitos momentos, ndo constitui mais um lugar da
construcdo da cidadania, da disseminacao de ideias transformadoras, de ideais
libertarios dos modelos atuais: perversos, excludente. O que se vé é a propagacao
de um modelo nefasto, que estimula a competicdo entre os desiguais.

Ao absorver uma ideologia que diz para os alunos que o “sucesso” depende
exclusivamente de seus esforgos, a escola presta-lhes um grande desservico, pois
os faz acreditar que ndo precisam do apoio e da forca do outro. Assim, para o
estudante que acredita nessa ideia, os professores e colegas ndo precisam,
necessariamente, ser aliados de uma causa comum. Contra esse modelo de
enxergar o mundo sob a oOptica de uma constante batalha em que “aos vencedores
as batatas”; e aos derrotados, nada; € que decidimos trabalhar a poética de Cora
Coralina.

No contato inicial com os poemas de Cora, houve um certo “espanto”. Os
alunos, acostumados com atitudes pouco solidarias em seu cotidiano, estranharam a

maneira como a os textos de Cora Coralina lidavam com as questbes humanas.
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Sempre fraterna, a poetiza revelou aos estudantes os elementos constitutivos de ser
humano, verdadeiramente, de “alma grande”.

Desta forma, com a crenca de que a mensagem de Coralina podia nos ajudar
a lutar contra o preconceito, combater a indiferenca e espalhar nos coracdes dos
alunos uma mensagem de solidariedade e esperanca no futuro, seguimos Nnosso
percurso por veredas literarias.

Nessa missdo, partimos das periferias em que estamos, professores e
alunos, solidariamente mergulhados. De um lado, os alunos da EJA, aqueles a quem
foi negado e direito sagrado ao conhecimento. Do outro, o professor, aquele
romantico incansavel, que acredita, ainda, ser possivel integrar seus alunos a uma
sociedade cada vez mais de-sin-te-gra-da.

Essa esperanca, que nos alimenta e nos faz agir contra uma série de
injusticas, foi revigorada, pois os resultados em nossas atividades com o letramento
literario apontam para um caminho promissor. Os alunos produzem mais quando
percebem que sdo portadores de direitos e que, por natureza, sdo plenamente
capazes de se desenvolverem. Nosso trabalho, envolto pela mensagem poética de
Cora Coralina. Transitou por conceitos variados de texto, leitura e literatura. Essas
conceituacdes, ancoradas pelas recomendacdes de diversos autores anteriormente
citados, reforcou nossa esperanca na redencdo humana através da literatura.
Esperamos, assim, que “A outra face” seja sempre alegre, e que os mestres que
“‘mestreiam as maes a se negarem aos filhos” nao subsistam a lirica poética. Assim

desejava Cora Coralina.

Tudo deserto.

Alguém sozinha

na noite

no frio

procurando os bergos

gue ja ndo cabem 0s meninos
Eles cresceram tanto

gue ja ndo cabem nos bercos.
Outras criangas virdo?

J& néo se precisa de bergos?
Onde estéo as criancinhas?
Indesejaveis, por ai...

nas creches .

[..]
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Imagem 19: Capa da 122 ed. Do livio Poemas dos becos de Goiés.
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“Mesro gquando tudo
pavece desabavr, cabe a ninn
decidiv entvre vivr ou chovar,
ir ou ficar, desistiv ou [utars;
povrque descobri, no caminho
incerto da vida, que o nhais

=

fmmportante € o decidiv-”’

Cora Coralina

Imagens 20 e 21: Disponivel em: http://cafedopoetascj.blogspot.com.br/2015/08/cora-coralina-
coracao-vermelho.
Acesso em 19/08/2016.

"FFeliz aqgquele
que transfere
O que sabe
e aprende

O que ensina.”
} 1
JUNA DURALINA

F okt ux

-

Imagem 22: Disponivel em: http://cafedopoetascj.blogspot.com.br/2015/08/cora-coralina-coracao-vermelho.
Acesso em 19/08/2016.
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Imagem 23: Case onde Cora Coralina morou.
Disponivel em: http://cafedopoetascj.blogspot.com.br/2015/08/cora-coralina-coracao-vermelho.
Acesso em 19/08/2016

Imagem 24: Becos de Goias
Disponivel em: http://cafedopoetascj.blogspot.com.br/2015/08/cora-coralina-coracao-vermelho.
Acesso em 19/08/2016
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Imagem 25: A casa vela da ponte, hoje, museu Cora Coralina.
Disponivel em: http://cafedopoetascj.blogspot.com.br/2015/08/cora-coralina-coracao-vermelho. Acesso em

19/08/2016
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Imagem 25: Vista panoradmica da casa onde Cora Coralina viveu.
Disponivel em: http://cafedopoetascj.blogspot.com.br/2015/08/cora-coralina-coracao-vermelho.

Acesso em 19/08/2016
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Imagem 26: Parafrase do pema Becos de Goias.


http://cafedopoetascj.blogspot.com.br/2015/08/cora-coralina-coracao-vermelho

Imagem 27: Parafrase do Poema Minha cidade

Imagem 28: Parafrase do Poema Minha cidade
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Imagem 29: Parafrase do poema Minha cidade

88



ANEXOS

89



ANEXO 1 - ASSIM EU VEJO A VIDA

Obra de referéncia

EJA: Educacao de Jovens e Adultos, 9° ano / Virginia Aoki [org.]. Sdo Paulo: Moderna, 2013.
Pag. 49
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ANEXO 2-ANINHA E SUAS PEDRAS
Obra de referéncia

CORALINA, Cora. Vintém de Cobre: meias confissdes de Aninha, p. 123. Goiania:
Editora UFG, 1981.

N&o te deixes destruir...

Ajuntando novas pedras

e construindo novos poemas.

Recria tua vida, sempre, sempre.

Remove pedras e planta roseiras e faz doces. Recomeca.
Faz de tua vida mesquinha

um poema.

E viveras no coracéo dos jovens

e na memoria das geracfes que héo de vir.
Esta fonte é para uso de todos os sedentos.
Toma a tua parte.

Vem a estas paginas

e ndo entraves seu uso

aos que tém sede.
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ANEXO 3 -TODAS AS VIDAS

Obra de referéncia

CORA, Coralina. Poemas dos becos de Goias e estorias mais, p. 45 - 46, 12. ed. Sao Paulo:
Global Editora, 1986.

Vive dentro de mim

uma cabocla velha

de mau olhado,

acocorada ao pé do borralho,
olhando para o fogo.

Benze quebranto.

Bota feitico...

Ogum. Orixa.

macumba, ferreiro.

Og4, pai-de-santo. ..

Vive dentro de mim

a lavadeira do Rio Vermelho,
seu cheiro gostoso

d’agua e sabéo.

Rodilhada de pano.

Trouxa de roupa,

pedra de anil.

Sua coroa verde de sdo-caetano.

Vive dentro de mim
a mulher cozinheira.
Pimenta e cebola.
Quitute bem feito.
Panela de barro.
Taipa de lenha.
Cozinha antiga

toda pretinha.

Bem cacheada de picuma.
Pedra pontuda.
Cumbuco de coco.
Pisando alho-sal.

Vive dentro de mim
a mulher do povo.
Bem proletéria.
Bem linguaruda,



desabusada, sem preconceitos,
de casca-grossa,

de chinelinha,

e filharada.

Vive dentro de mim
a mulher roceira.
—Enxerto da terra,
meio casmurra.
Trabalhadeira.
Madrugadeira.
Analfabeta.

De pé no chao.
Bem parideira.
Bem criadeira.
Seus doze filhos.
Seus vinte netos.

Vive dentro de mim
a mulher da vida.
Minha irmazinha. ..
tdo desprezada,

tdo murmurada...

Fingindo alegre seu triste fado.

Todas as vidas dentro de mim:

Na minha vida —
a vida mera das obscuras.
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ANEXO 4 - MINHA CIDADE

Obra de referéncia

CORA, Coralina. Poemas dos becos de Goiés e estorias mais, p. 47- 49, 12. ed. Séo Paulo:
Global Editora, 1986.

Goiéas, minha cidade...

Eu sou aquela amorosa

de tuas ruas estreitas,

curtas,

indecisas,

entrando,

saindo

umas das outras.

Eu sou aquela menina feia da ponte da Lapa.
Eu sou Aninha.

Eu sou aquela mulher

que ficou velha,

esquecida,

nos teus larguinhos e nos teus becos tristes,
contando estorias,

fazendo adivinhacéo.

Cantando teu passado.

Cantando teu futuro.

Eu vivo nas tuas igrejas
e sobrados
e telhados
e paredes.

Eu sou aquele teu velho muro
verde de avencas

onde se debruca

um antigo jasmineiro,
cheiroso

na ruinha pobre e suja.

Eu sou estas casas

encostadas

cochichando umas com as outras.

Eu sou a ramada

dessas arvores,

sem nome e sem valia, sem flores e sem frutos,
de que gostam

a gente cansada e os passaros vadios.



Eu sou o caule

dessas trepadeiras sem classe,
nascidas na frincha das pedras:
Bravias.

Renitentes.

Indomaveis.

Cortadas.

Maltratadas.

Pisadas.

E renascendo.

Eu sou a dureza desses morros,
revestidos,

enflorados,

lascados a machado,

lanhados, lacerados.
Queimados pelo fogo.
Pastados.

Calcinados

e renascidos.

Minha vida,

meus sentidos,

minha estética,

todas as vibracGes

de minha sensibilidade de mulher,
tém, aqui, suas raizes.

Eu sou a menina feia
da ponte da Lapa.
Eu sou Aninha.
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ANEXO 5 - A ESCOLA DA MESTRA SILVINA
Obra de referéncia

CORA, Coralina. Poemas dos becos de Goias e estérias mais, p. 75-78, 12. ed.
S&o0 Paulo: Global Editora, 1986.

ha escola primaria...

Escola antiga de antiga mestra.
Repartida em dois periodos

para a mesma meninada,

das 8 as 11, da 1 as 4.

Nem recreio, nem exames.

Nem notas, nem férias.

Sem canticos, sem merenda...
Digo mal — sempre havia
distribuidos

alguns bolos de palmatoria...

A granel?

N&o, que a Mestra

era boa, velha, cansada, aposentada.
Tinha ja ensinado a uma geragéo
antes da minha.

A gente chegava "-Benca, Mestra."
Sentava em bancos compridos,
escorridos, sem encosto.

Lia alto licdes de rotina:

o velho abecedario,

licdo salteada.

Aprendia a soletrar.

Vinham depois:
Primeiro, segundo,
terceiro e quarto livros
do erudito pedagogo
Abilio César Borges —
Bardo de Macaubas.

E as méximas sapientes
do Marqués de Marica.

N&o se usava quadro-negro.
As contas se faziam

em pequenas lousas
individuais.

N&o havia chamada

e sim o ritual

de entradas compassadas.
“—Bencga mestra...”

Bancos dos meninos.
Bancos das meninas.
Tudo muito sério.



Nao se brincava.

Muito respeito.

Leitura alta.

Soletrava-se.

Cobria-se o debuxo.

Dava-se a licdo.

Tinha dia certo de argumento

com a palmatéria pedagégica

em cena.

Cantava-se em coro a velha tabuada.

Velhos colegas daquele tempo...
Onde andam vocés?

A casa da escola ainda é a mesma.
— Quanta saudade quanto passo ali!
Rua direita, n® 13.

Porta da rua pesada,

escorada com a mesma pedra

da nossa infancia.

Porta do meio, sempre fechada.
Corredor de lajes

e um cheirinho de rabugem
dos cachorros de Samélia.

A direita — sala de aulas.
Janela de rétulas.

Mesorra escura

toda manchada de tinta

das escritas.

Altos na parede, dois retratos:
Deodoro e Floriano.

Num prego de forja, saliente na parede,
estirava-se a palmatoéria.

Porta de dentro abrindo

numa alcova escura.

Um velhissimo armario.
Canastras tacheadas.

Um pote d'agua.

Um prato de ferro.

Uma velha caneca, coletiva,
enferrujada.

Minha escola da Mestra Silvina...
Silvina Ermelinda Xavier de Brito.
Era todo o nome dela.

Velhos colegas daquele tempo,
onde andam vocés?

Sempre que passo pela casa
me parece ver a Mestra,

nas rotulas.

“—Benca, Mestra”.

E faco a chamada de saudade
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dos colegas:

Juca Albernaz, Antonio,

Jodo de Araujo, Rufo.

Apulcro de Alencastro,

Vitor de Carvalho Ramos.
Hugo das Tropas e Boiadas.
Benjamim Vieira.

Antbnio Rizzo.

Ledo Caiado, Orestes de Carvalho.
Natanael Lafaiete Pévoa.
Marica. Albertina Camargo.
Breno — "Escuto e tua voz vai
se apagando com um dolente ciciar
de prece".

Alberico, Plinio e Dante Camargo.
Guigui, e Minguito

de Tot6 dos Anjos.

Zoilo Remigio.

Zelma Abrantes.

Joana de Mariquinha milamexa.
Marica, Albertina Camargo.

Zu, Maria Djanira, Adilia.
Genoveva, Amintas e Teomilia.
Alcides e Magndlia Craveiro.
Pequetita e Argentina Remigio.
Olimpia e Clotilde de Bastos.
Luisita e Fani.

Nicoleta e Olga Bonsolhos.
Laura Nunes.

Adélia Azeredo.

Minha irm& Helena.

(Eu era Aninha.)

Velhos Colegas daquele tempo.
Quantos de vocés respondem
esta chamada de saudades

e se lembra da velha escola?

E a Mestra?...

Esta no Céu.

Tem na mao um grande livro de ouro
e ensina a soletrar

aos anjos.
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ANEXO 6 - BECOS DE GOIAS

Obra de referéncia

CORA, Coralina. Poemas dos becos de Goiés e estorias mais, p. 103- 106, 12. ed. S&o
Paulo: Global Editora, 1986.

BECOS DE GOIAS

Beco da minha terra...

Amo tua paisagem triste, ausente e suja.

Teu ar sombrio. Tua velha umidade andrajosa.
Teu lodo negro, esverdeado, escorregadio.

E a réstia de sol que ao meio-dia desce, fugidia,
e semeia polmes dourados no teu lixo pobre,
calgcando de ouro a sandalia velha,

jogada no teu monturo.

Amo a prantina silenciosa do teu fio de agua,
descendo de quintais escusos

sem pressa,

e se sumindo depressa na brecha de um velho cano.
Amo a avenca delicada que renasce

na frincha de teus muros empenados,

e a plantinha desvalida, de caule mole

que se defende, viceja e floresce

no agasalho de tua sombra Umida e calada.

Amo esses burros-de-lenha

que passam pelos becos antigos. Burrinhos dos morros,
secos, lanzudos, malzelados, cansados, pisados.
Arrochados na sua carga, sabidos, procurando a sombra,
no range-range das cangalhas.

E aquele menino, lenheiro ele, salvo seja.

Sem infancia, sem idade.

Franzino, maltrapilho,

pequeno para ser homem,

forte para ser crianga.

Ser indefeso, indefinido, que s6 se vé na minha cidade.

Amo e canto com ternura
todo o errado da minha terra.

Becos da minha terra,
discriminados e humildes,
lembrando passadas eras...

Beco do Cisco.
Beco do Cotovelo.
Beco do Antbnio Gomes.



Beco das Taquaras.

Beco do Seminario.
Bequinho da Escola.

Beco do Ouro Fino.

Beco da Cachoeira Grande.
Beco da Calabrote.

Beco do Mingu.

Beco da Vila Rica...

Conto a estoria dos becos,
dos becos da minha terra,
suspeitos... mal afamados
onde familia de conceito ndo passava.

“Lugar de gentinha” - diziam, virando a cara.

De gente do pote d’agua.
De gente de pé no chao.
Becos de mulher perdida.
Becos de mulheres da vida.
Renegadas, confinadas

na sombra triste do beco.
Quarto de porta e janela.
Prostituta anemiada,
solitaria, hética, engalicada,
tossindo, escarrando sangue
na umidade suja do beco.

Becos mal assombrados.

Becos de assombracéo...

Altas horas, mortas horas...

Capitdo-mor - alma penada,

terror dos soldados, castigado nas armas.
Capitdo-mor, alma penada,

num cavalo ferrado,

chispando fogo,

descendo e subindo o beco,

comandando o quadrado — feixe de varas...

Arrastando espada, tinindo esporas...

Mulher-dama. Mulheres da vida,
perdidas,

comecavam em boas casas, depois,
baixavam pra o beco.

Queriam alegria. Faziam bailaricos.

— Baile Sifilitico — era ele assim chamado.
O delegado-chefe de Policia - brabeza -
dava em cima...

Mandava sem d@, na peia.

No dia seguinte, coitadas,

cabeca raspada a navalha,

obrigadas a capinar o Largo do Chafariz,
na frente da Cadeia.

Becos da minha terra...
Becos de assombracéo.
Romanticos, pecaminosos...
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Tém poesia e tém drama.

O drama da mulher da vida, antiga,
humilhada, malsinada.

Meretriz venérea,

desprezada, mesentérica, exangue.
Cabeca raspada a navalha,
castigada a palmatoria,

capinando o largo,

chorando. Golfando sangue.

(ULTIMO ATO)

Um irmdo vicentino comparece.
Traz uma entrada gratis do Sdo Pedro de Alcantara.
Uma passagem de terceira no grande coletivo de S&o Vicente.

Uma estacdo permanente de repouso - no aprazivel S&o Miguel.

Cai 0 pano.
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