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RESUMO

A pesquisa tem como objetivo geral analisar a tematica africana na narrativa de literatura
infantil, com vistas a formacdo identitaria e a reeducacdo das relacBes étnico-raciais. Para
tanto, as questdes da pesquisa orientam-se pelos seguintes objetivos especificos: promover a
leitura do livro “As panquecas de Mama Panya” (2005), de Mary e Rich Chamberlin numa
perspectiva de letramento literario em uma turma do quinto ano do ensino fundamental,
investigar como a literatura infantil explora alguns aspectos culturais; examinar as relagdes
familiares a partir da leitura do livro “As panquecas de Mama Panya” e oportunizar a
interacdo entre 0 mundo da linguagem com o mundo da experiéncia vivida, através da
realizacdo de oficinas de leitura literaria. Tendo em vista que 0 nosso estudo se concentra na
area de literatura comparada, uma vez que se volta para a relacdo literatura e direitos
humanos, este tem como base teorica, estudos em areas diversas. Desta forma, utilizamos na
abordagem da literatura infantil, principalmente, estes autores: Coelho (1991), Aguiar e
Bordini (1997), Cunha (2003), Abramovich (1997), Zilberman (2003) e Frantz (2011); da
leitura literaria e o ensino de literatura na escola, Colomer (2007) e Malard (1985); da
literatura enquanto direito, Candido (2004); da identidade e aspectos afins, Hall (2000, 2003,
2006) e Chartier (2002); dos direitos humanos, Bittar (2008); da temética africana e sua
relacdo com o territorio brasileiro, Munanga (1996), Silva (2010) e Serrano e Waldman
(2010). Estes sdo os principais expoentes tedricos da pesquisa, entretanto, outros também
deram a sua contribuicdo, pois no campo da literatura comparada, 0s saberes estdo em
sinergia. A metodologia adotada neste estudo é a pesquisa-agdo de Thiollent (1985) que nos
parece a mais adequada quando se trata da integracdo entre conhecimento e acdo. Isto €, a
participacdo efetiva do pesquisador e colaboradores para a resolu¢do de um problema. Diante
disso, tracamos e aplicamos atividades que exigem participacdo ativa dos estudantes
colaboradores. Assim o0s instrumentos aplicados foram as oficinas de leitura e um
questionario aberto. Aquelas se deram em quatro encontros. No primeiro foi feita a leitura do
livro por meio das imagens e, a posterior producdo textual; no segundo, a leitura dos textos
produzidos, bem como a pesquisa no dicionario de conceitos relacionados a narrativa; no
terceiro, a leitura compartilhada da obra e, na sequéncia, o resumo dela; no quarto e Gltimo
encontro, a exibi¢do das imagens do livro “Pernambuco: o jardim dos baobés” (2012) de
Antdnio Campos e Marcus Prado e do video: "Um Pé de Qué?" (2006), apresentado por
Regina Casé, criado e produzido pela Pindorama Filmes e exibido no Canal Futura. Os
resultados apresentados mostram que o trabalho efetivo com o texto literario de viés africano
pode contribuir para a sensibilidade e o fortalecimento das relacdes étnico-raciais, pois o livro
estudado teve uma aceitabilidade de 87, 5% (14/16) dos estudantes.

Palavras chave: literatura infantil; direitos humanos; africanidade; ensino fundamental.



ABSTRACT

The research has as main objective to analyze the African theme in children's literature
narrative, with a view to identity formation and re-education of ethnic-racial relations.
Therefore, research issues are guided by the following specific objectives: to promote reading
the book "Mama Panya's Pancakes" (2005), Mary and Rich Chamberlin in literary literacy
perspective in a class of fifth year of elementary school ; investigate how children's literature
explores some cultural aspects; examining family relationships from reading the book "Mama
Panya's Pancakes" and create opportunities for interaction between the world of language
with the world of lived experience, by conducting literary reading workshops. Given that our
study focuses on comparative literature area as it turns to the relationship literature and human
rights, this has the theoretical basis, studies in several areas. Thus, we used the approach of
children’s literature, mainly, these authors: Coelho (1991), Aguiar and Bordini (1997), Cunha
(2003), Abramovich (1997), Zilberman (2003) and Frantz (2011); literary reading and the
teaching of literature in school, Colomer (2007) and Malard (1985); literature as a right,
Candido (2004); Identity and related aspects Hall (2000, 2003, 2006) and Chatier (2002);
human rights, Bittar (2008); African theme and its relationship with Brazil, Munanga (1996),
Silva (2010) and Serrano and Waldman (2010). These are the main theoretical exponents of
research, however, others also made their contribution, because in the field of comparative
literature, knowledge are in synergy. The methodology used in this study is action research
Thiollent (1985) that seems the most appropriate when it comes to integration between
knowledge and action. That is, the effective participation of the researcher and collaborators
to solve a problem. Therefore, we draw and apply activities that require active participation of
employees students. So the tools used were the reading workshops and an open questionnaire.
Those took place in four meetings. The first reading was taken to the through images and the
subsequent textual production; the second reading of the texts produced, as well as research
on the concepts related to the narrative dictionary; in the third, shared reading of the work
and, as a result, her resume; the fourth and final meeting, the display of images from the book
"Pernambuco: Garden of baobabs" (2012) by Antonio Campos and Marcus Prado and video,
"Um pé de qué?" (2006), presented by Regina Case, created and produced by Pindorama
Films and aired on Futura Channel. The results show that the effective work with the literary
text African bias may contribute to the sensitivity and the strengthening of ethnic and race
relations, because the book had a studied acceptability of 87, 5% (14/16) of students.

Keywords: children’s literature; human rights; africanity; elementary School.
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INTRODUCAO

O exercicio jamais fechado da leitura continua o lugar por exceléncia
do aprendizado de si e do outro, descoberta ndo de uma personalidade
fixa, mas de uma identidade obstinadamente em devenir (Antoine
Compagnon, 2009).
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A leitura do texto literdrio no ensino fundamental é uma das atividades que mais
contribuem para a formacéo do leitor-crianca, tendo em vista as relaces de proximidade entre
0 universo deste com a literatura infantil, ambos permeados por uma linguagem ludica,
imaginativa e genuinamente criativa. Sendo assim, a vivéncia de uma leitura literaria pode
despertar diferentes olhares sobre a vida, 0 mundo, 0 homem, o seu proprio eu, o outro; enfim,
uma interminavel rede de conexdes de saberes. Dessa forma, trazer boas leituras para os
nossos estudantes é auxilid-los a exercer um direito inalienavel, o direito de ler literatura.

Para a realizacdo desta tarefa, o espago escolar, por muitas vezes, torna-se 0 Unico
lugar onde as criancas podem se encontrar com a producdo literaria, pois como sabemos, as
desigualdades sociais influem também no nosso capital cultural, aqui entendido como o
acesso reduzido aos bens culturais: a literatura, o cinema, o teatro, entre outros. Nesse sentido,
a leitura promove o exercicio de cidadania, ao trazer para o leitor a possibilidade de reflexao,
critica e analise do mundo ao seu redor, bem como da sua subjetividade, num processo
continuo de devir, como concebe Compagnon (2009).

Pensando sobre a fungéo social da escola e o poder de emancipacéo advindo da leitura,
voltamos 0 nosso olhar para uma questdo que nos inquietava: por que nas leituras realizadas
em sala de aula ndo havia espago para 0s grupos étnicos indigena e afro-brasileiro? Sendo que
por forca de lei, esses grupos deveriam ter garantido o seu reconhecimento. A lei n® 10.639/03
e a n° 11.645/08, que tornam obrigatério o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e
indigena na educacao basica do pais, reforcam os campos mais propensos a este estudo, que
sdo a educacdo artistica, a literatura, a historia brasileiras. Motivados por esta inquietacéo,
fizemos um recorte, selecionando para a nossa pesquisa, até mesmo por uma questdo de
contexto — o municipio de Garanhuns tem seis comunidades remanescentes de quilombo — a
tematica africana. Nosso problema, portanto, sintetiza-se em uma pergunta: como trabalhar a
matriz africana através do texto literario?

Em face disso, mostramos, nesta pesquisa, intitulada de A literatura no ensino
fundamental: direitos humanos e africanidade, que a leitura do texto literario de viés africano
pode contribuir para a sensibilizacdo e o fortalecimento das relacdes étnico-raciais, uma vez
que suscita a discussdo em torno de questdes tipicamente humanas, as quais, frequentemente,
sdo marginalizadas em sala de aula, em detrimento de conhecimentos técnicos. Contudo, de
forma alguma, queremos dizer que estes ndo tém sua validade, o que desejamos, na verdade, é
um espago maior para a discussdo de temas que se voltem as condi¢cBes humanas. Dessa
forma, o leitor-crianca de ascendéncia africana ou nao, sente-se convidado a atribuir sentidos

a obra “As panquecas de Mama Panya” (2005) de Mary e Rich Chamberlin, pois a leitura
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dela, pode nos deixar com “agua na boca”, desejosos de sentir 0 seu sabor um pouquinho e
um pouquinho mais. E bem isso que acontece quando lemos este livro: o prazer nos toma os
sentidos; percebemos assim, que a cada pagina lida nos envolvemos mais na historia.

Um movimento cotidiano, a ida de Mama Panya e Adika, seu filho, para 0 mercado
apos o café da manha, pode se tornar um convite a imersdo em elementos da cultura africana.
Cada cena narrada traz elementos de composic¢éo do jeito de viver e de ser daquele povo. Ao
leitor é possibilitado o contato com expressdes do Kiswabhili, uma das linguas tradicionais, 0s
costumes, a fauna, a flora, entre outros tracos, que alimentam ainda mais a satisfacdo em
caminhar junto as personagens, descobrindo-as na sua esséncia.

Acreditamos que a partir da promogédo da leitura de As panquecas de Mama Panya,
varios elementos podem interagir para ampliar os sentidos possiveis aplicados a obra. Por
isso, primamos por alguns deles, tais como, a investigacdo de como a literatura infantil
explora alguns aspectos culturais, a exploracdo das relacdes familiares e a interacdo entre o
mundo da linguagem e o mundo da experiéncia vivida, por isso tivemos que optar por uma
metodologia que oferecesse 0s subsidios necessarios a realizacdo destes objetivos especificos.
Desta forma, adotamos a metodologia pesquisa-acdo de Thiollent (1985), para qual
conhecimento e agdo sdo praticas indissociaveis. No que se refere ao procedimento em si, a
oficina literaria veio legitimar nossa op¢do metodoldgica.

Na construcdo desse percurso, foi necessario o levantamento de estudos em areas
diversas, uma vez que 0 nosso objeto de pesquisa ndo se limita a um determinado campo, pois
mantem relages transversais com as outras areas. Desta maneira, tratamos dos estudos
tedricos da literatura infantil, os quais apontam a sua importancia na formacao do leitor, tendo
como principais abordagens: Coelho (1991), Aguiar e Bordini (1997), Cunha (2003),
Abramovich (1997), Zilberman (2003) e Frantz (2011); da leitura literaria e o ensino de
literatura na escola em Colomer (2007) e Malard (1985); da literatura enquanto direito, em
Candido (2004); da identidade e aspectos afins, em Hall (2000, 2003, 2006) e Chartier (2002);
dos direitos humanos, em Bittar (2008); da tematica africana e sua relagdo com o territdrio
brasileiro, em Munanga (1996), Silva (2010) e Serrano e Waldman (2010). Estes sdo 0s
principais expoentes da pesquisa, entretanto, outros também deram a sua contribuigéo, pois no
campo da literatura comparada, 0s saberes estdo em sinergia.

Neste trabalho, dividimos o seu contetido em quatro partes. Na primeira, abordamos os
aspectos tedricos da literatura infantil explicando também o porqué da transversalidade
tematica, isto é, a existéncia de diversos enfoques, tais como a questdo da identidade, da

diferenca, dos direitos humanos e da africanidade. Na segunda, detalhamos o percurso
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metodoldgico assumido para a realizagdo satisfatoria desse estudo, pontuando alguns dos seus
aspectos, como a motivacdo da pesquisa, a natureza da prépria, 0 campo e 0S sujeitos
envolvidos; além disso, os procedimentos em si. Na terceira, analisamos os textos produzidos
pelos estudantes participantes da oficina de leitura, focalizando como as leituras que eles ja
dispunham influenciam na recepcdo e compreensdo da obra estudada. Verificamos ainda, o
questionario aberto aplicado aos discentes como feedback do resultado do nosso trabalho. Por
fim, na quarta parte, analisamos o livro As panquecas de Mama Panya, numa perspectiva de
letramento literario, dando énfase também ao paratexto que lhe acompanha, por meio de
discussdes da relacdo lingua e sociedade, do papel plural das ilustracdes na literatura infantil,
e na liberdade que estas em conjunto com o texto permitem aos leitores, de maneira que se

tornam fator instigante de leitura.



1. LITERATURA E TRANSVERSALIDADE TEMATICA

A Literatura Infantil é, antes de tudo, [..] arte: fenbmeno de
criatividade que representa o Mundo, o Homem, a Vida, através da
palavra. (Nelly Novaes Coelho, 1991)
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A partir do pensamento de Nelly Coelho (1991) a respeito da literatura infantil,
podemos iniciar a nossa conversa com alguns questionamentos: a arte é expressao de
liberdade ou obedece restricdes? O adjetivo “infantil” limita o alcance da literatura? Esses
questionamentos nos fazem pensar na dimensao da expressao “arte da palavra”. Isto implica
no desvelamento das coisas do mundo e de si através da linguagem verbal, do poder que
emana das palavras quando se revestem de sentidos maltiplos na construcdo da literariedade.
Teriam limitacdes os textos literarios destinados as criancas? Se sim, de qual natureza?

A autora supracitada € taxativa quando expde que, antes de tudo, literatura infantil é
arte, é expressao de criatividade que aborda temas diversos de maneira também diversa.
Assim, espera com essa afirmacdo, realizar uma critica aos estudos que tomam a literatura
para criangas como uma espécie de passatempo ou de instrumento pedagdgico. Na realidade,
seu alerta mais que conceitual, apresenta um direcionamento, uma postura atitudinal perante o
texto literario. E necessario, portanto, vivé-lo na sua expressividade artistica. Afinal, como se
pode “encaixotar” a criatividade? Especialmente, se observarmos que a curiosidade, a fantasia
e 0 espirito ludico sdo inerentes aos leitores infantis.

Claro estd que o encontro entre leitores e obras deve levar em consideragéo, a priori, 0
nivel de desenvolvimento intelectual desses leitores iniciantes, pois, de nada adiantaria
colocé-los diante de obras que ndo estivessem correspondendo as suas capacidades de leitura
e de interpretagcdo. Analogamente, poderiamos imaginar a seguinte situacdo: a leitura de um
texto, em lingua estrangeira, por um leitor ndo familiarizado com o idioma. Isso seria
impossivel de ser realizado, visto que ler € uma atividade que demanda certas habilidades e
competéncias leitoras.

A metéafora da nutricdo de Cecilia Meireles (1979, p.28), neste momento, torna-se
elemento ilustrativo da importancia da literatura na vida das criangas, ao afirmar que: “A
literatura infantil ndo é, como tantos supdem, um passatempo. E uma nutri¢io” e, como tal, é
capaz de sustentar o sonho e alimentar a realidade. Consequentemente, esses textos
direcionados ao publico infantil vdo além de simples instrumentos para facilitar a
alfabetizacdo e se revelam como elementos essenciais, capazes de harmonizar a relacdo
sujeito-mundo. Podemos dizer ainda, que existem alimentos que nutrem, e, outros que apenas
satisfazem as necessidades imediatas. Assim, quando ocorre o nivelamento por baixo da
capacidade intelectual do sujeito crianga, com a apresentacdo de textos “facilitadores”,
repletos de “inhos”, ndo se pode conceber que houve a nutrigao a que se refere a poetisa.

E por que a literatura infantil, entdo, ainda carrega esse estigma pedagogico no

imaginario de tantas pessoas? A resposta (a esta questdo) requer uma visita aos aspectos
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histdricos e sociais da sua origem. E sabido que foi a partir da constituicio do modelo familiar
burgués que os infantes tiveram reconhecidas as caracteristicas que os diferenciavam dos
adultos. Assim, necessitavam de cuidados especiais que favorecessem seus desenvolvimentos
fisico, emocional e social. Surge, portanto, a categoria de infancia e com ela, a ressignificacdo
da instituicdo escolar e do papel da familia. Nesse cenario, os pais devem responsabilizar-se
pela formacdo dos seus filhos (embora se saiba que por traz deste principio educativo,
esconde-se a verdade, a manutencdo de mao de obra barata) e, aos educadores, € outorgada a
instrugdo e preparagdo destes, para vida adulta. Na realizacdo desta atividade, utilizaram
textos adaptados dos classicos e do folclore. Notemos, ainda, que o objetivo maior do uso
destes textos, era propagar os valores da sociedade burguesa; portanto, o tom moralizador
sempre constava nessas historias.

A respeito do surgimento da literatura infantil, com a ascenséo da burguesia, esclarece

Regina Zilberman:

Antes da constituicdo desse modelo familiar burgués, inexistia uma consideragéo
especial para com a infancia. Essa faixa etaria ndo era percebida como um tempo
diferente, nem o mundo da crianga como um espago separado. Pequenos e grandes
compartilhavam dos mesmos eventos, porém nenhum lago amoroso especial 0s
aproximava. A nova valorizacdo da infancia gerou maior unido familiar, mas
igualmente meios de controle do desenvolvimento intelectual da crianca e
manipulacdo de suas emoc0es. Literatura infantil e escola, inventada a primeira e
reformulada a segunda, sdo convocadas para cumprir essa missdo (ZILBERMAN,
2003, p.15).

Percebemos a partir dos fatos histéricos comentados acima, que a literatura infantil, na
sua origem, esteve ligada a escola, a servico de objetivos pedagdgicos, numa tentativa de
ensinar a crianga como ela deve ser e ndo como ela é. Necessitavam o0s estudiosos da época
compreenderem que controle e manipulagéo séo palavras que ndo combinam com o fenémeno
literario, uma vez que, como nos diz a professora Graca Gralna, literatura € movimento, é
areia movedicga, € campo minado. Mas, entdo, como definir se se estd diante de uma obra
literaria ou pedagogica? O critério de relevancia maior é a qualidade estética da obra, isto €,
aquilo que a define como literatura, a arte da palavra, que é o aspecto primeiro e principal de
distincdo. Para Maria Helena Zancan Frantz (2011) é justamente essa qualidade estética que
diferencia a literatura infantil de uma simples historia infantil marcada por “inhos”.

Menosprezar a capacidade intelectual das criangas com histdrias que visam atender
mais aos interesses de mercado que de formagdo humana tende a afasta-la do mundo da
leitura e isso ¢ extremamente prejudicial, ja que, como comenta Gratna (2013, p.130): “A

importancia do ato de ler reside também no respeito ao outro”. Na sociedade brasileira que se
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configura como pluricultural e multiétnica, saber ler, € um pressuposto para a convivéncia
respeitosa e a valorizacdo da dignidade humana.

No trato com o universo ficcional, o ser humano vivencia ou contempla situagfes que
dialogam com seu universo particular. Quantas leituras podem tocé-lo de maneira tdo intensa,
por se reconhecer em alguma personagem, por desejar determinado desfecho. A literatura
proporciona “o conhecimento do mundo e de si”, como sugere Antonio Candido (2004).

Justamente, pela amplitude do seu campo, para Zilberman (2003), a literatura é
indispensavel no ambiente escolar, pois apresenta uma funcdo formadora que nao pode ser
confundida com a missdo pedagdgica. Isto é, promove horizontes de expectativas e ndo um
ensino do bom comportamento, além de propiciar “os elementos para uma emancipagdo
pessoal, o que ¢ a finalidade implicita do proprio saber” (ZILBERMAN, 2003, p.29).

Munidas de autonomia, as criancas podem, a partir de uma leitura, potencializar sua
criticidade. E o que afirma Fanny Abramovich (1997), quando enfatiza o aspecto ludico e
politico da literatura infantil na contemporaneidade, ao estabelecer varias atitudes
desencadeadas por uma leitura literaria, tais como, pensar, duvidar, se perguntar, questionar.
Atitudes estas que se relacionam a dindmica da vida, que ndo podem ser descuidadas no
ambito escolar, pois para a autora, “literatura ¢ arte, literatura ¢ prazer. Que a escola encampe
esse lado. E apreciar - e isso inclui criticar” (ABRAMOVICH, 1997, p.148).

Em regra, as criangas sdo desejosas de aprender; sdo curiosas, cheias de entusiasmo na
descoberta da vida, do mundo, de si. O que acontece, entdo, no espaco escolar? Por que tantos
professores se queixam de que seus alunos ndo querem ler? Estas perguntas sdo indicadores
de que, possivelmente, as leituras apresentadas na escola, muitas vezes, ndo conversam com
as expectativas dos estudantes. Eles se vém diante de uma leitura impositiva, 0 que,
inevitavelmente, os torna adversos as letras.

Em razdo de uma visdo que limita ou duvida da existéncia da literatura infantil, Maria

Antonieta A. Cunha observa que:

A literatura infantil ndo sé existe, como também é mais abrangente; na realidade,
toda obra literria para crianca pode ser lida (e reconhecida como obra de arte,
embora eventualmente ndo agrade, como ocorre com qualquer obra) pelo adulto: ela
é também para criancas. A literatura para adultos, ao contrério, so serve a eles. E,
portanto, menos abrangente do que a infantil (CUNHA, 2003, p.28, grifo do autor).

Em resumo, podemos dizer que a literatura infantil ainda que tenha surgido associada
aos objetivos de assimilacdo de comportamentos, valores e crencas de uma determinada

ideologia, alcanca o estatuto de texto literdrio, ao conseguir atraves do seu discurso
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plurissignificativo propiciar diversas leituras, o que traz maior liberdade de acesso a
consciéncia do leitor, sem deixa-lo preso ao cotidiano.

Tendo em vista que a literatura volta-se para aspectos relacionados a condi¢do humana
cuja riqueza de temas é impar, dada a complexidade do ser humano, necessitamos abordar
conjuntamente a transversalidade tematica que se refere de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais, doravante PCN, as questdes sociais, que por serem complexas fazem
com que nenhuma area, isoladamente, consiga aborda-las de maneira suficiente. Por isso,
utilizamos na construcdo do nosso texto diferentes enfoques, como perceberemos no

desenvolvimento das ideias aludidas.

1.1 As fungdes da literatura infantil

Como visto no tdpico anterior, a concepcao que se tem de crianca, infancia e literatura,
determina o uso que se faz do texto literario em sala de aula. Nessa perspectiva, conceber que
a crianca € um ser inteligente, capaz de atribuir sentido as coisas do mundo, elimina de
imediato, numa proposta de estudo do texto literario, as histérias que nada trazem de prazer
estético para os pequenos leitores, pois, acredita-se que eles sdo merecedores de textos com
qualidades literarias.

Na compreensdo de Coelho (1991), os estudos literarios devem ocupar um espago
central no ambiente escolar, tendo em vista a sua abrangéncia de conhecimentos. Para a

autora supracitada, estes estudos.

[...] estimulam o exercicio da mente; a percepcdo do Real em suas multiplas
significacOes; a consciéncia do Eu em relagdo ao Outro; a leitura do mundo em seus
varios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento da lingua, da
expressdo verbal significativa e consciente, - condicdo sine quanon para a plena
realidade do ser (COELHO, 1991, p. 15).

Esta visdo que Coelho (1991) compartilha com os seus leitores, nos faz refletir que a
queixa de que nossas criancas nao querem ler, talvez seja reflexo de um ensino que nédo
dialoga com a vida, que privilegia o texto para analises de contetdos escolares, de forma
acentuada. Por exemplo, utiliza-se um poema com o objetivo de analises linguisticas, tais
como, a identificacdo de classes de palavras, sem nenhuma reflexdo sobre sua literariedade,
embora saibamos que o texto literario requer uma leitura diferente de outros tipos de textos. E

essa concepcao distorcida do que seja trabalhar com o texto literario que aniquila a
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apaixonante tarefa de fazer brilhar olhos, mentes e cora¢des durante uma leitura de um conto,
um poema.

Com a observacdo atenta das nossas criangas, provavelmente, perceberemos que estao
avidas por leituras. Ndo aquelas cartilhadas. Mas, aquelas que lhes provocam o desejo de
viver historias de reis, bichos, plantas, pois ainda que o mundo seja tdo grande, cabe dentro
dos livros. NoOs, professores, precisamos ver as criangas como seres dotados de inteligéncia e
capacidade interpretativa. Cada uma delas é Unica, o que implica dizer que suas leituras
também carecem de individualidade. Elas podem, apds uma leitura, sentir-se amparadas ou
angustiadas, desafiadas, alegres, indiferentes, enfim, a literatura mexe com suas emocgdes e
percepcdes de si mesmas e do mundo.

Um passo em direcdo a escuta dos leitores iniciantes para o (re) conhecimento dos
seus habitos de leitura deve considerar que o universo infantil € recheado de fantasia,
imaginacdo e ludicidade. Toda crianca gosta de brincar, alias, essa é a forma que encontra de
experenciar suas descobertas. A proposta da escola poderia ser uma brincadeira com as
palavras, pois como sugere Maria Helena Zancan Frantz (2011, p. 10-11): “[...] brincar com a
palavra pode ser uma atividade muito divertida. Se é brincando que a crianca descobre 0
mundo, por que ndo brincar com as palavras para descobrir o mundo da linguagem?”’.

Esse prazer advindo da leitura de obras que conseguem fisgar o publico leitor, por se
tornarem uma experiéncia prazerosa, incitam a repetigdo, o habito, pois “[...] todo habito entra
na vida como um jogo que, por mobilizar emocdes, inspirar prazer, exige repeticdo continua e
renovada” (AGUIAR, 1993, p. 27). A esse proposito, Dileta Delmanto afirma:

Ouvindo e lendo histérias, a criangca viaja para cantos da imaginagdo ou do
pensamento jamais visitados, alcangando horizontes muito além dos seus, fazendo
descobertas que podem leva-la sempre mais e mais além [...] formar bons leitores
significa, antes de mais nada, encantar, seduzir, despertar a vontade de mergulhar em
muitos “mares de histérias”, de conhecer muitas outras portas de entrada para o
mundo das letras e dos livros que levem ao autoconhecimento e a uma dimenséo do

outro que até entfo se desconhecia (DELMANTO, 2007, p.20)

Pensamos que o trabalho efetivo com a leitura pressupde um estado de paixdo. E
dificil convencer quando ndo se acredita no que se professa, pois como nos diz Andréa
Patapoff Dal Coleto (2007, p. 58): “[...] a cabeg¢a ndo pensa aquilo que o coracdao ndo pede”.
Conquistar os coragdes desses pequenos leitores é uma tarefa instigante. Cada aula, novos
desafios. A literatura oferece o caminho para o autoconhecimento e inser¢do no mundo. Logo,
“[...] o texto literario é fator imprescindivel no processo de formacdo do leitor. E a porta de
entrada para o mundo da leitura” (FRANTZ, 2011, p.16).
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Nessa trajetdria de formacdo do leitor, o texto literario ocupa um espaco de destaque
porque os leitores iniciantes encontram nele a possibilidade de, a partir de sua leitura, viver e
contemplar uma diversidade de situacdes, emocdes, sentimentos e aprendizados. Dessa forma,
podemos dizer que o texto literario, mais do que qualquer outro, consegue conquistar 0s
leitores criancas; estes, quando envolvidos numa leitura, esquecem do mundo a sua volta,
atentos apenas a historia lida ou ouvida por eles.

De acordo com Ligia Cademartori (1985, p.21.), “[...] a literatura infantil se configura
ndo sé como instrumento de formacdo conceitual, mas também de emancipacdo da
manipulacdo da sociedade”, o que implica dizer que a literatura infantil oportuniza as criancas
a possibilidade de superagédo da dependéncia e da caréncia, na relagdo com o adulto, por
viabilizar a reconsideracdo de conceitos e a liberdade de pensamento.

A questdo de socializacdo advinda por meio da leitura, também é referida pelas autoras

Vera T. Aguiar e Maria da Gléria Bordini, as quais acreditam que:

A socializacao do individuo se faz, para além dos contatos pessoais, também através
da leitura, quando ele se defronta com produgdes significantes provenientes de
outros individuos, por meio do cédigo comum da linguagem escrita. No didlogo que
entdo se estabelece o sujeito obriga-se a descobrir sentidos e tomar posicdes, 0 que 0
abre para o outro (AGUIAR; BORDINI, 1993, p.10).

Antonio Candido (2004), no seu ensaio, “O direito a literatura”, argumenta que,
embora se tenha alcancado o maximo de racionalidade técnica, vive-se numa época
profundamente barbara. Para ele, a literatura é o caminho para o processo de humanizagao.
Assim, configura-se como um direito inalienavel, que caso seja negado causa danos a

personalidade. Dessa maneira, esclarece que:

[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob
pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a
visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto nos
humaniza.Negar a fruicdo da literatura ¢ mutilar a nossa humanidade (CANDIDO,
2004, p.186).

Acreditamos que esta capacidade de sensibilizacdo e alargamento de horizontes mais
que justifica a demanda da literatura infantil na escola. Nossa sociedade com sua dindmica do
lucro e da rapidez, termina contribuindo para o processo de desumanizagdo. Assim, ler se
configura como uma forma de resisténcia, na medida em que, “[...] a literatura nos prepara
para ler melhor todos os discursos sociais” (COLOMER, 2007, p.36).

Concordamos com o posicionamento de Regina Zilberman (2009, p. 18) de que “[...]

ndo se formam leitores quando a literatura € expurgada da sala de aula, miniaturizada na
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condicdo de texto ou diluida em generalidades pouco esclarecedoras [...]”, pois, embora nossa
sociedade tenda a valorizar as coisas Uteis e praticas, a literatura tem seu fim em si mesmo,
conforme nos adverte Antonio Candido (2004, p. 191), “[...] a fruicdo da arte e da literatura
em todas as modalidades e em todos os niveis € um direito inalienavel”.

A escola de hoje pode ndo estar dando o espaco que a literatura merece, contudo, €
indiscutivel a funcdo formadora da arte. Portanto, o pensamento que se estabelece é 16gico;
guem acredita numa educacdo transformadora, valoriza a leitura e consegue perceber que 0
texto literario, por sua propria natureza, € o que apresenta maiores afinidades com o leitor
infantil, uma vez que consegue articular diferentes areas do saber. Assim, as palavras

carregam no seu bojo uma forma de viver e de ser.

1.2 Identidade, memadria, representacdo e literatura

O conceito de identidade é bastante complexo, uma vez que as mudancas e
transformacgGes nas estruturas sociais e econdmicas no mundo corroboram para a fluidez e
descentramento das identidades, num processo de hibridizacdo e diaspora (HALL, 2006).

Conforme Woodward (2000) podemos apresentar uma Visdo essencialista ou néo
essencialista de identidade. A primeira procura um conjunto cristalino, auténtico de
caracteristicas partilhadas e inalteraveis, enquanto a segunda, foca a diferenca bem como as
caracteristicas comuns e partilhadas no interior de um grupo e na sua relagdo com os demais.
Em outras palavras, uma visdo essencialista prima por uma identidade unificada, enquanto a
ndo-essencialista enfatiza o carater descentrado da mesma, isto é, sua fragmentacdo e
deslocamento.

Neste estudo, focalizamos a visdo ndo-essencialista por acreditarmos que a identidade
é relacional, marcada pela diferenga. Portanto, sua construgdo é tanto simbdlica quanto social
(Woodward, 2000). A respeito do sentimento de uma suposta identidade unificada, argumenta
Hall (2006, p. 13):

Se sentimos que temos uma identidade unificada desde o nascimento até a morte é
apenas porque construimos uma cOmoda histéria sobre nds mesmos ou uma

confortadora “narrativa do eu”. A identidade plenamente unificada, completa, segura
e coerente é uma fantasia.

Os estudos culturais pontuam, portanto, que o momento ¢ de “crise de identidade”, isto
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¢, 0 sujeito apresenta uma perda do “sentido de si” e do seu lugar no mundo social e cultural.
Entretanto, esse deslocamento tem um lado positivo, pois embora desarticule as identidades
estaveis do passado, “[...] abre a possibilidade de novas articulacBes: a criagdo de novas
identidades, a producéo de novos sujeitos [...]” (HALL, 2006, p.17).

E claro que a busca de antecedentes historicos com a redescoberta do passado é uma
estratégia, geralmente utilizada para a (re) construcdo de identidade, mas a forma como se
encara essa tradi¢do, é ponto crucial nesse processo, uma vez que 0s recursos da historia, da
linguagem e da cultura influenciam, na concepgdo de Hall (2000, p.109), na “[...] producéo
ndo daquilo que somos, mas daquilo no qual nos tornamos [...]”. Dito de outra forma, essa
busca por origens no passado, aproxima-se mais das questdes referentes a influéncia da
representacdo na constituicdo, manutencdo e/ou ruptura da identidade.

Na concepcdo de Abdias do Nascimento (1980), a memoria € um dos elementos
responsaveis pelo fortalecimento da histéria dos afro-brasileiros, pois é reconstruindo o
passado, que estes se percebem responsaveis nos destinos e no futuro da nagéo negra africana.
Alcancam, assim, o entendimento de que, ainda que sejam cidadaos genuinamente brasileiros,
mantém uma ligagdo com os seus ancestrais da Mae Africa. Dessa forma, o conhecimento do
passado auxilia no processo de desenvolvimento da consciéncia negra € no sentimento
quilombista.

A inspiragdo para a criacdo do termo “quilombismo” por Nascimento advém, como a
propria palavra sugere, do vocédbulo quilombo. Aquele encerra um conceito cientifico,
histdrico e cultural que corresponde a uma praxis afro-brasileira de afirmacdo humana, étnica
e cultural; em outras palavras, o conceito se refere a uma préatica de libertacdo, em que 0s
sujeitos assumem o comando da propria histéria. Na concepgdo do autor supracitado, “[...]
quilombo ndo significa escravo fugido. Quilombo quer dizer reunido fraterna e livre,
solidariedade, convivéncia, comunhdo existencial [...]” (NASCIMENTO, 1980, p.5).

Essa atitude de afirmagdo humana, de tomada de consciéncia do seu valor, como
sujeito de direitos, torna-se um verdadeiro antidoto contra a colonizagdo mental eurocentrista.
Os afro-brasileiros comecam a problematizar a situacdo em que vivem a partir de sua prépria
visao de mundo. Fortalecem, portanto, a sua autonomia. Nesse sentido, o resgate da memoria
dos afrodescendentes colabora para o processo de consolidacdo da presenca ativa que tiveram
e tém, na historia. A este proposito, comenta Nascimento (1980, p.12): “[...] Resgatar nossa
memoria significa resgatarmos a n6s mesmos do esquecimento, do nada e da negagdo, e
reafirmarmos a nossa presenca ativa na historia pan-americana e na realidade universal dos

seres humanos”.
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Como um intelectual, e militante no combate a discriminag&o racial no Brasil, Abdias
do Nascimento € participante ativo das conquistas sociais dos negros nos ultimos 60 anos.
Conforme Renato Ortiz (2012, p.141): “[...] A construcdo da identidade nacional necessita,
portanto, desses mediadores que sdo os intelectuais. S&o eles que deslocam as manifestacdes
culturais de sua esfera particular e as articulam a uma totalidade que as transcende”.

De acordo com Hall (2003, p. 15): “[...] Identidade € um lugar que se assume, uma
costura de posigdo e contexto, e ndo uma esséncia ou substancia a ser examinada”. Logo, o
critério da subjetividade do sujeito € pertinente, mas nao determinante, uma vez que a posi¢do
ocupada nem sempre € motivada apenas por escolha pessoal, alias, serd que em algum
momento esse desejo pessoal € determinante? Bom, o certo é que o poder das relagfes sociais
indiscutivelmente marca a construcdo da identidade.

Na construcdo identitaria, a diferenca tem um papel fundamental, pois 0 pensamento
se organiza em torno de sistemas classificatorios, de binarismos, sendo que a tendéncia é a
valoracdo desigual dos termos, isto significa que, privilegia-se um lado em relacdo ao outro
(WOODWARD, 2000). Dessa forma, a titulo de exemplo, no par homem/mulher, numa
sociedade machista, o primeiro termo tem maior forca representativa.

Na busca pela identidade, a questdo da alteridade mostra-se relevante, ja que o eu é
construido na relagdo com o outro. Sendo assim, 0s contrastes e as diferencas sdo partes vivas
desse processo. No caso especifico da identidade racial, o que se almeja ndo é um projeto de
etnocentrismo, como alguns supdem, mas sim, a oportunidade de um determinado grupo
étnico poder expressar suas peculiaridades, sem medo de ser ridicularizado, uma vez que
sendo seres sociais compreendem a dindmica de interacdo e dependéncia do outro. Sobre esta
problematica, Hall (2006, p.39) considera que: “a identidade surge ndo tanto da plenitude da
identidade que esta dentro de nds como individuos, mas de uma falta de inteireza que €
“preenchida” a partir de nosso exterior, pelas formas através das quais, nds imaginamos, ser
vistos por outros”. Sendo assim, as sociedades tradicionais africanas, por exemplo,
apresentam um mecanismo de solidariedade entre os seus pares, que suscitam uma breve
dissertacdo, em especial, no que tange a africanidade.

A Africa apresenta um cenério de pluralidade de etnias, linguas e religides. Contudo,
existe uma certa unidade coexistindo com a diversidade. Dessa forma, os povos africanos
ainda que apresentem praticas sociais e ritos diferentes, mantém “[...] a certificagdo de um
nexo civilizatoério” (SERRANO; WALDMAN, 2010, p.114), o qual pode ser denominado de
africanidade, civilizacdo negro-africana, entre outros termos semelhantes. Isso implica na

compreensdo da existéncia de tragos unificadores de diversos patriménios culturais, os quais,
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segundo Serrano e Waldman (2010, p.143), sdo estes: “[...]Jo da unidade da vida e da
participacdo; o principio da forca vital; o da interacdo e integracdo coletiva; e um sistema de
simbolos geradores de uma ética derivada da ontologia”. Sabendo-se que a identidade
nacional ndo pode prescindir dos valores e préaticas sociais de raiz africana, iremos discutir
elementos que se relacionam & visdo de mundo das sociedades tradicionais africanas e as
possiveis similaridades com o0 nosso pais.

O primeiro conceito que carece ser destacado é o de familia extensa. Para os africanos,
a familia tem uma grande importancia na formacéo de suas identidades. E a instituicio que
prepara, de fato, os seus membros para a vida em comunidade, garantindo assim, a seguridade
social. Diferentemente dos ocidentais, que consideram como nucleo familiar, pais e filhos, os
africanos incluem além destes, outros membros, inclusive os de parentesco por afinidade.

Isso implica na percepcdo de acolhimento das pessoas em seu meio social. Alias, a
vida participativa € outro ponto chave na compreensdo das visdes de mundo dos povos
africanos tradicionais, pois a vida sé faz sentido na coletividade, na troca com o outro,
considerando que: “[...] Essa postura engendra a consciéncia de pertencimento a um grupo
social, legitimada por uma identidade de grupo que pode estar configurada na linhagem, no
clad ou no grupo étnico” (SERRANO; WALDMAN, 2010, p.137).

Na concepgdo dessas sociedades, tudo estd interligado. O homem, os animais, 0S
vegetais, 0s minerais, a palavra e demais elementos. Todos possuidores de uma forga vital que
deve estar em harmonia para que se mantenha o equilibrio. Vale salientar ainda, que a palavra
é sagrada, o que significa que ela ndo pode ser utilizada de forma descuidada, sob pena de
trazer uma desarmonia para aquele que a profere e, por conseguinte, para 0s demais seres que
0 rodeiam. Imaginemos, a titulo de exemplo, alguém que profere uma mentira. Esse ato
desencadeia uma série de reacdes negativas, tanto para o agente dela, quanto para 0s seus
destinatarios. A desarmonia psiquica e espiritual sofrida por aquele pode se somatizar, ainda,
em problemas fisicos, em outras palavras, as crencas dos africanos corroboram uma das
méaximas da fisica: toda acdo gera uma reacéo.

Outro aspecto relevante, nesse contexto, é o principio da primogenitura cuja esséncia
reside na valorizacdo daquele que nasceu primeiro, logo ha um processo de hierarquizagéo.
Para este estudo é pertinente saber disso, para que se compreenda o maior valor atribuido aos
homens e mulheres de mais idade, 0s idosos.

De acordo com Serrano e Waldman (2010) existem similaridades e
complementaridades entre a Africa e o Brasil que ndo podem ser despercebidas no trato dessa

relacdo, nas salas de aula. Estas podem ser de diferentes naturezas: naturais, sociais e
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historicas. Pensemos na tropicalidade, na biodiversidade, na multiplicidade cultural e
religiosa, sem falar na “[..] presenca da Africa na realidade social e cultural brasileira
alimentada pelo trafico de escravos” (idem), da qual emergem as influéncias no jeito de ser e
de viver dos brasileiros, mesmo sendo estas silenciadas e reprimidas.

Levando essa questdo para a area educativa, Silva (2000), acredita na “pedagogia da
diferenca”, que consiste em explicar como a diferenca é produzida, antes mesmo de

desenvolver atitudes de tolerancia e respeito. O referido autor argumenta que:

N&o podemos abordar o multiculturalismo em educacdo simplesmente como uma
questdo de tolerancia e respeito para com a diversidade cultural [...] Ver a identidade
e a diferenca como uma questdo de producdo significa tratar as relacBes entre as
diferentes culturas ndo como uma questdo de consenso, de didlogo ou comunicacéo,
mas como uma questdo que envolve, fundamentalmente, relaces de poder (SILVA,
2000, p. 96).

A pedagogia e o curriculo sugeridos pelo autor, entdo, oportunizariam as criangas e
aos jovens, o desenvolvimento da capacidade critica de questionar os sistemas e as formas
dominantes de representacao da identidade e da diferenca. Entendemos a insatisfacdo do autor
em relacdo as abordagens da questdo da diferenca na escola, geralmente tdo superficiais, de
forma acritica e acreditamos também que a diferenca é enriquecedora.

Adentrando na questdo da identidade e da diferenca, levanta-se a questdo da
representacao, pois esta lhe da suporte e sustentacdo (SILVA, 2000). Assim sendo, “[...] a
representacao atua simbolicamente para classificar o mundo e nossas relagdes no seu interior”
(WOODWARD, 2000, p.8). Diante disso, percebemos que existe uma ligagéo entre a tarefa
representacional e identificatéria, como podemos verificar na afirmacdo de Guareschi (1995,
p. 20):

As representacfes sociais estdo entrelagadas com os processos de construcdo de uma
identidade. A construgdo de representagcdes sociais envolve, ao mesmo tempo, a

apresentacdo de uma identidade e uma interpretacdo da realidade. Ha um
intercAmbio entre a tarefa representacional e a identificatoria.

A representacdo, portanto, se estrutura com base nas praticas de significacdo e nos
sistemas simbolicos, os quais geram significados que, por sua vez, estabelecem posicdes de
sujeito, legitimando as suas experiéncias e aquilo que se é. Enguanto processo cultural
desenvolve identidades individuais e coletivas, pois os discursos e sistemas de representacdo
criam lugares de posicionamento dos individuos, “[...] e 0s sistemas simbdlicos nos quais se
baseia fornecem respostas as questdes: Quem eu sou? O que eu poderia ser? Quem eu quero
ser?” (WOODWARD, 2000, p.17).

Travam-se lutas de representacdes, as quais sdo tdo importantes quanto as lutas
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econdmicas, para a compreensdo dos mecanismos pelos quais a concep¢do de mundo e de
valores de um determinado grupo se impd&e ou tenta se impor aos demais grupos. De forma
que se perceba 0s interesses de grupo no seu interior, isto é, a relacdo do discurso com a
posicado social, econémica, politica do seu sujeito (CHARTIER, 2002).

No projeto de mudanca e afirmacdo da identidade, ha a possibilidade de se articular
estratégias culturais capazes de fazer a diferenca, ao contrério do que prega um discurso de

acomodacdo, que Hall (2003) critica veemente.

Existe uma atitude do tipo “nada muda, o sistema sempre vence”, que eu leio como
a um involucro protetor cinico. Um involucro que, algumas vezes, impede de
desenvolver estratégias culturais que facam diferenca [...] Reconheco que 0s espagos
“conquistados” para a diferenga s3o poucos e dispersos, e cuidadosamente
policiados e regulados. Mas simplesmente menospreza-la, chamando-a de “o
mesmo”, ndo adianta (HALL, 2003, p.339).

Em face disso, nesse momento, j& se tem claro, neste estudo, que a relacdo
discurso/sujeito ndo € ingénua. O proposito do discurso de acomodacdo, desacreditando na
mudanca, em geral, pode relacionar-se a dois tipos de sujeitos diferentes: o primeiro faz uso
dele por completa desesperanca, enquanto o segundo utiliza-lhe como instrumento de
obstaculo, sendo oprimido e opressor, respectivamente, na visdo do educador Paulo Freire
(2000).

Segundo Céandido (2004), a literatura pode ser um dos possiveis instrumentos para o
desmascaramento dessas situacdes de privacdo de direitos, pois os valores aceitos ou
rejeitados pela sociedade estdo presentes nas diferentes producdes da ficcdo, da poesia e da
dramaturgia. Assim, “[...] a literatura confirma e nega, prop0e e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas” (CANDIDO, 2004,
p.176). A proposito de definir os objetivos da literatura na contemporaneidade, Coelho (1991,
p.134) comenta a respeito da intencdo do texto literario:

[...] estimular a consciéncia critica do leitor; leva-lo a desenvolver sua criatividade
latente; dinamizar sua capacidade de observacao e reflexdo em face do mundo que o
rodeia; e torna-lo consciente da complexa realidade em transformagdo que é a
Sociedade, onde ele deve atuar, quando chegar a sua vez de participar ativamente do
processo em curso.

A crianca sente-se mais motivada a ler quando os livros que Ihe séo ofertados estdo
proximos a sua realidade, isto é, apresentam temas familiares, o que demonstra a necessaria
articulacdo entre a formacéo escolar do leitor e sua cultura (AGUIAR; BORDINI, 1993).
Obviamente, ndo queremos defender a limitagdo de temas a realidade local, mas a importancia

da valorizacdo desse aspecto identitario, uma vez que, uma abordagem padronizada do texto
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literario, em sala de aula, supondo sempre alunos iguais e, por isso, com atividades iguais,
causa o desinteresse dos alunos.

Uma caracteristica intrinseca ao discurso literario, segundo Cunha (2003), é a
possibilidade que o leitor tem de viver intensamente e, a0 mesmo tempo, contemplar de forma
critica, as condices e possibilidades da existéncia humana. Diante disso, podemos inferir que
a literatura consegue atingir o seu leitor, na sua totalidade, visto que atua na sua mente e no

seu espirito.

1.3 A educacéo para os direitos humanos

Existem, na concepcdo de Bittar (2008), algumas ideias em relacdo a educacdo que
devem ser desmistificadas; a primeira delas é a de que tudo que envolve educacdo envolve
progresso, desenvolvimento, melhoria. A segunda acredita que a razdo é sindnimo de
progresso e evolucdo. Para o autor, ha praticas pedagogicas que mais treinam que formam, de
maneira que esse treinamento pode ser limitador do potencial, da liberdade e da autonomia
dos sujeitos. Por isso, Bittar (2008, p. 326) acredita que “[...] educar s6 tem sentido enquanto
preparacao para o desafiar”.

Na concepcao deste estudioso, um projeto de direitos humanos tem como pressupostos
para sua efetiva concretude, a sensibilizacdo e a humanizagdo. Acredita que numa sociedade
onde tudo é produto, inclusive o homem, a tarefa de resgate da subjetividade critica é
desafiadora. Como metodologia adequada a esse proposito, que seja a autonomia do sujeito
para o convivio plural, a aceitacdo da diversidade e o respeito a dignidade da pessoa humana,
delineia um caminho dos sentidos.

As técnicas pedagdgicas devem se orientar no sentido de uma geral recuperacdo da
capacidade de sentir e de pensar. Isto implica uma pratica pedagdgica capaz de
penetrar pelos sentidos, e, que, portanto, deve espelhar a capacidade de tocar os

sentidos nas dimensdes do ver, do fazer, do sentir, do falar, do ouvir (BITTAR, 2008,
p. 323).

Silveira (2007) compreende que a difusdo de concepcdes e praticas culturais
promovidas pelos processos educativos, socializa os Direitos Humanos e, como resposta,
formam-se sujeitos de direitos. Estes por possuirem consciéncia de sua natureza humana,

apresentam maiores possibilidades de luta pela sua realizacéo e dos seus pares enquanto seres
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humanos, pois tais processos visam “[...] tornar humanos os seres humanos” (SILVEIRA,
2007, p.4).

Nessa perspectiva, considera o principio de dialogicidade, meio e fim para a conquista
dos direitos humanos, visto que a liberdade de expressdo é fator preponderante para a
participacdo politica dos individuos na sociedade da qual s&o membros. Essa atividade de
dialogo, conforme Silveira (2007, p.9), “[...] instaura o exercicio do ser com 0s outros e ser

para os outros”.

1.3.1 Lei Federal n® 10.639/03: fruto de lutas

Muitas lutas foram travadas pelos movimentos sociais, em especial, 0 Movimento
Negro, seus militantes e intelectuais para que se conseguissem politicas afirmativas de
reparacao a marginalizacdo social dos afrodescendentes no cenario nacional. Esse grupo
étnico teve que pensar e criar estratégias que vencessem “mais uma aboli¢do”, pois, embora
soubesse que a instrucdo era 0 caminho para sua ascensao social, identificaram que isso ainda
era pouco, sobretudo pelo fato dos intelectuais negros perceberem que a escola também tinha
sua parcela significativa de contribuicdo as desigualdades raciais, visto que o sistema de
ensino brasileiro divulgava e ainda divulga uma educacdo pautada no embranquecimento
cultural (MUNANGA, 1996).

A pressdo dos movimentos sociais negros sobre o Estado, requerendo um ensino
democrético, onde todos, de fato e de direito, fossem tratados com equidade termina
alcancando algumas metas; a promulgacdo da Lei Federal, n° 10.639, sancionada pelo
presidente da época, Luiz Indcio Lula da Silva, em 9 de janeiro de 2003, simboliza um avango
nessa caminhada. Havia um dispositivo legal que instaurava a obrigatoriedade do ensino da
Historia e Cultura dos Afro-Brasileiros na Educacdo Bésica, que alterou a Lei n° 9.394/96, de
20 de dezembro de 1996, que firma as diretrizes e bases da educacdo nacional (LDBEN), com

a inclusao dos artigos 26-A e 79-B, como podemos verificar:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro- Brasileira.
8§ 12- O Conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacgdo da sociedade nacional, resgatando a contribuigéo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
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§ 22 - Os Conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendéario escolar incluira o dia 20 de novembro como Dia Nacional
da Consciéncia Negra (BRASIL, 2003, p. 7).

Segundo Santos (2005), a Lei n° 10.639/03 embora se configure como uma conquista
para 0 segmento negro da sociedade, ndo se preocupa com a implementacdo adequada do
ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira, falta-lhe metas claras para a sua
implementacdo; a qualificagdo dos professores para o trato com essa tematica, por exemplo,
ndo é mencionada, sem falar na urgéncia da reformulacdo dos programas de ensino e/ou
cursos de graduacgdo, principalmente, os de licenciatura, para formar professores capazes de
desenvolver um ensino sobre a referida tematica. O autor deixa nitido seu posicionamento de
que a lei federal parece deixar a cargo da vontade e dos esforgcos do professor, o ensino da
Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Dessa forma, argumenta que:

A lei federal, simultaneamente, indica uma certa sensibilidade as reivindicagdes e
pressdes historicas dos movimentos negro e antirracista brasileiros, como também
indica uma certa falta de compromisso vigoroso com a sua execucdo e,
principalmente, com a sua eficacia, de vez que ndo estendeu aquela obrigatoriedade

aos programas de ensino e/ou cursos de graduacao, especialmente os de licenciatura,
das universidades publicas e privadas (SANTQS, 2005, p. 34 -35).

A propria existéncia desta lei é um indicativo de que a sociedade brasileira, embora se
confesse respeitosa para com a diversidade, é portadora de um racismo ambiguo que consiste
em negar sua existéncia, entretanto, o vivencia. Basta que observemos o cotidiano, para que
percebamos, nos diversos espagos sociais, a discriminagédo sofrida pelos negros, marcada por
uma situacdo de profunda desigualdade racial e social. Essa situagdo tem raizes na ideologia
do branqueamento e no mito da democracia racial, em que, naquela, postula-se que os valores
de beleza, inteligéncia e bondade séo atribui¢des naturalizadas para os individuos brancos,
portanto, resta a op¢do aos demais grupos étnicos, de imitacdo e, no segundo caso, prega a
existéncia do convivio respeitoso entre as diferentes etnias, 0 que se sabe que ndo passa,
infelizmente, de um discurso de manutencdo das relacdes de poder. Afinal, como/para que
combater um inimigo (racismo) inexistente.

A estudiosa Nilma Lino Gomes (2010) questiona esse trato amistoso da sociedade
brasileira para com as pessoas negras, ao indagar:

Como pode o Brasil ser uma sociedade que lida tdo bem com a ancestralidade e com
a presenca negra na sua conformacao histérica e cultural se hd um desconhecimento
quase generalizado sobre a histdria, a cultura, as relagdes politicas, as formas de luta

e resisténcia e os problemas que afligem a Africa, a diaspora africana e a realidade
da populacéo negra brasileira? (GOMES, 2010, p.104).
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O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) estabeleceu, a partir da lei 10.639/03, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, dispostas no Parecer do Conselho,
CNE/CP003/2004 e CNE/CP Resolugdo 1/2004. Nesse parecer, esclarecem-se alguns
equivocos que permeiam o pensamento do senso comum, tais como, a definicdo de negro
limitada as caracteristicas fisicas, pois, como pontuam 0s pareceristas, ser negro também é
uma questao de escolha politica; outro equivoco € pensar que “a discussdo sobre a questao
racial se limita ao Movimento Negro e a estudiosos do tema e ndao a escola”
(BRASIL/CNE/CP0003, 2004, p.7). Além disso, o entendimento de que o racismo, 0 mito da
democracia racial e a ideologia do branqueamento atingem somente 0s negros é mais um
equivoco a ser esclarecido. Tanto é assim, que, a Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008,
também altera a Lei n°® 9.394/96, estabelecendo o ensino obrigatdrio da historia e cultura dos
povos indigenas.

Numa sociedade estratificada como a brasileira, compreendemos porque as acdes
concretas, desejadas pelas leis 10.639/03 e 11.645/08 para o reconhecimento dos negros e
indigenas na sua dignidade humana estdo aquém do que se espera, entretanto, a luta pelos
direitos humanos deve ir ao encontro do pensamento de Bhabha (2013, p.36) ao lembrar que
“devemos nos preocupar com a compreensdo da acdo humana e do mundo social como um
momento em que algo esté fora do controle, mas ndo fora da possibilidade de organiza¢ao™.

E para organizar as a¢cdes humanas e o mundo social, certamente, a busca de um lugar
epistémico do qual emanam a consciéncia e a subjetividade do ser humano vem subsidiar esse
objetivo, uma vez que o lugar da subalternizacdo transforma-se num lugar-lar, na visdo de
Roland Walter (apud GRAUNA, 2013, p.10).

1.3.2 Os desafios da Educacéo antirracista

Para 0 Movimento Negro, a educagdo precisa “enegrecer”, isto ndo quer dizer que se
devam invalidar as origens europeias da escola, mas sim, propiciar um ambiente em que
negros e ndo negros se sintam acolhidos, respeitados. Por isso, 0 conhecimento das principais
raizes formadoras do povo brasileiro (africanas, europeias e indigenas) faz-se tdo necessario.
A critica a escola recai no sentido de que esta se pensa como Unica e universal para todos.

No que se refere, especificamente, a comunidade negra, a sua exclusdo social esta
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posta em diversas pesquisas, pois como afirma Gomes (2010, p.101): “[...] SAo 0s negros
(pretos e pardos) os que formam a maioria dagquela populacdo hoje privada do acesso aos
servicos publicos e aos empregos de melhor qualidade, os que sofrem com mais intensidade o
drama da pobreza e da indigéncia e a violéncia urbana, doméstica e policial”. Vale salientar
que a populacdo brasileira de ascendéncia africana representa 40% a 60% da populacdo total
do pais. Ademais, o Brasil é o pais com maior contingente de negros fora da Africa, ocupando
o0 segundo lugar no mundo (SERRANO; WALDMAN, 2010). Por que, entdo, tal situacdo de
privacdo de direitos? Porque, no nosso pais, na concepcdo de Serrano e Waldman (2010, p.19,
grifo dos autores), “[...] o grupo afrodescendente, mesmo constituindo maioria demografica
no Brasil, forma simultaneamente uma minoria socioldgica. Isso implica que ocupam ainda
poucos cargos de poder. Dai se falar em discriminacdo racial e social, concomitantemente”.
Nesse cenario excludente, a educagdo e outras instituicbes sdo convocadas para a
mobilidade social desses sujeitos, no entanto, claro esta que, “[...] a presenca e a
representacdo positiva das diferengas nos diversos espacgos e setores sociais ainda s&éo um
direito a ser efetivado no Brasil” (SILVA, 2010, p.62). Gomes (2010, p.108) enumera alguns
desafios para a educacdo antirracista:
[..] o incremento dos intercAmbios intelectuais Brasil/ Africa; a superagio dos
guetos académicos que dominam o financiamento internacional dos projetos
voltados para a tematica racial e africana no Brasil; a superacdo da l6gica
conteudista no processo de formacao de professores (as); o dialogo com as questfes
trazidas pelo Movimento Negro, a articulagdo entre o conteddo da lei 10.639/03 e a
educacdo da juventude negra; a inclusdo da discussdo, estudo e trato ético das
religibes de matriz africana na formagdo dos professores (as) da educacgdo bésica e

na pratica das escolas e a implementacdo concreta da lei 10.639/03 nas escolas
particulares.

Como vimos, atingir tais objetivos demanda um trabalho coletivo, onde sujeitos e
instituicdes publicas e privadas sintam-se motivados a trocar ideias e construir ag@es efetivas

de valorizacdo da diversidade cultural e racial.

1.4 Literatura e ensino: problematicas, objetivos e perspectivas

O ensino de literatura é matéria de interesse de muitos estudiosos, cada um
desenvolvendo a perspectiva que melhor funcione naquele dado momento sécio-historico.
Pensando sobre a dimensao histérica do ensino da literatura no Brasil, podemos dizer com

base em Leticia Malard (1985), que ele € o mais antigo. Os padres jesuitas que aqui estiveram,
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no século XVI, foram os primeiros a ensinar a literatura classica greco-latina. Naquela época,
o0 sistema escolar dividia-se em duas categorias: a instrucao preliminar que se voltava para o
ensino da leitura, da escrita e da matematica e a instrucdo colegial, que enfatizava o ensino da
Religido e das Letras. No que se refere ao ensino de literatura desta época, a palavra que pode
melhor externar o seu objetivo é imitacdo. Aos alunos era imbuida a necessidade de imitar os
autores classicos, pois se assim o fizessem, estariam, sem duvidas, melhorando as suas
habilidades de escrita e de oratoria. Percebemos, assim, uma distancia acentuada entre ensino
e realidade dos sujeitos aprendizes.

Sob a influéncia da reforma educacional de Benjamin Constant (1889), a literatura
brasileira entra no curriculo dos colégios. Foram necessarios, portanto, trés séculos, para que
0S escritores nacionais encontrassem espacgo no sistema educacional brasileiro. Entretanto, a
metodologia adotada, nesse periodo republicano, desconsiderava o estudo do texto literario
em si. Agora, a palavra de ordem é memorizacdo; pois, a aula de literatura consistia em
equipar os estudantes de conhecimentos sobre um determinado autor e a lista de obras dele,
para que fosse feita a devida memorizacéo.

Doravante os anos 60, surge novo paradigma de ensino. A énfase recaia, nesse
momento, nas analises e interpretacbes a moda francesa. Basicamente, a situagdo-problema
consistia na incompreensdo dessas analises pelos estudantes. Ao professor faltava a
consciéncia de que sua bagagem de leituras era bem diferente daquela pertencente aos seus
aprendizes, sendo necessario, a sensibilidade no trato das questdes literarias, sob pena de
ocorrer apenas um monoélogo em sala. Nessa época, outro aspecto que merece ser comentado,
diz respeito a entrada da Historia Literaria, o que significa, em linhas gerais, que o ensino se
volta para os estilos de época. Depois desse breve histérico sobre o ensino de literatura no
Brasil, poderiamos problematizar a situagdo, perguntando o seguinte: “Literatura se ensina?”
Vejamos o parecer da professora Graga Grauna a respeito deste questionamento, numa das
nossas conversas via e-mail, em 3.jul.2015:

N&o se ensina literatura, pois a literatura pede reflexdo, acéo, dialogo. O trabalho com
a literatura exige abertura, liberdade. Infelizmente muitos professores entram em sala

de aula sem nunca terem lido um livro por prazer; muitos leem por obrigacdo e com
essa atitude tendem a encarcerar a literatura.

Certamente, alguém que dedica a sua vida ao estudo da literatura tem propriedade nas
suas colocacgdes. Por meio desta declaracdo, podemos considerar aspectos relevantes para a
abordagem do texto literario em sala de aula. Primeiro, a questdo da triade — reflexdo, acéo e
didlogo — remete-nos a imaginarmos de imediato um espago de auténtica liberdade, e bem
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sabemos que a escola, ainda hoje, ndo corresponde a essa demanda. A propria formatagdo da
escola vigente seria um dos impasses no trato do texto literario. Tudo muito funcional,
programado para “fabricar’” mao-de-obra para o mercado. Refletir € uma acdo de importancia
maior, mas que possivelmente, se resigna a um grupo seleto de individuos, ndo que todos ndo
sejam capazes de fazer tal ato, mas sim, que muitos ainda se encontram dominados pelo medo
de sair da caverna. Ver a realidade que o rodeia, sem intermediarios. Dono de sua verdade.
N&o com ar de quem ndo necessita do outro para nada, mas sim com a seguranca de que a sua
autonomia é respeitada. Segundo, a relacdo que o professor tem com a leitura reflete de
alguma maneira no desempenho/formacéo do leitor. Como exigir do estudante uma postura
que ndo a temos? Como cobrar deles a leitura assidua, se lemos pouco e mal em sala de aula?
Essas questfes estdo no cerne da problematica da leitura na escola.

Na década de 80, Malard (1985) ja refletia sobre essa questdo, apontando possiveis
caminhos para o ensino de literatura no antigo 2° grau; hoje, ensino médio. Suas ideias
permanecem atuais e aplicaveis, em parte, inclusive, em outros niveis de ensino, por isso as
utilizamos nesta pesquisa. Faremos, portanto, uma breve apresentacdo dos conceitos
desenvolvidos no seu estudo. O primeiro deles, diz respeito a conceituacdo de literatura. Para
Malard (1985, p.10): “[...] A literatura é uma pratica social tanto para quem escreve quanto
para quem a 1€”, o que implica dizer que a intencionalidade consta na génese do fendmeno
literério, isto é, a literatura se engaja no contexto histérico-sdcio-econémico. Poderiamos
relacionar esta pratica social com a acdo de que fala, anteriormente, a professora doutora
Graca Gradna.

Na concepgao de Malard (1985, p.11): “[...] o melhor caminho para aprender literatura
¢ a leitura”. Nada substitui a leitura do texto em si. Resumos, adaptagdes para o cinema,
trechos da obra, entre outros artificios, ndo devem tirar o protagonismo da leitura integral da
obra. Sendo assim, a escolha das leituras é uma relevante tarefa na vida profissional de um
professor de literatura, pois dependendo da maneira como o professor conduz a aula de
literatura pode se deparar com situa¢Bes problemaéticas, especialmente, quando este escolhe
leituras que ndo tém nada a ver com a pratica social dos seus estudantes. Deve haver um
diferencial nesse profissional, um desejo de acompanhar as transformacdes que ocorrem na
sua area de atuacdo, atualizando-se sempre.

Para que o procedimento de selecdo das leituras seja satisfatério, ou seja, contemple o0s
textos que trazem discussdes pertinentes para o0 espacgo escolar, o professor podera abrir um
espaco de escuta da turma, a fim de identificar pistas que possam auxilia-lo na elaboracdo de

uma lista de obras, aceitando se possivel, as sugestbes dos discentes. Nesse processo de
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discussdo entre professor e alunos, alguns assuntos devem ser levantados, por exemplo, estes:
“[...] a significacdo da literatura na formacao cultural de uma pessoa; a questdo do interesse,
do gosto e do habito de ler; gostar ou ndo gostar de literatura com as respectivas razfes; a
gradativa substituicdo da “civilizagdao” escrita pela audiovisual” (MALARD, 1985, p.13).
Apds este levantamento, com a lista ja formulada, distribuir os titulos entre os estudantes,
dando-lhes um tempo para que consigam adquirir o material de leitura, afinal, sabemos das
dificuldades econdmicas que passam grande parte dos estudantes das escolas pablicas, bem
como da caréncia de titulos em quantidade nas bibliotecas escolares. Tudo isso deve ser
analisado.

Em face disso, entendemos que o trabalho com o texto literario deve ser orientado por
objetivos. Malard (1985) apresenta uma lista com pelo menos seis deles, que s&o:
compreender do fato literario dentro do contexto histdrico-sdcio-econdémico, criar ou
desenvolver o espirito critico do leitor, transmitir conhecimentos, perceber o fato literario
como objeto de linguagem, capacitar para comparar textos, literarios e ndo literarios e
desenvolver o uso da linguagem em formas diversas. Comentemos um pouco sobre cada um
deles. O primeiro relaciona-se a constatacdo aparentemente obvia de que a literatura e a vida
mantém relagdes intimas, pois sendo um trabalho humano, a literatura extrai da realidade a
matéria-prima de que necessita repaginando-a com a sua prépria linguagem. O segundo faz
menc¢do & capacidade de a literatura fazer emergir a consciéncia critica do estudante em
relacdo ao mundo que o cerca. O terceiro deve ser tomado com cuidado para que ndo se
compreenda apressadamente que esse objetivo concebe que a literatura € reflexo da realidade.
Em verdade, os conhecimentos que trata a literatura sdo de outra ordem. O quarto é o que
demanda mais conhecimento da teoria literaria, entre outras ciéncias que se voltam para o
estudo da linguagem, pois “[...] perceber um texto como objeto de arte ndo é contar com suas
palavras de leitor o mesmo que o escritor contou bonito, com as palavras dele” (MALARD,
1985, p.18). O quinto explora a capacidade de comparagdo entre textos literarios ou nédo,
assim os estudantes podem ampliar o seu repertério de leituras do ponto de vista comparativo;
ja o sexto objetivo trabalha no propédsito de desenvolver o uso da linguagem nas diversas
manifestacdes, sejam verbais (escrita/fala) ou ndo verbais.

Até o presente momento, o texto € o elemento principal da discussao, no entanto, para
ampliar a proposta de trabalho, iremos fazer uma conexdo da teoria genettiana com o
paratexto que percebemos em As panquecas de Mama Panya. Este termo, embora néo surja
dos estudos do professor francés, Gérard Genette, ganha notoriedade por meio deles. Segundo

Lucas (2001, p.116): “[...] A preocupacao de Genette ndo € com o texto em si, mas sim com 0
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modelo pelo qual percebemos o texto, e como, conscientemente ou néo, o relacionamos numa
rede textual que lhe ¢ maior”. Isto implica que os textos participam de uma rede de relacbes
textuais que interferem na leitura, assim a competéncia do leitor se revela também por meio
da compreensdo de como um texto se relaciona com outro. Quando o leitor ndo consegue
perceber essa ligagdo transtextual, ndo quer dizer que ele ndo saiba ler, apenas que faz uma
leitura diferente.

Genette (1981 apud LUCAS, 2001) estabelece cinco tipos de relacBes distintas entre
0s textos: a intertextualidade (relacdo de presenca de um texto em outro, por exemplo: a
citacdo); a hipertextualidade (relacdo de derivacdo, por exemplo: a parddia); a
metatextualidade (relacdo de explicagdo, por exemplo: a critica); a paratextualidade (relacdo
de acompanhamento de um texto, por exemplo: o titulo); e a arquitextualidade (estrutura ou
forma de enunciacao especificas de um determinado estilo ou género discursivo, por exemplo:
0 conto).

De acordo com Lucas (2001, p.117, grifo do autor): “[...] o paratexto ¢ o lugar de uma
insignificancia significante, pois a importancia recai sobre “a obra” e nunca sobre ele
proprio”. Dessa forma, o paratexto, aquilo que rodeia ou acompanha marginalmente um texto,
deixa sua marca, seu traco, uma vez que se ajusta ao texto imediato.

Em face disso, torna-se necessaria a analise dos paratextos presentes no livro As
panquecas de Mama Panya, tendo em vista que estes contribuem no processo de identificacdo
e reflexdo das relaches textuais, ao delinearem possiveis caminhos de interpretacdo e

interseccdo entre textos verbais e ndo-verbais.



2. TROCANDO IDEIAS: UMA METODOLOGIA POSSIVEL

Cada um de nds é um ser no mundo, com 0 mundo e com 0S Outros.
Viver ou encarnar esta constatacdo evidente, enquanto educador ou
educadora, significa reconhecer nos outros — ndo importa se
alfabetizando ou participantes de cursos universitarios; se alunos de
escola do primeiro grau ou se de membros de uma assembleia popular
— 0 direito de dizer a sua palavra. Direito deles de falar a que
corresponde 0 nosso dever de escuta-los. De escuta-los corretamente,
com a conviccdo de quem cumpre um dever e ndo com a malicia de
quem faz um favor para receber muito mais em troca (Paulo Freire,
1989)
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Nas palavras do mestre Paulo Freire, encontramos 0 apoio de que necessitdvamos para
o reconhecimento de que a construcdo dos saberes se da na coletividade, numa troca solidaria
de conhecimentos, onde todos devem ser acolhidos, livres para exercer o seu direito de
expressdo. Assim, a palavra troca desvincula-se de sentidos mercadolégicos e ganha
conotacdo de interatividade, transito, dialogicidade. Nesse sentido, varias foram as vozes que
se somaram para constituir esta segunda parte da pesquisa, que tem como objetivo principal, a
descricdo do trajeto percorrido pelo estudo até o momento de sua culminancia, na presente
dissertacdo. Ela foi dividida em topicos: primeiro, versamos sobre os aspectos motivadores da
pesquisa e, logo em seguida, sobre a natureza da mesma. Apresentamos o lugar onde o
trabalho foi realizado e os sujeitos participantes; em um outro momento, abordamos 0s

procedimentos feitos, isto é, a metodologia desenvolvida.

2.1 Motivacéao da pesquisa

Ler € uma atividade que sempre esteve no centro das minhas atencdes em diversos
espacos. Prazer este que me foi apresentado logo nos meus primeiros anos escolares. Tenho
lembrangas afetuosas com o mundo das letras. Cada pagina lida, cada imagem, me remetiam a
um lugar onde podia ser livre e autbnoma para ir e vir. Era um mundo que me fascinava.

Dessas recordacdes da crianca leitora, advém o entusiasmo da professora leitora que se
preocupa com a promocao da leitura literaria no espaco escolar. Especialmente, por acreditar
no bindmio livro-crianca. Quer coisa mais encantadora do que ver o brilho nos olhos dos seus
pequenos leitores, descobrindo os mistérios das letras? Ora contentes com as histérias
lidas/ouvidas; ora revoltados com tal situacdo e/ou personagens apresentados? A leitura é um
convite ao ensaio da vida. Ou seria o contrario? E isso que elas (leitura, vida) nos provocam:
possibilidades.

E, como sempre, temos mais possibilidades do que podemos realizar, a escolha nos é
imputada. Assim, escolher é uma acdo que pressupde a consciéncia da necessidade. Dessa
forma, a escolha do livro As pangquecas de Mama Panya (2005) de Mary e Rich Chamberlin,
entre tantos outros que poderiam ter sido elegidos, atende a necessidade identificada no meu
campo de atuacdo: a leitura do texto literario numa perspectiva de letramento.

Atendido esse critério, ser literatura e ndo paradidatico, outro se aglutinou: a temética

africana desenvolvida na narrativa, pois, embora ja tivesse realizado varios projetos de leitura
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com diferentes turmas em que nesses nove anos de magistério ja atuei, nunca havia trazido
para o papel de protagonista, livros dessa natureza. Por qual razdo, pensei. Lembrei-me que
até pouco tempo atras quase ndo havia livros literarios com tematicas afro ou indigena, no
acervo escolar. Seria uma espécie de preconceito racial? Enfim, encarei com objetividade os
fatos e vi que a escola é ou deveria ser um espaco para todos e que, portanto, como educadora
deveria receber positivamente as indagacdes/indignacdes que me vinham a mente, pois eram
um sinal de desejo de mudanca, ainda que numa escala modesta, a minha prépria pratica.

E logo de inicio, fui fisgada pela beleza do livro que, diga-se de passagem, é de encher
os olhos. As belissimas ilustracfes de Julia Cairns, com 0s seus tragos e cores, conseguem nos
transportar para o cenario de uma aldeia do Quénia, na Africa, desde a capa. Além disso, a
narrativa € fluida, gostosa de se ler, tal como uma brisa num dia quente.

Outro aspecto relevante para mim, foi o fato dessa obra estar disponivel por meio do
Programa Nacional do Livro Didatico- PNLD, do acervo Obras Complementares, a todas as
escolas publicas do pais; logo, 0 acesso estava garantido ainda que, no meu entorno
profissional, existisse a caréncia de projetos de leitura com énfase, também, na questdo da
africanidade, com o agravante de ser Garanhuns/PE, uma cidade com a presenca de seis
comunidades quilombolas (Estivas, Estrela, Castainho, Tigre, Timbo e Caluete).

Em face disso, acredito que a leitura da obra As panquecas de Mama Panya possibilita
a fruicdo, a imaginacdo, a fantasia, o encantamento e o conhecimento de si e do mundo, como
faz toda boa literatura de viés africano ou ndo. Assim, caberia projetar atividades que fossem
ao encontro dos objetivos desejados. Nesse percurso, a disciplina Leitura do Texto Literario,
ministrada pela professora doutora Maria das Gracas Ferreira Grauna, no Programa de
Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, teve considerdvel contribui¢do, na medida
em que, ao lancar questionamentos, em sala de aula, acerca do espaco da literatura no ensino
fundamental, fazia-me refletir sobre a minha pratica pedagdgica. Por conseguinte, senti a
necessidade de me aprofundar nos estudos literarios, por isso decidi participar do Grupo de
Estudos Comparados: Literatura e Interdisciplinaridade (GRUPEC) que me agugou a

percepcao da amplitude do campo literario.

2.2 Natureza da pesquisa

Em consequéncia do nosso proposito de realizar uma pratica pedagogica de leitura

literaria no ensino fundamental, com atividades que favorecam a interacdo do aluno com o
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texto, foi elaborada uma proposta de abordagem do texto literario em sala por meio da
realizacdo de uma oficina de leitura, cujo planejamento encontra-se no apéndice 1, que toma
por referéncia os estudos de Kleiman (2013), para os quais a leitura é baseada no desejo;
dessa maneira, a formagéo de leitores implica paix&o pela leitura.

Para o desenvolvimento metodolégico da pesquisa, levamos em consideracdo a
complexidade da linguagem, por isso optamos pela base metodoldgica de natureza qualitativa
e gquantitativa, sendo a primeira mais enfatizada. O estudo se caracteriza ainda, pelo método
pesquisa agédo proposto por Michel Thiollent (1985) que se define pela participagéo efetiva do
pesquisador e pesquisados em uma agdo conjunta para resolver um problema, que seja, nesse
caso especifico, a formacao de leitores conscientes do seu pertencimento étnico-racial, bem
como a reeducacao dessas relacdes. E por que étnico-racial? Essa expressdo tao utilizada nos
temas voltados a pluralidade cultural encerra a compreensdo de que o reconhecimento do
sujeito engloba varios fatores, desde os seus tragos fisiondmicos (relacionados ao termo
racial) até a sua raiz cultural (relacionados ao termo étnico). Além disso, ndo podemos nos
esquecer que o conceito de raca foi reapropriado pelos Movimentos Sociais, indo além de
qualquer conotacao bioldgica do termo, mas sim, construindo para ele um sentido politico e
de valorizacéo da heranga deixada pelos seus ancestrais.

Nesse tipo de pesquisa, exige-se a estrutura de relacéo do tipo participativo/coletivo,
pois é necessario que se estabeleca correspondéncia entre o conhecimento e a agdo. Assim, a
interacdo entre o pesquisador e os envolvidos deve ser explicita e ampla, ja que esta postura é
responsavel pelo avanco do conhecimento do pesquisador e do nivel de consciéncia das
pessoas ou grupos participantes. De acordo com Thiollent (1985, p.14):

A pesquisa-acao é um tipo de pesquisa social que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma ac¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo da realidade a ser

investigada estdo  envolvidos de modo cooperativo e  participativo
(THIOLLENT,1985, p.14).

Para que haja a participacdo das pessoas, efetivamente, faz-se necesséria, a criacdo de
espacos que as mobilizem a atuacdo competente. Nesse sentido, Adelina Baldissera (2001,
p.10) acredita que a metodologia da pesquisa agdo caracteriza-se como “sequéncia logica e
sistematica de passos intencionados”, que se dividem em trés momentos: investigacao,
tematizacdo e programacdo/acdo. De cada um destes momentos surgem varias fases que
auxiliam na concretizacdo das tarefas.

Em face disso, podemos conceber que na pesquisa acao existe uma relacdo imbricada

entre o conhecer e 0 agir, relacdo esta suscitada por meio da propria metodologia de pesquisa
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desenvolvida. Assim, o conhecimento adquirido sobre a tematica trabalhada, nesta pesquisa,
pode movimentar uma acdo de reafirmacdo de identidade racial e de acolhimento para com a
diferenca que € traco regular na construcéo de qualquer sociedade.

Os instrumentos de andlise utilizados para a coleta de dados foram as atividades
desenvolvidas durante a oficina de leitura e um questiondrio aberto. Com aquelas,
intencionavamos a priori oferecer uma pratica da leitura, compreendendo que esta desenvolve
a competéncia leitora, a qual se constrdi em fases recorrentes, que sao:

[...] o desejo de entrar no jogo, a aquisicdo gradual das capacidades interpretativas e
a explicitacdo das regras seguidas dos mecanismos utilizados para construir o

sentido e que podem servir tanto para aprofundar a leitura realizada como para
aprender a fazer leituras mais complexas (COLOMER, 2007, p.38).

Ja o questiondrio trouxe-nos o feedback da oficina, haja vista que os estudantes

compartilharam suas opinides no que se refere aos elementos explorados nesse processo.

2.3 Escola Deocleciano Monteiro Guedes: ambiente da pesquisa

Por meio da investigacdo dos elementos que compdem o campo de aplicacdo da
pesquisa, podemos alargar o olhar que langamos sobre o mesmo. O distante tornar-se
proximo, os individuos participantes, pessoas colaboradoras. Nesse sentido, a cientificidade
do estudo se reveste de consciéncia da problematizacdo e da complexidade de se tratar de
fendmenos humanos. Cada informacédo traz uma carga de possibilidades de interpretacéo, de
pistas que nos levam a compreender melhor a situacdo que se apresenta. O fildsofo aleméo
Karl Max (1818-1883) acreditava que para se analisar qualquer fenbmeno humano era
necessario toma-lo na sua totalidade, isto €, vé-lo na perspectiva omnilateral.

Fundada ha trinta e quatro anos, a Escola Municipal Deocleciano Monteiro Guedes,
situada no sitio Brejo Grande, zona rural do municipio de Garanhuns/PE atende a criangas
desse sitio e regido, nas seguintes modalidades de ensino: Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (anos iniciais).

Atualmente, a escola funciona pela manha, das 7h30min as 11h50min e, a tarde, das
13h as 17h30min. O seu corpo discente € formado por 96 (noventa e seis) estudantes; ja no
corpo docente, constam 04 (quatro) professoras, sendo uma efetiva e trés contratadas. Possuli

01 (uma) merendeira e 01 (uma) auxiliar de servigos gerais. Quanto as dependéncias fisicas da
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instituicdo escolar, seus nimeros sdo reduzidos, tendo apenas estas: 02 (duas) salas de aula,
02 (dois) banheiros, 01 (uma) cozinha e 01 (uma) pequena dispensa. No que se refere ao
sistema de ensino adotado nesta unidade escolar, existe a mescla entre o regular e o de
multisseriacéo, pois algumas turmas séo formadas por estudantes de anos/séries diferentes, 0s
quais estudam juntos, na mesma classe, com a mesma professora.

Em relacdo aos materiais didaticos, na area de linguagens, que os alunos tém acesso,
podemos listar o livro didatico e o dicionario de lingua portuguesa, o dicionario de antébnimos
e sinbnimos, o alfabeto mdvel e os jogos educativos de alfabetizacdo produzidos pelo Centro
de Estudos em Educacgéo e Linguagem (CEEL) da Universidade Federal de Pernambuco —
UFPE.

O acervo de livros para leitura é formado exclusivamente pelos titulos fornecidos
pelos programas governamentais de incentivo a leitura, especialmente estes: Programa
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) e Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), com
o acervo formado por obras didaticas complementares destinado especialmente para o
primeiro ciclo, que compreende 0s trés primeiros anos do ensino fundamental.

Os estudantes ndo tém acesso a internet, nem computadores na escola, visto que a
mesma possui apenas um computador de mesa. Quando as professoras utilizam o aparelho
data show na sala de aula, trazem os seus respectivos notebooks.

Outro aspecto importante a ser ressaltado € a distancia que a maioria dos estudantes
enfrenta para chegar a escola, bem como as professoras que se deslocam da cidade para o
sitio. No entanto, existe o fornecimento do servico de transporte escolar pela secretaria
municipal de educagdo que mantém o 6nibus em funcionamento todos os dias letivos, salvo
algum problema de forca maior.

Os estudantes que colaboraram com a pesquisa cursam o 5° ano do ensino
fundamental, no horario da manhd. Eles totalizaram 16 (dezesseis) participantes, com idade
entre 09 (nove) e 14 (quatorze) anos. A distor¢do idade-série ainda é uma das problematicas
enfrentadas nesse ambiente escolar. As professoras procuram assumir praticas pedagdgicas
que considerem as peculiaridades dos sujeitos envolvidos, tendo o cuidado em evitar
abordagens de infantilizacdo ou, no seu extremo, de tratamento dos conteudos de um jeito
maduro demais para os estudantes.

Grande parte desses discentes estdo envolvidos diretamente em préticas rurais, tais
como: o plantio, a colheita, a pesca, a caga, a criacdo de animais, entre outras. Hoje, a vida
campesina, no entanto, também oferece aos seus membros habitos tidos, antigamente, como

privativos dos sujeitos da cidade. O uso de aparelhos celulares € um deles. Criancas, jovens,
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adultos e idosos querem se comunicar mais e melhor. Destarte, o fendmeno da globalizacdo
imprime suas marcas nos mais remotos espacos do planeta. Novos habitos, costumes,
prioridades vdo se formando na consciéncia de necessidade das comunidades, cidades,
nacoes.

Como trabalho na Escola Deocleciano Monteiro Guedes ha nove anos e mantenho
uma relacdo de proximidade com sua equipe de funcionarios e alunos, bem como a
comunidade local, decidi desenvolver a pesquisa nesse campo, porque ja sabia de anteméo
que interacdo, participacdo, envolvimento eram ingredientes que ndo haveriam de faltar nesse
estudo, uma vez que a representacdo desta escola para a pesquisadora e os colaboradores vai
além de um espaco fisico para estudo, nela encontramos a oportunidade de nos constituirmos
enguanto sujeitos de uma relacdo dialogica e horizontal, em que educadores e educandos
trocam os seus conhecimentos do ambito cientifico, mas também de outras esferas, pois a
dimensdo humana é uma importante matéria no curriculo de qualquer instituicdo de ensino

comprometida com uma educacao libertadora.

2.4 Procedimentos metodoldgicos

O primeiro passo dado apds a elaboracdo do projeto de pesquisa foi a apresentacdo do
mesmo para 0s agentes envolvidos direta ou indiretamente na sua realizacdo. O processo
iniciou-se pela professora responsdvel da escola Deocleciano Monteiro Guedes, que
prontamente aceitou a sua aplicacdo na referida unidade de ensino e convocou a professora da
turma escolhida para uma reunido informal, onde repassou as informacdes que lhe inteiravam
dos objetivos do projeto. Esta também demonstrou empatia com as ideias que Ihe foram
apresentadas. Nesse momento, a gestora concedeu-me oficialmente o espago para a aplicacao
da pesquisa.

O passo seguinte foi a exposicdo detalhada do estudo para os estudantes selecionados.
Estes, em sua totalidade, aceitaram participar da pesquisa. Expliquei-lhes que por serem
menores de idade, deveriam conversar com 0S Seus pais Ou responsaveis para que
autorizassem a sua participacdo. No dia seguinte, voltei a escola e recolhi a documentagédo
com as assinaturas dos estudantes e dos pais/responsdveis deles. Com a submissdo e
aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica da UPE, comecamos os trabalhos efetivamente.

A oficina foi vivenciada em quatro encontros. No primeiro, ocorreu a apreciacdo do
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livro As panquecas de Mama Panya (2005), tendo contato apenas com as ilustracdes do
mesmo para elaboracdo de suas impressdes de leitura. A proposta era apresenta-las em slides
para facilitar a visualizacdo delas pelo grupo de estudantes. Entretanto, por conta de um
problema de ordem técnica (a falta de uma tomada apropriada para conectar os aparelhos),
tivemos que criar um plano B. Cobrimos todo o texto com pedacos de papel oficio e o
apresentamos para os estudantes. Isso se deu da seguinte maneira: inicialmente, mostramos a
capa do livro As panquecas de Mama Panya aos estudantes do 5° ano para que fosse feita a
leitura dos seus elementos verbais e ndo verbais, com o propdsito de que estabelecessem suas
primeiras inferéncias sobre o texto. Posteriormente, solicitamos a producéo escrita de texto
narrativo a partir da sequéncia de imagens do livro que lhes eram apresentadas pausadamente,
oportunizando assim, a realizac¢do da atividade pelos diferentes perfis de estudantes, tendo em
vista que o dominio da leitura e da escrita se manifesta em diversos estagios, na turma
pesquisada.

Essa primeira atividade pode evidenciar a importancia da bagagem cultural, ou
melhor, dos conhecimentos prévios no processo de compreensdo leitora, uma vez que 0S
estudantes se apoiavam naquele conhecimento ja acumulado para a descricdo das cenas,
desejosos de criar uma historia com sentido, como o faz todo leitor competente. Essa
capacidade de trazer a bagagem existencial e social para o ato de leitura é analisada por
Aguiar (2013), no capitulo Saldo de Leitura do livro Leitura de literatura na escola (2013).
Para a referida autora, cada leitor atribui significados as indicacdes dadas pelo texto a partir
de seu horizonte de experiéncias. Nesse processo, alguns dados serdo mais privilegiados que
outros, articulando-se com o propdsito de conseguir um resultado relevante para o seu
universo compreensivo. Portanto, podemos estabelecer concretamente a relagcdo texto e
contexto.

Outro aspecto trabalhado pela atividade de producéo textual com base nas imagens diz
respeito a capacidade de leitura da linguagem ndo-verbal, uma vez que palavra e imagem se
relacionam intimamente. Na concepg¢do de Colomer (2007, p. 85): “[...] a imagem e 0s demais
elementos ndo-verbais sdo também um recurso muito poderoso para dar apoio ao leitor”.
Dessa forma, as imagens do livro por se harmonizarem com a narrativa, poderiam auxiliar os
estudantes na elaboracdo de sua escrita, assim, o trabalho se concretizaria em diferentes
manifestacdes da linguagem, verbal e ndo-verbal.

No segundo encontro, foi realizada a leitura oral dos textos produzidos pelos
estudantes e, na sequéncia, a atividade de pesquisa em dicionarios de lingua portuguesa acerca

de conceitos relacionados ao tema da narrativa trabalhada. Assim, o texto literario pode
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suscitar o interesse pelo conhecimento da lingua, pois sabemos que ele é um objeto de
linguagem. Para tanto, foram pedidos os significados de termos pontuais, como podemos ver

no quadro 1 que segue:

Quadro 1: Atividade de Pesquisa

NOME:

PESQUISA - O que sera que isso significa?

Vocé ja deve ter pesquisado os significados de algumas palavras no dicionario. Vejamos o
que quer dizer estas palavras abaixo:

ETNIA:

CULTURA:

HISTORIA:

IDENTIDADE:

Elaboracéo da autora

Esta parte da pesquisa poderia constatar o nivel de familiaridade dos estudantes com
esses conceitos, afinal, o uso do dicionario pressupde, em tese, o desconhecimento ou 0 pouco
conhecimento do significado das palavras. Era preciso ap0s essa tarefa de (re)conhecimento
de conceitos a leitura oral da narrativa, pois o terreno ja havia sido preparado para o plantio;
assim, 0 momento era de semear.

No terceiro encontro, a leitura compartilhada da obra As panquecas de Mama Panya
(2005) ecoava nos quatro cantos da sala. A garotada queria confirmar as suas hipteses em
torno da historia. A partir de uma leitura cuidadosa, os estudantes descobriram que a narrativa
Ihes guardava grandes surpresas. O enredo tinha enveredado, em parte, por caminhos
diferentes, o que nos fez perceber que a curiosidade é um dos importantes fatores de
motivacdo para a leitura, ja que o leitor precisa se sentir mexido em algum aspecto. Além
disso, a estratégia de leitura compartilhada promove o desenvolvimento conjunto dos leitores
envolvidos. Para Colomer (2007, p.106): “Pode-se afirmar, cada vez com maior seguranca e
de maneira cada vez mais pormenorizada, que a leitura compartilhada é a base da formacéo de
leitores”.

E para explorar essas descobertas, necessitamos das duas etapas que se seguem: O

resumo e o debate. A atividade de resumir requer do estudante o conhecimento do texto
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integralmente para que se apresente com clareza os fatos principais. Assim, varias sdo as
habilidades trazidas a baila: ler, compreender e selecionar. Além disso, os discentes
necessitavam conhecer a estrutura, isto €, a forma de um resumo para que pudessem produzi-

lo com autonomia. Vejamos o Quadro 2 a seguir, com a atividade intitulada Hora do resumo:

Quadro 2: Atividade de Resumo

NOME:

HORA DO RESUMO

Agora que vocé ja leu o texto de “As panquecas de Mama Panya”, seria capaz
de escrever um resumo dessa historia? Lembre-se que para resumir ndo podemos nos
esquecer de escrever as ideias principais.

Elaboracédo da autora

No que se refere a atividade de debate, acontecida apenas no quarto encontro, isto
aconteceu de maneira menos formal possivel para que ndo se perdesse a esséncia dos temas e
ideias discutidas. O livro foi a fonte originaria de discussdo, no entanto, outras foram
acrescidas para a ampliacdo da tematica, especificamente, na exploracdo de um dos elementos
simbolos da resisténcia africana, o baoba, arvore que representa o sagrado, nesta cultura.
Foram apresentados e discutidos dois materiais: o livro Pernambuco: jardim de baobas (2012)
de Antdnio Campos e Marcus Prado, que apresenta um registro fotografico dos baobas no
territorio pernambucano — intenciondvamos aproximar a Africa do Brasil, por meio desse
documentério - e o episodio do programa de TV "Um Pé de Qué?" (2006) sobre o baoba,
apresentado por Regina Casé, criado e produzido pela Pindorama Filmes e exibido no Canal
Futura.

Vale salientar que a finalidade de cada uma destas atividades entrelaga-se a0 nosso
objetivo principal, que seja analisar a tematica africana na narrativa de literatura infantil, com
vistas a formacdo identitaria e a reeducagdo das relacfes étnico-raciais, tendo o cuidado de
atender ao aspecto da tradigdo oral, por meio da roda de conversa, do olho no olho, atentos a
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premissa de que a leitura é o que da vida a literatura.

Encerradas as atividades da oficina, aplicamos o questionario que segue, com 0
propdsito de coletar informacdes acerca da aceitabilidade do livro no grupo pesquisado, da
percepcdo de similaridades entre a histdria lida e a comunidade local, do papel das ilustracGes,
no ato de leitura, na viséo do leitor infantil e da relagdo dos estudantes com os mais velhos e

0S amigos deles.

Quadro 3: Questionario

NOME:

QUESTIONARIO

1. O que vocé achou do livro As panquecas de Mama Panya?
R:

2. Esse livro tem alguma relago com a sua comunidade?

R:

3. Vocé considera que as ilustragdes aproximam vocé da histéria? Por qué?
R:

4. Como é que vocé se relaciona com os mais velhos? E com os seus amigos?
R:

Elaboracéo da autora



3. ALEITURA DO TEXTO LITERARIO: TECENDO SABERES

Tao certo quanto ler é uma viagem, através dos mundos da ficgdo ou
aventurando-se em diferentes dimensdes e fracBes do conhecimento,
ler “também” ¢ combinar textos, em um tear de experiéncias vividas
pelo leitor, dentro e fora dos livros. (Peter O’Sagae, 2008)
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Ler é uma palavra de pequena extensdo, contudo apresenta uma ampla dimensédo de
sentidos. Costumamos ler de diferentes maneiras, com também diversos objetivos. No
entanto, algo parece sempre nos tocar a cada leitura feita. A sensacdo € a de que participamos
de uma rede de conexdes, por meio da qual conseguimos combinar diferentes textos, a partir
de experiéncias advindas de dentro ou de fora dos livros, como assegura Peter O’Sagae.
Assim, vamos tecendo de forma continua e paulatinamente 0s nossos saberes dos quais surge
a nossa emancipacao.

Para melhor exemplificar esse processo de combinacdo de textos, apresentamos nessa
parte da pesquisa, a andlise das producdes textuais dos estudantes que foram realizadas
durante a oficina de leitura. Seguimos a ordem de aplicacdo das atividades, que estdo
numeradas e nomeadas para facilitar a leitura e a discussdo das mesmas. Em face disso,
primeiramente, tratamos acerca da atividade de producdo textual com base nas imagens;
depois, versamos sobre a pesquisa ao dicionario e, na sequéncia, abordamos as atividades de

resumo bem como a aplicagdo do questionario.

3.1 Atividade 1 - Producéo textual com base nas imagens

Durante a realizacdo da primeira atividade da oficina, os estudantes mostraram-se
envolvidos com a proposta, pois tinham se deparado com um elemento surpresa, que 0S
desafiava a pensar, a criar, a imaginar uma narrativa adequada as cenas apresentadas. E cada
um deles, munido com o seu cabedal de conhecimentos, foi tecendo o seu enredo, pagina por
pagina. Atento aos movimentos dinamicos da narrativa, através das ilustrac6es, tendo em vista
que,

[...] assim como o texto artistico permite muitas leituras (uma das quais, a da pessoa
que o ilustrou), o minimo que a ilustracdo tem de fazer € ser ela também té&o
conotativa, cheia de sugestdes, que ndo impeca outras leituras do texto, mas sim dé

as criancas a oportunidade de imaginar, recriar, ir além do préprio desenho
(CUNHA, 2003, p.75).

Na construcdo dessa escrita, as inferéncias ganharam espaco, afinal, cada autor traz
suas experiéncias e vivéncias (reais ou ficticias) na construgdo do seu discurso. Assim, 0s
elementos culturais apresentaram expressao nos textos de todos os discentes, como veremos
nas analises individualizadas das producfes textuais dos dezesseis participantes, cujas

identidades serdo preservadas sendo, portanto, identificados pelas iniciais dos seus respectivos
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nomes.

A estudante A.C.L., 1lanos, fez uma descricdo das imagens tentando atribuir-lhes
significados e manter uma sequéncia coerente de fatos. Fez varias inferéncias entre elas
apontou: “[...] a senhora convidou o menino para ir buscar frutas”, isto porque na cena
anterior, Mama Panya segura sua cesta. Noutra passagem, diz: “[...] eles viram duas criangas
tangendo os animais e resolveram ajuda-las”. Nesse caso, a vivéncia campesina traz
elementos para a identificacdo de acBes que lhes sdo conhecidas, o vocabulo tangendo é
comum aos membros dessa comunidade. Essa crianca certamente ja praticou tal acdo, tendo
em vista que, no meio rural, as criangas aprendem logo cedo a lida dos seus pais.

Interessante a sua colocacdo em relagdo a cena em que Mama Panya aparece sentada.
Para a estudante, depois do trabalho arduo de tanger os animais, a mulher estava exausta, por
1sso resolveu descansar, ja que “para chegar ao pé de fruta era muito longe”. Quando percebe
0 cenario de uma feira, observa que a mulher “[...] ndo descola da mdo do menino porque a
feira era grande”, inferindo que existia o cuidado de nao perdé-lo naquele espaco.

Na volta para casa, diz a estudante, Mama Panya faz uma tapioca ja que acendeu o
fogo e mexe a massa. Tapioca € um alimento bem mais comum a alimentacdo de seu grupo
que panqueca. Dai a sua suposicéo.

O estudante A.L.P., 11 anos, apresenta dificuldade de estabelecer nexos. A sua escrita
faz referéncia a elementos soltos, por isso ele constr6i o seu texto com frases isoladas que
explicam quase que exatamente o0 que esta representado na imagem. S&o poucas as inferéncias
que ele consegue realizar. Numa dessas frases, diz: “a vovo foe conpa melacia e foe conpa
banana ¢ mamao”. Assim, apresenta dificuldades de escrita ortogréfica, bem como déficit de
compreensdo leitora.

A estudante A.C.L., 10 anos, desenvolveu bem as suas inferéncias em relacdo as
ilustracdes que Ihe eram apresentadas. Conseguiu manter um nexo na composicao de seu
texto. Logo no inicio dele, diz que: “[...] A senhora vai fazer a feira e o cachorro queria
morder o filho dela”. Nessa fala, ela estabelece dois importantes elementos: a relagdo familiar
entre as personagens e a identificacdo de um dos espacos da narrativa, 0 mercado.

Observa que a mae segura uma vara e lhe atribui um significado: “[...] vai levando
uma vara porque se aparecer o animal, ela se defende”. Essa inferéncia € possivelmente
marcada pela sua experiéncia como crianca da zona rural. Tal vivéncia influencia na
continuagao desse trecho: “A senhora quando ela ia passando na barrage encontrou o pai dela
pescando”. Provavelmente, o termo “barrage” carrega um significado especial para essa

crianca acostumada a valorizar a agua nas suas atividades cotidianas, pois como sabemos o
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homem do campo tem uma relagdo de reveréncia aos elementos da natureza.

Novamente os conhecimentos prévios entram em acdo, quando ja estdo na feira, a
estudante interpreta que: “[...] A senhora andou e comprou na outra barraca massa pra ela
fazer tapioca”. Encerra seu texto com o seguinte comentario: “Todos se reuniram e ficaram
conversando juntos, quando eles ficaram com fome comecaram se alimentar bem”. Nesse
comentario existe a percepcao de que a reunido com os amigos e os familiares € um momento
de alegria, de compartilhar o bem, o alimento, que pode ganhar diferentes dimensdes, a partir
do momento que se tem fome.

Na observacdo das cenas, a estudante J.S.S., 10 anos, conseguiu expressar
coerentemente os elementos visuais a que se submetia. E possivel perceber na construcio do
seu texto, a sua vivéncia. Ela descreve na cena inicial que: “[...] a mulher estd apagando o
fogo e o menino brincando com o cachorro. Ela vai comprar caju”. Assim, a estudante
percebeu que ela iria comprar alguma coisa porque estava com uma cesta em méaos, 0 que a
fez lembrar de que quando a mae dela ia para a feira, sempre carregava consigo uma bolsa.
Mas, por que caju? N&o macé, pera, uva? Talvez o caju seja a fruta que ela tenha mais acesso,
tendo em vista que esta € uma fruta cultivada na regiao.

Continua aproximando as ilustracfes dos seus conhecimentos prévios, ao tratar da
cena em que Mama Panya aparece comprando uma farinha. Diz: ‘[...] ela estd comprando
massa de milho para fazer cuscuz”. A contextualizagdo de uma leitura, indiscutivelmente, leva
em consideracao as nossas vivéncias e experiéncias.

No final do seu texto, é possivel perceber que, essa hipotese ja foi refutada. A
estudante faz uma inferéncia entre o titulo da historia e o desenho do alimento que surge. Dai
ela explica que eles irdo comer panquecas junto as outras pessoas que chegaram, mostrando
gue possui um senso de observacédo apurado.

A estudante J.R.C., 11 anos, conseguiu manter uma descricdo coerente das cenas. Fez
inferéncias relevantes para a manutencao do nexo entre elas. Numa delas, diz: “[...] a senhora
convidou o menino para ir pegar frutas”. Essa hipotese ¢ negada quando se dar conta de que
eles irdo para a feira. Nesse momento, percebe que a intencdo dessa senhora é comprar farinha
para fazer tapioca. E que com a chegada dos amigos, outros alimentos serdo consumidos, pois
eles trazem “muita comida”.

O estudante J.S.L., 14 anos, ainda ndo domina a escrita alfabética. Com dificuldade
compreendi que escreveu algumas frases descrevendo as ilustracbes de uma maneira bem
superficial. Isto ocorreu pela falta de competéncia escrita, ndo de compreensdo leitora, pois

oralmente, percebi que estabelece vérias inferéncias textuais. Por isso, também, o
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desenvolvimento do uso da linguagem em formas diversas é tao relevante.

A estudante J.S.S., 10 anos, tem um senso de observacdo agucado. Conseguiu narrar a
histéria com coeréncia, tendo como ancoragem as ilustrac6es do livro. Trouxe ao seu texto, a
famosa introdugdo dos contos de fadas infantis, “Era uma vez uma senhora chamada Panya
que estava apagando uma fogueira e seu filho estava observando-lhe”. Percebemos que essa
crianca tem uma relagdo mais proxima com os livros, deixando fluir as suas inferéncias sobre
o0 texto, pois, tendo lido o titulo da obra ja fez a relacdo entre ele e uma das personagens
principais. Tanto o é que, no desenvolvimento do enredo, demonstra que, embora tenha
sugerido que Mama Panya e o seu filho tenham ido procurar frutas, quando estes chegam a
feira, percebe que se enganou e esclarece que sd pode se tratar de comprar massa de
panquecas. Além disso, o contato com os contos de fada influenciou na escolha do modelo de
escrita que ela adotou, dessa forma, intuitivamente a estudante reproduz este modelo.

A estudante J.S.P., 11 anos, conseguiu extrair das ilustragdes significados para o seu
texto que apresentou coeréncia narrativa com a exploragdo descritiva das cenas. Para isso, ela
fez vérias inferéncias, demonstrando conhecimento dos elementos necessarios a uma boa
histdria. Teve a preocupacdo quanto a estrutura textual, pois colocou o titulo do texto do qual
inferiu 0 nome da mulher que se apresentava na primeira cena, bem como a finalidade da
compra dela na feira, a farinha de trigo para fazer panquecas.

Obviamente, para estabelecer relacdo entre as personagens, langou mao da sua
imaginagdo criadora. Assim, inicia o seu texto: “Mama Panya estava fazendo o fogo e
esqueceu e foi apagar o fogo antes que virasse um incéndio e um menino que estava por perto
falou: Nossa! Vocé ¢ esquecida!”.

Noutro momento, percebe a relagdo afetiva entre as personagens e diz: “[...] o garoto
prestava muita atengdo na sua amiga”. E relaciona o titulo ao texto, pois, na cena da feira,
comenta: “Mama Panya parou e foi comprar farinha de trigo para fazer panquecas”, que
ilustra a sua habilidade de observacéo e de relagdo entre os elementos verbais e ndo-verbais.
Ainda é possivel identificar no seu texto, a relacdo de causa e consequéncia, especificamente
no trecho: “[...] como a cesta estava muito pesada ela botou a cesta na cabega”. Essa atividade
€ bem comum as mulheres da zona rural.

A estudante L.C.S., 10 anos, demonstra que o modelo mais conhecido por ela para a
escrita de historias € o de conto de fadas. A expressdo Era uma vez comum a esse género,
inicia 0 seu texto. Existe uma regularidade na descricdo das cenas mediante as imagens,
embora algumas das suas falas terminem se contradizendo. Isto é, ela ainda ndo consegue

manter o enredo satisfatoriamente.



51

Vejamos como ela procedeu. No inicio do texto, apresenta a seguinte afirmacéo: “Ela
foi chamar o menino para cagar frutas” e, mais a frente, diz: “Ela foi na feira comprar frutas”.
Essas inferéncias poderiam ter sido melhor trabalhadas no texto, mostrando algo que pudesse
ter mudado o percurso de cacar para comprar, 0 que, evidentemente, ndo ocorreu. Isto talvez
seja um indicio de que é necessario a esta aluna, a apropriacdo da sequéncia narrativa, em
outras palavras, o estabelecimento de uma sequéncia coerente dos fatos narrados.

No final do texto, diz “A familia chegou para almocar. Trouxe peixe, d4gua e banana”.
A estudante reconhece naquela imagem de pessoas reunidas, a personificacdo de uma familia,
isto é, traz a baila os seus conhecimentos prévios sobre o que é uma familia e em que
momentos ela se reine. Dessa forma, compreende que a reunido familiar é uma atividade de
partilha, onde cada um tem algo a oferecer.

A estudante M.E.P.S., 10 anos, descreveu cada cena. Seu trabalho é bem mais
descritivo que narrativo. Seu diferencial é a nomeacdo de um titulo ao texto, denominado de
“A tapioca da senhora”. Demonstra que relacionou a tltima cena a um piquenique, quando
fala que: “[...] todo mundo foi para debaixo da arvore para fazer um piquenique”.

A estudante M.S.S., 12 anos, apresenta uma compreensao leitora satisfatoria. Ela é
capaz de articular o texto com a introducdo de dialogos entre as personagens, bem como
emitir caracteristicas psicoldgicas as mesmas. Inicia seu texto pontuando que enquanto a vovo
quer ir para a feira, 0 menino quer brincar, logo existe um conflito que é solucionado por meio
do didlogo. Assim, diz ela: “A vovo entrou em acordo mais o menino. Ela perguntou: Vamos
a feira? Mais tarde brincamos. No caminho, ela encontrou uma pessoa muito importante. Era
o José. Uma pessoa muito legal”.

Esse estilo de discurso continua durante o texto. Quando ap6s uma longa caminhada a
vové chega ao seu destino, fala para o menino: “Até que fim chegamos!”. E o que ela foi
fazer na feira? “[...] comprar cenoura pra fazer um bolo de cenoura”. E por conseguinte, “[...]
a familia da vovo para almogar se juntaram”.

Em suma, a estudante mantém o fio narrativo coerentemente. Talvez seja relevante
saber que esta adolescente vive aos cuidados de sua avd, o que provavelmente motivou a sua
escolha por esse papel, ao invés de mée.

O estudante M.S., 9 anos, escreveu parcialmente o seu texto. Apresentou muita
dificuldade em escrever, 0 que provavelmente o motivou a ndo concluir a sua atividade. Em
geral, estudantes que apresentam dificuldade de escrita terminam se abstendo de participar de
atividades dessa natureza como mecanismo de autodefesa. De acordo com Colomer (2007,

p.103): “Aprender a ler e a escrever €, para muitas delas (criancas) a primeira experiéncia de
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que pode n&o alcancar as expectativas do que delas se espera e, rapidamente, criam defesas
para proteger sua autoestima’.

O estudante P.S.L., 10 anos, também deu um carater mais descritivo que narrativo ao
seu texto. Cada cena é detalhada por ele, de acordo com os elementos visuais que estdo em
primeiro plano. Para se referir a personagem feminina, Mama Panya, utiliza varios termos:
‘senhora’, ‘vovd’ e ‘mulher’. Como podemos ver em alguns trechos ilustrativos, que seguem:
“A senhora estd apagando o fogo. [...] A vové vai "a feira. [...] A mulher esta procurando
frutas”.

Os elementos culturais tém representatividade nas inferéncias que realiza: “O menino
estd com uma peteca brincando” e “A senhora esta comprando massa para fazer tapioca”.
Utiliza também expressdo popular como recurso linguistico: “O povo estd trocando ideia”
para se referir a cena final, em que aparecem todas as personagens reunidas.

O estudante R.L.S., 11 anos, descreveu as cenas mais que narrou. Também utilizou
varios substantivos comuns para se referir & Mama Panya, tais como: senhora, mulher,
mamae. Fez algumas inferéncias interessantes. Entre elas, duas se diferenciam enquanto olhar
distinto dos demais. Na primeira, diz que “A mulher (Mama Panya) estava convidando as

2

mulheres para beber um café¢” e, na segunda, que “eles foram acampar e comeram com a
mao”. Assim, podemos confirmar que 0s nossos conhecimentos prévios sdo requeridos
quando estamos diante de situacdes que nos parecem analogas. Este estudante tem a
concepcao de que chamar para tomar um cafezinho é uma atitude de amizade e que se aquelas
pessoas estavam sentadas comendo com as maos s6 poderiam estar acampando.

Por apresentar uma escrita com grandes problemas ortogréficos fica comprometida a
leitura do texto da estudante R.P.L., 10 anos. Percebi que ela soube descrever as ilustragdes
com coeréncia em termos de cena isolada, ndo dando sequéncia aos fatos representados. Ha
uma explicita desconexao entre as frases elaboradas.

A estudante R.P.S., 10 anos, demonstrou percepcdo atenta e nexo nas acbes que
relatou. Utilizou vérias inferéncias na construcdo do seu texto. Diz ela: “[...] a senhora ia com
uma cesta para encontrar fruta por ai, mas o0 menino estava com um pau na mao e chamou
para ir com ela derrubar fruta”.

Na cena em que se altera o cenério, da estrada de terra passa-se a uma feira, ela
estabeleceu relacdo com o fato anterior, ao dizer: “[...] ela ndo quis derrubar fruta e foi
comprar o que comer, entdo, 0 menino ¢ sua mae foi comprar massa para fazer tapioca”,
terminando com a chegada, apds o preparo do alimento, do “resto da familia”. Percebemos, na

sua escrita, 0 entendimento de que a historia deve apresentar uma sequéncia logica dos fatos
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narrados.

3.2 Atividade 2 - Pesquisa ao dicionario

Esta atividade demonstrou que grandes partes dos estudantes participantes da pesquisa
ainda sentem dificuldade no manuseio de dicionarios. Foi necessario o auxilio constante para
que encontrassem 0s Vverbetes solicitados, selecionando o significado que melhor se
relacionasse a tematica estudada.

Dos vocabulos pesquisados, etnia era desconhecido por 100% dos estudantes. Boa
parte deles, ndo sabiam ao menos, como pronunciar esta palavra, tamanha a falta de
familiaridade. Em relacdo aos demais verbetes (identidade, cultura e histéria) os discentes
demonstraram mais intimidade, relatando o que pensavam ser o significado destas palavras,
antes da efetiva pesquisa no dicionario. Alguns dos participantes emitiam comentarios do
tipo: “Cultura € o costume de uma cidade”, “Historia ¢ como ¢ a nossa vida”,“Identidade ¢
um documento” e “Identidade ¢ a gente se revelar”.

O conhecimento do significado dessas palavras vao ao encontro do nosso objetivo, ou
seja, refletir sobre os temas voltados para o trabalho com a cultura e a histéria de matriz

africana através do texto literario.

3.3 Atividade 3 - Resumo

Resumir ndo foi uma atividade facil para os estudantes, pois mesmo conhecendo a
narrativa apds a leitura compartilnada da obra literaria, em estudo, apenas 37, 5% (6/16)
conseguiram produzir satisfatoriamente o género textual requerido. Os estudantes que
conseguiram parcialmente representam também 37,5% (6/16) contra 25% (4/16) que nao
conseguiram entender e realizar a proposta. Vejamos de maneira individual o desempenho de
cada estudante na producdo textual do resumo.

A estudante A.C.L. nomeia as personagens e identifica 0s movimentos principais da
narrativa, estabelecendo o nexo temporal e causal. Assim, apresenta no seu texto o0s

elementos: personagens, espaco, tempo, conflito, climax e desfecho.
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O estudante A.L.P. ndo conseguiu escrever o resumo. O Unico elemento que
acrescentou em relagdo a produgao inicial foi “panquecas”.

A estudante A.C.L. compreendeu o conflito que existia na narrativa, bem como a
solucéo para ele, apontando a participacao coletiva como resposta ao pouco de panquecas que
havia para tantos convidados. Compartilhar era necessario para que todos comessem bem.
Assim, percebemos na composicdo do seu resumo uma centralidade na personagem
protagonista Adika.

A estudante J.S.S. conseguiu, em parte, sintetizar os fatos principais da narrativa.
Embora soubesse 0 enredo oralmente, ndo conseguiu escrevé-lo satisfatoriamente. E provavel
que este tenha sido o seu primeiro contato com 0 género resumo. Trouxe para 0 seu texto,
elementos do video exibido em sala, ao concluir com a frase: “O Baoba era uma arvore
sagrada”.

A estudante J.R.C. ja sabe quem sdo as personagens e porque vao a feira. Relata os
fatos de forma sucinta, sem comprometer o sentido do texto. Em contrapartida, o estudante
J.S.L. fez um resumo incompleto.

A estudante J.S.S. demonstra ser capaz de sintetizar as ideias principais para a escrita
do resumo. Em poucas palavras, narra a histéria com objetividade e clareza, mostrando a sua
autonomia, nomeando as personagens principais. Consegue utilizar a linguagem de maneira
expressiva. Numa passagem do texto diz: “Mama Panya fica chateada porque tem pouco
dinheiro, mas ninguém chega de mao abanando e eles fazem uma grande refeicdo debaixo do
baoba”. Compreendeu, portanto, o problema financeiro daquela chefe de familia e a
solidariedade existente entre os seus pares.

A estudante J.S.P. mostra na sua escrita 0 dominio dos fatos relevantes para a
composicdo do resumo. Nomeia as personagens principais, Mama Panya e Adika, e também a
personagem secundaria, 0 senhor Mzee Odolo. Estabelece no texto a sequéncia narrativa dos
acontecimentos, respeitando a sua estrutura, com inicio, meio e fim.

A estudante L.C.S. conseguiu apresentar o enredo parcialmente satisfatorio, ja que
omitiu o conflito, ou seja, faltou no seu texto a explicitacdo do problema que envolvia as tais
panquecas. Ela ndo consegue extrair isso da narrativa.

A estudante M.E.P.S. mostra que compreendeu a historia, no entanto, realiza um
resumo que também apaga o conflito. Além disso, atribui um espago secundario para o
menino Adika, apenas nomeado de filho.

A estudante M.S.S. extrai da narrativa os seus elementos principais e realiza um

resumo satisfatorio. J& o estudante M.S. ndo consegue realizar o resumo, embora ja tenha
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conhecimento da histéria. A motivacdo para esta inabilidade encontra-se na sua escrita
alfabética deficitaria. Novamente, realcamos a importancia de um trabalho paralelo para os
alunos que chegam ao 2° ciclo do ensino fundamental — 4° e 5° anos - com dificuldades de
ordem da alfabetizacdo, as quais, em tese, deveriam ter sido sanadas até o 3° ano. Estas
criancas ndo conseguem acompanhar as atividades, sentem-se temerosas de que possam ser
humilhadas perante os demais.

O estudante P.S.L. ganha mais autonomia e coeréncia na escritura do seu texto,
entretanto, deixa de mencionar o conflito existente na narrativa. J& o estudante R.L.S. ndo
conseguiu escrever o resumo, pois tem grande dificuldade de escrita.

Levando em consideracdo a producdo inicial da estudante R.P.L., esta melhora
consideravelmente no resumo, ainda que ndo tenha estabelecido todos os elementos
necessarios ao texto narrativo.

A estudante R.P.S. fez um bom resumo, apesar de também ndo ter se atido ao conflito

da histéria, causa comum entre aqueles que o escreveram parcialmente satisfatorio.

3.4 Aplicacdo do questionario

Em relacdo a primeira pergunta do questionario que versava sobre o0 juizo de valor que
atribuiriam ao livro trabalhado, 87, 5% (14/16) dos estudantes o consideraram de qualidade.
As justificativas quase que, na sua totalidade, ficaram num nivel superficial, com adjetivacdes
como interessante, bom, bonito, legal. Alguns ainda alegaram ter se sentido dentro da historia.
Apenas a estudante R.P.L. fez uma relacdo do livro com outra leitura que havia feito sobre as
condi¢des do negro no Brasil, especialmente, na época do Brasil-Coldnia. Isto significa que
ela fez relacdo entre os textos; ou seja, 0 texto literdrio trouxe & memoria, outro texto de
contetdo histérico. Realidade e ficcdo se entrelagando, marcando assim, uma relacéo
intertextual e interdisciplinar.

Esses dados nos mostram que a aceitacdo do livro foi expressiva, uma vez que 0S

12,5% (2/16) representam o0s discentes que ndo entregaram 0S Seus questionarios. Assim,
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podemos concluir que a leitura de obras dessa natureza satisfaz o gosto dos estudantes
envolvidos na pesquisa.

A segunda pergunta do questionario Esse livro tem alguma relacdo com a sua
comunidade? investigava a percepcao dos estudantes acerca das similaridades entre os dois
elementos, o livro e a comunidade local. Teriam os estudantes identificado algo em comum
entre 0s espagos retratados na ficcdo, a paisagem africana de uma aldeia no Quénia, e o sitio
em que vivem, no agreste pernambucano? Vejamos o grafico 1, a seguir, o qual demonstra a

visdo dos estudantes acerca da relagao entre o livro e a sua comunidade:

Gréfico 1: Relacédo entre o livro e a comunidade local
Relacéo entre o livro e a comunidade local
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Elaboracdo da autora

Percebemos a partir da leitura deste grafico, que o reconhecimento de semelhancas
entre os elementos apresentados no livro, e a vida na comunidade, foi realizado por 31,25%
(5/16) dos estudantes, os quais identificaram semelhancas no que se refere as relacdes
familiares e de amizade, apontando que a figura materna também tem uma forte participacao
na vida familiar, bem como possuem uma relagdo amistosa com 0s seus amigos. Em
contrapartida, 50% (8/16) ndo conseguiram identificar nenhuma relagcdo entre os dois
elementos. Para estes estudantes, a historia era bem diferente de sua comunidade. Ja 6,25
(1/16) ndo souberam opinar e 12,5 % (2/16) ndo responderam ao questionario.

Na terceira questdo, Vocé considera que as ilustracdes aproximam o leitor da historia?

Por qué?, os estudantes opinaram justificadamente sobre o papel das ilustragcdes no processo
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de leitura. O interesse em pesquisar esta forma de linguagem foi sendo desenhado desde as
primeiras leituras teoricas sobre esse aspecto. Entre estas, a concepcdo de Coelho (1991,
p.181) sobre os beneficios provenientes da imagem, que sdo respectivamente: “Estimula 0
olhar, a tencdo visual, facilita a comunicacdo, concretiza relagGes abstratas e estimula e
enriquece a imaginacao infantil”.

De acordo com as respostas obtidas, as ilustracfes, de fato, ttm um impacto muito
positivo sobre os estudantes desse nivel escolar. Foram 81,25% que as consideraram como
elemento de aproximacdo do leitor a histéria. Exemplifiquemos com a fala de alguns deles,
apresentando os motivos que os levaram a tomar tal posicionamento. De acordo com a
estudante J.R.C., “[...] as ilustragdes podem deixar a historia mais interessante”, enquanto
para J.S.S., elas fazem com que “os alunos se sintam dentro da historia”. Na concepg¢do de
J.S.P., a aproximacao ocorre “porque pelas ilustragdes dar para ler a histéria”. Para M.S., elas
contribuem no desenvolvimento do “gostar de ler”. Por fim, o estudante R.L.S. acredita que
“as ilustracdes deixam o texto engragado”. Os dados podem ser visualizados no grafico 2, que

ilustra os resultados apresentados:

Grafico 2: As ilustragfes como recurso de aproximagdo do leitor

As ilustragdes como recurso de aproximar o leitor
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Elaboracdo da autora

A quarta e ultima pergunta do questionario que seja, Como é que vocé se relaciona
com os mais velhos? E com o0s amigos? objetivou a reflexdo em torno de questdes
comportamentais dos estudantes. Claro estd que sabemos das limitagBes decorrentes do
proprio processo que envolve uma pesquisa dessa natureza. Dito de outra maneira, temos a

consciéncia que os dados revelados podem nédo corresponderem a realidade vivenciada pelos
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pesquisados, uma vez que alguns deles podem, numa tentativa de corresponder as demandas
do politicamente correto, omitir fatos para a preservacao de sua face.

Passemos, nesse momento, para a analise dos dados coletados. A maioria absoluta dos
questionarios respondidos apresentou discursos que correspondem a uma boa conduta social,
0 que significa, em termos numéricos, que 81,25% dos estudantes mantém boas rela¢fes tanto
com os mais velhos, quanto com os amigos. Essas relagdes sdo pautadas em valores como: o
respeito, o amor, a alegria, a paz, entre outros, citados com frequéncia nas justificativas.
Apenas uma estudante admitiu que ndo se dar bem com todos os seus familiares. Vejamos o
que disseram os participantes, no quadro 4, onde a 12 coluna corresponde as siglas das iniciais

dos alunos e, a 22 coluna, o parecer dos referidos, como se segue:

Quadro 4: Relacdo com os mais velhos e 0s amigos

ESTUDANTES PARECERES
AC.L "Tem que respeitar os mais velhos e 0os amigos".
A.LP "Respeitar e ser educado”.
A.C.L. "Paz, amor, felicidade e unido".
J.S.S. "Chamar os amigos e respeitar os mais velhos".
"Bem com 0s bons amigos e com o0s mais velhos
JR.C também™.
J.S.L. N&o respondeu.
J.S.S. "Muito bem, porque todos se respeitam".
"Eu converso, sou amiga, respeito eles e sou legal com
J.S.P. eles".
L.C.S. "Respeitando e sendo educada".
M.E.P.S. "Boa".
M.S.S. N&o respondeu.
M.S. "Com respeito".
P.S.L. "Bem com 0S meus amigos e 0s mais velhos".
R.L.S. "Com alegria e com amor".
R.P.L. N&o respondeu.
R.P.S. "Bem eu ndo trato todo mundo da minha familia ndo".

Elaboracédo da autora



4. AS PANQUECAS DE MAMA PANYA: O PLURAL DO TEXTO

A Republica do Quénia cabe dentro do Estado de Minas Gerais e ainda
sobra um pouquinho de espaco. (Mary e Rich Chamberlin, 2005)
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Quem imaginaria que o ato de fazer panquecas poderia gerar uma historia que
atravessa as fronteiras? Ambientada numa aldeia queniana, a obra As panquecas de Mama
Panya chega as maos de leitores de diferentes partes do mundo: Estados Unidos, Espanha,
Franca, Reino Unido, Dinamarca, Bélgica, Coréia do Sul e, claro, Brasil. O segredo para
tamanho sucesso? Bem, s6 seus leitores podem responder. Por isso, vamos caminhar junto as
personagens principais, Mama Panya e seu filho Adika, para descobrirmos o quanto uma
leitura pode nos transpor para lugares e situacfes que ainda que estejam distantes de nds,
invade-nos por completo. Bom trajeto!

A narrativa comeca com uma cena que desenha alguns habitos da vida cotidiana
daqueles aldedes: o cuidado da mulher para com a sua familia e a alegria de podé-lo fazer é
um deles, como podemos ver: “Mama Panya cantava enquanto juntava areia com 0s pés
descalgos para apagar o fogo do café da manha” (p.4). Esse gesto vai além da expressao de
uma vida simples, de poucos recursos materiais. Ele demonstra o conhecimento e a técnica
que ela desenvolveu na interagdo com as outras mulheres de sua comunidade. A observagéo
do cotidiano trouxe a segurancga para a realizacdo de tal ato sem se machucar. Assim, 0s
adultos preparam os membros mais jovens da comunidade para a vida, em diferentes aspectos,
e isto inclui os da ordem pratica.

Uma das razdes mais comuns para o canto é o estado de alegria. Mama Panya esta
alegre pois ira ao mercado e, logo, convida o seu filho para acompanha-la. Este comunica-lhe
gue ja sabia disso, tanto que ja havia vestido “sua melhor camiseta e seu short mais limpo”
(p.5). O uso de trajes especiais denota a significancia dessa atividade para eles. Dessa forma, a
ida ao mercado representa um momento de encontro com 0s conhecidos e as demais pessoas
da regido, por isso deve-se estar bem apresentado. O menino Adika, desde sua primeira
aparicao na narrativa, ja demonstra a sua autonomia e capacidade de observacao e iniciativa,
pois pbde ler por meio das acdes de Mama Panya que iriam ao mercado e foi logo se
arrumando; ndo esperou que ela lhe dissesse o que fazer, o que vestir.

Mama Panya, entdo, ap6s guardar as panelas e calcar suas sandalias, fica pronta para
seguirem caminho. Percebe que Adika ndo estava por ali e pergunta o seu paradeiro. Ele
prontamente lhe responde: “Ja estou aqui, Mama” (p.7). Seu posicionamento ¢ de um
verdadeiro lider, guiando os demais, pois “ele estava sentado embaixo do baoba, com o cajado
de Mama Panya nas maos”. Sabemos que o cajado ¢ muito utilizado pelos pastores para guiar
as suas ovelhas. Simbolicamente, podemos dizer que o cajado que ele porta em suas maos,
traz um sentido de lideranca, que de certa forma inquieta o outro. Mama, entdo, pega o seu

cajado e toma a frente na estrada.
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No percurso, 0 garoto deseja saber o que ela ira comprar no mercado, e a resposta que
escuta da mae ¢ pouco esclarecedora: “Hum, um pouco e um pouquinho mais” (p.8). Sabe
guando a mée faz aquele mistério por motivos desconhecidos? Parece que teme alguma
travessura. Pois, entdo, Mama ndo é diferente. Mas, a pergunta dele foi puramente retorica.
Novamente, ja sabia 0 que iam comprar, por isso langa uma pergunta provocativa: “Vocé vai
fazer panquecas hoje, Mama?” (p.8). E a tnica saida para ela ¢ a confirmacdo, visto que o
menino € muito esperto. Assim, surpreendé-lo torna-se tarefa dificilima.

Adika queria saber também quantas panquecas Mama Panya faria, antes de lhe
responder, “[...] segurou entre os dedos duas moedas que estavam guardadas no pano preso
em sua cintura” (p.8). Isso era um sinal de que o dinheiro que dispunha né&o daria para fazer
em quantidade. A situacdo financeira da familia era de poucos recursos. Sendo assim, Mama
Panya considerou ser importante manter uma resposta evasiva: “Um pouco e um pouquinho
mais” (p.8). E continuaram sua longa caminhada.

Num certo momento, encontram pelo caminho, o Mzee Odolo, um senhor idoso, que
estava pescando. Mama Panya e Adika param para cumprimenta-lo. E o garoto aproveita a
situacdo e o convida para juntar-se a eles, logo mais a noite, pois a mée dele faria panquecas
para o jantar. Mzee Odolo agradece o convite e confirma a sua presencga. Adika, na sequéncia,
explica @ Mama Panya, o motivo do convite: “Tinhamos que convidar Mzee [...] Ele é nosso
amigo mais velho”. Sua fala expressa o respeito que se tem nas sociedades tradicionais
africanas pelos idosos. Estes carregam consigo as marcas do tempo em seu rosto, bem como a
rigueza de memorias e historias que servem de referéncia para as novas geragdes. S&o
verdadeiras bibliotecas ambulantes. Seres sdbios pela experiéncia dos anos de vida que
carregam.

Mama Panya continua a caminhada com o seu Adika. Até que ele identifique os seus
amigos, Sawandi e Naiman, que “[...] tocavam o gado com as varas de bambu” (p.12), porque
a partir dai, o garoto apressa 0s passos e diz: “Vou na frente” (p.12). Mama pede para que ele
a espere, mas antes dela dar muitos passos o garoto j& havia retornado. E com uma noticia,
digamos, temida pela mae: tinha convidado os amigos dele, também. E costumeiro as criancas
guando ndo estdo na escola, auxiliarem o0s seus pais nas atividades cotidianas, como tocar o
gado, por exemplo, pois a sobrevivéncia € quem dita as regras, isto é, a necessidade é quem
faz essas pessoas. Marca, inclusive a geografia dos seus corpos, que se torna mais um trago de
identidade das condigOes em que vivem.

A preocupacao toma conta dos pensamentos de Mama Panya, quando imagina como

alimentar essas pessoas tendo apenas duas moedas. Sentada numa pedra para descansar um
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pouco, pergunta para Adika: “Quantas panquecas vocé acha que vou fazer hoje, filho?” Ele
Ihe responde utilizando o mesmo artificio que Mama havia empregado anteriormente, uma
resposta com vazios: “Ja sei, Mama. VVocé vai ter que fazer um pouco e pouquinho mais. E
suficiente.” D4 para se ver, que lideranga ndo tem nada a ver com idade cronoldgica, pois o
menino Adika é um lider nato. Exerce sua autonomia. Pensa e demonstra através dos seus atos
um espirito de liberdade. Assim, desenvolve a sua cidadania. Sua relacdo com a mée é de
respeito, amor e ajuda. Mas ndo de submissdo, pois embora Mama enxergue a situacao
diferente dele, isso ndo o intimida. Ao contréario, o motiva a tentar convencé-la que ao final
tudo dara certo, as panquecas serdo suficientes. O texto permite a reflexdo de que a crianga
também pode trazer um aprendizado para o adulto. Uma licdo de cidadania, tendo em vista
gue esse ser que sabe 0 que quer e luta para que seus projetos se realizem é verdadeiramente
um sujeito critico e atuante no seu meio social. A iniciativa, porém, nem sempre € vista com
bons olhos, principalmente quando se esta diante de individuos conservadores, acostumados a
seguir os outros, a maioria, sem nenhuma reflexdo dos seus atos. Para essa categoria de
sujeitos, ser ativo € sindbnimo de ser atrevido. Aqui com o sentido de pessoa irresponsavel, de
atitudes impensadas. Mas, 0 que seria de nos, seres sociais e politicos, sem o devido
atrevimento que a vida nos pede? Quanto do espirito de Adika ainda nos falta para irmos a
luta pelos nossos sonhos, desejos e ideias? A cidadania parte do principio de participacdo
social, da nossa acdo no mundo.

E finalmente, mée e filho chegam ao mercado. Para o desespero de Mama Panya,
Adika logo v€ na banca de bananas, uma amiga de escola, Gamila, e dispara: “Mama,
panqueca ¢é o prato favorito dela!” Esse ato de fala € um bom exemplo de como agimos por
meio das palavras. Adika ao dizer tais palavras estava muito mais que comunicando a mae a
preferéncia culinaria de uma colega, estava ele fazendo um pedido implicitamente que seguia
0 seguinte raciocinio: ja que pangueca € o prato predileto dela, ndo posso deixar de convida-
la. Claro que Mama Panya tentou impedi-lo, mas foi em vao, por isso “[...] olhou para Adika
e rapidamente segurou a sua méo, tirando-o dali” (p.16). Esse olhar como teria sido?
Provavelmente, de reprovacdo. Entretanto, com a paciéncia que s6 as méaes tém, manteve uma
postura educada, cordial. E o garoto como que tentando se justificar assevera que irdo “[...]
conseguir fazer a farinha render” (p.16).

Ao chegar na banca da farinha, Mama Panya, logo ordena: “Adika, fique aqui” (p.18).
Cumprimentou os vendedores e perguntou-lhes: “Quanto eu posso levar com isso?” (p.18).
Tratava-se da maior moeda que tinha. O vendedor, entdo, “despejou uma concha de farinha

sobre um pedago de papel marrom” (p.18). Quando se tem um baixo poder aquisitivo, ndo se
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chega pedindo a quantidade que se quer, mas sim, perguntando o quanto se pode ter com
aquela quantia, como fez a personagem Mama Panya. Essa situacdo € uma velha conhecida
daqueles que tém que fazer malabarismos para fazer render o seu saléario até o fim do més.
Uma Unica concha de farinha ndo daria para fazer as panquecas necessarias a alimentacdo da
familia e dos convidados. Por causa disso, 0 menino Adika, ndo se sujeita. Levanta-se e
convida o vendedor para jantar com eles, que como forma de agradecimento, acrescenta mais
uma concha de farinha ao embrulho.

No limite da paciéncia, Mama Panya desabafa: “Vocé e eu teremos sorte se
conseguirmos dividir uma panqueca” (p.21). Os elementos que nos humanizam, ndo faltam na
construcdo da narrativa, os conflitos de interesse saltam aos olhos, bem como o egoismo que
nos toma em situacdes de dificuldades. Primeiro, garantir o proprio bem-estar, depois, se
possivel, o do outro. Mama ainda precisa comprar uma pimenta e considera que com a moeda
que restou, podera comprar uma pequena. Mas, Adika, pensa diferente. Ndo se conforma com
a “pequenez”’. Assim, toma para si a responsabilidade de conseguir uma bem boa, correndo
para a banca das especiarias de Rafiki Kaya, o que despertou a raiva de Mama, fazendo-a
gritar para que ele ndo fosse. O garoto foi e fez o convite para jantar. Rafiki Kaya aceitou e
agradeceu-lhe o convite. Pegou a moeda de Mama e, em troca, deu-lhe uma pimenta gratda.

Na volta para casa, carregando na cabeca a cesta que continha suas compras, Mama
novamente preocupa-se com a quantidade de convidados, indagando Adika sobre a
quantidade deles. O menino sempre a frente, sorridente e confiante, diz: “Todos os nossos
amigos, Mama” (p.23). A vida em comunidade € valorizada nessa representacdo imaginaria.
Estar com os amigos é desfrutar de momentos de alegria e prazer. O lazer € um dos direitos
que dispomos, assim como a liberdade de ir e vir, de expresséo, entre outros.

Ao chegar em casa, Mama foi preparar as panquecas. Primeiro teve que fazer o fogo
com pequenos galhos e gravetos. Adika a auxiliou indo buscar um balde de agua. Essa cena
retratando um hébito de uma aldeia do outro lado do oceano, relaciona-se com o cotidiano de
muitas familias brasileiras, principalmente, as que vivem na zona rural, que ainda mantém o
costume de cozinhar em fogo de lenha, fogueiras, fogareiro, entre outros objetos semelhantes.
A coleta da madeira (galhos e gravetos), em geral, ¢é feita pelas mulheres ou as criancas da
comunidade familiar. Quase sempre, as criangas estdo observando e auxiliando os seus pais na
realizacdo das atividades, para que no futuro saibam o que e como fazé-las.

O climax da narrativa € atingido quando os convidados de Adika e Mama Panya
chegam para o jantar. O que pareceria provocar um constrangimento, torna-se uma licdo de

vida. Cada um dos convidados trouxe algo para partilhar, de acordo com suas posses. Mzee
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Odolo, trés peixes; Sawandi e Naiman, duas cabagas cheias de leite e um pequeno balde com
manteiga; Gamila, um cacho de bananas que equilibrava na cabeca; Bibi e Bwanna Zawenna,
um pacote cheio de farinha; e Rafiki Kaia, sal, cardamomo e sua mbira.

Reunidos e sentados no chdo a sombra do baoba, todos comem as panquecas de Mama
Panya. O clima é de alegria e amizade, fazendo-nos pensar que nunca se tem tdo pouco que
ndo se possa compartilhar. A narrativa desperta nos seus leitores a reflexdo de temas
relevantes as sociedades humanas, os valores de solidariedade, generosidade e vida em
comunidade, que fique enfatizado aqui, tais temas ndo se restringem a uma faixa etaria
(infancia) ou a uma nagio em particular. Sdo temas universais. Seja na Africa ou no Brasil, a
humanidade mantém pontos de encontro, entre estes, 0 anseio por uma vida digna e isto s6
pode acontecer quando o homem tem reconhecidos e assegurados todos os seus direitos,

exercendo a sua cidadania.

4.1 Cotidianos que se entrelacam: aldeia queniana e comunidade quilombola do
Castainho/PE

Do texto ao paratexto, este & o caminho que devemos percorrer na analise do livro “As
panquecas de Mama Panya”. Diante disso, no bloco anterior, vimos como se articulam os
elementos linguisticos e culturais na génese desta obra literaria. Agora, a énfase recai sobre 0s
textos outros, que se articulam ao principal, com o intuito de condensar as leituras possiveis,
haja vista que mesmo ocupando um espago secundario, podem contribuir para forjar novos
horizontes de expectativas ou talvez, quem sabe, ampliar os ja existentes. Assim, a leitura do
texto intitulado “O dia a dia numa aldeia do Quénia” corrobora a tese de que a literatura traz
uma representacdo imaginria alimentada na realidade.

O texto € dividido em quatro partes: populacédo, aldeia, escola e depois da escola, das
quais se extraem diferentes informac@es sobre como esta organizado o cotidiano dessa aldeia.
Sobre a populagdo, as criangas podem observar que ‘“varios povos africanos vivem na
Republica do Quénia. [...] Grande parte dos quenianos, como Adika, mora em areas rurais”
(p-32). Com isso, elas podem identificar semelhangas e diferengas entre a organizacéo de 14 e
0 seu proprio meio. Assim como o Brasil é formado por vérias etnias, 0 Quénia também o é.
Ademais, em se tratando de criancas moradoras do espaco rural, a identificacdo com as

paisagens naturais apresentadas, em tese, pode ser ainda maior. Dessa forma, desde tenra
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idade ja compreenderdo que ndo ha uma Unica maneira de ser africano, pois sdo maltiplas as
suas origens, crengas, valores, tal como o brasileiro, observando ainda que “poucas culturas
podem ser agora descritas como unidades estaveis, com limites precisos baseados na
ocupacdo de um territério delimitado. Mas essa multiplicacdo de oportunidades para hibridar-
se ndo implica indeterminacao [...]” (CANCLINI, 2013, xxix).

Na parte que trata sobre a aldeia, os principais habitos e os costumes sdo informados.
Tendo em vista que o texto se volta para o espaco campesino, fala-se sobre o cultivo da terra e
a criacdo de gado, assim como a reunido dos moradores para a contacdo de historias e a escuta
de mdsicas, no final do dia, ap6s a realizacdo destas atividades. Estes dois Gltimos elementos
representam uma pratica de socializacao e apaziguamento das dificeis condi¢des de vida a que
estdo sujeitados. Contando historias e ouvindo mausica, o fardo do dia a dia torna-se mais leve.
Este espirito de sobrevivéncia e resisténcia € mais um traco que une africanos e brasileiros, ou
de maneira mais especifica, aldedes e quilombolas.

A comunidade quilombola Castainho, localizada na zona rural de Garanhuns,
apresenta também um lugar habitual para o encontro dos seus membros, a casa de farinha.
Esta, além de tudo, € um simbolo da luta e da producéo coletiva, fundamental na conservacédo
do grupo (SILVA, 2014). Assim, este local possibilita a socializagdo do grupo, tendo em vista
que proporciona o encontro das diferentes geracdes, em especial, as mulheres, as quais séo
responsaveis pelo beneficiamento da mandioca.

A escola é uma instituicdo de importancia indiscutivel na vida das criancas. Nesse
espaco, elas aprendem, constroem, desconstroem, socializam-se, enfim, crianca e escola sdo
indissociaveis. E em que circunstancias as criancas da aldeia queniana chegam a escola?
“Criancas como Adika vao a escola e, em geral, o caminho até a sala ¢ longo. Poucas familias
tém carro e ndo ha muitas estradas asfaltadas”. A vontade de conhecer tem que ser maior que
as dificuldades que se apresentam. No Brasil, sabemos que também existem criancas que,
para chegarem a escola, caminham por horas, tendo em vista que ndo possuem a assisténcia
de um transporte escolar; outras enfrentam a travessia de rios em barcos em péssimo estado de
conservacao, em suma, tristes situacdes de inobservancia dos deveres do Estado para com a
sociedade em geral. No caso da escola campo de estudo, atualmente, as criancgas e professoras
estdo exercendo o seu direito de ir e vir, mas num passado relativamente recente, a professora
responsavel da escola, na época estagiaria da prefeitura, conta que andava por cerca de quatro
horas, diariamente, para poder chegar a escola. A situacdo dos alunos, por sua vez, também
n&o era diferente.

Na Ultima parte, Depois da escola, o texto informa que as criancas, quando estdo em
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casa, costumam ajudar nas atividades domeésticas, entre elas, a coleta de gravetos para fazer o
fogo e o cuidado com os irmdos menores. Desde cedo, portanto, lhes sdo atribuidas
responsabilidades, embora também tenham tempo para brincar como toda crianca deve ter.
Entres as brincadeiras prediletas encontram-se 0 bao, um jogo de estratégia africana e o
futebol. O leitor brasileiro pode se identificar com algumas delas, afinal, qual crian¢a ndo se
interessa por esse tema? Sendo assim, brincando, a crianca aprende que precisa muito mais do
que de habilidades aprimoradas para vencer, é preciso também, a unido do grupo. Uma das
funcdes da educacgdo é justamente sensibilizar os nossos sentidos. Uma leitura mais atenciosa
desse paratexto confirma a existéncia de um universo onde as venturas e contradigdes

humanas materializam-se.

4.2 Lingua e sociedade: marcas identitarias

A lingua de um povo marca as relagdes sociais entre os seus falantes. O jeito como
uma comunidade de fala se comunica expressa muito mais do que aquilo que se encontra na
realizacdo do ato em si. H&4 os desdobramentos. Assim, a linguagem verbal possibilita a
imersdo no seu provavel contexto de uso, provavel porque por ser elemento constitutivo de
uma sociedade, a complexidade encontra-se na sua génese. Por isso, no e para o entendimento
desse fenébmeno linguistico, os diversos sentidos da palavra e a relagdo destas com o “ser “e o
“agir” sobre o mundo sdo premissas significativas.

As identidades, como ja mencionamos anteriormente, sdo formadas no processo de
hibridacdo (CANCLINI, 2013) e deslocamento. Com a linguagem, em particular, podemos
verificar a influéncia de uma lingua sobre outra. Os contatos entre os seus falantes provoca
essa troca, em termos linguisticos. O Kiswabhili, por sua vez, “é a mistura do bantu, uma
lingua africana nativa, ¢ do arabe” (CHAMBERLIN, 2005, p.36), falado principalmente na
Africa Oriental. A questdo econémica quase sempre tem um importante papel nessas trocas,
pois o estabelecimento de relacbes comerciais entre esses dois povos, africanos e arabes,
desemboca numa troca linguistica. Assim, identificar uma lingua “pura” é uma atividade
dificil, uma vez que os povos se relacionam entre si, e desse encontro deixam cada um deles,
as suas influéncias.

No livro “As panquecas de Mama Panya aparecem algumas expressdes desta lingua,

gue foram mantidas, conforme o original, pela tradutora Claudia Ribeiro Mesquita, gerente de
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literatura na Editora Melhoramentos. Com esta atitude, ela demonstra conhecimento e
sensibilidade no uso das palavras, pois ao manter tais expressdes da lingua Kiswahili,
reconhece e valoriza, assim como fizeram o0s autores do texto, a forca de expressao e
identidade dessa lingua para a representacdo imaginaria dos personagens, com base na
realidade. Isso implica dizer que caso as tivesse traduzido para a lingua portuguesa, com
certeza, ndo teriam o mesmo impacto sobre o leitor brasileiro, pois estes perderiam a
oportunidade de observar, a partir da ficcdo, a pluralidade de falares que existe no mundo. As
expressoes apresentadas se referem aos cumprimentos e aos tratamentos que as pessoas ddo

umas as outras, como podemos ver, no quadro 4, que segue:

Quadro 5: Vocabulario Kiswabhili

Asante sana — Muito obrigado (a).

Bibi — Senhora.

Bwana — Senhor.

Habari za asubuhi? — Tudo bem? Alguma novidade hoje?
Hodi — Cumprimento habitual ao encontrar um vizinho.
Karibu — Bem-vindo (a).

Mama — Titulo de honra para uma mulher.

Mzee — Titulo de honra para um homem.

Rafiki — Amigo (a).

Fonte: CHAMBERLIN, Mary e Rich, 2005.

Certamente, a escolha dessas palavras e expressfes pelos autores do texto, Mary e
Rich Chamberlin, que se denominam como “viajantes”, “escritores” e “cidadaos do mundo”,
considerou a beleza e o0 encantamento que ha por trés de cada um destes termos, mostrados no
quadro anterior. A observacdo dos habitos e costumes do povo do Quénia e da Tanzénia, na
Africa Oriental, trouxe para estes escritores-viajantes, uma boa historia que viabiliza a partir
do cotidiano de uma aldeia, a percepcdo de que para a vida em comunidade é mister a
comunicacdo com cordialidade.

Agradecer um convite para jantar, respeitar as pessoas mais velhas ou de lideranca,
tratando-as com reveréncia, cumprimentar aqueles que fazem parte do convivio diario,

preocupar-se com o0 bem-estar do outro sdo atitudes cada vez menos usuais nas grandes
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metropoles, mas que ainda, felizmente, fazem parte do cotidiano de muitas sociedades,
principalmente, das comunidades periféricas.

Esses atos motivadores de boa convivéncia vdo para além do denominado de
politicamente correto, como conhecemos, em geral, na sociedade brasileira; eles, de fato, tém
os peés fincados na vivéncia, isto €, a fala dos sujeitos corresponde aos seus principios, valores
e ideias e ndo a um jogo de conveniéncias sociais. A palavra é sagrada para as sociedades
tradicionais africanas, ela ndo pode ser utilizada com leviandade, tendo em vista que o seu
mal uso acarreta a desarmonia. Na filosofia de vida do africano tradicional, tudo esta
interligado. Assim, o homem deve procurar viver harmoniosamente com todos 0s elementos,
entre eles, a palavra. H4 um provérbio africano que sintetiza bem esse aspecto do valor da
palavra “Quem estraga a sua palavra estraga-se a si mesmo” (SERRANO; WALDMAN,
2010, p.147).

4.3 O papel das ilustrac6es na literatura infantil

A comunicagdo se da por varias vias, entre elas, a imagética. O livro de literatura
infantil explora bastante esse recurso. Deste modo, as imagens mantém diferentes graus de
relacdo com o texto, isto €, podem ocupar um papel principal ou secundario. De qualquer
forma, o olhar também se educa (CADEMARTORI, s.d.), o que significa que as criancas
precisam serem letradas nesse tipo de linguagem. Ressaltamos, assim, que mesmo vivendo
numa época extremamente visual, cada suporte tém uma dindmica de leitura diferente. A
rapidez das midias (televisdo, celulares) ndo permite a devida observacdo e andlise dos seus
elementos. O livro literario, sim. Ele sempre esta a espera de um leitor que Ihe empreste os
sentidos, tendo em vista que a linguagem que utiliza é repleta de vazios, solicitando, pois, 0
seu preenchimento com as subjetividades humanas.

Estes sentidos, enfatizamos, sdo construidos a partir das diversas sensacdes e
conhecimentos ativados pelo leitor no ato de sua leitura; as cores, a disposicédo e dimensdo das
ilustracdes na pagina sdo elementos a ser examinados; além disso, a imagem também narra,
descreve, representa, entre outras a¢oes, que tomadas como importantes para 0 processo de
leitura ampliam e enriquecem a capacidade de uso de linguagens diversas. Em sintese, as
ilustracBes ndo sdo apenas para ornamentar um texto, embora tenham também o propdsito de

torna-lo mais atrativo. Para Ricardo Azevedo (p.16) as ilustracGes sao um fator instigante do
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livro de literatura infantil e juvenil e a Unica possibilidade de dialogo entre eles
(texto/imagem) ¢ quando aquelas sdo “subjetivas, metaforicas, poéticas, arbitrarias,
fantasiosas, simbodlicas, analogicas e ambiguas”. Ou seja, as ilustra¢des instigam o leitor a
transcender o representado, de maneira que uma imagem pode oferecer subsidios para a
construcdo de outras histérias, como verificado numa das atividades da oficina de leitura.

[lustramos esse processo metaférico com a figura 1 que segue:

Figura 1: Adika, a expressdo da liberdade e da autonomia

Depois de guardar as panelas e calcar as sandalias, ela falou:

— Estou pronta também, Adika. Onde vocé estd?

~ Ja estou aqui, Manta.
Ele estava sentado embaixo do baobd, com o cajado de Marma

(i '-H{?i' i : 1 Panya nas mios.
i R ’ri:.' ‘

Fonte: CHAMBERLIN, Mary e Rich, 2005.

Nesse sentido, exemplificamos, ainda que de maneira sucinta, a discussdao acima
levantada. Para isso, analisamos as ilustragdes do livro “As panquecas de Mama Panya”, nas
quais tais elementos colaboram para o exercicio de identidade, ao trazer a baila uma
representacdo do universo africano, sem contudo, torna-la caricatural.

Do ponto de vista estético, as ilustragdes sdo bastante coloridas e de grande dimenséo,
pois cada cena retratada ocupa duas paginas. Nestas, 0 texto aparece ocupando um espaco
menor, dentro de retangulos com bordas que lembram os tracos da arte africana. Assim, 0
projeto grafico do livro leva em consideracdo a importancia da imagem para os leitores
iniciantes, bem como a distribui¢do do texto verbal em partes curtas, tendo em vista que esse
publico, por estar em processo de alfabetizacdo, tende a ter resisténcia na leitura de textos
longos.

Julia Cains, ilustradora do livro, consegue compor harmoniosamente com a narrativa,
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um estilo colorido e alegre. Qualidades estas que participam do universo africano e, também,
poderiamos dizer, do infantil. Esta harmonia € concretamente visualizada na composi¢do e
distribuicdo dos elementos. Na cena inicial (p.4-5), a titulo de exemplo, mée, filho, animais e
objetos se posicionam em equilibrio. Enquanto Mama Panya conversa com Adika, os demais
elementos também encontram o seu interlocutor, se assim podemos denominar. Logo o gato
interage com o caldeirdo, a cabra com a coberta de palha da casa, e o cachorro com Adika. O
cdo, inclusive, é uma figura marcante em todas as ilustracdes, 0 que nos mostra que o
ilustrador, ao representar através das imagens uma historia, traz a sua prépria leitura, como
uma espécie de coautoria. No texto escrito ndo hd mencdo a este animal, no entanto, a
ilustradora o coloca em cena. Assim, a imagem ndo é a representacdo fiel do escrito e vice-
versa. Ha complementaridade.

Na cena (p.12-13) em que Mama e Adika encontram com Sawandi e Naiman tocando
0 gado, é possivel, pela observacdo desta, perceber, através da forma como eles foram
representados, a sua pertenca a outra etnia, pois se vestem com roupas diferentes. Na verdade,
eles representam a sociedade massai conhecida por usar vestes vermelhas. Como tém a
criacdo de gado como uma das suas principais atividades econdmicas, isso reflete na base de
alimentacdo desse grupo, que é formada por carne e leite, por isso sdo 0s produtos que eles
oferecem aos amigos, na historia.

Em face disso, podemos dizer que as ilustracGes dialogam diretamente com o0s
aspectos culturais da sociedade representada. Na cena da feira (p.18-19), o leitor pode
identificar varios deles, s6 reparando na imagem, tais como: a mulher que carrega o bebé
preso as costas com um pano para que possa realizar suas atividades; o espago diverso que é a
feira pela presenca de homens, mulheres e criancas de diferentes aldeias; as mulheres que
levam suas compras na cabeca; 0s ornamentos, entre outros. Vale salientar que a feira é um
evento onde ndo se troca apenas mercadorias, 0s sujeitos participantes levam consigo toda
uma carga cultural que termina interagindo entre o grupo. Além disso, “no mundo tradicional
africano, nenhuma novidade ¢ integrada a vida social sem antes passar pela feira”
(SERRANO: WALDMAN, 2010, p.132).

A cena que, a nosso ver, merece uma atencdo ainda maior, € a do desfecho da
narrativa (p.30-31). Ela é oxigénio puro. Um verdadeiro exercicio de identidade. Todas as
personagens juntas compartilhando uma refeicéo, alimentando o sentimento de solidariedade,
amizade, diversidade. Homens, mulheres, criancas, vegetais, solo, animais, todos em
comunhdo fraterna. Como ja nos disse Silveira (2007), e, aqui reiteramos, para se sentir parte

de uma coletividade, torna-se necessario o movimento de “ser com o0s outros € para 0s
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outros”. Nas raizes do baoba, sentam-se Mzee Odolo e Bibi Zawenna, as pessoas mais velhas
do grupo, como uma simbologia de que sem o conhecimento do passado, ndo se criam raizes.
E na construgdo desse conhecimento a oralidade ¢ o veiculo mais privilegiado. Sobre a
importancia da oralidade na construcdo da memoria de um povo, o historiador Djibril Tamsir
Niane (1982, p.65) afirma que: “Ha povos que se servem da linguagem escrita para fixar o
passado; mas acontece que essa invencdo matou a memoria entre 0s homens: eles ja ndo
sentem mais o passado, visto que a lingua escrita ndo pode ter o calor da voz humana”.Essa
VOz que expressa também o poder e a ordem (césmica e social), uma vez que se relaciona
diretamente com os modos de vida (SERRANO; WALDMAN. 2010).

Interessante como as palavras nos conectam as redes de sentido. Essa conexao € o
conhecimento que a literatura desperta. E para mostrar que é assim, pensemos nas raizes,
numa acepcao natural, bioldgica e, logo nos lembraremos da biodiversidade que € apresentada
durante as paisagens que compunham 0s cenarios em que transcorre a narrativa. Na parte
intitulada A caminho do mercado, varias espécies de vida animal e vegetal sdo apresentadas:
agama (tipo de lagarto), acacia, baobd, borboleta, cabra, gado massai, mangusto, palmeira e
tilapia. Espécies estas que sdo, pelo menos a maioria delas, conhecidas em territorio nacional.
O texto permite, portanto, a liberdade de ver, de intuir. Podemos, a partir da sinergia de
linguagens, refletir sobre as questdes ecoldgicas e a sustentabilidade do planeta, temas estes
gue se encontram em pauta no cenario mundial, dada a sua necessidade de urgéncia. Portanto,
uma leitura pode encontrar abrigo em varias estacdes, sendo o leitor responsavel em escolher

em quais delas quer passar.



CONSIDERACOES FINAIS

A literatura ajuda a traduzir o mundo — ou a descobri-lo, como
escreveu Clarice Lispector. (Paulo Bloise, 2013)
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A leitura é também um exercicio de cidadania. Nesta perspectiva, o livio As
panquecas de Mama Panya leva-nos a perceber o que, como e porque determinadas leituras,
culturas e etnias merecem ocupar um espaco relevante no campo dos estudos comparados no
que se refere, por exemplo, a estreita relagdo entre literatura e direitos humanos.

Nascida em meio a grupos hegemdonicos, a voz silenciada pode se erguer por meio do
dialogo; pois a leitura do mundo e da palavra, como diria o educador Paulo Freire, conflui
para a autonomia que é peculiar ao cidad&o.

Ha leituras que imprimem uma perspectiva que, na maior parte delas, corresponde a
um mecanismo de manutencdo e controle das posi¢cdes sociais. Ler € um exercicio de
libertacdo, mas que, na contramé&o, pode representar o enclausuramento. Dai a importancia de
se abrir espacos de discussdo acerca de temas que permeiam a vida do homem, em meio a
tantas contradicdes. Nessa perspectiva, o texto literario vem ao encontro dos objetivos em sala
de aula, ao suscitar o florescer das subjetividades, do espanto, da critica, do humor, do ser um
e varios ao mesmo tempo. Podem alguns até argumentar que as criangas, por serem sujeitos
em formacdo, ndo conseguem fazer tamanhas abstracdes. Até certo ponto isto é veridico, pois
estas (em especial as pequenas) precisam maturar-se bioldgica e cognitivamente. Entretanto,
questionamos se deve o professor das séries iniciais utilizar o texto apenas com objetivos
Iudicos, a resposta que nos parece no momento mais adequada aos nossos objetivos é nao.

O texto literario especificamente é um terreno, onde as coordenadas vao em diferentes
e diversas direcdes, suas margens sao fluidas. O leitor no encontro com o texto pode esbocar
reacOes das mais diversas. E dai que o controle do professor sobre as leituras dos alunos fica
fragilizado, pois a literatura enquanto espaco de liberdade - e isto ndo tem nada a ver com
divagacOes ou pensamentos desconexos - exige para si um tratamento distinto daqueles
direcionados as demais disciplinas.

No confrontamento entre as teorias e praticas adotadas para a realizacdo da pesquisa, 0
resultado do estudo parece satisfatério, considerando o contato com as criancas colaboradoras
da pesquisa. A exposicdo, problematizacéo e troca de ideias trouxe a reflexdo de questdes que
podem ser compartilhadas, quer seja no ambito da escola ou no meio familiar. Entre os
aspectos que mais chamaram a nossa atencdo durante a realizacdo das oficinas, que
pontuamos de forma sucinta a seguir:

A leitura demanda envolvimento, participacdo e afetividade — os estudantes sentiram-
se acolhidos com a proposta de atividade, pois estes assumiram um papel ativo na realizagao
da mesma. Antes de conhecer a narrativa, ja foram cutucados para se tornarem autores da sua

propria historia. Habilidades como saber observar e construir um texto escrito foram
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trabalhadas simultaneamente, como também, pesquisar, apreender sentidos, resumir e debater.
Sendo assim, a oficina oportunizou o uso de linguagens diversas.

A leitura compartilhada (do livro e da vida) repercute na qualidade destas e no grau de
entrosamento entre leitores e mediador — & medida que os estudantes tinham a liberdade de
expor as suas impressdes de leitura e vivéncias, ainda que inicialmente com timidez, iam
sentindo-se mais seguros em suas colocag¢des, mesmo quando eram diferentes do restante do
grupo. A titulo de exemplo, uma estudante comentou que se fosse a mae daquele menino tinha
lhe dado uma “pisa”, pela teimosia dele.

O texto literario desperta curiosidades, inclusive da lingua. Os estudantes, por muitas
vezes refletiram acerca da escrita das palavras na producédo textual. Durante a leitura
compartilhada do texto As panquecas de Mama Panya, as expressdes em Kiswahili
despertaram nos estudantes curiosidade e, sobretudo, senso de humor.

As ilustracbes sdo importantes aliadas no processo de leitura. Com isso, no entanto,
n&o se quer dizer que toda e qualquer ilustragdo se passe a esse papel. E relevante frisar que,
assim como existem textos de qualidade duvidosa, também ha ilustracdes que deixam a
desejar. Contudo, quando estas se harmonizam com a linguagem verbal, como acontece no
livro analisado, elas enriquecem sobremaneira, as leituras possiveis dos seus leitores.

A abordagem da matriz africana pelo viés literario requer sensibilidade ao que o texto
pede em sua génese. A vivéncia do texto é o objetivo principal da aula de leitura. H4 uma
linha ténue entre experenciar a literatura e aplica-la exclusivamente a determinada causa, por
isso a atencdo do professor-mediador deve estar voltada para estas ciladas.

A literatura ultrapassa o adjetivo infantil. O livro As panquecas de Mama Panya é um
texto plural; portanto, ndo se adequa apenas para as criancas, mas também para elas.
Reiteremos que uma boa histéria em linguagem publica ndo se limita a uma faixa etaria. Seja
jovens, adultos, idosos ou criancas, todos tém algo em comum, a condi¢cdo humana.

A oralidade apresenta relagdo com aspectos da identidade — Sendo um canal de
conhecimento de si, do outro e do mundo, linguagem que por seu dinamismo aproxima-se
bem mais do leitor infantil. A narrativa valoriza esses aspectos da conversacao, do poder que
é proprio da palavra falada. Assim, os sujeitos trazem na sua fala, as marcas identitarias que
carregam, as quais esbocam um jeito de ser e de viver.

Em face dessas consideragdes finais, cabe elencar alguns contratempos vivenciados no
processo de execucdo desse estudo, especificamente, nas oficinas de leitura. A principal delas
diz respeito a dificuldade de leitura e de escrita que ainda aflige muitos dos nossos alunos.

Sentimos que a participacdo poderia ter sido ainda mais forte, se ndo fosse a grande
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dificuldade em torno da leitura e da escrita de alguns dos participantes. O problema se
agravou, sobremaneira, quando nos damos conta de que sdo justamente esses estudantes, 0s
que apresentam de maneira mais acentuada uma baixa autoestima. Conseguir uma atitude
positiva deles, para com o seu trabalho, ¢ bastante dificil. Ouvimos comentdrios como: “Eu
nem sei contar historia, professora” ou “Eu s6 fiz cinco linhas”, o que mostra que ainda temos
um caminho téo, ou mais longo, que o enfrentado por Mama Panya e Adika para a promogao
das igualdades de oportunidade. Esses estudantes ndo podem ser deixados a margem. Sempre
se hd de pensar numa solucdo para o problema, nesse sentido, usando analogamente o
raciocinio de Mama, é preciso tentar prepara-los para o mundo das letras com “um pouquinho

e um pouquinho mais” de paciéncia e crenca na sua capacidade de superagao.
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ANEXO 1 — Receita da panqueca de Mama Panya

Ve PeV ovo PeveveVeWoWe 6 H O D

) O 4

A panqueca de Mama Panya

As panquecas sio saboreadas em muitos lugares do mundo. Elas sdo chamadas
assim: no Quénia, vikaimati; na Escocia, bannocks; na India, chapati; na Franga, crepes;
na China, bao bing; na Russia, blinis; na Indonésia, dadar gutung; no Egito, qata’if;
no Chile, arepas; no México, tortillas; no Brasil, panquecas.

Muitos quenianos gostam de colocar recheio nas panquecas. Quer experimentar
a receita de Mama Panya? Vocé pode fazer em casa:

\ Ingredientes (para seis panquecas)

11/, de xicara de farinha de trigo

2 xicaras de agua fria

1/, de xicara de 6leo vegetal

1/, colher de cha de sal

1/, colher de ch4 de cardamomo (ou canela)

1/, colher de cha de pimenta do tipo chili, amassada

Como fazer

Misture numa vasilha todos os ingredientes com um garfo.

Preaqueca uma panela antiaderente em fogo médio ou baixo.

Despeje !/, de uma concha da massa no centro da panela e movimente-a para
espalha-la, de modo que adquira um formato arredondado.

Deixe cozinhar até que aparecam pequeninas bolhas, e entdo vire a massa.

Quando o segundo lado comegar a borbulhar por causa do calor, a panqueca
esta pronta.

Sugestdes para servir

Vocé pode usar recheios a base de geleia ou de frutas em calda, se quiser algo doce, ou
de ricota misturada com alguma verdura ou legume, ou ainda de carne moida, se preferir
algo mais temperado. Na verdade, qualquer recheio d certo. E s6 enrolar e comer.
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APENDICE 1 — Plano de aula da oficina de leitura

CONTEUDO:

e Leitura literaria

OBJETIVOS:

e Promover a leitura do livro “As panquecas de Mama Panya” (2005), de Mary ¢ Rich
Chamberlin numa perspectiva de letramento literario em uma turma do quinto ano
do ensino fundamental;

e Investigar como a literatura infantil explora alguns aspectos culturais;

e Explorar as relagdes familiares a partir da leitura do livro “As panquecas de Mama
Panya”;

e Oportunizar interacdo entre 0 mundo da linguagem com o mundo da experiéncia
vivida.

ESTRATEGIAS DIDATICAS:

e Leitura das imagens do livro para a producdo textual de uma narrativa;

e Pesquisa no dicionario de lingua portuguesa de termos relacionados aos aspectos
culturais;

e Leitura compartilhada da obra “As panquecas de Mama Panya”;

e Elaboracdo e escrita de resumo individual sobre a obra lida;

e Apresentacdo de materiais complementares sobre um dos simbolos da resisténcia
africana, na didspora, o baoba.

e Debate das ideias principais levantadas na narrativa.

RECURSOS DIDATICOS:

Livro As panquecas de Mama Panya;

Data show;

Notebook;

Dicionario de lingua portuguesa;

Caderno, lapis, borracha;

Livro: “Pernambuco: jardim de baobas” (2012) de Anténio Campos e Marcus
Prado;

e Video: "Um Pé de Qué?"- baoba (2006), apresentado por Regina Case, criado e
produzido pela Pindorama Filmes e exibido no Canal Futura. Disponivel
em:www.youtube.com/watch?v=GFm-Mu8_8mk (18 parte) e
www.youtube.com/watch?v=XxZClCcrBoQ (22 parte).

AVALIACAO:

e Participacdo e envolvimento nas atividades propostas. Observacdo das capacidades
interpretativas, bem como das habilidades de leitura e escrita.

TEMPO:
e 4 encontros de duas horas cada.
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