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RESUMO

O baixo desempenho dos alunos em atividades que envolvem a producdo textual tem
promovido muitas discussdes por parte dos professores e pesquisadores da area de Lingua
Portuguesa sobre as causas desse insucesso e, além disso, tem despertado muitas reflexdes
referentes as formas como se da o desenvolvimento desse processo na sala de aula. Em
consonancia com essas discussoes, esta dissertacao de Mestrado, intitulada Producgéo textual e
argumentacdo no 9° ano: uma proposta de intervencdo pedagdgica com o género artigo de
opinido, aborda a producdo de textos na escola, por meio da aplicacdo de uma proposta de
sequéncia didatica com o género artigo de opinido com alunos de uma escola da rede publica
estadual de ensino da cidade de Cruz das Almas, Bahia. A finalidade deste trabalho é colaborar
com o desenvolvimento das habilidades essenciais para a producdo textual escrita desse género,
seguindo as etapas do processo e, assim, buscando amenizar as dificuldades que envolvem os
textos escritos do tipo argumentativo. Nesta pesquisa de natureza qualitativa, foi observado e
analisado o desempenho de 16 alunos, em se tratando de uma producéo textual escrita em trés
versdes: inicial, final e reescrita, realizadas durante o desenvolvimento das etapas do processo;
e uma segunda producdo em que executaram, de forma autbnoma, as etapas. Para fundamentar
tais reflexdes acerca do objeto, a producéo textual, e do género, artigo de opinido, recorreu-se
aos estudos de Bakhtin (2011), Bunzen (2006), Marcuschi (2003, 2006, 2007), Dolz,
Schneuwly e Noverraz (2004), Koch (1996, 2003, 2008, 2014, 2015, 2016), Passarelli (2004,

2012), Antunes (2003, 2005, 2010), Geraldi (1991, 2012), Leitdo (2011), Rodrigues (2000),
Brakling (2000), Koch e Elias (2016), entre outros. Os resultados revelaram que o trabalho com
producdo textual em que sejam desenvolvidas as etapas do processo, planejamento das ideias,
transcricdo para o papel, revisdo e reescrita, pode melhorar o desempenho dos alunos com o
género artigo de opinido e outros de natureza argumentativa, desenvolvendo suas competéncias

escritoras.

Palavras-chave: Producdo textual. Argumentacdo. Artigo de opinido. Etapas da produgédo

textual. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

The poor performance of students in activities that involve production text has promoted many
discussions by teachers and researchers from Portuguese-speaking area of the causes of this
failure and, moreover, has attracted a lot of thinking on the ways how is the development of
this process in the classroom. In line with these discussions, this Master's thesis entitled Text
production and argumentation in the 9th Grade: a pedagogical intervention proposal with the
opinion article genre covers the creation of texts in school, through the application of a
proposed teaching sequence with the opinion article genre with students from a public schools
in the city of Cruz das Almas-Ba. The purpose of this work is to contribute to the development
of essential skills for written textual production of this genre, following the steps of the process
to reduce the difficulties that involve the written texts of the argumentative type. In this
qualitative research was observed and analyzed the performance of 16 students written textual
production in three versions: initial, final and rewriting, performed during each step of the
process while the second production they performed the steps in an autonomous way
(independently). To support such reflections on the object, the text production, and genre,
opinion article, we used the studies of Bakhtin (2011), Bunzen (2006), Marcuschi (2003, 2006,
2007), Dolz, Schneuwly and Noverraz (2004), Koch (1996, 2003, 2008, 2014, 2015, 2016),
Passarelli (2004, 2012), Antunes (2003, 2005, 2010), Geraldi (1991, 2012), Leitdo (2011),
Rodrigues (2000) Brakling (2000), Koch and Elias (2016), among others. The results showed
that following the steps of the process by planning ideas, transcription, revising, and rewriting,
can improve the performance of the students to create texts with opinion article genre and others

argumentative styles and, to develop their skills to write.

Keywords: Text production. Argumentation. Opinion article. Stages of creating text. Didactic

sequence.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, as escolas tém enfrentado insucessos por parte dos alunos no que se refere
as competéncias de leitura, interpretacdo, compreensdo e producdo textual escrita. Tais
competéncias relacionadas ao campo da linguagem ainda parecem distantes do que se espera
como resultados satisfatorios tracados pelos sistemas de avaliacdo do governo na Educacéo
Bésica nos niveis de ensino fundamental e médio.

Neste trabalho, destacamos o0 ensino da producdo de textos como um dos grandes
desafios para o professor de lingua portuguesa, embora a escrita tenha sido cada vez mais
utilizada com o advento das midias digitais e a popularizacdo das redes sociais e aplicativos,
como WhatsApp, Telegram, Viber, entre outros.

Entretanto, esse fato ndo representa a realidade nas aulas de lingua portuguesa quando
0 assunto é producdo textual escrita. Tal atividade, muitas vezes, é colocada em segundo plano
ou contempla propostas que ndo apresentam clareza quanto aos objetivos e, talvez, por isso
afasta os estudantes, fortalecendo uma ideia de que a escrita da escola é diferente da utilizada
nas interacdes fora da escola. O desafio, entdo, esta justamente em fazer com que esses
estudantes produzam textos em um determinado género, na escola, ampliando as suas
competéncias escritoras, que ndo podem ficar limitadas a producdo dos géneros das redes
sociais.

Embora os alunos, atualmente, escrevam mais do que ha um tempo atras, é muito

comum eles reclamarem e apresentarem muita resisténcia a producao textual escrita.
Infelizmente, o que se percebe é que essa resisténcia atrelada a dificuldades discursivas e
linguisticas surgem justamente no contexto que deveria aproxima-los dessa atividade. E no
contexto escolar que geralmente os alunos comegam a escrever e também a apresentar as
primeiras reacfes negativas relacionadas a producdo textual escrita. Parece contraditorio que a
principal agéncia de letramento ndo consiga desempenhar com éxito sua funcdo em relacéo ao
ensino da produgéo textual e, mesmo com muitas tentativas, ndo se obtém o sucesso desejado.

Se por um lado a producéo textual na qual o aluno precisa apresentar seu ponto de vista
sobre um determinado assunto representa muitas vezes para ele um obstaculo a ser enfrentado,
para o professor também representa um desafio em auxilia-lo a desenvolver habilidades
necessarias para esse tipo de escrita que requer a apresentacédo das ideias de forma contundente
e coesa. Nesse sentido, o trabalho com produgéo textual ndo pode ficar em segundo plano nas

aulas de Lingua Portuguesa a ser realizado com uma quantidade minima de aula em que se corre
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o risco de ndo dar tempo ao aluno rever seu texto e fazer as corre¢des necessarias, bem como
se sentir estimulado pelo destino que seu texto possa ter.

Como diz Vasconcelos (1994, p.13), “a escola precisa mudar, porque o0 mundo mudou,
e as novas geracdes ndo aceitam um sistema educacional passivo, sem vinculos efetivos com
o mundo e a realidade que circunda o individuo”. Esse individuo busca uma relacao entre o
que ele sabe, o que ele quer, o0 que ele aprende e para que ele aprende para construcdo da sua
cidadania e sua percep¢do como sujeito da sua historia.

Considerando esse contexto, o ensino da producdo textual precisa, de inicio, desfazer
essa realidade, dos textos escritos na escola terem apenas o professor como unico leitor,
servindo tdo somente para apontar 0s erros gramaticais, e a de que se aprende a escrever de
forma natural e espontanea, sendo este um grande equivoco, afinal escrever é uma tarefa que
se aprende.

Nessa perspectiva, 0 ensino da producao precisa ser tratado como um processo no qual
varios aspectos devem ser considerados, desde o planejamento do que vai ser escrito,
considerando o contexto de producdo, a etapa final, que é a reescrita.

E justamente em raz&o do desempenho dos alunos no que se refere & producéo textual,
conforme atestam as provas como do Exame Nacional do Ensino Médio e, evidentemente,
minha experiéncia como docente, que a producdo desta dissertacdo se justifica. Assim, neste
trabalho, intitulado “Producdo textual e argumentacéo no 9° ano: uma proposta de intervengao
pedagdgica com o género artigo de opinido, a partir da nossa instrumentalizacdo tedrica e
pedagdgica adquirida nesse programa de Mestrado Profissional em Letras -PROFLETRAS,
propomos desenvolver um trabalho por meio da sequéncia didatica com o género artigo de
opinido no contexto escolar, no objetivo de colaborar com o desenvolvimento das habilidades
essenciais para a producdo textual escrita desse género, seguindo as etapas do processo e, assim,
amenizar as dificuldades que envolvem os textos escritos do tipo argumentativo.

Para atingirmos nosso objetivo principal, foi necessario conhecer o perfil da turma e
identificar o nivel de dificuldade na producéo textual por meio da aplicacdo de questionarios e
atividades diagndsticas, para obtermos informacdes a respeito da experiéncia dos alunos com a
escrita e, assim, podermos contribuir para o desenvolvimento das competéncias escritoras dos
alunos do 82 série/ 9° ano do Ensino Fundamental.

A pesquisa e a intervencdo foram desenvolvidas em uma escola publica da rede estadual
da cidade de Cruz das Almas, Bahia, localizada no Reconcavo Baiano, com os alunos de uma
turma da 72 série/ 8° ano em 2015, e com esses mesmos alunos na 82 série/ 9° ano em 2016.

Tivemos como objetivos especificos para os alunos: ampliar os conhecimentos referentes a
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producdo textual; promover uma discusséo sobre um tema do contexto social; produzir o género
artigo de opinido; desenvolver o potencial argumentativo; e apresentar uma funcgéo
sociocomunicativa para os textos produzidos.

A fim de alcangarmos nossos objetivos, buscamos embasamento tedrico fundamentada
no campo da linguagem, em Bakhtin (2011), Marcuschi (2006, 2008), Bunzen (2006), Guedes
(2009) Koch (1996, 2003, 2006, 2009, 2011, 2014, 2015a, 2015b), Kato (95), Passarelli (2004,
2012), Antunes (2003, 2010), Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004), Bazerman (2005, 2007,
2011), dentre outros, para identificar e analisar os problemas relacionados a producéo textual
escrita na sala de aula e, assim, elaborar uma proposta de intervencdo. No intuito de ampliar
nosso conhecimento sobre a argumentacao e o0 género artigo de opinido, recorremos a outros
estudos, como Leitdo (2011), Rodrigues (2000), Brakling (2000), Silva e Aradjo (2015), Koch
e Elias (2016) e Fiorin (2016).

Acreditamos que esse trabalho podera auxiliar os professores que se inquietam com o
baixo desempenho apresentado pelos alunos em suas produgdes textuais e anseiam por
sugestfes que possam enriquecer sua pratica na sala de aula no intuito de que os alunos
obtenham sucesso ao precisarem escrever textos em seu cotidiano. Assim, pretendemos
fortalecer a ideia de que um trabalho com sequéncia didatica permite a realizagdo de uma série
de atividades planejadas e organizadas sistematicamente para identificar as dificuldades que os
alunos possuem e para buscar uma solucdo que resolva ou amenize esse quadro.

Este trabalho est4 organizado em sete capitulos, contendo: fundamentacédo tedrica a
respeito da producdo textual no contexto escolar; apresentacdo do género artigo de opinido; o
percurso metodoldgico com descricao do perfil da turma e da atividade diagnostica, seguido da
anélise das producdes; a proposta de intervencdo pedagogica; a descricdo da intervencédo; a
analise e discussédo dos resultados da intervencdo; e as consideragdes finais.

No primeiro capitulo Producgéo textual na escola, iniciamos com uma reflexdo sobre o
percurso historico da escrita textual e da relacdo com concepcdo de lingua adotada desde a
composicdo a producdo textual. Estendemos nossa discussédo a préatica de producédo textual na
sala de aula, o que implica o fazer pedagogico do professor, ressaltando as etapas do processo
de producéo que se configuram como importantes procedimentos, para que os alunos melhorem
a qualidade dos textos, especialmente, do tipo argumentativo.

Apresentamos, no segundo capitulo, intitulado Artigo de opinido no contexto escolar, o
género a ser trabalhado como nosso objeto: artigo de opinido. Este possibilita a problematizacéo

de um assunto/tema, a reflexdo e a elaboracéo de argumentos para defender um ponto de vista,



21

e colabora para o desenvolvimento de capacidades discursivas de compreenséao e producédo
textual, como sugerem os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s.

Nesse capitulo, sinalizamos as razdes da nossa escolha por esse género, por entender
gue a argumentacdo — postulada como um tipo discursivo essencial nas relacbes humanas
cotidianas para justificar, defender ponto de vista, opinar, convencer e confrontar opinides —
favorece o desenvolvimento de competéncias do pensamento critico e, assim, colabora também
para 0 desenvolvimento de habilidades essenciais a producdo textual escrita do tipo
argumentativo. Para apresentar o género artigo de opinido, foi necessario sabermos as
caracteristicas, a organizacdo composicional, os propdsitos e os contetdos relacionados, no
intuito de ampliar nosso conhecimento para a categorizagdo dos critérios relevantes que nos
levassem a atingir o objetivo geral deste trabalho.

Em seguida, no terceiro capitulo, Percurso metodoldgico, dedicamo-nos a construir o
perfil da turma, a fim de corresponder ao contexto real de sala de aula, e na descricéo e analise
de uma primeira versdo textual, com o objetivo de identificar os problemas relacionados a
producdo do tipo de género argumentativo a partir da realizagcdo da etapa da producao inicial,
como sugere a sequéncia didatica do grupo de Genebra, Dolz, Scheneuwly e Noverraz (2004).
Os resultados dessa analise nos permitiram (re)elaborar a sequéncia de atividades apresentadas
nos maodulos.

No capitulo 4, Atividades de intervencao pedagogica, apresentamos uma sequéncia de
atividades que foram divididas em trés médulos e a producdo final. Nesses blocos, sdo
desenvolvidas etapas como o planejamento da segunda verséo textual, a producéo, a reviséo e
uma reescrita. Esta se configura como uma proposta de atividade a ser desenvolvida com alunos
do 9° ano que apresentem dificuldades relacionadas a escrita semelhantes a dessa turma.

No quinto capitulo, Descri¢cdo da intervencdo pedagogica, relatamos o processo de
desenvolvimento das atividades dos médulos e da produgéo final na sala de aula, apresentando
um contexto real com as adequacdes e desafios costumeiramente ocorridos em sala de aula. Ao
criar situacbes em que os alunos precisavam formular argumentos e defendé-los, a fim de
praticar o pensamento argumentativo, revelou-se que esse contexto ainda era distante da
realidade desses estudantes. Ora eles se mostravam interessados, ora retraidos.

Sabemos que a pratica de produgdo textual de géneros do tipo argumentativo na sala de
aula ndo é uma tarefa facil, pois perpassa leituras, compreensdes, discussdes e elaboracdo de
argumentos para que se obtenha uma producdo com melhor qualidade. Isso demanda tempo,
conhecimento de outros conteldos e o proprio dominio do professor sobre o que é

argumentacao e como ensinar aos alunos. Nesse sentido, no capitulo 6, apresentamos a Analise
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e discussdo dos resultados dos alunos em suas producdes, final e reescrita, além de apresentar
também a analise de outra producdo abordando outro tema.

O trabalho com producéo textual de um género argumentativo intenta minimizar os
problemas relacionados a argumentacdo e a escrita e colaborar na formacao de competéncias
escritoras. Finalizamos, entdo, os capitulos, apresentando as Consideracgdes finais em que
ressaltamos a importancia da formacéo continuada, como o Programa de Mestrado Profissional
em Letras — PROFLETRAS, que representa uma oportunidade de instrumentalizar o professor
com aporte tedrico e metodoldgico para elaboracdo de uma proposta de intervencdo com
géneros discursivos que venham minimizar o quadro de insucesso existente em muitas escolas
publicas do Brasil e colaborar para que os alunos elevem sua proficiéncia em habilidades de

leitura e escrita.
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2 A PRODUCAO TEXTUAL NA ESCOLA

N&o pode haver uma pratica eficiente sem fundamentacéo
num corpo de principios tedricos sdlidos e objetivos. N&o
tenho davidas: se nossa pratica de professores se afasta do
ideal é porque nos falta, entre outras muitas condigdes, um
aprofundamento tedrico acerca de como funciona o
fendémeno da linguagem humana.

(Irandé Antunes)

As competéncias dos estudantes relacionadas ao campo da linguagem no contexto
escolar, de maneira geral, estdo distantes de alcancar os resultados esperados tracados pelos
sistemas de avaliacdo do governo na Educacdo Bésica nos Ensinos Fundamental e Médio. Nessa
area, atualmente, a escola enfrenta insucessos significativos dos alunos em relacéo a leitura,
interpretacdo, compreensdo e producdo textual escrita.

A divulgacdo desses dados sem uma rigorosa anélise e reflexdo por parte do professor,
sem compreender os fatos desencadeadores de tal resultado negativo, pode gerar, em vez de um
olhar critico e desafiador para o professor, uma sensacdo de desilusdo e desanimo. E logo ap6s
essa rigorosa andlise e reflexdo, o professor precisa pensar e executar intervencdes que possam
minimizar e solucionar esse quadro.

Compreender o universo da producdo textual e dos entraves da escrita no contexto
escolar demanda um grande esforco por parte do professor, uma vez que a capacidade de
produzir bons textos escritos perpassa todas as demais competéncias do campo da linguagem,
como a leitura e a compreenséo textual.

Pensando em promover uma qualidade de ensino em uma perspectiva de estudo da
lingua como lugar de interacdo entre 0s sujeitos, esse tem ressaltado a funcéo
sociocomunicativa do texto. Sabemos que, nessa linha de pensamento sobre a lingua, em que
0s sujeitos interlocutores sdo produtores/(re)construtores sociais, o texto € o lugar de interacdo
dos sujeitos ativos, e seu sentido se da nessa interacdo. Se, na fala, essa construcao se da de
modo dialogado, numa relacgdo alternada de falas (ora daquele que fala, ora daquele que ouve),
diferentemente desse dialogo continuo, na escrita, os interlocutores ndo constroem
simultaneamente o texto, pois ha o distanciamento temporal e espacial. Do mesmo modo, no
entanto, o seu sentido se dara ao 1é-lo.

Tomando por base tal concepcao de lingua, texto e sentido, passamos a historiar e refletir

mais detidamente sobre a producgéo de textos escritos na escola, pois nenhuma outra agéncia de
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letramento supera as possibilidades que existem nesse espaco. E na escola que o aluno tera

oportunidades de diversificar suas producdes textuais e se apropriar de competéncias escritoras.

2.1 DA COMPOSICAO A PRODUCAO TEXTUAL

N&o ha como negar o valor indescritivel que é conferido pela sociedade ao individuo
que ¢ tido como inteligente por “saber escrever”. Despertamos curiosidades e julgamentos
quando estamos diante de um escritor que € renomado a partir das suas producdes ou daquele
individuo que consegue escrever com destreza em qualquer espaco e tempo. Nesse sentido, 0
ato de escrever nessas circunstancias ¢ visto como um “dom natural” do individuo e tal “dom”
parece “pertencer a poucos”.

A fim de compreender como se constroem essas “verdades” e analisar a importancia do
ensino sistematico da producdo textual nas Gltimas décadas, discorreremos um pouco sobre a
histdria do ensino da producéo textual na escola, bem como sobre as terminologias usadas e as
concepcBes a elas subjacentes, quais sejam: composicdo, redacdo, até o que chamamos
atualmente de producdo textual.

Partimos do que nos fala Guedes:

Composicao, redacdo e producdo de texto sdo expressdes sindbnimas, isto €,
designam o mesmo fendmeno, a saber, a acdo de escrever textos. Distinguem-
se, no entanto, por se vincularem a teorias que expressam diferentes formas
de considerar ndo s6 a acdo de escrever textos, a acao de ensinar a escrever
textos e a acdo de exercitar a linguagem, mas também nossa propria
organizag&o social. (2009, p. 88)

Como destacou o autor, cada nomenclatura apresenta uma concepgdo de lingua
diferente, portanto, o professor, ao assumir uma concepg¢éo, assume também as implicacdes
pedagdgicas de sua escolha (ainda que ndo seja uma escolha consciente). Ele tera, desse modo,
objetivos de ensino e praticas concernentes a tal escolha.

No ensino da composi¢do, a lingua era considerada o instrumento de organizagéo e
expressao do pensamento. Nesse tipo de atividade, o ato de escrever “significava escrever a
partir de figuras ou titulos dados, tendo como base os textos-modelos apresentados pelo
professor” (BUNZEN & MENDONCA, 2006, p. 142). A composi¢do era uma pratica nas
disciplinas de Retdrica, Poética e Literatura Nacional nas series finais do ensino chamado de
secundario. Eram apresentados o0s géneros literarios que deveriam ser ensinados na escola e

primavam pela realizagdo de textos escritos pelos alunos a partir de cdpias de obras-primas que
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eram tomadas como modelo. O mais importante na composic¢ao era manter 0 mesmo estilo da
“boa escrita” das obras selecionadas a partir do uso formal da lingua e das regras gramaticais,
uma pratica que se manteve do final do século XVII1I até meados do século XX.

Tinha por objetivo corrigir o processo de raciocinio, sem levar em conta a enunciagao.
A lingua servia de separagdo de classes em um mundo elitista. O escritor/autor elabora uma
representacdo mental, transfere para o papel e espera que o leitor compreenda a mensagem da
mesma forma que foi elaborada. Ele “expressa seu pensamento, suas intengdes, sem levar em
conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor ou a interagdo que envolve esse processo”
(KOCH & ELIAS, 2015, p. 33). O texto, entdo, é considerado a representacdo do pensamento
e, nesse contexto, aterroriza aos que ndo conseguem transpor o0 pensamento para a escrita.

Nesse contexto, o ensino da composi¢cdo era pautado na exposicdo e reproducao da
linguagem empregada nos textos modelos, a fim de conseguir uma homogeneidade da lingua,
“rica” em estilo e “sem erros” gramaticais, tendo o texto como expressdo do pensamento,
registrado na escrita para interpretacdo do leitor.

Mesmo ndo existindo mais essas disciplinas que eram responsaveis pelo ensino da
composicao, posso recordar que, na década de 1970, enquanto aluna, ouvia o enunciado da
professora para compor um texto semelhante a outro que era fixado no quadro. Havia também
a pratica com o uso de imagens que eram levadas, para que, a partir delas, fossem realizadas as
composigdes, valorizando muito mais a forma do texto do que a abordagem do tema. N&o se
ensinava a “compor”, pois a atividade era dada para que fosse reproduzida a partir de um
modelo. A correcdo era realizada avaliando a cépia do modelo, a ortografia correta e o dominio
das regras gramaticais que eram empregadas no texto.

Essa € uma préatica pedagogica que nao foi esquecida no contexto atual, pois se o
professor leva um texto ou imagem para a sala de aula e solicita ao aluno que “produza” um
texto semelhante, mesmo que tenha sido com uso de um suporte tecnoldgico, sua pratica
continua sendo de ensinar a composicdo. Dai surge a necessidade de refletir e avaliar a nossa
pratica para que nao sejamos flagrados utilizando as mesmas préaticas com as quais aprendemos
com 0s nossos professores em outro tempo, espaco e contexto que foram importantes, mas néo
condizem com as necessidades atuais.

Ao longo do tempo, a composicdo foi se desvalorizando enquanto pratica, mas
continuou sendo utilizada em sala de aula. Na década de 1950, ocorre o surgimento do termo
“redacdo no contexto escolar” (GUEDES, 2009, p.89), emergindo, assim, uma nova proposta

de se pensar o ato de escrever.



26

Mas so partir das décadas de 1960 e 1970, principia-se um movimento diferente para
realizacdo das atividades de escrita. O texto foi tomado inicialmente como um material ou
objeto empirico e, para a construgdo de um texto, entram em cena: a leitura que fundamente o
escritor; e uma certa valorizacdo da criatividade, rompendo o modelo que era seguido
anteriormente (ROJO & CORDEIRO, 2004). A composi¢do passa a ser chamada de “redagdo”,
mas ainda com carater de atividade realizada a partir das leituras dos textos do livro didatico
sem direcionamento para um ensino sistematico da escrita, pois o texto era objeto de uso.
Compreendemos, no entanto, que nao se trata de uma troca apenas de nomenclaturas, pois elas
apresentam caracteristicas e objetivos distintos e podem coexistir ainda no contexto atual.

O artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases 5692/71 determina que o “ensino tem por
objetivo geral proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto realizagéo, qualificagdo para o trabalho e preparo para
0 exercicio consciente da cidadania”. Mesmo com 0s resquicios da educacdo tecnicista da
época em que a escola ndo se preocupava em desenvolver a reflexdo nem a criticidade nos
alunos, e os métodos e técnicas eram empregados seguindo o passo a passo do livro didatico no
intuito de transmitir um ensino eficaz, surge, nesse contexto, a redacdo escolar, que dava
indicios para mudancas no que se refere ao estimulo a criatividade do aluno.

O termo “redagdo” significava eficiéncia técnica de profissionais desse periodo do
milagre econdmico, “eficiéncia que acabou por se tornar o emblema da sociedade brasileira
nesse periodo” (GUEDES, 2009, p. 89). A concepg¢ao de lingua empregada era como meio de
comunicacdo utilizado pelo emissor, no intuito de o receptor decifrar o codigo: “o sujeito sé diz
e faz o que se exige que faca e diga na posi¢cdo em que se encontra” (KOCH, 2003, p.14). Dessa
forma, a lingua é um tipo de codigo a ser decifrado para que ocorra a compreensao. A redagao
tinha a tarefa de produzir uma mensagem a partir das palavras, tendo em vista o seu leitor para
entender o seu sentido.

Nessa mesma linha, Bunzen (2006, p.145) sinalizam que redigir dessa forma “é submeter uma
mensagem a uma codificacdo, o0 que €, em certo sentido, uma visdo bastante reducionista da propria
interacdo verbal, seja escrita ou oral, pois observa a lingua de forma monoldgica e a-historica”. O

sentido do texto era dado pelo sujeito da enunciacéo, conforme Koch e Elias:

Nessa concepcdo de sujeito como (pré) determinado pelo sistema, o texto
(grifos das autoras) é visto como simples produto de uma codificacdo
realizada pelo escritor a ser decodificado pelo leitor, bastando a ambos, para
tanto, o conhecimento do codigo utilizado. [...], ndo h& espaco para
implicitudes, uma vez que o uso do codigo é determinado pelo principio da
transparéncia: tudo esté dito no dito ou, em outras palavras, o que esta escrito
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é 0 que deve ser entendido em uma visdo situada ndo além nem aquém da
linearidade, mas centrada na linearidade. (2015, p.33)

O decreto federal n°® 79.298/77 obriga a realizacdo da prova de redacao para avaliar o
desempenho dos alunos na escrita e, em algumas circunstancias, com carater eliminatério no
processo de selecdo. Assim, foi criado um modelo textual para os vestibulares que pudesse
avaliar a capacidade discursiva do candidato e analisar as competéncias linguisticas que
possuiam, “saber escrever bem”. Esse saber ainda se configurava também na transposi¢do do
pensamento e no uso das regras gramaticais e ortogréficas de forma correta, para que o leitor
pudesse “captar” a mensagem.

Diante da exigéncia desse decreto, as escolas passaram a ter uma maior preocupacao
com 0 ensino da escrita, no sentido de corresponder ao objetivo da prova do vestibular. Era
necessario ensinar técnicas e modelos de redacédo, no intuito de que os alunos os apreendessem,
tornando-os capazes de escrever textos e alcancar os resultados esperados.

Por muito tempo, o termo “redacdo” aterrorizou os candidatos e continua a torturar
aqueles que serdo submetidos as provas de vestibulares e/ou ao Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM)!. Em ambos os casos, a redacdo desempenhou um caréater diagnostico para
muitos pesquisadores, o que entendemos como valido para identificar o quadro de desempenho
dos alunos, o contexto de ensino e as praticas pedagdgicas utilizadas na sala de aula.

A prética na escola, entretanto, foi muito mais caracterizada pela identificacdo do que
era contrario as normas do que pelo que era dito e ensinado pelos professores. As etapas de
construcdo do texto ndo eram sequer levadas em conta. O que se esperava do aluno era a redacéao
final. Nesse sentido, o texto ndo tinha uma funcdo sociocomunicativa em que 0 sujeito
assumisse o seu papel autoral ativo e pudesse interagir com o outro. A redacédo era construida
na escola para a escola.

No entanto, Bunzen (2006, p.148) ressalta que “ndo podemos negar aqui o fato de que
a escrita escolar, especialmente a redacdo, acabou se transformando em um bem cultural
desejavel por ‘medir’ a escolarizacdo dos candidatos a um emprego ou a entrada em um curso

de nivel superior”. Dai, surgiu a procura pelo aprendizado de reda¢dao que tornasse o sujeito

! Avaliago criada em 1998 pelo Ministério da Educacéo, composta de quatro provas e uma redagao, para verificar
o desempenho das competéncias e habilidades dos alunos do Ensino Médio das escolas publicas e particulares. Os
resultados dessa avaliagcdo geram dados para governo referente ao quadro educacional do Brasil e possibilita ao
aluno a concluséo do curso de Ensino Médio ou a entrada em universidades credenciadas.
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apto a escrever sobre um tema que muitas vezes nao apresentava uma funcao ou relacdo de
interacdo entre os interlocutores.

Recordo que, no final da década de 1980, as aulas de Redacdo em cursinhos pré-
vestibulares eram baseadas na estrutura do texto dissertativo: introducdo, desenvolvimento e
conclusdo, com a indicacdo da quantidade de linhas que o texto deveria ter, totalizando um
namero entre 25 a 30. Os temas propostos para o desenvolvimento de um texto “dissertativo
em prosa” geralmente surgiam de uma noticia da época ou eram relacionados a atitudes,
comportamentos e relagdes humanas como honestidade, solidariedade, felicidade etc.

A partir da pratica de redacdo na escola, comecgou-se a abrir espaco no texto para as
marcas de conhecimentos enciclopédicos, conhecimentos de mundo do aluno, seu ponto de
vista e posicionamento critico. A discussdo acerca dos géneros textuais, segundo a proposta de
Bakhtin, também abriu possibilidades para que outros géneros pudessem ser estudados em sala
de aula, tanto em seus aspectos discursivos quanto teméaticos e composicionais. Assim, 0 ensino
de escrita passa a caminhar para a possibilidade de o aluno produzir diversos textos em variados
géneros que circulam socialmente, além da redacéo escolar.

Em meados dos anos de 1980 e 1990, na explosdo da teoria piagetiana nas escolas, 0s
professores foram surpreendidos por novas nomenclaturas e conceitos, dentre eles, a “produgio
de texto”. A mudanca na nomenclatura para designar a atividade textual escrita no contexto
escolar também revela a concepgdo de lingua utilizada e o processo de ensino-aprendizagem
realizados pelos sujeitos. Nessa concepgao, “o produtor, de forma ndo linear, ‘pensa’ no que
vai escrever e em seu leitor, depois escreve, 1€ 0 que escreveu, revé ou reescreve o que julga
necessario, em um movimento constante e on-line guiado pelo principio interacional” (KOCH
& ELIAS, 2015, p. 34), ou seja, entende-se o leitor como parte que constitui sua producéo.

A terminologia “produgdo textual”, para designar atualmente a préatica textual escrita na
sala de aula, abre uma discusséo referente as finalidades, funcGes e ao contexto de producéo no
qual o aluno esta inserido. Na producdo textual, a concepc¢édo de lingua esta além de ser apenas
um instrumento do pensamento ou meio de comunicacdo. Ela permite ao sujeito seu carater
ativo, pois é o lugar de acdo, onde os interlocutores interagem. Segundo Koch e Elias (2016, p.
10), “escrever (e falar) ¢ interagir. Como lugar dessa interacdo, o texto esconde mais do que
revela a sua superficie linguistica, razdo pela qual defendemos que o sentido ndo esta apenas
no texto, mas estrategicamente construido pelos sujeitos envolvidos na intera¢ao”.

Nessa perspectiva de interacdo, sdo levados em conta o contexto de producédo e a
recepcdo dos textos pelos alunos, o que altera seu papel. Geraldi (1991, p.160) enfatiza a

necessidade de o aluno se posicionar como locutor para:
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(i) ter o que dizer;

(ii) ter razdes para dizer o que tem a dizer;

(iii) ter para quem dizer o que tem a dizer;

(iv) assumir-se como sujeito que diz o que diz para quem diz;
(v) escolher estratégias para dizer. (grifo do autor).

Nessa mesma linha de pensamento, Koch salienta que:

[.] na atividade de producdo  textual,  social/individual,
alteridade/subjetividade, cognitivo/discursivo coexistem e condicionam-se
mutuamente, sendo responsaveis, em seu conjunto, pela a¢do dos sujeitos
empenhados nos jogos de atuagdo comunicativa ou sociointerativa. (2014, p.
24)

Sendo assim, o texto tem uma funcdo dentro da pratica social no contexto escolar e é
revelado como o lugar onde os interlocutores interagem.

Nessa concepcao interacional-dialdgica da lingua, Koch e Elias (2015, p. 35) ressaltam
que o sentido da escrita “¢ produto dessa intera¢do, ndo resultado apenas do uso do codigo, nem
tdo-somente das intencdes do escritor. Numa concepcdo de escrita assentada na interacédo, o
sentido € um constructo, ndo podendo, por conseguinte, ser determinado a priori” (grifo das
autoras). Diante disso, entendemos que outros aspectos e estratégias sdo ressignificados, o que
demanda uma mudanga na pratica pedagdgica do professor, no que se refere ao ensino do ato
de produzir textos escritos no ambiente escolar.

O ensino sistematico de texto escrito na educacéo brasileira é bem recente e talvez tenha
sido o objeto que mais sofreu modificagdes no ensino de lingua portuguesa, buscando atender
as necessidades do contexto socio-historico e cultural. Essa pratica de ensino passou a acontecer
de fato com a producdo textual, uma vez que comega a diversificar os géneros e a valorizar 0
contexto de producdo, circulacao e recepcao do texto.

Em linhas gerais, na composicdo, os leitores precisam apresentar as mesmas
caracteristicas “intelectuais” do autor, pois se atentard ao uso das regras gramaticais, a rica
construgdo das rimas, ao uso de termos de “dificil” compreensdo. Na redacao, os leitores
seguem os comandos dados pelo autor para compreender 0 que estd escrito, enquanto, na
producéo textual, autor e leitores dialogam com o texto, podendo o Gltimo discordar, concordar,
argumentar e inserir outros sentidos.

Nesse cenario, dentro da perspectiva do ensino de producdo textual escrita, faz-se
necessario refletir sobre as praticas de letramento que estdo sendo desenvolvidas pelos
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professores nas escolas, bem como 0s modos de como ensinar a produzir os textos, pois tais
reflexdes podem favorecer a producdo de textos que contemplem as perspectivas historica,
cultural e social, distanciando-se das préaticas da composicdo e da redagdo escolar que outrora
eram valorizadas.

Dessa forma, € evidente a importancia da formacdo continuada do professor, para que
possa se instrumentalizar, desenvolvendo suas proprias competéncias referentes a producéao
textual e, assim, possa desenvolver as competéncias nos alunos. No Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS, o professor tem a possibilidade de refletir sobre os seus fazeres
pedagdgicos e elaborar propostas de intervencdo que sirvam para a sua realidade de sala aula,

extrapolando os procedimentos prontos.

2.2 APRODUCAO TEXTUAL NA SALA DE AULA

Ao percorrermos a historicidade da atividade textual escrita na escola, observamos que
ndo so a terminologia foi modificada, de composicéo a redacédo e, posteriormente, a producao
textual, como também a concepcdo de lingua. Consequentemente, podemos afirmar que
também foram indispensaveis alteracdes nos objetivos de ensino, nos procedimentos utilizados
e, principalmente, na atuacdo do professor na sala de aula.

Entretanto, as mudancas ndo ocorreram com 0 mesmo ritmo nas salas de aulas. Surgiram
as novas nomenclaturas para designar as atividades de escrita de textos nas escolas, mas as
praticas pedagdgicas ainda ndo condiziam com as necessidades do contexto de ensino e
aprendizagem. Se, por um lado, a sociedade tinha uma demanda para conquistar, por outro lado,
a escola sempre caminhou em passos lentos no que se refere a mudangas, principalmente em se
tratando da producdo textual escrita.

N&o h& como negar que, a partir dos estudos da diversidade de géneros textuais, foi
possivel a compreensdo dos contextos de producdo, consumo e distribuicdo dos textos na
sociedade. No entanto, Marcuschi (2008, p. 52) chama atengédo para o “tratamento inadequado,
para ndo dizer desastroso, que o texto vem recebendo, ndo obstante as muitas alternativas e
experimentacdes que estdo sendo hoje tentadas”. Podemos dar como exemplo a realizagao de
praticas apenas para identificacdo das modalidades textuais, a utilizacdo de modelos
considerados de autores consagrados e a producdo baseada nesses modelos.

Dessa forma, se o aluno ndo consegue reproduzir os modelos que lhes foram

apresentados, tera a impressao de que “nao sabe” escrever e de que ndo possui habilidades para
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a escrita. Esse quadro pode gerar nos estudantes inseguranca e desanimo para produzir seu texto
e, também, para se perceber como autor.

Por isso, 0 ato de escrever ndao pode ser tomado apenas como uma atividade meramente
escolar, distante da realidade do aluno e do que ele pretende. E necessario, para isso, que 0s
alunos compreendam a funcéo social dos textos que produzem e se sintam estimulados pelos
professores a percorrer o caminho dessa empreitada que ndo é facil, mas pode ser aprendida.

E compreendendo 0 que escreve, por que escreve e para que escreve que o aluno
percebe a funcdo comunicativa existente na sua producao textual, constituida em um contexto
situado de interacdo entre escritor/leitor. Por isso, é primordial que o professor trabalhe o
contexto de producdo e proponha a realizacédo de producdes de textos que tenham funcéo social
para além da escolar.

Marcuschi (2008, p.23) ressalta que “ndo existe um uso significativo da lingua fora das
inter-relacdes pessoais e sociais situadas.” Sendo assim, a producao textual na sala de aula deve
apresentar essa caracteristica interativa, extrapolando o contexto escolar.

As discussoes atuais sobre concepces da lingua e interatividade tém trazido abordagens
importantes para que 0s momentos de aprendizagem sejam efetivos no contexto educacional.
Percebemos mudancas positivas no que se refere ao ensino de lingua portuguesa, como
podemos constatar na diversidade de géneros que aparecem nos livros didaticos e também na
preocupacdo com a varia¢do linguistica, a compreensdo textual e a producdo escrita.

No entanto, os procedimentos pedagdgicos que sao utilizados em sala de aula poderiam
tirar melhor proveito desse contexto favoravel ao aprendizado, pois, infelizmente, a préatica de
producdes textuais apenas com o carater avaliativo € uma realidade ainda presente nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Se assim ocorre, 0s alunos se veem a escrever um texto para entregar ao professor apenas
com objetivo de obter uma nota sem levar em conta as finalidades do género e o contexto de
producdo. Dessa forma, o texto do aluno corre o risco de ndo apresentar uma funcdo
sociocomunicativa, o que lhe conduz a pensar que o seu texto so pode ter sentido para a escola.
Fica evidente que, nessa pratica, 0 aluno ndo se sente a vontade e estimulado a produzir textos
com autonomia e com caracteristicas autorais, pois 0 seu Unico leitor é o professor.

Se assim ocorrer, para o aluno, seu texto é considerado parte constituinte do conjunto
de atividades escolares, as quais devem ser corrigidas e avaliadas pelo professor a partir de
critérios. Estes, muitas vezes, ndo particularizam as caracteristicas textuais de um género
especifico, e salientam a ortografia, as concordancias, a paragrafacdo e a quantidade de linhas

escritas.
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Ao pensarmos no ato de escrever um texto com o conceito de producdo textual,
acreditamos que esse deve permitir ao aluno posicionar-se como sujeito-autor e, nesse sentido,
a sua producdo cumpre uma funcao sociocomunicativa. Permite, também, que ele possa refletir
sobre um contetido tematico, ter autonomia na escolha dos recursos linguisticos e desenvolver
suas ideias dentro de uma organizacéo textual.

Para o aluno, seu texto deixa de ter o Unico objetivo de alcancar uma nota no processo
avaliativo e ser apenas um texto construido na escola, para a escola, como no contexto do
periodo da redacdo, para alcancar outros leitores além do professor e, assim, realizar outras
funcdes no seu meio social. Conforme Geraldi, “o primeiro deslocamento a fazer, de um lado,
é o da funcdo-aluno que escreve uma redacdo para uma funcdo-professor que a avalia e, de
outro lado, o proprio ato de produgdo escolar de textos” (2012, p.128). Ainda para esse autor,
“na redagdo, ndo ha um sujeito que diz, mas um aluno que devolve ao professor a palavra que
lhe foi dita pela escola.”

A redacédo escolar, uma atividade tipicamente escolar, precisa ser vista como um dos
géneros textuais que fazem parte das producdes dos alunos, mas ndo pode ser a Unica producéo
indicada pelos professores, pois, assim, limita a situacdo comunicativa, como ressalta Beth

Marcuschi:

Assim, se observamos as condigdes de producdo de redagdes na escola,
constatamos que a funcdo sociocomunicativa dessa atividade esta
estreitamente inter-relacionada ao tratamento dispensado a redagéo enquanto
objeto de ensino. Se levarmos em conta que a fungdo sociocomunicativa
define um género textual, como afirmado anteriormente, podemos, nesse
sentido, asseverar que a redagdo é um género textual, mesmo que seus
propositos estejam voltados, via de regra, para dentro da propria escola. (2005,
p.142)

O papel do professor é, pois, promover situacdes de producéo textual em que os alunos
realizem atividades que utilizem a diversidade de géneros em diferentes situacdes. Dessa forma,
o0 aluno aprendera a produzir seus textos, por meio do estudo com géneros textuais e levando
em conta a sua funcdo sociocomunicativa. Na visdo de Bazerman et all (2011, p.59), “a
experiéncia textual acumulada e socialmente contextualizada aumenta o repertério formal e o
comando processual de cada escritor e leitor”, ou seja, quanto mais contato com atividades de
producdo textual o aluno tiver, maior sera o seu nivel de competéncia.

Essa abordagem leva em consideracdo os procedimentos utilizados pelo professor na

realizacdo das atividades com os géneros textuais, tornando de suma importancia o olhar do
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educador sobre as a¢cdes que serdo propostas aos alunos, para que se observe a funcionalidade
destas, pois propor atividades que visem somente a correcfes ortograficas e gramaticais é

reduzir drasticamente a importancia da producgéo textual dentro do contexto escolar, pois:

De nada adianta denominar producao textual a tarefa de produzir um texto, no
primeiro dia de aula, sobre minhas férias, levar essas composic¢des para casa e
devolvé-las aos alunos apenas com 0s erros assinalados, mesmo que o
instrumento para assinald-los ndo tenha sido a “antipedagogica” caneta
vermelha. (GUEDES, 2009, p. 91)

Nessa direcdo, Geraldi:

[...] exige que reconsideremos “o que” vamos ensinar, ja que tal opgdo
representa parte da resposta do “para que” ensinamos”, ressalta ainda que
“uma diferente concepg¢do de linguagem constréi ndo s6 uma nova
metodologia, mas principalmente um “novo conteudo” de ensino.(2012, p.45)

Mais do que uma mudanca de nome de composi¢do para redacdo e de redacdo para
producdo textual, o que deve ser salientado € a postura do professor diante da lingua e do ato
de ensinar a escrever um texto. Logo, mudancas sdo necessarias acerca dos objetivos e da
funcdo sociomunicativa dos géneros trabalhados na sala de aula, para que as atividades de

producao textual ndo sejam encaradas pelos alunos como “dificeis”, “chatas”, “cansativas™ e

distantes da sua realidade e uso social.

2.3 PROCESSO DE PRODUCAO TEXTUAL

Nas discussoes referentes a producdo dos géneros textuais na escola, é primordial que o
ensino seja considerado um processo mediado pelo professor, visando a um aprendizado
significativo com a utilizacdo de uma sequéncia de atividades que possam auxiliar o aluno a
dominar um determinado género e a desenvolver essa construcdo em etapas de trabalho.

Para Koch (2003, p. 55), o dominio do género, que ela chama de maestria, € o dominio
da situagdo comunicativa que se da pelo ensino das aptiddes para a producéo de um determinado

género em consonancia com o contexto de producéo. Nessa perspectiva:

O ensino dos géneros seria, pois, uma forma concreta de dar poder de atuacdo
aos educadores e, por decorréncias, aos seus educandos. Isto porque a maestria
textual requer — muito mais que 0s outros tipos de maestria — a intervencdo
ativa de formadores e o desenvolvimento de uma didatica especifica. (KOCH,
2003, p. 55)
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Para tanto, consideramos muito importante a formacéo continuada do professor, a fim
de fornecer subsidios relevantes para um novo fazer pedagdgico com a utilizagéo de sequéncias
didaticas elaboradas para nortear seu trabalho.

Para Zabala, as sequéncias didaticas sdo:

[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos, [...] que tém a virtude
de manter o carater unitério e reunir toda complexidade da pratica ao mesmo
tempo que sdo instrumentos que permitem incluir as trés fases de toda
intervencao reflexiva: planejamento, aplicacdo e avaliagdo. (1998, p.18)

Segundo os autores do Grupo de Genebra, Schneuwly, Dolz e Noverraz:

Uma “sequéncia didatica”(grifo dos autores) ¢ um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito. [...] tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicagdo. [...] servem,
portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis. (2004, p. 82-83)

Acreditamos que “as sequéncias devem funcionar como exemplos a disposicdo dos
professores. Elas assumirdo seu papel pleno se os conduzirem, atraves da formacéo inicial ou
continua, a elaborar, por conta propria, outras sequéncias.” (SCHNEUWLY, DOLZ &
NOVERRAZ, 2004, p.108).

O modelo de sequéncia didatica proposto pelos autores do Grupo de Genebra parte do
principio de que é possivel ensinar géneros textuais, sejam pertencentes a oralidade ou a escrita,
de forma ordenada e sistematica. Na concepcao deles, a no¢do de género é entendida como
instrumento comunicativo que se materializa em forma de textos nas situagdes concretas de uso

oral ou escrito. Nesse sentido, Schneuwly, Dolz e Noverraz afirmam ainda que:

E preciso criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou
exercicios multiplos e variados: é isso que permitird aos alunos se apropriarem
das nocdes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento
de suas capacidades de expresséo oral e escrita, em situagdes de comunicagdes
diversas. (2004, p. 82)

Esses autores apresentam o seguinte esquema como estrutura de base da sequéncia

didatica:
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Figura 1 — Esquema da sequéncia didatica

Apresentagio = | PRODUCAQ | / Médulo  ‘| / Médulo \\]. ( Médulo i PRODUGAO |
/ 3 2 ‘,' A

dasituagdo | | INICIAL |\ 1/ . n /| FINAL

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p.83.

A apresentacdo da situacdo € o momento em que o professor apresenta o projeto de
comunicagéo aos alunos. Nesse momento, definem-se a modalidade, oral ou escrita, o género e
a situacdo de comunicacao que sera realizada, discutindo a finalidade, os interlocutores, o local
de circulacdo, os objetivos e se a producdo serd individual ou em grupos. Dessa maneira, 0s
alunos passam a perceber a importancia desse trabalho. Também devem ser apresentados 0s
contetidos que dizem respeito ao género e a modalidade.

A producdo inicial se refere ao primeiro contato com o género e a realizagdo da primeira
producdo textual, que fornecera subsidios ao professor para analisar 0 que o aluno ja sabe e 0
que ainda precisa ser aprendido nas atividades, a fim de prepara-los para a producéo final. A
partir das informac@es obtidas, referentes as dificuldades dos alunos, o professor pode adequar
as atividades da sequéncia a essa realidade.

Segundo Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004), nos modulos, o professor deve trabalhar
0s problemas que apareceram na primeira producao e, depois, dar aos alunos os instrumentos
necessarios para supera-los. E o momento de explorar o tema, as caracteristicas do género e 0s
recursos discursivos e linguisticos que serdo utilizados. Nesse sentido, percebemos que se trata
de um trabalho que parte do todo para as partes e, ao final, retorna ao complexo.

Na producdo final, o aluno coloca em pratica o que aprendeu ao longo das atividades
dos médulos e dos contetdos estudados para produzir seu texto final, que ndo descarta a revisdo
e a reescrita, em se tratando da modalidade escrita, e da o destino para a sua producao.

Nesse processo de producdo, o aluno acionara as informacgdes que ja possui a respeito
do género, do conteudo tematico para desenvolver suas ideias e dos conhecimentos que tornam
dizivel o que pensa. Por isso, € tdo importante que a sala de aula seja um ambiente estimulador

e os professores tenham certeza do que pretendem com essa producao.



36

Uma das vantagens de o professor trabalhar com esse modelo de sequéncia didéatica
proposta por Schneuwly, Dolz e Noverraz é devido a sua finalidade de proporcionar ao aluno
“dominar melhor um género de texto” a partir da realizagdo das etapas de atividades,
“permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicac¢ao” (2004, p. 83).

Para Silva e Araujo:

A atividade de ensino com géneros numa sequéncia didatica conduz o aluno a
dominéa-los em seu contexto de produgdo e recepcéo, vez que leva o professor
e o0 aluno a construirem uma metodologia, pela a¢éo reflexiva da linguagem.
Essa reflexdo dos tipos de acdo desenvolvidos amplia as perspectivas do
tratamento dado ao texto oral e/ou escrito, seja ele genuinamente ou ndo
produzido na escola. (2015, p.3)

Podemos considerar o trabalho com a sequéncia didatica sugerida pelo Grupo de
Genebra como um guia de bordo do professor para o ensino de géneros orais e escritos, a fim
de que os alunos se apropriem, facam uso nas suas relagdes sociocomunicativas e possam
produzir seus textos com autonomia e criticidade, pois pode permitir ao professor regular as
atividades propostas no projeto, no intuito de garantir o desenvolvimento da aprendizagem do
aluno, pois ele tem liberdade de separar, selecionar e recusar as atividades e contetdos, a fim
de dar continuidade a um processo.

Nessa linha de pensamento, queremos salientar que o contexto de producdo textual
escrita na escola deve oferecer aos alunos as condicdes essenciais para a realizacdo dessa
atividade. A sala de aula precisa ser um ambiente favordvel e propicio para oportunizar o
desenvolvimento de competéncias escritoras aos alunos por meio de um ensino elaborado com
sequéncias didaticas a partir de um contexto real de aprendizagem.

Defendemos, dessa forma, a necessidade de ressignificar o ensino da escrita, a partir da
mudanga de postura do professor, intervindo como um mediador e entendendo a producao
textual como um processo desenvolvido progressivamente, para que o aluno construa um
posicionamento de sujeito-autor, aquele que, além de possuir a capacidade de escrever seu

texto, pode utiliza-lo em outros contextos com seguranga e autonomia.

2.3.1 Contexto de producéo textual

A expansdo comunicativa trazida pela internet fez com que os individuos tivessem

acesso a interagdes por meio da escrita de forma mais rapida e com maior frequéncia. Costuma-
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se dizer que, em nenhum momento da historia humana, escreveu-se tanto como neste momento
em que vivemos. Teclar o que se tem a dizer se tornou mais facil em ambientes como chats,
blogs, redes sociais (Facebook), WhatsApp, em que o individuo tem acesso a informagdes e
consegue interagir com uma ou mais pessoas a0 mesmo tempo, o que exige dele rapidez,
dinamismo e objetividade no que escreve.

Levados por essa afirmativa, acreditamos que problemas como falta de argumentos,
quebra de coeréncia, problemas de coesdo dentre outros, relacionados com a escrita, ndo se
referem & discussdo que nos leva a questionar se o aluno escreve ou ndo escreve e ainda se
escreve muito ou pouco. O fato é que, atualmente, os alunos escrevem muito mais. Ha quem
ainda diga que, apoiando-se nas interminaveis copias escritas de pesquisas e de conteudos, que
os alunos escreviam muito mais anos atras. Ndo é necessario nem julgar o mérito da discussao,
pois o que os alunos faziam era transcrever o que constava em livros, enciclopédias, manuais,
revistas etc.

Nossa abordagem se refere ao contexto de producéo textual na escola, pois € o cenario
destinado para essa aprendizagem, e o professor é o profissional responsavel por essa tarefa.
“A escola ¢ tomada como auténtico lugar de comunicagdo, e as situagdes escolares, como
ocasifes de producdo/recepcdo de textos. Os alunos encontram-se, assim, em mdltiplas
situacdes em que a escrita se torna possivel, em que ela ¢ mesmo necessaria” (SCHNEUWLY;
DOLZ; NOVERRAZ, 2004, p. 66).

Nessa direcdo, acreditamos que as ocasides de producdo podem ser ampliadas de forma
a abranger os alunos e extrapolar os limites da sala de aula, pois 0 que se percebe é que o ensino
de Lingua Portuguesa em nosso pais apresenta um quadro de baixo desempenho dos alunos nas
atividades de producdo textual e de professores que se sentem impotentes diante das
dificuldades e resultados negativos.

Estamos diante de um quadro dicotbmico, em que 0s alunos escrevem em varias
situacOes do seu cotidiano, mas ndo querem produzir textos na escola. Quando colocados diante
de situacdes em que precisem realizar uma atividade de producdo textual na sala de aula, os
alunos reagem negativamente e sdo contrarios a atividade demonstrando aversdo. Talvez tal
reacao se deva ao fato de que as propostas de producéo textual ndo estejam de acordo com uma
perspectiva que valorize os aspectos discursivos do texto e sua funcionalidade no contexto
social, levando o aluno a encontrar o sentido real de tal producéo.

Como nos diz Passarelli (2012, p. 41), “atividades meramente metalinguisticas roubam
a cena de episodios de producéo de textos: protagonizam atividades voltadas a temas referentes

ao que é mais facil e comodamente se detecta na superficie textual.” 1sso ocorre porque, muitas
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vezes, as producdes textuais realizadas pelos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa tém como
objetivo avaliar apenas a parte superficial do texto, o que nos salta aos olhos, ou seja, se o0 texto
contempla a abordagem do tema, a ortografia e o uso das regras gramaticais.

Entretanto, € necessario um esforco no sentido de criar alternativas que ajudem a
transformar o quadro atual de cada contexto escolar, levantando suas dificuldades e
necessidades especificas e, a partir de entdo, propor atividades que conduzam os alunos ao
alcance das competéncias necessarias a producéo textual.

Por isso é tdo necessario que os alunos estejam inseridos em um cenario de producdo
que possibilite a realizacdo das etapas processuais do texto escrito. Eles também precisam
compreender que, para escrever seu texto, serdo necessarias as acdes de planejar, elaborar as
ideias, rascunhar o que se tem a dizer, revisar o texto até alcancar a reescrita do produto final.
Assim, é possivel perceber que produzir textos ndo é uma questdo de dom, mas o resultado de
um processo bem planejado pelo professor consciente dos resultados que almeja alcancar e,
para tanto, esse deve propor atividades que conduzam os alunos ao desenvolvimento de
habilidades que o tornardo um escritor competente e consciente do uso do texto na sociedade.

Ao pensarmos em um processo de etapas, ndo estamos negando as situacdes contrarias
existentes na sala de aula, como o barulho, a falta de material para pesquisa, 0 tempo pré-
estabelecido, a dificuldade de concentragdo, falta de estimulo para discussdo de temas e 0s
critérios avaliativos utilizados pelo professor que em nada colaboram para a uma producéo
textual satisfatdria e para que o aluno venca o medo do papel em branco.

Esse é um processo que precisa ser ensinado e construido na escola. E na sala de aula
que o professor pode atuar para que seus alunos percorram o caminho dessa empreitada,
consigam realizar suas atividades e, assim, alcancem os resultados esperados: um texto bem
escrito com uma funcéo social definida e um interlocutor além do professor.

Nesse sentido, a fim de desenvolvermos uma sequéncia didatica cujos objetivos estejam
voltados para a aprendizagem da escrita de textos, faz-se necessario levar em conta alguns
aspectos que podem contribuir para o planejamento das etapas de acordo com 0s objetivos
propostos. Sendo assim, podem-se levar em conta questdes que determinam o contexto de
producdo, tais como: qual o género textual mais indicado quando se quer estimular a reflexdo
critica dos alunos e desenvolver competéncias escritoras? Qual a fungdo sociocomunicativa do
texto? Quem sdo os possiveis interlocutores e onde o texto ira circular? Qual o tema a ser
abordado? Como deve ser organizado o processo da sequéncia até a producéo textual, a fim de
que o aluno se sinta seguro para produzi-lo, respeitando as caracteristicas do género, de acordo

com sua funcionalidade dentro e fora da escola?
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Dessa forma, acreditamos que uma proposta de intervencdo pedagogica a ser trabalhada
por meio de uma sequéncia didatica, como sugerem Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004),
constituem um conjunto de atividades organizadas e aplicadas sistematicamente que poderédo
possibilitar ao aluno o desenvolvimento de habilidades necessarias no processo de producao
textual escrita.

Nessa perspectiva, optamos por trabalhar com o género artigo de opinido, pois sabemos
que o ato de opinar faz parte do cotidiano do ser humano. Este sempre precisa fazer escolhas,
defender ideias, propor solucdes, elaborar estratégias para convencer, a fim de persuadir o outro
na tentativa de modificar sua opinido, seu comportamento, seus valores.

Evidentemente, a sala de aula € um ambiente propicio para a “troca de ideias, tomada
de posicdo, discussdo”, no entanto “parece gue nos esquecemos disso quando nos sentamos nos
bancos escolares” (KOCH; ELIAS, 2016, p. 9). Como afirmam as autoras, precisamos assumir
que nos “sabemos argumentar, sabemos produzir textos argumentativos”.

E nesse contexto que os alunos precisam ter a oportunidade de exercitar seu potencial
argumentativo como realizam em suas situacdes cotidianas, nas quais tém consciéncia de
quando tiveram éxito em suas situa¢fes argumentativas e quando ndo foram tdo bem, ao ponto
de ndo alcancar o que pretendiam.

N&o estamos, com isso, negando os fatores internos e externos que dificultam o processo
de producgdo no ambiente escolar, pois compreendemos que a escola, uma instituicdo social,
reflete o contexto real dos sujeitos que a compdem. Os desafios enfrentados pelos professores
para reverter o quadro de insucesso em que se encontram 0s alunos nas producdes textuais,
portanto, extrapolam as atividades escolares.

Para a escolha de um género, deve ser levada em conta a esfera de producdo (contexto),
a necessidade de uma determinada tematica e os envolvidos no processo (alunos e professor).
Nesse sentido, embora o artigo de opinido seja um género da esfera jornalistica, possibilita ao
aluno um trabalho com a argumentacéo em que, para defender uma tese, ele apresenta seu ponto

de vista, construindo argumentos que embasem sua opiniao.

Os teoricos da argumentacdo advogam que toda acdo de linguagem é,
essencialmente, argumentativa, no sentido de que ha sempre, clara ou velada,
uma pretensdo de se conseguir a adesdo do interlocutor e ganhar sua
concordancia. Nesse sentido é que se diz que ndo existe neutralidade nas
atividades de linguagem. Ou seja, nada do que se diz é totalmente despojado
de alguma intencéo, seja ela clara, declarada, seja ela velada. (ANTUNES,
2010, p.70)
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Ciente da inexisténcia de neutralidade nos discursos, percebemos que o carater
argumentativo do artigo de opinido faz parte das atividades que devem ser desenvolvidas pelo
professor no contexto escolar, nas discussdes sobre um determinado tema abordado. O artigo
de opinido surge a partir de assuntos polémicos noticiados, mas ndo necessariamente com
posicdes contrarias, em que o articulista, aquele que assina o artigo, desenvolve sua linha de
pensamento com argumentos que sustentem sua opinido.

Esse género permite ao aluno abordar um tema de seu interesse de forma reflexiva e
critica. Para Guedes (2009, p. 90), “a producdo de texto pressupde leitores que vao dialogar
com o texto produzido: concordar e aprofundar ou discordar e argumentar, tomando o texto
como matéria-prima para seu trabalho”. Por isso, ¢ tdo necessaria a realizacdo das atividades
ancoradas na exposic¢ao do que sabem e pensam a respeito de um tema.

A nossa pretensdo pedagdgica tem o carater de aproximar o estudo da lingua no
desenvolvimento de competéncias escritoras, e também leitoras, porque, para escrever, €
necessario ler, a nocdo de cidadania, ao discutir temas que fazem parte da realidade dos alunos.
Segundo Antunes (2003, p. 34), para “conseguir ampliar as competéncias comunicativo-
interacionais dos alunos”, cabe ao professor prever e avaliar reiteradamente as concepgoes,
objetivos, procedimentos e resultados que direcionem seu fazer pedagdgico.

Portanto, compreender o contexto da sala de aula como um espago para 0 ensino-
aprendizagem da producdo textual escrita, em que os alunos interajam no texto com o outro,
percebam a funcdo dele em sua vida e reconhecam 0s seus objetivos, permite ao professor
desenvolver uma série de atividades a serem realizadas contemplando as etapas necessarias para

que os textos dos alunos sejam apreciados de forma satisfatoria.

2.3.2 As etapas da producéo textual escrita

A producdo textual escrita permite uma interagdo entre 0s sujeitos, mesmo que esta seja
adiada por eles ndo ocuparem 0 mesmo espaco, tempo e contexto. Essa caracteristica possibilita
ao escritor maior tempo para elaboracdo do discurso, 0 que possibilita o planejamento,
producdo, revisdo e reescrita, sem deixar indicios dessas etapas para o leitor. Entretanto, nessa
leitura do texto, o leitor pode ter a falsa impressdo de que o texto ndo sofreu revisoes e se trata
de uma versao inicial.

Cada etapa do processo de escrita possui uma fungdo especifica que precisa ser
trabalhada com a mesma intensidade e importancia, para que o produto final desempenhe os

objetivos esperados pelo escritor e pelo leitor. Segundo Antunes (2003, p.54), sdo etapas
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distintas e integradas que implicam uma série de decisfes que devem ser tomadas por quem
escreve.

Por isso, é preciso que as etapas sejam levadas em conta pelo aluno e pelo professor,
permitindo, assim, que 0s escritores consigam escrever o que querem dizer. Para que isso ocorra
na esfera escolar, o professor precisa repensar seu fazer pedagdgico, no que se refere ao ensino
da escrita, e 0 aluno deve compreender que, para o seu produto final, serd necessario percorrer
algumas etapas.

Quando nos referimos as etapas do processo da escrita, ndo estamos falando de técnicas
como ocorriam e ainda podemos ver nas propagandas de cursos de redacdo que prometem
“formulas magicas” no ensino para a construcdo de textos ditos perfeitos. Acreditamos que, se
o0 aluno tiver a oportunidade de executar as etapas de planejamento das ideias, transposicéo
dessas para o papel, revisdo e reescrita nas aulas de producédo textual, certamente seus textos,
especialmente se referindo ao artigo de opinido, apresentardo uma melhor qualidade e
conseguirdo um melhor desempenho.

Diante da importancia das etapas para a realizacdo da producdo textual no contexto
escolar, abordaremos cada passo a ser desenvolvido por alunos e professores, no intuito de obter
um melhor desempenho em seus textos, sejam pertencentes a esfera escolar ou didatizados. As
etapas da producdo textual escrita sdo o planejamento, a transposicéo de ideias, a revisao e a
reescrita, as quais sdo detalhadas a seguir.

2.3.2.1 Planejamento

As primeiras agdes para 0 ato de escrever géneros argumentativos sdo selecionar as
informacdes e organizar as ideias que serdo colocadas no texto. Essa ordenacdo de ideias
chama-se planejamento. Trata-se da etapa em que é disposto, de forma progressiva, 0
encadeamento do que se pretende dizer. E 0 momento de permitir que as ideias aflorem e que
uma va levando a outra.

Para Antunes (2003, p. 45), “ter 0 que dizer (grifo da autora) é, portanto, uma condicéo
prévia para o éxito da atividade de escrever. Ndo ha conhecimento linguistico (lexical ou
gramatical) que supra a deficiéncia do “nao ter o que dizer”. Esse ¢ um dos grandes problemas
identificados geralmente nas produc6es dos alunos, muitas vezes, em decorréncia da falta de
conhecimento do tema ou falta do exercicio de pensar sobre um tema.

Nesse mesmo pensamento, Passarelli (2003, p. 45) defende que “a falta de repertério

equivale a ndo ter matéria-prima, ndo ter sobre o que escrever; a falta de dominio sobre o
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processo de escrever equipara-se a ndo conhecer razoavelmente como escrever”. Se 0 aluno ndo
tem ideais organizadas para transpor para o papel, terd a falsa impressdo de que ndo sabe

escrever.

Se faltam as ideias, se falta a informac&o, véo faltar palavras. Dai que nossa
providéncia maior deve ser encher a cabeca de ideias, ampliar nosso repertorio
de informacGes e sensacBes, alargar nossos horizontes de percepcdo das
coisas. Ai as palavras virdo, e a crescente competéncia para a escrita vai
ficando por conta da prética de cada dia, do exercicio de cada evento, com a
regras proprias de cada tipo e de cada género de texto. (ANTUNES, 2003,
p.46)

Nessa primeira etapa, o aluno/escritor precisa buscar as informagdes adequadas para
delimitar o seu tema, tendo em vista os objetivos que pretende atingir e o perfil de seu leitor,
para adequar a forma linguistica que deve assumir dentro do seu repertorio (ANTUNES, 2003,
p.55). E a oportunidade de tracar e ordenar as ideias que serdo abordadas no inicio, meio e fim
do seu texto.

Esse repertdrio de informacgdes pode ser resultante de varias fontes. Como, geralmente,
os alunos da escola publica do nosso pais tém dificuldades de acesso a noticias, pesquisas,
dados, seja por falta de recursos ou por falta de héabito de realizar esse tipo de atividade, é
primordial que os professores lhes fornecam materiais ricos e os orientem a selecionar e
organizar suas ideias. Essa ndo se trata de uma tarefa facil, pois exigira dos alunos a realizacédo
de leituras e compreensao de textos.

Muitas vezes, é destinado pouco tempo para a realizacdo dessa etapa, e 0s alunos
consideram, entdo, que o planejamento é desnecessario e significa perda de tempo. No entanto,
é exatamente o contrario: ao planejar um texto, o aluno sabera qual o caminho a percorrer e
organizard o seu tempo sem deixar escapar quaisquer ideias iniciais colocadas em palavras,

frases, expressoes, dados, rabiscos, a fim de que sejam utilizadas posteriormente. Segundo
Passarelli (2012, p. 155), “se planejo o que vou escrever dentro do tempo de que disponho,
tenho mais condigOes de distribuir o tempo e realizar um trabalho com, talvez, menos angustia”

Muitos alunos ndo executam essa etapa e desperdicam o seu tempo olhando o tema
como se fosse o suficiente para que surjam todas as ideias. Nao levam em conta que correm o
risco de perder suas ideias, pois a memoria sO registra 0 que interessa. Assim, quanto mais
informagdes o aluno colocar no seu planejamento escrito, mais chance terd de conseguir éxito
no que escreve na sua producdo, porque terd um repertorio para selecionar como adequado ao

que pretende.



43

2.3.2.2 Transposicdo das ideias

Quanto a transposicao das ideias, esta é a etapa que se refere a primeira versdo do texto,
€ 0 momento em que o escritor colocaré no papel as ideias planejadas anteriormente, seguindo
uma sequéncia, a fim de garantir a coeréncia, o sentido do que pretende dizer. Para essa etapa,
0 planejamento impede que o aluno fique com medo do papel em branco no momento em que
escreve.

Nesse momento, o aluno faz suas escolhas lexicais e sintatico-semanticas, de acordo
com o seu contexto de producao, seu leitor e seu objetivo (ANTUNES, 2003). Um texto ndo é
um amontoado de palavras ou frases com paragrafos desconexos que quebram ou ndo
conseguem dar sentido ao que esta sendo escrito.

Segundo Koch (1996, p.15), “o texto ¢ muito mais que a simples soma das frases e
palavras (grifo da autora) que o compdem: a diferenca entre frase e texto ndo € meramente de
ordem quantitativa; é sim, de ordem qualitativa”. Para Marcuschi (2008, p.72), “o texto ¢ um
evento comunicativo em que convergem acdes linguisticas, sociais e cognitivas. A partir dessas
defini¢des, o texto do aluno, mesmo que provisorio, precisa apresentar um encadeamento das
ideias conectadas entre os paragrafos, para que ndo se assemelhe a uma “colcha de retalhos mal
alinhavada” (PASSARELLI, 2012, p. 158), correndo o risco de que se perca o sentido para seu
leitor.

A etapa da tradugdo da ideia em palavras, “Diz respeito a conversdao em lingua escrita
das ideias organizadas segundo o que foi aventado no planejamento, configura-se no texto
provisorio produzido até entdo que sofrera, subsequentemente, uma revisdo. (PASSARELLI,
2012, p. 159). Vale ressaltar que, nesse momento, o professor deve ponderar as intervengdes na
escrita das ideias, para que os alunos realizem a etapa com autonomia e nao sejam podados nem

a sua disposicao, nem seu desempenho para executar a tarefa.

2.3.2.3 Revisao

Essa etapa € o momento de o aluno analisar 0 que escreveu e identificar se atende aos
principios da textualidade no que se refere a contextualidade de conhecimentos linguisticos,
coeréncia e coesdo, e a situacdo comunicativa, aceitabilidade, informatividade,
situacionalidade, intertextualidade e intencionalidade. Como o proprio termo diz, revisar é ver

de novo.
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Esse € 0 momento de decidir o que fica ou o que se altera no texto para que possa
atender aos objetivos propostos e ao suposto leitor. E 0 momento de perceber se as ideias
expressas estdo organizadas e claras. Entretanto, muitos alunos consideram esse momento que
chamam de “passar a limpo” como se fosse a transcri¢do fiel do “rascunho”, atentando-se
apenas aos aspectos superficiais do texto que lhes saltam aos olhos, como a ortografia, a
pontuacdo e a delimitacdo das margens dos paragrafos.

Infelizmente, vemos que muitos textos s&o a transcri¢do fiel dos rascunhos, sendo que
o aluno tem por preocupagdo “caprichar” na caligrafia, para que seu tragado seja considerado
legivel. Poucas alteracfes sdo realizadas no sentido da progresséao textual das ideias, do que se
quer dizer. Podemos, entdo, constatar que, na sala de aula, eles ndo aprenderam a avaliar seu
texto, a perceber o seu desenvolvimento, nem a notar o que poderia ser melhorado.

Para rever 0 que esta escrito, o aluno podera contar com a mediacgéo do professor, a fim
de identificar e avaliar o que deve ser modificado. Nessa etapa, analisa-se a continuidade
tematica, a construcdo dos sentidos entre os periodos e os paragrafos, a clareza na abordagem,
a adequacdo as condicBes da situacdo, assim como € possivel adequar sua formulagéo
linguistica as normas padrao da lingua.

Como salienta Passarelli (2012, p. 159), ““a revisdo exerce a funcdo de proceder a leitura
do material textual produzido” e, “de escritor, o sujeito passa a ser o leitor de si mesmo,
voltando a ser escritor novamente” (p. 160). Essa interatividade da escrita determina ao sujeito
“esse vaivém de procedimentos” (ANTUNES, 2003, p.56), o que implica a tomada de decisdes
a partir de analises ora como autor, ora como leitor do préprio texto.

E preciso que o aluno/escritor perceba que sera necessaria a leitura e releitura do seu
texto algumas vezes, para que possa, de fato, concretizar o objetivo da reviséo, a refeitura do
texto. Sera necessario que ele examine detalhadamente aspectos voltados para o que a lingua
escrita convenciona para a escrita, a estrutura organizacional e ao proposito do género e o
sentido légico das ideias. Nessa etapa, ele podera ter a colaboracdo do professor e dos colegas
na edi¢do em atividades em dupla ou em grupos, compreendendo que, quanto mais revé o seu
texto, melhor ele ficara.

Segundo Antunes (2003, p. 57-58), essa é a etapa para 0 sujeito:

[...] rever o que foi escrito; confirmar se os objetivos foram cumpridos;
avaliar a continuidade tematica; observar a concatenacgao entre 0s periodos,
entre os paragrafos; ou entre os blocos supergraficos; avaliar a clareza do que
foi comunicado; avaliar a adequacéo do texto as condi¢des da situagdo; rever
a fidelidade de sua formulacdo linguistica as normas da sintaxe e da
semantica, conforme prevé a gramatica da estrutura da lingua; aspectos da
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superficie do texto, tais como a pontuacao, a ortografia e a divisdo do texto
em paragrafos (grifos da autora).

Salientamos que, nessa etapa, seja primordial a revisdo feita pelo aluno com o auxilio
do professor e ndo uma correcdo feita unicamente pelo professor, para que os alunos
transcrevam para o produto final. Esse € 0 momento de o aluno ativar seus conhecimentos

adquiridos nas aulas de Lingua Portuguesa e saber o que é adequado ou inadequado na escrita.

2.3.2.4 Reescrita

A etapa da reescrita, por sua vez, requer do professor a leitura e a releitura na realizacao
das corre¢des que considera adequadas e que passaram desapercebidas aos olhos dos alunos. A
reescrita pressupde a feitura do produto final ap6s as revisdes e as corregdes.

Nesse momento, o professor deve apresentar ao aluno o texto corrigido apds a revisao,
para que reescreva o seu produto final. Essa correcdo deve ser clara e indicar ao aluno as
alteracdes que ainda precisa fazer para que o seu texto apresente uma melhor qualidade.

O bilhete-orientador é uma forma de correcao que pode ser utilizada pelo professor para
auxiliar o aluno a identificar as alteracdes necessarias. Segundo Ruiz (2013, p. 47), “esses
‘bilhetes’ (grifo da autora), em geral, ttm duas funcdes basicas: falar acerca da tarefa de reviséo
pelo aluno (ou, mais especificadamente, sobre os problemas do texto), ou falar,
metadiscursivamente, acerca da propria tarefa de correcdo pelo professor”.

Assim, salientamos que a correcdo com bilhetes orientadores pode garantir ao aluno a
autonomia e a autoria na reescrita do texto, pois conseguem minuciar 0 que nao foi
compreendido pelo aluno na etapa da revisdo. Com a reescrita realizada pelo aluno, isso néo
significa dizer que o seu texto esteja livre de uma editoracao sugerida pelo professor caso tenha
sido acordado com a turma outras finalidades além da entrega para o professor, como acontece
nas praticas de produgdo textual na sala de aula.

Alinhando as etapas do processo de producéo — em especial, do género artigo de opiniédo
— a proposta de sequéncia didatica do Grupo de Genebra, Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004),
compreendemos que a realizacdo das atividades dos modulos € 0 momento do planejamento em
que o aluno se aprofunda nas caracteristicas, no proposito do género e na tematica da producéo.
A transcricdo das ideias para 0 papel, a revisdo e a reescrita acontecem na etapa que eles

chamam de producdo final.
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Nesse sentido, esse modelo de proposta de sequéncia didatica se revela como um
importante instrumento tanto a disposicdo do professor, para o ensino da producdo textual de
um género, quanto para o dominio de competéncias escritoras para alunos e professores, pela
necessidade de se aprofundar nos contetdos que serdo trabalhados durante a execucdo das

etapas.
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3 O ARTIGO DE OPINIAO NO CONTEXTO ESCOLAR

Se 0 uso da linguagem se da na mesma forma de textos e se 0s
textos sdo constituidos por sujeitos em interacdo, seus queres e
saberes, entdo, argumentar é humano.

(Koch e Elias)

A todo 0 momento, nas interagdes em nosso cotidiano, somos mobilizados a produzir
opinides, conceitos e defesas sobre assuntos. Aprendemos a dar opinifes, justificativas e
apresentar nosso ponto de vista antes mesmo de irmos a escola. No entanto, os alunos nédo
conseguem perceber que, quando defendem uma ideia nas suas conversas ou debates, estdo
fazendo uma argumentacdo, e que esta podera ser aceita ou negada pelos demais, a depender
da forca dos argumentos que utilizem.

A forca da argumentacdo é construida a partir das informacdes e dados que o individuo
seleciona do seu conhecimento enciclopédico, do conhecimento de mundo, dominio da lingua
e conhecimentos linguisticos que utiliza para atingir o seu objetivo, convencer o interlocutor
das suas ideias, alterando seu modo de pensar e de agir.

Dada a importancia de desenvolver as capacidades argumentativas para defender pontos
de vista nas interacdes discursivas, o estudo sobre argumentacdo na sala de aula possibilita ao
aluno realizar atividades que o auxiliem nesse processo, pois a escola é um contexto favoravel
para discuss@es e para pratica da producao de textos dessa esfera.

O estudo da argumentacgéo deve ocorrer, entéo, a partir do trabalho com os géneros em
que essa tipologia seja predominante. Cabe ao professor conhecer o perfil dos alunos, identificar
as dificuldades relacionadas as competéncias argumentativas e realizar a escolha do género, a
fim de atender aos propodsitos a que esse se destina. Para Koch (2003, p.55), “a escolha do
género é, pois, uma decisdo estratégica, que envolve uma confrontacdo entre os valores
atribuidos pelo agente produtor aos parametros de situacdo (mundos fisico e sociossubjetivo) e
0S usos atribuidos aos géneros do intertexto”.

Nesse sentido, na escolha de um género, devem ser levadas em conta: a esfera de
producdo (o contexto), a necessidade de uma determinada tematica e os envolvidos no processo.
Sobre essa escolha, Bazerman, Hoffnagel e Dionisio (2011, p. 55) ressaltam o papel do
professor e afirmam que, “como o professor concebe a sala de aula influenciard os géneros

dentro dos quais ele interage com os alunos, 0s géneros materiais e das leituras que o professor
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trard para dentro da sala de aula e 0s 46 géneros escritos e orais que o professor eliciara e

recebera dos alunos.” Como afirma Brakling:

[...] para Lingua Portuguesa, as atividades de escrita necessitam privilegiar o
trabalho com um género no qual as capacidades exigidas do sujeito para
escrever sejam, sobretudo, aquelas que se referem a defender um determinado
ponto de vista pela argumentacéo, refutacdo e sustentacdo de ideias. (2000, p.
223)

Portanto, como sabemos que as atividades humanas sdo inumeraveis e que ocorrem com
uso da linguagem para interagirmos com o outro utilizando os géneros, como afirma Bakhtin
(2011, p.263), essa agéo ocorre em fungdo de um tema na esfera da construgdo composicional,
respeitando cada estilo. Essa decisdo de escolha perpassa pela fun¢do sociocomunicativa do
género para o aluno. Assim, optamos pela escolha do género artigo de opinido, por entender
que tal género permite ao aluno expressar sua opinido e defender uma ideia, estruturando e
organizando seu raciocinio em direcdo da defesa de sua tese ou ponto de vista sobre um

determinado assunto polémico.

3.1 O GENERO ARTIGO DE OPINIAO

O artigo de opinido é um género textual que pertence a esfera jornalistica. E publicado
em jornais, revistas (impressas e virtuais) e em blogs e sites (virtual), geralmente, assinado por
um articulista convidado a dar opinides a respeito de um tema atual que apresente uma questdo
polémica a ser discutida.

De acordo com as especificidades de cada revista ou jornal, o artigo de opinido recebe
0 nome de artigo, coluna, comentario, opinido, os quais levam o nome do seu autor, o articulista.
Contém, em si, comentarios, avaliac@es, expectativas, ponto de vista, uma opinido sustentada
por argumentos que concordam com (ou refutam) um tema da atualidade. Por isso, geralmente,
€ escrita em primeira pessoa, e 0 tempo verbal predominante € o presente.

No artigo de opinido, o articulista parte de um assunto, fato, noticia que gera uma
questdo polémica de relevancia para um contexto social. E a questdo polémica que faz o artigo
de opinido existir no campo jornalistico e, também, no contexto escolar. Ele apresenta
caracteristicas que permitem ao aluno se mostrar como sujeito-autor ao tecer opinides a respeito
de um assunto do seu contexto, seja para apoiar, acrescentar ou refutar e manter um estilo

proprio.
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Segundo Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004, p.52), o artigo de opinido pertence ao
grupo do argumentar, pois 0s dominios sociais de comunicagdo permitem tanto a discussao de
problemas sociais controversos, quanto o exercicio da sustentacdo, refutacdo e negociacéo de
tomadas de posicéo do aprendiz. Nessa mesma dire¢éo, Brakling (2000, p.227) afirma que:

O artigo de opinido € um género de discurso em que se busca convencer o
outro de uma determinada ideia, influencia-lo, transformar os seus valores por
meio de um processo de argumentacdo a favor de uma determinada posi¢do
assumida pelo produtor e de refutacio de possiveis opinides divergentes. E
um processo que prevé uma operacgao constante de sustentacdo das afirmacGes
realizadas, por meio da apresentacdo de dados consistentes que possamos
convencer o interlocutor.

Ao contrario da noticia — género jornalistico que tem por caracteristica apresentar um
fato que pode cair em esquecimento mediante o surgimento de outro —, o0 artigo de opinido é
um género jornalistico que prima por um tema que ndo se perde no tempo, capaz de gerar
discussdes, gracas a existéncia de pontos de vistas opostos. Assim, o articulista toma uma
posicao e constroi sua tese com argumentos que possam sustentar e defender seu ponto de vista.
Para Rodrigues (2007, p.171), o trabalho do articulista é valorizado e aceito pelos demais
participantes envolvidos nessa interacao, devido ao processo de construcao do seu ponto de
vista e dos outros elementos constitutivos do género. Sendo assim, o articulista precisa dispor de
trés elementos indispensaveis para o artigo de opinido: tema da atualidade, argumentos e
opinido.

N&o existe uma estrutura fixa para o artigo de opinido, porém, de modo geral, a grande
maioria apresenta esses elementos, 0s quais ndo precisam também obedecer uma ordem
especifica, a saber: apresentacdo da questdo polémica que estd sendo discutida ou a
contextualizacdo do assunto; definicdo do posicionamento assumido pelo articulista; emprego
de argumentos que sustentem a posicdo assumida; emprego de contra-argumentos com
antecipacdo de possiveis argumentos contrarios; utilizacdo de argumentos que refutam a
posicao contraria; retomada da posicdo assumida; conclusdo com énfase ou recuperacgéo da tese
ou posicionamento defendido.

O artigo de opinido se revela como um excelente género a ser utilizado no contexto
escolar, pois contribui para a discussdo de temas que podem interessar aos alunos e os levem a
argumentar defendendo seu ponto de vista. Esse género, segundo Brakling (2000, p. 226), visa
a convencer o outro, influenciando o seu modo de pensar e os seus valores a partir do

posicionamento defendido pelo autor e da utilizagéo de outras vozes que confirmem ou divirjam
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da sua opinido. Isso ocorre devido a possibilidade que o articulista tem de buscar outras vozes

para fortalecer seus argumentos e corroborar com sua tese.

Um texto escrito traz outras “vozes” que ndo as do autor, mas que “falam”
pelo autor, pelo fato de que a comunicacdo humana é marcada pelo
dialogismo. O autor de um texto “conversa” com outras pessoas que pensam
de formas diferentes da sua, através de outras leituras que ele faz. Quem & um
texto deve estar atento a essas “‘conversas” que muitas vezes nos remetem a
outros textos. (UBER, 2007/2008, p.5)

Dessa forma, no artigo de opinido, o articulista se apoia em outras vozes que advém das
leituras realizadas para desenvolver as suas ideias e argumentar a favor ou contra um
posicionamento especifico. Essas vozes podem aparecer de forma explicita com identificacéo
das suas fontes ou, de forma alusiva, podem apoiar a construcdo dos argumentos.

Segundo Brakling (2000, p.227), “ndo ¢é possivel escrever um texto no género se ndo
conseguir colocar-se no lugar do outro, antecipando suas posi¢cdes para poder refuta-las”, pois
é nessa negociagdo (ou ndo) que se busca convencer e modificar a opinido, 0 comportamento
ou valores do interlocutor.

Quando se pretende que essa “outra voz” tenha um posicionamento contrario, a “contra-
argumentacao sO pode ser elaborada a partir de um processo em que o0 argumentador toma seu
préprio argumento (suas ideias sobre o tema discutido) como objeto de reflexdo e o avalia a luz
da forca que acredita ter a contra-argumentagio” (LEITAO, 2011, p.28). Ainda segundo a
autora, esse processo significa uma nova forma de se apropriar e entender o tema apresentado
que, ao passar pelo “crivo critico da contra-argumentagdo”, resistiu e reafirma seu ponto de
vista.

Se 0 baixo desempenho dos alunos nas producgdes textuais de carater argumentativo
revela que eles apresentam dificuldades na construgéo de contra-argumentos e argumentos
convincentes, e, assim, ndo conseguem defender de maneira contundente o seu ponto de vista,
torna-se evidente que a escola precisa ensinar essa construgdo. Assim, o professor precisa levar
o0 aluno a utilizar procedimentos argumentativos que subsidiem o que precisa defender.

Segundo Passarelli (2012, p. 250), a fim de atingir seu propdsito de convencer e
persuadir, o autor/articulista tem a sua disposicao diversos procedimentos argumentativos que
podem ser utilizados para que o seu leitor seja levado a aceitar os seus argumentos. Dentre 0s
procedimentos, ela apresenta: diferentes tipos de argumentos (de autoridade, de justica,
pragmatico, do desperdicio, pelo exemplo ou modelo, pelo antimodelo, pela analogia, por

provas concreta); linguagem metaforica (conjuntos de estratégias capazes de contribuir paraos
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efeitos persuasivos); escolha lexical (a escolha das palavras, locucGes e formas verbais);
intertextualidade (implica o conhecimento sobre outros textos, como ao fazer uso de citacdes);
coesdo (os processos de sequencializacéo que asseguram — ou tornam recuperavel —uma ligagdo
linguistica significativa entre os elementos na superficie textual); coeréncia (diz respeito a
configuracdo dos conceitos e relagdes na estrutura profunda do texto); alusdo (faz rapida
mencdo a alguém ou algo de modo vago e/ou de maneira indireta); expressdes de valor fixo
(férmulas linguisticas que sintetizam um conceito da realidade ou uma regra social ou moral);
ironia (recursos ironicos que desvalorizam ou ridicularizam uma ideia, um valor, uma assertiva
no dizer de alguém); instancias gramaticais (recursos explicativos com uso de interpolacdes ou
intercalacdes, conferindo sentidos novos aos enunciados).

A producéo textual do artigo de opinido na sala de aula exige do aluno a realizacdo de
pesquisas e leituras de outros géneros que fornecam informac@es para o que pretende defender,
a fim de convencer o outro da sua “verdade”, que serd disposta com o emprego dos recursos
linguisticos adequados aos seus propositos com o leitor. E preciso que os alunos saibam que
nenhum discurso é neutro, mas, sim, carregado de intencfes. Para opinar, € indispensavel que

o locutor tenha uma série de informacdes sobre o que seré dito.

O ato de argumentar, isto &, de orientar o discurso no sentido de determinadas
conclusdes, constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e qualquer
discurso subjaz uma ideologia, na acep¢do mais ampla do termo. A
neutralidade é apenas um mito: o discurso que se pretende “neutro”, ingénuo,
contém também uma ideologia- ada sua prépria objetividade. (KOCH, 2011,
p.17)

No contexto da sala de aula, quanto mais informagdes o aluno obtiver sobre um tema,
mais abordagens ele podera desenvolver na sua producdo textual. Essa é a especificidade do
artigo de opinido, conversar com outros textos. Para Guedes (2009, p. 94), “quanto mais leitura,
maior o acervo de modelos para ser comparados, pesados, medidos, julgados, aceitos,
rejeitados, trocados; mais profundo o processo de autoconhecimento e maior a chance para a
producdo de um texto ao mesmo tempo inteligivel e original.

Essas informacGes virdo de diversas fontes — conversas com outras pessoas, leituras
em livros, revistas, jornais, internet, videos, documentarios, noticias no radio etc. — construidas
ou consultadas anteriormente em seu meio e/ou na escola. A pratica de leituras e pesquisa para
compor um repertdrio enciclopedico e de mundo permite ao aluno posicionar-se de forma

critica, o que colabora para que nao seja induzido e manipulado, aceitando ingenuamente a
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opinido dos outros, como se ndo fosse capaz de refletir e argumentar e ndo possuisse elementos
para utilizar na refutacdo de ideias contrarias.

Ao trabalharmos com o artigo de opinido na escola, estamos didatizando esse género
que pertence a esfera jornalistica. No entanto, isso ndo fere as caracteristicas do género, a sua
funcdo social, bem como o papel do articulista — agora, assumido pelo aluno — de se posicionar
criticamente diante de uma situacao polémica, geralmente, de conhecimento de muitos leitores.
Ao didatizarmos o género artigo de opinido, possibilitamos ao aluno produzir um texto em que
defenda seu ponto de vista e se mostre como autor do que diz, apresentando seu posicionamento
critico diante de um assunto controverso.

E nesse sentido que a escolha do género artigo de opinido, a ser trabalhado na sala de
aula, é de suma importéncia para a construcéo de um cidad&o participativo, porque sabe o que
quer, é critico, analisa e avalia o contexto no qual esta inserido. E, nesse cenario, o papel do
professor como mediador de atividades que favorecam o desenvolvimento dos potenciais na
producdo textual dos alunos é o diferencial no quadro de desanimo e insucesso escolar que

estamos vivenciando.

3.2 O ARTIGO DE OPINIAO NA SALA DE AULA

Ser da esfera jornalistica e fazer parte dos géneros textuais ensinados na escola ndo
desconfiguram a estrutura e a funcionalidade do artigo de opinido. Ele mantém suas
caracteristicas organizacionais fundamentais, permitindo ao articulista/aluno discorrer sobre
um tema, apresentando sua opinido, seu ponto de vista, com argumentos que convengam 0 outro
sobre aquilo que diz. E evidente que, para ser produzido com os alunos no contexto da sala de
aula do Ensino Fundamental, serdo respeitados o nivel de maturidade da turma e o
desenvolvimento das competéncias escritoras de cada um.

Com relagio a essa transposicdo de esfera do artigo de opinido?, Rocha (2015, p.52)
afirma que:

Quando trabalhado em sala de aula, o0 AO (assim como os demais géneros) é
didatizado, pois passa por um processo cujos objetivos de leitura e escrita
consistem, além dos objetivos originais do género, em ensinar habilidades
discursivas e linguistico-discursivas necessarias para a sua compreensdo e
elaboracao textual. Mas a didatizacdo do género ndo diminui a sua importancia
do trabalho com os géneros na sala de aula [... ].

2 Doravante, chamado de AO pela autora Ana Virginia Rocha
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A didatizacdo dos géneros, a forma como esses géneros sdo trabalhados no contexto
escolar, quer seja como objeto de ensino ou sobre o género, exige um olhar mais perspicaz do
professor. Ao didatizarmos um género, somos colocados a caminhar na quebra de paradigmas
das nossas préaticas e refletir sobre as mudancas necessarias para que seja reconhecida a
importancia desse género no ambiente escolar.

Para Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004, p. 70), “toda introducao do género na escola
faz dele, necessariamente, um género escolar, uma variagdo do género de origem”. A
didatizacdo de um género, entdo, ndo o transforma em um género diferente.

Quando nos propomos a trabalhar com producéo textual com o género artigo de opiniao,
por exemplo, precisamos evidenciar para o aluno a funcdo do género nas relacdes
sociocomunicativas, para que ndo corramos o risco de ensinar o0 género apenas pela forma. O
estudo do género deve ser justificado pela fungéo e utilizacdo no contexto do aluno, para que
esse seja “sujeito ativo de sua propria aprendizagem” (VYGOTSKY, 2007) e ndo como um ser
passivo, uma vez que ele tem a oportunidade de opinar sobre um ponto de vista. Nesse sentido,
Uber (2007/2008, p.7) aponta:

O primeiro passo no trabalho com artigos de opinido é saber o que acontece
no mundo. O segundo é querer participar do que acontece no mundo e ajudar
a construir a sua histdria. Entender o ponto de vista do outro e querer dialogar
com ele, concordando ou discordando; expor suas proprias opinibes, tentar
convencer o outro utilizando argumentos validos.

Ao contréario do que diz Bakhtin sobre a relativa estabilidade e a maleabilidade dos
géneros como ‘“‘inesgotaveis possibilidades da multiforme atividade humana”, o contexto
escolar tende a engessar, criar prototipos e padronizar 0s géneros, assim como ocorre em outras

instituicdes, onde circulam determinados géneros textuais. Por isso, Antunes ressalta que:

Uma escrita uniforme, sem variacGes de superestrutura, de organizacao, de
sequéncia de suas partes, corresponde a uma escrita sem funcao, artificial,
mecanica, inexpressiva, descontextualizada, convertida em puro treino e
exercicio escolar, que ndo estimula nem fascina ninguém, pois se esgota nos
reduzidos limites das proprias paredes escolares. (2003, p.50)

Assim como ndo ha um padrdo unico para todos os falantes, ndo existe também um
Gnico padrdo para ser utilizado por todos no ato da escrita. Cada individuo possui um

determinado estilo para escrever, pois ndo existe um padrdo uniforme para essa construcédo, que

deve se adequar ao contexto e a situacdo de uso.
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Como afirma Bakhtin, os géneros nédo séo estaticos, sao maleaveis, eles estao sujeitos a
mudancas que ocorrem devido a transformac@es sociais, tais como a sua utilizacdo em outro
contexto. Entretanto, Kaufman e Rodriguez (1995, p.27) declaram que, geralmente, o artigo de
opiniéo:

[...] segue uma linha argumentativa que se inicia com a identificagéo do tema
em questdo, acompanhado de seus antecedentes e alcance, e que segue com
uma tomada de posicdo, isto é, com a formulacdo de uma tese; depois,

apresentam-se os diferentes argumentos de forma a justificar esta tese; para
encerrar, faz-se uma reafirmacéo da posi¢do adotada no inicio do texto.

Compreendemos que embora as autoras sugiram uma estrutura basica para o género artigo de
opinido, ndo significa que seja um modelo a ser seguido criteriosamente, pois como afirmamos
anteriormente o estilo de cada individuo deve ser levado em conta no seu processo de producao.

Podemos elencar alguns posicionamentos que devem envolver o articulista/aluno como

autor do artigo de opinido, a saber: assumir o papel de sujeito dos seus argumentos; ter em
mente o seu possivel leitor; compreender o contexto de circulacdo do texto; ter informacdes e
conhecimento do assunto; utilizar argumentos e contra-argumentos convincentes; posicionar-
se criticamente na abordagem do tema; utilizar estratégias discursivas para afirmar sua opiniao.

Com a utilizagdo do género artigo de opinido na sala de aula como instrumento de
ensino-aprendizagem, esperamos colaborar para o desenvolvimento das competéncias
escritoras para a producdo textual desse género (ver quadro a seguir) e, assim, fornecer
subsidios para que os alunos possam produzir outros géneros da esfera argumentativa.

Quadro 1 — Competéncias escritoras

QUADRO DE COMPETENCIAS ESCRITORAS
1 ADEQUACAO AOS ELEMENTOS ORGANIZACIONAIS DO GENERO TEXTUAL
Competéncia | Utilizar, no texto produzido, os conhecimentos relativos aos elementos
organizacionais do género.
2 ADEQUACAO AO PROPOSITO DO GENERO TEXTUAL E AO TEMA

Competéncia Il Desenvolver o texto, de acordo com as determinagdes tematicas e o proposito
do género.

3 ADEQUACAO A ORGANIZACAO LOGICA TEXTO TEXTUAL (COESAO E COERENCIA)

Competéncia Il | Organizar o texto de forma ldgica e produtiva, demonstrando conhecimento dos

mecanismos linguisticos e textuais necessarios para sua construcao.
4 ADEQUACAO A MODALIDADE PADRAO DA LINGUA PORTUGUESA PARA A
PRODUCAO ESCRITA

Competéncia IV \ Empregar as convengdes e normas do sistema da escrita.

Autoria: Izabel Ribeiro
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Esse quadro apresenta as competéncias que circundam nossa proposta de intervencéo
desde a analise da producéo inicial a versdo final dos textos realizados pelos alunos. Diante do
que foi abordado sobre artigo de opinido, e do que esse género desenvolveu a partir de uma
proposta com uma sequéncia de atividades sistematizadas e organizadas, conforme sugerem
Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004), esperamos que 0s alunos desenvolvam suas competéncias

argumentativas tanto na modalidade escrita como também na oral.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Gosto de ser gente, porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado, mas, consciente do inacabamento, sei que
posso ir além dele. Esta € a diferenca profunda entre o ser
condicionado e o ser determinado. A diferenca entre o
inacabado que ndo se sabe como tal e o inacabado que
histdrica e socialmente alcangou a possibilidade de saber-
se inacabado.

(Paulo Freire)

A pesquisa na esfera educacional permite ao pesquisador identificar dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem, investigar situacdes de baixo desempenho e desenvolver
uma proposta de intervencao que possa minimizar resultados negativos que comprometem o
desenvolvimento das potencialidades do aluno.

Partindo de uma viséo tedrica fundamentada no campo da linguagem, por Bakhtin
(2011), Marcuschi (2006, 2008), Bunzen (2006), Guedes (2009), Koch (1996, 2003, 2006,
2009, 2011, 2014, 2015a, 2015b), Kato (1995), Passarelli (2004, 2012), Antunes (2003, 2010),
Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004), Bazerman (2005, 2007, 2011), dentre outros, buscamos
embasamento, a fim de identificar e analisar os problemas relacionados a producdo textual
escrita na sala de aula e, assim, elaborar uma proposta de intervencéo.

No intuito de aprofundar 0 nosso conhecimento sobre argumentacao e género artigo de
opinido, recorremos a outros estudos, tais como Leitdo (2011), Rodrigues (2000), Brakling
(2000), Koch e Elias (2016) e Fiorin (2016).

Dentro do pressuposto tedrico referente a lingua como lugar de interagcdo numa relacado
dialogica com o contexto social, pretendemos, a partir do contexto real de uma sala de aula da
rede publica de ensino, analisar o desempenho dos alunos na producéo textual escrita e propor
um trabalho com sequéncia didatica, por meio do género artigo de opinido. Para tanto, realizam-
se atividades que possam colaborar com a formacdo de competéncias escritoras, por
compreender que se trata de um género da esfera argumentativa que possibilita ao aluno
expressar o que sabe e pensa, favorecendo o seu posicionamento reflexivo e critico nas suas
relagcGes sociocomunicativas.

Para Deslantes (2012, p.46), a definicdo da metodologia a ser empregada, “mais que
uma descri¢do formal dos metodos e técnicas a ser utilizadas, indica as conexdes e a leitura
operacional que o pesquisador fez do quadro teorico e de seus objetivos de estudo”. Por isso,

ao elaborar o percurso metodoldgico de uma pesquisa, principalmente no contexto educacional,
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precisamos ter atencao e cautela, para que possamos obter um quadro real do objeto e dos
sujeitos envolvidos.

Assim, a pesquisa propde uma analise qualitativa e quantitativa, envolvendo observagdo
da classe, aplicagdo de questionarios com a professora (Cf. APENDICE A) e aos alunos (Cf.
APENDICE B — perfil socioecondmico; e APENDICE C — perfil de experiéncia com a escrita)
e a realizacdo de uma atividade de producdo textual inicial diagnostica (Cf. APENDICE E)
numa escola da rede publica com os alunos da 72 série/8%no, em 2015, e com esses mesmos
alunos na 82 série/9%ano, em 2016, a fim de tracar um perfil dos alunos e das dificuldades na
producdo textual do género artigo de opinido, para propor uma intervencgdo pedagdgica.

Para a selecéo da escola, entramos em contato com algumas instituicGes, a fim de saber
das possibilidades, disponibilidades e interesse em colaborar com a nossa pesquisa e a
compatibilidade dos horéarios das aulas de Portugués com outras atividades que realizamos no
nosso curso, Mestrado PROFLETRAS, pois a escola em que leciono passou a s6 atender alunos
do Ensino Médio por determinacdo da SEC/BA — Secretaria de Educacéo e Cultura do Estado
da Bahia.

Nesse perspectiva, a escola selecionada atendia aos critérios legais determinados pelo
Programa de Mestrado PROFLETRAS por oferecer o Ensino Fundamental Il e assim nos
comprometemos a manter o sigilo com relacdo ao nome e imagem da instituicdo bem como o
nome dos alunos, professores e da equipe diretiva.

Partindo desses critérios de selecdo, nossa pesquisa teve inicio em 2015, em uma escola
da rede Estadual da cidade de Cruz das Almas, localizada a 144 km de Salvador, que,
atualmente, atende alunos do Ensino Fundamental (anos finais), nos turnos matutino e
vespertino. Tanto a gestora da unidade quanto os professores de Lingua Portuguesa
demonstraram interesse e disponibilidade aos propositos da nossa pesquisa e da intervengéo
pedagogica logo que foram contatados. A institui¢do fica situada na zona urbana, num local
bem movimentado a 1,1 km do centro da cidade, possui rampa de acesso para pessoas com
deficiéncia, uma area ampla coberta que funciona como refeitdrio, oito salas de aula bem
arejadas com iluminacéo e ventilacdo adequada, trés banheiros, secretaria e diretoria amplas,
sala de professores, laboratério de informatica (também utilizado como sala de video),
biblioteca, cozinha, despensa, almoxarifado, depdsito, quadra de esportes e area livre.

A escola e bem mobiliada com carteiras suficientes para o nimero de alunos, mesas para
professores, armarios na sala de professores, secretaria, diretoria, depdsito, cozinha e no
almoxarifado, todos em bom estado de conservacdo. A instituicdo possui um bom acervo de

livros paradidaticos para os alunos, material esportivo, 10 computadores para pesquisa, mas
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infelizmente a rede elétrica ndo comporta o funcionamento de todos ao mesmo tempo, 2
projetores multimidia e caixa de som.

A érea livre, os banheiros e salas apresentam boa aparéncia e se mantém limpos pelos
funcionarios que fazem constantemente a limpeza do ambiente. As paredes dos corredores e do
interior das salas s@o revestidas com piso 0 que permite facilitar a higienizagcdo e se manterem
em bom estado.

A instituicdo onde ocorreu a pesquisa traz em sua proposta pedagdgica programas e
projetos que valorizam o desenvolvimento dos diversos saberes, tais como 0s projetos
estruturantes que sao desenvolvidos pela Secretaria de Educacédo nas escolas publicas estaduais
que visam o protagonismo juvenil e o desenvolvimento de atividades artisticas: AVE®; FACE*;
TALS®; EPA® e PROVE’; feira das nacgdes; festival da cultura corporal/JERP®; Ciéncia na escola;
gincana do conhecimento e Mais Educacéo.

A escolha da turma ocorreu a partir da conversa com as professoras do componente
curricular Lingua Portuguesa sobre o horario das aulas e a receptividade da turma em colaborar
com a nossa proposta. Nesse sentido, iniciamos nossa pesquisa com os alunos em 2015, quando
cursavam a 72 série/8° ano, e concluimos com os mesmos alunos, em 2016, cursando 82 série/9°

ano.

4.1 CONSTRUCAO DO PERFIL DA TURMA

A classe é formada por 24 alunos e todos participaram dessa primeira etapa da pesquisa
ao assegurarmos o sigilo das informac0es referentes a sua identificacdo e da instituicdo de
ensino. Assim, iniciamos nossa pesquisa com a observacao dos alunos que constituem a classe
durante as aulas da disciplina de Lingua Portuguesa.

Realizamos a observacédo de 8 aulas em setembro de 2015 com o intuito de perceber a
rotina dos alunos, verificar as atividades desenvolvidas na escola e na sala de aula e para ajudar
a construir o0 nosso questionario. Durante esse periodo, participamos de atividades na sala de

aula como a leitura de textos e orientacéo na realizacdo de atividades.

3 Artes visuais estudantis.

4 Festival anual de cancéo estudantil.
5 Tempos de artes literrias.

6 Educacéo patrimonial eartistica.

7 Producéo de videos estudantis.

8 Jogos estudantis da rede pablica.
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No quarto dia da nossa observacao, a professora realizou uma atividade de producéo
textual com os alunos. Ela pediu para que eles escrevessem, em seu caderno, uma redacao sobre
a corrupcao no Brasil. Notamos que alguns abriram o caderno e deram inicio a producéo, outros
indagaram sobre o que era para escrever e alguns se mantiveram contrarios a atividade. Todos,
entretanto, queriam saber se era para entregar e se valia ponto ou a professora iria dar um visto
nos textos. A professora afirmou que iria ler e daria um visto, que valeria uma nota para somar
com outras atividades.

De imediato, todos os alunos deram inicio a producdo, mesmo sem ter ocorrido uma
leitura prévia sobre o assunto ou uma discussdo para abordagem do tema. A medida que
terminavam, eles levavam seu texto para a professora ler e, ali mesmo, ela fazia as correcdes
necessarias. Ao mesmo tempo, ela fazia oralmente alguns comentarios sobre a qualidade das
producdes e anotava algumas observagdes no mapa de desempenho dos alunos.

Nesse momento, considerei melhor ndo me envolver na realizacdo da atividade, para
ndo haver confronto com os estudos que embasam esta pesquisa e, assim, poder observar outros
resultados sem construir um perfil da turma com relacdo a producdo textual antes da minha
analise mais detalhada.

A proxima etapa apds o periodo de observacdo da classe foi a aplicacdo dos
questionarios (Cf. APENDICE B e C) para coletar mais dados e assim obter informaces dos
alunos e da professora que nos auxiliassem a tragar o perfil dos alunos — sujeitos da nossa
pesquisa — e saber do seu aprendizado. Para aplicacdo dos questionarios, foram necessarias duas
horas/aula (50 minutos cada) ocorridas apos o intervalo.

Antes da aplicacdo, conversei com os alunos e lhes informei os objetivos dos
questionarios, a importancia para o ensino de Lingua Portuguesa, o sigilo dos nomes e a
relevancia sobre a participacdo de todos. Nesse momento, fui questionada por dois alunos sobre
a obrigatoriedade da participacdo na atividade. Expliquei para todos que ndo eram obrigados a
participar e que a atividade se tratava de uma pesquisa que visava a melhoria da qualidade do
ensino de Lingua Portuguesa, no intuito de os convencer a responder aos questionarios.

Todos os alunos da turma aceitaram responder aos questionarios, sendo assim, dei
continuidade e entreguei a cada aluno o material juntamente com uma mensagem de
agradecimento. Os alunos pediram para que eu lesse 0s questionarios e, a medida que eu fosse
lendo, eles responderiam as questdes, pois se mostraram preocupados em ter alguma duvida ou
responderem “errado”. Devido a esse procedimento, acredito que os alunos se sentiram mais

seguros e tranquilos para fornecer as informacoes.
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Ao mesmo tempo em que os alunos respondiam as perguntas, a professora de Lingua
Portuguesa da turma respondia ao questionario (Cf. APENDICE A) que lhe fora destinado.

A professora de Lingua Portuguesa da turma pesquisada é graduada em Letras e em
Geografia, tem especializacdo em Linguistica e Ensino de Lingua Portuguesa, tem 24 anos de
experiéncia em sala de aula, leciona no Ensino Fundamental Il, nos turnos matutino e
vespertino. Ela informou que tem o habito de ler revistas, jornais, literatura em geral, artigos e
outros textos na internet, além de livros adquiridos geralmente em livrarias ou em empréstimos
em bibliotecas publicas ou da escola.

A professora tem participado de cursos de formacao continuada, como o de Tecnologias
Educacionais e o Gestar, como articuladora, ambos realizados pela SEC/BA — Secretaria de
Educacdo e Cultura do Estado da Bahia. Ela se mostrou prestativa e entusiasmada para
colaborar com a pesquisa, considerando os futuros beneficios para os alunos.

Diante dos dados coletados nos questionarios aplicados, obtivemos informac@es, as
quais foram tabuladas e aqui serdo expressas da maneira mais fiel possivel a forma como foram
respondidas. Vale ressaltar que os alunos se mostraram prestativos, colaboradores e bastante
receptivos as minhas visitas e aplicacdo dos instrumentos

O primeiro dado coletado no questionario socioecondmico (Cf. APENDICE B),
referente a idade dos alunos, revela que mais da metade, treze para ser mais precisa, estdo
enquadrados no problema de distorcao idade/série, 0 que revela que esses alunos apresentam
um histérico de repeténcia ou evasdo escolar, fatos geradores de insucesso nas atividades

pedagogicas.

Tabela 1 — Faixa etaria dos alunos da turma pesquisada

FAIXA ETARIA DOS ALUNOS

GENERO 14 anos  15anos 16anos 17anos 18anos Total por género
Masculino 02 01 02 05 0 10
Feminino 03 05 03 01 02 14
TOTAL POR IDADE 05 06 05 06 02 24

Autoria; 1zabel Ribeiro

Esse dado é importante para a escolha do género e de temas que se adequem ao nivel de
maturidade e interesse da turma, pois € imprescindivel que o professor leve em conta as
particularidades da classe, a fim de elaborar atividades e fazer escolhas sobre o melhor

procedimento pedagdgico que atenda a essa demanda.
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A tabela 2 apresenta o nivel de escolaridade dos pais dos alunos. O que nos chama mais
a atencdo € o numero de alunos que ndo souberam dar essa informacéo. Esse dado nos leva a
pensar que o fato de os alunos desconhecerem o grau de escolaridade dos pais pertenga a um
contexto em que a educacéo escolar ndo tenha a importancia merecida na construcao cidada do
individuo. Destacamos, também, que as maes tém um nivel de escolaridade mais elevado
guando comparadas aos pais, se observarmos que oito concluiram o Ensino Médio e uma tem

formagé&o superior.

Tabela 2 — Nivel de escolaridade dos pais dos alunos da classe pesquisada

NIVEL DE ESCOLARIDADE PAI MAE
Nao soube informar 11 09
Nao estudou 02 02
Ensino Fundamental | 01 02
Ensino Fundamental 11 05 02
Ensino Médio 05 08
Ensino Superior 0 01
TOTAL 24 24

Autoria: 1zabel Ribeiro

Os pais desses alunos exercem as profissdes de pintor, barraqueiro, conferente, policial,
lavrador, eletricista, pedreiro, professor, motorista, motoboy, operario de fabrica, taxista e
técnico de reparos. Os alunos escreveram no questionario que as maes exercem a profissdo de
empregada doméstica, dona de casa, vendedora, cabeleireira e operaria de fabrica. Observamos
que a grande maioria dos pais pertence a “classe trabalhadora™®. Algo que possivelmente advém
dessa realidade é o fato de treze alunos trabalharem, provavelmente, para complementar a renda

familiar, como podemos verificar na tabela 3.

Tabela 3 — Tipos de atividades realizadas pelos alunos que trabalham

ALUNOS QUE TRABALHAM

Baba 04
Ajudante de pedreiro 02
Cabeleireira 01
Agricultor 04
Eletricista 01
Empacotador 01
TOTAL 13

Autoria: 1zabel Ribeiro

° Termo utilizado ultimamente para designar a classe de trabalhadores que recebem em torno de um salério
minimo.
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Esse é um dado preocupante, pois podera ter como consequéncia a evasao e o abandono
escolar. Segundo os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira— INEP 2014, 5,4 % (10.888) dos alunos do 9° ano abandonaram as escolas em nosso
pais, e 0s principais agravantes desse numero alarmante sdo a distorcdo idade/série e a
necessidade de trabalhar para complementar a renda familiar. Infelizmente, o contexto
socioecondémico do qual os alunos fazem parte pode se revelar como barreira ao
desenvolvimento do potencial cognitivo de muitos alunos pertencentes, principalmente, a rede
publica de ensino do nosso pais.

A fim de identificar as praticas de letramentos, na nossa pesquisa, procuramos saber se
as familias apresentavam habitos de leitura e qual tipo de leitura faziam. Nos dados, foi
apontado que 18 familias tinham o habito de ler, e a biblia foi o tipo de leitura mais realizado
por esse grupo, por 11 familias, seguido pela leitura na internet, indicada por 8 alunos, como

podemos verificar na tabela 4.

Tabela 4 — Habito de leitura na familia

HABITO/TIPO DE LEITURA

Biblia 11
Outros livros 03
Internet 08
Jornal 1
Revistas 2
TOTAL 18

Autoria: I1zabel Ribeiro

Nesse sentido, temos um quadro animador relacionado a leitura realizada no meio
familiar. Por esse dado, podemos acreditar que as familias desses alunos tém habitos religiosos
e podemos constatar esse comportamento em sala de aula, ja que, nos momentos de observacao,
flagrei alguns alunos lendo a biblia em seus smarpthones. Alguns alunos me indicaram sites e
aplicativos de estudos biblicos. Esse contexto deve ser aproveitado pelo professor para interagir
com o aluno e conhecer a sua realidade.

Temos a pretensao de utilizar os meios tecnologicos como computador, notebook, tablet
e smartphone, para desenvolver no aluno habilidades relacionadas a producdo textual. Esses
instrumentos sdo importantes recursos que podem ser utilizadas pelo professor para realizar
atividades de pesquisa e colaboracdo. Nesse sentido, dos 24 alunos, 21 responderam que tém

acesso a internet e, desses, 17 disseram que utilizam os dados moveis das operadoras de celular.
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A tabela 5 nos mostra que 17 alunos utilizam a internet como principal meio para obter

informacdes, e a televisdo foi apontada por 9 alunos como o segundo meio mais utilizado.

Tabela 5 — Meios utilizados para obter informacdes

MEIOS UTILIZADOS PARA OBTER INFORMAQOES
Interne Televisdo Jornal Réadio Nada

ALUNOS 17 09 01 01 01

Autoria: 1zabel Ribeiro

N&o ha como negar o importante papel da internet em diversas circunstancias do nosso
contexto social, pois ndo temos como imaginar diversos setores da sociedade sem uso da
internet no desenvolvimento de suas fungdes, entretanto, essa realidade ainda nédo atingiu a sala
de aula como desejado, embora 0 Governo do Estado da Bahia jé tenha realizado cursos com
os professores da rede estadual para o uso das tecnologias. A realidade da escola onde ocorreu
esta pesquisa pode exemplificar o quadro de despreparo para o uso de tecnologias a servigo da
educacao, pois os laboratérios ndo possuem uma infraestrutura adequada, os computadores ndo
funcionam, e s6 os da &rea administrativa tém acesso a internet.

O segundo questionario foi elaborado com o intuito de analisar a experiéncia do aluno
com a escrita, a fim de compreender as dificuldades, as preferéncias, 0s sentimentos e habitos
qgue envolvem essa esfera de producdo. Os dados aqui tabulados buscaram apresentar a
linguagem utilizada pelos alunos nas respostas das justificativas, optando por registrar 0s
termos empregados por eles, a fim de manter a fidelidade aos dados. E como ja imaginavamos
nas nossas hipéteses, dos 24 alunos gque responderam ao questiondrio, 18 apontaram que ler é
mais facil do que escrever. Ao longo do questionario, sdo realizadas outras perguntas que
podem nos dar indicios das justificativas dessa resposta.

Conforme é apresentado na tabela 6, 15 alunos disseram que as vezes gostam de
escrever. Nesse dado, chama-nos a atencdo o nimero de alunos que justificaram como “chato”
0 ato de escrever e a falta de disposicdo, preguica e falta de motivagdo. Apenas 5 alunos

disseram que gostam de escrever e, desses, 2 revelaram que cultivam esse habito.
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GOSTO PARA ESCREVER

Sim/justificativas

Na&o/justificativas

As vezes/justificativas

Sente-se bem e calmo 01 Considera chato 03 Aprende mais 01
Considera bom 01  Nao gosta do ato 01 Considera chato 07
Tem o habito de escrever 02 = --------- Falta de disposi¢édo 01
Aprende mais 01 - Sente preguica 03
-------- Considera entediante 01
------- Falta de tempo 01
------- Falta de motivacéo 02
TOTAL 05 04 15

Autoria: I1zabel Ribeiro

No questionario, a professora também apresentou que esses alunos ndo gostam de

escrever e costumam reclamar quando “tém que fazer produgdes textuais”. Ela revela também,

na questdo 16, que os alunos “tém resisténcia, reclamam das linhas solicitadas e s6 fazem

quando s&o pontuadas”.

Compartilhamos dessa realidade na sala de aula, e esses séo alguns dos fatores que nos

levaram a realizar nossa pesquisa, tendo a producdo textual escrita como objeto, por entender

que os alunos se mostram resistentes, desestimulados e amargam resultados negativos no

desenvolvimento das suas competéncias escritoras. Por isso, consideramos importante o papel

do professor para investigar, analisar, refletir e modificar seu fazer pedagdgico, a fim de

proporcionar aos alunos uma educacdo de qualidade, que atinja resultados mais animadores.

Quando questionados, “vocé se sente motivado para escrever na escola? Por qué?”, 9

alunos disseram “sim”, e 12 responderam “as vezes”. O destaque esta nos motivos expressos:

“preguica” e “depende da aula e da professora”, conforme exibe a tabela 7, a seguir.

Tabela 7 — Motivacgéo para escrever na escola

MOTIVACAO PARA ESCREVER NA ESCOLA

Sim/justificativas

Na&o/justificativas

As vezes/justificativas

Aprende escrevendo 04  Nao gosta 03 A preguicga impede 07

Gosta de copiar 01 - ----  Dependedaaulaeda 03
professora

Devido as atividades realizadas 03 ~ --------- ----  Depende do momento 02

Considera a aula “bacana” 01 - ---- A conversa atrapalha 01

--------- ---- A professora coloca 01
para fazer

--------- ---- A professora ajuda 01

TOTAL 09 03 12

Autoria: 1zabel Ribeiro
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Essa é uma realidade que parece aterrorizar as escolas de modo geral, na busca de
solugdes que possam motivar os alunos a escrever e, assim, conseguir produzir seus textos com
autonomia e prazer.

Infelizmente, o contexto escolar, por ndo conseguir desenvolver um trabalho sistemético
com os alunos em relagdo a producdo textual, corre o risco de amargar resultados negativos e
preocupantes para o sucesso do aluno enquanto cidaddo. Ao mesmo tempo em que 0s dados
anteriores tendem a revelar um ambiente desanimador, a tabela 8 sinaliza que, dos 24 alunos,
15 escrevem mensagens nas redes sociais para interagir com outras pessoas, 5 gostam de copiar

mausicas, e 3 de criar poemas.

Tabela 8 — Ato de escrever fora da escola

ATO DE ESCREVER FORA DA ESCOLA ALUNOS
Trocar de mensagens (WhatsApp, redes sociais, torpedos SMS) 15
Criar poemas 03
Copiar musicas 05
Néo faz, s6 assiste a TV 01
Né&o faz uso 03
Esta escrevendo um livro 01
Escrever nas atividades escolares para casa 01
Escrever no diario 01
TOTAL DE ALUNOS 24

Autoria: 1zabel Ribeiro

Entéo, o julgamento de que os alunos ndo escrevem ou ndo sabem escrever ndo se trata
de uma realidade atual, pois dependera do género. O que podemos questionar é o contexto de
producdo textual dos alunos e 0 uso das novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagédo —
TIC nas atividades pedagdgicas, a fim de favorecer a formagao de competéncias escritoras.

Nessa questdo, um dos alunos revelou que esta escrevendo um livro. Seré que a escola,
a professora de Lingua Portuguesa e 0s demais professores tém conhecimento desse fato para
estimular e auxiliar nessa produgdo? S&o questdes como essa, com carater investigativo, que
podem nos revelar um perfil dos nossos alunos, que muitas vezes desconhecemos.

Na tabela 9 a seguir, podemos perceber que a pratica da producéo textual ainda é vista
como responsabilidade exclusiva da disciplina de Lingua Portuguesa. Apenas a disciplina de

Histdria foi indicada por dois alunos como a que tambem realiza atividades de producéo textual.
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Tabela 9 — Ato de escrever nas aulas de Lingua Portuguesa

ATO DE ESCREVER NAS DISCIPLINAS

Lingua Portuguesa Total Outras disciplinas Total
Produzir textos 16 Produzir textos na disciplina Histéria 02
Copiar o contetdo 09 Copiar o conteudo 15
Copiar e responder 12 Copiar e responder atividades 09
atividades
Responder provas 01 Responder provas 02
N&o souberam responder 04 Né&o souberam responder 04
Pesquisar para trabalhos escolares 08

Autoria: I1zabel Ribeiro

Possivelmente, os alunos direcionaram suas respostas para a pratica de copiar 0s
conteddos durante as aulas e responder atividades, assim também como no ato de trocar
mensagens nas redes sociais, apontados na tabela 8.

No questionario, a professora informou que, durante uma unidade (aproximadamente
50 dias letivos), os alunos produzem uma média de 4 textos, de acordo com temas da atualidade,
que tém como destino final o retorno aos proprios alunos, depois de corrigidos e avaliados.

Ao longo da nossa fundamentacdo teorica, nos capitulos anteriores, discorremos sobre
a pratica da redagdo escolar, colocada como ato de escrever textos, em que as producdes dos
alunos ndo tinham uma fun¢do sociocomunicativa e os textos eram construidos na escola para
a escola, utilizados apenas como atividade avaliativa. O estudo com 0s géneros textuais propde
uma ressignificacdo no ensino da producdo textual. Frisamos gque, mais do que uma mudanca
de nomenclatura, no contexto escolar, a producao textual escrita precisa adequar-se ao contexto
real de uso do género e favorecer ao aluno um aprendizado significativo e o desenvolvimento
de seu potencial para escrever.

Com relacdo a producéo de textos livres sem a solicitacdo do professor na questéo 8,
“Vocé escreve textos sem que o professor solicite? Quais?”, os resultados obtidos corroboram
com a importancia do papel do professor como mediador na motivacéo e no ensino sistematico
da producdo textual escrita com géneros textuais, pois 18 alunos apontaram que ndo escrevem
textos sem a solicitacdo do professor, e 6 costumam produzir textos como poema, musica,
diario, livro (n&o especificou 0 género ou a tipologia) e outros textos nas redes sociais.

Nessa mesma linha de afirmagdo, a professora apontou que as atividades que mais
despertam interesse nos alunos séo as que utilizam videos, filmes, musica e pouca escrita.

Acreditamos que esse interesse pode ser utilizado a favor do aprendizado dos alunos, para que
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explorem a condicdo escritora. Essas atividades, entretanto, precisam ser conduzidas de forma
sistematica, com um planejamento prévio, baseadas nas necessidades e dificuldades da turma.

A tabela 10 destaca como os alunos se sentem ao escrever na escola e fora dela.

Tabela 10 — Sentimentos que envolvem os alunos quando escrevem na escola e fora dela

COMO SE SENTE QUANDO ESCREVE

FORA DA ESCOLA TOTAL NAESCOLA TOTAL

Tranquilo para a imaginacao fluir 09 Normal 08

Normal 04 Nervoso devido ao tempo para 04
organizar as ideias

Irritado porque ndo tem vontade 03 Inseguro com medo de errar 04

Mais ou menos porgue tem medo de 03 Tranquilo 03

errar

Bem porque tem mais tempo 03 Segura porque a professora ajudae 02
corrige

Triste porque prefere na escola 01 Agoniado, atordoado 02

Preocupado 01 Motivado 01

Autoria: 1zabel Ribeiro

Fora da escola, os alunos revelam que se sentem mais tranquilos para articular melhor
as ideias, como comprovam as falas “eu mim sinto com mais sabedoria”, “mim sinto bem, pois
a maioria das noite eu escrevo”. Podemos levantar como hipdtese que, em casa, os alunos
tenham um tempo maior para a producdo, o ambiente pode estar mais silencioso do que na
escola. e os objetivos dessa producdo, bem como a escolha dos géneros, sejam outros que
apresentem relacdo com o seu contexto sociocomunicativo.

Com relagdo a producgdo textual no contexto escolar, os alunos dizem que se sentem
normais, nervosos, inseguros, tranquilos, irritados, dentre outros. Nas falas dos alunos,
podemos verificar muitos aspectos negativos relacionados as atividades de producdo textual.

Destacamos algumas falas como exemplos e que, futuramente, aprofundaremos em
nossas discussdes. Os alunos revelam apreensédo e preocupacao relacionadas ao fato de atender
ao que foi solicitado pela professora: “eu me sinto muito nervoso porque eu quero fazer certo”,
“me sinto mais leve, pois na escola esta sendo monitorado a minha escrita e interpretagao”.

A preocupagdo com o que consideram como erro também é evidenciada nas falas: “meio
preocupado por causa de escrever algo errado”, “eu me sinto muito nervoso porque eu quero

fazer certo”, “meio preocupado por causa de escrever algo errado”, “insegura, com medo de ter

Mmuitos erros na escrita”.
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Também observamos nas falas o carater avaliativo da producdo textual na escola:
“irritado, por que eu sd escrevo no colégio porque vale algo”, “motivado para fazer e tirar a
nota certa”, “normal porque eu vou ganhar meu ponto”. Esse se revela como um quadro
desestimulador na produgéo textual e no desenvolvimento da autoria dos alunos que terdo como
objetivo tentar adequar seus textos ao processo avaliativo.

Comparando os dois contextos de producdo textual, dentro e fora da escola, ndo ha dados
expressivos que revelem que um seja mais adequado do que o outro. O que podemos constatar
é gque o ato de escrever textos na escola pode gerar nos alunos mais desconforto do que
segurancga, corroborando com o que foi expresso pela professora, ao relatar que os alunos
reclamam e rejeitam a atividade.

A grande maioria dos alunos (dezessete) apontou que prefere produzir textos que
retratem a realidade ou fatos a textos imaginarios, fantasiosos. Dessa forma, esperamos que 0
género artigo de opinido seja adequado para ser trabalhado nessa turma, pois os alunos terdo a
possibilidade de expressar 0 que pensam e abordar um tema que apresente uma relacdo com o
seu contexto.

A seguir, a tabela 11 exibe alguns dados sobre a elaboracdo de opinido pelos discentes.

Tabela 11 — Expressao da opinido e justificativa

EXITO EM DAR OPINIAO NA PRODUCAO TEXTUAL

Sim/justificativa Na&o/justificativa As vezes/justificativa
Quando conhece 06  Nao sabe escrever 02 Depende do tema/assunto 06
0 assunto
Escreve o0 que pensa 04  Fica com medo 01 Precisa ler muito 01
de criticas para escrever
-------- ---- N&o tem conhecimento 01 Tem dificuldades 01
sobre o tema
-------- ---- Acha que ndo consegue 01 Dificuldade de 01
concentracao
TOTAL 10 05 09

Autoria; 1zabel Ribeiro

Essa tabela sinaliza que, para conseguir expressar a opinido, 0os alunos dizem que o
conhecimento do tema é primordial. Esse dado pode ser constatado por 6 alunos que disseram
“sim”, e por outros 6 que responderam “as vezes”. Outros fatores como “nao sabe escrever” e
“tem que ler para escrever” também revelam a necessidade de os alunos apresentarem um

repertorio de informacdes sobre o tema para conseguir discorrer sobre suas ideias e argumentos.
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A professora de Lingua portuguesa da turma salienta que a maioria dos alunos apresenta as
“ideias de forma desorganizadas e sem pontuacao, dificultando o sentido do texto” e que, nos
momentos de discussdes sobre um tema, alguns j& tém conhecimento, o que facilita a producéo,
e outros reclamam e ndo fazem. Diante desse fato, ela afirma que, as vezes, ndo consegue contar
com a participacdo de todos na atividade de producao textual, que geralmente aborda temas da
atualidade.

Nesse sentido, o professor precisa fornecer informagdes sobre o tema por meio do qual
ird desenvolver as atividades de producdo textual, a exemplo de realizar discussdes, propor
pesquisas, leituras, videos, documentarios, dentre outros. Informados, os alunos se sentem mais
seguros para expor suas ideias. Acreditamos que uma proposta de sequéncia didatica voltada
para a producdo textual pode fornecer ao aluno subsidios para a realizacdo da atividade e,
consequentemente, para o desenvolvimento de suas competéncias escritoras.

Ao mesmo tempo em que eles reconhecem que precisam ter informacbes e
conhecimentos sobre o tema para a producdo textual, 9 alunos revelam que n&o utilizam
nenhuma outra fonte de informacdo, como gramatica, dicionario ou pesquisas na internet para
tirar davidas. Dez alunos informam que, as vezes, utilizam essas fontes, pois precisam saber o
que dizer. Como abordamos no capitulo anterior, pela falta de repertério, fica prejudicada a
progressao das ideias dos alunos nas suas produgdes.

Na questdo referente a autoavaliagdo sobre os textos produzidos: 3 alunos se consideram
6timos, porque sdo engracados; 9 consideram-se bons, porque escrevem 0 que pensam; e 13
consideram-se regular, justificando esse conceito a partir de problema relacionados a ortografia,
a conversa no momento de producdo, as dificuldades na escrita, a quantidade que escreve, ao
medo que sentem de ndo conseguir ou & motivacao do dia.

Os dados apresentados na tabela 12 evidenciam como os alunos veem a reviséo textual.
Esses dados tambem revelam a resisténcia que 0s estudantes possuem para reescrever a
producdo final. No questionario, a professora sinaliza que os alunos releem, mas néo revisam
sozinhos os textos para reescrever, o que nos faz refletir sobre nosso papel como mediador, a
fim de desenvolver atividades que contemplem os momentos destinados a revisdo e a reescrita

das producoes textuais.
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Tabela 12 — Habito de releitura e revisao textual

HABITO DE RELEITURA/REVISAO TEXTUAL

Sim/justificativa Nao/justificativa As vezes/justificativa

Corrige a ortografia 05 Considera chato 02 D4 preguica 03
Tira 0s borrdes e 01 Escreve pouco 01 Fica com duvidas 01
rasuras

Observa algo “errado” 04 N&o gosta de reler 02 Verifica se esta bem 01
Confere se o texto estd 02 Considera trabalhoso 01 S6 faz quando considera 01
certo importante

TOTAL 12 06 06

Autoria: 1zabel Ribeiro

A partir dos dados coletados nos questionarios (apéndices A, B e C), podemos refletir
sobre nossa pratica pedagdgica e a necessidade de trabalhar com a producéo textual no contexto
da sala de aula sob outra perspectiva de ensino e aprendizagem. Como sugerem Schneuwly,
Dolz e Noverraz (2004), a proposta de trabalho com a sequéncia didatica oportuniza ao aluno
a realizacdo de uma série de atividades desenvolvidas sistematicamente, em etapas de
construcdo textual, desde a producdo inicial até a producdo final, além de oferecer ao professor
a oportunidade de pensar o trabalho pedagogico de maneira articulada, com vistas a alcancar 0s

objetivos propostos.

4.2 DESCRICAO DA APLICACAO DA PRODUCAO INICIAL

Diante das informacdes obtidas na coleta de dados referentes ao contexto
socioecondmico dos alunos, suas experiéncias com a escrita e das informagdes fornecidas pela
professora referente ao contexto de ensino e aprendizagem dessa turma, elaboramos uma
proposta de sequéncia didatica com o género artigo de opinido, a fim de que os alunos
desenvolvessem competéncias escritoras (Cf. QUADRO 1).

Nesse sentido, a fim de desenvolver a proposta, consideramos de fundamental
importancia, além da construcdo do perfil da turma e das abordagens pedagdgicas, a busca de
mais informac6es sobre o género artigo de opinido, no intuito de priorizar 0s aspectos a ser
trabalhados e os principais conteddos que fazem parte da producdo desse género.

A nossa sequéncia didatica é baseada na proposta de Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004,
p.82) como um conjunto de atividades organizadas, a serem trabalhadas de maneira sistematica,

em torno de um género. Com esse trabalho, acreditamos que os alunos possam se apropriar de
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nocgoes, técnicas e instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de
expressdes orais e escritas, permitindo-lhes escrever ou falar de maneira mais adequada.

Como propdem os autores, a producéo inicial fornece informacdes preciosas para o
professor ampliar e delimitar os problemas relacionados ao objeto de trabalho. Nesse sentido,
desenvolvemos a atividade de producéo inicial com os alunos do 9° ano em 9 horas/aulas (50
minutos cada), sendo que tinhamos previsto 8 horas/aulas, no primeiro semestre de 2016, em 4
momentos que descrevemos a seguir.

No primeiro momento (2 horas/aula), realizamos a sensibilizacdo, uma dinamica com
os alunos. Para cada um deles, entregamos um baldo de festa, solicitando que enchessem os
baldes e, num momento de descontracdo, “brincassem” com os demais colegas, langando os
baldes para o alto.

A medida que os bales iam estourando, os alunos pegavam o papel com o0 nome de um
colega ou da professora. Essa interacdo € extremamente importante para o desenvolvimento
sociocognitivo dos alunos.

Apds todos os balBes estourarem e cada um se posicionar no circulo, cada aluno teve de
dizer ao colega (cujo nome constava no papel) uma frase de estimulo. Ap6s todos concluirem
a atividade, conversamos sobre os objetivos e a importancia de proferir palavras de incentivo
ao outro e também de as receber.

Apos a realizacdo da dindmica, apresentamos aos alunos a nossa proposta de trabalho,
tendo a producédo textual como objeto. Quase que de forma unanime, os alunos que estavam
interessados em participar da pesquisa se mostraram preocupados. Em suas falas, revelaram a
rejeicdo que tém com relagdo as atividades que envolvam a escrita, “logo texto, professora...”,
“eu ndo sei escrever”, “vai valer ponto?”, “e se a gente ndo conseguir?”, “¢ para concurso de
redacao?”, “todo mundo vai ter que fazer?”.

Essas falas apontaram a necessidade de realizar atividades motivadoras e, sobretudo, de
haver uma fungéo para o texto que o aluno produz. Na apresentacdo, falamos qual seria 0 género
textual a ser trabalhado, os objetivos da proposta e a fungdo sociocomunicativa do artigo de
opinido.

Apresentei para os alunos o destino final dos textos que eles produziriam: postagem no
blog da escola que seria criado pela turma, e divulgacéo dos textos na reunido de pais e mestres.
Dialogamos sobre outras possibilidades, tais como escolher um texto e enviar para ser publicado
no jornal da cidade ou da igreja, como sugeriram. Eles se mostraram animados com a

divulgacéo dos seus textos e com a socializacdo destes na reunido.
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Em seguida, elencamos no quadro alguns temas, a fim de eleger sobre qual deles
fariamos as nossas discussdes. Eles sugeriram os temas: gravidez na adolescéncia, corrupcao,
uso de drogas, uso do celular no contexto escolar, bullying, violéncia doméstica, mosquito
aedes aegypti, repeténcia escolar.

Ap0s discorrer sobre a relevancia de cada tema, realizamos uma votacéo rapida em que
bastava levantar a mao para contabilizar e definir seu voto. O tema bullying foi 0 mais votado
pela turma e justificado por alguns como um problema nos corredores da escola, pois gera
desentendimentos e brigas. Os alunos sugeriram fazer uma pesquisa, coletar dados sobre a
ocorréncia de bullying na escola e apresentar os resultados na reunido com os pais.

No segundo momento (2 horas/aula), apos a escolha do tema bullying, elaboramos
algumas atividades para esse primeiro contato com o género artigo de opinido, como sugere a
proposta de trabalho com sequéncia didatica.

Sendo assim, consideramos um motivo de estimulo para os alunos o conhecimento do
artigo de opinido de uma das alunas finalistas das Olimpiadas de Lingua Portuguesa do projeto
Escrevendo para o futuro de 2014, moradora da cidade de Nazaré das Farinhas, localizada a
5,2 km de Cruz das Almas, onde realizamos nossa proposta de intervencao.

Os alunos realizaram a leitura individual do texto Entre sabores e dissabores, de Camila
Gomes Conceicao, aluna da professora Marcia Jesus de Almeida, na Escola Estadual
Governador Luiz Viana Filho (Cf. Anexo 1). Apés a leitura, conversamos sobre o texto,
registrando no quadro as respostas a partir de alguns questionamentos:

e Vocés conhecem o projeto Olimpiadas de Lingua Portuguesa?

e \océs ja participaram desse projeto na escola?

e \Vocé se interessa para participar desse tipo de projeto? Por qué?

e Quem conhece ou ja ouviu falar dessa cidade de Camila, a finalista de 2014?

e Vocé reconhece 0 género textual dessa produgdo? Qual é o género?

e Qual a tese apresentada pela aluna?

e Camila se mostra a favor ou contra a fabricagéo da farinha de sua cidade?

e \Vocé concorda com o que ela diz?

e Quais 0s argumentos apresentados por ela?

e No texto, h4 a apresentacdo da ideia de alguém que tenha a opinido contraria a de

Camila?
e Camila rebate a ideia contraria a sua?

¢ No final, ela muda de opinido ou mantém o que pensa?
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Consideramos necessario sistematizar as informacdes no quadro, para que os alunos se
familiarizassem com os elementos caracteristicos do género artigo de opinido. Assim, eles
anotaram no caderno para que, posteriormente, ampliassemos as discussoes e aprofundassemos
0 conhecimento sobre o género.

Os alunos receberam uma ficha (Cf. APENDICE D), para que preenchessem, com a
nossa mediacdo, referente a situagdo comunicativa do género a partir das informacdes retiradas
do texto lido. Assim, enfatizamos a identificacdo da questdo polémica que leva a producdo do
texto, a posi¢cdo tomada pelo autor, a construcdo da tese, a apresentacdo de uma posicdo
contréria, o local de circulacdo do texto, os objetivos, o leitor e a linguagem utilizada.

Percebemos que os alunos tiveram dificuldade para identificar a tese da aluna e, ao
discutirmos a questdo, compreendi que 0s alunos ndo aceitavam o posicionamento de Camila
em se mostrar contraria a farinha de mandioca, fruto de renda da sua cidade. Devido ao fato de
muitos alunos terem uma opinido contraria a de Camila, que se mostra adversa ao consumo da
farinha por causa da falta de higiene nas casas de fabricacdo, os alunos nédo identificavam o
contra-argumento utilizado por ela para ser refutado com argumentos ao longo do texto. Nesse
sentido, podemos perceber que seria necessario trabalhar a estrutura organizacional do artigo
de opinio. E claro que estaremos atentos a série em que estdo e ao grau de compreensio dos
alunos.

Apobs o preenchimento da ficha de andlise, socializamos as respostas, para que estas
servissem de pardmetros para a correcdo de alguns alunos que apresentaram dificuldades. Os
alunos participaram da correcdo, comentando as informacdes referentes a funcdo comunicativa
do género artigo de opinido e fizeram perguntas relacionadas a estrutura do texto, pois
consideraram um texto longo para ser produzido.

No terceiro momento (2 horas/aula), no dia seguinte, realizamos uma dinadmica para a
formacéo de duplas, a fim de desmanchar as famosas “panelinhas” e promover a integragéo dos
alunos. Pensamos que, ao estabelecer contatos e interagir com outro colega, estariamos
colaborando para o desenvolvimento de valores como respeito e cooperagdo. De uma certa
forma, além de promover um momento de interagédo, estamos desenvolvendo uma atividade de
formacéo de duplas que pode ser utilizada contra a pratica de bullying no contexto escolar, pois
permite ao aluno conhecer o outro.

Assim, os alunos pegaram, em uma caixa, um papel com uma bala. Nesses papéis,
estavam nomes de frutas e os respectivos nomes das arvores. Exemplo: manga, mangueira, uva,
videira, péra, parreira etc. As duplas eram formadas por essas combinac@es, fruta e nome da

arvore. Foi um momento de descontracdo, principalmente, pela curiosidade dos alunos sobre os



74

nomes das arvores que eles desconheciam. Embora alguns se mostrassem contrarios a formacéo
da dupla, aceitaram essa ideia, gracas ao envolvimento construido com a atividade.

Em seguida, pedi aos alunos que identificassem e escrevessem, ao lado do texto lido na
aula anterior, os elementos caracteristicos do género artigo de opinido, como sugere Passarelli
(2012, p. 262): questdo polémica, tese defendida pelo autor, argumentos que sustentam a tese
assumida, argumentos contrarios a posicdo do autor, argumentos que refutam a posi¢édo
contraria, a retomada da tese defendida.

Os alunos realizaram a atividade em dupla e solicitaram a minha ajuda para tirar algumas
duvidas. De modo geral, os alunos conseguiram identificar no texto os elementos que
caracterizam o género artigo de opinido. Socializamos essas informac6es obtidas na analise e
demos continuidade a apresentacdo de outro artigo de opinido, agora, abordando o tema
escolhido pela turma.

As duplas receberam o artigo de opinido do educador Tom Coelho, intitulado O bullying
sempre existiu (Cf. ANEXO 2) e acompanharam a minha leitura. Em seguida questionei sobre
o titulo do texto para provocar a discussdo do tema. Todos os alunos concordaram com o titulo
e alguns exemplificavam tipos de bullying que cometeram e fizeram indagac6es sobre alguns
termos existentes no texto como: contraponto, corredor polonés, coibir, bedéis, desagregacao,
paradigmas etc. A medida que perguntavam jamos explicando para que compreendessem
melhor o texto.

Mais da metade da classe expressou suas ideias e ora concordavam com 0s colegas e
com o texto e ora descordavam e relatavam como se sentiam quando eram sujeito de algum tipo
de gozacdo. Foi uma discussao bastante proveitosa que proporcionou um momento de interagcdo
entre mim e os alunos e entre os alunos.

Apbs a abordagem do tema, orientamos 0s alunos a realizar o mesmo tipo de atividade
feita com o texto anterior: identificar e escrever ao lado dos paragrafos os elementos
caracteristicos do artigo de opinido. O objetivo era abordar o tema e consolidar os aspectos que
caracterizam o género estudado, para que, futuramente, pudessem aprofundar a estrutura da
sequéncia argumentativa.

O tempo destinado a atividade, entretanto, ndo permitiu que a mesma fosse concluida,
pois os alunos utilizaram mais tempo do que o previsto com o primeiro texto e, N0 momento de
leitura, foi necessario discutirmos o tema. Mas 0s alunos levaram a atividade para casa, € a
mesma seria corrigida na aula do dia seguinte.

No quarto momento (2 horas/aula), nem todos trouxeram a atividade que foi destinada

a ser concluida em casa. Sabemos que fatos como esse comprometem o aprendizado dos alunos,
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atrapalhando o desenvolvimento cognitivo, mas infelizmente faz parte da realidade escolar e
exige do professor a realizagdo de outros mecanismos, a fim de minimizar os prejuizos
causados.

Devido a esse fato, foi necessério destinar alguns minutos para que os alunos
realizassem as atividades. A correcdo foi realizada oralmente para que os alunos identificassem
0 que ainda tinham dificuldades.

Antes da producao inicial sugerida pelos autores Scheneuwly, Dolz e Noverraz (2004,
p. 86), retomamos os elementos que caracterizam o género, registrando no quadro, e entregamos
0 material para produgdo com uma mensagem de incentivo e agradecimento. Segundo esses
autores, nesse momento, os alunos fazem um planejamento das ideias e tentam elaborar um
primeiro texto, que servird para o professor definir o ponto especifico em que precisa intervir,
bem como “o caminho que o aluno tem que percorrer”.

Aplicamos a atividade de produco textual inicial (Cf. APENDICE E) para que 0s
alunos escrevessem um texto com as caracteristicas do género artigo de opinidao. Alguns alunos
se mostraram resistentes a realizar tal atividade na sala de aula. Um deles propds levar para casa
e devolver na proxima aula, outro pediu para sair para ir beber agua, e outro se negou a fazer
ao questionar se valia ponto.

Foi necessario explicar para os alunos os objetivos daquela atividade e conscientiza-los
sobre os beneficios que obteriam. Contudo, dois alunos ndo devolveram a atividade de producao
textual diagndstica. A medida que terminavam, iam sendo liberados. Felizmente, constatamos
que todos que realizaram a atividade utilizaram todo o tempo da aula, e alguns ainda excederam
alguns minutos, o que ndo causou transtorno, pois utilizamos o horario seguinte cedido pelo
professor.

No momento da devolugdo das producdes, pedi aos alunos que respondessem ao
questionario de avaliagdo (Cf. APENDICE F), no intuito de refletir sobre a nossa pratica

pedagogica e perceber a auto-avaliacdo dos alunos.

4.3 ANALISE DA PRODUCAO INICIAL

A turma selecionada como sujeitos dessa pesquisa é formada por 24 alunos como
apresentamos na tabela 1. Todos participaram da coleta de dados com 0s questionarios,
entretanto tivemos alguns problemas no percurso do desenvolvimento das atividades
pedagogicas para a producéo inicial, relacionados a frequéncia de alguns alunos no ambiente

escolar.
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Diante desse quadro, de alguns alunos apresentarem um ndmero elevado de faltas'®, e
ao atraso no inicio das aulas, optamos por selecionar os sujeitos da nossa pesquisa e s6 analisar
as producdes textuais de 16 alunos assiduos e que, desse modo, participaram de todas as etapas
da proposta de intervencdo. Frisamos, aqui, que todos os alunos participaram das atividades
propostas e receberam a mesma atencgéo e incentivo, independentemente de fazer parte ou ndo
do grupo selecionado pelos critérios da frequéncia e assiduidade.

A identificacdo dos alunos sera mantida em sigilo e, aqui, eles serdo nominados pelas
letras do alfabeto de A a P, aluno A, aluno B, aluno C e assim por diante. Compreendemos
gue a andlise diagnostica é de fundamental importancia para identificar o que os alunos ja sabem
e as dificuldades que apresentam na producdo textual inicial do género artigo de opinido.

Elaboramos um quadro de critérios (Cf. APENDICE G) para analisar a producéo textual
de cada aluno, no intuito de identificar essas dificuldades e os possiveis contetdos para se
trabalhar na nossa proposta de intervencao. Constam, no apéndice dessa proposta, o textos de
todos os alunos participantes dessa pesquisa (Cf. ANEXO 8) com as denominag¢fes como
indicamos anteriormente.

Nesse sentido, nossa analise é desenvolvida a partir das seguintes categorias, como sao
apresentadas na ficha de critérios: adequacdo aos elementos organizacionais do género artigo
de opinido; adequacdo ao proposito do género textual (defender, convencer) e ao tema;
adequacao a organizacdo logica textual (coeréncia e coesdo); e adequacdo a modalidade padréao
da Lingua Portuguesa para producdo escrita.

Ressaltamos que, na producdo dessa primeira versdo do texto dos alunos, ndo sao
desenvolvidas as etapas do processo da produgdo como apresentamos anteriormente, por se
tratar de uma atividade que deve ser utilizada como diagndstica para as atividades que serdao
desenvolvidas na intervengédo, em que serdo priorizadas as etapas.

Em consequéncia da nossa experiéncia com producdo textual como aluna e nossa
formagéo académica, ndo ha como negar que, na primeira analise, o que nos saltam aos olhos
sdo as impressdes relacionadas a organizacao estética textual, no que se refere a disposi¢édo das
margens e dos paragrafos.

E importante salientarmos que a construgio estética do texto é importante para

apresentacdo, mas ndo pode ser o0 centro das observagdes no estudo do género. A estética textual

10 Dados obtidos a partir da caderneta de registro da frequéncia dos alunos, das atividades desenvolvidas pelo
professor e notas referentes a avaliacdo das atividades da classe da unidade escolar.

11 Todos esses alunos assinaram o termo de participacdo na pesquisa, bem como os pais autorizaram os menores
de idade, segundo o que pede o Comité de Etica para Pesquisas (CEP) que envolvam a participacio de pessoas.
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pode ser um trabalho executado na reescrita ou na editoracdo final do texto, pois o que deve ser
levado em conta € o que esta sendo dito no texto e a sua relagdo com o leitor.

Infelizmente, embora os alunos realizem leituras e produzam textos desde 0s anos iniciais
na escola, no 9° ano do Ensino Fundamental, eles apresentam dificuldade de empregar a inicial
mailscula no inicio dos paragrafos, bem como dificuldade no recuo da margem inicial. Nessa
producdo inicial, quase todos os alunos apresentaram algum desses problemas em algum

momento do texto, como podemos ver no texto do aluno C.

Figura 2 — Imagem do texto do aluno C

Lo — S LD QNNANED 6 10000 LS A

— o Cusronelorea, 1Ed Jono Tre@n SO0

Vo oY AR, SO V.52 PENSINY (M S LTW. %AV 5. 70 S

2 }_ B PGl ol Uoee. Qs
Lo0aalD Qealgalen 28 Dlusa .

Aluno C

O primeiro paragrafo é iniciado com letra mailscula afastado da margem. O segundo
paragrafo é iniciado sem o recuo. No terceiro, ele recua, mas inicia com letra mindscula, o que
demonstra que o aluno tem esse conhecimento, contudo ndo o aplica no momento da producao.
Se analisarmos de acordo a macroestrutura textual, podemos destacar, ainda, a extensdo dos
parégrafos, em que o primeiro corresponderia & introducdo, contendo 10 linhas, o segundo seria

o desenvolvimento, contendo 6 linhas, e a conclusdo, 18 linhas.



78

Ao aprofundar nossos estudos sobre géneros, producdo textual e — mais
especificadamente — sobre o género artigo de opinido, entendemos que cada género possui uma
estrutura relativamente estavel e apresenta elementos e fungdes que o caracterizam. Todavia,
ndo € necessaria a obediéncia a uma ordem, para que ndo se corra o risco de ter um modelo
engessado de um determinado género. O importante é o texto exercer a funcao
sociocomunicativa do género.

Podemos perceber que o aluno C inicia o texto j& querendo afirmar que é contra o
bullying, que é uma acédo errada, que ndo pratica, no entanto ndo apresenta argumentos que
possam convencer o leitor, pois se fundamenta em sua crenca religiosa e no seu conhecimento
do senso comum.

No critério para analise da adequacdo aos elementos organizacionais do género artigo
de opinido dos textos dos alunos, constatamos que, dentre os 16 alunos, 1 ndo colocou titulo na
sua producdo, 9 utilizaram como titulo Bullying, 3 utilizaram O bullying e 3 alunos utilizaram
Bullying é crime, “Bulling ndo”*2 e “Bullying, o que se trata?”. Sabemos que o titulo n&o
impede uma producdo textual, mas, no género artigo de opinido, ele se configura como um
elemento importante para despertar a curiosidade do leitor, sobretudo, com a escolha do nosso
publico-alvo.

Com relacdo a apresentacdo da questdo polémica, os alunos B, C, D, E, F, G, H, J, L,
M, O e P constroem a introducdo do texto a partir da defini¢do da palavra bullying. Embora nao
tenha sido essa a orientacéo, é possivel perceber que os alunos apresentaram, nessa parte, algo
que gerou muita discusséo na sala no terceiro momento da producao inicial, no que se refere ao
que pode ser considerado bullying e o que nédo se caracteriza como bullying.

Talvez por isso, eles tenham optado por iniciar o texto colocando essa definicdo como
um problema para que se identifiquem os casos desse tipo de intimidag&o sistematica. Notamos,
entretanto, que essas definicdes partem do senso comum ou de explicacBes algumas vezes
erroneas, que acabam contribuindo para esse problema existir de forma camuflada. Vejamos
nos trechos a seguir:

Figura 3 — Fragmento do texto do aluno E

|
4
3

12 Transcric&o de acordo com o que foi escrito pelo aluno.
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Figura 4 — Fragmento do texto do aluno D
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Figura 5 — Fragmento do texto do aluno E
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Figura 6 — Fragmento do texto do aluno F
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Nas figuras 3, 4, 5 e 6, os alunos definem bullying como xingamento, humilhacao,
“azoac¢do’®”, brincadeira, apelido, doenca. No entanto, na figura 7, o aluno J busca informagio
de outras fontes fazendo copia de parte de um texo e explica a partir da etimologia da palavra,

como podemaos conferir logo a sequir.

Figura 7- Fragmento do texto do Aluno J
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Na analise dos textos dos alunos, podemos perceber, em alguns deles, a tese de forma
clara e evidente e, em outros, percebemos por meio da construcao dos argumentos que utilizam.
Notamos que a grande maioria tem como tese que o bullying ndo deve ser praticado por causa
das consequéncias que pode gerar para as vitimas, ou faz referéncia que sempre existiu, mas
precisa ser combatido. Na figura 8, o aluno P apresenta a mudanga do comportamento das

vitimas como o afastamento social e 0 sentimento que passam a nutrir, tais como raiva e medo.

13 palavra escrita na forma que foi utilizada pelo aluno.
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Figura 8 — Fragmento do texto do aluno P

Para o aluno O, o bullying sempre existiu, mas hoje tem consequéncias mais graves.
Embora ndo tenha conseguido elaborar a tese de forma clara, ele d& indicios de que hoje esta
mais grave devido as tecnologias que disseminam de forma mais rapida as agressdes e

possivelmente coloca como consequéncia o afastamento social.

Figura 9 — Fragmento do texto do aluno O

Os alunos, de modo geral, ndo conseguiram apresentar, de forma precisa, o contra-
argumento para refutar a ideia com seus argumentos. Para Brakling (2000, p. 227), “¢, portanto,
condicédo indispensavel, para a producdo de um artigo de opinido, que se tenha uma questao
controversa a ser debatida, uma questdo referente a um tema especifico que suscite uma
polémica”.

Podemos levantar como hipdtese que talvez essa falta de contra-argumento esteja
relacionada com a ideia de que o bullying faz parte do comportamento social e que ndo necessite
de abordagens de combate. Por isso, fizemos um estudo da lei 13.185 de 2015, que cria um
programa de combate a intimidacéo sistematica na escola, a fim de que os alunos percebam a
gravidade do problema e a concepcdo dos agressores sobre essa pratica.

Percebemos que os alunos E, H, J, L e M incorporaram no texto um posicionamento
contrario a sua tese, geralmente justificando que o “bullying sempre existiu” ou que “é uma
brincadeira que agora é proibida”. No entanto, apenas os alunos E, J e M, como demonstrado a
seguir, conseguem desenvolver os argumentos para refutar a ideia, apoiando-se nas

consequéncias para as vitimas ou no risco de uma reacao contra 0s agressores.
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Figura 10 — Fragmento do texto do aluno E
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Figura 12 — Fragmento do texto do aluno H
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Figura 13 — Fragmento do texto do aluno H
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De modo geral, os alunos compreenderam a funcdo sociomunicativa do género ao
desenvolver, no texto, uma opinido a respeito de um tema e buscar defender sua ideia.
Percebemos, entretanto, que é necessario explorarmos o tema por meio da leitura de textos,
videos, documentéarios, discussfes, pesquisa de dados etc., para que possam construir
argumentos mais fundamentados, capazes de convencer o seu leitor, conforme afirma Passarelli
(2012, p.243):

O ponto-chave para formar a opinido a ser defendida é ter informacao sobre o
assunto ou tema com que sera produzido o texto argumentativo. Além dos
conhecimentos prévios do aluno sobre o tema, 0s textos que compdem a
proposta também ja oferecem mais dados e situam o tipo de abordagem a ser
contemplada.
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Acreditamos que, a partir da construcdo de um repertorio de informacdes sobre o tema,
os alunos possam desenvolver as ideias de forma organizada e progressiva, pois apenas 0S
alunos J, M e P se aproximaram desse propésito. Nessa analise, por meio da presenca de marcas
linguisticas que revelam a voz do articulista, podemos constatar o posicionamento claro dos
alunos A, C, D, F, G, I, J, L, M e N, mostrando-se contrarios a pratica de bullying, como
podemos perceber nos fragmentos a seguir: “No meu ver” e “infelizmente”, empregadas pelo
aluno J; e “E bem verdade” e “na minha opinifo eu sou contra”, empregadas pelo aluno M; e

“eu ndo concordo”, pelo Aluno D.

Figura 14 — Fragmento do texto do aluno J

Figura 15 — Fragmento do texto do aluno M
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Figura 16 — Fragmento do texto do aluno D
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Muitos alunos construiram suas producdes a partir de recortes do texto utilizado em uma
atividade da etapa da producdo inicial sobre o tema ou do texto orientador usado para essa
producdo. Devido a esse fato, nas estratégias da proposta de intervengdo, usamos também como
estratégias discussdes sobre o tema a partir de videos, para que eles percebessem a necessidade

de ter seu repertdrio de informagdes para construir seus argumentos e desenvolver suas ideias,
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mas sem realizar copias de partes dos textos nas suas produces, salvo se utilizarem como outras
V0zes Nno seu texto, apresentando a referéncia do autor.

No critério para analise de adequacdo a organizacao logica textual, constatamos que a
falta de segmentacdo do texto em paragrafos apresentada pelos alunos C, D, G, I, Le N e a
inadequacao dessa segmentacdo pelos alunos A, E, H e K fizeram que 0s textos apresentassem
problemas relacionados a coeréncia e a coeséo, no que se refere ao desenvolvimento das ideias

e na interligacéo das partes do texto e das frases. Vejamos o texto do aluno N como exemplo:

Figura 17 — Texto do aluno N
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Nesse sentido, Antunes (2005, p. 48) defende que “a funcd@o da coeséo é exatamente a
de promover a continuidade do texto (grifos da autora), a sequéncia interligada de suas partes,
para que nao se perca o fio de unidade que garante a sua interpretabilidade”. Faz-se necessario,
portanto, que os alunos desenvolvam atividades referentes ao encadeamento das ideias no texto

e ao uso de conectivos, a fim de, ao produzir seus textos, atentar-se a construgdo dos paragrafos,
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apropriar-se do uso de recursos linguisticos como elementos coesivos e construir frases
coerentes.

Como os alunos, nos questionérios, apontaram a relacdo que fazem entre a producédo
textual e erros ortograficos, ndo focamos nossa proposta nessa categoria, a fim de estimular os
alunos a produzir seus textos e a ndo ficar com a falsa impressdo de que, caso apresentem
problemas com ortografia, acentuacdo, pontuacdo e concordancia, ndo podem aprender a
produzir textos.

No entanto, serdo realizadas atividades que favorecam a apropriacdo da modalidade
padrdo da lingua portuguesa para a producdo escrita. Como estratégias, utilizaremos atividades
em duplas e em grupos, para que, na interacdo com os colegas, o0s alunos percebam seus desvios
e facam as correcdes adequadas.

Diante dos problemas apresentados pelos alunos na producgédo textual do artigo de
opinido, fez-se necessaria uma ressignificacdo no fazer pedagogico, para aproximar o ensino ao
contexto do aluno. Por meio de uma educacdo mediada pelo professor, de forma organizada e
sistematica, é possivel minimizar os problemas relacionados a producao textual.

Em se tratando de uma classe de 9° ano, observamos que os alunos apresentam muitos
problemas relacionados a producdo textual escrita e, mais especificadamente, ao género do tipo
argumentativo. Assim, decidimos manter o foco na analise do desenvolvimento do aluno ao
realizar as etapas do processo da producdo textual, a fim de verificar o nivel de desempenho
alcancado ao longo da execucdo dessa sequéncia didatica.

E nesse sentido que a formagdo continuada representa para o professor uma das
possibilidades de refletir a sua pratica e de se mobilizar enquanto pesquisador na sua sala de
aula para se instrumentalizar, a fim de investigar e intervir nos problemas que dificultam o
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa. Sendo assim, a seguir, apresentamos 0s médulos
das atividades elaboradas a partir desse diagnostico obtido na producéo inicial e acreditamos
gue 0s mesmos possam promover um desenvolvimento das competéncias escritoras no aluno,

a fim de, ao longo do processo, melhorar o seu desempenho.
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5 ATIVIDADES DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

A escrita ndo existiria sem que nods, como individuos, néo
trabalhassemos ao fazé-la. Tampouco existiria sem uma histéria
de invencgdo e manutencao de sistemas de escrita, tecnologias de
inscricdo, géneros e uso e disseminacdo socialmente
organizados — cada qual envolvendo inimeras agdes cuidadosas
da parte de muitas pessoas.

(Bazerman)

Neste capitulo, apresentamos as atividades realizadas nos modulos e na producéo final.
Sendo assim, serdo desenvolvidos trés moédulos!* referentes as etapas: construgdo de
argumentos e repertorio de informacdes sobre o tema; estrutura composicional do género artigo
de opinido; e organizacdo ldgica textual. Na producdo final, serdo desenvolvidas: a segunda

versdo do texto, a revisdo e a reescrita.

51MODULO 1: CONSTRUCAO DE ARGUMENTOS E REPERTORIO DE
INFORMACOES SOBRE O TEMA

MODULO 1 - Construcdo de argumentos e repertdrio de informagcdes sobre o tema

Carga horéria: 17 horas/aulas

Objetivos:
» Ampliar o repertorio de informagdes sobre o tema;
Interpretar a Lei n°® 13.185 de 6 de novembro de 2015;
Compreender a Lei de Combate a Intimidagdo Sistematica;
Pesquisar a origem da palavra bullying;
Coletar informac@es sobre a ocorréncia de bullying na escola;
Tabular e analisar os dados coletados na pesquisa realizada na escola;
Identificar os tipos de argumentos nos textos;
Produzir diferentes tipos argumentos;
Identificar e empregar modalizadores;

Compreender o sentido das palavras modalizadoras no texto;

v OO 0O oo v Ov vy

Demonstrar respeito as diferencas nas relacées sociais.

14 Reproduzidos aqui, tal qual foram elaborados, contendo imagens e destacados em molduras.
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Conteudos:
» Tipos de argumentos;
» Selecdo lexical;

> Articuladores metadiscursivos: modalizadores.

Estratégias: Maodulo dividido em 6 etapas.

Etapa 1 — Construcéo de repertério (2 horas/aula)

» Leitura do texto Fabula da convivéncia, de autor desconhecido. (Cf. ANEXO 3).

» Abordagem sobre as diferencas existentes entre as pessoas e a necessidade de
cooperacdo para vencer as dificuldades:

e Todas as pessoas sao iguais?

e O que é mais dificil na convivéncia entre as pessoas?

e \/océ conseguiria viver sozinho sem depender de ninguém (que produzisse seu
alimento, seu vestuario, seu calgado, seus moveis, sua casa)?

e Qual a mensagem transmitida pelo texto? VVocé concorda?

» Exibicdo de video do Projeto que define os oito tipos de bullying que devem ser

evitados na escola, Tipos de bullying disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=psieH5qBIpk>. Durag¢ao: 02’39’

Figura 18 — Imagem do video Tipos de bullying

Fonte: Google Imagens

> Analise do video a partir de algumas questoes:
e Qual 0 nome do projeto do governo exibido no video?
e Qual o objetivo do projeto, orientar ou punir?

e Quais os tipos de bullying?



http://www.youtube.com/watch?v=psieH5qBIpk
http://www.youtube.com/watch?v=psieH5qBIpk
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e Quem tem a responsabilidade de abordar o tema e viabilizar acbes contra 0
bullying?
e Quais acdes podem ajudar no combate a intimidacao sistematica, bullying?

» Anotacdo no caderno sobre as questdes abordadas no video.

Etapa 2 — Ampliacéo de repertorio (2 horas/aula)

> Pesquisa sobre a origem da palavra “bullying” com a utilizacdo de dicionarios
impressos ou virtuais nos seus smartphones.

» Leitura do texto Bullying, a violéncia na escola.

> Exibicdo do video Bullying diario de 7 dias na sala de video. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=pbalCqOM-Ow>. Duragdo 11°44”’

> Anotacdo realizada pelos alunos de informagdes importantes que possam servir para
ampliar seu repertorio de informagGes sobre o tema: consequéncias, comportamentos,
ajuda, reacdes, sentimentos que envolvem as vitimas e 0s agressores etc.

» Roda de conversa: Por que devemos combater o bullying?

Etapa 3 — Conhecimento da Lei 13.185/2015 (3 horas/aulas)

> Realizagéo de dindmica para formacéo de grupos de trés componentes para promover
a interacdo entre os alunos e impedir a formacédo das “panelinhas”.

e Os alunos pegam um papel numa caixa com partes de uma frase que formara
uma mensagem. Os trios serdo formados de acordo a cor do papel que formara
uma mensagem.

e Apresentacdo de argumentos referentes a concordancia ou discordancia da

frase.



https://www.youtube.com/watch?v=pba1CqOM-Ow

88

Grupos | ALUNO 1 ALUNO 2 ALUNO 3
Grupo 1 | A educacdo é a arma mais poderosa que | vocé pode usar para mudar o
mundo. Nelson Mandela
Grupo 2 | Regra de ouro: trate 0s outros como gostaria de ser tratado.
Grupo 3 | Respeitar as diferencas e | evita a pratica de bullying entre as pessoas
as qualidades do outro
Grupo 4 | O autorrespeito é araizda | a nocdo de dignidade | com a habilidade de dizer
disciplina; cresce nao a si mesmo.
Abraham Lincoln
Grupo 5 | N&o se trata do direito de | mas do igual direito de sermos diferentes.
Sermos iguais,
Grupo 6 | Ninguém é obrigado a mas existe uma coisa gue se chama respeito.
gostar de ninguém
Grupo 7 | O que ndo queiras que os outros fagam a ti, ndo o facas aos outros.
Confucio
Grupo 8 | O sonho de igualdade SO cresce no terreno do respeito pelas diferencas.
Augusto Cury

> Leitura sobre a Lei 13.185 de 06/11/2015 que institui 0 Programa de Combate a
Intimidacdo Sistematica (Bullying). (Cf. ANEXO 4) realizada em grupo de trés

componentes.

» Apresentacdo das questdes a serem respondidas no caderno.

» Correcéo das questdes: cada grupo apresenta a resposta de uma questao.

e Qual o nimero da lei de combate ao bullying?

e Qual 0 nome do programa instituido pelo governo contra o bullying?

e Quando um ato é considerado bullying?

e Exemplifique situagOes que caracterizam o bullying de acordo o Artigo 2° da

lei.

e O que é cyberbullying?

e Como podem ser classificadas as a¢fes de intimidacao sistematica?

e Cite os principais objetivos do programa.

e Qual o papel da escola segundo a lei de combate & intimidac&o sistematica?

Etapa 4 — Pesquisa na escola (4horas/aula)

> Realizacdo da pesquisa para coleta de dados na escola nos turnos matutinos e

vespertinos, sobre a ocorréncia de casos de bullying. Para isso, serd necessario:

a) construir um questionario de pesquisa;
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Etapa 5 — Estudo sobre argumentos (4 horas/aula)

Etapa 6 — Identificacdo e uso de modalizadores (2 horas/aula)

b) formar grupos de trés alunos que serdo orientados sobre a postura no momento
da pesquisa;

¢) cada grupo deve visitar a sala selecionada para explicar sobre a pesquisa e
aplicar os questionarios;

d) orientar os grupos na tabulacdo dos dados da classe visitada;

€) reunir os dados encontrados por cada grupo que serdo socializados na escola

e podem ser utilizados no artigo de opinido.

Apresentacdo em slides sobre tipos de argumentos e exemplos.

Entrega de material sobre os tipos de argumentos. (Cf. APENDICE H)

Anadlise dos textos utilizados na atividade diagnostica Entre sabores e dissabores e O
bullying sempre existiu, para que os alunos identifiguem os tipos de argumentos
utilizados pelos autores.

Correcdo da analise com auxilio do professor.

Producdo de um tipo de argumento no caderno sobre o tema proposto a critério do
aluno.

Leitura do argumento produzido, para que a turma identifique o tipo utilizado pelo

aluno.

Apresentacdo de uma frase que apresenta palavras modalizadoras no quadro e em
seguida 0 apagamento dessas palavras para que o0s alunos observem o impacto dessas
expressdes num texto.

Formagcé&o de grupos de trés componentes.

Distribuigéo de enunciados aos grupos para que identifiquem a presencga das palavras
modalizadoras no discurso sociocomunicativo e o sentido expresso.

Socializacdo da atividade realizada pelos grupos. A cada apresentacédo, as palavras
serdo escritas no quadro, para sistematizar as informacdes e para que eles as registrem

no caderno.
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» Exibicdo do depoimento Daniel, bullying!!! — O SMS que levou Daniel a cometer
suicidio. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=N98gRz1WXLs>.
Duragéo: 06°53".

> Registro de palavras modalizadoras utilizados pela mée durante o depoimento.

Figura 19 — Imagem do video O SMS que levou Daniel a cometer suicidio

.

Ele respondeu para aguele mesmo garocto: “Vocé nao precisa
mais se Preocupar ComiQo. euU Vou para casa & vou me matar ”

Fonte: Google Imagens

» Preenchimento da ficha avaliativa de autoavaliacdo e das atividades desenvolvidas.
(Cf. APENDICE F)

Recursos:
> Textos impressos, notebook, datashow, papéis coloridos, videos.

Avaliacéo:
» Acompanhamento da realizacdo das producg6es escritas dos alunos para identificar se

alcangaram os objetivos propostos.

5.2 MODULO 2 - ESTRUTURA COMPOSICIONAL DO GENERO ARTIGO DE OPINIAO

MODULO 2 — Estrutura composicional do género artigo de opinido
CARGA HORARIA: 7 horas/aula



https://www.youtube.com/watch?v=N98gRz1WXLs%3e.%20Dura%C3%83%C2%A7%C3%83%C2%A3o
https://www.youtube.com/watch?v=N98gRz1WXLs%3e.%20Dura%C3%83%C2%A7%C3%83%C2%A3o
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Objetivos:
> Analisar a estrutura textual do artigo de opinido;
> ldentificar os elementos constituintes do artigo de opinido;

» Selecionar argumentos e contra-argumentos para seu artigo de opini&o.

Conteudos:
» Geénero artigo de opinido;
» Estrutura textual do artigo de opinido;
» Coeréncia textual;

» Paragrafos.

Estratégias:

Etapa 1 — Estudo da macroestrutura e da microestrutura do género artigo de opiniao

(3 horas /aula)

> Realizacdo de dindmica de persuasao.
> Realizagdo de um sorteio para selecionar alguns alunos para a atividade.
O aluno seleciona uma das frases que estd na mesa e escolhe dois colegas para que lhe
convenca a modificar sua opinido sobre a frase que sera lida. Ex: Eu ndo gosto de laranja.
Os colegas escolhidos deverdo construir argumentos que fagam com que o outro mude de
opinido. Eles formardo um grupo de trés componentes para as atividades desse médulo.
» Conversa sobre a importancia de saber opinar:
e \/océ costuma dar opinides no cotidiano?
e As pessoas ouvem suas opinides?
e Naescola, vocé tem oportunidade de expor suas opinides?
e A escola ouve o que vocé tem a dizer?
e \/océ considera importante saber opinar?
e (Quais os beneficios que podem acontecer com as pessoas que “sabem”

expressar suas opinides?
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YV V V V

Etapa 2 — Estudo da microestrutura do artigo de opinido (2 horas/aula)

>
>

Entrega de envelope aos grupos com o texto Entre sabores e dissabores (Cf. ANEXO
1) para que os alunos ordenem e percebam a estrutura do texto e a coeréncia existente
entre as partes.

Correcéo feita pelo professor, apresentando as partes do texto em fonte maior e
sinalizando a formacdo estrutural e a coeréncia entre as partes.

Entrega de material impresso sobre o conteddo para os alunos. (Cf. ANEXO 6).
Apresentacédo da estrutura textual dos artigos trabalhados na classe.

Identificacdo da macroestrutura textual: introducdo, desenvolvimento e concluséo.
Identificacdo da microestrutura desenvolvida nos paragrafos do género artigo de
opinido.

Sugestdo para que os alunos, em casa, assistam a reportagem Bullying e perseguicéo,
exibida no Globo Repérter. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=M6EQh7WeVHI>. Duragio: 13°56"".

Figura 20 — Imagem da reportagem Bullying e perseguicéo

Fonte: Google Imagens

Formacdo dos grupos como na aula anterior.
Conversa sobre o0 video sugerido na aula anterior.
e Como se sentem as vitimas de bullying?
e Por que algumas pessoas cometem bullying?
e O bullying pode ser considerado uma brincadeira ou diverséo?

e Qual a sua conclusao sobre o tema?



https://www.youtube.com/watch?v=M6EQh7WeVHI
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> Entrega de envelope com o texto Nem tdo doce como parece (Cf. ANEXO 7), para
que os alunos ordenem o texto e anotem no caderno os paragrafos que compdem a
macroestrutura do texto (introducdo, desenvolvimento e concluséo).

» Correcdo feita pelo professor, apresentando as partes do texto em fonte maior,
sinalizando a formacdo estrutural e a coeréncia entre as partes, para os alunos.

> Andlise do texto para que os alunos percebam a microestrutura e os tipos de

argumentos utilizados.

Etapa 3 — Estética textual: margens e paragrafos (2 horas/aulas)

» Formacdo de duplas de modo livre.

> Entrega de material impresso com parte do texto (quatro paragrafos) O bullying
sempre existiu (Cf. APENDICE 1), com algumas inadequacdes relacionadas a
margens e uso de letra mailscula, para que os alunos analisem e reescrevam no
caderno, fazendo as corre¢des necessarias.

> Correcéo feita pelo professor de forma individual durante a aula e apresentacdo do

texto em slide.

Recursos: Notebook, datashow, textos impressos, videos, envelopes, papéis coloridos.

Avaliacao: Avaliacdo formativa na qual sdo observados os processos de construcao da

aprendizagem.

5.3 MODULO 3 — ORGANIZACAO LOGICA TEXTUAL

MODULO 3 - Organizacéo logica textual
CARGA HORARIA: 5 horas/aula

Objetivos:
» Analisar a construcao das frases;
» ldentificar os conectivos que ligam as oracoes;
» Empregar conectivos para tornar o texto coeso;
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> Estabelecer relagOes entre as oragoes;

» Pontuar as frases obedecendo a coeréncia e a coesdo das ideias.

Conteudos:
» Coesdo textual:
» Emprego de conectivos;

»> Coeréncia textual;

» Pontuacdo — uso da virgula e ponto final.

Estratégias

Etapa 1 — Construcéo de sentido (2 horas/aula)

> Entrega de provérbios aos alunos para formacéao de duplas e, em seguida, de grupos.

E melhor prevenir

do que remediar.

Quem comeu a carne

que roa 0S 0sso0s.

Um é pouco, dois é bom, trés é demais. GRUPO AMARELO
Agua mole em pedra dura, tanto bate até que fura.

Uma andorinha so, ndo faz verdo.

Quando um néo quer, dois ndo brigam. GRUPO VERMELHO
V&o-se 0s anéis, ficam os dedos.

Amarre o burro como o dono quer.

Quem com ferro fere com ferro seré ferido. GRUPO AZUL
Pimenta nos olhos dos outros é refresco.

Errar é humano, persistir no erro é burrice.

Cachorro que muito ladra ndo morde. GRUPO VERDE

» Formacdo das duplas pela formacgéo do provérbio.

A cada formacéo de provérbio, a dupla explica qual o sentido da frase.

» Formacdo dos grupos a partir da cor do papel em que estdo escritas as partes do

proverbio (4 grupos de 6 componentes).

> Entrega de uma caixa para cada grupo com oragdes separadas para que sejam

interligadas aos conectivos.

CAIXA 1
N&o compareceu a reunido do condominio porque viajou.
Ele pagara a divida conforme prometeu.
Né&o percebeu nada, embora estivesse atento.
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Irei a praia logo cedo, se ndo chover

Seja paciente na estrada para que ndo seja paciente no hospital.
CAIXA?2

Compre o bilhete, pois 0 sorteio serd amanha.

Eles discutiram bastante, mas ndo chegaram a nada.

Viu o acidente e socorreu as vitimas.

Eu o considero; portanto, quero contar-lhe um segredo.

Todas as tardes ia ao cinema ou fazia pequenas compras em lojas da regiéo.
CAIXA3

Ferradura desse sorte se burro ndo puxava carroca.

Viu o acidente, no entanto ndo socorreu as vitimas.

Ela comprou a passagem e partiu no primeiro trem.

Passarinho ndo come pedra porque ndo sabe o bico que tem.

Ela era tdo medrosa, que ndo saia de casa.
CAIXA 4

Nunca chegara ao fim por mais que ande depressa.

Houve protestos depois que o diretor saiu.

N&o poderemos nadar mesmo que faca calor.

Tudo aconteceu conforme planejamos.

Ele treinou por muitos dias, todavia ndo venceu a prova.

> Registro no caderno das ora¢6es formadas pelos grupos e troca das caixas até

usarem todas.

Etapa 2 - Interligacdo de sentidos (3 horas/aula)

» Exibicdo do video de animacdo Conto animado Bullying (Blender). Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=I0RZvBUYgnQ>. Duragdo: 04’12’

Figura 21- Imagem do video Conto animado Bullying (Blender)

» Abordagem de questdes como:

e A falta das falas das personagens atrapalhou a compreensao da historia apresentada?

Fonte: Google Imagens

e Qual o tema abordado na historia?

e Qual o publico-alvo desse video?



https://www.youtube.com/watch?v=I0RZvBUYgnQ
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e Qual o objetivo desse video?
e Qual a importancia da abordagem desse tema?

e Quem sdo as maiores vitimas do bullying?
» Realizacdo de atividade no caderno para que o aluno altere o conectivo que liga as oracGes e

explique o sentido expresso em cada alteracao.

A aluna escreveuo texto foi selecionada noconcurso.

e mas(ndo) por isso portanto  ou

» Sistematizacao das conclusdes do contetdo gramatical referente ao sentido dos
conectivos.

» Aplicacéo de atividade com uso dos sinais de pontuacdo em que seja evidenciado o
comprometimento de sentido. Substituicdo dos espacos por nomes de alunos.

Este presente é para nédo para também néo penso em

da-lo para n&o é para jamais sera dado para

> Leitura de diferentes construcGes do texto.

Recursos

> Notebook, Datashow, video e atividades impressas.

Avaliacao
» A avaliagdo seré processual com acompanhamento das atividades realizadas pelos

alunos, para que alcancem os objetivos propostos.

5.4 PRODUCAO FINAL: TRANSPOSICAO DAS IDEIAS, REVISAO E REESCRITA

PRODUCAO FINAL — Transposicao das ideias, revisio e reescrita
CARGA HORARIA: 11 horas/aula

Objetivos:

» Ler o texto da producéo inicial;
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» Selecionar no material de apoio informacdes sobre o tema que possam ser utilizadas
como outras vozes.

» Produzir a segunda versdo do artigo de opinido a partir dos estudos dos médulos
(transposicdo das ideias para o papel);

» Analisar 0 género artigo de opinido a partir da ficha de reviséo, a fim de que seja
verificado se a producdo atende as caracteristicas do género;

> Revisar a segunda versao do texto (artigo de opinido) produzido na sala a partir das

indicacdes do bilhete orientador;

Reescrever o texto da segunda versao;

Reconhecer 0s avangos na producéo textual;

Criar um Blog para divulgacéo dos textos produzidos;

YV V VYV V

Realizar uma reunido com pais e professores para a abordagem do tema e dos dados
obtidos na pesquisa;

» Auvaliar o desempenho no desenvolvimento das atividades da sequéncia didatica.

Conteudos:
» Andlise textual;
» Producdo textual (22 versdo do texto)
» Revisdo textual;

> Reescrita textual.

Estratégia

Etapa 1 — Producéo textual, segunda versao - transposic¢ao das ideias (3horas/aula)

» Entrega da pasta aos alunos com todo material utilizado nas atividades do modulo
para que possam utilizar outras vozes no texto e uma cdpia da producéo inicial.

> Leitura da producdo inicial, para que o aluno faga a segunda versao do texto com os
acréscimos que julgar pertinentes e necessarios.

» Producdo textual em folha especifica (segunda versao).

> Analise da produco textual a partir da ficha de revisdo (Cf. APENDICE J).
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Etapa 2 — Revisao e reescrita (4 horas/aula)

» Formacdo de duplas de forma livre, para que troguem os textos (segunda versao) e
facam a leitura;

» Conversa entre a dupla sobre as impressoes do texto, se atende ao género artigo de
opinido e defini¢do do titulo;

» Uso de dicionério;

» Entrega do bilhete orientador produzido pelo professor;

> Reescrita do artigo de opinido produzido na sala de aula, a partir das informacdes

contidas no bilhete orientador.

Etapa 3 — Analise das producdes textuais (2horas/aula)

> Entrega de cdpias das produces textuais aos alunos, para que reconhegam 0s avangos
obtidos na escrita;
» Escolha do nome do Blog para divulgacdo dos textos produzidos e eventos realizados

na escola;

Etapa 4 — Reunido com a comunidade escolar (2 horas/aula)

» Reunido com pais e professores para divulgacdo dos dados e informac6es obtidas
pelos alunos sobre o tema estudado:

e Abertura da reunido: Exibicdo do video de animagdo Conto animado
Bullying (Blender). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=I0RZvBUYgnQ>. Duragao: 04’ 12°’;

e Apresentacdo das informacdes e dados referentes ao tema Bullying.

e Exibicdo de video do Projeto que define oito tipos de bullying que devem ser
evitados na escola, Tipos de bullying. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=psieH5qBIpk>. Durag¢ao: 02°39°’;

e Descricéo das atividades desenvolvidas pelos alunos na intervencao.

e Divulgacdo do blog.



https://www.youtube.com/watch?v=I0RZvBUYgnQ
http://www.youtube.com/watch?v=psieH5qBIpk
http://www.youtube.com/watch?v=psieH5qBIpk
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Recursos:

> Ficha de revisdo textual, texto inicial, notebook, datashow.

Avaliacéao:
» Correcgéo textual-interativa com utilizacdo dos bilhetes orientadores.
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6 DESCRICAO DA SEQUENCIADIDATICA

Na realidade, toda palavra comporta duas faces, ela é
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém
como pelo fato de que se dirige para alguém. [...] A palavra
€ uma espeécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se
ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-
se sobre 0 meu interlocutor. A palavra € o territorio comum
do locutor e do interlocutor.

(Bakhtin)

A sequéncia didatica sugerida pelos autores Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004, p. 82)
tem como pretensdo postular a ideia de que € possivel, desde que de forma sistematica, ensinar
a escrever textos e se exprimir oralmente. Eles ainda salientam sobre a necessidade da criacéo
de contextos precisos e da realizacdo de atividades diversas que possibilitem aos alunos
apropriar-se de nocdes, técnicas e instrumentos que desenvolvam suas capacidades de
expressao, quer seja oral ou escrita.

Neste capitulo, descrevemos a sequéncia didatica desenvolvida para essa turma, a partir
dos problemas apresentados pelos alunos na producdo inicial, relacionados a producéo textual
do género argumentativo artigo de opinido. Vale ressaltar que, como cada turma tem as suas
especificidades, essa sequéncia foi construida para essa classe pesquisada, mas que pode e deve
ser adaptada a outras.

Na anélise da producdo inicial, de modo geral, observamos que os alunos apresentaram
um repertorio restrito de informacdes sobre o tema, ndo conseguiram desenvolver as ideias de
acordo com a estrutura composicional do género artigo de opinido. Mesmo quando percebemos
suas falas dentro do texto, os argumentos ndo apresentaram ideias convincentes. Em muitos
textos, houve problemas relacionados & estética, tais como a falta de construcéo de paragrafos,
a desobediéncia as margens, a falta de recuo na primeira linha do paragrafo e o erro na separacao
das silabas das palavras no final da linha. Devido a alguns desses fatores, houve o
comprometimento na coeréncia e na coesao textual em menor ou maior proporgao.

A nossa sequéncia didatica foi dividida de acordo com o que sugerem 0s autores
Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004): apresentagdo da situacdo, producao inicial, médulos e
producdo final. Os autores, todavia, ndo determinam a quantidade de aulas e atividades que
deverdo ser desenvolvidas, eles salientam a necessidade de trabalhar, nos mddulos, problemas

apresentados de niveis diferentes, variar as atividades e capitalizar as aquisi¢oes.
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Construimos essa sequéncia com um total de 49 aulas previstas distribuidas da seguinte
forma: apresentacdo da situacdo (2 aulas), producao inicial (7 aulas), modulos (29 aulas) e
producdo final (11 aulas).

A apresentacdo da situacdo e a producao inicial foram descritas e analisadas no capitulo
4. Elas serviram de diagndstico para a elaboracgéo e o desenvolvimento das atividades dos trés
modulos e para a realizacdo da producdo final. Acredito que, no movimento sugerido por essa
sequéncia do complexo para o simples — ou seja, da producéo inicial para os médulos, como
confirmam os autores, e retornando ao complexo —, a producdo final represente uma nova
perspectiva no ensino da producdo textual no ambito escolar.

Como dito anteriormente, embora a turma conte com 24 alunos, e todos participaram
das atividades desenvolvidas na sequéncia, apenas 16 ndo apresentaram problemas referentes a
falta e assiduidade nas atividades escolares. Sendo assim, s6 sera analisado o desempenho dos
16 alunos que participaram efetivamente de todas as atividades propostas, pois compreendo que
as faltas e o atraso dos alunos na realizacdo das atividades podem mascarar os resultados
esperados.

Durante a realizacdo das atividades sugeridas nos mddulos, foi extremamente
importante ter muita atencdo para o fator tempo, pois todos nés sabemos que, sem essa
monitoracdo, corre-se o risco da dispersdo durante a aula. Neste capitulo, descrevo as atividades
desenvolvidas nos médulos e a producdo final, etapas da sequéncia didatica, assim como a
participacdo dos alunos e a interacdo ocorrida durante o processo. Foram realizados trés
modulos com atividades necessarias para o desenvolvimento de habilidades para a producgéo
textual do artigo de opiniéo.

Na apresentacdo da situacao, os alunos sugeriram algumas atividades de que gostariam
de participar, tais como exibigdo de filmes e videos, pesquisas na escola, apresentagdes etc. Na
medida do possivel, inseri algumas ideias na realiza¢cdo dos médulos e, como a questdo do

tempo da aula é um fator determinante, precisei redobrar a atencéo.

6.1 MODULO 1: CONSTRUCAO DE ARGUMENTOS E REPERTORIO DE
INFORMACOES SOBRE O TEMA

Esse modulo ocorreu em 17 horas/aula e foi dividido em 6 etapas, nas quais realizamos
atividades, no intuito de atingir alguns objetivos: ampliar o repertério de informacéao dos alunos
sobre o tema; conhecer os tipos de argumentos, justamente pelo fato de o artigo de opinido ser

um género argumentativo; e fazer a selecdo das escolhas lexicais que serdo utilizadas na
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producdo textual. Em cada etapa a ser desenvolvida, registrei, no quadro, os objetivos e
destaquei os contetidos a serem estudados, para que os alunos figuem informados das atividades

a serem desenvolvidas.

Etapa 1 — Construcéo de repertorio (2horas/aula)

Os alunos foram recepcionados com o texto impresso Fébula da convivéncia (Cf.
ANEXO 3), para realizar a leitura. Perguntei se alguém gostaria de ler o texto em voz alta, e
uma aluna aceitou de forma voluntéria. Vale ressaltar que ela fez uma excelente leitura,
obedecendo a pontuacdo e com um timbre de voz muito bom para que todos conseguissem
ouvir e acompanhar.

Apos a leitura, conversamos sobre algumas questdes que escrevi no quadro, uma por
vez: por que esse texto € chamado de fabula? Todas as pessoas sdo iguais? O que é mais dificil
na convivéncia entre as pessoas? Vocé conseguiria viver sozinho sem depender de ninguém
(que produzisse seu alimento, seu vestuario, seu calgado, seus moveis, sua casa)? Qual a
mensagem transmitida pelo texto? VVocé concorda?

Ao levantar esses questionamentos em nossa conversa, pretendi trabalhar no aluno: o
respeito as diferencas; a necessidade de conviver bem com as pessoas; a reflexdo sobre
quaisquer tipos de brincadeira ofensivas ao colega.

Quase todos os alunos que desejaram falar responderam com seriedade e
compreenderam o intuito da leitura da fabula. Apenas dois alunos, em tom de brincadeira,
diziam “Ta vendo, fulano?”, “Fulano, vocé ¢ igual a mim!”.

Percebi que essa era uma forma de intimidar ou envergonhar dois alunos que sao
bastante timidos e costumam se sentar afastados dos outros. Assim, mediei a situagéo,
perguntando aos alunos por que estavam se dirigindo daquela forma aos colegas. Um deles
respondeu “Por nada, professora. Ele ¢ meu amigo”, e a outra ndo quis dizer nada.

Aproveitei a “brincadeira” e lancei a pergunta para a turma: essa acao ¢ um tipo de
bullying? Alguns diziam que sim, e outros diziam que SO era uma brincadeira para 0S outros
rirem. Em nossa conversa, busquei separar a ideia de brincadeira e intimidacao, dizendo que,
se a brincadeira ndo agrada o outro, ndo é brincadeira! Dai, apresentei o video a que iriamos
assistir e ressaltei a importancia de inciativas desse tipo.

Em seguida, assistimos ao video do Projeto que define os oito tipos de bullying que
devem ser evitados na escola, Tipos de bullying. Por ser um video curto (2°39”) e dindmico, 0S

alunos prestaram atencdo e, apds o final, foram respondendo oralmente as questdes que estavam
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escritas no quadro: “Qual o nome do projeto do governo exibido no video?”, “Qual o objetivo
do projeto, orientar ou punir?”, “Quais os tipos de bullying?”, “Quem tem a responsabilidade
de abordar o tema e viabilizar a¢Ges contra o bullying?”, “Quais a¢cbes podem ajudar no combate
a intimidacao sistematica, bullying?”.

Ap0s esse dialogo, pedi que anotassem as questdes no caderno e respondessem para que
usassem as respostas futuramente. A fim de garantir que os alunos registrassem as questdes no
caderno, acompanhei a realizagdo da atividade, indo de carteira em carteira e perguntando se
tinham duvidas. Uma aluna pediu que exibisse o video mais uma vez e, assim, aguardei que
terminassem de copiar as questdes para assistirmos ao video. A medida que assistiam, iam
escrevendo as respostas e, em alguns momentos, pediam que parasse, a fim de obter algumas
respostas.

Os dois alunos que foram vitimas de intimidacdo no momento anterior pediram para que
eu observasse a atividade no caderno. Um deles perguntou se eu daria aula no dia seguinte.
Compreendi que aquela acdo era uma forma de se aproximar e, talvez, sentir-se segurocomo o

meu posicionamento. Isso ocorreu certamente porque o video orienta os alunos, vitimas de
bullying, a contar para os pais e se aproximar dos professores, a fim de compartilhar o problema.

No final da aula, apds a saida dos alunos, um outro aluno me falou que era vitima de
bullying por causa da sua cor e porgue alguns o abusavam com relacédo a suareligiosidade. Ele
falava isso engquanto arrumava as carteiras da sala. Nesse momento, parei de registar aaula e
fui ajuda-lo, a fim de conversar um pouco.

Ele falou sobre religido e relatou parte da sua histéria de vida. Com esse dialogo,
constatei a necessidade que os alunos tém de conversar sobre sua vida, seus problemas, suas
fragilidades, e o quanto é importante o papel do professor quando traz a tona, para a sala de
aula, temas que sejam relevantes e fagcam parte do contexto dos alunos.

Portanto, € importante que os alunos tenham oportunidades de se expressar, seja da
forma oral ou escrita, para que desenvolvam habilidades de escutar com atencdo e respeito 0s
diferentes interlocutores que se relacionam. Por isso, precisamos estar atentos a abordagem de
um tema, para que consigamos obter o maximo de informagdes possiveis e relaciona-las com a

realidade do aluno.
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Etapa 2 — Ampliacéo de repertorio (2 horas/aula)

Nessa etapa, foram realizadas quatro atividades: pesquisa no dicionario, leitura, analise
de um video e producdo de argumentos. Os alunos foram orientados a pesquisar o significado
e a origem da palavra bullying com o auxilio dos smartphones ou dos dicionérios impressos,
pertencentes a escola, os quais levamos para a sala de aula. Depois da anota¢@o nos cadernos,
conversamos sobre o sentido e a etimologia da palavra pesquisada.

Em seguida, os alunos realizaram a leitura silenciosa do texto Bullying, a violéncia na
escola, e alguns comentaram sobre o posicionamento da escola para resolver esse problema e
0 que deveria ser feito diante de fatos relatados pelos alunos. No entanto, constatamos que
muitos apresentaram uma ideia no sentido de vinganca, pois expressavam isso em suas falas:
“deve da o troco”, “tem que provar o proprio veneno”, “tem que devolver na mesma moeda”
“¢ melhor ele pegar visao”.

Assim exibimos o video Bullying, diario de sete dias, para que os alunos percebessem
e identificassem as ocorréncias de bullying na escola e pudessem ajudar a combater esse tipo
de intimidacao e agressdo. A ideia inicial era que todos os alunos expressassem oralmente sobre
por que devemos combater o bullying, entretanto, todos falavam sobre as cenas do video e
demonstravam indignagé&o.

Conversamos no sentido de que as vitimas precisam ser ouvidas, mas que também os
agressores precisam de atencdo, para que sejam conscientizados sobre os danos causados ao
outro. Eles trouxeram a tona o crime cometido por um aluno, vitima de bullying, provocado por
um grupo, ocorrido dentro de uma sala de aula na nossa cidade. Alguns alunos conheciam a
vitima, outros conheciam os agressores e apresentavam as informacdes que tinham do fato. Os
alunos que desconheciam todos os fatos que envolveram a agressao fisica grave sofrida pela
vitima, ficaram perplexos e também deram suas opinides.

Nesse momento, pedi que eles anotassem as informagbes nos cadernos, para que
pudessem ser utilizadas futuramente em seus argumentos. No entanto, constatei que os alunos
gostaram de expressar a opinido de forma oral, mas quando foram direcionados para a escrita,
eles apresentaram uma certa recusa e nao se mostraram tdo dispostos como para fala.

Durante a fala dos alunos, foi possivel perceber que ainda apresentavam argumentos
frageis, no sentido de defender suas opinides em relagdo ao combate ao bullying, porém, em
suas falas, foi possivel observar que ndo expressaram o bullying como uma brincadeira ou
simples gozacéo entre colegas, como diziam no inicio das nossas discussdes para a producao

inicial.
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No final da aula, alguns alunos, de forma livre e esponténea, trouxeram os cadernos para
que eu “corrigisse” o que eles escreveram. Depois que eu lia o que escreveram e devolvia os
cadernos, eles perguntavam se eu ndo daria o visto, inclusive me ofereciam a caneta. Percebi
que eles queriam demonstrar que realizaram a atividade e que eu avaliasse as suas producdes.

E indiscutivel a importancia do papel do professor na interacdo e mediacdo das
discussoes e na realizagéo das atividades, como sendo um fator essencial para que os alunos se
sintam motivados e estimulados a aquisi¢cdo de aprendizado. Por isso, é tdo importante que o
professor promova situacGes diferenciadas de aprendizagem, para o aluno desenvolver
habilidades.

Etapa 3 — Conhecimento da Lei 13.185/2015 (3 horas/aula)

Nessa etapa, considerei importante a realizacdo de uma dinamica para promover a
interacdo entre os alunos, evitar a formacao das famosas “panelinhas” da sala e conter o barulho
das conversas paralelas. Portanto, entreguei-lhes uma caixa que passaram de mdo em méao,
retirando um papel com parte de uma frase a ser formada, conforme apresentamos no quadro a

seguir, e formaram, assim, 8 grupos com 3 componentes cada.

Quadro 2 — Enunciados para formacao de grupos e estudo sobre coesao.

GRUPOS ALUNO 1 ALUNO 2 ALUNO 3
Grupol | Aeducacdo é a arma mais poderosa que | vocé pode usar para mudar
0 mundo.(Nelson Mandela)
Grupo 2 Regra de ouro: trate os outros como gostaria de ser
tratado.
Grupo 3 Respeitar as diferencas e | evita a prética de bullying entre
as qualidades do outro as pessoas
Grupo 4 O auto respeito é a raiz da | a nogdo de dignidade cresce | com a habilidade de dizer
disciplina; ndo a si mesmo.(Abraham
Lincoln)
Grupo 5 N&o se trata do direito de | mas do igual direito de sermos diferentes.
sermos iguais,
Grupo 6 Ninguém é obrigado a mas existe uma coisa que se chama respeito.
gostar de ninguém
Grupo 7 O que ndo queiras que os outros facam a ti, ndo o facas aos outros.
Confucio
Grupo 8 | O sonho de igualdade SO cresce no terreno do respeito pelas diferencas.
(Augusto Cury)

Autoria: I1zabel Ribeiro
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Eles foram lendo os trechos e se reunindo com os demais para formar a frase. A medida
que os grupos iam sendo formados, eles faziam comentérios sobre as frases, argumentando
porque concordavam ou discordavam. Além de auxiliar a formacdo dos grupos, com essa
dindmica, foi possivel enfocar a coesdo textual necessaria para construir o sentido das frases.

Os alunos gostaram da dindmica, mas apresentavam uma certa recusa para a formagéo
dos grupos e disseram preferir ficar em seus grupos de colegas que sentavam juntos. No final,
no entanto, aceitaram a formacdo dos novos grupos. Tive também o cuidado de arrumar 0s
grupos de forma organizada, distribuidos pela sala, para que ndo ficassem aglomerados no
fundo e percebessem a importancia da organizacdo de um ambiente para o desenvolvimento de
uma atividade.

Cada grupo recebeu trés cdpias da Lei 13.185 de 06/11/2015 (Cf. ANEXO 4), que
institui o Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica — Bullying, para realizar a leitura.
Alguns alunos perguntaram se precisariam ler tudo. Para que percebessem a importancia
daquela atividade, iniciei a leitura perguntando se eles conheciam ou ja tinham lido alguma lei.
De forma unanime, eles disseram que nunca se interessaram para fazer a leitura de lei.

Foi necessario falar sobre a importancia de fazermos a leitura de leis, para que possamos
fazer valer os nossos direitos. Perguntei se conheciam alguns simbolos que apareciam naquele
texto e, nesse momento, foi necessario explicar sobre simbolos, expressdes, abreviaturas, uso
de numerais ordinais e romanos. Salientei sobre o simbolo utilizado para paréagrafo, o uso do
numero ordinal até o 9° paragrafo, o significado da expressdao “caput”, o uso dos incisos em
nlmeros romanos e 0 que era um Didrio Oficial.

Com essa atividade de leitura, constatei a indiscutivel importancia de levantar os
conhecimentos prévios dos alunos, para que se consiga realizar qualquer atividade com o
melhor éxito possivel. Assim, ndo se corre o risco de os alunos considerarem a atividade
inacessivel ao seu entendimento, nem de ndo conseguirem desenvolver as competéncias
necessarias.

Os alunos ficaram atentos as explica¢cdes, acompanhando no texto, e, a partir dai,
mostraram-se receptivos a leitura e ao entendimento da lei. Alguns grupos pegaram dicionarios
que estavam sobre a mesa para pesquisar o significado de palavras que desconheciam. A
medida que eu percebia que os grupos finalizavam a leitura, entregava-lhes as questdes
impressas, a fim de que buscassem as informacg6es no texto, a saber: Qual o numero da lei de
combate ao bullying? Qual o nome do programa instituido pelo governo contra o bullying?
Quando um ato € considerado bullying? Exemplifique situagdes que caracterizam o bullying de



107

acordo o Artigo 2° da lei 13.185/2015. O que é cyberbullying? Como podem ser classificadas
as acOes de intimidacdo sistematica? Cite os principais objetivos do programa. Qual o papel da
escola segundo a lei de combate a intimidagao sistematica?

Para fazer a corregdo da atividade, cada grupo lia uma questdo e a resposta para 0s
demais grupos. No entanto, na apresentacdo da questéo que pedia para exemplificar situagoes
que caracterizam o bullying, todos os grupos quiseram dar um exemplo que conheciam tanto
do seu meio social quanto de fatos noticiados na midia.

O objetivo dessa aula era que o aluno conhecesse a lei, para ampliar seu repertorio de
informac0es sobre o tema. Todavia, para essa atividade com leitura, foi necessario ressaltarmos
algumas caracteristicas do género Lei, no intuito de que compreendessem o texto. Dessa forma,
foi indispensavel o uso de dicionario, para que pesquisassem algumas palavras que
desconheciam o significado.

Nesse sentido, com essa atividade, ficou evidenciado que, para a producdo de um artigo
de opinido, seriam inevitaveis a leitura e a pesquisa de informacg6es oriundas de outros géneros.
Por isso, é importante a percep¢do do professor diante dos imprevistos que ocorrem como: 0
aluno ndo saber o significado de palavras e simbolos, ndo conhecer o género dos textos de
referéncia, ndo perceber utilidade das informacdes obtidas para sua producéo, dentre outros.

Fatos como esses ndo podem gerar obstaculos para o professor na realizacdo das
atividades. Ao longo da minha préatica pedagdgica, constantemente, sou surpreendida por
circunstancias que exigem uma adaptacdo no plano de aula, para que eu alcance os objetivos
propostos. Por isso, é indispensavel que o professor elabore o planejamento das atividades que

pretende realizar, para que, em situagdes como essa, saiba como adequar o seu plano.

Etapa 4 — Pesquisa na escola (4horas/aula)

Essa atividade realizada foi uma sugestdo de alguns alunos, pois, de inicio, eu tinha a
intencdo de identificar a ocorréncia de casos de bullying com os alunos da classe pesquisada,
mas eles desejaram obter essa informacgdo com os alunos de todas as salas da escola.

Sendo assim, considerei relevante que elaborassemos, juntos, as questdes que poderiam
nos dar as informacgdes que queriamos. Conversamos como 0s alunos deveriam se comportar
no momento da pesquisa e no momento da tabulag&o dos dados. A proporcao que eles falavam,
eu escrevia as questdes no quadro e iamos corrigindo, como podemos ver na imagem a seguir,

a fim de que definissemos o modelo a ser impresso (Cf. APENDICE K).
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Figura 22 — Imagem das questdes elaboradas pelos alunos para a pesquisa sobre a ocorréncia
de bullying.

Crédito: 1zabel Ribeiro, 2016.

Eles compreenderam a necessidade de transmitir seriedade no momento da aplica¢éo do
questionario e o sigilo na identificacdo dos alunos, para que estes aceitassem participar da
pesquisa, pois, caso contrario, eles ficariam inseguros e se negariam a responder.

Dois alunos foram a secretaria da escola para pesquisar a quantidade de estudantes
frequentes em cada sala, pois precisdvamos dessa informacdo para imprimir o material com
recursos proprios, uma vez que a escola estava sem material para nos ajudar.

Eu desejei que os alunos mantivessem o mesmo grupo formado na aula anterior, mas
alguns solicitaram mudar, por questdo de afinidade, a fim de ter mais seguranca ao se expressar.
Compreendi que ndo seria uma tarefa féacil para eles executarem, pois cada grupo de alunos
teriam de se dirigir a uma classe que ndo era a sua, pedir autorizacdo aos professores, que ja
tinham sido informados anteriormente sobre essa coleta de informag6es, conversar com a turma
e orientar no preenchimento do questionario. Dessa forma, entramos em consenso, e 0S grupos
foram formados por alunos mais desinibidos e outros timidos.

Na aula seguinte, os alunos demonstravam muita satisfacdo para ir as salas, e nenhum
aluno se recusou a participar das atividades de pesquisa no turno matutino. Assim aconteceu,
os alunos realizaram a atividade de forma entusiastica. Por serem divididos em 7 grupos para
realizarem as visitas um grupo por classe, a atividade ocorreu em torno de 20 a 25 minutos.
Ap0s a coleta, eles retornaram a sala com os questionarios para que pudessem ser analisados e
computados. Eles comentavam como se sentiram ao visitar e conversar com as classes. Falavam
como as séries menores se comportaram de forma mais espontanea, como alguns maiores ndo
queriam responder, como alguns aceitaram, mas reclamavam e como era dificil manter o

siléncio.
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Os alunos liam as respostas e comentavam sobre as informagfes contidas no
questionario. O que mais chamou a atencdo deles foram os relatos de alunos que disseram sofrer
bullying em casa. Alguns se mostravam indignados e demostravam isso em suas falas: “Ta
vendo que a gente ja se revolta de casa?”, “Ai. Depois que a gente entra no errado, o povo nao
sabe.”, “Eu também sofro com minha tia me xingando todo dia”.

Particularmente, também fiquei surpresa com essas informacdes, pois, geralmente,
assim como eu, as pessoas acreditam que o lar deve ser o local de protecédo e de cuidado. Se
esses alunos sdo vitimas de agressGes em suas casas como conseguirdo reagir de forma pacifica
a situagOes de desentendimentos e intimidagdes?

Apds esse momento em que leram 0s questionarios, orientei-os a quantificar as
informacdes, a fim de tabular os dados coletados. Eles se mostraram agitados e com duvidas
sobre a contagem. No decorrer da atividade, foram se organizando e escrevendo no caderno 0s
resultados obtidos, e cada grupo entregava a atividade no final da aula.

Entretanto, devido a falta de transporte disponivel ou por ter outras ocupagdes no turno
oposto ao que estudam, apenas dois alunos compareceram para a realizacéo da coleta de dados
nas classes do turno vespertino. Dessa forma, foi necessaria a minha colaboracgdo para visitar
todas as salas e realizar a atividade proposta. O que seria uma coleta mais rapida, como ocorreu
na manha, demorou, pois foi preciso pedir a colaboragdo dos professores que estavam nas
turmas, mas todos aceitaram ajudar para acelerar 0 processo.

No dia seguinte, 0s grupos receberam os questionarios de cada turma do turno
vespertino, para que coletassem os dados. Antes disso, foi necessario pedir a alguns grupos que
corrigissem alguns dados e anotacdes referentes ao turno matutino. Dando continuidade, fomos
colocando no quadro as informagdes, no intuito de obter o resultado final. Os alunos registraram
as respostas no caderno, para que pudessem utilizar no seu artigo de opiniéo.

Foi uma atividade de pesquisa bastante proveitosa. Os alunos se sentiram envolvidos,
fazendo parte do processo e compreenderam o objetivo que foi obter as informacdes referentes
a ocorréncia de bullying na escola e se conscientizarem da necessidade de combater esse tipo
de agressao.

No momento da contagem dos dados, percebi que, embora algumas vezes os alunos
falassem alto algumas informagdes do questionario, a exemplo dos apelidos, eles
compreenderam a complexidade do problema, pois alguns se mostraram preocupados e
comovidos com o que liam. Esses dados serdo compartilnados com os pais, professores, diregéo

e funciondrios durante a reunido e com os demais alunos no mural da escola.
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Etapa 5 — Estudo sobre argumentos (4 horas/aula)

Iniciamos a aula recordando alguns argumentos utilizados pelos alunos na aula anterior
e, nesse momento, em slides, apresentamos alguns tipos de argumentos que podem ser
construidos e utilizados nos textos, para que consigam defender, de modo mais contundente, as
suas ideias. Em seguida, os alunos receberam um material impresso com a abordagem do
contetdo (Cf. APENDICE H), e analisamos o texto Entre sabores e dissabores (Cf. ANEXO
1), para identificar os tipos de argumentos utilizados pela articulista, para defender a sua tese,
e pedi que os alunos escrevessem o tipo ao lado do paragrafo. Alguns tiveram dificuldades e
buscavam o meu auxilio ou de colegas para realizar a atividade.

Durante a andlise, dois alunos perguntaram se a articulista do artigo de opinido era
contra ou a favor da farinha, porque ela informou o que os donos de casa de farinha pensavam.
E € “claro que eles ndo véo falar mal da farinha”. Foi uma excelente oportunidade para mostrar
que ela utilizou essa informacdo como um contra-argumento para refutar e fortalecer a sua tese.

Assim, perguntei-lhes qual seria um exemplo de contra-argumento para 0 nosso tema.
Eles falavam o que os agressores costumam dizer, que “é uma brincadeira”, “é s gozagdo”, “¢é
uma zoag¢do”, “ndo faz nada de mal”, “¢€ besteira”, “isso sempre existiu”, “agora ndo pode nem
mais brincar”. Ressaltei a importancia sobre a apresentacdo de uma ideia contraria no artigo de
opinido e como refutar a ideia apresentada. Durante a analise, a cada argumento identificado,
eles informavam o tipo e escreviam ao lado do paragrafo.

A fim aprofundar a aprendizagem do contetdo, pedi aos alunos que identificassem os
argumentos e os tipos construidos no texto O bullying sempre existiu (Cf. ANEXO 2). Alguns
ressaltaram as diferencas existentes entre o primeiro e o segundo texto e procuraram o contra-
argumento utilizado pelo articulista como perceberam no primeiro.

Embora esse texto tenha sido utilizado no momento da producgéo inicial para o
diagnostico, os alunos tiveram outras percepcdes e fizeram outras inferéncias no texto ao
analisar a construcédo dos argumentos.

Alguns comentaram que 0 autor parecia aceitar que o bullying existe e que ndo
apresentou uma ideia de combate a esse tipo de agressdo. Apresentaram informacdes do texto
da Lei 13.185/2015 sobre os tipos de bullying e as consequéncias para as vitimas, que ndo foram
colocadas pelo articulista, mas que eram consideradas importantes para eles.

O texto promoveu uma discussdo importante, pois os alunos, naquele momento,
mostraram-se indignados com a aceitacéo e a forma de revidar apresentada pelo autor. Notaram,

também, o que eles ndo tinham percebido dessa maneira no primeiro momento, embora
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destacassem que, em algum momento da vida, ja tinham ouvido de seus pais a frase dita no
texto: “Se apanhar de novo la fora e ndo reagir, vai ter outra surra quando chegar em casa”.

Eram perceptiveis, em suas falas, o amadurecimento das ideias, a demonstragdo de
respeito as diferencas, o limite que separa brincadeira e bullying e um maior entendimento sobre
o0 tema e a forma de apresentar seus argumentos.

Os alunos desconheciam o significado de algumas palavras e, assim, foi necessario que
pegassem alguns dicionarios, a fim de os utilizar na sala. E isso ndo aconteceu no primeiro
contato com o texto. Como o texto trouxe muita conversa, € a maioria queria destacar algo que
percebeu ou comparou com o video da etapa anterior, ndo foi possivel finalizarmos toda a
atividade na sala como previsto.

Na aula seguinte, duas alunas insistiam em querer identificar o contra-argumento e
disseram que, no terceiro paragrafo, o autor trazia a ideia de que o bullying sé era menor porque
os alunos tinham medo dos bedéis e da diretora. Durante a corre¢do, fomos chamando a aten¢édo
para a sequéncia argumentativa utilizada e os tipos de argumentos utilizados.

Dando seguimento, solicitei aos alunos que escolhessem um tipo de argumento e
produzissem um exemplo, abordando o nosso tema. Durante essa escrita, eles pediam a minha
ajuda e buscavam saber se a forma que pensavam estava “correta”.

Quase todos os alunos leram seu argumento, até os que ndo queriam foram encorajados
por mim e pelos colegas, e os demais identificavam qual o tipo de argumento utilizado. Para os
alunos que ndo quiseram ler, eu me predispus a fazer leitura, e eles permitiram. A grande
maioria produziu argumento de autoridade, e quando eu perguntava por que escolheu aquele
tipo, eles respondiam que era mais verdadeiro, mais importante. Ressaltei sobre a importancia

de opinar diante do argumento, expressando seus valores no texto.

Etapa 6 — Identificacdo e uso de modalizadores (2 horas/aulas)

Dei inicio as atividades dessa etapa, escrevendo no quadro branco a seguinte frase de
Lili Cavalcanti: “Foi-se o tempo, infelizmente, em que 0s amados mestres eram valorizados
por toda a sociedade. Hoje, muito pelo contrario, a categoria vive numa selva de pedra. E bem
diferente daquela de Janete Clair”.

Fizemos a leitura da frase e, em seguida, expliquei-lhes o sentido de selva de pedra e
quem foi Janete Clair. Fiz uma pequena abordagem da frase e comentei 0 porqué de a autora se
referir daquela forma. Dando continuidade, apaguei as palavras que estavam destacadas e pedi

para que os alunos lessem e comentassem sobre o0 impacto das expressdes modalizadoras na
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frase. Expliguei sobre o uso de palavras modalizadoras na argumentacdo e a forma que o autor
assume ou foge do que diz. Como nos exemplo: “Hoje vai chover!” e “Possa ser que hoje
chova”.

Os alunos foram orientados a formar grupos de trés componentes para a realizagéo da
atividade. Cada grupo recebeu uma frase ou trecho de um texto impresso em folha de papel
oficio, para identificar palavras modalizadoras e o sentido expresso conforme apresentado no

quadro a seguir:

Quadro 3 — Enunciados para atividade sobre modalizadores

Grupo 1

Infelizmente, em menos de um més tenho que voltar ao tema da violéncia gratuita, face
aos incidentes que aconteceram em plena avenida Paulista, quando um grupo de quatro menores
e um garoto de 19, todos de classe média e teoricamente “educados", agrediram outros jovens.
(Jairo Bouer)

Grupo 2

E possivel que o Brasil tenha crescimento inferior ao esperado nos proximos semestres
devido a crise no exterior.”

Grupo 3

O certo é que a descoberta das relages muito perigosas entre um senador da Republica
e um contraventor (travestido de empresario), infelizmente mostra como funcionam os bastidores
politicos na capital federal. E é provavel que esta CPI va descer fundo nessa cachoeira. (Lili
Cavalcanti)

Grupo 4

As chuvas podem se espalhar pelo pais, atingindo faixa que vai de SC até AM. As
pancadas podem ser isoladas no Nordeste. J& no Sudeste e no Centro-Oeste, hé risco de temporais,
sobretudo no sul de MG e RJ.

Grupo 5

Um jogador indiscutivelmente talentoso, mas que se aproveita de momentos em que a
bola ndo esta rolando para se mostrar, seja através de firulas que ndo irdo trazer beneficios para
o time ou através de frases infelizes, e que “acha que pode tudo”, definitivamente, para mim,
ndo deve pois representar o pais.

Grupo 6

E para falar a verdade, ndo séo apenas 0s animais que o etélogo estuda. H& pesquisas de
etologia sobre o bicho homem. Algumas buscam compreender como as crian¢as brigam e se
reconciliam; como as pessoas escolhem seus namorados ou namoradas e por ai vai...

Grupo 7

Pode ser que chova amanha, mas certamente chovera quando a lua for cheia. Sendo
assim, possivelmente ndo sairemos de casa.

Grupo 8

N&o d& para admitir tal comportamento como sendo natural, um rito de passagem,
agressividade normal de meninos, necessidade de afirmacdo frente ao grupo e falta de limites
colocados pelos pais, entre outras alegagdes. E uma selvageria inadmissivel e, para isso, existe
lei, julgamento e eventuais responsabilizaces.

Crédito: 1zabel Ribeiro, 2016.

Cada grupo se apresentou, lendo o seu material e mostrando as palavras e expressoes
modalizadoras destacadas. A medida que cada grupo apresentava, eu escrevia no quadro as

palavras e expressdes para que chamasse a atencéo de todos os alunos. Ao mesmo tempo,
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solicitava aos integrantes dos grupos que lessem as frases ou trechos, sem as palavras que eles
destacaram, para que percebessem o impacto que geravam em um texto. Por se tratar de periodo
curtos e realizarem em grupo a agéo de retirar a palavra para identificar a modalizagdo, todos
0S grupos acertaram.

Por ser uma atividade em pequenos grupos, os alunos se sentiram mais seguros em suas
apresentagdes para a classe. Os que tinham maiores dificuldades de aprendizagem ou falta de
concentragdo acabaram se envolvendo e colaborando para o trabalho executado. Solicitei aos
alunos que escrevessem em seus cadernos as informacdes que estavam registradas no quadro a
fim de serem utilizadas futuramente.

Finalizamos a aula assistindo ao video Daniel bullying! A exibicdo desse video teve
como finalidade, além de os alunos identificarem, no depoimento da mée do garoto, 0 emprego
de palavras modalizadoras, perceber as consequéncias desse tipo de intimidacdo sistematica na
vida das vitimas.

De modo geral, os alunos ou se mostraram emocionados com o video ou revoltados em
conhecer a histéria do garoto que cometeu suicidio por ser uma vitima de bullying. As
discussdes avancaram o horario das aulas, entdo utilizamos um tempo do intervalo para fazer
a correcdo, e os alunos preencherem a ficha avaliativa de autoavaliacdo e das atividades
desenvolvidas. (Cf. APENDICE F)

6.2 MODULO 2: ESTRUTURA COMPOSICIONAL DO GENERO ARTIGO DE OPINIAO

O mddulo dois teve a carga horaria de 7 horas/aula e foi dividido em trés etapas.
Realizamos atividades no intuito de os alunos conhecerem a macroestrutura e a microestrutura
do artigo de opinido e empregar em suas producdes textuais. Em cada etapa a ser desenvolvida,
registrei no quadro os objetivos e destaquei 0s conteudos a serem estudados para que os alunos

ficassem informados das atividades que seriam desenvolvidas.

Etapa 1 — Estudo da macroestrutura e da microestrutura do género artigo de opinido (3

horas /aula)

Quando os alunos chegaram a classe, perceberam que, na mesa do professor, havia

algumas frases, como podemos ver na imagem a seguir:
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Figura 23 — Imagem dos enunciados para a atividade
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Crédito: Izabel Ribeiro, 2016.

Alguns se aproximavam curiosos, liam as frases, perguntavam para que seriam usadas
e também queriam saber o que havia dentro da caixa.

ApoGs eles se acomodarem, realizei o sorteio dos alunos que escolheriam a frase e
convidariam dois colegas a participar do seu grupo. Com essa dinamica, os alunos tiveram a
autonomia de escolher o seu grupo de trabalho e, de forma ludica, construiam argumentos para
convencer os colegas.

Foi uma atividade divertida, pois, mesmo com opinido contraria ao que estava na frase,
0s colegas precisavam construir argumentos que fossem capazes de modificar a opinido do
outro, e os demais alunos julgavam a pertinéncia dos argumentos. Um exemplo foi a frase “Eu
ndo gosto da festa de S&o Joao”, pois a aluna que escolheu a frase precisou construir argumentos
contra a festa que ela mais gostava.

A aluna dizia “eu vou falar mal do S&o Jodo? Ah, ndo!”. Embora tenha considerado uma
acdo dificil, ela apresentou os pontos negativos da festa e citou o barulho dos carros, o
engarrafamento na cidade, o volume de pessoas nos supermercados, o incdbmodo das visitas e
0s gastos com comidas e bebidas.

Aproveitei para explicar a construgdo do contra-argumento e convidei 0s outros alunos
do grupo a rebater os argumentos que ela utilizou. Os dois alunos escolhidos, que ndo gostam
da festa, precisaram apresentar argumentos a favor da festa e, para isso, apoiaram-se na fala da
colega para justificar os beneficios. Os colegas disseram, entdo, que: o barulho do carro era
causado pela animacéo dos visitantes, para evitar o engarrafamento; era melhor usar bicicleta
ou ir a pé; os supermercados teriam muito lucro; e as visitas deviam colaborar nas despesas da

Casa.
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Ao finalizar a dindmica, conversamos a partir de alguns guestionamentos referentes a
importancia de opinar: VVocé costuma dar opinides no cotidiano? As pessoas ouvem suas
opinides? Na escola, vocé tem oportunidade de expor suas opinides? A escola ouve o que vocé
tem a dizer? VVocé considera importante saber opinar? Quais os beneficios que podem acontecer
com as pessoas que “sabem” expressar suas opiniées?

Alguns alunos disseram que, geralmente, quando uma pessoa da a opinido, ha o
desentendimento que pode ocasionar discussdes e brigas. Assim, ressaltei a importancia de
saber opinar, defendendo o que pensa de forma respeitosa e sem agressoes.

Com os grupos formados, eles receberam um envelope com as partes de um texto

separado em paragrafos, para que ordenassem, cOmo Vemos a segulir.

Figura 24 — Imagem do material para atividade

Crédito: 1zabel Ribeiro, 2016.

Embora eu tivesse considerado que seria uma atividade facil, e que os alunos conheciam
0 texto Entre sabores e dissabores, eles tinham ddvidas e queriam que eu 0s ajudasse, no
entanto, eu orientei para que o grupo realizasse a atividade com autonomia.

Eles relatavam que algumas partes que foram colocadas na ordem errada, estavam sem
sentido, e que pareciam ndo se encaixar. Foi necessario pedir para que eles mudassem o
paragrafo de lugar e observassem a progressao textual. Chamei a atencéo para que observassem
a estrutura do texto no sentido da macroestrutura: introducdo, desenvolvimento e concluséo.
Observei que eles apresentaram duvidas na organizacao do desenvolvimento do texto, pois seria
necessario dominar o conhecimento de microestrutura do género artigo de opini&o.

Para correcgdo, levei os paragrafos impressos em fonte maior. Cada grupo indicava o
paragrafo que ia compondo a ordem do texto. A medida que eu apresentava as partes, sinalizava
sobre a microestrutura e o sentido existente entre os paragrafos. Mesmo se tratando de um texto
que tinha sido utilizado pelos alunos em outras atividades, eles demonstravam outras

percepcoOes relativas ao género.
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Em seguida, entreguei o material impresso sobre o contetdo (Cf. ANEXO 6) para cada
aluno. Realizamos a leitura, identificando, no texto da atividade, a microestrutura apresentada
no artigo de opinido. Nesse momento, um aluno perguntou se aquilo seria uma férmula para
escrever o texto. Respondi salientando sobre a composi¢do estrutural que caracteriza um
género.

A fim de que compreendessem melhor o contetdo, perguntei-lhes como era a estrutura
de uma receita culinaria e registrei no quadro as informacdes dadas pelos alunos. No decorrer
da explicacdo, lembrei que, na minha bolsa, havia duas caixas de remédios. Aproveitei a
oportunidade para entregar a dois grupos as bulas e pedi para que me informassem a estrutura.
Ao mesmo tempo em que davam a informacao, eu registrava no quadro.

Aproveitando que as bulas apresentavam diferencas na estrutura, reforcei sobre a
estabilidade relativa dos géneros. Os alunos demonstravam ter compreendido as informacoes
referentes a estrutura do género e ao objetivo da atividade, embora considerassem a atividade

ludica. Percebi que eles se apropriaram de algumas nomenclaturas relacionadas a
microestrutura do género artigo de opinido. Isso foi observado nos momentos em que falavam
alguma coisa, e o outro dizia “isso ¢ sua tese?”, “qual seu argumento?”, “vou usar um contra-

argumento” etc. Ao mesmo tempo que era divertido, eles queriam demonstrar que aprenderam.
Finalizando a atividade da aula, sugeri aos alunos que assistissem, em casa, a reportagem
sobre Bullying e perseguicdo — exibida no Globo Repérter, disponivel no endereco:
<https://www.youtube.com/watch?v=M6EQh7WeVHI>, com duracdo de 13°56’’, para

discutirmos no dia seguinte.

Etapa 2 — Estudo da microestrutura do artigo de opinido (2 horas/aula)

Nessa etapa, mantivemos a formagdo dos grupos do encontro anterior, e dei inicio a
aula, conversando sobre o video sugerido na aula passada. Mais da metade da classe ndo havia
assistido ao video, entretanto, muitos dos que haviam assistido tinham baixado no smartphone
permitiram que os colegas assistissem na sala.

A partir das informag6es obtidas na entrevista conversamos por considerar pertinente
para a ampliagdo de repertdrio sobre o tema e para a construcdo de argumentos contundentes a
partir das questdes: Como se sentem as vitimas de bullying? Por que algumas pessoas cometem
bullying? O bullying pode ser considerado uma brincadeira ou diversao? Qual a sua concluséo

sobre o tema?


https://www.youtube.com/watch?v=M6EQh7WeVHI
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Alguns alunos iam dando suas respostas e, por vezes, precisei intermediar pequenos
desentendimentos que surgiam a partir de algumas falas que ainda expressavam a ideia de
vingancga contra os agressores que cometem bullying.

ApoOs a conversa que durou cerca de quinze a vinte minutos, entreguei um envelope,
como vemos na imagem abaixo, com o texto Nem t&o doce como parece (Cf. ANEXO 7), para
que os alunos realizassem a atividade similar a da aula anterior. Pedi-lhes que, no caderno,
anotassem os paragrafos que compdem a macroestrutura do texto (introducgéo, desenvolvimento

e concluséo).

Figura 25 — Imagem do material para a atividade 2

Crédito: 1zabel Ribeiro, 2016.

Embora esse texto fosse maior, os alunos demonstraram maior seguranca e tranquilidade
para ordenar os paragrafos. Eram perceptiveis: a formacéao de habilidades desenvolvidas na aula
anterior; e a forma como buscavam no conteudo as orientacOes para a realizacdo da atividade.

Cada representante de um grupo lia o inicio do paragrafo, a fim de orientar os demais
na correcao. Percebi que um ou outro grupo confundiu a ordem de algum paragrafo pertencente
ao desenvolvimento, mas aceitavam e até justificavam por que era realmente aquele. Constatei
que nenhum grupo teve problema com a identificacdo da introducédo e da concluséo. Quando
questionei sobre o fato, eles relataram sobre a apresentacdo da polémica e que, na concluséo, a
“aluna-articulista”, termo deles, iniciou com “Portanto, lango minha voz em prol dessa causa
nobre, pois tenho sede de mudanga” e apresentou a conclusdo, dando uma solugéo.

Considerei de extrema importancia reforcar a composicdo do desenvolvimento e
salientar sobre a apresentacdo da tese do autor, uso de tese contraria, refutacdo e retomada da
tese, para que eles percebessem esses elementos na progressdo do texto e analisassem a
microestrutura. Também ressaltei a colocacdo de um titulo que despertasse o interesse do leitor,
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pois, no diagnostico, constatei que 0s que apresentaram um titulo ao texto utilizaram apenas O

bullying.

Etapa 3 — Estética textual: margens e paragrafos (2 horas/aula)

A partir da analise da producéo inicial, percebi que a grande maioria dos alunos nao
obedecia as margens da folha, escrevendo o texto ndo justificado, ndo reservando o recuo da
margem para o inicio do paragrafo. Além disso, muitos textos ndo estavam organizados em
paragrafos, o que comprometia a coeréncia textual, dificultando a compreensdo do leitor e a
apresentacdo logica das ideias.

Diante dessa dificuldade, propus a realizacdo de uma atividade em dupla, porque tinha
a ideia de que os alunos apresentariam duvidas e seria mais facil fazer o acompanhamento dessa
forma, como também eles poderiam auxiliar um ao outro.

Assim, pedi aos alunos que formassem duplas de livre escolha para a realizacdo da
atividade e entreguei a cada um o material impresso, para que reescrevessem 0S quatro
paragrafos, fazendo as corregdes referentes ao titulo, margens e uso de letra maidscula. (Cf.
APENDICE ).

Nesse dia, os alunos estavam abatidos e preocupados com o quadro de salde de uma
colega da escola. Portanto, considerei importante conversar um pouco sobre as preocupacdes
dos alunos e sobre a necessidade de realizar aquela atividade até mesmo para tirar o foco do
problema. Para mostrar a relevancia da atividade, pedi-lhes que pegassem o texto da producéo
inicial na pasta em que guardamos todo o material utilizado nas aulas e observassem a
obediéncia as margens e & construcao dos paragrafos.

Alguns acharam engracado, diziam que os textos ndo eram deles, perguntavam se eu
tinha entendido alguma coisa e resolveram realizar a atividade. Entretanto 4 alunos se
mantiveram irredutiveis e se negaram a fazer. Eles disseram que levariam para casa e, para que
ndo desconcentrassem os demais colegas, retomei a atividade.

Os alunos analisaram alguns problemas existentes no texto e realizaram a corregéo.
Todos pediram a minha ajuda para atendé-los e necessitaram da minha monitoragcdo. Muitos
ndo queriam reescrever a linha seguinte se nao tivessem a certeza de que a margem estava
correta. Esse fato aconteceu até o segundo paragrafo, o que gerou uma sobrecarga para eu

conseguir atender a todos em suas carteiras.
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A partir do terceiro paragrafo, eles apresentaram um melhor dominio da atividade e
pediam orientacdo ao colega. Quando ouviam algum comentario referente ao uso da letra
maiuscula, tentavam identificar a falha no seu texto e corrigi-la.

Observei que grande parte dos alunos que nao se atentaram a margem da folha foi devido
a problemas relacionados com a translineacédo das palavras. Assim, quando eles percebiam que
0 espaco era pouco para o tamanho da palavra, escreviam em outra linha. Quanto ao
afastamento da margem para iniciar os paragrafos, eles tinham duvidas relacionadas ao tamanho
do recuo. Alguns diziam que sabiam, mas se esqueciam de afastar da linha da margem quando
estavam escrevendo.

N&o foi necessaria a utilizacdo dos slides para fazer a correcdo da atividade como
apresentei na sequéncia, pois, como a classe era formada por 24 alunos, 4 se recusaram a fazer
e 2 faltaram, consegui fazer o acompanhamento dos 18 alunos que realizaram a atividade dando
atencdo individual e por estarem formando duplas eles se colaboraram.

Embora tenha sido uma atividade que exigiu bastante do meu acompanhamento
individual ao aluno, foi muito importante observar de perto a atividade e poder compreender
porgue o aluno apresentava esse tipo de dificuldade na producéo textual. Ou seja, foi possivel
verificar que alguns alunos realmente ndo sabiam como reescrever o texto, fazendo as corre¢des
referentes as margens e ao uso de maidsculas no inicio do paragrafo. Outros revelaram que
sabiam, mas que se esqueciam de organizar dessa forma em suas produgdes.

Mais uma vez, é necessario ressaltar a importancia do papel do professor como
mediador, acompanhando o desenvolvimento das habilidades escritoras dos alunos na
realizacdo das atividades, para que possa analisar os conhecimentos prévios deles e verificar o

que precisam saber.

6.3 MODULO 3: ORGANIZACAO LOGICA TEXTUAL

Esse madulo de 5 horas/aula foi dividido em duas etapas e teve como tema a organizagdo
I6gica textual no que se refere a coeréncia e a coesdo textuais, pois sdo recursos linguisticos
essenciais na construcdo do sentido do texto. Dessa forma, os alunos foram informados dos
motivos que me fizeram construir esse modulo, sobre os conteddos que seriam estudados, 0s

objetivos das aulas e as atividades que seriam realizadas na sala de aula.
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Etapa 1 — Construcéo de sentido (2 horas/aula)

Nessa primeira etapa, foram realizadas atividades referente a coeréncia textual com uso
de provérbios e uma atividade com o uso de conectivos para os alunos perceberem o sentido e
a construcéo das frases.

Iniciei a atividade com a realizacdo de uma dindmica para formacéao de duplas e grupos
e também com o propdsito de trabalhar a coeréncia textual a partir da construcdo dos provérbios.
Para a escolha desses provérbios, optei por colocar alguns bem conhecidos, a fim de ajudar os
alunos na construcdo das frases, e alguns menos empregados, para que os alunos buscassem
fazer a jungdo de forma coerente.

Em uma caixa, os alunos pegaram uma parte do provérbio escrito em um papel colorido
e, em seguida, fizemos um circulo em que todos ficaram de pé. A medida que um aluno lia uma
parte do provérbio, o outro aluno, que possuia a outra parte, completava a frase e lia, formando
a dupla.

A dupla lia o provérbio e explicava o sentido do texto formado, alguns explicavam por
meio de exemplos relacionados com sua realidade e contexto social. Assim aconteceu para que

formassem 12 duplas, entretanto trés alunos faltaram a aula e precisei ficar com as partes que
seriam para esses alunos, a fim de conseguir realizar a atividade e ndo retirar nenhum provérbio.

A ludicidade na realizacdo da atividade descontraiu e motivou os alunos para as
atividades seguintes. Assim, pedi que formassem grupos a partir da cor do papel em que estava
escrito o provérbio. Felizmente, a falta dos alunos ndo prejudicou a atividade no sentido de
impedir ou ser modificada. Os grupos foram formados com os provérbios como constam no
quadro 4.

Depois de formados os grupos, apresentei no quadro a juncdo de duas partes de
proverbios diferentes, como no exemplo: Pimenta nos olhos dos outros/ ndo morde. Os alunos
riram e, a0 mesmo tempo, iam fazendo outras jungdes com outros colegas que geravam sentido
ambiguo e provocavam muitas gargalhadas. Foi necessario conter o barulho e aproveitei para

salientar a quebra de coeréncia na apresentacao da ideia.
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Quadro 4 — Provérbios para a formacdo de grupos e estudo sobre coeréncia textual

PARTE 1 PARTE 2 GRUPOS

E melhor prevenir do que remediar.

Um é pouco, dois é bom, trés é demais. GRUPO AMARELO
Agua mole em pedra dura, tanto bate até que fura.

Uma andorinha so, ndo faz verdo.

Quando um néo quer, dois ndo brigam. GRUPO VERMELHO
V&o-se 0s anéis, ficam os dedos.

Amarre o burro como o dono quer.

Quem com ferro fere com ferro sera ferido. GRUPO AZUL
Pimenta nos olhos dos outros é refresco.

Errar € humano, persistir no erro é burrice.

Cachorro que muito ladra ndo morde. GRUPO VERDE
Quem comeu a carne que roa 0s 0SS0S.

Crédito: 1zabel Ribeiro, 2016.

Formados os grupos, entreguei-lhes uma caixa com ora¢fes, cComo vemos na imagem a
seguir, para que os alunos interligassem com o0 uso de conectivos e escrevessem as construgoes
no caderno:

Figura 26 — Imagem do material utilizado para estudo da coes&o.

Crédito: Izabel Ribeiro, 2016.

A seguir, apresentamos todas as frases que constavam nas caixas entregues aos grupos

para a realizacdo da atividade:



Quadro 5 — Formacdo de frases na caixa 1
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CAIXA 1
N&o compareceu a reunido do condominio porque viajou.
Ele pagard a divida conforme prometeu.
N&o percebeu nada, embora estivesse atento.
Irei a praia logo cedo, se ndo chover
Seja paciente na estrada para que ndo seja paciente no hospital.

Quadro 6 — Formacdo de frases na caixa 2

Crédito: 1zabel Ribeiro, 2016.

CAIXA 2
Compre o bilhete, pois 0 sorteio serd amanha.
Eles discutiram bastante, mas ndo chegaram a nada.
Viu o acidente e socorreu as vitimas.
Eu o considero; portanto, quero contar-lhe um segredo.
Todas as tardes ia ao cinema ou fazia pequenas compras em lojas da regido.

Quadro 7 — Formacdo de frases na caixa 3

Crédito: 1zabel Ribeiro, 2016.

CAIXA 3
Ferradura desse sorte se burro ndo puxava carroca.
Viu o acidente, no entanto ndo socorreu as vitimas.
Ela comprou a passagem e partiu no primeiro trem.
Passarinho ndo come pedra porque ndo sabe o bico que tem.
Ela era tdo medrosa, que ndo saia de casa.

Quadro 8 — Formacdo de frases na caixa 4

Crédito: 1zabel Ribeiro, 2016.

CAIXA 4
Nunca chegara ao fim por mais que ande depressa.
Houve protestos depois que o diretor saiu.
N&o poderemos nadar mesmo que faca calor.
Tudo aconteceu conforme planejamos.
Ele treinou por muitos dias, todavia Nnao venceu a prova.

Crédito: 1zabel Ribeiro, 2016.

Ap0s o registro dos periodos construidos da sua caixa, 0S grupos trocaram as caixas até

realizarem a atividade com as 4, totalizando vinte periodos construidos.

Para fazermos a correcdo da atividade, cada grupo leu os periodos construidos com a

primeira caixa utilizada. Sendo assim, cada grupo apresentou a correcdo dos periodos de uma

caixa e comentou sobre outras possibilidades de formagao dos periodos com os conectivos. A

proporcao que os grupos liam os periodos, eu perguntava qual o conectivo utilizado para

interligar as oracdes e registrava cada resposta no quadro.

Para finalizar, sistematizei o conteudo, falando sobre a importancia do uso adequado

dos conectivos na construcdo da coesao textual e o sentido que cada um apresentava no periodo
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construido. Ao lado de cada conectivo, escrevi o sentido e pedi para que 0s alunos escrevessem
também ao lado dos periodos construidos: adicdo, oposicdo, alternancia, conclusdo, causa,

condicdo, conformidade etc.

Etapa 2 - Interligacéo de sentidos (3 horas/aula)

Iniciamos a aula assistindo ao video de animagdo Conto animado Bullying (Blender).
Em seguida, fiz a abordagem de algumas questdes sobre o video, tais como: A falta das falas
das personagens atrapalhou a compreensao da histéria apresentada? Qual o tema abordado na
histdria? Qual o publico-alvo desse video? Qual o objetivo desse video? O que vocé achou de
positivo nesse video? Qual a importancia da abordagem desse tema? Quem sdo as maiores
vitimas do bullying?

O video ndo apresenta falas e, no momento da exibi¢do, os alunos ficaram atentos e
faziam comentarios das acdes sofridas pelo personagem. De modo geral, eles compreenderam
a historia, assim como identificaram o objetivo, o publico-alvo e consideraram interessante a
forma como foi abordado o tema, pois as pessoas que ndo sabiam ler poderiam entender as
informacdes transmitidas.

Apds a conversa com os alunos, recordei a atividade desenvolvida na aula anterior. Pedi-
Ihes que registrassem no caderno o periodo que escrevi no quadro, completassem o espaco com
0s conectivos indicados e escrevessem, ao lado, o sentido expresso em cada um. Chamei
também a atencdo para algumas alteraces necessarias que aconteceriam no periodo para que

ficasse coeso.

A aluna escreveu o texto foi selecionada no concurso.
e mas por isso ou portanto

Sistematizei as informagbes no quadro e classifiquei as oragdes para que os alunos
relembrassem as terminologias que sdo utilizadas, mas destaquei a importancia de eles
compreenderem o sentido construido com as conjuncdes.

Na analise da producéo inicial, percebi que os alunos apresentaram problemas quanto
ao uso correto de pontuacdo ou apresentaram falta de pontuacdo, como ponto final e virgula.

Mesmo ndo sendo o foco principal dos problemas apresentados na atividade diagndstica,
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realizei uma atividade para chamar a atencéo dos alunos para o uso da virgula e do ponto final
no texto e a construcdo de sentido produzido.

Escrevi o texto no quadro e, nos espacos, coloquei alguns nomes de alunos. Pus sobre a
mesa uma caixinha com balas, para que os alunos despertassem a curiosidade e ficassem

motivados.

Este presente é para ndo para também néo penso em da-lo para

ndo é para jamais sera dado para

Os alunos ficaram ansiosos e, a todo custo, queriam mostrar que o presente deveria ser
do que estava lendo. No texto, empreguei alguns pontos e virgulas e fui enfatizando durante a
leitura o local do sinal de pontuacdo e como deveria ser a leitura. Fiz outras alteracdes e mais
uma vez realizei a leitura.

Percebi que, de modo geral, eles compreenderam a atividade e se mostraram curiosos e
interessados. Pedi para que um aluno fosse ao quadro e modificasse a pontuacéo e o local, para
que percebessem outras possibilidades. Duas alunas aceitaram participar da atividade de forma
espontanea, mas deixaram bem claro que as duas tinham de estar juntas.

N&o houve problema em aceitar as condi¢des colocadas por elas, pois embora os alunos
conversassem bastante em seus grupos, eles ndo gostavam de se expressar para a turma. No
entanto, a cada atividade realizada encorajei e provoquei os alunos para que sentissem

seguranga para se expressar em publico.

6.4 PRODUCAO FINAL:TRANSPOSICAO DAS IDEIAS, REVISAO E REESCRITA

A producado final € o momento, segundo os autores Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004),
em que o aluno tem a oportunidade de colocar em préatica o aprendizado adquirido na realizacdo
das atividades dos madulos e permite ao professor realizar uma avalia¢cdo somatéria dentro das
constatacbes construidas durante a sequéncia. Esse € o momento para o aluno revisar e
reescrever seu texto, avaliando seu progresso na producédo textual e, também, o momento de
dar o destino final ao seu produto.

Para a etapa da reescrita, com carga horaria de 11 horas/aula de duracdo, utilizei o
bilhete orientador como recurso para que os alunos fizessem as correcbes que fossem

necessarias.
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O trabalho de reescrita incitado pelo bilhete-orientador pode inaugurar um
espaco de interlocucdo entre professor e aluno, e, através dessa interacao,
possibilitar novas formas de encarar o fazer textos na escola. Uma nova forma
que deixa de lado um pouco a tarefa e a nota, tdo arraigadas as praticas
escolares, ja que o aluno passa a ter um leitor interessado no seu texto, e nao
apenas alguém a procura de erros [...]. (NASCIMENTO, 2009, p.77)

Vale ressaltar que a elaboracdo do bilhete orientador se revelou como um desafio, tanto
no que se refere a propria redacdo do texto, no sentido de adequar a linguagem a compreenséao

do aluno, quanto ao tempo dispensado para essa producéo.

Etapa 1 — Producao textual- transposicao das ideias: segunda versao (3horas/aula)

Os alunos receberam a pasta com todo material utilizado nas atividades dos modulos,
como vemos na imagem a seguir, e foram orientados a observar as anotacfes e atividades
registradas no caderno. De posse desse material, eles tiveram a possibilidade de ler a producéo
inicial, para que observassem os problemas apresentados e pudessem fazer a nova versédo do
texto transpondo para o papel as ideias desenvolvidas nas discussdes sobre o tema a partir dos

textos de apoio e videos.

Figura 27 — Imagem das pastas com material impresso dos alunos

Crédito: Izabel Ribeiro, 2016.

Inicialmente, os alunos ndo entendiam porque precisavam escrever outro texto sobre o
mesmo tema, alguns sugeriram escrever sobre outro assunto. Entéo foi necessario explicar sobre
a apreensdo de informacdes ocorridas nas atividades dos mddulos, que ampliariam o seu

repertorio e corrigiriam problemas relacionados & escrita.
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Perguntei-lhes se seria justo que fossem avaliados apenas com a primeira versao ou seria
melhor ter a oportunidade de demonstrar o aprendizado adquirido. Nesse momento, considereli
importante que eles tivessem acesso a ficha de critérios utilizada para analise do artigo de
opinido da producéo inicial deles e observassem as habilidades que deveriam ser apresentadas
em seu texto.

Sendo assim, fiz uma leitura dos critérios para ajudar na compreensao de alguns termos
que os alunos poderiam desconhecer e, a0 mesmo tempo, eles observavam a producao inicial.
Em seguida, os alunos receberam uma folha especifica para fazer a segunda versédo da producéo
textual e, assim, deram inicio a sua escrita (Cf. ANEXO 9).

A previsdo para essa etapa seria de 3 aulas, entretanto, precisamos utilizar mais uma
aula para que os alunos preenchessem a ficha de revisao. Na aula seguinte, os alunos receberam
uma copia da producéo final e analisaram para preencher a ficha de revisdo (Cf. APENDICE
J).

Alguns precisaram de orientacdo para fazer a andlise da producéo final e preencher a
ficha. Entdo foi necessario que eu lesse e fizesse uma breve explicacdo de cada item, para que
eles respondessem de acordo com suas observacoes.

Durante a atividade, eles relatavam alguns problemas apresentados no texto e diziam
que queriam “passar a limpo”. Tranquilizei-0s, informando que aquela néo era a versao final e
que eles receberiam orientacfes para a reescrita do texto. Essa frase gerou um certo barulho,
pois alguns alunos ndo compreendiam porque deveriam “escrever trés textos sobre 0 mesmo
tema”, como eles diziam, e foi necessario que eu retomasse as etapas da producdo textual
escrita.

Usei como exemplo a necessidade que os grandes autores tém de fazer diversas revisdes
e reescritas de suas obras até chegar ao produto final. Sinalizei que também realizamos essas
etapas no nosso cotidiano, quando lemos e “corrigimos” uma mensagem antes de envia-la.
Destaquei, ainda, a necessidade de revisar o texto, para que as mensagens ndo gerem outras
interpretagcdes que podem levar a desentendimentos.

Depois da nossa conversa, 0s alunos ficaram mais tranquilos. Mas compreendo que é
preciso entender a impaciéncia dos alunos, até mesmo porque sdo jovens, ativos, fazem parte
de uma geracéo em que as informacoes sdo velozes e querem mudancas rapidas a todo instante.
Infelizmente, o ocorre que, geralmente, as aulas de produgéo textual, principalmente com
géneros argumentativos, quebram as etapas do processo, e 0s alunos s@o condicionados a
escrever e entregar as produgdes, mesmo que alguns ainda “passem a limpo”, fazendo poucas

alteracdes.
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Entretanto, tenho a convicgédo de que um trabalho com a sequéncia didatica — em que 0s
alunos tenham a possibilidade de realizar as etapas de producédo textual, planejar suas ideias,
escrever, revisar sua producao e reescrever — pode minimizar problemas relacionados a escrita

e melhorar o seu desempenho.

Etapa 2 — Revisao e reescrita (4 horas/aulas)

Essa etapa foi destinada a reescrita do artigo de opinido. Assim, para que os alunos se
sentissem mais tranquilos, optei por realizar um trabalho em duplas escolhidas de forma livre.
Claro que houve aqueles que desejaram “fazer uma dupla de trés”, como eles dizem, mas
conversamos sobre as atividades que seriam desenvolvidas e perceberam que um ndmero maior
de alunos poderia atrapalhar.

A atividade de reescrita ocorreu depois de uma semana sem aula, devido a paralisacéo
gerada pela falta de pagamento aos servidores da escola pelas empresas terceirizadas que
assumem esse servico nas escolas publicas da rede estadual da Bahia. Esse tempo foi importante
para que eu analisasse as producdes e escrevesse 0s bilhetes orientadores para a reescrita da
producdo final.

Quero ressaltar que a producdo dos bilhetes-orientadores me exigiu uma sobrecarga na
questdo do tempo, pois foi necessario fazer uma analise detalhada das producdes dos alunos
com dominio de conhecimentos aprofundados sobre o género artigo de opinido e dos recursos
linguisticos-discursivos dos géneros argumentativos, para que eu conseguisse apontar para 0s
alunos o0s seus avancos e o que ainda faltava.

Na producdo dos bilhetes, precisei adequar a linguagem, para que 0s alunos
compreendessem as minhas observacdes e identificassem onde fazer as modificagdes no texto
sem retirar do aluno a autoria do seu texto, pois eles podem apresentar problemas linguisticos,
mas também discursivos. Foi necessario fazer que o aluno desempenhasse seu papel como autor
e leitor do seu proprio texto e refletisse sobre a sua prépria linguagem.

Apos uma semana sem aulas, os alunos retornaram agitados, conversando bastante e, de
uma certa forma, com dificuldades de concentracdo. Nesse momento, foi necessario
conversarmos com os alunos, a fim de conseguir realizar as atividades. Nao tenho duvida de
que a interacdo com a turma e o dialogo constante em diversos momentos (de cansaco,
desénimo, indisposicédo e até incredibilidade em seu préprio potencial) possibilitam ao aluno
uma reflexdo sobre as suas dificuldades e podem gerar um estimulo, para que ndo desistam do

processo de aprendizagem.
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Nesse sentido, apos conversarmos, pedi as duplas que trocassem os textos, lessem e
discutissem sobre suas producdes finais. Salientei que observassem se percebiam no texto a
opinido do colega sobre o tema e alguns alunos relataram que partes dos textos da dupla eram
semelhantes. Esse comentério foi importante para falar sobre a transcricdo completa de textos
orientadores do tema e ressaltei a importancia de escrever demonstrando autoria, apresentando
claramente a sua opiniao.

Entreguei um dicionario para cada dupla, para possiveis consultas, caso considerassem
necessarias, e Ihes apresentei o bilhete orientador (Cf. APENDICE P). Pedi que tivessem
atencdo, pois, no bilhete, constavam observacdes feitas a partir do texto de cada um e era

individual. Portanto, eles ndo poderiam se apoiar no texto dos colegas para realizar a reescrita.

Acredito que essa tenha sido a atividade que mais exigiu atencdo e envolvimento do
aluno, para que compreendesse 0 que ainda faltava em seu texto para finaliza-lo. Nao que eu
tenha considerado o texto acabado, pois sabemos que todo texto pode sofrer modificacdes em
qualquer momento, a depender de um novo contexto.

Os alunos demonstraram uma certa dependéncia no inicio da atividade e requisitaram a
minha ajuda, dizendo que ndo queriam “errar”. Assim, orientei que poderiam rabiscar as
modificacOes necessarias na copia da producdo final antes de reescrever o texto. Sugeri,
também, que se atentassem as orientacGes contidas no bilhete orientador.

Néo foram tarefas faceis para que eles ler o bilhete e perceber, em seu texto, como
realizar as alteracdes. Muitos demonstraram impaciéncia, e isso gerava um certo barulho que
acabava dificultando, ainda mais, a realizagdo da atividade. Fui atendendo aos chamados e
tentando explicar como deveriam proceder. Com o passar do tempo, eles foram criando mais
autonomia, requisitando menos a minha ajuda ou apenas pediam a colaboragéo do colega.

No momento da reescrita na folha especifica, os alunos se mantiveram em siléncio e ndo
queriam ser incomodados com barulho algum. Quase todos realizaram a atividade em tempo
habil, alguns solicitaram outra folha para reiniciar o texto devido a alguma rasura. Apenas cinco
alunos, que tiveram problema com a concentragdo na atividade, atrasaram-se, entdo precisamos

utilizar parte do intervalo para concluir.

Etapa 3- Analise das produgdes textuais (2 horas/aula)

A medida que os alunos chegavam na sala, iam recebendo a copia das trés versdes

produzidas, com uma mensagem parabenizando pelo desempenho e um chocolate. Eles se
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mostravam surpresos ao analisarem seu desenvolvimento e alguns diziam que ndo acreditavam
que tinham conseguido aquele avanco em suas producdes.

Uma aluna me indagou se ela conseguiria escrever outros textos com aquele
desempenho. Aproveitei para ressaltar a importancia da realizacdo das etapas que
desenvolvemos para atingirmos aquele nivel de desenvolvimento. No entanto, ela retrucou
sobre a demora das etapas para a realizagéo das atividades e precisei explicar que cada vez mais
ela desenvolveria habilidades e o processo seria mais rapido porque ela j& teria mais
competéncias acumuladas.

No segundo momento conversamos sobre a importancia e os objetivos da construcéo do
blog da escola para divulgar os trabalhos realizados pelos alunos em todas as disciplina e
fizemos uma eleicédo para a escolha do nome. Depois de algumas sugestfes dadas pelos alunos
e registradas no quadro, elegemos 0 home que ndo podera ser informado aqui para manter o
sigilo sobre a escola e os alunos garantidos em documentos do Comité de Etica. Eles ficaram
animados e eu me comprometi a me empenhar na criagdo do blog com a colaboragédo de
sugestdes deles.

Eles sugeriram para abrir espaco nas publicacbes dos alunos para que fizessem
comentarios e também fossem postadas imagens dos alunos em atividades na escola a fim de
divulgarem suas habilidades intelectuais, culturais, artisticas e profissionais.

Creio que os alunos viram no blog a oportunidade de dar uma outra funcdo
sociocomunicativa para suas produgdes diferente de produzir um texto e entregar para ser
avaliado pelo professor e por esse ser um ambiente que possa permitir a divulgacéo de eventos
realizados pela escola.

Infelizmente essa criacdo ndo pode ser feita na escola pela falta de uma conex&o de
internet de boa qualidade para esse tipo de atividade e também porque exigiria a ajuda de um
profissional da area que pudesse nos auxiliar. Assim, foi necessario buscar além da ajuda de
alunos e de um funcionario da escola para fornecer informac6es necessarias para as postagens,

a colaboracdo de um profissional.

Etapa 4 — Reunido com a comunidade escolar (2horas/aula)

No dia seguinte, ocorreu a reunido da unidade com a participacdo da direcdo, dos
professores, funcionarios, alguns alunos e pais. Conforme combinado com a professora da
classe e com a diretora da escola, ministrei uma palestra sobre o tema trabalhado com os alunos

da pesquisa, Bullying, e das informac6es obtidas com os alunos sobre esse tipo de agressao.
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Apds a diretora dar abertura a reunido e uma professora proporcionar um momento
religioso, iniciei a palestra com a exibicdo do video de animagdo Conto animado Bullying
(Blender)e uma conversa sobre o video. Destaquei porque aquele tipo de agressao representava
um grande problema, principalmente, para as vitimas, e qual o papel dos pais diante de um fato

como aquele.

Figura 28 — Mosaico de fotos da reunido com pais e professores

Crédito: 1zabel Ribeiro, 2016.

Em seguida, em slides, apresentei as informac6es sobre o tema, o resultado da pesquisa
sobre a ocorréncia de casos de bullying nessa escola. Eles assistiram ao video do Projeto do
Governo do Federal de Combate a Intimidacdo Sistematica, Tipos de bullying.

Os pais se mostraram surpresos com a informacao dada pelos alunos que responderam
ao questionario e relataram sobre a ocorréncia de bullying em casa. Foi um momento de
interacdo entre a escola e a familia, em que os pais e responsaveis se comprometeram a observar
e conversar com os filhos, para que ndo sejam 0s agressores e se sintam seguros se forem
vitimas.

Descrevi para pais e professores que ali estavam as atividades desenvolvidas durante
esse periodo de intervencdo. Realizei a leitura do texto de um dos alunos da turma participante
da pesquisa, e uma professora leu alguns poemas dos alunos de outras turmas, que foram
apresentados em um recital em comemoracdo ao aniversario da cidade. Aproveitamos a
oportunidade para comunicar a criacdo do blog da escola, onde serdo divulgados eventos e
producdes realizadas pelos alunos.

A reunido foi um excelente momento para abordar um tema de grande relevancia como
sugere a Lei 13.185/2015, para a escola divulgar parte das atividades desenvolvidas pelos

alunos durante o periodo de intervencéo e, tambeém, para aproximar a relagdo com a familia, no
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intuito de estabelecer parcerias que visem ao melhor desempenho dos alunos na aprendizagem

e na formacéo enquanto cidadaos.

6.5 CULMINANCIA DA PROPOSTA E APLICACAO DA AVALIACAO DE
DESEMPENHO DA SEQUENCIA DIDATICA

ApOs uma semana, retornei a escola para a aplicagdo de um questionario, a fim de que
os alunos avaliassem a sequéncia didatica e o desempenho dos sujeitos envolvidos. Também
aproveitei 0 momento para, em uma confraternizacéo, agradecer aos alunos a participacao nesta
pesquisa.

Realizamos as atividades desse momento em uma sala utilizada para reunides e alguns
eventos festivos. Assim, os alunos foram recebidos com uma mensagem e um chocolate e se
acomodaram nas carteiras. Eles ficaram surpresos com a recepc¢do e demonstraram satisfacdo
em participar daquele momento.

Iniciei apresentando, em slides, todo o percurso das atividades desenvolvidas, o que
significava aquela pesquisa, a importancia da participacao deles, os resultados obtidos na coleta
de dados sobre a ocorréncia de casos de bullying na escola, imagem do blog da turma, os
resultados da nossa pesquisa e imagens da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, do
Campus V, onde ocorrem as aulas do PROFLETRAS.

Em seguida, entreguei-lhes o questionario, para que respondessem. Nesse momento,
alguns diziam que estavam emocionados, porque sabiam que seria uma despedida. Posso
afirmar que eu e os alunos mantivemos uma relacdo cordial de parceria e amizade em que 0
respeito de ambas as partes permitiu a realizacdo e a conclusao de todas as etapas.

Apos terminarem de responder aos questionarios, agradeci a turma a colaboracéo.
Alguns tomaram a fala, para registrar a importancia do nosso trabalho, pedir desculpas pelas
conversas e indisposi¢des em alguns momentos e, também, para tecer alguns elogios a mim.
Cumprimentamo-nos e encerramos nossas atividades com um coffee break, que organizei para

festejar esse momento, na certeza de que alcangamos os objetivos propostos.
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7 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A principal diferenca entre os processos de escolha no adulto e
na crianca é que, nesta, a série de movimentos tentativas
consistiu o préprio processo de selecdo. A crianga ndo escolhe o
estimulo (a tecla necessaria) como ponto de partida para o
movimento consequente, mas seleciona 0 movimento,
comparando o resultado com a instru¢do dada.

(Vigotsky)

Neste capitulo, em trés etapas distintas, apresentamos as analises e discussdes dos
resultados — da producédo final, da reescrita, e outros resultados igualmente importantes a

proposta deste trabalho. A seguir, detalhamos cada uma dessas etapas.

7.1 ANALISE DA PRODUCAO FINAL

Durante a execucdo da sequéncia didatica, coletamos de cada aluno trés producbes
textuais, aqui chamadas de producéo inicial, producéo final e reescrita. A producdo inicial foi
utilizada como a 1% versdao do texto (Cf. ANEXO 8), com a finalidade de identificar as
dificuldades® discursivas e linguisticas. A partir dessas informagdes, foi possivel elaborar as
atividades necessarias que pudessem trabalhar os problemas apresentados no texto, no intuito
de desenvolver competéncias escritoras no aluno.

Para analisar as producdes, orientamo-nos pelos trés aspectos que constituem um género
apresentados por Bakhtin (2011, p. 262), que sdo “o contetido temadtico, a estrutura
composicional e o estilo”. Podemos relacionar, no artigo de opinido, 0 contetdo tematico com
o tema gerador da polémica, a estrutura composicional, 0s elementos que constituem o género,
e o estilo, a utilizagdo de marcas linguisticas na constru¢cdo dos argumentos e contra-
argumentos.

Dessa forma, elaboramos uma ficha de critérios que privilegia esses aspectos, mas
reforcando que serdo levadas em conta as particularidades da turma no tocante ao seu
conhecimento linguistico, seu desempenho discursivo e o seu nivel de maturidade e idade, pois,

como afirmam Schneuwly, Dolz e Noverraz:

15 A anélise referente & producdo inicial consta no capitulo Andlise da producéo inicial.
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[...] constitui um momento de conscientizacdo do que estd em jogo e das
dificuldades relativas ao objeto de aprendizagem, sobretudo se o problema
comunicativo a ser resolvido ultrapassa parcialmente as capacidades de
linguagem dos alunos e confronta-os, assim, a seus proprios limites. (2004,
p.87)

Na producgéo inicial, constatamos que os alunos, de modo geral, de forma mais
expressiva, apresentaram dificuldades relacionadas a varios fatores: estrutura organizacional do
género artigo de opinido; construcdo de contra-argumentos e argumentos relevantes e
convincentes; desenvolvimento do tema ao longo do texto, de forma organizada e progressiva;
construcdo de frases coerentes; segmentacdo adequada do texto em parégrafos; e utilizacdo
adequada de recursos linguisticos como elementos coesivos.

Durante a aplicacdo dos modulos, desenvolvemos atividades com o objetivo de
realizarmos a discussdo do tema abordado e buscamos trabalhar dificuldades que foram
apresentadas no texto da producdo inicial, para que os alunos realizassem, no momento da
producdo final, a segunda versédo do seu texto, 0 momento da etapa da transposicao das ideias.
Assim, os alunos desenvolveram habilidades de leitura, compreensdo, andlise, discussao,
pesquisa, identificacdo, producdo, dentre outras que forneceram subsidios para ampliar suas
competéncias escritoras.

Na producao final (Cf. ANEXO 9), constatamos que eles apresentaram uma melhoria
no desempenho bastante significativa com relacdo a producdo inicial. Essa constatacdo ja
reforca a importancia de analisar as dificuldades dos alunos na producdo escrita inicial e
trabalhar essas habilidades durante os modulos, para que eles tenham a oportunidade de avancar
no seu processo de desenvolvimento.

Para exemplificar, podemos destacar que, na producdo inicial, o aluno C apresentava
dificuldades com o uso de letra maiuscula no inicio do paragrafo e com o recuo da margem
inicial, além de desenvolver suas ideias em torno do senso comum, prezando pelo lado
religioso. No entanto, percebemos que, na producao final'®, esses problemas ja aparecem com
menor ocorréncia. Todos os pardgrafos foram iniciados com letra maiuscula e, a partir do
segundo paragrafo, o aluno modifica seu enunciado comparado a primeira versao.

Ele desencadeia a ideia, apresentando como 0s pais devem agir, quem s&o as principais
vitimas, os tipos de bullying que sdo praticados e como o0s agressores devem se redimir,

diferente da producéo inicial, em que seus argumentos ficaram em torno da sua crenga religiosa,

16 produgéo final, nesta pesquisa, refere-se a segunda versdo da producdo textual. O Gltimo texto dos alunos
chamamos, aqui, de Reescrita. Consta no anexo 9 todas os textos dos alunos.
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abordando o tema de forma superficial, embora percebamos que, nessa producéo, ele tenha

utilizado trechos dos textos orientadores.

Figura 29 — Texto da produgéo final do aluno C
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Damos inicio a essa anélise, observando o uso adequado dos elementos que organizam
0 género artigo de opinido. Dessa forma, quanto ao uso adequado do titulo, eles mantiveram os
mesmaos, sendo que dois alunos (D e O), embora tenham usado titulo na producéo inicial, nessa,
reservaram a linha destinada, mas ndo o colocaram. Sabemos que, no artigo de opinido, esse €
um elemento indispensavel para anunciar o texto e chamar a atencdo do leitor. Podemos
imaginar que eles tenham tentado modificar o titulo, mas que ndao tenham conseguido elaborar
um que considerassem interessante.

Com relagdo a questdo polémica, os alunos A, B, D, E, F, G, H, J, K, M, O e P
praticamente mantiveram a mesma forma de iniciar o texto por meio da definicdo da palavra
bullying e, mesmo com a leitura e analise da lei que classifica como um tipo de intimidacéo e
agressdo, eles ndo modificaram essa introducao.

O aluno K néo conseguiu apresentar o problema de forma adequada na producdo inicial,

entretanto, na producéo final, embora com alguns problemas relacionados a pontuacgéo, ao uso
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incorreto da letra maiuscula e a troca da palavra “vitima” pela palavra “agressor, ele demonstrou

maior habilidade, como podemos conferir nas duas introducdes dos textos:

Figura 30 — Fragmento do texto do aluno K (Producéo inicial)
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Figura 31 — Fragmento do texto do aluno K (Producéo final)
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Os exemplos a seguir demonstram como o aluno M, na producdo final, apresentou a
introducdo da polémica a partir da definicdo e estabeleceu uma relagéo entre o antes e 0 agora,
referente as consequéncias para as vitimas, diferente da producdo inicial, entretanto, apresenta

problemas na falta de elementos coesivos na articulacdo das ideias.

Figura 32 — Fragmento do texto do aluno M (Produgé&o inicial)
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Figura 33 — Fragmento do texto do aluno M (Produgdo final)
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Os alunos mantiveram as mesmas teses apresentadas na producéo inicial. Mesmo que
alguns ainda tenham definido o bullying como uma “brincadeira” ou apelido, suas teses eram
em torno das consequéncias causadas nas vitimas e, por isso, ndo pode ser praticado, ou
escreveram que, mesmo sabendo que o bullying sempre existiu, hoje, as propor¢oes da agresséo
S80 muito maiores.

Nesse sentido, percebemos que os alunos buscaram em seus argumentos fazer o
interlocutor partilhar da mesma opini&o deles, adotando um novo comportamento e forma de
pensar devido ao seu convencimento.

Na producdo final, os alunos C, D, E, F, I, L, M, N, O e P transcreveram, para suas
producdes, trechos dos textos utilizados como suportes de informacdes. Contudo percebemos
que alguns investiram, também, em colocar as informac6es apreendidas na lei de combate a
intimidac&o sistematica e nas suas anotac@es referentes aos videos e discussfes ocorridas na
sala de aula.

Na producdo inicial, apenas 3 alunos apresentaram um contra-argumento no texto, ja na
producéo final, 6 alunos — A, E, 1, J, K e L — contra argumentaram, como vemos nos fragmentos

a sequir:

Figura 34- Fragmento do texto do aluno E
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Figura 36 — Fragmento do texto do aluno K
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Na producéo final, podemos verificar que os alunos A, B, C, E, G, H, I, N e O nédo
conseguiram concluir a ideia, retomando a tese e finalizando o texto. Alguns, D, F, J, K, L, M
e P, sugerem uma solugdo para o problema, mas ndo concluem a ideia final do texto, como

podemos ver em alguns fragmentos a seguir.

Figura 37 — Fragmento do texto do aluno M
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Figura 38 — Fragmento do texto do aluno P
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Além dessa dificuldade para concluir o texto, percebemos que o aluno P escreve uma
frase no final do texto como os alunos O, “Vamos ter o Brasil melhor”, e o aluno B, “Diga néo
ao bullying”, talvez com o propoésito de causar um impacto no leitor.

Com relacdo aos elementos organizacionais do género artigo de opinido, observamos
que parte dos alunos escreveu a segunda versdo do texto apresentando mais elementos.
Consideramos, no entanto, que os argumentos podem ser mais fundamentados nas informagdes
obtidas sobre o assunto, e eles podem se apoiar em posicdes contrarias para desenvolver seus
argumentos.

No que se refere a adequacdo ao proposito do género textual de defender, convencer o
outro que tem opinido contraria sobre um assunto ou tema, embora ainda ndo apresentem uma

abordagem organizada e progressiva ao longo do texto, os alunos E, J, K, M, O e P
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demonstraram ter mais habilidade que os demais alunos. Todos, no entanto, mostraram-se
contrarios a pratica de bullying.

Os alunos A, E, H, J, K e M utilizaram informacGes baseadas na Lei 13.185/2015 de
combate a intimidagéo sistematica, todavia ndo desenvolveram os argumentos apoiados nessa
v0z, pois sabemos que a autoria também se da baseada em outras vozes utilizadas no texto para
reafirmacdo da tese. Podemos verificar, no fragmento do aluno M, que ele apresenta essa

informagdo e encerra o seu texto.

Figura 39 — Fragmento do texto do aluno M
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Ao compararmos a producéo inicial com a producdo final, notamos que os alunos F, G,
L e P mantiveram o mesmo texto, fazendo algumas correcdes relacionadas a ortografia e a
concordancia verbal das palavras. Os alunos A, B, H, J, M e O acrescentaram informacdes ao
textos, apresentando mais informagdes e argumentos. E os alunos C, D, E, I, K e N escreveram
um outro texto com enunciados completamente diferentes do texto da primeira verséo.

Os textos apresentaram, de modo geral, uns de forma mais expressiva que outros,
problemas relacionados a quebra do sentido l6gico textual, pois as frases e os paragrafos nao
estavam interligados, mas compreendemos que, no decorrer do processo em que os alunos
desenvolvem tais habilidades, podem, por meio da leitura de seus textos, fazer essas conexdes

e apresenta-las na reescrita.
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Figura 40 — Fragmento do texto do aluno H
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Nesse fragmento, é possivel perceber que ele apresenta a reacédo da vitima antes de falar
sobre os tipos de bullying e sobre a lei que classifica esses tipos. Todavia, constatamos que,
dentro do paragrafo, ele apresenta uma relacdo de causa e efeito como vemos a seguir.

Figura 41 — Fragmento do texto do aluno H
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E importante ressaltar que, na analise dos textos da producéo final, foram detectados
outros problemas que os alunos nao evidenciaram na producdo inicial. Como as atividades dos
modulos foram elaboradas a partir da producéo inicial, essas dificuldades foram sinalizadas nos
bilhetes orientadores, para que os alunos se atentassem a corrigi-las no momento da reescrita.

Assim como na producdo inicial, ndo abordaremos os aspectos relacionados a
adequacdo a modalidade padréo da Lingua Portuguesa para producdo escrita, pois acreditamos

que essa correcdo deva acontecer na reescrita.
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7.2 ANALISE DA REESCRITA

Para a realizacdo da reescrita das producdes, utilizamos a ficha de revisdo (Cf.
APENDICE J), para o aluno analisar seu texto e identificar o que jé tinha alcancado e o que

precisava alcancar. Como salientam Coelho e Palomanes (2016, p.33):

E essencial, também, promover a reescrita dos textos para que os alunos,
sozinhos, em dupla, ou em pequenos grupos, possam se autoavaliar; perceber
0 que precisa ser mudado nos textos, comparar suas producGes com as dos
colegas; questionar os critérios usados pelo professor, enfim, serem reais
autores dos seus proprios textos.

Essa andlise foi baseada nos aspectos relacionados ao uso adequado do titulo, a
apresentacdo da questdo polémica, da tese do autor e de opinides contrarias, a constru¢do dos
argumentos capazes de convencer o leitor, uso de recursos linguisticos como modalizadores e
articuladores argumentativos e a linguagem adequada utilizada para o género artigo de opiniéo.

A partir da andlise da producéo final e do que os alunos apontaram na ficha de reviséo,
elaborei o bilhete orientador (Cf. APENDICE P), sinalizando algumas observacdes para a
correcdo do texto, a fim de que eles apresentassem um melhor desempenho na reescrita, pois
observei que, em alguns aspectos considerados, por eles, evidentes no texto, ainda precisavam
de mais informacgdes sobre o tema ou de elementos que compusessem a organizagao do género
artigo de opinido.

Desse modo, os alunos realizaram a etapa da reescrita seguindo as orientacdes apontadas
no bilhete e na sua revisao textual. Embora ndo fosse o foco do nosso trabalho, foi preciso
sinalizar, no bilhete orientador (Cf. APENDICE P), questdes gramaticais, tais como pontuagao,
acentuacdo grafica, ortografia e concordancia verbal e nominal. Foi necessario, também,
sinalizar sobre a estética do texto na apresentacdo das margens e os problemas relacionados a
translineacdo no momento da escrita.

Sem sombra de duvidas, as produgdes textuais da reescrita (Cf. ANEXO 10)
apresentaram um resultado bastante significativo. Temos consciéncia de que uma reescrita nao
é o suficiente para dar conta de todos os problemas elencados na producéo inicial, no entanto,
0 desempenho alcancado pelos alunos durante todo o processo demonstra que, ao desenvolver
uma proposta de atividades com sequéncia didatica, na qual, sistematicamente, trabalhamos as
etapas do processo de producéo, os alunos tém a possibilidade de desenvolver competéncias

escritoras.
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Os textos dos alunos corresponderam ao contexto de producdo em que definimos o
nosso interlocutor, a finalidade do nosso texto, as escolhas lexicais, 0 suporte em que sera
publicado e o contexto social ao qual os alunos pertencem.

Os alunos conseguiram explicitar suas opinides sobre o tema de forma reflexiva e critica,
expondo o que sabiam e argumentando de acordo a sua visdo de mundo e informacdes
adquiridas nas leituras e discussdes. Durante esse processo, avaliamos os alunos, comparando
0 nivel de desempenho entre a producdo inicial (12 versao) e a reescrita (3?2 versdo), a partir das
categorias de critérios!’ desenvolvidas para a analise do artigo de opinigo.

No texto da reescrita, 0s alunos reescreveram trechos, acrescentaram dados e
informacgdes, reestruturaram os enunciados, organizaram os paragrafos, complementaram seus
argumentos, realizaram corregdes acerca do uso padrdo na modalidade escrita e buscaram dar
clareza aos seus textos, tanto para facilitar a leitura dos mesmos, quanto para atingir a finalidade
proposta.

Um dos nossos objetivos era desenvolver uma proposta de intervencdo com sequéncia
didatica, como sugere o grupo de autores de Genebra, em que sejam desenvolvidas as etapas
do processo para a producdo escrita, a fim de os alunos atingirem melhores desempenhos em
géneros argumentativos. Podemos afirmar que os resultados apresentados pelos alunos revelam
a eficécia desse tipo de trabalho no contexto escolar.

Entretanto, como essa sequéncia teve um periodo de 49 aulas, cerca de trés meses, 0s
alunos apresentaram uma certa fadiga em relacdo a extensdo do tema abordado, pois eles ndo
consideravam importante a necessidade de pesquisar e coletar informag6es sobre um tema para
escrever seu enunciado em um texto.

De acordo ao entendimento de muitos deles, eles ja tinham “em suas cabecas o que
tinham que escrever”. Um aluno relatou, em sua avaliagdo, sobre a nossa proposta que “teve
momentos cansativos como 0 passar mais um texto, mas isso foi para 0 nosso crescimento”,
outra aluna reconhece que, na reescrita, de ruim, em sua avaliagdo, seu texto passou para bom,
porque ela “ja estava boa no assunto”, no entanto, afirma que continuou “sem gostar de
escrever”

Na analise da reescrita, observamos que poucos alunos conseguiram efetivamente
corresponder as expectativas relativas a todos os aspectos de analise do género artigo de

opinido, no entanto, levamos aqui em consideracdo a melhoria na proficiéncia alcangada por

17 Adequacéo aos elementos organizacionais do género, adequacdo ao prop6sito do género (defender, convencer)
e ao tema, adequacgdo a organizacdo logica textual (coeréncia e coesdo) e adequacdo a modalidade padrdo da
Lingua Portuguesa para produgao escrita.
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todos os alunos, 0 que ja nos indica que, se 0s alunos tiverem a oportunidade de produzir seus
textos, passando pelo processo do planejamento, revisdo e reescrita, eles desenvolverdo, de
forma cada vez mais significativa, suas competéncias escritoras.

Acreditamos que quase todos os alunos compreenderam que o artigo de opinido é
organizado a partir de uma questdo controversa que aparentemente parece estar definida, mas
que precisa da defesa do ponto de vista do outro com argumentos que possam sustentar a sua
tese e provocar a mudangas no seu leitor. Nesse sentido, o tema bullying promoveu uma
reflexdo por parte dos alunos que, antes, consideravam como uma simples brincadeira,
conforme apontaram em seus textos.

Eles tiveram a oportunidade de discutir o problema, rever seus conceitos e compreender
as consequéncias para as vitimas. Talvez tenha partido desse aspecto a dificuldade para eles
apresentaram, em suas producgdes, as opinides contrarias a sua tese, pois, no decorrer das
atividades de exploracdo sobre o tema, eles perceberam que tinham comportamentos que se
caracterizavam como pratica de uma intimidacéo sistematica.

Quando os alunos apontaram, em seus textos, que a pratica do bullying se trata de uma
brincadeira e diversdo para um grupo, eles se puseram em consonancia com o posicionamento
dos agressores e, entdo, perceberam que faziam parte desse grupo. Ao notar que consideravam
esse tipo de intimidacdo sisteméatica como uma acao inofensiva, deram-se conta dos prejuizos
que também causavam as vitimas.

Assim, atendemos a mais um dos objetivos da nossa pesquisa, pois trouxemos um tema
para discussdo que promoveu reflexdes a partir da realidade do aluno, possibilitando-lhe a
percepcao da funcdo social do texto, ao formar opinides e defender seu ponto de vista, pois a
linguagem se realiza em situacdes praticas do convivio social, quer seja oral ou escrito.

Com relagdo ao critério de adequacdo aos elementos organizacionais do género textual,
consta no quadro a descri¢do do nivel de proficiéncia dos alunos.

Quadro 9 — Descricdo do nivel de desempenho do aluno no critério adequacao aos elementos
organizacionais do género textual

NIVEL 1. ADI?QUACAO AOS ELEMENTOS ORGANIZACIONAIS DO
GENERO TEXTUAL

Insuficiente | Texto ndo corresponde ao género ou apresenta alguns indicios na estrutura.
Bésico Uso limitado da estrutura e caracteristicas do género.

Adequado | Emprego adequado do género mesmo que com alguns desvios.

Avancado | Uso consciente da estrutura e caracteristica do género bem como a fungéo
sociocomunicativa.

Crédito: 1zabel Ribeiro, 2016.
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Com relacdo a esse critério, constatamos 0s seguintes avancos: 2 alunos (B, N) sairam
do nivel insuficiente para o nivel basico; 5 alunos (E, G, I, K e L), do nivel insuficiente para o
nivel adequado; 3 alunos (A, F e H), do nivel bésico para o nivel adequado; 1 aluno (O) saiu do
nivel basico para o nivel avancado; e 2 (J, M) passaram do nivel adequado para o avancado.
Apenas 3 alunos (C, D, P) se mantiveram no mesmo nivel basico, no entanto, eles melhoraram

o desempenho dentro desse nivel. Podemos conferir esses resultados no quadro a seguir.

Quadro 10 — Resultado de desempenho dos alunos no critério 1 (producéo inicial e reescrita)

ADEQUAGCAO AOS ELEMENTOS ORGANIZACIONAIS DO GENERO ARTIGO DE
OPINIAO
Alunos Producéo Reescrita | Alunos Producéo Reescrita
Inicial Inicial
A Basico Adequado I Insuficiente Adequado
B Insuficiente Bésico J Adequado Avangado
C Basico Basico K Insuficiente Adequado
D Basico Basico L Insuficiente Adequado
E Insuficiente Adequado M Adequado Avancado
F Bésico Adequado N Insuficiente Bésico
G Insuficiente Adequado 0] Béasico Avancado
H Basico Adequado P Bésico Basico

Esses avangos podem ser confirmados na andlise de alguns elementos textuais dos textos

Crédito: 1zabel Ribeiro, 2016.

dos alunos, comparando a producdo inicial a reescrita, doravante chamadas de Pl e RE.

Figura 42 — Fragmento do texto da Pl do aluno A
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Figura 43 — Fragmento do texto da RE do aluno A
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Na apresentacdo da polémica da producdo inicial do aluno A, notamos que falta
coeréncia em sua informacéo, pois apresenta dados que ndo tém comprovacdo e personifica o
bullying, em seguida, define-o como uma agressdo psicolégica. Ao compararmos com a
reescrita, ele ja define como uma agressdo, sinaliza quem sdo as principais vitimas e apresenta
alguns tipos. Vale ressaltar que, na reescrita, todos os alunos conseguiram apresentar, no inicio
do texto, o assunto gerador de polémica.

Com relagdo ao titulo, apenas o aluno B ndo o colocou. Embora 6 alunos houvessem
mantido o titulo Bullying, surgiram outros titulos, tais como: “O bullying ¢ lei”, “O bullying
assusta”, “Combate a intimidag&o sistematica”, “Bullying nao!” “As face do Bullying”, “Contra
0 bullying”, “O que precisamos saber sobre o bullying”, “Fora Bullying!”.

Com relacdo a tomada de posicdo da tese a ser defendida, todos os alunos conseguiram
evidenciar que se mostravam contra essa pratica. Alguns alunos apresentam na RE 0 assunto,
apresentando a tese, ja utilizando a posi¢do contraria na introducédo do texto diferente de como
apresentaram na Pl em que faltava leituras sobre o tema, como podemos verificar nos

fragmentos a seguir:

Figura 44 — Fragmento do texto da Pl do aluno F
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Figura 45 — Fragmento do texto da RE do aluno F
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Todos os alunos se apoiaram nas discussdes, nas informac6es dos videos, nas pesquisas
e leituras para construir seus argumentos, a fim de sustentar sua tese contraria a pratica de
bullying. Os alunos A, C, H, J, K, L, M e O apresentaram dados da lei 13.185/2015 para
construir argumentos, no entanto, | os alunos A, C, H, K e L ndo conseguiram desenvolver os

argumentos.
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Figura 46 — Fragmento do texto da RE do aluno J
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Figura 47 — Fragmentos do texto da RE do aluno M
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Figura 48 — Fragmento do texto da RE do aluno O
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Osalunos A, C, E, F, G, H, K, L, N e P inseriram, em seus artigos, os dados coletados
na pesquisa realizada na escola sobre a ocorréncia de préaticas de bullying. Os alunos E, F, L e
N nédo conseguiram argumentar baseados a partir desses dados. Os alunos C, H e K finalizaram
0 texto com essa informacgdo e sugeriram que a escola fizesse alguma coisa, no entanto, eles
nédo especificaram o que deveria ser feito. E os alunos A e G desenvolveram os argumentos de
forma convincente, como podemos observar:
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Figura 49 — Fragmento do texto da RE do aluno A
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Figura 50 — Fragmento do texto da RE do aluno G
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Um dos problemas apresentados na producdo inicial foi a falta de contra-argumentos
nos textos, para que os alunos refutassem uma posicéo contréria. Apenas os alunos B, D, G, H,
e P ndo conseguiram desenvolver essa habilidade na reescrita. Podemos exemplificar o contra-
argumento utilizado pelo aluno E que ndo conseguiu fazer essa construgdo na primeira verséo,
mas, sim, na reescrita e utilizou articuladores argumentativos, tais como “geralmente”, “é

claro”, “de certa forma” na refutacéo.

Figura 51 — Fragmento do texto da RE do aluno E
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Entretanto, dos 11 alunos que utilizaram contra-argumento no seu texto, apenas 7
refutaram a ideia contraria de maneira relevante. Também verificamos que metade dos alunos
ainda apresentou dificuldades na conclusao, pois ndo conseguiu retomar a tese para reforgar sua
finalizagdo. Alguns finalizaram com os dados da pesquisa realizada na escola, apontando que
tinham as informacdes, mas ndo conseguiram utiliza-las para argumentar.

De modo geral, os avancos dos alunos na reescrita foram muito significativos
comparados a producdo inicial, no que se refere aos elementos que devem fazer parte da
organizacéo textual do artigo de opinido. Eles demonstraram conhecer os elementos, embora
tenham apresentado dificuldades na articulacdo das partes.

Com relacdo ao propdsito do género textual artigo de opinido — defender, convencer — e
ao tema, na reescrita, vale ressaltar, de inicio, que quase todos os alunos conseguiram
desenvolver de maneira satisfatoria a abordagem do tema ao longo do texto, com organizacgéo
e progressao das ideias. A maioria definiu bullying, apresentou como tese as consequéncias
para as vitimas, utilizou como contra-argumento a compreensao de bullying como brincadeira
por parte dos agressores ou a afirmacdo de alguns ao dizer que sempre existiu, e seus
argumentos foram construidos, referindo-se a lei, ao comportamento dos agressores e a quem
sdo as principais vitimas. No quadro a seguir, consta a descri¢cdo do nivel de proficiéncia dos
alunos no critério referente a adequacao e ao proposito do género e do tema.

Quadro 11 — Descricédo do nivel de desempenho do aluno no critério adequacdo ao proposito
do género textual e ao tema

NIVEL 2. ADEQUACAO AO PROPOSITO DO GENERO TEXTUAL E AO TEMA

Insuficiente | Ndo faz a abordagem do tema, fuga da ideia central com o minimo de articulacdo
das ideias com relacdo ao tema.

Basico Articula as ideias de forma limitada para abordagem do tema baseando-se nos
textos orientadores

Adequado | Desenvolve o tema e da indicios de autoria nas ideias expressas.

Avancado | Extrapola o recorte tematico e demonstra autoria de ideias.

Crédito: 1zabel Ribeiro, 2016.

De acordo com essa escala de nivel de proficiéncia, constatamos que 1 aluno (I) avangou
no seu desempenho do nivel insuficiente para o nivel adequado, 9 alunos (A, E, F, G, H, K, L,
O, P) sairam do nivel basico para o nivel adequado, 1 (M), do nivel adequado para o nivel
avancado, 4 (B, C, D, N) se mantiveram no mesmo nivel basico, e 1 (J), no nivel adequado,

como podemos verificar no quadro a seguir.
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Quadro 12 — Resultado de desempenho dos alunos no critério 2(producéo inicial e reescrita)

2 — ADEQUACAO AO PROPOSITO DO GENERO TEXTUAL E DO TEMA

Producéo Reescrita Producéo Reescrita
Inicial Inicial

A Bésico Adequado | Insuficiente | Adequado
B Basico Basico J Adequado Adequado
C Baésico Basico K Basico Adequado
D Basico Basico L Basico Adequado
E Basico Adequado M Adequado Avangado

F Basico Adequado N Basico Basico
G Basico Adequado @] Basico Adequado
H Basico Adequado P Basico Adequado

Crédito: 1zabel Ribeiro, 2016.

O texto do aluno I que foi classificado com o desempenho insuficiente na producéo
inicial, ndo fugiu do tema, ele escreveu sobre o bullying, no entanto as informacdes que foram
colocadas no texto estavam desarticuladas e dessa forma ndo conseguiu fazer a abordagem com
0 minimo de encadeamento das ideias.

No entanto na reescrita, o texto desse aluno apresenta a abordagem do tema de forma
progressiva e organizada, estabelece relacfes entre as partes, apresenta de forma clara a posicéo
assumida, e faz a retomada do seu ponto de vista para reforcar a sua tese. Mesmo sem utilizar
outras vozes, 0 aluno | consegue articular ideias de forma adequada e tornar o seu texto
compreensivel para o leitor.

Figura 52 — Texto da RE do aluno I (parte 1)
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Figura 53 — Texto da RE do aluno | (parte 2)
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Ao alcancar o nivel adequado em seus textos, os alunos demostram que conseguiram
desenvolver o tema, apresentaram a tomada de posi¢do contra a pratica de bullying de forma
clara, construiram argumentos convincentes, embora alguns fossem baseados nos textos
orientadores, e conseguiram utilizar argumentos apoiados em outras vozes, como da lei
13.185/2015 e os resultados da pesquisa realizada na escola, deixando visivel, no texto, sua voz
enquanto articulista, “na nossa”, “claro que somos”, “infelizmente”, “¢ claro que sou contra”,

¢ bem verdade”, como podemos ver nos fragmentos a Seguir:

Figura 54 — Fragmento do texto da R do aluno A
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Figura 55 — Fragmento do texto da R do aluno F
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Figura 56 — Fragmento do texto da R do aluno J
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Figura 57 — Fragmento do texto da R do aluno L
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Figura 58 — Fragmento do texto da R do aluno M
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Com relacdo ao critério de adequacao a organizacdo logica textual (coesdo e coeréncia),
constatamos que sera necessario realizar mais atividades especificas para que os alunos utilizem
os articuladores argumentativos com mais propriedade, entretanto, frisamos que, de acordo com
o plano de curso da escola, os alunos estdo desenvolvendo essas habilidades nessa série.

Como sinalizam Koch e Elias (2016, p.22), para a coeréncia “concorrem muitos
conhecimentos (de lingua, de textos, das coisas do mundo e de interacdo), em uma indicacdo
de que a relacdo entre 0s sujeitos e o0 que se pressupde entre eles como conhecimento
compartilhado de modelos mentais estdo na base do processamento textual”. Ndo se trata,
portanto, de uma tarefa a ser realizada em uma sequéncia para resolver todos os problemas
relacionados ao encadeamento l6gico das ideias. Consta, no quadro a seguir, a descricdo do

nivel de proficiéncia para os alunos

Quadro 13 — Descricao do nivel de desempenho do aluno no critério adequagdo a organizagao
I6gica textual (coesdo e coeréncia)

NIVEL 3. ADEQUACAO A ORGANIZACAO LOGICA TEXTUAL (COESAOE
COERENCIA)

Insuficiente | Problemas na organizacéo do sentido nas frases e entre paragrafos.

Basico Alguns problemas na continuidade de sentido e na utilizacdo de recursos coesivos.
Adequado | Articulagdo satisfatoria de sentido e progressdo da tematica com alguns problemas
COM recursos Coesivos e pontuacao.

Avancado | Articulagdo entre as partes do texto, dominio no uso dos recursos coesivos
pontuag&o.

Crédito: 1zabel Ribeiro, 2016
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Constatamos que, na producao inicial e final, a maioria dos alunos apresentou problemas
em articular os enunciados e em realizar uma progressao tematica esperada no artigo de opiniéo
com o intuito de convencer o interlocutor. A falta de operadores argumentativos e articuladores
textuais provocaram a fragmentagdo dos enunciados e, consequentemente, comprometeram o
sentido do texto como um todo.

Na reescrita, 0s alunos apresentaram um avanco na organizacao textual, na progresséo
temaética e na articulacdo dos enunciados, elaborando frases coerentes, fazendo a segmentagéo
do texto em paragrafos e utilizando recursos linguisticos como elementos coesivos. Nesse
sentido, verificamos que todos os alunos tiveram avangos em sua proficiéncia, como podemos

ver no quadro a seguir.

Quadro 14- Resultado de desempenho dos alunos no critério 3(producao inicial e reescrita)

3 - ADEQUACAO A LOGICA TEXTUAL (COERENCIA E COESAO)
Alunos | Producéo Reescrita Alunos Producéo Reescrita
Inicial Inicial
A Insuficiente Adequado | Insuficiente | Adequado
B Insuficiente | Insuficiente J Adequado Avancado
C Insuficiente Basico K Insuficiente | Adequado
D Bésico Adequado L Insuficiente | Insuficiente
E Insuficiente Adequado M Adequado Avancado
F Basico Adequado N Insuficiente Basico
G Insuficiente Adequado O Insuficiente | Avancado
H Insuficiente Basico P Basico Adequado

Crédito: 1zabel Ribeiro, 2016.

De acordo com essa andlise, 3 alunos (C, H, N) sairam do nivel insuficiente para o nivel
béasico, 5 alunos (A, E, I, G, K) passaram do nivel insuficiente para o nivel adequado, 3 alunos
(D, F, P) sairam do nivel béasico para o nivel adequado, 2 alunos (J, M), do nivel adequado para
o0 nivel avancado, 1 aluno (O) passou do nivel insuficiente para o avangado, e 2 alunos (B, L)
se mantiveram no nivel insuficiente.

Podemos apresentar como exemplo desses avancos o aluno E, a fim de observar como

articulou os enunciados na Pl e na RE.
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Figura 59 — Fragmento do texto da Pl do aluno E

Figura 60 — Fragmento do texto da RE do aluno E
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Esse aluno apresentou problemas na organizagéo do sentido das frases e, também, entre
paragrafos na PI, no entanto, na RE, ele articulou os enunciados de maneira mais organizada,
estabelecendo uma relacdo de causa e efeito dentro do paragrafo, embora ainda apresente
problemas com recursos coesivos e com a pontuagao.

Com relagdo a esse critério, o aluno L ndo conseguiu avancar nessa habilidade,
mantendo-se no nivel insuficiente. Embora tenha demonstrado avang¢os comparados a producao
inicial, observamos que ainda apresenta 0s mesmos problemas na construcdo das frases, na
segmentacdo do texto em paragrafos e na utilizagdo de articuladores argumentativos, conforme
podemos verificar no fragmento a seguir.
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Figura 61 — Fragmento do texto da R do aluno L
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Como afirma Koch (2014, p.53), “a coeréncia se estabelece em diversos niveis:
sintatico, semantico, tematico, estilistico, ilocucional, concorrendo todos eles para a construcao
da coeréncia global”. Assim, salientamos que, a partir da identificagdo de problemas como esses
nos textos dos alunos, é indispensavel que o professor realize atividades especificas no intuito
de ele perceber a falta de encadeamento das ideias e da articulagéo entre elas.

O aluno O demonstrou articulacdo das partes do texto e dominio no uso dos recursos
linguisticos coesivos responsaveis pela conexdo dos enunciados, saindo do nivel insuficiente,
na PI, para o nivel avancado na RE. Nesse momento, indago-me sobre a avaliagdo que o
professor faria sobre as competéncias escritoras desse aluno se apenas tomasse como base a
primeira versao do texto, pois, com as atividades desenvolvidas no modulos e a realizacao das
etapas de producéo textual escrita, os avancos alcancados por esse aluno ja justificam a eficacia

desse processo, como podemos verificar na comparacao entre os textos da Pl e RE a seguir.
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Figura 62 — Texto da PI do aluno O Figura 63 — Texto da RE do aluno O
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Embora tenhamos nos confrontado com o momento da reescrita, devido aos alunos
demonstrarem ndo compreender essa necessidade, eles foram se envolvendo e percebendo que
ndo significava “passar o texto a limpo”, mas, sim, o momento de eles exercitarem a leitura do
seu proprio texto e, como leitores, analisar o que ainda precisava ser modificado.

Vale salientar que, ao realizar a leitura do seu préprio texto com o intervalo de tempo
de uma semana da escrita da producéo final, pudemos observar que os alunos se mostraram
mais criticos na sua avaliagdo e buscaram manter a unidade de seu texto, para ndo perder o
sentido global.

O quarto critério analisado diz respeito a adequacdo a modalidade padrdo da Lingua
Portuguesa para a producéo escrita. Mesmo ndo sendo o0 nosso foco de atividade nos modulos,
problemas ortograficos, acentuacdo grafica e uso de pontuacdo adequada, no decorrer das
leituras dos textos utilizados, foi necessario chamar a atengédo para esses aspectos, a fim de fazer
gue os alunos percebessem esses problemas em seus textos.

Uma das estratégias que utilizamos foi a realizacdo de atividades em duplas ou em
grupo, pensando que, nesse processo de interagdo, 0s alunos cooperassem no sentido de apontar



155

e vencer as dificuldades apresentadas como erros ortograficos, emprego apropriado das
concordéancias e uso do registro formal, eliminando marcas da oralidade.
Nesse critério, apontamos no quadro a descri¢ao do nivel de proficiéncia esperado no

texto da reescrita dos alunos.

Quadro 15- Descricdo do nivel de desempenho do aluno no critério adequacdo a modalidade
padrdo da lingua portuguesa para a producao escrita

NIVEL 4 ADEQUACAO A MODALIDADE PADRAO DA LINGUA PORTUGUESA
PARA A PRODUGCAO ESCRITA

Insuficiente | Desvios generalizados e recorrentes de sintaxe e ortografia.

Basico Poucos desvios da modalidade escrita, marcas da oralidade.

Adequado | Uso satisfatorios das regras normativas da escrita com alguns desvios.

Avancado | Dominio das regras normativas da escrita.

Crédito: 1zabel Ribeiro, 2016.

Assim como nos outros critérios analisados, na RE, foi possivel constatar que os alunos,
de modo geral, fizeram corre¢des necessarias em seus textos, para que se adequasse ao padrdo
exigido a producdo escrita. Infelizmente, em nosso pais, a competéncia escritora ainda é vista
primeiramente pelo viés do uso ortografico das palavras ou da concordancia do uso do plural,
e muitos alunos acabam envolvidos nessa ideia errdnea, criando uma certa aversdo a producéo
textual, com medo de “errar”.

Nesse critério, verificamos que 3 alunos (B, L, N) melhoraram o desempenho do nivel
insuficiente para o nivel basico, 3 (A, G, O) passaram do nivel insuficiente para o nivel
adequado, 8 (C, D, E, F, H, I, K, P) migraram do nivel basico para o adequado, 1(M) saiu do
adequado para o avancado, e 1(J) se manteve no nivel adequado, como podemos conferir no
quadro a seguir.

Quadro 16 — Resultado de desempenho dos alunos no critério 4 (Pl e RE)

4 — ADEQUACAO A MODALIDADE PADRAO PARA A PRODUCAOQO ESCRITA
Alunos | Producéo Reescrita Alunos Producéo Reescrita
Inicial Inicial
A Insuficiente Adequado [ Bésico Adequado
B Insuficiente Basico J Adequado Adequado
C Bésico Adequado K Bésico Adequado
D Basico Adequado L Insuficiente Bésico
E Basico Adequado M Adequado Avancado
F Basico Adequado N Insuficiente Basico
G Insuficiente Adequado 0 Insuficiente Adequado
H Basico Adequado P Basico Adequado

Crédito: Izabel Ribeiro, 2016.
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Nesse critério, os alunos realizaram a selecdo lexical adequada ao contexto, ao tema e
ao género e adequaram seu texto a modalidade escrita, de acordo com o seu conhecimento das
normas gramaticais. Ressaltamos que ndo tivemos a pretensdo, em qualquer momento, de
resolver os problemas dessa esfera, pois acredito que se trata de um processo a ser desenvolvido
ao longo das atividades em salas de aula. Sem duvidas, no entanto, foi constatado na reescrita
gue muitos alunos conseguiram, durante a revisdo, minimizar esses problemas.

Como exemplo, ao analisar o texto do aluno L, observamos que este praticamente ndo
apresenta problemas em relacdo a ortografia, nem ao emprego das concordancias, nem as
marcas de oralidade, nem a acentuacao grafica, o que nao faz de sua producéo um texto coeso,
pois ele apresenta problemas relacionados a progressao das ideias e a interligacao entre as partes
do texto.

Portanto, na analise dos resultados das producdes dos alunos, € incontestavel a
importancia das etapas do processo da producao escrita e da aplicacdo de atividades organizadas
e sistematica, para que os alunos consigam desenvolver habilidades, a fim de ampliar suas
competéncias escritoras. Ressaltamos, também, o papel mediador do professor como um
elemento indispensavel na interacdo com o aluno, para que compreenda o seu nivel de
desempenho, identificando o que falta para produzir textos com maestria, de acordo com o seu

estagio.

7.3 OUTROS RESULTADOS

Diante dos avancos alcancados pelos alunos na reescrita do género artigo de opinido e
das indagacdes dos alunos sobre esses avangos no momento da culminancia e avaliacdo da
sequéncia didatica, decidi realizar uma outra proposta de producéo textual do mesmo género
com a abordagem de outro tema, no intuito de observar como seria 0 desempenho dos alunos
ao desenvolver as etapas do processo de producdo de maneira autbnoma, sem a minha mediagao
direta.

Realizamos, entéo, a proposta com uma previsdo inicial de 5 horas/aula, mas se estendeu
para 7 horas/aula, por se tratar de uma atividade em que o aluno geriu o seu tempo de producéo.
Eles estavam em diferentes etapas ao longo do percurso, as quais precisavam ser respeitadas.

Aproveitando a fala da aluna e de outros que concordaram com 0 seu questionamento
sobre a possibilidade (ou ndo) de obterem um bom desempenho na producéo de outro artigo de
opinido, sugeri que eles produzissem mais um artigo, no intuito de perceber as competéncias

que foram desenvolvidas. Muitos concordaram, mas queriam saber qual seria o tema e quanto
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tempo levariam para concluir a producdo. Expliquei que seria uma atividade semelhante a que
realizamos, e que eles deveriam realizar as etapas da producéo textual escrita do género artigo
de opinido, a saber: planejamento das ideias; transcricdo das ideias para o papel; reviséo; e
reescrita.

A proposta foi realizada com toda a classe, entretanto, dos 16 alunos participantes da
pesquisa, apresentaremos a analise dos textos de 14, pois os alunos B e D se ausentaram por
esse periodo das atividades escolares.

Como quase todos os alunos aceitaram a proposta, partimos para a deciséo das escolhas
dos temas. Sugeri que abordassem temas diferentes e registramos alguns no quadro. No entanto,
como tinhamos passado pelos festejos juninos e temos uma tradicdo polémica da guerra de
espadas — que foram proibidas, mas que continuam sendo tocadas — a grande maioria dos alunos
fez essa escolha. Eles consideraram melhor que fosse um mesmo tema para toda a turma, porque
teriam a oportunidade de discutir o tema e ndo correriam o risco da indecisdo na escolha.

Como o proposito dessa atividade era analisar o desempenho dos alunos na realizacao
autdbnoma das etapas da producéo textual, ndo fiz objecéo a essa opcao. Desde a indicacdo do
tema, dado por uma aluna, comegou o debate em sala de aula entre os que sdo contra e 0s que
sdo a favor da tradicdo da queima desse tipo de fogos de artificio.

Salientei que ndo seria analisado, neste artigo de opinido, se era correta ou ndo a
proibicdo das espadas, mas que eles apresentassem seu ponto de vista e elencassem 0s
argumentos que serviriam de apoio a defesa de sua tese, a fim de convencer seu leitor, fazendo
mudar de opinido.

Assim, solicitei-lhes a realizacdo de pesquisas sobre o tema, as quais deveriam ser
trazidas para a sala na aula seguinte. Sugeri, também, que ouvissem a opinido de pessoas sobre
a proibigdo, a fim de embasar seus argumentos na produgao, pois precisamos “pensar em aulas
e materiais didaticos [...] que estabelecam uma inter-relacdo entre as atividades de leitura,
producdo de texto e andlise linguistica e que ndo fragmentem a relagdo entre a lingua e a vida.”
(BUNZEN, 2006, p. 159).

Alguns alunos trouxeram para a aula pesquisas realizadas na internet sobre o tema e
informacdes coletadas com pessoas que se mostravam a favor ou contra a proibicdo da queima
de espadas na cidade de Cruz das Almas. Eles relataram alguns fatos ocorridos no Sao Joao e,
a medida que falavam, eu fazia alguns questionamentos para que refletissem sobre sua posicéo
para a construcao de argumentos que néo ferissem aos direitos humanos.

Levei para a sala de aula alguns textos que abordavam a proibicdo das espadas em Cruz

das Almas, para servir de suportes, no caso de alguns alunos ndo levarem material de pesquisa
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suficiente. Cologuei os textos sobre uma mesa e salientei a importancia e a necessidade de
pesquisar e realizar leituras sobre um assunto, para que se possa construir um repertorio de
informagdes que dé subsidios no momento da producéo de um texto argumentativo.

Os alunos que nédo tinham levado nenhum material escolheram alguns textos para ler e
percebemos que as discussdes passaram a apresentar argumentos mais contundentes baseados
nas informacdes obtidas. Eles entenderam, por exemplo, que a proibi¢do nao fora determinada
pelo prefeito ou governador, mas, sim, pelo o Tribunal de Justica, a pedido do Ministério
Publico, fato que eles desconheciam. Eles buscavam informacdes, porque, em outras cidades,
era permitida tal pratica, mas em Cruz das Almas, cidade onde moravam, isso gerava muitos
atritos com a policia antes e durante a festa de Sdo Joao.

Muitos guestionamentos foram levantados e debatidos entre os alunos. Por se tratar de
uma tradicdo festiva que atrai muitos turistas para a cidade e tem repercussdo nacional, 0s
alunos relatavam os fatos acontecidos recentemente, inclusive a morte de um “espadeiro”*®
durante os festejos e os possiveis motivos que ndo foram divulgados pela midia. Ao mesmo
tempo que eles argumentavam a préatica da confec¢do e queima de espadas como uma tradicao,
eles também apontavam os prejuizos e buscavam dar uma solugdo para o impasse.

Os alunos analisaram os prés e os contras da proibicdo e apresentaram algumas possiveis
solucdes para a liberacdo da confeccdo e queima das espadas na cidade. Conforme eles iam
apresentando o0s questionamentos, considerei interessante registrar, de forma aleatéria no
quadro, para que, no final da discusséo, eles avaliassem o que era importante e relevante para
ser colocado no artigo de opini&o.

Entreguei o material impresso (Cf. APENDICE N) com as orientaces para a realizacio
da producdo textual e, assim, os alunos iniciaram o planejamento das ideias. Infelizmente,
alguns alunos estavam dispersos e, mesmo participando ativamente das discussdes sobre o tema
e apresentando argumentos em defesa ou contrarios a proibigdo, 0 mesmo ndo aconteceu no
momento da producdo textual escrita.

Alguns alunos deram inicio a atividade, mas continuaram conversando sobre fatos
ocorridos no S&o Jodo como casos de queimaduras, acidentes e prejuizos causados pelas
espadas. No entanto, eles ndo registraram essas informagdes para utiliza-las no seu artigo de

opinido, embora eu chamasse a atencdo nesse sentido.

18 Termo utilizado em algumas cidades onde ocorre a tradicdo da queima de espadas para as pessoas que fabricam
ou soltam esse tipo de fogos de artificio.
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Como um dos propositos dessa atividade era estimular um trabalho auténomo para que
os alunos realizassem as etapas do processo da producao textual escrita por si s@, reconhecendo
a sua importancia para o seu bom desempenho, precisei interferir em relagdo ao barulho, para
n&o atrapalhar os alunos que estavam escrevendo.

De modo geral, os alunos que estavam desenvolvendo a atividade planejaram as ideias,
mas queriam ouvir a minha opiniéo, se daquela forma estavam certos e se poderiam comegar a
escrever. A cada solicitacdo de ajuda, eu pedia que se atentassem para a estrutura organizacional
do género artigo de opinido e a selecdo dos argumentos que seriam utilizados de forma
progressiva na construcao do texto.

Mesmo pedindo que eu olhasse os seus planejamentos, percebi que os alunos
procuraram seguir as orientagdes, também, a ordem das etapas. Foi necessario interromper a
atividade devido ao tempo da aula e recolher o material. Alguns alunos desejaram levar o
material para casa, porém, para ter a seguranca de que as producfes seriam feitas por eles,
impedir 0s esquecimentos corriqueiros e ter a garantia de que realizariam as etapas do processo,
achei mais seguro dar continuidade na aula seguinte.

Apos a etapa de planejamento do texto, eles iniciaram a producgdo da primeira versao
em folha de rascunho. Nesse processo, um dos alunos informou que precisava de um dicionario.
Foi necessario pegar alguns exemplares e os levar para a sala. Observei que outros alunos
também os consultavam e passavam para 0s colegas quando pediam. Essa foi uma pratica que
realizamos durante a execucao da sequéncia e se mostrou, sem davidas, eficiente nos resultados.

No momento da transcricdo das ideias, o barulho gerado por alguns alunos estava
atrapalhando a concentracdo dos colegas e precisei interferir algumas vezes, pedindo siléncio e
tentando motiva-los na realizacdo da atividade. Sabemos que ndo se trata de uma tarefa facil e
que ocorra ocasionalmente na sala de aula. Esse comportamento dos alunos é mais comum do

que gostariamos, e tais atitudes geram um desgaste no professor para desempenhar suas
fungdes. Mas para 0 momento de producéo, o siléncio é primordial para manter a concentracéo.

Alguns alunos conseguiram escrever a primeira versao e deram inicio a revisao textual

relendo o textos, fazendo as corre¢des necessarias, acrescentado informacdes e checando se a
producdo textual a tendia ao género pedido. Outros ainda buscavam informacdes nos textos
pesquisados na internet para fundamentar seus argumentos.

No outro dia, levei para a sala de aula: alguns dicionarios, prevendo que 0s alunos
precisariam consulta-los, como na aula anterior; e a folha de producdo definitiva, para que

dessem seguimento as suas produgdes.
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No decorrer da aula, alguns alunos desejaram que eu lesse o texto apos a revisdo feita
por eles. Eu lhes assegurei que eles tinham competéncias para fazer a revisdo e, caso
considerassem necessario, eles poderiam requisitar a ajuda de algum colega que estivesse
disponivel. Acredito que os alunos solicitavam a minha corre¢do por ndo termos utilizados o
bilhete orientador nessa atividade para observar como seria 0 desempenho deles.

Alguns alunos deram inicio a reescrita das suas produc@es, enquanto outros estavam na
revisdo. Esse fato fez que alguns se mostrassem ansiosos ao perceberem que o colega estava
em uma etapa mais avangada. No entanto, quando eu os tranquilizei, deram continuidade a sua
atividade. Alguns finalizaram a producgéo e entregaram no tempo estimado, enquanto outros
precisaram de mais tempo para concluir.

De posse dessas producdes, realizei a analise a partir dos mesmos critérios utilizados na
sequéncia. Assim como ocorreu com 0 texto da reescrita da sequéncia didatica, os alunos
demonstraram que compreenderam os elementos organizacionais do género artigo de opinido,
mesmo que ainda tivessem demonstrado problemas na retomada da tese na concluséo.

Os alunos usaram titulos mais atrativos para os leitores, tais como “A proibi¢cdo da
guerra de espadas”, “espadas em Cruz das Almas”, A guerra de espadas de Cruz das Almas”,
“Tradigdo e perigo”, “A guerra de espada”, “As espadas de Cruz das Almas”, “As espadas”,
Amor e tradi¢ao”, “Tradi¢do ou proibi¢ao”, “Contra guerra de espadas”, “A espada em Cruz”,
“A espada e seus ataques”.

Nesse artigo de opinido, a maioria dos alunos construiu o texto com uma estrutura bem
semelhante a que outros colegas também empregaram. Na introducdo, eles apresentaram a
questdo polémica, situando o leitor sobre o problema da proibicdo das espadas em Cruz das
Almas, na tese, deixaram evidente que se trata de um fogo de artificio que gera lucros e
prejuizos, mas que pertence a tradi¢do da cidade. Desenvolveram os argumentos apoiados na
opinido de quem ¢é a favor ou contra. Vale ressaltar que todos apresentaram claramente seu
posicionamento diante do assunto e concluiram seu texto, sugerindo uma solugédo para esse
impasse.

Dos 14 textos analisados (Cf. ANEXO 11), verifiquei que, no inicio das suas produgdes,
ainda que com algumas modificacGes, 8 transcreveram partes dos textos que serviram para
montar o repertorio de informagdes sobre o tema. No entanto, ndo consideramos esse fato como
um grande problema, pois as informagdes se referiam a dados, definigdes e construcfes do

senso comum dos moradores da cidade, que 0s alunos julgaram necessario expressar.
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E evidente que, se eu tivesse optado por fazer uma mediagao direta ou utilizar a corregéo
com bilhete orientador para a reescrita, seria sinalizada a necessidade de o aluno fazer essas
alteracdes.

Figura 64 — Fragmento do texto da producéo 2 do aluno F
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Figura 65 — Fragmento do texto da producéo 2 do aluno M
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Figura 66 — Fragmento do texto da producdo 2 do aluno G
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E possivel notar que os alunos transcreveram os mesmos enunciados dos textos
pesquisados para o seu texto, para explicar o que é “a espada”. Essas “copias” foram observadas

em outros trechos dos textos em alguns alunos. Entretanto, vale ressaltar que os alunos E, H, I,
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J, K e O desenvolveram o tema ao longo do texto de forma progressiva, demonstrando autoria
em seus enunciados, sem transcrever as informagdes de outros textos.

Com relacéo a adequacao dos elementos organizacionais do artigo de opinido, os alunos
demonstraram que sabem que 0 género se organiza a partir da apresentacdo de uma questdo
polémica a ser defendida de uma determinada posicdo, a favor ou contra, por meio de
argumentos contundentes para convencer seu leitor. Eles apresentaram como contra-argumento
a opinido de pessoas que sdo a favor ou contra a proibicéo das espadas e refutaram essa posicao,
apresentando seus argumentos em que foi possivel observar marcas linguisticas “eu sou contra”,

que revelam a voz do articulista, como podemos verificar nos fragmentos a seguir.

Figura 68 — Fragmento do texto da producéo 2 do aluno C
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Segundo Koch e Elias (20016, p. 192), esse tipo de estratégia utilizada pela maioria dos
alunos na abordagem desse tema tem “como foco a argumentacdo centrada em um topico ou
assunto controverso, razdo pela qual se pressupde o levantamento de argumentos favoraveis e
contrarios para uma tomada de posi¢do, a defesa de um ponto de vista, uma avaliagdo”. Para
iSso, os alunos se apoiaram na opinido dos “detratores” e “defensores” da proibigdo da
confeccdo e queima de espadas em Cruz das Almas.

Na concluséo, apenas os alunos B, H e L ndo conseguiram finalizar seu artigo de
opinido, retomando a tese e encerrando a sua ideia, da mesma forma como ocorreu na reescrita
da primeira producdo. Eles levantaram o problema a partir do seu ponto de vista e apontaram a
solugéo para o impasse que envolve partes da populacdo e a Justica. Podemos constatar essa

dificuldade, observando o exemplo do aluno H.
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Figura 69 — Fragmento do texto da producéo 2 do aluno H (tese)
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Figura 70 — Fragmento do texto da produgéo 2 do aluno H (concluséo)
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No entanto, os demais alunos A, C, E, G, I, J, K, M, N e O retomam a tese ou a polémica
e a maioria opta na concluséo pela sugestdo de uma solugéo para o impasse gerado pela
proibicdo, o que revela autoria numa posicao critica nessa intervengdo, como podemos perceber

a exemplo do aluno O.

Figura 71 — Fragmento do texto da producdo 2 do aluno O (tese)
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Figura 72 — Fragmento do texto da producéo 2 do aluno O (concluséo)
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Nenhum dos alunos fugiu a abordagem do tema proposto, mas constatei que os alunos
A, B, E, H, | e L apresentaram dificuldades para articular os enunciados e garantir que essa
abordagem tivesse organizacédo e progressao a fim de garantir a coesdo ao seu texto. Vejamos

o fragmento do texto do aluno I:
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Figura 73 — Fragmento do texto da produgéo 2 do aluno |

 7Pnadeal 409icema Ja dulonweind el
ol ﬁ\‘z«iﬁ k‘m .,G‘Muo,dm Wunbp oo 3044
! lﬁ.\m JU«L rn(‘(]\.i,é&» k M’i,(l AQ f.M

A 0mudaing d Qu& A A
vO.u,kLm/L:\JlL@(L{\ Lo (9 dafulaegd
J 3 AN elb J\ Al \i NWL\ bé‘&;‘i Aom ;
e dlsa in }\M‘ A [n CLQ(U'L“Z
L:u@ J"an;\(ld«@ L\_h( f‘M’\M}Uﬁ G 43 “LL.

D

Os alunos E e L apresentaram ainda problemas na segmentacdo dos paragrafos e no
recuo da margem na primeira linha, fato que foi verificado na producéo inicial da sequéncia

didatica e que ainda necessita de atencao por parte do aluno e do professor.

Figura 74 — Texto da producéo 2 do aluno E Figura 75 — Texto da producéo 2 do aluno L
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Os alunos, de modo geral, apresentaram problemas quanto ao uso de articuladores entre
as frases e de operadores argumentativos como podemos verificar nos fragmentos abaixo
(alunos K e G). Entretanto € preciso salientar que esse contetdo de acordo ao plano de curso da
série se inicia no 9° ano o que me leva a compreender que eles estdo no processo de construcdo

dessas habilidades.
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Figura 76 — Texto da producéo 2 do aluno K Figura 77 — Texto da producéo 2 do aluno G
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Nessa analise, fica evidente a necessidade de trabalhar questdes propriamente
gramaticais que ndo couberam nessa sequéncia, pois priorizamos o0 que propde o grupo de
Genebra (2004, p.96), o qual afirma que “a perspectiva adotada nas sequéncias ¢ uma
perspectiva textual” e salienta ainda que “as sequéncias ndo podem assumir a totalidade do
trabalho necessario para levar os alunos a um melhor dominio da lingua e devem apoiar-se em
certos conhecimentos, construidos em outros momentos”.

Por isso que, ao longo das atividades, desenvolvemos estratégias de trabalho em duplas
e grupos e sugerimos que os alunos lessem o texto do colega para realizar eventuais corre¢oes
ortograficas, de acentuacéo grafica, pontuacéo, uso de articuladores e concordancias que fossem
observadas pelo outro.

Pensar em desenvolver competéncias escritoras nos alunos perpassa o desenvolvimento
de outras habilidades como leitura e compreensao de textos e o dominio de recursos discursivos
e linguisticos que envolvem a produgédo de enunciados. Dessa forma, ha muitos desafios a
enfrentar nessa tarefa do ensino da producdo textual na sala de aula, a fim de que sejam
desenvolvidas todas as habilidades e de que os alunos compreendam que é possivel aprender a
produzir textos com qualidade. Nesse sentido, sobre a complexidade do processo pedagdgico,
Antunes alerta:
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[...] cuidado em se prever e se avaliar, reiteradamente, concepcdes (0 que € a
linguagem? O que é uma lingua?), objetivos (Para que ensinamos?),
procedimentos (Como ensinamos?) e resultados (O que temos conseguido?),
de forma que todas as a¢Oes se orientem para um ponto comum e relevante:
conseguir ampliar as competéncias comunicativo-interacionais dos alunos
(grifos da autora). (2003, p. 34)

E evidente que essa analise ndo foi explorada ao maximo aqui, porém ela nos permitiu
perceber os significativos avancos alcancados pelos alunos em sua producéo textual escrita, em
especial, do género artigo de opinido com relacdo a melhoria na qualidade e no desempenho
das competéncias escritoras.

Com a realizacdo dessa segunda producdo textual, pude constatar que o professor nao
pode desconsiderar as etapas do processo de producao, se deseja que os alunos desenvolvam
competéncias escritoras e apresentem um melhor desempenho em seus textos. Nesse processo
de desenvolvimento de habilidades, portanto, sdo elementos imprescindiveis a préatica
pedagogica: a mediacdo do professor; e as formas adequadas de correcdo que privilegiam a

autonomia dos alunos em suas producdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A argumentacdo tem apresentado um local de destaque nas discussdes acerca da
producdo textual, nesse contexto contemporaneo, que exige individuos conscientes de seus
direitos e deveres. Assim, torna-se cada vez mais necessario que essa discussao inicie no espago
escolar ainda na Educacdo Baésica, para que os alunos possam desenvolver as habilidades
necessarias a producao textual de géneros argumentativos e se tornem cidaddos mais criticos.

O trabalho com producdo textual representa um desafio para o professor, porque esse
perpassa a leitura e a compreensdo textual. Nao é tarefa facil fazer que os alunos compreendam
esse processo em etapas, pois, apds anos de praticas de producdo textual no contexto escolar,
além da recusa em realizar essa atividade, muitos alunos consideram suficiente escrever apenas
uma versao e, no maximo, “passa-la a limpo”. A maioria ja apreendeu a ideia de que basta
conseguir colocar no papel o que pensa, restando apenas entregar o texto ao professor e aguardar
a nota, produto final desse processo.

Esse contexto de producdo textual em sala de aula, ha muito, inquieta-me. E tal
inquietude provocou a busca de respostas que me capacitassem a auxiliar os alunos a
desenvolver competéncias escritoras, para atuar nas mais variadas circunstancias do seu
cotidiano, sem sofrer com o medo de ndo conseguir “escrever” ou ser apontado pelos erros
ortogréaficos e de acentuagdo cometidos.

Nesse processo de busca, foi imprescindivel realizar estudos que me dessem um suporte
tedrico para as minhas duvidas e inquietacGes referentes ao processo de producgdo textual no
contexto escolar. Assim, ao realizar o curso GESTAR (Gestdo de Aprendizagem Escolar)
despertei a vontade de ir além nessa procura e, no Mestrado PROFLETRAS, encontrei esse
suporte. Realizei estudos, abandonei velhos conceitos, refiz minhas concepcdes e tive a
oportunidade de, com um olhar pesquisador, perceber as mudancas necessarias a minha préatica
em sala de aula e, também, como escritora.

Ao desenvolver o trabalho que ora apresento, decidi realizar um estudo e propor uma
intervencdo exatamente sobre o processo de producdo textual. O objetivo era identificar as
dificuldades nas producdes textuais dos alunos e elaborar uma proposta de sequéncia didatica
com um género argumentativo que colaborasse para a formacao de competéncias escritoras dos
alunos no Ensino Fundamental e, assim, amenizasse esses problemas que os impedem de

apresentar textos de qualidade.
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O desenvolvimento da proposta e a analise dos dados obtidos permitem afirmar que os
objetivos foram alcancados na medida em que foi possivel constatar os avancos demonstrados
nas producdes textuais dos alunos e, tambem, na forma como se deu a minha pratica em sala de
aula, para adequar as atividades as necessidades da turma e ao contexto de produg&o.

A definicdo dos critérios de analise e de avaliacdo das producdes foram imprescindiveis
para evidenciar os avangos alcangados, pois se revelaram como um instrumento relevante no
sentido de direcionar o meu olhar e, futuramente, estabelecer novas metas. Nesse sentido, 0
professor precisa definir, de maneira perspicaz e precisa, os critérios que serdo observados nos
textos dos alunos, a fim de que ndo percam, no percurso da avaliacdo, a finalidade da producéo
do género textual especifico.

Nessa proposta, é incontestavel o desenvolvimento das etapas da producdo textual para
que os alunos desenvolvam habilidades, constatem seu avangos e compreendam que escrever
significa um trabalho em que é necessario desenvolver técnicas dentro de um processo de
construgdo como o planejamento, a transcri¢do das ideias, a revisdo e a(s) reescrita(s).

A nossa proposta partiu da observacdo para a analise, perpassando a identificacdo das
dificuldades relacionadas as competéncias escritoras dessa série, em especial, dessa turma, e a
execucdo de uma proposta de intervencdo. Os resultados comprovaram que 0s alunos
melhoraram seu desempenho, claro que em proporcdes diferentes, em sua proficiéncia
escritora. E esses resultados me levam a afirmar que a sequéncia didatica, aos moldes do Grupo
de Genebra, revelam-se como um conjunto de atividades ao alcance da realidade da escola
publica.

A partir do trabalho desenvolvido com essa sequéncia didatica para producdo textual
escrita, fica evidenciada a necessidade de os alunos desenvolverem atividades que priorizem 0s
elementos que compBdem o género textual e que realizem pesquisas, leituras e discussdes sobre
0 tema a ser abordado. Apesar de tais prioridades, ndo podemos descartar o trabalho com
sintaxe, concordancia, regéncia, ortografia, acentuacdo, pontuacdo, a fim de que os alunos
aprimorem o dominio da norma culta padrdo exigida na escrita.

A fim de garantir os conhecimentos de determinadas normas que regem o padrdo para
producdo escrita, apos o conhecimento da producdo do género, faz-se necessario, também, o
estudo gramatical de questdes especificas relacionadas as competéncias escritoras do género
em questao, pois, no processo de producao textual, o aluno ja precisa desenvolver e demonstrar
uma série de habilidades para a modalidade escrita.

A formacéo continuada do professor é, pois, imprescindivel para que ocorram mudangas

significativas no contexto escolar, no que se refere ao uso de préaticas inovadoras, com uso dos
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recursos tecnologicos a disposicdo da educacgdo, que possibilitem a producéo textual e
promovam o interesse da classe.

Diante da forma que se desenvolveram as atividades da proposta da sequéncia didatica
apresentada, pude refletir sobre a concepc¢édo de lingua adotada em sala de aula. Dai, deparei-
me com a necessidade de realizar estudos mais aprofundados sobre os géneros textuais, as
estratégias utilizadas para motivar e aprimorar a escrita dos alunos, permitindo-lhes, sobretudo,
a interacdo entre si e com o mundo ao seu redor. Tais estudos e procedimentos resultaram em
um aprendizado mais significativo, tanto para mim quanto para os alunos envolvidos.

Baseada no relato dos alunos na avaliacdo sobre a nossa proposta de sequéncia didatica,
acredito que eles perceberam o seu nivel de desenvolvimento, pois revelaram isso em suas falas:
“Eu achei que foi um 6timo aprendizado, agugou uma coisa que eu ndo sabia que existia em
mim, o gosto pela escrita e leitura, aprendizados que eu levarei para toda vida.”; “As dindmicas
me deixavam mais entusiasmada, com mais interesse nos textos. A professora trabalhou com
nossas opinides, desenvolveu nossas ideias [...] € assim fiquei com a producdo de texto bem
melhor.”; “[...] eu tinha muitas dificuldades para escrever ¢ eu ndo tinha muitas ideias para
escrever, mas agora eu tenho.”

Relatos como esses fazem que eu observe e avalie as praticas de letramento que tenho
priorizado até o momento, antes da realizacdo dessa pesquisa, reveja as situacdes de producdo
que sdo apresentadas na sala de aula e me atente para as condi¢6es de circulacdo dos textos dos
alunos, a fim de garantir uma funcao sociocomunicativa para essas producdes.

Temos consciéncia de que muitos fatores que interferem no aprendizado dos alunos néo
estdo ao alcance do professor, nem sempre podendo resolvé-los, como a frequéncia, a realizagédo
das atividades extraclasses, 0 tempo de estudo em casa, 0 acesso a outras leituras, a
responsabilidade sobre seu aprendizado, questdes emocionais, entre outros. Vale ressaltar que
30% dos alunos da classe pesquisada informaram que “estudaram os conteudos trabalhados”,
25% disseram ““as vezes”, e 45% revelaram que “ndo estudaram os contetdos”. Esses dados
alarmantes provocam outras discussdes no que se refere ao aprendizado dos alunos nas
habilidades necessérias a producéo textual escrita.

Portanto, ao final das nossas analises, foi possivel constatar a relevancia da proposta de
sequéncia didatica sugerida por Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004), os avan¢os dos alunos ao
desenvolver as etapas do processo de producdo textual escrita, a importancia da definigdo dos
critérios de analise dos textos dos alunos, a necessidade de o professor realizar estudos para
apropriacdo do trabalho com géneros textuais e a ressignificacao do fazer pedagdgico, para que

ocorram melhorias no ensino de Lingua Portuguesa em nosso pais.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB

IH Departamento de Ciéncias Humanas - Campus V :.3;3}
AT Santo Antonio de Jesus — BA - PROFLETRAS
v Mestrado Profissional em Letras

Caro professor,

Este questionario destina-se a pesquisa académica, da qual vocé participa, sobre a producéo
escrita com o género artigo de opinido na sala de aula.

Responda ao questionario da forma mais proxima a sua realidade, pois suas respostas sao
muito importantes, para que eu tenha algumas informacdes necessarias e, assim, consiga
desenvolver um melhor trabalho com producéo escrita no contexto escolar.

N&o é necessaria a sua identificacdo. Sua participacédo é muito importante para essa pesquisa.
Desde ja, agradeco-lhe a sua colaboracéo.

Izabel Cristina Ribeiro da Silva e Silva

Contatos: belfacs@hotmail.com
(71) 99969- 0537

1 Género: () masculino () feminino

2 ldade: () menos de 25
( )25a39
( )40a50
( )51la60

3 Formacéo académica:
Graduacao
Pds-graduacéo
Mestrado
Doutorado

4 Tempo de servico na educacgéo

5 Disciplina(s) em que atua:

6 Séries em que leciona:

7 Periodo na escola: Ensino Fundamental () manhd ( )tarde ( ) noite
Ensino Médio ( ) manhd ( )tarde ( ) noite

8 O que vocé costuma ler:
() revistas

( ) jornais

( ) literatura em geral

() livros técnicos
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() artigos e outros na Internet
() outros. Quais?

177

9 Como vocé adquire os livros que 1&?
() compro pela Internet

() compro em livrarias

( ) pego emprestado de bibliotecas
() pego emprestado de amigos

( ) leio nas bibliotecas e nas escolas

( ) faco xerox

10 Vocé tem participado de cursos de aperfeicoamento nos Gltimos quatro anos? Quais?

11 Quais géneros textuais vocé costuma utilizar na turma?

12 Como sdo trabalhados os géneros textuais durante as aulas?

13 A turma do 9° ano gosta de escrever? ( )Sim ( ) Néo
Justifique.

14 Quanto tempo/aula é destinado para o aluno realizar uma atividade de producéo escrita?

15 Apds a producdo textual, os alunos releem, revisam o texto para reescrever?
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16 Qual a sua percepcao sobre a turma no momento de atividades de producao escrita?

17 Quiais as principais dificuldades identificadas na producéo escrita dos alunos?

18 Quiais atividades despertam mais o interesse da turma?

19 Os alunos apresentam melhor resultado em atividades com questfes objetivas ou com
questdes abertas? Por qué?

20 Em relacdo ao seu trabalho com producéo escrita nessa classe, vocé considera que consegue
atingir os objetivos propostos? Por qué?

21 Como se comportam os alunos no momento de discussdes sobre um tema?

22 Os alunos conseguem expressar com clareza o que pensam nas atividades de producgéo
textual escrita?
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23 Quantos textos, em media, os alunos produzem por unidade?

24 Qual o destino final das produgdes escritas dos alunos?

25 Quando vocé era estudante, gostava de fazer producdes textuais? Como se sentia no
momento EM que produzia um texto escrito?

26 Vocé se recorda como eram as aulas dadas por seus professores de portugués ou redagao?
Como eram essas aulas?

27 Atualmente, quais os sentimentos que a envolvem no momento em que € solicitada para
produzir um texto?

28 Como surgem os temas das producdes textuais em sala de aula?

29 Vocé desenvolve atividades com o uso de sequéncias didaticas? Qual a relevancia desse tipo
de trabalho para sua préatica pedagogica?

Obrigada por sua colaboracao!
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
Departamento de Ciéncias Humanas - Campus V

Santo Antonio de Jesus - BA
Mestrado Profissional em Letras

Caro aluno,

Este questionério destina-se a pesquisa académica, da qual vocé participa, sobre a producéo

escrita com o género artigo de opinido na sala de aula.

Responda ao questionario de forma mais proxima a sua realidade, pois suas respostas sao
muito importantes, para que eu tenha algumas informacdes necessarias e, assim, consiga
desenvolver um melhor trabalho com producéo escrita no contexto escolar.

Sua participacdo € muito importante para essa pesquisa, e ndo € necessaria a sua

identificacéo.

Desde ja, agradeco-lhe a sua colaboracéo.
Izabel Cristina Ribeiro da Silva e Silva
Contatos: belfacs@hotmail.com

(71) 99969- 0537

PERFIL SOCIOECONOMICO
1 Qual a sua idade?
2 Sexo : () masculino

3 Sua casa esta localizada em?
( ) Zona rural. Em qual comunidade?

() feminino

() Zona urbana. Em qual bairro?

4 Qual é o nivel de escolaridade da sua méae?

(A) Da 12 a 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)
(B) Da 5% a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)
(C) Ensino Médio (antigo 2° grau)

(D) Ensino Superior

(E) Especializagéo

(F) Néo estudou

(G) Nao sei

5 Quial é o nivel de escolaridade do seu pai?

(A) Da 12 a 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)
(B) Da 5% a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)
(C) Ensino Médio (antigo 2° grau)

(D) Ensino Superior
(E) Especializacao
(F) Né&o estudou

(G) Néo sei

6 Qual a profissdo do seu pai?
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7 Quial a profisséo de sua mée?

8 Vocé trabalha ou ja trabalhou? () Sim. Em qué? ( ) Néo

9 As pessoas na sua casa tém o hébito de ler?
() Sim.O qué?
() Nao. Por qué?

10 Vocé tem acesso a internet? () Sim. De qual forma?
() Néo

11 Qual das atividades abaixo ocupa a maior parte do seu tempo livre?
( )tv ( )religido ( )masica ( )leitura  ( )internet ( ) esportes
( )outra. Qual?

12 Qual 0 meio que vocé mais utiliza para se manter informado (a)?
( )jornalescrito ( )tv ( )radio ( )revistas () internet
() outros
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APENDICE C — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS (EXPERIENCIA COM
ESCRITA)

PERFIL DE EXPERIENCIA COM ESCRITA
1 Das atividades realizadas na escolar, qual vocé considera mais facil?
() Ler () Escrever

2 Vocé gosta de escrever? ()Sim  ( )Ndo () Asvezes
Por qué?

3 Vocé se sente motivado na escola paraescrever? () Sim () Nao ( ) Asvezes
Por qué?

4 Em quais atividades do seu cotidiano fora da escola vocé escreve?

5 Como vocé utiliza a escrita nas aulas de Portugués?

6 Como vocé utiliza a escrita nas outras disciplinas?

7 Quanto voceé escreve?
() Muito () Pouco () Mais ou menos

8 Vocé escreve textos sem que o professor solicite?
() Sim. Quais?
( ) Né&o

9 Como vocé se sente quando escreve um texto fora da escola?
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10 E como vocé se sente quando escreve um texto na escola?

11 Que texto vocé prefere escrever?
() Textos que retratem a realidade, fatos.
() Textos imaginarios, fantasiosos.

12 Vocé considera que consegue para dar sua opinido sobre algum tema/assunto nas atividades
de producéo escrita realizadas na escola? () Sim ( ) Néo () Asvezes
Por qué?

13 Qual conceito vocé da para os textos que voce escreve?
( ) Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim

Por qué?

14 Vocé costuma fazer pesquisas (dicionario, gramatica, internet etc) quando escreve o seu
texto? .
( )Sim () Néo () Asvezes

Por qué?

15 Vocé tem o habito de reler o texto que escreveu e revisar a escrita?
( )Sim () Nao () Asvezes

Por qué?

Obrigada por sua colaboracao!
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APENDICE D - FICHA PARA ANALISE DOS TEXTOS DE ARTIGO DE OPINIAO
(LEITURA)

Aluno:

SITUACAO COMUNICATIVA DO ARTIGO DE OPINIAO

Texto:

Articulista:

1. Qual a polémica que leva a construcao do

texto?

2. Qual a posicéo do autor, a favor ou contra?

3.Qual a tese defendida?

4.0nde ird circular esse texto?

5.Qual o objetivo desse texto?

6.Quem é o leitor?

7.Qual tipo de linguagem utilizada, formal ou

informal?
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APENDICE E- ATIVIDADE DE PRODUCAO TEXTUAL (INICIAL)

Coleégio:
Nome: Série: Turma:

ATIVIDADE DE PRODUCAO ESCRITA
Leia o artigo de opinido produzido pelos alunos Dafinin Oliveira, Fernando Fray, Jecino
Nascimento, Karolaine Souza, Ludimila Rocha, Stefane Freitas e Vanessa Barbosa do Colégio
Jodo Conceicdo publicado no Blog Geracao Noticia.

TEXTO |

BULLYING

O bullying, de fato, sempre existiu. O que ocorre é que, com a influéncia da televisao e
da internet, os apelidos pejorativos foram tomando outras propor¢cdes. A natureza e o
desenvolvimento humano demonstram que a agressividade é a arma daquele que se sente
acuado, impotente, com dificuldade de se impor e de expressar aquilo que sente de forma que
0 outro o entenda e respeite. As criangas sdo as principais vitimas, porém ja possuem muitos
adultos com as mesmas dificuldades de lidar com a problematica, a depressdo, baixo auto-
estima e ansiedade — j& que tudo isso pode ser resultado das agressdes sofridas pelas vitimas.
Normalmente, os agressores foram ou sdo vitimas de agressdes dentro de suas casas. O processo
de educar, de ensinar, de criar lacos verdadeiros de afeto e cumplicidade é algo que leva tempo,
gue ndo se impde e nem se consegue através da forca, das chantagens ou da manipulacao e nem,
muito menos, através dos excessos do poder.

Os pais devem mostrar que o filho ndo é culpado pelas perseguicdes e deixar claro que

ele tem os seus valores e qualidades. E importante incentivéa-lo a contar sobre o que acontece
na escola e apresentar as pessoas que fazem parte do seu ciclo de relacionamento. J& com 0s
agressores, a reacio deve ser parecida. “So criticar nio resolve o problema. E preciso conversar,
se interessar e saber ouvir. Deixe claro que o comportamento violento é inaceitavel, mas que é
possivel mudar essa conduta”, salienta a psicologa Maria Tereza Maldonado, do Rio de Janeiro,
autora do livro "A Face Oculta — Uma historia de bullying e cyberbullying"”, da Editora Saraiva.

As criangas sdo as principais vitimas, porém ja possuem muitos adultos com estes
problemas: Depressao, baixo auto-estima, ansiedade, abandono dos estudos — essas sdo algumas
das caracteristicas mais usuais das vitimas. De certa forma, o bullying € uma pratica de excluséo

social cujos principais alvos costumam serem pessoas mais retraidas, inseguras. Essas
caracteristicas acabam fazendo com que elas ndo pecam ajuda e, em geral, elas se sentem
desamparadas e encontram dificuldades de aceitacéo.

As formas de Bullying mais comuns em ambientes escolares sdo: agressoes fisicas e
verbais, ameacas, brigas, chantagens, apelidos, trotes, roubo, racismo, xenofobias - averséo a
tudo aquilo que vem de outras culturas e nacionalidades - intimidacOes, piadinhas, assédios,
xingamentos, abusos discriminacdes e varias outras formas de se ridicularizar uma pessoa.

Para extravasar sentimentos como raiva, medo e ansiedade, a pedagoga Flavia Cristina
Oliveira Murbach de Barros sugere que a crianga realize atividades como brincar com outras
pessoas, participar de atividades coletivas, interativas ou artisticas (musica, teatro, artes
plasticas e danca), além de praticar esportes. “Sdo varias formas de a crianga se abrir para os
conhecimentos e assim transformar sua propria realidade. A escola, a familia e a comunidade
podem proporcionar isso, como algo que extravase a criatividade, e a formacdo de um adulto
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mais humanitario”, diz. Talvez guarde essa magoa durante anos e tenha dificuldade de se
relacionar com as pessoas.

E necessario que todos os envolvidos no processo educacional estejam atentos a este
vildo que permeia a educacao do século XXI e elaborem planos de acdo em que valores como
0 respeito, amor, companheirismo e cidadania sejam constantemente abordados.
Consequentemente os ambientes escolares que investirem nesses valores tdo esquecidos em
tempos atuais, estardo contribuindo para que a pratica do Bullying venha a se extinguir de
nossas escolas.

O artigo de opinido que lemos torna bem claro os efeitos do bullying na vida das
vitimas que sofrem essa intimidacéo sistematica. Agora, leia 0s outros textos que
também tratam desse tema g, a seguir, produza o seu artigo de opinido.

TEXTO I

Bullying na escola € uma situacdo que se caracteriza por agressdes intencionais, verbais ou
fisicas, feitas de maneira repetitiva, por um ou mais alunos contra um ou mais colegas. O
termo bullying tem origem na palavra inglesa bu/ly, que significa valentdo, brigdo. Mesmo sem
uma denominacdo em portugués, é entendido como ameaca, tirania, opressao, intimidacéo,
humilhacéo e maltrato.

Fonte:http://revistaescola.abril.com.br/formacao/bullying-escola-494973.shtml

TEXTOS I E IV

reoneicar oo PENSe antes de falar!
2> quanacacs £ 50 f055€ COM VOCE!

d t it
: :.;:.:: ‘:ea Direlto de expressdo nio da direlto a agresséiol
":,',",’,':3;,’;;"* Palavras pedem levar uma pessea & merte.
O buliyl gdo mudar para plor o destino de alguém
ni'i seja o responsavel por isso.
Camte. Bsee é ¢ prinelre pases para se livrar deo hullying.

Fontes das imagens: http://bullynobullying.blogspot.com.br/2011/07/frases-contra-o-bullying.html
http://image.slidesharecdn.com/bullying6ano2013-131019224625-phpapp02/95/bullying-um-tema-em-discusso-3-638.jpg?ch=1382223109

RESPEITO £ BOM
EU GOSTO

TEXTOV

O que € bullying?
O que ndo é bullying?
O bullying é um fenbmeno recente?

O que leva o autor do bullying a pratica-10?
O espectador também participa do
bullying?

Como identificar a vitima do bullying?

Ja conhecemos o género artigo de opinido. Agora € com vocé!
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http://revistaescola.abril.com.br/crianca-e-adolescente/comportamento/bullying-escola-consequencias-alvo-610508.shtml
http://bullynobullying.blogspot.com.br/2011/07/frases-contra-o-bullying.html
http://image.slidesharecdn.com/bullying6ano2013-131019224625-phpapp02/95/bullying-um-tema-em-discusso-3-638.jpg?cb=1382223109
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:} A partir da leitura do artigo de opinido, da leitura dos outros textos
e das nossas discussfes na sala de aula, produza um artigo de opiniao
sobre o tema Bullying.




APENDICE F- FICHA DE AVALIACAO DAS AULAS

FICHA DE AVALIACAO

Aluno:
Data:

Auto-avaliacéo
Como vocé avalia seu desempenho nas atividades desse bloco de aulas?

( )6timo ( )bom ( )regular ( )ruim Por qué?
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Vocé sentiu dificuldades na realizacao das atividades? ( )sim () ndo .Por qué?

Como vocé se sentiu em realizar as atividades?

O que voceé aprendeu com a realizacao dessas atividades?

Avaliacdo do professor
Como vocé avalia o desempenho da professora na mediacdo das atividades?

( )otimo ( )bom ( )regular ( )ruim Por qué?




APENDICE G- FICHA DE CRITERIOS PARA ANALISE DE ARTIGO DE OPINIAO
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PRODUCAO INICIAL DIAGNOSTICA ALUNO:
CATEGORIAS CRITERIOS PARA ANALISE DE ARTIGO DE OPINIAO o
2 | g
=
1.1Apresentacdo de titulo adequado para o desenvolvimento  do
tema.
1.2 Apresentacdo da questdo polémica a ser discutida.
1.Adequacéo aos | 1.3 Apresentacdo da tese a ser defendida.
elementos 1.4 Utilizacdo de argumentos que sustentam a tese a ser defendida.
organizacionais do | 1.5 Utilizac8o de contra-argumento/ possiveis posices contarias.
género textual 1.6. Utilizacao de argumentos que refutam a posicéo contréria.
1.7 Retomada da tese na concluséo.
2.1 Abordagem do tema ao longo do texto de forma organizada e
progressiva.
2.2 Tomada de posicao clara da tese do articulista de acordo ao
2.Adequacéo ao | tema (a favor ou contraria).
proposito do género | 2.3 Construgdo de argumentos relevantes e convincentes.
textual  (defender, | 2.4 Presenca de marcas linguisticas que revelam a voz do articulista
convencer) e ao tema | (opinido).
2.5 Utilizacdo de argumentos apoiados em outras vozes.
2.6 Retomada do ponto de vista na conclusdo para reforcar a tese.
m
h
=25
n | 2| <

3.Adequacéo a
organizacédo ldgica
textual (coerénciae
c0esao)

3.1 Construcdo de frases coerentes.

3.2 Segmentacdo adequada do texto em paragrafos.

3.3 Utilizacdo adequada de recursos linguisticos como elementos
coesivos (coesdo referencial e sequencial).

4.Adequacao a
modalidade padréo
da Lingua
Portuguesa para
producéo escrita

4.1 Selecdo lexical apropriada ao propdsito do género, ao contexto
€ ao tema.

4.2 Demonstracdo de conhecimentos da norma padréo:

4.2.1 Respeito as convencoes ortograficas e a acentuagdo gréfica;

4.2.2 Emprego apropriado da concordancia verbal e nominal,

4.2.3 Emprego adequado de modos e tempos verbais;

4.2.4 Uso de pontuagdo adequada a argumentacao.

4.3 Emprego do registro formal da lingua.

Tabua de critérios baseada na proposta de Lilian Passarelli(2012, p.261)
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APENDICE H- MATERIAL DE APOIO SOBRE TIPOS DE ARGUMENTOS

TIPOS DE ARGUMENTOS DEFINICAO

Argumento de autoridade O interlocutor é levado a aceitar a validade datese

ou concluséo defendida a respeito de certos dados,
pela credibilidade atribuida a palavra de alguém

publicamente considerado autoridade na area

Pretende-se levar o leitor a admitir a tese ou
Argumento por evidéncia concluséo, justificando-a por meio de evidéncias de

que ela se aplica aos dados considerados.

Argumento por comparacédo (analogia) | O argumentador pretende levar o leitor a aderir a
tese ou conclusdo com base em fatores de
semelhanca ou analogia evidenciados pelos dados

apresentados.

Argumento por exemplificacdo O argumentador baseia a tese ou conclusdo em
exemplos representativos, 0s quais, por si sés, ja

sdo suficientes para justifica-la

Argumento de principio, crencas, | A justificativa € um principio, ou seja, uma crenga
valores pessoal baseada numa constatacdo (logica,
cientifica, ética, estética etc.) aceita como
verdadeira e de validade universal. Os dados
apresentados, por sua vez, dizem respeito a um fato
isolado, mas, aparentemente, relacionado ao

principio em que se acredita.

A tese, ou concluséo, é aceita justamente por ser
Argumento por causa e consequéncia- | uma causa ou uma consequéncia dos dados

pragmatico

Material elaborado baseado nas Olimpiadas de Lingua Portuguesa
Fonte: Olimpiada de Lingua Portuguesa. Na Ponta do Lapis, ano VI, n. 14, jun. 2010.
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APENDICE I- ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS

Colegio: Data:
Nome:

BULLYING

o NAOE

- H |
O texto abaixo possui alguns problemas! BRIN AD IRA

Leia o texto e reescreva em seu caderno fazendo as corre¢Bes necessarias com relacédo ao titulo,

as margens e uso da letra maiuscula.

o0 bullying sempre existiu!

o bullying sempre existiu. anos atras as vitimas eram chamadas de CDFs, nerds ou puxa-
sacos. eram jovens que se sentavam nas primeiras Fileiras de carteiras na sala de aula,
prestavam atencdo no professor e na matéria lecionada, inquiriam e respondiam
perguntas, faziam o dever de casa e, consequentemente, tiravam boas notas. 0
contraponto era a "turma do fundao", formada por rebeldes e descolados.

os atos de bullying eram bem conhecidos. desde o "corredor polonés", onde varios
estudantes se enfileiravam para escorracar o alvo com alguns Petelecos, tapas e breves
pontapés, a chamada "geral”, até o famigerado "te pego la fora". a opressdo era mais
fisica do que psicoldgica, pois o constrangido tinha em sua defesa o fato de ser,
Normalmente, melhor aluno que seus agressores.

claro que também tinhamos o assédio ao gordo, ao feio e ao varapau. mas a questdo é
que estas agbes eram contidas em si mesmas. as escolas mantinham "bedéis" para
colocar ordem na casa e coibir atos de violéncia, sem falar que ir "parar na diretoria”
era temido pela maioria dos alunos.

Contudo, se o bullying ocorresse, ao chegar em casa a vitima ainda iria ter com seus
pais. alguns poderiam dizer: "N4o reaja, pois ndo é de sua natureza", no melhor estilo
"ofereca a outra face". Ja outros argumentariam: "Se apanhar de novo la fora e ndo
reagir, vai levar outra surra quando chegar em casa".

Fragmento do texto. Tom Coelho
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APENDICE J- FICHA DE REVISAO TEXTUAL DO ALUNO

FICHA DE REVISAO TEXTUAL DO ALUNO

Aluno:

Critérios para revisao textual Sim | Nao | Parcial

1.0 titulo esta adequado para o artigo de opinido?

2. A questéo polémica esté clara no inicio do texto?

3. Os argumentos utilizados estédo bem fundamentados?

4. Quais os tipos de argumentos utilizados?

De autoridade

De evidéncia

De comparagéo

De exemplificacdo

De principios e crencas

De causa e consequéncia

5. Os articuladores argumentativos estao utilizados corretamente?

6. Usou modalizadores nas construcdes argumentativas?

7. O tema estd abordado com clareza?

8. A linguagem utilizada esta adequada ao género artigo de opinido?

9. A posicédo defendida esta evidente?

10. S&o apresentadas causas e consequéncias?

11. Os argumentos utilizados foram capazes de lhe convencer

enquanto leitor?

12. Utilizou uma posicédo contréria para rebater?




APENDICE K- PESQUISA ESCOLAR SOBRE OCORRENCIA DE BULLYING

PESQUISA ESCOLAR PARA COMBATE A INTIMIDACAO SISTEMATICA

1.Para vocé, o que é bullying?

2.Vocé ja sofreu ou sofre bullying?
( )Sim, ja soffi.

(" )Sim, eu sofro.

( )Nao.

Em caso afirmativo, responda as perguntas 2a, 2b, 2¢ e 2d.
2a. Qual(is) tipo(s) de bullying vocé foi(€) vitima?

2b. Onde ocorre(u)?

2c. Vocé contou para alguém? Para quem?

2d. Como vocé se sente(sentia) quando praticam bullying contra vocé?

3.Vocé ja praticou bullying contra

alguém? ( ) Sim, ja pratiquei

() Sim, eu pratico,

( )Nao.

3a. Em caso afirmativo, por que vocé pratica bullying?

Agradecemos a sua participacao!
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APENDICE L- AVALIACAO DA PESQUISA

& AVALIAGAO DE DESEMPENHO

Prezado aluno,

Portuguesa.
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g PROFLETRAS

Vocé participou da pesquisa Producéo textual de artigo de opinido: uma proposta
de intervencdo na sala de aula. Sua participacdo e empenho foram muito
importantes para a nossa coleta de informacgdes. Acreditamos que nossa pesquisa
pode colaborar para melhorias no nosso sistema educacional nas aulas de Lingua

Agora é sua vez de avaliar o desenvolvimento do nosso trabalho e da sua participacao!

Assinale no quadro a alternativa que melhor traduz a sua opinido sobre o desempenho

da professora

Sim

Nao

As vezes

1 Demonstrou dominio nos contetidos

2 Criou um ambiente favoravel nas aulas

3 Envolveu os alunos nas atividades

4 Esteve disponivel para atender aos alunos

5 Considerou a opinido dos alunos

6 Incentivou os alunos nas atividades

7 Esclareceu duvidas

8 Explicou com clareza cada etapa da proposta

Agora, assinale no quadro a alternativa que melhor traduz sua opinido sobre seu

envolvimento na proposta

Sim

Nao

As vezes

1 Compareceu as aulas

2 Estudou os contelidos trabalhados

3 Realizou as atividades propostas

4 Participou com entusiasmo das atividades

5 Sentiu-se a vontade para fazer perguntas

6 Assistiu as aulas do inicio ao fim

SEU DESEMPENHO NAS ETAPAS DE TRABALHO DA PRODUCAO TEXTUAL

AS ETAPAS DA PRODUCAO TEXTUAL Otimo | Bom | Regular | Ruim
1 Planejamento das ideias

Por qué?

2 Transcrico das ideias para o papel |

Por qué?

3 Reviséo textual |

Por qué?

4 Reescrita do texto |

Por qué?

AVALIE SEUSTEXTOS PRODUZIDOS Otimo | Bom | Regular Ruim
Texto 1 - producdo inicial (sobre o bullying)

Por qué?

Texto 2 - producéo final (sobre o bullying)

Por qué?
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Texto 3 - texto reescrito (sobre o bullying)

Por qué?

TEXTO 4(sobre a tradicao das espadas) SIM NAO PARCIALMENTE

Realizou pesquisas sobre o tema proposto

Planejou as ideias do texto

Revisou o texto para fazer as correcdes

Reescreveu o texto antes da entrega

OPINIAO SOBRE A PROPOSTA

Produza um pequeno texto expondo sua opinido sobre nossa proposta de trabalho
para producao textual: o que foi bom, o que considerou ruim, o que foi cansativo,
guais atividades que mais agradaram, quais temas, como foi 0 seu
desenvolvimento, se vocé realizara as etapas quando for escrever um texto, o que
atrapalhou suas atividades, o que ajudou vocé a realizar as atividades, o que vocé
aprendeu, como se sente para produzir textos a partir desse aprendizado, enfim,

tudo que considerar importante.

Obrigada por sua participacao!
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APENDICE M- SLIDES DA REUNIAO COM A COMUNIDADE ESCOLAR

@ BULLYING

NAO E BRINCADEIRA!

Bullying € uma violéncia contra o outro!

V - psicologica: perseguir, amedrontar, aterroriza
intimidar, dominar, manipular, chantagear e
infernizar;

VI - fisico: socar, chutar, bater;

VII - material: furtar, roubar, destruir pertences de
outrem;

LEI N° 13.185, DE 6 DE NOVEMBRO DE 2015.
o Programa de Combate a Intimidacao Sistematica (Bullying) em
termitorio nacional

»Art. 3¢ A intimidacdo sistematica (bullying) pode
ser classificada, conforme as acoes praticadas,

como: . . . s .
= bl Tsiltar; sngr © sl VIII - virtual: depreciar, enviar mensagens intrusivas
> . ] 3 . . .
pejorativamente; da intimidade, enviar ou adulterar fotos e dados

pessoais que resultem em sofrimento ou com o
intuito de criar meios de constrangimento
psicoldgico e social.

b II - moral: difamar, caluniar, disseminar rumores;
» Il - sexual: assediar, induzir e/ou abusar;
b1V - social: ignorar, isolar e excluir;

NN NI NTNINNNNNN

PESQUISA SOBRE O BULLYING

ALUNCS PESQUISADCS 264
» Qual a idade em que é praticado com maior frequéncia? FORAVVITIVAS DE BULLYING 5
» E possivel definir um perfil dos jovens que praticam violéncia SAO VITIMAS DE BULLYING 39
sobre outros jovens? LOCAL ONDE OCORRE Escola
» Quem sdo as vitimas? Casa
» 0 que deve fazer um jovem que seja vitima de agressoes por Rua
parte dos colegas? TIPO DE BULLYING Apelidos por causa de caracterisica
» Quem assiste também tem formas de ajudar? fisica ou opedo sexual
» Quais consequéncias pode ter na vida de um jovem vitima de Xingamentos
bullying?
PRATICANTES/AGRESSORES 13

0 que fazer para acabar com o bullying?

b Ajudar as vitimas

» Identificar e punir os agressores OBRI GADA!

» Promover acoes como gincanas, jogos, palestras,
excursoes, recitais, apresentacdes artisticas, etc.

Izabel Cristina Ribeiro

belfacs@hotmail.com
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APENDICE N- ATIVIDADE APLICADA PARA PRODUCAO TEXTUAL 2

COLEGIO
NOME

ATIVIDADE DE PRODUCAO TEXTUAL

E possivel Quem proibiu as
acontecer 0s espadas? Por que as
festejos juninos espadas foram

proibidas depois
de mais de 150
anos de tradicao
nos festejos
juninos?

sem a queima de
espadas?

AS ESPADAS FORAM
PROIBIDAS EM CRUZ
DAS ALMAS?

A favor
ou
contra?

Pode haver uma

Tradigdo? ~
solucéo para
- resolver essa
A prm@g_ao traz polémica?
beneficios ou
rejuizos? -
Prel Tradicéo!

Todos os anos apds o carnaval e com a proximidade dos festejos juninos, a nossa cidade
Cruz das Almas é tomada por discussdes nas ruas e instituicdes, debates nas radios locais e
manifestacdes nas redes sociais a respeito da proibicédo do fabrico, transporte, venda e queima
de espadas considerada um artefato de fogo que ocorreu desde 2010 por uma deciséo da justica
local baseada na lei de desarmamento 10826/03, que vem sendo descumprida todos 0s anos e
parece estar longe de ter uma aceitagédo por parte dos espadeiros.

Os moradores tem opinides diferentes, uns sdo a favor da proibicéo e outros sao contra.
Os visitantes também aproveitam o passeio a cidade durante a festa de S&o Jodo para opinarem
sobre esse impasse entre uma parte da populagéo e o Tribunal de Justi¢a. EQ

E vocé? O que pensa sobre a proibicdo das espadas em Cruz das Almas?

Agora € a sua vez de dizer o que pensa sobre esse tema A proibicdo das espadas
em Cruz das Almas escrevendo um ARTIGO DE OPINIAO.

Atente-se para quem sera o leitor do seu texto, pois ele sera postado no nosso
blog.

Lembre-se de algumas informacoes importantes para producao textual do seu artigo de opinido:
1. Néo esqueca do TITULO!
2. Lembre-se da estrutura organizacional do género artigo de opinido
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INTRODUCAO Descrigdo do assunto que gera a polémica.

Apresentacdo da sua tese.
DESENVOLVIMENTO Apresentagdo da tese contraria.

Nao aceitacdo da tese contraria(refutacdo)
Colocacdo de argumentos a favor da sua tese.

CONCLUSAO Fechamento do texto/reforco da sua tese e apresentacdo de uma possivel
solucéo.

3. Dé asua opinido. Deixe clara a sua posicao a favor ou contra
4. Utilize estratégias argumentativas:

a) Use diferentes tipos de argumentos para que fortalecam a sua opini&o

Tipos de argumentos Definigéo

De autoridade Reproduz declaragbes de um especialista, de uma pessoa
respeitdvel, de uma instituicdo considerada autoridade no
assunto.

Exemplo Relata um fato ocorrido como autor ou com outra pessoa para
mostrar que o argumento definido é valido.

Comparagéo Faz comparac@es das semelhancas ou analogias

Evidéncia/prova Comprova seus argumentos com informagdes incontestaveis:

dados estatisticos, fatos histéricos, acontecimentos notorios.

Principios/valores/crenga Refere-se a valores éticos ou morais

Causa e consequéncia Afirma que um fato ocorre em decorréncia de outro.

b) Use operadores ou marcadores argumentativos que colaboram na coeréncia e coesao textual
como: mas, entretanto, portanto, que, para gque, depois que, a medida que, enquanto, se, ou
etc.

c) Utilize palavras modalizadoras como: realmente, certamente, felizmente, infelizmente etc.

5. Apresente uma solucdo para esse problema.

Para que seu texto apresente uma boa qualidade final, sugerimos que siga as etapas de producéo textual
gue trabalhamos em sala de aula.
Etapas para a producéo textual do artigo de opini&o

1 | Planeje as ideias do texto e faga pesquisas e leituras que considerar importante para enriquecer
seu texto.

2 | Escreva o texto atentando-se para as informag6es dadas acima.

3 | Leia o seu texto para fazer a revisao textual — esse € 0 momento para vocé fazer as alteragdes e
correcBes necessarias para que seu texto seja considerado bem escrito.

4 | Reescreva o texto na folha especifica para entregar a professora.

Agora vamos ld! Tenho-certega que vocé fard wma otima producdo!
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APENDICE O - FICHA DE CRITERIOS PARA AVALIACAO COMPARATIVA DAS

PRODUCOES

NIVEL

%

CRITEBIOS PARA AVALIAGCAO DO ARTIGO DE
OPINIAO

Producéo
inicial

Producéo
final

1.Adequacdo aos elementos organizacionais do género textu

al

Insuficiente | Texto ndo corresponde ao género ou apresenta alguns
indicios na estrutura

Basico Uso limitado da estrutura e caracteristicas do género.

Adequado Emprego adequado do género mesmo que com alguns
desvios

Avancado Uso consciente da estrutura e caracteristica do género bem
como a fun¢do sociocomunicativa.
2. Adequacdo ao proposito do género textual e ao tema

Insuficiente | Néo faz a abordagem do tema, fuga da ideia central com o
minimo de articulacdo das ideias com rela¢do ao tema.

Basico Avrticula as ideias de forma limitada para abordagem do tema
baseando-se no textos orientadores

Adequado Desenvolve o tema e da indicios de autoria nas ideias
expressas.

Avancado Extrapola o recorte tematico e demonstra autoria de ideias.
3.Adequacdo a organizacao logica texto textual (coesao e coeréncia)

Insuficiente | Problemas na organizacdo do sentido nas frases e entre
paragrafos.

Bésico Alguns problemas na continuidade de sentido e na utilizacdo
de recursos Coesivos.

Adequado Articulacdo satisfatoria de sentido e progresséo da tematica
com alguns problemas com recursos coesivos e pontuagéo.

Avancado Articulacdo entre as partes do texto, dominio no uso dos
recursos coesivos pontuacao.
4.Adequacdo a modalidade padréo da lingua portuguesa para a producdo escrita

Insuficiente | Desvios generalizados e recorrentes de sintaxe e ortografia.

Baésico Poucos desvios da modalidade escrita, marcas da oralidade.

Adequado | Uso satisfatorios das regras normativas da escrita com

alguns desvios.

Avancado

Dominio das regras normativas da escrita.
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APENDICE P — BILHETES ORIENTADORES

Bilhete orientador
Aluno A

Gostei muito do seu texto artigo de opinido! VVocé apresentou argumentos que
considerei muito importantes e revelaram o seu conhecimento sobre o tema que abordamos,
“O Bullying”! Para que seu texto possa ficar ainda melhor percebi que vocé precisa fazer
alguns ajustes.

Veja as observacdes a seguir:

e  Dé um titulo que atraia a atengdo do seu leitor!

e Para fundamentar os seus argumentos vocé pode trazer informacdes obtidas na lei de
combate a intimidacdo sistematica 13.185 de 06/11/2015, dados da pesquisa realizada
na escola, opinides de especialistas, relatos de ocorréncia de bullying principalmente na
escola etc.

e  Onde vocé encontrou o dado apresentado no inicio do texto referente a ocorréncia do bullying?
Registre a informacao da maneira mais precisa possivel.

o Organize suas ideias em paragrafos lembrando de afastar da margem no inicio, assim
visualizaremos melhor as partes do texto que compdem 0 género artigo de opinido como
estudamos.

¢ Reveja no material de apoio a estrutura do género artigo de opinido para que vocé consiga
separar as partes sem perder a coeréncia do seu texto.

e  Apresente no inicio do texto na polémica o porqué do bullying ser um temaimportante.

e Seasuatese € que o bullying precisa ser combatido porque causa muitas consequéncias
ruins para as vitimas, vocé esta no caminho certo! (linhas 6 a 8)

e Quando vocé diz que o bullying ndo é brincadeira e os agressores ndo param com as
gozacbes, vocé pode construir no terceiro paragrafo um contra-argumento
(posicionamento de quem tem uma opinido diferente da sua a respeito do bullying para
que vocé combata a ideia.)

[ Retome sua tese organizando os argumentos que deseja utilizar.

e Leia 0 seu texto pausadamente e verifique a necessidade da pontuacdo como o ponto final,
virgula.

e Vocé citou a lei de combate a intimidacao sistematica 13.185 de 06/11/2015. Seria interessante
voceé colocar no seu texto o que diz a lei, trazer um artigo ou discutir sobre algo que considere
mais relevante

e Como o prdprio nome diz, artigo de opinido, registre o que vocé pensa sobre 0 nosso tema, a
necessidade da lei para combater o bullying e apresente uma possivel solucdo para esse fato
principalmente na escola.

e Lembre-se que ndo podemos combater a violéncia com a violéncia.

e Faca as concordancias necessarias principalmente no que se refere ao plural.

e Atente-se para a grafia de algumas palavras no seu texto. Se precisar de ajuda consulte um
dicionério ou um colega para ajudar a identifica-las.

Vamos la! Seu texto serd um sucesso no nosso blog!
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Bilhete orientador
Aluno B

Gostei do que vocé escreveu! A nossa proposta € escrevermos um artigo de opinido
sobre a ocorréncia de casos de bullying. Vocé deu a sua opinido e acredito que vocé tem
muito mais a dizer sobre isso, pois vocé traz informacGes que podem ser desenvolvidas.
Vocé pode organizar melhor as suas ideias e escrever um texto muito bom.

Para que seu texto possa ficar melhor percebi que vocé precisa fazer alguns ajustes.

Veja as observacdes a sequir:

e D& um titulo que atraia a atencdo do seu leitor!

e Reveja a sua defini¢do de bullying. O bullying é um apelido ou uma agressao?

e Cuidado com a grafia da palavra bullying!

e Para fundamentar os seus argumentos de forma consistente vocé pode trazer
informacdes obtidas na lei de combate a intimidacao sistematica 13.185 de 06/11/2015,
dados da pesquisa realizada na escola, opinides de especialistas, relatos de ocorréncia
de bullying principalmente na escola etc.

e Reveja no material de apoio a estrutura do género artigo de opinido para que vocé
consiga desenvolver suas ideias sem perder a coeréncia do seu texto.

e  Apresente no primeiro paréagrafo a polémica referente ao bullying de forma mais clara.
Por que o bullying € um problema a partir da comparagdo que faz sobre o que € e o que
ndo é bullying. Assim os dois primeiros paragrafos podem formar um paragrafo inicial.

e No segundo paréagrafo escreva a sua tese, a ideia que vocé ir4 defender. Vocé ja
comecou dizendo que o bullying ndo é recente, complete a ideia justificando porque
ainda existe.

e Por que vocé saltou uma linha? Nao € necessario!

e Vocé pode apresentar no terceiro paragrafo como contra-argumento o pensamento dos
agressores que consideram o bullying como uma brincadeira como vocé disse, quais
sd0 suas caracteristicas, por que cometem esse tipo de agressao etc.

e Retome sua ideia com argumentos consistentes sobre as vitimas, as consequéncias dessa
agressdo (como vocé ja apresenta no texto), o posicionamento da escola sobre esse
problema, os tipos de bullying (lembre-se que ha varios tipos).

e Como o proprio nome diz, artigo de opinido, registre 0 que vocé pensa sobre 0 nosso
tema, a necessidade da lei para combater o bullying e apresente uma possivel solucéo
para esse fato principalmente na escola.

e Leia 0 seu texto pausadamente e verifique a necessidade da pontuagdo como o ponto
final e virgula nos locais ideais e de correcdo ortografica de algumas palavras. Cuidado
com os acentos!

e Faca as concordancias necessérias principalmente no que se refere ao plural.

e Nao ¢ necessario a frase “Diga nao ao bullying” no final do seu texto.

Vamos la! Seu texto serd um sucesso no nosso blog!
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Bilhete orientador
Aluno C

Gostei muito do seu texto artigo de opinido! Vocé apresentou argumentos que
considerei muito importante e revelaram o seu conhecimento sobre o tema que abordamos,
“O Bullying”! Para que seu texto possa ficar ainda melhor percebi que vocé precisa fazer
alguns ajustes.

Veja as observacdes a seguir:

e Dé um titulo que atraia a atencao do seu leitor!

e Para fundamentar os seus argumentos vocé pode trazer informacdes obtidas na lei de
combate a intimidacdo sistemética 13.185 de 06/11/2015, dados da pesquisa realizada
na escola, opinides de especialistas, relatos de ocorréncia de bullying principalmente
na escola etc.

e Reveja no material de apoio a estrutura do género artigo de opinido para que vocé
consiga desenvolver suas ideias sem perder a coeréncia do seu texto.

e Leia 0 seu texto pausadamente e verifique a necessidade da pontuacdo como o ponto
final, virgula nos locais ideais.

e No segundo paragrafo vocé diz que as vitimas tem muitas formas de reagir. Explique
melhor sobre essas reacdes.

e Traga no terceiro paragrafo o posicionamento de quem tem uma opinido diferente da
sua a respeito do bullying de forma mais especifica para que vocé combata a ideia ao
longo do deu texto.

e Faca as concordancias necessarias principalmente no que se refere ao plural.

e Atente-se para a grafia de algumas palavras no seu texto. Se tiver dificuldades consulte
um dicionario ou um colega para ajudar a identifica-las.

e Como o préprio nome diz, artigo de opinido, registre o que vocé pensa sobre 0 N0sso
tema, a necessidade da lei para combater o bullying e apresente uma possivel solucao
para esse fato principalmente na escola.

Vamos la! Seu texto sera um sucesso no nosso blog!
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Bilhete orientador
Aluno D

Gostei muito do seu texto artigo de opinido! Vocé apresentou argumentos que
considerei muito importantes e revelaram o seu conhecimento sobre o tema que
abordamos, “O Bullying”! Vocé destacou muito bem os tipos de bullying, quem sao as
principais vitimas e as consequéncias dessa agressao. Para que seu texto possa ficar
ainda melhor percebi que vocé precisa fazer alguns ajustes.

Veja as observacdes a seguir:

e Dé um titulo que atraia a atengdo do seu leitor!

e Para fundamentar os seus argumentos de forma consistente vocé pode trazer
informacOes obtidas na lei de combate a intimidagdo sistemética 13.185 de
06/11/2015, dados da pesquisa realizada na escola, opinides de especialistas, relatos
de ocorréncia de bullying principalmente na escola etc.

e Reveja no material de apoio a estrutura do género artigo de opinido para que vocé
consiga desenvolver suas ideias sem perder a coeréncia do seu texto.

e Apresente no primeiro paragrafo a polémica referente ao bullying de forma mais
clara. O bullying ndo é uma brincadeira!

e No segundo paréagrafo apresente a sua tese para o tema, a sua ideia para vocé
defender. VVocé destacou quem sdo as principais vitimas e as consequéncias. VVocé
esta no caminho certo!

e Vocé pode apresentar como contra-argumento o pensamento dos agressores que
consideram o bullying como uma brincadeira.

(1 Apresente outros argumentos baseados na lei, em exemplos, em dados etc.

e Leiao seu texto pausadamente e verifique a necessidade da pontuacdo como o ponto
final, virgula nos locais ideais.

e Organize suas ideias em paragrafos lembrando de afastar da margem no inicio, assim
visualizaremos melhor as partes do texto que compdem o género artigo de opinido como
estudamos.

e Faca as concordancias necessarias principalmente no que se refere ao plural.

e Atente-se para a grafia de algumas palavras no seu texto. Se tiver dificuldades
consulte um dicionario ou um colega para ajudar a identifica-las.

e Como o proprio nome diz, artigo de opinido, registre o que vocé pensa sobre 0 N0Sso
tema, a necessidade da lei para combater o bullying e apresente uma possivel
solucgéo para esse fato principalmente na escola.

Vamos l3! Seu texto sera um sucesso no nosso blog!
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Bilhete orientador
Aluno E

Gostei muito do seu texto artigo de opinido! Vocé apresentou argumentos que
considerei muito importante e revelaram o seu conhecimento sobre o tema que abordamos,
“O Bullying”!

Para que seu texto possa ficar ainda melhor percebi que vocé precisa fazer alguns
ajustes.

Veja as observacdes a seguir:

e Dé um titulo que atraia a atencao do seu leitor!

e Para fundamentar os seus argumentos de forma consistente vocé pode trazer
informacfes obtidas na lei de combate a intimidacdo sisteméatica 13.185 de
06/11/2015, dados da pesquisa realizada na escola, opinides de especialistas, relatos
de ocorréncia de bullying principalmente na escola etc.

e Reveja no material de apoio a estrutura do género artigo de opinido para que vocé
consiga desenvolver suas ideias sem perder a coeréncia do seu texto.

e Lembre-se de no inicio do parégrafo afastar da margem, assim visualizaremos melhor as
partes do texto que compdem o género artigo de opinido como estudamos.

e No primeiro pardgrafo vocé apresenta a sua polémica referente ao bullying. Evite
repetir a palavra bullying utilizando que e antes de hoje em dia vocé pode empregar
mas, porém, todavia etc.

e No segundo paragrafo deixe claro a sua tese, a ideia que vocé ira defender. Que tal
juntar o segundo e o terceiro paragrafo em um?

e Desenvolva um pouco mais 0 contra-argumento que utilizou sobre o pensamento dos
agressores que consideram o bullying como uma diversdo. Vocé pode também
informar caracteristicas desses agressores.

e Retome sua ideia com argumentos consistentes baseado na lei, opinides...

e Releia seu ultimo paragrafo e observe que ao se referir a suicidio ndo precisa dizer
“proprio” e quando diz “suicidio do autor” o correto ¢ homicidio.

e Como o proprio nome diz, artigo de opinido, apresente uma possivel solucdo para
esse fato principalmente na escola.

e Leia 0 seu texto pausadamente e verifique a necessidade da pontuacdo como o ponto
final e virgula nos locais ideais.

e Faca as concordancias necessarias principalmente no que se refere ao plural.

Vamos la! Seu texto serd um sucesso no nosso blog!
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Bilhete orientador
Aluno F

Gostei muito do seu texto artigo de opinido! Vocé apresentou argumentos que
considerei muito importantes e revelaram o seu conhecimento sobre o tema que abordamos,
“O Bullying”! Além disso, vocé praticamente ndo cometeu erros ortogréaficos!

Para que seu texto possa ficar ainda melhor percebi que vocé precisa fazer alguns
ajustes.

Veja as observacdes a sequir:

e D& um titulo que atraia a atencdo do seu leitor!

e Para fundamentar os seus argumentos de forma consistente vocé pode trazer
informacdes obtidas na lei de combate a intimidag&o sistemética 13.185 de 06/11/2015,
dados da pesquisa realizada na escola, opinides de especialistas, relatos de ocorréncia
de bullying principalmente na escola etc.

e Reveja no material de apoio a estrutura do género artigo de opinido para que vocé
consiga desenvolver suas ideias sem perder a coeréncia do seu texto.

e Apresente no primeiro paragrafo a polémica referente ao bullying de forma mais clara.
Por que o bullying é um problema?

e Qual sera a tese que vocé defenderd? Sera sobre as consequéncias que as vitimas
sofrem? VVocé estd no caminho certo!

e Vocé pode apresentar como contra-argumento o0 pensamento dos agressores que
consideram o bullying como uma brincadeira e ndo se dao conta das consequéncias.

e Como o préprio nome diz, artigo de opinido, registre o que vocé pensa sobre 0 nosso
tema, a necessidade da lei para combater o bullying e apresente uma possivel solucdo
para esse fato principalmente na escola.

e Leia 0 seu texto pausadamente e verifique a necessidade da pontuagdo como o ponto
final e virgula nos locais ideais.

e Organize suas ideias em paragrafos lembrando de afastar da margem no inicio, assim
visualizaremos melhor as partes do texto que compdem o género artigo de opinido como
estudamos.

e Faca as concordancias necessarias principalmente no que se refere ao plural.

e Vocé ndo precisa dizer que esta finalizando o texto.

Vamos la! Seu texto serd um sucesso no nosso blog!
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Bilhete orientador
Aluno G

Gostei muito do seu texto artigo de opinido! VVocé apresentou argumentos que
considerei muito importante e revelaram o seu conhecimento sobre o tema que abordamos,
“O Bullying”! Para que seu texto possa ficar ainda melhor percebi que vocé precisa fazer
alguns ajustes.

Veja as observacdes a sequir:

e D& um titulo que atraia a atencdo do seu leitor!

e Organize suas ideias em paragrafos lembrando de afastar da margem no inicio, assim
visualizaremos melhor as partes do texto que compdem o género artigo de opinido como
estudamos.

¢ Reveja no material de apoio a estrutura do género artigo de opinido para que vocé consiga
separar as partes sem perder a coeréncia do seu texto.

e Leia 0 seu texto pausadamente e verifique a necessidade da pontua¢do como o ponto final,
virgula.

e No inicio do texto fale porque o bullying é um assunto que gera polémica naescola.

e Faca um segundo paréagrafo em que deixe claro a sua tese, a ideia que vocé vai defender no
texto.

e Traga no terceiro paragrafo o posicionamento de quem tem uma opinido diferente da
sua a respeito do bullying para que vocé combata a ideia.

e Ao trazer como argumento um exemplo de um caso de bullying que vocé conhece,
relate de forma mais organizada as informacGes e encerre esse paragrafo dando sua
opinido.

e A partir de” hoje em dia” vocé€ pode construir outro paragrafo e utilizar dados,
informacdes de especialistas, outras opinides que podem lhe ajudar a defender sua
ideia.

e Como o proprio nome diz, artigo de opinido, registre 0 que vocé pensa sobre 0 nosso tema, a
necessidade da lei para combater o bullying e apresente uma possivel solugdo para esse fato
principalmente na escola.

e  Faca as concordancias necessérias principalmente no que se refere ao plural.

e Atente-se para a grafia de algumas palavras no seu texto. Se precisar de ajuda consulte um
dicionario ou um colega para ajudar a identifica-las.

e  Seria interessante vocé colocar no seu texto o que diz a lei de combate ao bullying, trazer um
artigo da lei, os tipos de bullying, quem sdo as vitimas escolhidas, as consequéncias ou discutir
sobre algo que considere mais relevante.

Vamos la! Seu texto sera um sucesso no nosso blog!
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Bilhete orientador
Aluno H

Gostei muito do seu texto artigo de opinido! VVocé apresentou argumentos que considerei
muito importantes e revelaram o seu conhecimento sobre o tema que abordamos, “O
Bullying™!

Vocé quase que ndo tem problemas com a ortografia das palavras! S6 precisamos ter
cuidado com os acentos!

Para que seu texto possa ficar ainda melhor percebi que vocé precisa fazer alguns ajustes.

Veja as observacdes a seguir:

e Dé um titulo que atraia a atencao do seu leitor!

e Parafundamentar os seus argumentos de forma consistente vocé pode trazer informacdes
obtidas na lei de combate a intimidacdo sistematica 13.185 de 06/11/2015, dados da
pesquisa realizada na escola, opinides de especialistas, relatos de ocorréncia de bullying
principalmente na escola etc.

e Revejano material de apoio a estrutura do género artigo de opinido para que vocé consiga
desenvolver suas ideias sem perder a coeréncia do seu texto.

e Organize suas ideias em paragrafos lembrando de afastar da margem no inicio, assim
visualizaremos melhor as partes do texto que compdem o género artigo de opinido como
estudamos.

e Reveja a sua definicdo de bullying. O bullying € uma doenca ou um agressao?

e Apresente no primeiro paragrafo a polémica referente ao bullying de forma mais clara.
Por que o bullying é um problema?

¢ No segundo paragrafo deixe claro a sua tese, a ideia que voceé ira defender

e Vocé pode apresentar no terceiro paragrafo como contra-argumento o pensamento dos
agressores que consideram o bullying como uma brincadeira e ndo se dao conta das
consequéncias como vocé ja diz no seu texto.

e Retome sua ideia com argumentos consistentes como vOcé apresentou sobre as vitimas,
as consequéncias dessa agressdo, 0 posicionamento da escola sobre esse problema.

e Vocé citou os tipos de bullying que estdo na lei. Que tal trazer mais um artigo da lei para
seu texto?

e Como o préprio nome diz, artigo de opinido, registre o que vocé pensa sobre o nosso
tema, a necessidade da lei para combater o bullying e apresente uma possivel solucéo
para esse fato principalmente na escola.

e Leia 0 seu texto pausadamente e verifique a necessidade da pontuagdo como o ponto
final e virgula nos locais ideais.

e Faca as concordancias necessarias principalmente no que se refere ao plural.

Vamos la! Seu texto serd um sucesso no nosso blog!
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Bilhete orientador
Aluno |

Gostei muito do seu texto artigo de opinido! Vocé apresentou argumentos que
considerei muito importantes e revelaram o seu conhecimento sobre o tema que abordamaos,
“O Bullying”!

Para que seu texto possa ficar ainda melhor percebi que vocé precisa fazer alguns
ajustes.

Veja as observacdes a seguir:

e Dé um titulo que atraia a atencao do seu leitor!

e Para fundamentar os seus argumentos de forma consistente vocé pode trazer
informacdes obtidas na lei de combate a intimidacdo sistematica 13.185 de 06/11/2015,
dados da pesquisa realizada na escola, opinides de especialistas, relatos de ocorréncia
de bullying principalmente na escola etc.

e Reveja no material de apoio a estrutura do género artigo de opinido para que vocé
consiga desenvolver suas ideias sem perder a coeréncia do seu texto.

e Organize suas ideias em paragrafos lembrando de afastar da margem no inicio, assim
visualizaremos melhor as partes do texto que compdem o género artigo de opinido como
estudamos.

e Apresente no primeiro paragrafo a polémica referente ao bullying de forma mais clara.
Por que o bullying é um problema?

e No segundo paragrafo deixe clara a sua tese, a ideia que vocé ira defender

e Vocé pode apresentar no terceiro paragrafo como contra-argumento o pensamento dos
agressores que consideram o bullying como uma brincadeira, quais sdo suas
caracteristicas, por que agem dessa forma como vocé ja diz no seu texto.

[1 Retome sua ideia com argumentos consistentes como sugeri acima.

e Como o proprio nome diz, artigo de opinido, registre o que vocé pensa sobre 0 nosso
tema, a necessidade da lei para combater o bullying e apresente uma possivel solucéo
para esse fato principalmente na escola.

e Leia 0 seu texto pausadamente e verifique a necessidade da pontuagdo como o ponto
final e virgula nos locais ideais.

e Faca as concordancias necessarias principalmente no que se refere ao plural.

Vamos I&! Seu texto sera um sucesso no nosso blog!
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Bilhete orientador
Aluno J

Gostei muito do seu texto artigo de opinido! Vocé demonstrou conhecimento sobre o
género e sobre o tema que considerei muito importantes e revelaram o quanto vocé se
empenhou para escrever! VVocé apresentou em seu texto informacdes da lei e a opinido de
especialistas sobre 0 a nossa abordagem. Estou muito feliz com seu desenvolvimento e
progresso!

Além de tudo isso, vocé quase que ndo tem problemas com a ortografia das palavras!
SO precisamos ter cuidado com o0s acentos e a separacdo de silabas das palavras no final
da linha!

Para que seu texto possa ficar ainda melhor percebi que vocé precisa fazer alguns
ajustes.

Veja as observacdes a seguir:

e Dé um titulo que atraia a atencao do seu leitor!

e Dalinhal a4, vocé pode formar o seu primeiro paragrafo relativo a apresentacédo da
polémica e acrescentar se a escola faz algo para combater o bullying.

e Na sua tese, reveja o que diz sobre os agressores e traga como escolhem as suas
vitimas.

e No seu contra-argumento, vocé pode substituir a palavra algo por intimidacdo e
deixar claro que ndo se trata de um a simples gozacao.

e Lembre-se de no inicio do paragrafo afastar da margem, assim visualizaremos melhor as
partes do texto que compdem o género artigo de opinido como estudamos.

e Vocé citou alguns tipos de bullying que estdo na lei. Que tal trazer os outros tipos ou

mais um artigo da lei para seu texto e os dados que coletamos na nossa pesquisa?

e Como o préprio nome diz, artigo de opinido, registre 0 que vocé pensa sobre o
bullying, apresente uma possivel solucao para esse fato principalmente na escola para
encerrar seu texto.

e Leia 0 seu texto pausadamente e verifique a necessidade da pontuacao.

Vamos la! Seu artigo de opinido serd um sucesso no nosso blog!
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Bilhete orientador
Aluno K

Gostei muito do seu texto artigo de opinido! Vocé apresentou informacdes e
argumentos que considerei muito importantes e revelaram o seu conhecimento sobre o tema
que abordamos, “O Bullying”! Além de ndo cometer quase que nenhum erro de ortografia
das palavras!

Para que seu texto possa ficar ainda melhor percebi que vocé precisa fazer alguns
ajustes.

Veja as observagoes a seguir:

e Para fundamentar os seus argumentos de forma mais consistente vocé pode trazer
informacdes obtidas na lei de combate a intimidag&o sistemética 13.185 de 06/11/2015,
dados da pesquisa realizada na escola, opinides de especialistas, relatos de ocorréncia
de bullying principalmente na escola etc.

e Reveja no material de apoio a estrutura do género artigo de opinido para que vocé
consiga desenvolver suas ideias sem perder a coeréncia do seu texto.

e Apresente no primeiro paragrafo a polémica referente ao bullying de forma mais clara.
Por que o bullying é um problema e principalmente ocorre na escola?

e No segundo paragrafo deixe claro a sua tese, a ideia que vocé ira defender. Veja que
vocé fez isso até a quinta linha do segundo paragrafo.

e Vocé pode apresentar no terceiro paragrafo como contra-argumento o pensamento dos
agressores que consideram o bullying como uma brincadeira, como vocé ja diz no seu
texto. VVocé pode acrescentar falando sobre como eles agem.

e Retome sua ideia com argumentos consistentes por meio da lei, relatos, opinides,
exemplos de casos etc. Esse paragrafo pode se transformar em dois ou mais.

e Como o proprio nome diz, artigo de opinido, registre o0 que vocé pensa sobre 0 nosso
tema, a necessidade da lei para combater o bullying e apresente uma possivel solucéo
para esse fato principalmente na escola.

e Leia 0 seu texto pausadamente e verifique a necessidade da pontuacdo como o ponto
final, virgula nos locais ideais.

Vamos la! Seu texto serd um sucesso no nosso blog!
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Bilhete orientador
Aluno L

Gostei muito do seu texto artigo de opinido! Vocé apresentou argumentos que
considerei muito importante e revelaram o seu conhecimento sobre o tema que abordamos,
“O Bullying”! Vejo que vocé tem muitas informagdes que precisam ser organizadas.

Para que seu texto possa ficar ainda melhor percebi que vocé precisa fazer alguns
ajustes.

Veja as observacdes a seguir:

e Dé um titulo que atraia a atengdo do seu leitor!

e Para fundamentar os seus argumentos de forma consistente vocé pode trazer
informacdes obtidas na lei de combate a intimidacéo sistemética 13.185 de 06/11/2015,
dados da pesquisa realizada na escola, opinides de especialistas, relatos de ocorréncia
de bullying principalmente na escola, informacdes dos textos que lemos e dos videos
que assistimos, etc.

e Reveja no material de apoio a estrutura do género artigo de opinido para que vocé
consiga desenvolver suas ideias sem perder a coeréncia do seu texto.

e Organize suas ideias em paragrafos lembrando de afastar da margem no inicio, assim
visualizaremos melhor as partes do texto que compdem o género artigo de opinido como
estudamos.

e Apresente no primeiro paragrafo a polémica referente ao bullying de forma mais clara.
Por que o bullying é um problema que precisamos nos preocupar?

e No segundo paragrafo deixe claro a sua tese, a ideia que vocé ira defender. VVocé
demonstrou preocupagdo com as consequéncias para as vitimas. Desenvolva essa ideia
que estard no caminho certo!

e \Vocé pode apresentar no terceiro paragrafo como contra-argumento o pensamento dos
agressores que consideram o bullying como uma brincadeira, quais sdo suas
caracteristicas e ndo se ddo conta das consequéncias como vocé ja diz no seu texto na
linha 10.

e Retome sua ideia com argumentos consistentes. VVocé apresentou a influéncia das
midias, os tipos de bullying, as principais vitimas. Que tal apresentar dados da lei e da
nossa pesquisa realizada na escola?

e Como o proprio nome diz, artigo de opinido, registre o que vocé pensa sobre 0 N0SsO
tema, a necessidade da lei para combater o bullying, destaque a uma possivel solucao
para esse fato principalmente na escola como vocé sugeriu ao falar da realizacdo de
atividades.

e Leia 0 seu texto pausadamente e verifique a necessidade da pontua¢do como o ponto
final evirgula nos locais ideais.

e Faca as concordancias necessarias principalmente no que se refere ao plural.

Vamos la! Seu texto sera um sucesso no nosso blog!
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Bilhete orientador
Aluno M

Gostei muito do seu texto artigo de opinido! Vocé demonstrou conhecimento sobre o
género artigo de opinido e sobre o tema que considerei muito importantes e revelaram o
quanto vocé se empenhou para escrever! VVocé apresentou em seu texto informacdes da lei e
sua opinido de forma bem clara sobre o0 a nossa abordagem. Estou muito feliz com seu
desenvolvimento e progresso! E muito bom ver sua opinido de forma tdo clara no seu texto!
Além de tudo isso, vocé praticamente ndo tem problemas com a ortografia das palavras!

SO precisamos ter cuidado com os acentos!

Para que seu texto possa ficar ainda melhor percebi que vocé precisa fazer poucos
ajustes.

Veja as observacdes a seguir:

e Dé um titulo que atraia a atengdo do seu leitor!

e O seu primeiro paragrafo relativo a apresentacdo da polémica estd bem claro apenas
reveja o uso das virgulas.

e O segundo e o terceiro paragrafo podem formar um. Na sua tese, reveja o que diz sobre
0s agressores, eles tém pouca ou muita empatia com os demais?

e Dalinha 11 a 20, vocé apresenta em sua tese quem sdo as principais vitimas de bullying
e como se sentem. Releia o paragrafo para deixa-lo mais coeso nas construcfes das
oracoes.

e Quando vocé coloca que “¢ bem verdade que...”, vocé pode a presentar como um contra-
argumento daqueles que consideram o bullying como brincadeira e deixar claro que néo
se trata de um a simples gozacao.

(1 Que tal trazer para seu texto dados que coletamos na nossa pesquisa?

e Acho que seu penaltimo paragrafo fique melhor colocado depois de quando fala que o
bullying néo deve ser aceito (11° pardgrafo). Concorda? Pois assim, vocé encerra o seu
texto apresentando uma solucéo.

e Leia o seu texto pausadamente e verifique a necessidade da pontuacao.

Vamos la! Seu artigo de opinido sera um sucesso no nosso blog!
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muito importantes e revelaram o seu conhecimento sobre o tema que abordamos, “O
Bullying

ajustes.
Veja as observacdes a seguir:

Bilhete orientador
Aluno N

Gostei do seu texto artigo de opinido! VVocé apresentou argumentos que considerei
79'

Para que seu texto possa ficar ainda melhor percebi que vocé precisa fazer alguns

Dé um titulo que atraia a atencdo do seu leitor!

Para fundamentar os seus argumentos de forma consistente vocé pode trazer
informac0es obtidas na lei de combate a intimidacéo sistematica 13.185 de 06/11/2015,
dados da pesquisa realizada na escola, opinides de especialistas, informacdes que
obtemos dos textos e videos, relatos de ocorréncia de bullying principalmente na escola
etc.

Reveja no material de apoio a estrutura do género artigo de opinido para que Vocé
consiga desenvolver suas ideias sem perder a coeréncia do seu texto.

Organize suas ideias em paragrafos lembrando de afastar da margem no inicio, assim
visualizaremos melhor as partes do texto que compdem o género artigo de opinido como
estudamos.

Apresente no primeiro paragrafo a polémica referente ao bullying de forma mais clara.
Por que o bullying é um problema? Vocé traz a informacdo que o bullying sempre
existiu. Essa afirmacdo é para aceitarmos essa pratica ou para combatermos e darmos
um fim?

No segundo paragrafo deixe claro a sua tese, a ideia que vocé ira defender. Vocé
apresentou informacdes sobre os tipos de bullying que ocorrem e onde eles sdo mais
comuns. Desenvolva melhor essa ideia!

Vocé pode apresentar no terceiro paragrafo como contra-argumento o pensamento dos
agressores que consideram o bullying como uma brincadeira, uma graca e ndo avaliam
as consequéncias como voceé ja diz no seu texto.

Retome sua ideia em outro paragrafo com argumentos consistentes apresentando as
consequéncias para as vitimas e também para 0s agressores como vocé diz no texto.
Como o préprio nome diz, artigo de opinido, registre o que VOCé pensa sobre esse tema,
a necessidade da lei para combater o bullying.

Finalize apresentando uma possivel solucdo para esse fato principalmente na escola.
Leia 0 seu texto pausadamente e verifique a necessidade da pontua¢do como o ponto
final e virgula nos locais ideais.

Faca a correcdo ortogréfica de algumas palavras. Se for preciso, consulte o dicionério
ou tire a davida com um colega.

Faca as concordancias necessarias principalmente no que se refere ao plural.

Vamos 14! Seu texto serd um sucesso no nosso blog!
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Bilhete orientador
Aluno O

Gostel muito do sen texto artigo de opinido! Vocé apresentou argumentos que considerei

muito importante e revelaram o seu conhecimento sobre o tema que abordamos, “O Bullying™!

Para que seu texto possa ficar ainda melhor percebi que vocé precisa fazer alguns ajustes.
Veja as observagies a seguir

Dé um titulo que atraia a atengdo do seu leitor!

Para fundamentar os seus argumentos de forma consistente vocé pode trazer informacdes
obtidas nalal de combate aintimidag3o sistematica 13,185 de06/11/2015, dados da pesquisa
realizada na escola, opinides de especialistas, relatos de ocomréncia de bullving
principalmente na escola etc.

Reveja no material de apoio a estrutura do género artigo de opiniZo para que vocé consiga
desenvolver suasideias sem perder a coeréncia do sen texto.

No primeiro pardgrafo ao apresentar a polémica referente ao bullving, vocé diz que € tudo
aquilo. N30 seria melhor substituir por intimidacio ou agress3o? Releia o paragrafo e veja
que pal avras como “e . “que” podem ajudar no sentido do que diz deixando sua polémica
mais coesa.

No segundo pardgrafo deixe claro a sua tese, aideia que vocé ird defender ao comparar o
antes e 0 agora. Por que agora é pior?

Vocé pode apresentar no terceiro paragrafo como contra-argumento o pensamento dos
agressores que consideram o bullving como uma brincadeira, quais sio suas caracteri sticas e
ndo se ddo conta das consequénc as como vocg j4 diz no sen texto.

No quarto paragrafo vocé pode retomar suaideia com argumentos utilizados no seun terceiro
paragrafo. No entanto organize melhor asideaias.

Como o proprio nome diz_ artigo de opinifio, vocé registrou o que vocé pensa sobre o tema
Que tal acrescentar a necessidade dalei para combater o bullving, o que ela diz etc

Finalize com as possiveis solugdes que considera vidvel para esse fato prindpalmente na
escola como voce 4 traz no final do texto.

Dispense o uso da frase “Vamos ter o Brasil melhor!™

Leia o sen texto pausadamente e verifique a necessidade da pontuagcio comeo o ponto final e
virgula nos locais ideais.

Cuidado com a separacdo de silabas no final das linhas.

Wamos 14! Seu texto serd um sucesso no nosso blog!
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Bilhete orientador
Aluno P

Gostei muito do seu texto artigo de opinido! Vocé apresentou argumentos que
considerei muito importante e revelaram o seu conhecimento sobre o tema que abordamos,
“O Bullying™!

Para que seu texto possa ficar ainda melhor percebi que vocé precisa fazer alguns
ajustes.

Veja as observagdes a seguir:

e Dé um titulo que atraia a atencdo do seu leitor!

e Para fundamentar os seus argumentos de forma consistente vocé pode trazer
informacBes obtidas na lei de combate a intimidacdo sistematica 13.185 de
06/11/2015, dados da pesquisa realizada na escola, opinides de especialistas, relatos
de ocorréncia de bullying principalmente na escola etc.

e Reveja no material de apoio a estrutura do género artigo de opinido para que vocé
consiga desenvolver suas ideias sem perder a coeréncia do seu texto.

e Apresente no primeiro paragrafo a polémica referente ao bullying de forma mais
clara. Por que o bullying é um problema ultimamente? Por que vocé diz que
aumentou? Traga para o inicio do texto o significado do termo bullying que vocé
colocou no penultimo paragrafo.

e No segundo paragrafo deixe claro a sua tese, a ideia que vocé ira defender. Por que
devemos combater o bullying? VVocé ja expressou que o bullying tem consequéncias
ruins para as vitimas, certo?

e Vocé precisa apresentar no terceiro paragrafo como contra-argumento o pensamento
dos agressores que consideram o bullying como uma brincadeira, quais sdo suas
caracteristicas, como agem e por que precisam cometer essas agressoes.

e Retome sua tese com argumentos de forma consistente. VVocé ja colocou as formas de
bullying e onde e como ocorre. Que tal acrescentar informac@es contidas na lei de
combate a intimidacéo sistematica?

e Como o proprio nome diz, artigo de opinido, registre 0 que vocé pensa sobre o tema
(se considera uma brincadeira ou uma agressao), a necessidade da lei para combater
0 bullying etc.

e Vocé disse como os pais devem se comportar para resolver o problema. Apresente
uma possivel solucdo para esse fato principalmente na escola.

e Leia o seu texto pausadamente e verifique a necessidade da pontua¢do como o ponto
final e virgula nos locais ideais.

e Faca as concordancias necessarias principalmente no que se refere ao plural.

Vamos la! Seu texto sera um sucesso no nosso blog!
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ANEXO 1-TEXTO 1

ENTRE SABORES E DISSABORES
Aluna: Camila Gomes Conceigéo

Sou moradora da zona rural de Nazaré, municipio do Recdncavo Baiano, reconhecido
por produzir uma inigualavel farinha de mandioca, simbolo da tradicdo de nossa terra e
responsavel por conferir a cidade a alcunha de “Nazaré das Farinhas”. Entretanto, na contraméo
do indiscutivel sabor encontra-se um problema que pode ameacar 0 nosso produto de firmar-se
como referéncia nacional: a falta de higienizagéo das casas de farinha.

No ano de 2011, a Universidade Federal do Estado (UFBA), a fim de contribuir para
a Indicacdo Geografica (IG) desse produto agricola, iniciou na regido, juntamente com alguns
parceiros, um projeto do qual eu fiz parte como bolsista de Inicia¢do Tecnoldgica (IT), tendo a
funcéo de colaborar para 0 mapeamento de informacg6es acerca do processo de producdo da
farinha.

A medida que as pesquisas avancavam, foi possivel constatar a negligéncia com a
higiene durante a fabricacdo do produto, em decorréncia de fatores como: a estrutura das casas
de farinha ndo impede a circulagdo de animais durante a raspagem, moenda e torrefacdo da
mandioca; no geral, as raizes ndo séo lavadas; os trabalhadores ndo usam camisas, luvas, toucas
ou mascaras, facilitando o contagio do produto com bactérias e virus; sem contar que, na
maioria dos casos, 0s locais para 0 armazenamento apés a torragem da farinha séo inadequados.

Quando questionados a respeito dos problemas supracitados, os donos de casas de
farinha alegaram néo ter condi¢des de melhorar esses aspectos diante da falta de recursos
financeiros para as reformas necessarias e do excessivo calor, que dificulta sobremaneira o uso
de vestimentas e acessorios apropriados.

Compreendo as dificuldades dos produtores; todavia, como atribuir o selo 1G a um
produto que esta em desacordo com as orientacfes da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria
(Anvisa)? E ainda: onde fica o zelo pela satde do consumidor?

Segundo o nutricionista icaro Cazumba (também membro da equipe de pesquisa),
embora haja ressalvas no que se refere aos métodos de producgéo da farinha, essa ndo é a questéo
mais preocupante — em virtude de a alta temperatura do forno eliminar toda impureza —, mas a
sua conservacao até chegar a mesa do consumidor. Diante de tantos fatores negativos, preferi

ndo arriscar e aboli a farinha do meu cardapio
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Que fique claro que eu nédo estou fazendo nenhuma campanha contra a nossa farinha,
apenas defendo o direito do consumidor a informacdo acerca do produto que ird comprar.
Espero um dia voltar a me deliciar com a saborosa iguaria da minha terra; antes, porém, preciso
sentir-me segura de que as condi¢des minimas de higiene estdo sendo respeitadas.

Como cidada nazarena e apaixonada por esta terra, cultivo o desejo de que haja maiores
iniciativas governamentais voltadas para as casas de farinha, valorizando os produtores e
incentivando-os a buscar melhorias atraveés de cursos, palestras, financiamentos ou
empréstimos para reformas e compras de novos equipamentos; enfim, meios que possibilitem
a nossa tradicional farinha, a joia do reconcavo, tornar-se ainda mais notavel por sua qualidade
e exceléncia.

Professora: Marcia Jesus de Almeida
Escola: E. E. Governador Luiz Viana Filho — Nazaré (BA)

Artigo de opinido de uma aluna finalista da Olimpiada de Lingua Portuguesa de 2014
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ANEXO 2 - TEXTO 2

O bullying sempre existiu!

O bullying sempre existiu. Anos atras as vitimas eram chamadas de CDFs, nerds ou
puxa-sacos. Eram jovens que se sentavam nas primeiras fileiras de carteiras na sala de aula,
prestavam atencdo no professor e na matéria lecionada, inquiriam e respondiam perguntas,
faziam o dever de casa e, consequentemente, tiravam boas notas. O contraponto era a "turma
do fundao", formada por rebeldes e descolados.

Os atos de bullying eram bem conhecidos. Desde o "corredor polonés”, onde varios
estudantes se enfileiravam para escorracar o alvo com alguns petelecos, tapas e breves pontapes,
a chamada "geral”, até o famigerado "te pego & fora". A opressdo era mais fisica do que
psicoldgica, pois o constrangido tinha em sua defesa o fato de ser, normalmente, melhor aluno
que Sseus agressores.

Claro que também tinhamos o assédio ao gordo, ao feio e ao varapau. Mas a questdo é
que estas acdes eram contidas em si mesmas. As escolas mantinham "bedéis" para colocar
ordem na casa e coibir atos de violéncia, sem falar que ir "parar na diretoria” era temido pela
maioria dos alunos.

Contudo, se o bullying ocorresse, ao chegar em casa a vitima ainda iria ter com seus
pais. Alguns poderiam dizer: "Nao reaja, pois ndo é de sua natureza", no melhor estilo "ofereca
aoutra face". Ja outros argumentariam: "Se apanhar de novo 4 fora e ndo reagir, vai levar outra
surra quando chegar em casa".

Mas isso tudo séo historias de 30 ou mais anos atras, tempos em que a educagéo era
partilhada pela igreja, a familia e a escola. A igreja catdlica se viu alvejada, no Brasil, pelo
avanco dos evangélicos e outras religides, de modo que passou a se preocupar mais com seu
negocio do que com seus clientes. A familia abandonou o modelo patriarcal, migrando para o
nuclear. Agora a mulher trabalha fora, acumulando a chamada dupla-jornada, ou seja, cuidar
de seu emprego e dos afazeres domeésticos, sobrando menos tempo para dar atencao aos filhos.
Esta nova rotina profissional levou & desagregacdo familiar. Assim, a educacdo foi entregue a
tutela quase exclusiva da escola que, por sua vez, também se tornou um grande negacio.

Neste quadro, coloque como tempero os conflitos de valores, a influéncia da midia e
0s novos paradigmas sociais. Agora temos alunos que nado respeitam professores, colegas e até

0s pais, pois tém grande dificuldade de lidar com o conceito de hierarquia. O apelo ao consumo
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transformou patios em passarelas, por onde desfilam roupas e celulares. Os péssimos habitos
alimentares promoveram o crescimento da obesidade contrastando com a ditadura da beleza. E
a cereja do bolo: a comunicacdo pelas redes sociais que levam as vitimas a exposi¢do
instantanea e em larga escala.

A solucdo para amenizar o bullying ndo passa por mais regras, Coercdo e punicao.
Passa pelo resgate dos valores e a conscientizagdo sobre o que é certo e o que é errado, tarefa
esta da igreja, da familia, da escola e também da sociedade.

Tom Coelho 2011

tomcoelho@tomcoelho.com.br

Educador, conferencista e escritor com artigos publicados em 15 paises. E autor de “Sete Vidas — Ligbes para
construir seu equilibrio pessoal e profissional”, pela Editora Saraiva, e coautor de outros quatro livros.



mailto:tomcoelho@tomcoelho.com.br
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ANEXO 3 -TEXTO 3

A Fabula da Convivéncia

Durante uma era glacial muito remota, quando parte do globo terrestre estava coberto
por densas camadas de gelo, muitos animais ndo resistiram ao frio intenso e morreram,
indefesos, por ndo se adaptarem as condicdes de clima hostil.

Foi entdo que uma grande manada de porcos espinhos, numa tentativa de se proteger
e sobreviver, comecou a se unir, ajuntar-se mais e mais. Assim, cada um podia sentir o calor do
corpo do outro. E todos juntos, bem unidos, agasalhavam-se mutuamente, aqueciam-se
enfrentando por mais tempo aquele inverno tenebroso.

Porém, vida ingrata, os espinhos de cada um comecam a ferir os companheiros mais
préximos, justamente aqueles que Ihes forneciam mais calor vital, questdo de vida ou morte.

E afastaram-se, feridos, magoados, sofridos. Dispersaram-se por ndo suportar mais
tempo os espinhos de seus semelhantes.

Doiam muito...

Mas essa ndo foi a melhor solucéo. Afastados, separados, logo comecaram a morrer.

Os que ndo morreram voltaram a se aproximar, pouco a pouco, com jeito, com
precaucOes, de tal forma que, unidos, cada qual conservava uma certa distancia do outro,
minima, mas o suficiente para conviver sem ferir, para sobreviver sem magoar, sem causar
nenhum dano reciproco.

Assim suportaram-se resistindo a era glacial. Sobreviveram.

Autor desconhecido
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ANEXO 4 -TEXTO 4

LEI N°13.185. DE 6 DE NOVEMBRO DE 2015.

Institui o Programa de Combate a Intimidacéo
Sistemética (Bullying).

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1°Fica instituido o Programa de Combate a Intimidagdo Sistematica (Bullying)
em todo o territorio nacional.

8 1° No contexto e para os fins desta Lei, considera-se intimidacdo sistematica
(bullying) todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem
motivacdo evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com 0
objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma relacdo de
desequilibrio de poder entre as partes envolvidas.

§ 220 Programa instituido no caput poderd fundamentar as a¢des do Ministério da
Educacdo e das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, bem como de outros 6rgéos,
aos quais a matéria diz respeito.

Art. 2° Caracteriza-se a intimidacdo sistematica (bullying) quando ha violéncia fisica
ou psicoldgica em atos de intimidacdo, humilhacao ou discriminacéo e, ainda:

| - ataques fisicos;

Il - insultos pessoais;

I11 - comentéarios sistematicos e apelidos pejorativos;

IV - ameacas por quaisquer meios;

V - grafites depreciativos;

VI - expressdes preconceituosas;

VII - isolamento social consciente e premeditado;

VIII - pilhérias.

Pardgrafo Unico. Ha intimidacdo sisteméatica na rede mundial de computadores
(cyberbullying), quando se usarem os instrumentos que lhe sdo préprios para depreciar, incitar
a violéncia, adulterar fotos e dados pessoais com o intuito de criar meios de constrangimento

psicossocial.

Art. 32 A intimidacg&o sistematica (bullying) pode ser classificada, conforme as acoes
praticadas, como:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.185-2015?OpenDocument
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| - verbal: insultar, xingar e apelidar pejorativamente;
I - moral: difamar, caluniar, disseminar rumores;

I11 - sexual: assediar, induzir e/ou abusar;

IV - social: ignorar, isolar e excluir;

V - psicologica: perseguir, amedrontar, aterrorizar, intimidar, dominar, manipular,
chantagear e infernizar;

V1 - fisico: socar, chutar, bater;

VII - material: furtar, roubar, destruir pertences de outrem;

VIIl - virtual: depreciar, enviar mensagens intrusivas da intimidade, enviar ou
adulterar fotos e dados pessoais que resultem em sofrimento ou com o intuito de criar meios de
constrangimento psicoldgico e social.

Art. 4° Constituem objetivos do Programa referido no caput do art. 1%

| - prevenir e combater a pratica da intimidacdo sistematica (bullying) em toda a
sociedade;

Il - capacitar docentes e equipes pedagdgicas para a implementacdo das acOes de
discusséo, prevencao, orientacdo e solugéo do problema;

Il - implementar e disseminar campanhas de educacao, conscientizacao e informacao;

IV - instituir praticas de conduta e orientacdo de pais, familiares e responsaveis diante
da identificacdo de vitimas e agressores;

V - dar assisténcia psicoldgica, social e juridica as vitimas e aos agressores;

VI - integrar 0s meios de comunicacgdo de massa com as escolas e a sociedade, como
forma de identificacdo e conscientizacdo do problema e forma de preveni-lo e combaté-lo;

VII - promover a cidadania, a capacidade empatica e o respeito a terceiros, nos marcos
de uma cultura de paz e toleréncia mutua;

VIl - evitar, tanto quanto possivel, a puni¢cdo dos agressores, privilegiando
mecanismos e instrumentos alternativos que promovam a efetiva responsabilizacdo e a
mudanca de comportamento hostil;

IX - promover medidas de conscientizacdo, prevencao e combate a todos os tipos de
violéncia, com énfase nas préticas recorrentes de intimidacdo sistematica (bullying), ou
constrangimento fisico e psicoldgico, cometidas por alunos, professores e outros profissionais
integrantes de escola e de comunidade escolar.
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Art. 5° E dever do estabelecimento de ensino, dos clubes e das agremiacdes recreativas
assegurar medidas de conscientizagdo, prevencdo, diagnose e combate a violéncia e a
intimidacao sistematica (bullying).

Art. 6° Serdo produzidos e publicados relatorios bimestrais das ocorréncias de
intimidacao sistematica (bullying) nos Estados e Municipios para planejamento das aces.

Art. 7%0Os entes federados poderdo firmar convénios e estabelecer parcerias para a
implementacao e a correta execuc¢do dos objetivos e diretrizes do Programa instituido por esta
Lei.

Art. 8% Esta Lei entra em vigor apds decorridos 90 (noventa) dias da data de sua
publicacéo oficial.

Brasilia, 6 de novembro de 2015; 194°da Independéncia e 127°da Republica.
DILMA ROUSSEFF
Luiz Claudio Costa

Nilma Lino Gomes

Diério Oficial da Unido de 9.11.2015



225

ANEXO 5-TEXTO 5

BULLYING A VIOLENCIA NAS ESCOLAS
Artigo por Thatiane Reis Fernandes - quarta-feira, 25 de julho de 2012

A violéncia na escola tanto fisica quanto psicoldgica estd aumentando
consideravelmente e ganhando destaque na midia. E considerado bullying: chutar, zoar, bater,
ameacar, e varias outras maneiras de humilhacao. Esta situacdo é muito preocupante para toda
a sociedade. O que fazer? O bullying € tdo antigo quanto e existéncia da escola. Infelizmente
acontece em todo o mundo. A situacao é preocupante, muitos alunos sofrem violéncia por serem
diferentes, mas é claro que o problema ndo esta nessas pessoas e sim nos que se sentem
superiores, poderosos. Parte dos alunos que sofreram bullying sao praticantes.

Muitos sofrem calados e se tornam adultos agressivos, é aquela velha histdria,
"violéncia gera violéncia". Outros além de ndo procurarem ajuda acabam se isolando tanto e se
sentindo tdo humilhados que chegam a cometer suicidio. Baixa autoestima, medo, angustia,
diminuigdo no rendimento escolar, aumento do pedido de dinheiro aos pais, ndo querer ir a
escola, entre inimeras outras sdo consequéncias do bullying que podem refletir em toda a
sociedade, esses agressores possuem grandes chances de se tornarem adultos revoltados,
criminosos e até mesmo criarem uma gangue perigosa.

E preciso que familiares e professores estejam atentos aos sintomas, pois, geralmente
as vitimas ndo procuram ajuda. Nao adianta mudar de escola, pois o problema acontece em todo
0 mundo. Apds notar esse comportamento anormal € preciso procurar ajuda de um psicélogo.
Seria importante também que todos os professores tivessem um conhecimento que fosse capaz
de analisar a mudanca de comportamento dos alunos pra que nao resolvam o problema tarde
demais.

Fonte: PORTAL EDUCACAO - Cursos Online : Mais de 1000 cursos online com
certificado
http://www.portaleducacao.com.br/pedagogia/artigos/15010/bullying-a-violencia-nas-
escolas#ixzz40R5XRWsn


http://www.portaleducacao.com.br/pedagogia/artigos/15010/bullying-a-violencia-nas-escolas#ixzz40R5XRWsn
http://www.portaleducacao.com.br/pedagogia/artigos/15010/bullying-a-violencia-nas-escolas#ixzz40R5XRWsn
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ANEXO 6 — MATERIAL DE APOIO SOBRE ARTIGO DE OPINIAO E TIPOS DE
ARGUMENTOS

O que é:

Artigo de Opinido

Trata-se de um texto de opinido, dissertativo ou expositivo, que forma um corpo distinto na publicacéo,

trazendo a interpretacdo do autor sobre um fato noticiado ou tema variado (politico, cultural, cientifico, etc.). O

artigo vem geralmente assinado pelo articulista e ndo reflete necessariamente a opinido do 6rgao que o publica, a

estrutura composicional desse tipo de texto varia bastante (ndo necessariamente terd uma estrutura candnica

tradicionalmente ensinada na escola: Tese inicial na Introdugéo; Argumentacdo/Refutacdo no Desenvolvimento e

Conclusao), mas sempre desenvolve explicita ou implicitamente uma opinido sobre o assunto, com um desfecho

conclusivo, a partir da exposi¢do das ideias ou da argumentacdo/refutacdo construidas. Em suma, a partir de uma

questdo polémica e num tom/estilo de convencimento, o articulista (jornalista ou pessoa entendida no tema) tem

como objetivo apresentar seu ponto de vista sobre o assunto, usando o poder de argumentacdo, defendendo,

exemplificando, justificando ou desqualificando posigdes.

Organizac¢ao do texto:

Introducéo

Descricdo do assunto que gera a polémica.

Desenvolvimento

Tese do autor (proposta ou posicionamento).

Tese contréria (ou atitudes contrarias).

Refutacdo (ndo aceitacdo) da tese ou das atitudes contrérias.
Argumentos a favor da tese do autor.

Concluséo Fecha o texto e refor¢a a tese do autor.

Tipos de Explicacéo Exemplos

argumentos

De Reproduz declaragbes de um | O aumento no nimero de cobras encontradas em diversas

autoridade especialista, de uma pessoa | cidades do pais pode ser provocado pelo desmatamento e pela
respeitavel  (lider, artista, | destruicdo do habitat natural desses animais. E o que explica o
politico), de uma instituicdo | coordenador de fauna do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente
considerada autoridade no | e dos Recursos Naturais Renovaveis (Ibama), Jodo Pessoa
assunto. Moreira, em declaracdo ao site G1, em 26 de novembro de

2009.

Exemplos Relata um fato ocorrido com o | A demissdo do senhor Vicente Francisco do Espirito Santo, da
autor ou com outra pessoa, | Eletrosul, em marco de 1992, porque seu chefe pretendia
para mostrar que o argumento | “clarear o ambiente”, foi um caso emblematico de
defendido é valido. discriminacao racial. O funciondrio entrou com processo e foi

reintegrado ao quadro funcional da empresa trés anos depois.

Provas Comprova seus argumentos | Relatorio da Organizacao das Nagdes Unidas para a Agricultura
com informacdes | e Alimentacdo indica que o desmatamento ocorrido no Brasil
incontestaveis: dados | entre 2000 e 2005 responde por 42% da perda de areas florestais
estatisticos, fatos histéricos, | no mundo. A informacdo foi publicada no site do Greenpeace,
acontecimentos notorios. em 26 de novembro de 2009.

Principios ou | Refere-se a valores éticos ou A vida é sagrada e ninguém tem o direito de retira-la de outra

crenca morais supostamente pessoa. Por isso a pena de morte é inaceitavel.

pessoal irrefutaveis.

De causa e
consequéncia

Afirma que um fato ocorre em
decorréncia de outro.

Os abortos feitos de forma clandestina e insegura provocan
sérios riscos a saude da mulher, como a perda do Utero
hemorragias e mesmo a morte.

Disponivel em: https://pt.scribd.com/doc/163334821/Artigo-de-Opiniao
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ANEXO 7-TEXTO 6

Nem tdo doce quanto parece
Aluna: Jaqueline Ferreira da Silva

A pacata cidade de Goianésia, situada no Vale do Sao Patricio, é carinhosamente chamada de “Princesinha
do Vale”, por ser considerado um lugar jovem, bonito e organizado. O setor primario é o motor da economia, pois,
além da producdo de leite, milho, sorgo e seringueira, destaca-se na atividade canavieira. A cana-de-acUcar é o
nosso ouro verde e gera emprego e renda para a populacdo. Entretanto, visando aumentar a producdo, os
empresarios do setor sucroalcooleiro investem cada vez mais na mecanizagdo. Essa é a causa de grandes
transtornos para 0s goianesienses. O assunto é alvo de tensas polémicas, pois 0s prés e 0s contras sdo muito
polarizados.

Como consequéncia do processo inovador, as maquinas substituem as maos calejadas dos trabalhadores
bragais, tornando o doce da cana um amargo fel para as suas vidas. Acredito que isso ndo deve acontecer, uma vez
que ¢ a jornada desses labutadores, em meio aos quilométricos canaviais, que garantem o “doce acgtcar” de cada
dia.

A oferta de servicos para os “boias-frias” diminuiu consideravelmente, por isso aqueles que permanecem
no emprego, geralmente com baixa ou sem nenhuma escolaridade, se sujeitam a qualquer condigdo de trabalho.
Por pior que seja, ndo podem perder o pouco que ganham. E evidente a desvalorizacio destes profissionais, que
ficam escondidos entre os “jussas” da cana.

Um ruricola que trabalha had mais de 26 anos em uma inddstria local alega que seu salario, assim como o
de seus colegas, caiu drasticamente nos Ultimos anos. Segundo ele, os trabalhadores com menos tempo de servi¢o
s8o o0s primeiros da lista de demissédo; j& aqueles que estdo na firma ha longo periodo sdo pressionados a pedirem
as contas. Essa é uma politica que reduz os custos para a empresa, mas é simplesmente vergonhosa e lastimavel.

Cabe ressaltar que o desemprego que se alastrou por Goianésia, em decorréncia desse processo, gerou um
surto de vendedores ambulantes, os mascates. Eles estdo & mercé do trabalho informal; logo, se encontram
desprotegidos e desamparados pela legislacdo trabalhista.

A mecanizagdo é estimulada por lei, pois reduz as incinera¢fes, uma vez que as maquinas fazem a colheita
sem a necessidade de queimar os canaviais. Os donos das empresas utilizam-se desse artificio de sustentabilidade
ambiental a fim de justificar a demissdo dos boias-frias. E 0 sangue e suor derramados durante anos por esses
guerreiros entre as canas ndo conta? E possivel preservar o meio ambiente e a0 mesmo tempo zelar pelo oficio
desses colaboradores; portanto, uma desculpa como essa é ridicula.

Uma solucdo viavel seria adapta-los para a colheita da cana “crua”, que, por ser mais dificultosa, requer
melhor remuneracéo. De acordo com o meu professor de biologia, Victor de S4, essa modalidade de corte também
¢ lucrativa para a empresa. Ele acrescenta que as queimadas s6 servem para aumentar o desempenho de cada
trabalhador, serventia que se torna insignificante se comparada aos impactos ambientais gerados.

Outra questdo levantada pelos donos das empresas é que o lucro gerado pela méo de obra dos boias-frias
é bem menor que o proporcionado pela mecanizacéo, pois, segundo dados da edicdo n°- 88 da revista Dinheiro
rural, uma maquina faz o trabalho de até 100 ruricolas. Concordo plenamente com eles, mas isso ndo € justificativa
para demiti-los, j& que necessitam desse arduo trabalho para sobreviverem. Quero que meu grito represente o choro
desses batalhadores reprimidos pela opressédo dos gerentes do agronegdcio. Portanto, lanco minha voz em prol
dessa causa nobre, pois tenho sede de mudanca.

O correto seria investir em projetos de capacitacdo profissional, para que os boias-frias possam ser
admitidos em outros cargos e trabalhem em melhores condigbes. E importante priorizar o bem-estar do
trabalhador-estudante, visto que as duas profissdes acarretam um grande desgaste fisico-mental.

Nesse ambito, medidas como reduzir a jornada de trabalho, bonificacdo salarial, folgas em dias de
avaliacOes, entre outras, seriam eficazes. Com essa ascensdo profissional, tanto os ruri- colas quanto os empresérios
tendem a ganhar. Sem demiss@es, sem prejuizos para as empresas e sem maiores ou tantos danos ao meio ambiente,
todos nos poderemos saborear semculpa a dogura desse aglicar que “alimenta” a economia de minha cidade.

Professora: Patricia Nara da Fonseca Escola: C. E. Jalles Machado — Goianésia (GO)
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ANEXO 8- PRODUCAO DE TEXTO DOS ALUNOS (INICIAL-12VERSAO)
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ANEXO 12 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO (= Plobafor
DA BAHIA - UNEB i Srasi

~ PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Producao textual de artigo de opinido: uma proposta de intervenc&o na sala de aula

Pesquisador: Izabel Cristina Ribeiro da Silva e Silva

Area Temética:

Versdo: 1

CAAE: 59047116.3.0000.0057

Instituicdo Proponente: Departamento de Educagio, Campus |
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 1.757.737

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de um projeto de pesquisa, vinculado ac Programa de Mestrado Profissional em Letras do
Departamento De Ciéncias Humanas, Campus V — Santo Antonio de Jesus/BA, da UNEB.

O estudo é quali-quantitativo, consiste na aplicag@o de uma proposta pedagdgica que terd como publico-
alvo uma classe do 9° ano/8® série de uma escola da rede estadual de ensino da cidade de Cruz das Almas
na Bahia, composta por 24 alunos de ambos os sexos, sendo 10 meninos e 14 meninas, pertencentes as
zonas urbana e rural do municipio com idade entre 14 e 18 anos. Esta proposicdo consiste na execugzo de
uma sequéncia didatica para a produgéo de um artigo de opinifio sobre um tema a ser definido de acordo
com as necessidades e contexto social dos alunos. A sequéncia didatica propde uma série de atividades
que iniclalmente apresentara o género artigo de opinido por meio de leitura e anlise textual para que os
alunos preduzam um texto inicial onde ser3o identificadas e analisadas as dificuldades apresentadas na
producdo textual escrita e assim desenvolver posteriormente uma sequéncia de atividades relacionadas as
etapas da produg&o escrita: planejamento, transposicéo das ideias, revisdo e reescrita para a produggo final
| do género que sera exposto no blog criado para a escola com o objetivo de valorizar a produgio do aluno.

Endereco: Rua Siiveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DA BAHIA - UNEB asil

Continuagao do Parecer 1.757.737

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério:

Propor o desenvolvimento de um trabalho com o género artigo de opinido no contexto escolar no intuito de
colaborar com desenvolvimento das habilidades essenciais para a produgo textual escrita desse género e,
assim, amenizar as deficiéncias que envolvem os textos escritos, possibilitando ao aluno a produgdo de
outros géneros argumentativos

Objetivo Secundario:

a) Ampliar os conhecimentos do aluno referentes & produgao textual;

b) Promover a discuss&o sobre um tema do contexto social do aluno;

¢) Desenvolver competéncias escritoras no aluno;

d) Produzir o género artigo de opini&o no contexto escolar;

e)Desenvolver o potencial argumentativo do aluno;

f) Apresentar uma fungéo sociocomunicativa para o texto produzido dos alunos.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: ’

Tendo como parémetro o registrado no formulario de informagfes basicas da Plataforma Brasil, a
pesquisadora informa os riscos e suas formas de minimizagdo dentro da eticidade.

Beneficios:

Segundo a normativa o benéfico de uma pesquisa deve contribuir para a melhoria da atividade estuda de
alguma forma, sendo diretamente ao participante da pesquisa ou indiretamente propondo melhorias nos
processos que envolvem a formagao da atividade.

A pesquisadora informa os beneficios diretos e dentro da eticidade, porém deve-se expandir os beneficios
aos outros alunos, caso certifiquem-se a eficiéncia pedagégica.

As informagdes e orientagdes explicitadas neste parecer nao sao restritivas a percepgao do pesquisador
sobre os riscos e suas formas de minimizagao.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa & importante para o desenvolvimento da competéncia dos alunos na leitura, assim

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail; cepuneb@uneb.br
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como a evolugao nas praticas de ensino.

Critério de inclusdo e exclusdo: Foi apresentado dentro da eticidade.

O orgamento: Registrado sem gasto. E preciso entender que néo ha aplicacdo de pesquisa sem gastos. Ao
menos os gastos com cépias e transporte deve haver. Entendemos que varios dos recursos utilizados serao
disponibilizados pela UNEB e outros pela pesquisadora.

Instrumentos de coletas de dados: Apresentado o roteiro das atividades e estd em consonancia com os
aspectos da pesquisa.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

1 — Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Em conformidade com a normativa;

2 - Termo de confidencialidade: Em conformidade;

3 — A autorizacao institucional da proponente: Em conformidade;

4 — A autorizagdo da instituigo coparticipante: Em conformidade;

5 - Folha de rosto: Em conformidade;

6 — Modelo do TCLE/assentimento: Consta no protocolo e deve inserir os contatos do CEP/UNEB e da
CONEP nos modelos.

Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Enderego: Esplanada dos Ministérios, Bloco G - Edificio Anexo, Ala “B” - 1° andar - Sala 103B.
CEP - 70058-300 - Brasllia, DF.

Telefone: (61) 3315-5878

Telefax: (61) 3315-5879

Universidade do Estado da Bahia

Comité de Etica em Pesquisa

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555 — Cabula

CEP 41.195-001 — Salvador — Bahia.

Telefone: (71) 31172389

7 - Declarag&o de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: Em conformidade;

Recomendagdes:

Recomendamos ao pesquisador atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anuaimente a

Enderego: Rua Silveira Martins, 2566

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telofone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2398 E-mail: cepuneb@uneb.br
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contar da data de aprovagado do projeto.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

L S0 i

Apés a analise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, apos inserir os contatos do CEP/UNEB e da CONEP no TCLE e tendo em vista que
apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicacdo e representa risco mimimo aos
participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Apbds a analise com vista & Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicacao e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatorio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagéo do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 23/08/2016 Aceito
do Projeto ROJETO_ 770669.pdf 11:27:50
Qutros Termodeconfidencialidade.jpg 23/08/2016 | lzabel Cristina Aceito

11:26:59 | Ribeiro da Silva e
Silva
Outros TERMODECONSENTIMENTOLIVREEE| 23/08/2016 |lzabel Cristina Aceito
SCLARECIDO.docx 11:25:04 |Ribeiro da Silva e
Silva
TCLE/Termos de | TERMO_ASSENTIMENTO.doc 23/08/2016 |lzabel Cristina Aceito
Assentimento / 11:19:34 |Ribeiro da Silva e
Justificativa de Silva
Auseéncia
Outros tconcordancia.jpg 07/08/2016 | Izabel Cristina Aceito
01:57:32 |Ribeirc da Silva e
Silva
Qutros canuencia.jpg 07/08/2016 |Izabel Cristina Acaito
01:53:58 |Ribeiro da Silva e
Projeto Detalhado | projetocep.pdf 07/08/2016 |Izabel Cristina Aceito
Endereco: Rua Silveira Martins, 2555
Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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Qe

/ Brochura projetocep.pdf 01:45:52 | Ribeiro da Silva e Aceito
Investigador Silva
Declaraggo de tautorizacaoinstitucional.jpg 07/08/2016 |lzabel Cristina Aceito
Instituig@o e 01:43:09 |Ribeiro da Silva e
| Infraestrutura Silva
Declaragéo de tcompromisso.jpg 07/08/2016 |Izabel Cristina Aceito
Pesquisadores 01:41:56 |Ribeiro da Silva e
Silva
Folha de Rosto folhaderostoizabel.pdf 07/08/2016 |izabel Cristina Aceito
00:59:20 |Ribeiro da Silva e
Silva

Situagédo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

SALVADOR, 03 de Outubro de 2016

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito

(Coordenador)

Bairro: Cabula CEP: 41,195-001
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