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RESUMO

Este trabalho propde uma investigacdo sobre como o ensino de Lingua Portuguesa
afeta as crencas e as atitudes dos alunos do 8° ano do Colégio Dalmacio Brito de
Souza, situado no Municipio de Muniz Ferreira, Bahia. O tema abordado se embasa
na Sociolinguistica Variacionista (LABOV, 1972; 2008), Educacional (BORTONI-
RICARDO, 2004; 2005; 2009) e nos estudos sobre crencas e atitudes (LAMBERT;
LAMBERT, 1972; 2011; CYRANKA, 2007). Além disso, desenvolvera consideracoes
sobre ensino de Lingua Portuguesa, pautando-se nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1996) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) e
outros autores que discutem o tema. O estudo surgiu a partir da necessidade de
identificarmos as crencas e as atitudes linguisticas reveladas pelos estudantes do 8°
ano do Colégio Dalmacio Brito de Souza em relacdo a lingua de sua comunidade e
de que forma a escola, por meio das aulas de Lingua Portuguesa, pode desenvolver
atividades que legitimem e fortalecam a identidade linguistica dos alunos. Para
alcancar tal objetivo, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa de carater
intervencionista com base no método da pesquisa-acao. Nesse sentido, por meio de
um questionario foram coletados dados acerca da percepc¢do, crencas e atitudes
linguisticas dos estudantes, para, em seguida, propor a intervencao pedagdgica por
meio de uma sequéncia didatica (SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ, 2004 e
COSTA HUBES, 2009) que enfatizou o estudo de aspectos relacionados a variacdo
linguistica. Os resultados obtidos com a aplicagcdo do questionario sinalizaram a
existéncia do preconceito linguistico no espaco escolar e um entendimento
equivocado acerca da natureza da lingua. O desenvolvimento da proposta de
intervencgéo, por sua vez, propds reflexdes sobre a varia¢do linguistica com base em
uma abordagem coerente, pautada na visdo cientifica sobre os fatos da lingua. As
producdes realizadas pelos alunos evidenciaram uma compreensao acerca do
respeito linguistico e da desmistificacdo de que apenas as normas padrdo e culta
possuem legitimidade.

Palavras-chave: crencas; atitudes; variacdo linguistica; sociolinguistica; Lingua
Portuguesa.



ABSTRACT

This work proposes an investigation into how the teaching of the Portuguese
language affected the beliefs and attitudes of 8th grade students at Colégio Dalmacio
Brito de Souza, located in the Municipality of Muniz Ferreira, Bahia. The theme is
easily based on Variationist Sociolinguistics (LABOV, 1972; 2008), Educationa
(BORTONI-RICARDO, 2004; 2005; 2009) and studies on beliefs and attitudes
(LAMBERT; LAMBERT, 1972; 2011; CYRANKA, 2007). In addition, it will develop
considerations on the teaching of Portuguese, based on the National Curricular
Parameters (PCN, 1996) and the National Common Curricular Base (BNCC, 2018)
and other authors who discuss the topic. The study arose from the need to identify
the linguistic beliefs and attitudes revealed by 8th grade students at Colégio
Dalmécio Brito de Souza in relation to the language of their community and how the
school, through Portuguese Language classes, can develop activities that legitimize
and strengthen students' linguistic identity. To achieve this goal, we developed a
qualitative interventionist research based on the action-research method. In this
sense, through a controlled method, we collected data on students' perception,
beliefs and linguistic attitudes, to then propose a pedagogical intervention through a
didactic sequence (SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ, 2004 and COSTAHUBES,
2009) that emphasized the study of aspects related to linguistic variation. The results
obtained with the application of the procedure indicated the existence of linguistic
prejudice in the school environment and a mistaken understanding of the nature of
language. The development of the intervention proposal, in turn, had reflections on
linguistic variation from a coherent approach, based on the scientific view of linguistic
facts. The productions carried out by the students showed an understanding of
linguistic respect and the demystification that only norms and cults should be
justified.

Keywords: beliefs; attitudes; linguistic variation; sociolinguistics; Portuguese
language.
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INTRODUCAO

Desde o ano de 2014, a pesquisadora faz parte do quadro de professores
efetivos do Colégio Municipal Dalmécio Brito de Souza, situado em Muniz Ferreira —
BA, onde leciona do sexto ao nono ano do ensino fundamental. Por meio de sua
convivéncia com o0s alunos nas aulas de Lingua Portuguesa, foi-lhe possivel
perceber as diferentes realidades linguisticas que existem no ambito do espaco
escolar bem como as crencas e os valores atribuidos pelos estudantes a lingua
ensinada e a de sua comunidade.

O municipio de Muniz Ferreira, localizado a 210 km da capital do estado,
Salvador, se estende por 110,1 km2 e, de acordo com o censo (IBGE, 2010), possui
aproximadamente 7.317 habitantes, distribuidos na zona urbana e, em sua maioria,
na zona rural. O Colégio Dalméacio Brito de Souza, que funciona no sistema de
ensino da Policia Militar da Bahia, esta situado na zona urbana de Muniz Ferreira e é
a Unica escola com turmas dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano).
Atende, atualmente, 372 alunos, os quais, em grande parte, sdo oriundos das
localidades rurais do municipio, a saber: Barro Branco, Copioba, Sapé, Sodoma,
Bangola, Ponto Chique, Ronco d’agua, Terreirdo, Escadinha, Avenida, Onha, Duas
Estivas, Pratas, Amaral, Alto da Boniteza, Trairas, Sete voltas, Taitinga, Caranguejo
e Sete Brejos. Esses estudantes, falantes de variedades rurais da lingua, aprendem,
no contexto escolar, que as formas de expressao legitimas sdo as da norma-padrao,
0 gue suscita a construcdo de julgamentos sobre sua variedade linguistica e a dos
outros, manifestados em crencas e atitudes, que constituem o0 objeto desta
pesquisa. Como assinala Milroy (2011, p. 49), esse pensamento pauta-se na ideia
de que “as linguas existem em formas padronizadas, e esse tipo de crencga afeta o
modo como pensam sua propria lingua e a ‘lingua’ em geral”.

Dessa forma, este trabalho traduz a necessidade de desconstruir o
preconceito linguistico que infelizmente existe no espacgo escolar, local em que se
deveria promover a pluralidade e a diversidade. Contrariamente, a maioria das
escolas se pauta exclusivamente na norma-padrdo como modelo ideal a ser
seguido, ignorando as variagOes linguisticas, sobretudo as concernentes ao

campesinato, e, consequentemente, desconsiderando a identidade linguistica de



seus alunos e a heterogeneidade natural da lingua. Faraco (2009) discorre sobre a
necessidade de os profissionais da educacéo ensinarem aos alunos que nao existe
apenas uma norma certa, que o espaco escolar deve utilizar a norma-padrdao e
também a variacdo linguistica, a fim de que realizem um trabalho de combate ao
preconceito e valorizacao as diferencas.

Soares (1997), a partir de uma avaliacdo sobre o ensino da lingua materna
nas escolas, propde uma reflexdo sobre a distancia existente entre a linguagem das
camadas populares e da classe dominante. Ao apontar essa disparidade, a autora
salienta a necessidade de uma postura inclusiva por parte do professor. Nao se
pode desprezar uma norma em detrimento de outra, nem privilegiar ou desprestigiar.
A escola é, antes de mais nada, um espaco inclusivo e, para tanto, necessita
respeitar e valorizar a diversidade linguistica.

Feitas essas ponderagfes, apontamos como objetivo geral de nosso trabalho
analisar como as aulas de Lingua Portuguesa podem atuar para legitimar e
fortalecer a identidade linguistica dos estudantes. De modo mais especifico,
pretendemos: identificar as crencas e as atitudes linguisticas dos alunos do 8° ano
do Colégio Dalmécio Brito de Souza e investigar se os julgamentos subjetivos dos
estudantes em relacao a sua variedade linguistica comprometem o desenvolvimento
de sua competéncia comunicativa.

Para guiar a pesquisa, sugerimos as seguintes hipéteses: a) os estudantes
demonstram inseguranca ao participarem de atividades de leitura, escrita e/ou
producdo oral por ndo reconhecerem a sua variedade linguistica como forma de
expressdo legitima da lingua; b) apesar de os documentos oficiais orientarem a
abordagem da pluralidade de normas no ensino de Lingua Portuguesa, a escola
segue privilegiando o ensino prescritivo da lingua e desconsiderando as diferencas
socioculturais, o que reforca as crencas negativas dos alunos em relacdo a sua fala
e ¢) o ensino de Lingua Portuguesa sustentado por uma concepc¢ao sociolinguistica
contribui para melhorar a autoestima linguistica dos alunos.

Buscando evidenciar o papel da escola no desenvolvimento de praticas
sociolinguisticas que fortalecam a identidade linguistica e cultural dos alunos, o
estudo aqui proposto foi realizado em duas etapas. Na primeira, foram identificadas
as crencas e as atitudes dos estudantes em relagdo a sua lingua e a de sua

comunidade. Nessa fase, os dados foram coletados por meio de um questionario



sociocultural, que nos permitiu tracar o perfil dos estudantes participantes da
pesquisa, e de um teste de crencas e atitudes (CYRANKA, 2007; LAMBERT;
LAMBERT, 1960). Na segunda etapa, foi elaborada e aplicada uma sequéncia
didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) enfocando o ensino de lingua
portuguesa por um Viés variacionista.

A pesquisa esta embasada nos estudos da Sociolinguistica Variacionista e da
Sociolinguistica Educacional, fundamentados nas ideias de Labov (2008) e Bortoni-
Ricardo (2004; 2005; 2008), e nos estudos sobre crencas e atitudes, desenvolvidos
por Lambert e Lambert (1972; 2011) e Cyranka (2007). Além disso, desenvolve
consideracdes sobre ensino de Lingua Portuguesa, pautando-se nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1996) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018).

A relevancia desta pesquisa reside em sua contribuicdo para o fortalecimento
da identidade linguistica dos falantes vitimas do preconceito linguistico, sobretudo
agueles oriundos das comunidades rurais, Através deste trabalho, espera-se
desconstruir, dentro do espaco escolar, os privilégios concedidos a norma-padrao da
lingua em detrimento das demais variedades de falares e promover a
conscientizacao linguistica do corpo docente e discente do Colégio Dalmacio Brito
de Souza, propondo uma nova perspectiva para a Gestdo Democratica Escolar e o
Projeto Politico Pedagogico.

O cenario da formacdo dos docentes no Brasil apresenta déficit de
preparacao para os desafios da sala de aula e as multiplas facetas presentes na
educacédo publica. Entendemos a fragilizacdo da formacao de docentes de Lingua
Portuguesa e consideramos a proposta do Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS — uma oportunidade de aperfeicoamento do ensino, uma vez que
possibilita reflexdes sobre aspectos conceituais e o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que visam possibilitar ao aluno a construcdo de sua identidade
linguistica e do sentimento de pertencimento para o0 pleno exercicio de sua
cidadania. Nesta perspectiva de formagéao docente e do trabalho com as variantes
linguisticas, pautado na Sociolinguistica, esperamos que possamos contribuir para a
formacéo e a conscientizacdo dos sujeitos, tanto os alunos quanto o corpo docente,
a fim de combater o preconceito linguistico bem como atuar para a promoc¢éo de um

ensino de Lingua Portuguesa mais coerente e eficaz.



Esta dissertacdo esta dividida em cinco secfes principais. A primeira
concentra a discussdo sobre 0s aspectos conceituais e constitui 0 embasamento
tedrico em que se fundamenta este trabalho. Nela sdo discutidas questdes
referentes a Sociolinguistica, crencas e atitudes linguisticas e ensino de Lingua
Portuguesa. Em seguida, na secdo dois, descrevemos a metodologia e o0s
procedimentos utilizados, a saber: aplicacdo de dois questionarios, um sociocultural
e outro de percepcdo, crencas e atitudes linguisticas. Além disso, fazemos a
caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa e da comunidade de que fazem parte. A
terceira segéo consiste na discussao em torno das crengas e atitudes evidenciadas
pelos estudantes na primeira fase da coleta de dados. Na quarta secao,
apresentamos a proposta de sequéncia didatica desenvolvida como proposta de
intervencdo pedagogica. Por fim, na quinta secdo, fazemos uma andlise dos
resultados alcancados com a aplicacdo da sequéncia didatica. A expectativa é que
este trabalho tenha impactos na vida dos estudantes para além daquilo que
expressaram durante a realizacao das atividades. Desejamos que se vejam e sejam

vistos como falantes de uma variedade linguistica legitima.
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1 ASPECTOS TEORICO-CONCEITUAIS

Neste capitulo, apresentaremos o aporte tedrico que sustenta este trabalho
e dialoga com a pesquisa desenvolvida. Inicialmente, ressaltamos que 0 nosso
objetivo ndo é realizar uma explanacdo exaustiva sobre as teorias que dao suporte
ao tema abordado, mas destacar alguns conceitos e principios relevantes para a
compreensao dos procedimentos adotados, dos dados obtidos e de sua posterior
analise.

Encontramos nos estudos linguisticos, sobretudo na Sociolinguistica,
embasamento para compreender os fendmenos linguisticos decorrentes da
heterogeneidade da lingua, bem como as atitudes e julgamentos dos falantes
acerca de sua expressao linguistica e de outrem. Essa ciéncia, que focaliza a
relacdo entre a lingua e a sociedade, esta subdividida em Interacional, de John J.
Gumperz, Variacionista, cujo fundador é William Labov, e Educacional, idealizada
por Stella Maris Bortoni-Ricardo. Este trabalho se fundamenta na Sociolinguistica
Variacionista, uma vez que recorremos a conceitos basilares desta ciéncia, e na
Sociolinguistica Educacional, visto que procuraremos demonstrar as implicacdes do
ensino da variacao linguistica no processo de ensino e aprendizagem da lingua
portuguesa. Além disso, constituem a base tedrica da pesquisa aqui desenvolvida
conceitos relacionados aos estudos sobre crencas e atitudes linguisticas
(LAMBERT; LAMBERT, 1972; 2011; CYRANKA, 2007).

Os sujeitos da pesquisa realizada, como informado anteriormente, s&o
alunos do 8° ano do Colégio Dalmacio Brito de Souza, situado no municipio de
Muniz Ferreira, BA, 0s quais residem em comunidades rurais e possuem, em suas
falas, tracos marcantes do campesinato, uma variacdo legitima, entretanto
desprestigiada em muitos contextos pelos falantes da zona urbana e também pela
escola. Apesar de esperarmos desta instituicho uma postura consciente e
acolhedora em relacdo a essa diversidade, infelizmente, € comum o equivoco —
manifestado de forma implicita e explicita — que julga as varia¢gdes linguisticas com
base no principio do “bem falar” e institui a norma-padrédo como o unico uso legitimo
da lingua. Tais juizos estdo relacionados as crencas e atitudes que permeiam a
sala de aula e “[...] afetam ndo somente fenbmenos particulares e especificos, mas
principalmente o ensino de linguas maternas [...]" (MARQUES; BARONAS, 2015)

Contrariamente ao pensamento que vigora na sociedade e, por
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consequéncia, na escola, e desfazendo a ideia da unicidade de normas, Faraco

(2008) argumenta que:

[...] numa sociedade diversificada e estratificada como a brasileira, havera
inimeras normas linguisticas, como, por exemplo, normas caracteristicas
de comunidades rurais de determinada ascendéncia étnica, normas
caracteristicas de grupos juvenis urbanos, normas caracteristicas de
populacdes das periferias urbanas, e assim por diante. (FARACO, 2008, p.
40-41).

Inquestionavelmente, existe uma predilecdo social pela norma-padréo e, de
igual maneira, esteredtipos relacionados as variantes. Em decorréncia disso, a
Sociolinguistica estuda os fatores que estdo em torno da estigmatizacdo das
formas, na perspectiva de tracar a realidade linguistica e propor reflexdes e
mudancas neste cenario que apontem para a ado¢do de uma pedagogia da
variagédo linguistica (FARACO, 2008).

De acordo com Labov (1972), a lingua é um sistema que comporta
variacfes, sejam regionais ou socioculturais, e esta intrinsecamente relacionada
com a sociedade. Logo, é preciso reconhecer a sua heterogeneidade para estuda-
la e compreendé-la. Mollica (2004) ressalta que o0s estudos sociolinguisticos
possibilitam grande contribuicdo para a pratica pedagdgica e desmistificam
preconceitos, sinalizando, por exemplo, de que forma acontece na escola a
desqualificacdo da expressao linguistica natural e legitima, quando se prestigia uma
norma em detrimento das outras.

Diante dessas ponderacdes, iniciaremos a escrita deste capitulo discorrendo
sobre a Sociolinguistica, por constituir o ramo da Linguistica que estuda a relacéo
entre lingua, cultura e sociedade, sustentando o entendimento de que tais
entidades se inter-relacionam de tal maneira que é impossivel a existéncia de uma
sem a outra. Em seguida, faremos uma breve abordagem acerca do enfoque dado
a variacado linguistica nas orienta¢cdes oficiais para o ensino de Lingua Portuguesa
e, por fim, destacaremos alguns aspectos importantes acerca dos estudos sobre

crencas e atitudes linguisticas.

1.1 A SOCIOLINGUISTICA
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A formalizacdo da Sociolinguistica remonta ao ano de 1964, durante um
congresso organizado por William Bright na Universidade da California (Los
Angeles) em que se fizeram presentes varios pesquisadores que estudavam a
relacdo entre linguagem e sociedade, dentre os quais John Gumperz, Einar
Haugen, Dell Hymes, John Fisher, José Pedro Rona e William Labov. A divulgacao
do novo modelo de estudo da lingua apresentava-se como uma reacdo a
formalizacdo excessiva evidenciada nos estudos de Chomsky sobre a competéncia

linguistica. Conforme lemos em Freitag e Lima (2010, p. 15):

Os trabalhos apresentados neste congresso partiam da hip6tese de que a
Sociolinguistica deve demonstrar a covariacdo sistematica das variagfes
linguisticas e sociais. Ou seja, relacionar as variacdes linguisticas
observaveis em uma comunidade as diferenciacfes existentes na estrutura
dessa mesma sociedade. A proposta inicial da area era identificar um
conjunto de fatores socialmente definidos, com o0s quais se supde que a
diversidade linguistica esteja relacionada.

Coube a William Bright a publicacdo das atas decorrentes do congresso, em
que ficou definido o objeto de estudo da Sociolinguistica como sendo a diversidade
linguistica, motivada por fatores condicionantes relacionados a identidade social do
falante, a identidade social do destinatario e ao contexto (MONTEIRO, 2000).

E preciso distinguir variacdo de mudanca linguistica, visto que as mudancas
linguisticas estao relacionadas as evolucbes de uma lingua no decorrer do tempo
no ambito diacrdnico, enquanto as variacbes linguisticas possuem a natureza
sincronica. O linguista suico Ferdinand de Saussure foi considerado o fundador
da linguistica sincrénica por demonstrar que é possivel estudar as linguas em si,
considerando-as como sistemas de signos. Saussure fundamentou a teoria de que
as linguas humanas séo totalidades organizadas.

A relacdo entre linguagem e sociedade assumida pela Sociolinguistica se
contrapbem as ideias defendidas por Saussure (2006) e Chomsky (1965, 1997).
Saussure (2006) postulava que a lingua possui uma estrutura fixa e imutavel (a
langue) em oposicdo ao componente variavel, a fala (a parole) e, diante da
impossibilidade de estudar a fala em suas multiplas manifestacfes, concentra sua
atencdo na analise da lingua, pois para ele “[...] a Linguistica tem por unico e
verdadeiro objeto a lingua considerada em si mesma e por si mesma” (SAUSSURE,
2006, p. 271). Chomsky também define um objeto de estudo homogéneo, a

competéncia (conhecimento inato da estrutura da lingua) de um falante ideal em
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lugar do desempenho (uso real da lingua). Ao contrario de Saussure (2006) e de
Chomsky (1965, 1997), para Labov, a lingua nédo € propriedade do individuo, mas
sim da comunidade, fato que o condiciona a “estudar empiricamente as
comunidades de fala” (LABOV, 2008, p. 259).

Assim, contestando o principio da homogeneidade linguistica definido pelo
Estruturalismo e pelo Gerativismo, a Sociolinguistica busca explicar a
heterogeneidade da lingua, através do diagndstico de fatores internos e externos ao
sistema linguistico, partindo “do pressuposto de que toda variagao € motivada, isto
€, controlada por fatores de maneira tal que a heterogeneidade se delineia
sistematica e previsivel” (MOLLICA, 2004, p. 10). Essa conclusdo esta respaldada
no importante estudo realizado por Labov em 1963 sobre as variacfes do inglés
falado por habitantes da ilha de Martha’s Vineyard (LABOV, 2008), em que se
verificou a relagéo entre fatores sociais, como etnia, sexo, ocupagéo e idade, com
determinado traco na pronuncia de certos fonemas do inglés pelos nativos dessa
ilha localizada no estado americano de Massachussetts. A llha de Martha's é uma
comunidade separada do continente norte-americano e possui duas partes: uma
rural, constituida por fazendas e algumas aldeias indigenas, e outra, formada por
trés pequenas cidades.

Em sua pesquisa, Labov apresentou 0s mecanismos que revelam a variacao
linguistica, através da reconstrucao sistematica das mudancas sociais ocorridas, ou
seja, o linguista prop6s a reflexdo sobre até que ponto a mudanca dos costumes
sociais ocorridos na comunidade, seja por meio de influéncias extralinguisticas
individuais (idade, sexo, escolaridade), seja por meio de influéncias politico-sociais
(religido, culturas externas), interferem na fala dos moradores. Os estudos de Labov
se embasam na relacdo entre lingua e sociedade, demonstrando que os fatores
extralinguisticos assim como os fatores linguisticos interferem na producédo
linguistica dos falantes.

Assim como Labov, em contraposicdo a teoria de Saussure, tedricos como
Mikhail Bakhtin (1990) assinalam que a lingua possui um carater social, que se
manifesta através de atos enunciativos em circunstancias de interacao verbal.

Jakobson (1973), de igual maneira, fez criticas a ideia de homogeneidade da

! Para Labov, “a comunidade de fala ndo é definida por nenhuma concordancia marcada no uso de
elementos linguisticos, mas sim pela participacdo num conjunto de normas compartilhadas”
(LABOV, 2008 [1972], p.150).
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lingua, salientando que existe uma vasta possibilidade de situacdes e comunidades
linguisticas nas quais 0s sujeitos interagem de diversas maneiras e, de acordo com
0S objetivos da situacdo comunicacional, esses individuos podem utilizar uma
variedade de codigos linguisticos. Neste sentido, compreendemos que € nha
sociedade, com suas particularidades, que as falas fluem, que a interagéo
acontece.

A relacdo entre a linguae a sociedade possibilita a Sociolinguistica
desenvolver um estudo descritivo partindo do contexto sociocultural em que as
manifestacdes linguisticas se inserem, observando os efeitos de seu uso. Por isso,
€ imprescindivel que haja compreensdo da lingua como um mecanismo vivo, que
sofre mudancas, além de estar relacionada a identidade social do falante que a

utiliza, como bem expde Cyranka (2011, p. 144):

A Sociolinguistica, considerando a contraparte social da linguagem, oferece
0 caminho para o tratamento adequado da heterogeneidade linguistica na
escola. Para essa ciéncia, a variacdo e a mudancga linguisticas sé&o
processos naturais e tém motivagdes varias, entre elas, a identidade dos
falantes dentro de seu grupo social e até mesmo de localidade geografica.

Labov (2008) denomina a Sociolinguistica Teoria da variagdo, visto que esta
propbe analises de formas que concorrem entre si e podem ser explicadas
sistematicamente. Entende-se como variacao sistematica aguela em que ha formas
alternativas de dizer a mesma coisa, desde que essa maneira seja portadora do
mesmo significado referencial. Assim sendo, é perceptivel que o principal objeto de
estudo dos sociolinguistas € a lingua em seu contexto social, isto €, em situacdes
de uso. Assim, a Sociolinguistica Variacionista possui o olhar voltado para a
pluralidade e a heterogeneidade da lingua, demonstrando que a variacdo esta
presente no sistema linguistico. Sobre isso Mollica (2007, p. 9) assevera que:

Todas as linguas apresentam um dinamismo inerente, o que significa dizer
gue elas sdo heterogéneas. Encontram-se assim formas distintas que, em
principio, se equivalem semanticamente no nivel do vocabulario, da
sintaxe e morfossintaxe, do subsistema fonético-fonolégico e no dominio
pragmatico-discursivo. O portugués falado no Brasil esta repleto de
exemplos.

A relacdo entre o processo de variagdo/mudanca envolve fatores
extralinguisticos, relacionados a classe social, sexo/género, faixa etaria,

escolaridade, dentre outros, e de fatores linguisticos, concernentes a questdes
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internas a lingua, referentes as suas regras e manifestacdo através da fala. Assim,

ao propor o estudo das diferentes manifestacfes linguisticas, Labov (1966)

~

apresenta o conceito de regra variavel® em substituicdo & ideia estruturalista de
variacao livre*, demonstrando que a variagéo é condicionada.
Para o equacionamento da variacdo e da mudanca linguistica, Labov (1975)

encontra respostas para cinco problemas assim definidos:

a) Fatores condicionantes — busca-se compreender quais sao as
condi¢des para a mudanca em dada estrutura, que podem advir de fatores
de ordem social e de ordem linguistica.

b) Encaixamento da variacdo — busca-se atentar para outras
mudancas associadas a determinadas mudancas ou variacdo das
formas em observacdo na matriz dos concomitantes linguisticos e
extralinguisticos e nos desdobramentos da estrutura social.

¢) Avaliacdo das mudancgas — busca-se estudar os possiveis efeitos da
variacdo sobre a estrutura linguistica, sobre a eficiéncia comunicativa e
sobre um amplo conjunto de categorias ndo representacionais (inclusive
interacionais, discursivas e pragmaticas) envolvidas na fala.

d) Transicdo — busca-se compreender os estagios intervenientes entre dois
estados da lingua: como um falante aprende uma forma alternante, tempo
em que as duas formas coexistem, tempo em que uma das formas
prevalece sobre a outra.

e) Implementacdo — busca-se analisar os fatores responsaveis pela
implementacdo da mudancga e a razdo pela qual as mudancas em um
aspecto estrutural ocorrem em determinada lingua em um dado momento,
mas nao em outra lingua com o mesmo aspecto, ou na mesma lingua, em
outras épocas.

O primeiro problema esta relacionado a necessidade de se definirem as
condicBes que favorecem ou restringem as mudancas, no sentido de identificar os
fatores linguisticos e extralinguisticos. O encaixamento, focalizado no segundo
problema, diz respeito a observacao do ajuste da mudanca nas matrizes linguistica
e social. No que concerne ao problema da avaliacdo, este se relaciona a
apreciacdo do falante acerca da mudanca linguistica e das consequéncias na
estrutura da lingua. O problema da transicdo refere-se a maneira como as
mudancas acontecem no decorrer das geragdes, bem como quais sdo os caminhos
e as etapas existentes no percurso das transformacdes linguisticas. O problema da
implementacdo se refere & determinacdo da direcdo que a mudanca toma na

estrutura social e linguistica. E imprescindivel levar em consideracdo os problemas

% As regras variaveis podem ser interpretadas a partir da variagdo de duas formas: o uso de cada uma
das formas em questédo sera condicionado por grupos de fatores linguisticos e extralinguisticos.

* Esse conceito, rejeitado pela Sociolinguistica, refere-se a ideia de que duas formas linguisticas se
alternam no mesmo contexto sem alteracdo de significado referencial e social. Segundo esse
conceito, as diferentes pronuncias de /r/ na palavra mar seria um caso de variacao livre.
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expostos, visto que “uma teoria geral da mudanga linguistica, para ser suficiente
deverd dar conta das condi¢Bes que determinam o inicio, a velocidade, direcdo, a
propagacao e o término da mudanga” (TARALLO, 2007, p. 84).

Os fatores que envolvem as crencas e atitudes linguisticas nos remetem aos
cinco problemas da teoria da variagdo e mudancga, cujo eixo de problematizagcéo se
pauta no quinteto formulado por Labov, Herzog e Weinreich. (2006 [1968]),
sobretudo no problema da avaliacdo (c), que estabelece uma relagao
entre correlatos subjetivos e variaveis linguisticas concernentes ao nivel de
consciéncia social envolvido no processo de mudanga em  curso.

Exemplificaremos essa questao mencionando o estudo de Vitério (2020), que
sistematiza o problema da avaliacdo linguistica (WEINREICH; LABOV; HERZOG,
2006 [1968]), a partir da anélise e percepcao da concordancia verbal com o uso do
pronome tu entre estudantes universitarios. A autora pretendia verificar se eram
atribuidos significados sociais positivos, negativos ou neutros ao uso de tu com o
verbo na terceira pessoa.

A partir de abordagem direta (FASOLD, 1996) e aplicacdo de um
questionario sociolinguistico foi possivel identificar, apds a analise e interpretacdo
dos dados, que o uso de tu faz parte da comunidade dos estudantes universitarios,
ndo sendo avaliado negativamente, pois é mais associado a um uso prético,
normal, familiar, cultural, intimo e informal, fortemente relacionado a origem
geografica, a situacdo comunicativa e a pessoa com quem se interage. Embora ndo
tenhamos investigado uma variante especifica, neste trabalho buscamos obter
informacdes concernentes as crencas e atitudes linguisticas dos alunos residentes
em comunidades rurais e, a partir do desenvolvimento de uma proposta didatica,
procuramos fortalecer o respeito linguistico.

A variacdo é peculiar ao sistema da lingua, visto que esta € um organismo
vivo que sofre influéncia de fatores diversos. Labov (2008) salienta que s é
possivel atribuir valores sociais as regras linguisticas quando existe varia¢ao, visto
gue os falantes nédo aceitam o fato de que duas expressdes diferentes possuam o
mesmo significado, sendo comum atribuir-lhes significados sociais diferentes. Se
um grupo especifico utiliza uma variante particular, entdo as conotagdes sociais
relacionadas a esse grupo se transferem a variante linguistica. Assim, “ndo se

pode fazer nenhum avango importante rumo ao entendimento do mecanismo da



17

mudanca linguistica sem o estudo sério dos fatores sociais que motivam a sua
evolugao linguistica” (LABOV, 2008, p. 291).

Um dos principais papéis da Sociolinguistica Variacionista é desmistificar a
ideia de homogeneidade na lingua, a fim de orientar o ensino de lingua materna,
concedendo O suporte necesséario para quebrar paradigmas e romper com 0S
estigmas e preconceitos, como destacado por Bortoni-Ricardo (2009, p. 2):

Desde o seu berco a Sociolingiistica, tanto na sua vertente variacionista
guanto na sua vertente qualitativa, demonstrou preocupacdo com o
desempenho escolar de criancas provenientes de diferentes grupos étnicos
ou redes sociais. Desde entdo muito tem contribuido para os avancos na
pesquisa das questdes educacionais em diversos paises do mundo,
principalmente nas Ultimas quatro décadas.

Através do exame dos principios da Sociolinguistica Variacionista, € possivel
compreender, sem desconsiderar 0s avancos, que o ensino de lingua portuguesa
nas escolas brasileiras vem acontecendo de maneira equivocada, ja que a tradi¢cao
se volta para 0 ensino essencialmente prescritivo, desprezando a variagcéo
linguistica em muitos contextos, comumente tratada como erro na fala. Sobre isso,

Faraco (2007, p. 2) explica que:

Se para a analise empirica, a variagdo € um dado a ser descrito e
compreendido, para a ideologia da lingua homogénea trata-se de um mal a
ser combatido (a variagcdo € intoleravel). E a régua para esse combate é o
gue esta nas gramaticas. Supostamente o que ai encontramos é a gramatica
da lingua — a Unica concebivel se a lingua é tida como homogénea — e, em
consequéncia, o padrdo absoluto de correcéo.

Uma vez que a ideologia da lingua homogénea limita a expressao linguistica
as regras gramaticais e se fecha para os fatores sociais, as variacdes linguisticas
sao invisibilizadas, ignoradas e/ou estigmatizadas, fator que contribui para a
intensificacdo do preconceito linguistico e da propagacao de esteredtipos.

Na sec¢do a sequir, através dos pressupostos da Sociolinguistica Educacional
sera possivel compreender questbes importantes que norteiam o ensino da lingua

com suas particularidades e sobretudo heterogeneidade.

1.2 A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

A Sociolinguistica Variacionista e a Educacional, conforme salientado
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anteriormente, caminham juntas. Sobre esta Ultima, Bortoni-Ricardo (2005)

assinala:

[...] a tarefa da sociolinguistica educacional ndo se esgota na descricdo da
variacao e divulgacao dos resultados obtidos [...]. O que é preciso, de fato, é
contribuir para o desenvolvimento de uma pedagogia sensivel as diferencas
sociolinguisticas e culturais dos alunos e isto requer uma mudanca de
postura da escola e da sociedade em geral (BORTONI-RICARDO, 2005,
p.130).

Neste sentido, compreende-se que 0s conceitos estabelecidos pela
Sociolinguistica Educacional ndo se limitam a lingua em si, ou seja, ao estudo de
fenbmenos variaveis; € preciso compreender que os falantes estdo inseridos em
comunidades de pertencimento e possuem histéria, memaria, cultura, relacdes
sociais, dentre outros fatores que sdo fundamentais para a compreensdo das

atitudes linguisticas. Sobre esta questédo, Bortoni-Ricardo (2004) salienta que:

Entendemos que o estudo e o conhecimento advindos dessa corrente
pode contribuir para melhorar a qualidade do ensino da Lingua Portuguesa
porque trabalha sobre a realidade linguistica dos usuarios dessa lingua,
levando em conta além dos fatores internos a lingua (fonologia, morfologia,
sintaxe, seméantica) também os fatores de ordem externa a lingua (sexo,
etnia, faixa etaria, origem geogréfica, situacdo econdmica, escolaridade,
historia, cultura, entre outros. BORTONI-RICARDO. S. M. Educacao em
Lingua Materna: A Sociolingtistica na Sala de Aula. Sdo Paulo: Parabola,
2004.

A Sociolinguistica Educacional tem um olhar especial para a educacao e vem
demonstrando a preocupacdo de se levar em consideracdo ndo apenas os fatos
linguisticos, mas também os falantes e seus contextos sociais, como, por exemplo,
em que as historias de vida destes interferem no processo de ensino/aprendizagem
da lingua. Quando falamos em histéria de vida, nos remetemos a fatores sociais,
geograficos, econdmicos que interferem no comportamento linguistico dos
falantes/estudantes. E comum o fato de o professor, no exercicio de suas fungdes,
atribuir o sucesso ou o fracasso escolar dos alunos a esses fatores
extralinguisticos, entretanto, independentemente de quaisquer circunstancias, o
aluno deve ser uma meta a ser alcancada e sobretudo aqueles com realidades
sociais mais adversas.

Sobre o ensino de Lingua Portuguesa, Bortoni-Ricardo (2004, 2005) explica

gue a norma padrédo deve ser ensinada nas aulas de Lingua Portuguesa, pois nao
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se trata de anula-la, entretanto ressalta que é imprescindivel haver conscientizacéo
sobre as muitas variacdes da lingua, cabendo aos falantes compreenderem os
momentos adequados para utilizd-las, e a escola constitui 0 espaco para a
conscientizacéo sobre isso. Contudo, apesar de toda a literatura produzida na area,
bem como das orientagdes de documentos oficiais, ainda existe um impasse no
ensino de LP, na medida em que, muitas vezes, os professores, ao priorizarem o
ensino da norma-padréo, rejeitam as variantes dos alunos. Sobre este assunto,

Bortoni-Ricardo (s.d.) salienta que:

Estamos conscientes, entretanto, de que esse tipo de conhecimento ndo
tem sido socializado entre os professores de LP (Lingua Portuguesa) que
atuam na educacgdo basica e em muitos casos até entre aqueles que
trabalham na formacao dos professores. Também concordamos, que nao é
o simples fato de ter sido incluida nos PCN que a varia¢é@o linguistica
estard ao alcance dos professores do ensino fundamental (BORTONI-
RICARDO, s.d., on-line).

A autora sugere aos profissionais da educacédo, sobretudo aos professores
de LP, que tenham um olhar diferenciado em relagdo a variagdo linguistica nos
contextos educacionais e sociais. Tal analise, sem dudvida, nos permite o
aprofundamento da reflexdo linguistica, levando o professor e o aluno a observarem
o fendmeno da variacao linguistica na sua pratica, reconhecendo a legitimidade de
cada uma das formas e compreendendo a relevancia de se tornarem competentes
no uso das variedades de prestigio, para que haja inclusao social.

Bortoni-Ricardo (2005), conscientiza o professor de que nao existe uma
lingua melhor do que a outra e de que as variedades linguisticas apresentadas em
sala de aula por seus alunos serdo de fundamental importédncia para o
entendimento dos fendmenos linguisticos. E preciso situa-los sobre as diferencas
linguisticas, expondo a diversidade e promovendo desta maneira o0 respeito e 0
dominio da prépria lingua.

Nessa mesma direcdo, Rodrigues (2014) salienta que se faz necessario
utilizar na sala de aula uma metodologia culturalmente sensivel que discuta a
variacao linguistica, orientando os alunos a reconhecerem as diferencas dialetais e
a compreender que essas diferencas sdo normais, legitimas e que podem ser
consideradas de acordo com o contexto de comunicacdo em que estiverem
inseridos.

Muito se tem discutido sobre a identidade social do falante, visto que a
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variagdo linguistica esta intrinsecamente vinculada a este fator. Para que sejam
desfeitos os (pré)conceitos estabelecidos, constitui-se necessario compreender os
fatores que ocasionam e interferem nas variacdes, responsaveis sobretudo pela
heterogeneidade da lingua. Sobre a diversidade linguistica, Cyranka (2011, p.

144), ressalta:

A Sociolinguistica, considerando a contraparte social da linguagem, oferece
0 caminho para o tratamento adequado da heterogeneidade linguistica na
escola. Para essa ciéncia, a variagdo e a mudanca linguisticas sé&o
processos naturais e tém motivagGes vérias, entre elas, a identidade dos
falantes dentro de seu grupo social e até mesmo de localidade geografica.

A escola diariamente enfrenta muitos desafios para fazer a educacao
acontecer e 0 sucesso ou insucesso escolar dos discentes dependem de varios
fatores, inclusive dos externos, que estdo ligados as condi¢cdes socioecondmicas.
Tais fatores podem ocasionar o desinteresse pelas atividades intelectuais e o
desestimulo em relacdo as atividades propostas, por isso ndo devem ser
desconsiderados. Nesta perspectiva, a sociolinguistica ndo se limita apenas a
microrrealidade da sala de aula, antes busca respostas para questdes educacionais
no contexto amplo. Com isso, analisa fatores escolares e extraescolares que fazem
parte do universo do aluno, conciliando, assim, os aspectos micro e macro do
processo.

Pode-se afirmar que a Sociolinguistica direcionada a educacdo tende a
contribuir significativamente para melhorar a qualidade do ensino da lingua materna
e auxiliar os professores a conduzir o processo de ensino e aprendizagem,
promovendo uma praxis embasada na relacéo lingua e sociedade e voltada para a
realidade dos alunos ao passo que busca respostas para questdes educacionais
que perpassam 0 ambiente escolar. Essa compreensao requer do professor a

reavaliac@o de sua didatica, conforme assinala Bortoni-Ricardo (2005):

[...] a tarefa da sociolinguistica educacional ndo se esgota na descricao da
variacao e divulgacéo dos resultados obtidos [...]. O que é preciso, de fato, €
contribuir para o desenvolvimento de uma pedagogia sensivel as diferencas
sociolinguisticas e culturais dos alunos e isto requer uma mudanca de
posturas da escola e da sociedade em geral. Para tal mudanca de postura,
todavia, a descri¢céo das regras variaveis é uma etapa preliminar importante.
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 130)

Em sintese, a Sociolinguistica educacional possibilita a revisdo pedagogica

do ensino da lingua e constitui embasamento tedrico para o ensino da variacao
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linguistica, inclusive norteia os Parametros Curriculares Nacionais e a Base
Nacional Comum Curricular, trazendo subsidios tedricos e perspectivas de ensino

que favorecem a diversidade linguistica presente no Brasil.

1.2 O ENSINO DA VARIACAO LINGUISTICA NA PERSPECTIVA DOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN) E DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR (BNCC)

O Brasil foi formado por um processo historico de imigragdo de muitos povos,
0 que torna nossa cultura diversa e, de igual maneira, a nossa identidade linguistica
plural. Essa visdo de lingua polissistémica se faz presente nos documentos oficiais
da educacdo brasileira desde 1997, quando o Ministério da Educacdo (MEC),
através da Secretaria de Educacdo Fundamental, publicou os Parametros
Curriculares Nacionais, no intuito de nortear a elaboracéo dos curriculos escolares
em todo o pais, especificando a proposta de reorientacdo curricular para a
Educacao Basica.

A Teoria dos Polissistemas demonstra que um sistema semiético pode ser
concebido de forma aberta e heterogénea. Segundo Even-Zohar (2013) consiste
em: “um sistema multiplo, um sistema de varios sistemas com interseccdes e
sobreposi¢cdes mutuas, que usa diferentes opcdes concorrentes, mas que funciona
como um todo estruturado, cujos membros sao interdependentes” (EVEN-ZOHAR,
2013, p. 3). No contexto da Teoria dos Polissistemas, a variacdo linguistica é
tratada nos PCN de forma real e social, contemplando a diversidade linguistica
presente no Brasil. Por conseguinte, trazem a variacdo linguistica em duas
vertentes, propondo o respeito e a aceitacdo aos varios falares dos alunos
(MOLLICA, 1998) e uma praxis de ensino e aprendizagem cujo objeto de estudo
sejam os préprios textos dos alunos (orais e escritos).

Tendo em vista a necessidade de se reavaliar o ensino da lingua materna, a
Sociolinguistica passa a ser uma base para a construcdo dos parametros de
ensino, que se inspiraram em teorias de sociolinguistas como Bortoni-Ricardo
(2004, 2005), dentre outros. No que tange ao ensino de LP, os PCN enfatizam o
ensino da lingua, considerando as variagfes linguisticas, visto que, durante muito

tempo e ainda nos dias atuais, se privilegia a norma-padréo, enquanto as variantes
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sofrem desprestigio devido ao preconceito linguistico existente na sociedade e
infelizmente também nos espacos escolares. Esses documentos evidenciam a
necessidade de formar professores e alunos capazes de compreender o uso real da
lingua. Assim, desprovendo-se do preconceito linguistico, bem como
descentralizando o ensino voltado para a Gramatica Tradicional focada no “bem
falar” e bem escrever, a escola deveria passar a ser um espaco de reflexdo e
fomento de atividades que possibilitem ao discente o contato com as variedades
linguisticas, a fim de expandir sua competéncia comunicativa.

Assim, os PCN de Lingua Portuguesa defendem a valorizacdo e o respeito a
linguagem do aluno, propondo ao professor o entendimento de que, quando o
falante nativo chega ao espaco escolar, ja traz um saber de sua lingua, mesmo nao
sendo a norma culta. O intuito da educacédo escolar deve ser formar cidadaos
criticos e, para isso, os PCN trazem uma recomendacao pautada no fenbmeno da
variagdo linguistica, apontando que o estudo desta € de fundamental relevancia
para a formacéo da consciéncia linguistica e do desenvolvimento da competéncia
discursiva do estudante. A esse respeito, os PCN (BRASIL, 1998, p. 31) apontam

que:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrfes de fala e escrita, o que se
almeja ndo é levar os alunos a falarem certo, mas permitir-lhes a escolha
da forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢des do
contexto de producdo, ou seja, € saber adequar 0s recursos expressivos, a
variedade de lingua e o estilo as diferentes situagdes comunicativas: saber
coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo, saber
gue modo de expressdo € pertinente em fungdo de sua intencao
enunciativa — dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige.
A questdo ndo é de erro, mas de adequacao as circunstancias de uso, de
utilizacdo adequada da linguagem (BRASIL, 1998, p. 31).

As propostas didaticas contidas nos PCN estdo fundamentadas na
promocdo da cidadania e enfatizam que o objetivo central da aula de Lingua
Portuguesa é justamente o de formar cidadaos aptos a exercerem direitos e
deveres que promovam uma efetiva participacdo social. Para tanto, € de extrema
importancia que o educando seja visto como um ser social e que se inteire sobre a
realidade do seu pais, acerca da heterogeneidade da lingua, a fim de compreender
a pluralidade linguistica e se libertar do preconceito linguistico oriundo dos

estereotipos e da falta de informacéo sobre as peculiaridades da lingua:
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[0 cidaddo deve] conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas
dimensbes sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a nocéo de identidade nacional e pessoal e o0 sentimento
de pertinéncia ao pais; conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio
brasileiro [...] posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou
outras caracteristicas individuais e sociais (BRASIL, 1998, p. 7).

E de fundamental importancia compreender a lingua como organismo Vivo,
que sofre transformacdes. Estudar sua heterogeneidade e propor reflexdes sobre
as variacoes, além de perceber que sua pluralidade faz parte da identidade do povo
brasileiro, é crucial no processo de formacdo da cidadania. Entretanto, se a escola
se limita a estabelecer regras gramaticais descontextualizadas, ndo corrobora para

a formacéao de sujeitos cidadaos, visto que:

ndo se pode mais insistir na ideia de que o modelo de correcdo
estabelecido pela gramética tradicional seja o nivel padrdo da lingua ou
gue corresponda a variedade linguistica de prestigio. Ha, isso sim, muito
preconceito decorrente do valor atribuido as variedades padréo e ao
estigma associado as variedades ndo padréo, consideradas inferiores ou
erradas pela gramética. (BRASIL, 1998, p. 31).

Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001) e Bortoni-Ricardo (2005) analisam o cenario
das escolas brasileiras e salientam que estas ainda ndo compreenderam a devida
atencdo que deve ser dada a diversidade linguistica, visto que, infelizmente, com
poucas excecdes, 0 ensino, na maioria das vezes, nao leva em consideracdo os
padrées sociolinguisticos dos alunos, nem reflete suas identidades locais. Pelo
contrario, promove um modelo no qual a variacdo da lingua € silenciada e
estigmatizada. Assim, mais de duas décadas apés a publicacdo dos PCN, percebe-
se que ha uma grande diferenca entre aquilo que preconizam para 0 ensino de
Lingua Portuguesa e a maneira como a escola conduz o ensino desta disciplina,
visto que, apesar da legitimacdo do documento em sua integra, existe uma
negligéncia por parte do seu entendimento no sentido dos resultados esperados no
processo de ensino-aprendizagem pelos que fazem educacédo e até mesmo pelos
professores da éarea. Vale ressaltar que seria de extrema importancia que o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNDL) estivesse, desde o inicio, alinhado as
propostas dos PCN a fim de propor aos professores e alunos leituras e atividades
concernentes a variacdo linguistica; entretanto a maioria dos livros de Lingua

Portuguesa tém a Gramatica como fundamento e nd&o promovem sequer um
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alinhamento entre a semantica e a sintaxe, antes, apresentam textos sem conexao
entre a interpretacdo e a parte gramatical, priorizam os estudos da gramatica e nao
trazem a realidade da lingua, ou seja o portugués brasileiro falado por brasileiros de
todas as regifes, com diversas varia¢coes, fortalecendo, desta forma, o ensino da
norma padrao.

Em 2017, foi publicada pelo Ministério da Educac¢do (MEC) a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que, na mesma perspectiva dos PCN, propde o
trabalho com a variacdo linguistica nos componentes de Lingua portuguesa do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, a fim de que se contemple uma pedagogia
que considere a variacao linguistica.

A BNCC é um documento de carater normativo e referéncia obrigatoria para
o planejamento dos curriculos escolares das instituicées de ensino. Sua construcao
se deu em consonancia aos multiplos debates e consultas publicas para definir o
conjunto de aprendizagens essenciais aos alunos da educacado bésica, a partir de
discussbes de diversos segmentos, leis e diretrizes que a solidificam e sobretudo a
definem como um norteador pedagdgico de grande relevancia educacional e social,
tornando consensual o valor referencial que ela possui.

Ainda sobre o cenario das escolas brasileiras, Faraco (2015) enfatiza que a
concepcao que se tem é da variacdo linguistica tradicional, visto que, apesar de
tantas discussfes a respeito do tema, o ensino ainda € regido sob a no¢éo do certo
e do errado, numa perspectiva fechada do bem falar e do bem escrever, limitando a
lingua e ocasionando o preconceito linguistico. Por isso, 0s sociolinguistas
salientam a necessidade de avancar em termos da inser¢ao da variacao linguistica
na escola. Nesta perspectiva, a BNCC direciona os professores de Lingua
Portuguesa para uma leitura critica e reflexiva, a fim de que possam ter um
redimensionamento do objeto de conhecimento em sala de aula, com vistas a
melhoria do ensino, viabilizando a materializacdo e a operacionalizacdo das
competéncias e habilidades.

Nesta perspectiva, o0 documento se fundamenta em aportes da
Sociolinguistica, com respaldo em estudos realizados por Labov (2008), Tarallo
(2005), dentre outros autores que abordam a variacao linguistica a luz dos aspectos
inerentes a concepcao da linguistica funcional, alicercando o estudo da lingua nas

diversas situacdes de uso, tornando o individuo como elemento central para as
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discussoes linguisticas.

Os principais pressupostos tedricos que orientam a BNCC no que diz
respeito a variacdo linguistica sdo da Sociolinguistica, em especial, a
Sociolinguistica Educacional, com a discussdo de conceitos como heterogeneidade
da lingua, variacao linguistica, variacéo linguistica e ensino, pedagogia da variagao
linguistica, como podemos acompanhar nas competéncias 1, 4 e 5 definidas para o

componente de Lingua Portuguesa no ensino fundamental.

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a
gue pertencem.

4. Compreender o fenbmeno da variacao linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao (s) interlocutor (es) e ao género
do discurso/género textual (BRASIL, 2018, p. 85)

A BNCC traz uma série de orientacdes especificas, resumidas nas
habilidades, visando nortear as acdes dos professores a fim de atingirem o0s
parametros estabelecidos e alcancarem o cumprimento das competéncias.

Vejamos alguns exemplos:

(EFO3LP22) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas,
telejornal para publico infantii com algumas noticias e textos de
campanhas que possam ser repassados oralmente ou em meio digital, em
audio ou video, considerando a situagcdo comunicativa, a organizagao
especifica da fala nesses géneros e o tema/assunto/ finalidade dos textos.
(BRASIL, 2018, p. 127).

(EFO5LP21) Analisar o padréo entonacional, a expressao facial e corporal
e as escolhas de variedade e registro linguisticos de vloggers de vlogs
opinativos ou argumentativos” (BRASIL, 2018, p.127).

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptagcdo de romances,
contos, mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas, biografias
romanceadas, crénicas, dentre outros, indicando as rubricas para
caracterizacdo do cenario, do espaco, do tempo; explicitando a
caracterizacao fisica e psicolégica dos personagens e dos seus modos de
acéo; reconfigurando a insercdo do discurso direto e dos tipos de narrador;
explicitando as marcas de variagédo linguistica (dialetos, registros e jargdes)
e retextualizando o tratamento da teméatica. (BRASIL, 2018, p. 157).

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de
norma-padrdo e o de preconceito linguistico. (BRASIL, 2018, p. 159).
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(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-
padrdo em situacbes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.
(BRASIL, 2018, p. 159).

A BNCC entende que a escola, enquanto instituicdo que possibilita a
socializacdo e a construcao de saberes, deve realizar um trabalho que propicie ao
aluno o seu desenvolvimento comunicativo em todas as instancias de uso
linguistico. Em contrapartida, se ndo houver essa conscientizacdo por parte da
equipe pedagdgica, havera dificuldades na formacdo de pessoas conscientes da
complexidade dinamica e social da linguagem, conforme sinaliza (BAGNO, 2007).
A escola precisa compreender que a exclusividade em priorizar 0 uso padrao da
lingua e a acepcao em relacéo as variacdes linguisticas comprometem a identidade

linguistica dos alunos, conforme sinaliza a Base:

Se, por um lado, as linguagens aproximam e podem constituir as formas de
interacdo e a identidade cultural de grupos sociais, por outro lado, podem
gerar discriminacdo e conflitos, decorrentes de percepgcdes e
representacbes sobre a realidade. Tendo em vista o carater diverso,
dindmico e contraditorio das préaticas de linguagem, a atuacdo confiante
dos sujeitos nessas praticas demanda oportunidades de participar delas,
conhecer como se estruturam e compreender como interagem na
construgcdo de identidades, pertencimentos, valores, e da vida pessoal e
coletiva (BRASIL, 2016, p. 86).

Uma importante consideracdo sobre a BNCC é que sua elaboracéo foi feita a
luz dos PCN, entretanto a diferenca estd no fato de esta ser mais especifica e
discriminar com mais clareza os objetivos de aprendizagem de cada ano escolar. A
BNCC aponta habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo de toda a
educacao basica, com o intuito de alcancar as dez competéncias gerais.

Neste sentido, as habilidades sdo especificadas pelos conhecimentos que
permitem o saber fazer. Como por exemplo, ao aprender a ler e a escrever, 0
estudante estd desenvolvendo uma habilidade, que estd condicionada a
capacidade de dominar o cédigo alfabético. O dominio dessa e de outras
habilidades tem como intuito desenvolver uma competéncia, que € o letramento.

De igual maneira, atravées da habilidade EF69LP55, “Reconhecer as
variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrédo e o de preconceito
linguistico”, desenvolverd a competéncia do fortalecimento da promocdo da
identidade linguistica, visto que as competéncias sdo o conjunto de conhecimentos,

valores e atitudes, que devem ser buscados para que os alunos obtenham éxito na
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vida escolar e na constru¢do de sua identidade linguistica e, acima de tudo, da
cidadania.

E perceptivel que a Base prioriza 0s aspectos socioculturais da lingua,
sobretudo nos Anos Finais do Ensino Fundamental, ressaltando a relevancia do
reconhecimento da variagdo linguistica e comportamentos linguisticos dos
discentes através da proposi¢do de que se faz necessario criar condi¢cdes para que
os estudantes compreendam a pluralidade sociocultural que fomenta a lingua,

conforme esta explicito no fragmento:

O processo de descontracao, que caracteriza esse periodo de vida, amplia a
capacidade dos/das estudantes, tanto de desenvolver sua autonomia, como
de cultivar a alteridade. Desse modo, ao se potencializarem novas préaticas
nos diferentes componentes, também se criam condi¢cdes para que os/as
estudantes percebam a pluralidade sociocultural (artistica, corporal e
linguistica) e as relagdes entre linguagens, identidades e pertencimentos,
alargando as possibilidades de ser e de interagir com grupos sociais
(BRASIL, 2016, p. 325).

O objetivo contido na Base direcionado ao trabalho com a Variacao
Linguistica é ressaltado como um dos seis objetivos gerais da Educacao Basica. No
documento, esta assegurado como um direito de aprendizagem do aluno, conforme

0 texto:

Compreender que a variagdo linguistica € um fenémeno que constitui a
linguagem, reconhecendo as relacdes de poder e as formas de dominacéo e
preconceito que se fazem na e pela linguagem e refletindo sobre as relacdes
entre fala e escrita em diferentes géneros, assim como reconhecer e utilizar
estratégias de marcacdo do nivel de formalidade dos textos em suas
producdes (BRASIL, 2016, p. 98).

Compreender a diversidade linguistica é, antes de mais nada, nao fazer juizo
de valor de uma variante em detrimento de outra e, sem davidas, o espaco escolar
constitui o mais propicio para desenvolver no corpo docente e discente a

consciéncia linguistica proposta pela BNCC.
1.3 CRENCAS E ATITUDES LINGUISTICAS
Ideias sobre “falar certo” e “falar errado” sdo muito comuns, visto que a

sociedade elege uma forma como ideal e os falantes a utilizam em situagdes mais

formais, para ndo serem considerados falantes desprestigiados.
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Discussdes sobre a importancia de se atentar para as crencas e atitudes
linguisticas dos alunos tém demonstrado que os educadores necessitam voltar o
olhar para a visdo linguistica dos estudantes. E imprescindivel compreender a
percepcdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem e quais fatores
influenciam na construgcdo de suas préprias identidades. No processo de
entendimento das atitudes linguisticas dos alunos perante a lingua/linguagem é
importante, antes de mais nada, saber sobre suas crencas sobre a lingua materna,
suas concepcOes sobre a linguagem (BARBOSA, 2015), visto que essas
concepgOes configuram o quadro de pensamento do falante.

Vale salientar que a percepgédo das crencas e atitudes dos alunos, sem
davida, é um passo importante para o combate ao preconceito linguistico, o qual
ocasiona um sentimento de inseguranca que condiciona o falante a utilizar um
dialeto de prestigio em detrimento do seu préprio dialeto, silenciando suas origens
linguisticas.

No cenério da Sociolinguistica Variacionista, muito tem se discutido sobre as
crencgas e atitudes linguisticas. Silva e Aguillera (2014, p. 714) enfatizam que “a
atitude constitui-se pelo traco comportamental, por condutas que podem ser
positivas ou negativas, e as crencgas, por sua vez, sao formadas por elementos
cognitivos e/ou afetivos”. Em relacdo as crengas, estas determinam o
comportamento dos individuos, no sentido de que séo elas que detém os valores,
0s julgamentos, as opinides que uma pessoa tem sobre os outros, sobre o mundo e
sobre si mesma. Assim sendo, percebemos que existe uma relacdo entre crencas e
atitudes no sentido de uma estar interligada a outra. Swingler (2016) afirma que a
maneira de falar esta intrinsecamente ligada a nossa atitude, bem como a maneira
como percebemos a identidade e as atitudes dos outros falantes.

Lambert (1998) destaca que a atitude consolida a partir de trés componentes
equiparados no mesmo nivel: o saber ou crenga (componente cognoscitivo); a
valoracdo (componente afetivo); e a conduta (componente conativo), possibilitando
a conclusao de que a atitude linguistica de um individuo é o resultado da soma de
suas crengas, conhecimentos, afetos e tendéncias a comportar-se de uma forma
determinada diante de uma lingua ou de uma situag&o sociolinguistica.

Gomez Molina (1998), a partir do estudo desenvolvido sobre as atitudes

linguisticas na regido metropolitana de Valencia, na Espanha, promove uma
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reflexdo sobre o papel que cada um desses componentes representa na
manifestacdo da atitude linguistica do falante. O autor salienta que o componente
cognoscitivo teria 0 maior peso sobre 0os demais por intervir nos conhecimentos e
pré-julgamentos dos falantes: crencas, consciéncia linguistica, expectativas sociais,
esteredtipos e etc. O componente afetivo esta relacionado ao sentimento de
solidariedade com o grupo a que se pertence. O componente conativo, reflete a
intencdo de conduta, mostrando as reacdes com os interlocutores em diferentes
ambitos ou dominios: rua, casa, escola, loja, trabalho.

A partir da década de 70, pesquisadores do ramo da Sociolinguistica, como
Lépez Morales (1993), Moreno Fernadndez (1998), Gomez Molina (1998), Labov
(2008), entre outros, passaram a estudar e a fazer andlises sobre crencas e
atitudes, pois, além dos fatores sociais, muitos estudos atestam a importancia do
reconhecimento dos padrbes de prestigio sustentados pelas comunidades
linguisticas e suas influéncias no processo de variacgéo.

O estudo sobre crencas e atitudes linguisticas se apoia na Psicologia Social
e na Sociolinguistica. Segundo Fernandez (1998), trata-se da manifestacdo da
atitude social do individuo em relacdo a sua variedade e a outras. Dessa forma,
compreende o fenbmeno da variacao linguistica segundo a consciéncia de que o
usuério da lingua tem diante de seu idioma ou de sua variante e revela que a forma
como Vvé as diferentes realizacfes da lingua atua diretamente nas relaces com o0s
seus usuarios. A posicao social que ocupa um dialeto ou uma lingua, acrescida as
crencas e aos sentimentos que o individuo possui em relacdo aos seus USUArios,
define a atitude linguistica, que, segundo Moreno Fernandez (1998, p.179), consiste

em.

[...] uma manifesta¢@o da atitude social dos individuos, distinguindo-se por
focalizar e referir-se especificamente tanto a lingua quanto ao uso que se faz
dela na sociedade, e quando falamos de "lingua" incluimos qualquer tipo de
variedade linguistica: atitudes para diferentes estilos, diferentes socioletos,
diferentes dialetos ou diferentes linguas naturais.*

Os estudos desenvolvidos na area da Psicologia Social que estudam o

* [...] una manifestacién de la actitud social de los individuos, distinguida por centrarse y referirse
especificamente tanto a la lengua como al uso que de ella se hace en sociedad, y al hablar de
‘lengua” incluimos cualquier tipo de variedad linguistica: actitudes hacia estilos diferentes,
sociolectos diferentes, dialectos diferentes o lenguas naturales diferentes.
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comportamento humano atestam que as crengcas e atitudes influenciam na
identidade linguistica das pessoas. Lambert e Lambert (1966) salientam que a
Psicologia Social oferece suporte parao estudo da identidade, papeis, crencas
e atitudes que condicionam o comportamento linguistico dos falantes. Segundo
Lambert e Lambert (1966), os estudos de crencas e atitudes podem ser utilizados
em varios contextos, como atitudes e julgamentos sociais, de aprendizagem, de
personalidade, dentre outros. Desta forma, de acordo com os autores:
uma atitude € uma maneira organizada e coerente de pensar, sentir e reagir
em relacdo as pessoas, grupos, questdes sociais ou, mais genericamente, a
qualquer acontecimento ocorrido em nosso meio circundante. Seus
componentes essenciais sdo os pensamentos e as crengas, 0S sentimentos

(ou emocdes) e as tendéncias para reagir. (LAMBERT; LAMBERT, 1966, p.
77-78).

Sobre a importancia de se considerar as crencas e atitudes linguisticas dos
alunos, é perceptivel que o ensino da Lingua Portuguesa, de uma forma geral, tem
se fundamentado na gramatica tradicional, desconsiderando a relacao que a lingua
possui com a cultura e a sociedade, sem que haja a devida reflexdo sobre as
peculiaridades do portugués brasileiro e suas estruturas. Neste sentido, apesar de
sabermos que o ideal seria que 0 ensino tivesse como parametro uma concepcgao
voltada para o processo de aquisicdo, histéria, sujeito e contexto, levando em
consideracdo as crencas e atitudes linguisticas dos alunos, a realidade destoa
disso. E comum ouvirmos falar em inclusdo social e escolar, entretanto,
infelizmente os preconceitos e estereotipos tém promovido exclusdo. Existe um
desprestigio evidente em relacdo a variacdo linguistica e seus falantes, aspecto
totalmente incompativel com a proposta de ensino de Lingua Portuguesa
estabelecida pelos documentos oficiais, a qual prioriza a pluralidade dos varios
usos da linguagem, bem como a diversidade cultural presente nos distintos grupos,
espacos e regides.

Compreendemos que existe uma relagdo complexa e inerente entre a lingua,
sociedade e identidade. Tal relacdo ocasiona os posicionamentos dos falantes
diante da lingua, desencadeando as atitudes movidas pelas crencgas linguisticas
estabelecidas ao longo de todo um processo historico, na lingua e nos dialetos,
promovendo desta forma, atitudes de aceitacdo ou de rejeicdo, de prestigio ou
preconceito, de correcao ou de erro, dentre outras. Tarallo (1997, p.14) ressalta que

as atitudes sao “[...] armas usadas pelos residentes para demarcar seu espaco, sua



31

identidade cultural, seu perfil de comunidade, de grupo social separado.” Isso
evidencia que o individuo se posiciona diante de uma variedade com base em seu
contexto social, fator que o distingue de um grupo, etnia ou povo.

Neste contexto, Camacho (1988) esclarece que a escola constitui um
espaco de conscientizacao linguistica e, desta forma, ndo pode pautar sua acéo
pedagdgica limitando-se a variante culta, pois essa acdo sO reforca 0s
preconceitos sociais estabelecidos. Antes 0 espaco escolar € uma oportunidade
para trabalhar a variac&o linguistica, mostrando para o aluno as diferentes formas e

contextos em que a lingua é e pode ser realizada.

2 METODOLOGIA

Este capitulo objetiva descrever a pesquisa e 0s procedimentos
metodoldgicos selecionados. Inicialmente, salientamos que a metodologia constitui
uma etapa extremamente relevante por proporcionar uma investigacdo minuciosa
do objeto pesquisado e requer do pesquisador a utilizacdo de critérios rigorosos, a
fim de que os resultados sejam significativos e de confianca, com base em teoria
cientifica.

Conforme ja especificado, esta pesquisa propde realizar a investigacao sobre
crencas e atitudes dos alunos do 8° ano do Colégio Dalmacio Brito de Souza em
relacdo a lingua de sua comunidade, destacando, por meio de uma proposta
pedagdgica, o papel da escola no desenvolvimento de préaticas sociolinguisticas
que fortalecam a identidade linguistica e cultural do individuo, sem, contudo, perder
de vista 0 ensino das normas de prestigio.

A formulacéo desse objeto de estudo tomou por base a percepcéao pelo olhar
da pesquisadora, enquanto docente de Lingua Portuguesa, sobre a variacdo
identificada na fala desses estudantes, oriundos, em sua maioria, da zona rural do
municipio de Muniz Ferreira — BA, e de até que ponto a escola valoriza a fala
destes, visto que o preconceito linguistico pode prejudicar em demasia 0 processo
de aprendizagem dos alunos, além de causar constrangimentos, silenciamento e
exclusdo. Nesse sentido, é necessario ampliar o espaco de discussédo sobre esse

assunto, uma vez que:
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Compreender e analisar as atitudes de professores e alunos abre
caminhos para a discussdo da variacdo e mudanca dentro do universo
escolar, orientando para um ensino que considera o aluno como um
individuo pensante e ativo e ndo mais aquele que "ndo sabe portugués".
Uma nova pedagogia de ensino de lingua materna pauta-se em um
trabalho sem danos aos valores sociais dos alunos. (GHESSI; BERLINCK,
2020, p. 110).

Assim sendo, este capitulo apresenta consideracoes referentes a
caracterizacdo da metodologia da pesquisa, as etapas e instrumentos empregados,

ao perfil da comunidade investigada e aos sujeitos pesquisados.

2.1 CARACTERIZACAO DA METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia de investigacao utilizada nesta pesquisa quanto a abordagem
dos dados € de cunho quali-quantitativo, tendo em vista que, embora o foco seja
analisar o papel da escola na formagao das crengas e atitudes dos alunos, em
alguns momentos precisamos recorrer a dados quantitativos. Marconi e Lakatos
(2010) dizem que a abordagem qualitativa tem por objetivo analisar e interpretar
fatores mais profundos, como por exemplo estudar o comportamento humano e
promover analises minuciosas sobre as investigacdes, atitudes e tendéncias do que
se propde a investigar, conforme esta sendo realizado com os estudantes do 8° ano
do Colégio Dalmécio Brito de Souza. A andlise quantitativa, utilizada a partir da
aplicacdo de questionarios socioculturais e de crencas e atitudes linguisticas €,
segundo Knechtel (2014), composta por variaveis quantificadas em numeros que
séo analisadas de modo estatistico.

Tendo em vista a relevancia desta pesquisa para a percepcdo das crencas e
atitudes linguisticas dos alunos, bem como a revisdo das praticas do ensino da
disciplina de Lingua Portuguesa no ambito do cenario escolar do Colégio em que
esses alunos estudam, identificamos os aspectos da pesquisa qualitativa ao passo
gue pesquisamos aspectos subjetivos relacionados a variagdo linguistica de um
determinado grupo social.

Segundo Minayo (2002), a pesquisa qualitativa responde a questdes
particulares; preocupa-se com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificada,
pois ndo se limita a numeros, antes trabalha com um universo de significados,

crengas, valores, atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
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relacbes. De acordo com Marconi e Lakatos (2005, p. 269), este tipo de pesquisa
constitui uma analise e interpretacdo de aspectos mais profundos da complexidade
do comportamento humano, pois fornece andalise mais detalhada sobre
investigacdes, habitos, atitudes e tendéncias de comportamentos.

Quanto ao tipo de procedimento a ser empregado, esta investigacao sera
realizada na perspectiva de pesquisa-acdo, que € bastante utilizada na area da
educacdo, visto que possibilita a promocdo de contextos para acdes e
transformacdes dentro do espaco escolar. De acordo com Sampaio (2001), o
modelo de pesquisa-acdo é uma forma de investigacdo baseada em uma
autorreflexdo coletiva empreendida pelos participantes de um grupo social, com
énfase na racionalidade e justica de suas proprias praticas sociais e educacionais,
como também no entendimento dessas praticas e de situacdes em que acontecem.
Vale ressaltar que a abordagem é de uma pesquisa-acdo apenas quando ela é
colaborativa assim como a pesquisa aqui exposta, visto que pretende ressignificar a
compreensao da variacao linguistica pelos alunos campesinos, fortalecendo sua
identidade linguistica.

No que se refere ao método, foi utilizado o método hipotético-dedutivo, que
consiste no reconhecimento dos fatos e na identificagdo do problema para a
formulacéo de hipéteses, a fim de analisar informacdes e deducdes que possibilitem
a conclusdo acerca das crencas e atitudes linguisticas dos sujeitos, obedecendo a
coleta de informacdes, bem como a organizagcdo sistematica e racional dos dados
coletados. Por essa razao é que se diz que o método hipotético-dedutivo é a juncao
do método dedutivo ao processo de formular hipéteses e experimenta-las. A parte
dedutiva desse processo é concluir que as hipéteses confirmadas numa situacao
especifica se aplicam ou ndo. Neste sentido, com o olhar voltado para o
questionamento em relacdo a maneira como o0 colégio, por meio das aulas de
Lingua Portuguesa, pode desenvolver atividades que legitimem e fortalecam a

identidade linguistica dos estudantes, estabelecemos as seguintes hipoteses:

a) os estudantes demonstram inseguranca ao participarem de atividades de
leitura, escrita e/ou producdo oral por ndo reconhecerem a sua variedade

linguistica como forma de expressao legitima da lingua;
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b) apesar de os documentos oficiais orientarem a abordagem da pluralidade de
normas no ensino de Lingua Portuguesa, a escola segue privilegiando o
ensino prescritivo da lingua e desconsiderando as diferencas socioculturais, o

que reforca as crencas negativas dos alunos em relacéo a sua fala;

c) o ensino de Lingua Portuguesa sustentado por uma concepgao

sociolinguistica contribui para melhorar a autoestima linguistica dos alunos.

2.2 ETAPAS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

A referida pesquisa se desenvolveu obedecendo a duas etapas principais: 1)
identificacdo das crencas e atitudes dos estudantes em relacéo a sua lingua e a de
sua comunidade e 2) elaboracdo e aplicacdo de uma sequéncia didatica (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) enfocando o ensino de lingua portuguesa por um
viés variacionista.

O procedimento inicial consistiu na selecao dos estudantes que compuseram
0 grupo de falantes pesquisado. Considerando as particularidades das pesquisas
desenvolvidas no ambito do PROFLETRAS, os sujeitos desta investigacdo sao 0s
alunos do 8° ano, do turno matutino, do Colégio Dalmacio Brito de Souza, situado no
municipio de Muniz Ferreira, Bahia. Nessa escolha, também se levou em conta o
fato de a turma ser acompanhada pela pesquisadora/professora desde o 6° ano, 0
que facilitou a realizacdo das etapas da pesquisa.

Para a coleta dos dados iniciais, foram aplicados aos participantes dois
questionarios semiabertos, a saber: um questionario para coleta de informacdes
socioculturais (Anexo A) e outro de crengas e atitudes linguisticas (Apéndice A).

O questionario sociocultural € um instrumento para coleta de informacdes
sobre alguns aspectos da vida dos alunos e de suas condi¢cdes socioeconbémicas e
culturais e possibilitou a pesquisadora tracar um perfil do grupo em estudo, a fim de
correlaciona-lo com os resultados obtidos. As vinte questdes que o compdem visam
obter dos participantes informacbes sobre etnia, género, idade, fatores
socioeconbémicos, educacionais, lazer e culturais.

O questionario intitulado Percepcao, crengas e atitudes linguisticas, de autoria
da pesquisadora Gilce Almeida (ALMEIDA, 2021), consta de vinte e duas questdes

gue versam sobre a percepc¢ao que os falantes tém acerca da lingua, a fim de obter
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informagdes sobre o entendimento destes no que tange a questdes concernentes a
variagcdo e preconceito linguistico, distingdo na fala de falantes da zona urbana e da
zona rural, norma culta da lingua, lingua oral e lingua escrita e aula de Lingua
Portuguesa. Dentre as questdes contidas no questionario, 10 perguntas sdo de
assinalar uma unica resposta, 05 perguntas tém mdultiplas op¢bes para os alunos
responderem mais de uma e 07 perguntas sdo de assinalar, pedindo ao informante
uma justificativa para a opcao selecionada.

Com o retorno das aulas presenciais,” a aplicacdo dos questionarios
aconteceu no espaco da sala de aula com o auxilio da pesquisadora, que é a
professora regente de Lingua Portuguesa da referida turma. O Questionério
Sociocultural foi aplicado no inicio do ano letivo, apds as duas primeiras semanas de
aula, e o Questionario de Crencas e Atitudes Linguisticas foi aplicado apds o
primeiro més de aula. A partir da aplicacdo desses instrumentos e de suas
respectivas andlises, foi realizada a intervencdo, que consistiu na elaboracéo e
execucdo de uma sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHENEWLY, 2004)
com base no modelo adaptado por Costa Hubes (2009), para desenvolver atividades
que contemplassem a variacao linguistica, numa perspectiva do ensino por meio de
géneros textuais — poema e cordel.

Na proxima secdo, serdo apresentados dados acerca do municipio onde
residem os participantes da pesquisa, da escola onde estudam bem como dados da

realidade sociocultural desses participantes.

2.3 O PERFIL DA COMUNIDADE INVESTIGADA

A escolha da comunidade em estudo, o Municipio de Muniz Ferreira — BA,
estd relacionada com o vinculo empregaticio da pesquisadora, que leciona no
Colégio Dalméacio Brito de Souza desde o ano de 2013. Nesta perspectiva, a
convivéncia escolar fez com que esta percebesse peculiaridades nas atitudes

linguisticas dos alunos relacionadas as crencas destes em relacdo a lingua.

> Em marco de 2020, as aulas presenciais na maior parte das escolas brasileiras foram suspensas
devido & pandemia ocasionada pelo virus SARS-CoV-2 (novo coronavirus) e, em Muniz Ferreira, s
retornaram em outubro de 2021. Durante esse periodo os alunos estudaram através de aulas
remotas (sincronas e assincronas) em plataformas digitais como o Google Meet e Google
Classroom ou por atividades impressas retiradas diretamente na escola.
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2.3.1 O municipio de Muniz Ferreira

A localidade de Muniz Ferreira, inicialmente denominada de Rio Fundo, foi
elevado a categoria de municipio pela Lei estadual n° 1.770, de 30 de julho de 1962,
desmembrando-se da cidade de Nazaré, que esta distante de Salvador 216 km, via
BR, e 78 km, via Ferry-Boat.

No memorial da histéria da cidade, destacam-se figuras que contribuiram para
a sua emancipacdo, como o Sr. Dalmacio Brito de Souza, um fazendeiro, pai de Dr.
Dilson Barreto de Souza, médico e ex-prefeito do municipio que prestou relevantes
servicos a populagdo e, em memoéria de seu pai, nomeou a instituicdo de ensino
selecionada para esta pesquisa, Dalmécio Brito de Souza.

Muniz Ferreira esté situado a 192 km de Salvador via BR-324 e BR-101. Fica
na Microrregido de Santo Antdnio de Jesus e faz limite com os municipios de

Nazaré, Santo Antdonio de Jesus, Aratuipe e Sao Felipe, conforme indicado no
. . , o ~ " 1
Figura 1. Parte integrante dos vinte municipios que compdem o Recdncavo Baiano™,

0 municipio possui vegetacdo da Mata Atlantica, com caracteristicas da caatinga e
do cerrado, solos de boa drenagem e férteis, decorrentes da influéncia do rio

Jaguaripe no territorio.

Figura 1: Limites entre Muniz Ferreira e cidades circunvizinhas.
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Fonte: IBGE 2012

No que tange a distribuicdo da populacdo no territério, em sua maioria, 0S
ferreirenses estdo concentrados na zona rural, nas comunidades do Barro Branco,

Copioba, Sapé, Sodoma, Bangola, Ponto Chique, Ronco d’agua, Terreirdo,
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Escadinha, Avenida, Onha, Duas Estivas, Pratas, Amaral, Alto da Boniteza, Trairas,
Sete voltas, Taitinga, Caranguejo e Sete Brejos.

Dados do Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE) indicam que Muniz
Ferreira tinha, em 2010, uma populagao de 7.317 habitantes. A populagao estimada
para 2021 foi de 7.464. A densidade demografica em 2010 era de 66,45 hab/kmz.
Dados de 2020 especificam uma area territorial de 104.540 km2. O municipio possui
419 empregos com carteira assinada, predominantemente na funcdo de servente de
obras (79), seguindo-se a de professor (72), sendo que 80% dos profissionais da
educacdo do municipio pertencem a municipios circunvizinhos.

A economia do municipio gira em torno da agricultura, com destaque para o
plantio e o cultivo de mandioca, banana, dendé, dentre outras atividades de plantio,
colheita e venda de produtos agricolas, por meio de investimento em agricultura
familiar, que tem gerado emprego e renda para muitas familias, as quais
estabelecem parcerias com os érgaos do governo federal como o Servigo de Apoio a
Agricultura Familiar (SETAF). Além da agricultura, a economia esta fundamentada
na pecuaria com criatérios de bovinos e muares. A pesca é também uma atividade
que movimenta a economia do municipio, principalmente devido ao Mercado
Municipal do Peixe, que esta situado no centro da cidade e funciona de segunda a
sabado.

No que diz respeito ao cenario educacional, o municipio de Muniz Ferreira
possui vinte escolas, sendo uma estadual, de ensino médio, uma particular, que
atende a educacdo infantil, quatro creches municipais, seis escolas municipais
publicas de educacédo infantil, seis escolas municipais de ensino fundamental | e
duas escolas que atendem ao ensino fundamental Il e a EJA. Uma delas,
denominada Cecy Muricy Barreto, situa-se na localidade rural Onha, e a outra € o
Colégio Dalmacio Brito de Souza, situado na zona urbana do municipio.

O numero total de alunos matriculados na rede publica de ensino é 1.662,

conforme dados do Censo Escolar de 2021, expostos na Tabela 01, a seguir:

Tabela 01 - Dados do Censo Escolar de 2021 de Muniz Ferreira

Etapas de ensino Alunos
matriculados

Creche 120
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Pré-escola 214
Anos iniciais do ensino fundamental 449
Anos finais do ensino fundamental 451
Ensino Médio 273
EJA 129
Educacao especial 26
Total 1.662

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2021).

No que diz respeito ao indice de desenvolvimento da educacéo basica (IDEB),
0 municipio alcancou a meta projetada para 2019, nos anos finais do ensino

fundamental, que foi 4.5, conforme demonstrado no Gréafico 01 a sequir.

Grafico 01 — Evolucao do IDEB do Municipio de Muniz Ferreira — BA
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Fonte: INEP (2019).

O Colégio Dalmécio Brito de Souza alcangou, em 2019, o IDEB de 4,5

conforme se verifica no boletim extraido do portal do INEP:

Figura 2 — Evolucéo do IDEB do Colégio Dalméacio Brito de Souza
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Bl JEEF™ Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira AAAN

Indice de Desenvolvimento
da Educagio Basica

IDEB - Resultados e Metas

Parametros da Pesquisa

Resultado: Escola UF: BA

Eaa . ESCOLA MUNICIPAL DALMACIO
Municipio: MUNIZ FERREIRA Nome da Escola:
P BRITO DE SOUZA

Rede de ensino: Municlpal Série / Ano: 8 série/9%ano

87 série / 9°ano

Ideb Observado Metas Projetadas
Escola ¢ 2005¢ 2007 ¢ 2009¢ 2011¢ 2013¢ 2015¢ 2017 ¢ 2019¢ 2007 ¢ 2009¢ 2011¢ 2013¢ 2015¢ 2017 ¢ 2019¢ 2021¢
ESCOLA MUNICIPAL
DALMACIOBRITODE 1.9 28 32 26 32 30 39 45 20 23 26 31 36 38 41 44

SOUZA

Obs:

* Numero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divulgados.

** Sem média no SAEB: Nio participou ou ndo atendeu os requisitos necessdrios para ter o desempenho calculado
*#+* Solicitagdo de ndo divulgagdo conforme Portaria Inep.

Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta

Fonte: INEP (2019)

Vale ressaltar que os alunos do Colégio Dalméacio Brito de Souza, além da
carga horaria estabelecida pelo Ministério da Educacdo (MEC) em relacédo as aulas
e disciplinas, participam de oficinas de Lingua Portuguesa e de Matematica no turno
oposto. As oficinas trabalham os conteddos que os alunos estdo estudando durante

as aulas regulares, o que os auxilia no processo de ensino e aprendizagem.

2.3.2 O Colégio Municipal Dalmécio Brito de Souza

O Colégio Dalméacio Brito de Souza, cadastrado com o codigo 29168791 no
INEP, pertence a rede publica municipal de ensino, ha modalidade regular, e oferta
aulas para as séries finais do ensino fundamental nos turnos matutino e vespertino.
Esté situado na zona urbana de Muniz Ferreira, na Rua Rogério Leite Rocha, n° 112,
Bairro Centro, e é a Unica escola publica urbana que oferece turmas dos anos finais
do ensino fundamental no municipio. Sua comunidade estudantil, composta por 372
alunos (INEP, 2021), provém da zona urbana e das comunidades rurais do Barro
branco, Copioba, Sapé, Sodoma, Bangola, Ponto Chique, Ronco d’agua, Terreiréo,
Escadinha, Avenida, Onha, Duas Estivas, Pratas, Amaral, Alto da Boniteza, Trairas,
Sete voltas, Taitinga, Caranguejo e Sete Brejos. Além do Dalmacio, a escola Cecy
Muricy, localizada no distrito do Onha, também atende turmas dos anos finais do
ensino fundamental, contudo, por possuir uma estrutura menor, recebe apenas 0s
alunos residentes no proprio distrito.

Em relacdo a estrutura fisica, o colégio possui 01 sala de diretoria, 01
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laboratorio de informatica, 01 sala de ciéncias, 01 quadra de esportes, 01 cozinha,
01 biblioteca, 01 sala de leitura e 02 banheiros, um para os funcionarios e outro para
os alunos. Sua equipe multifuncional € composta por 31 funcionarios, sendo 01
diretor, 01 vice-diretor, 01 coordenadora pedagogica, 24 professores e demais
profissionais da secretaria, limpeza e merenda escolar, que somam 05 funcionarios
no total.

No ano de 2019, o Colégio Dalmacio Brito de Souza sofreu mudancas no seu
modelo de gestédo e funcionamento pedagdgico, passando a integrar o conjunto das
escolas civico-militares da Bahia. O principal motivo que justifica essa mudanca € a
ideologia da gestdo municipal e sua visdo pedagogica pautada no sistema
tradicional de ensino, priorizando a ordem e a disciplina. Segundo a Secretaria de
Educacao da gestao politica do municipio de Muniz Ferreira, do quadriénio de 2016
a 2020, o ensino militarizado seria a solugdo para os problemas de indisciplina
escolar enfrentados pelo Colégio Dalmacio Brito de Souza. Para tanto, docentes e
discentes necessitaram se adaptar as diretrizes do ensino militar, cujo processo de
mudanca foi gradativo.

No ensino militarizado, a parte pedagoégica € de competéncia da coordenacao
pedagdgica, composta por diretor, vice-diretor e coordenador pedagdgico, entretanto
a parte administrativa é feita por profissionais da carreira militar — policiais treinados
para atuar nesta funcdo, com formacdo e especializacdes na area da educacéo.
Enquanto estabelecimento municipal de ensino publico, o Colégio Dalmacio Brito de
Souza é supervisionado pela Secretaria de Educacdo de Muniz Ferreira e
acompanha as diretrizes gerais estabelecidas por esta, que, juntamente com a
equipe de lideranca, estabelece metas a serem cumpridas no decorrer do ano letivo.

Vale ressaltar que o modelo civico-militar de ensino possui um método
tradicional, embasado na disciplina e uniformidade dos discentes e docentes, que
sdo submetidos a uma forma rigida e disciplinada de postura na sala de aula, a fim
de que a ordem seja priorizada. Apos a implementacdo do ensino militarizado, os
alunos passaram a sentar enfileirados, estabeleceu-se um lider para a classe e
algumas regras foram determinadas, como o cantico do hino nacional todos os dias,
as continéncias ao entrar no espaco escolar, a proibicdo do uso de aparelho celular,
0 uso obrigatorio do uniforme completo, arrumagédo dos cabelos em coque pelas

alunas e corte tradicional pelos alunos, além de determinacdo de horario para beber
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agua e ir ao banheiro, dentre outras condigdes impostas sob pena de cancelamento

da matricula.

Figura 3 — Alunos posicionados em frente a escola

Fonte: Acervo da Secretaria de Educagdo do Municipio.

A militarizacdo modificou a identidade da escola em todos o0s aspectos,
inclusive no relacionamento entre os docentes e discentes, visto que os alunos
passaram a se reportar aos professores com termos como Sr. e Sra. e receberam
uma cartilha contendo as regras estabelecidas em relacdo a pontualidade, disciplina
e san¢fes em caso de descumprimento. Outra mudanca significativa se deu no
campo do sistema de avaliacdo, que passou a priorizar mais as atividades escritas
em formato de testes e provas. Antes do processo de militarizacédo, se desenvolviam
projetos, apresentacfes, pesquisas, seminarios, dentre outras atividades avaliativas
que prezavam por avaliar habilidades diversas e ndo apenas 0 memorizar € 0
escrever bem, critérios imprescindiveis nas avaliacdes escritas.

A busca de matricula no Colégio Dalmacio pelas familias do municipio e
regido aumentou significativamente, o que esta relacionado ao fato de os pais e/ou
responsaveis considerarem que o sistema militarizado vai auxilia-los na educacao
dos filhos e vai contribuir na manutencao da disciplina e do bom comportamento
destes.

Quanto ao nivel de aprendizado dos alunos do Colégio Dalmacio Brito de
Souza medido pela prova Brasil, conforme demonstra o Grafico 02, em 2019, o
percentual de estudantes com aprendizagem adequada em Portugués foi 18%,

quatorze pontos a menos do que em 2017, que foi de 32%. Em Matematica, 0s
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indices excessivamente baixos demonstram a insuficiéncia da aprendizagem nessa

disciplina.

Grafico 02 — Nivel de aprendizado dos alunos do Colégio Dalméacio Brito de Souza

2017 2019

32% 18%

Portugués Portugués

6% 8%

+2pts

Matematica Matematica

®z70% 2 50% ® 2 25% ® < 25%
Aprendizado  Aprendizado  Aprendizado  Aprendizado

Fonte: INEP (2021).

O INEP posiciona o aprendizado dos alunos em quatro niveis de proficiéncia:
avancado, proficiente, basico e insuficiente. No nivel avancado, o aprendizado esta
além da expectativa; no proficiente, os alunos estao preparados para continuarem o0s
estudos; no basico, os alunos precisam melhorar, por isso sdo sugeridas atividades
de reforco, e, no nivel insuficiente, a aprendizagem é minima, sendo necessario
aplicar atividades de recuperacado dos conteudos. O Gréafico 03, a seguir, demonstra
0 posicionamento dos alunos do Colégio Dalmacio Brito de Souza em relagdo a
aprendizagem na disciplina Lingua Portuguesa, conforme afericdo da Prova Brasil
nos anos de 2017 e 2019.

Gréfico 02 — Nivel de aprendizado dos alunos do Colégio
Dalmacio Brito de Souza em Lingua Portuguesa
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Lingua Portuguesa 9° ano ~

®z270% 2 50% ®225% ® < 25%
Aprendizado  Aprendizado  Aprendizado  Aprendizado
32% “lapts 18%
Aprendizado adequado Aprendizado adequado
2017 2019
3% 1%
(2 alunos) (1 alunos)
Avancado Avancado
29% 17%
(20 alunos) (14 alunos)
Proficiente Proficiente
50% 60%
(34 alunos) (49 alunos)
Bésico Basico
18% 21%

(12 alunos)

Insuficiente

(17 alunos)

Insuficiente

Fonte: INEP (2021).

Como é possivel verificar, em 2019, 60% dos estudantes que se submeteram
a Prova Brasil (estudantes do 9° ano) situaram-se no nivel basico e 21%
demonstraram nivel insuficiente na disciplina. Apenas um estudante (1%) revelou

aprendizagem avancada e 14 (17%) evidenciaram proficiéncia.

2.3.3 Os participantes da pesquisa

Para uma caracterizacao criteriosa do perfil sociocultural dos participantes da
pesquisa, coletamos informacdes a partir da aplicacdo de um questionario
composto por 28 questdes (Anexo A), sendo 05 questdes abertas e 23 fechadas. A
aplicacdo desse instrumento pela pesquisadora e também professora regente da
turma aconteceu na escola durante a aula de Lingua Portuguesa no dia 14 de
margo do corrente ano, no turno matutino.

Dentre os 30 informantes, 16 sdo do sexo masculino e 14 do sexo feminino.
Em relagéo a faixa etaria, os alunos tem entre 13 e 15 anos, apresentando dessa
forma, uma discreta distorcéo série-idade. Quanto a etnia, se auto identificaram, em
sua maioria, como pardos; uma parte se considera preta, dois alunos se
consideram indigenas e um aluno optou por ndo informar. Percebemos, na

autodeclaragéo, que muitos alunos negros se consideram pardos.
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O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) aponta na pesquisa
mais recente, no ano de 2016, que 46,7% dos cidadaos brasileiros se declaram
como pardos, numero que vem aumentando nos ultimos anos, de modo que esse
grupo corresponde a maior parte da populacdo. Segundo os dados recolhidos, o
aumento se justifica pelo processo de miscigenacdo. De acordo com a orientagao
do censo do IBGE, sao enquadradas na populacdo parda todas as pessoas que se
declarem como cabocla, mulata, cafuza ou mameluca. O Instituto também inclui
nessa parcela os autodeclarados mesticos de preto com pessoa de outra cor ou
etnia. Assim sendo, os participantes da pesquisa filhos de negros com pardos,
independentemente da cor da pele, se declaram pardos e n&o negros.

Em relacdo a procedéncia rural ou urbana, a grande maioria dos alunos
pertence as comunidades rurais, 23 alunos precisamente. Quando perguntados
sobre o tempo em que vivem na localidade informada, a maioria relatou que reside
nessa localidade desde que nasceu e apenas 05 alunos relataram residir ha menos
de dez anos. Os alunos provenientes da zona rural deslocam-se diariamente por
meio de transporte escolar publico, cujo trajeto pode durar até 1h30 min, pois o
mesmo Onibus atende a varias comunidades rurais até chegar a escola, na sede do
municipio, por volta das 7h30min.

No que concerne a composicdo familiar dos estudantes, a maioria dos
entrevistados convive com 0s pais e irmaos, mas seis convivem com a mae e 0s
irmaos e trés com outros parentes. A maioria é filho de lavradores e donas de casa.
Outras profissbes dos pais referidas foram pedreiro e comerciante. Sobre a
propriedade da residéncia, a maioria reside em casa propria.

Grande parte os estudantes (60%) realiza algum tipo de trabalho no turno
oposto para complementar a renda familiar, destacando-se atividades na pecudria,
agricultura, no comércio e em casa de familia. Essa realidade reflete o perfil dos
alunos residentes na zona rural, que, desde cedo, ajudam no sustento da familia.
Geralmente comecam a trabalhar ainda na infancia, quando aprendem a limpar a
terra, as técnicas do plantio, ajudam na colheita e na pecuaria. Vale ressaltar que o
trabalho desenvolvido pelos alunos em atividades de agricultura e pecuaria, em sua
maioria, € na propriedade da familia, visto que, ao invés de contratar trabalhadores,
a propria familia realiza o trabalho para a sua subsisténcia. Existem, porém, jovens

gue trabalham em outras propriedades, atuando na raspagem de mandioca,
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limpeza de terreno, plantio de aipim, mandioca, milho, amendoim, para ganhar 1/4
da diaria do adulto, ou seja, em um turno de trabalho, eles recebem em torno de R$
20,00, o que, semanalmente, gera uma renda de R$ 100,00 e, mensalmente, R$
400,00. Alguns jovens trabalham em comércios, que sdo mercadinhos proximos as
suas residéncias, na parte de empacotamento e/ou organizacdo das mercadorias,
entrega de compras e etc. e recebem, mensalmente, cerca de meio salario minimo.
Ha duas adolescentes, de apenas 13 anos, que trabalham em casa de familia,
geralmente como babas, para ganhar menos de meio salario minimo por més. Mais
do que um comportamento cultural, o trabalho desde cedo entre esses jovens é
uma imposicao de sua realidade socioeconomica e, em muitos casos, as atividades
realizadas pelos adolescentes contrariam o que preconiza o Estatuto da Crianca e
do Adolescente, que proibe o trabalho de adolescente menor de 14 anos de idade.

No que diz respeito aos beneficios concedidos pelo governo, a maioria dos
alunos atestaram que sdo beneficiarios de programas sociais. Apenas 02
responderam que ndo o sdo. Novamente, temos aqui um dado que comprova o
baixo nivel socioeconémico das familias dos estudantes do 8° ano do Colégio
Dalmacio Brito de Souza.

Em relagdo ao tempo em que estudam no Colégio, a maioria dos alunos
relatou que estuda 14 desde o 6° ano e apenas 07 alunos responderam que vieram
de outra escola. Dentre os 30, a maioria nunca repetiu uma série.

No questionario procuramos também saber acerca da relagcdo dos alunos
com os estudos, perguntando-lhes sobre a disciplina preferida, sua relagdo com a
disciplina Lingua Portuguesa e seus habitos de leitura. No que tange a disciplina
preferida, 15 alunos, (50%) optaram pela disciplina de Lingua Portuguesa, 03 (10%)
revelaram preferéncia por Historia, 03 (10%) por Inglés, 03 (10%) por Educacao
Fisica e 03 (10%) escolheram Matematica. Ao serem questionados se gostam de
estudar Lingua Portuguesa, todos responderam que sim, entretanto quase metade
da turma relatou sentir algumas dificuldades, principalmente em gramatica.

Sobre a leitura de livros extraescolares, 18 alunos (60%) relataram possuir
esse habito e 12 (40%) disseram que nédo o tém, sendo que 10 alunos informaram
que leram, no ano de 2021, de 02 a 05 livros, 06 alunos informaram que leram de
06 a 10 livros, 06 alunos informaram que leram apenas 01 livro e 08 alunos

relataram que nao leram nenhum livro durante o ano de 2021. Esses dados
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refletem o acompanhamento escolar realizado durante a pandemia, visto que,
paralelamente, as atividades remotas que as familias buscavam no Colégio
quinzenalmente, houve um incentivo para visitar a Biblioteca, fazer o cadastro e
levar livros de literatura, dentre outros, o que deve ter contribuido para o interesse
dos alunos pela leitura.

Além dos estudos, os alunos foram questionados sobre a maneira como
ocupam o tempo e o tipo de atividades que desenvolvem fora da escola. Aqui
confirmamos a informac&o anteriormente mencionada de que muitos sao alunos
trabalhadores: 16 alunos (53%) disseram que ocupam o tempo com o trabalho, 06
alunos (20%) com jogos, 06 alunos (20%) praticando esportes e 02 alunos (7%)
assistindo a videos. A maioria deles, apesar da pouca idade, ja ocupa o tempo com
o trabalho, fator que condiciona a maturidade muito precoce e consequentemente
os faz pular uma etapa muito importante em suas vidas, que é a adolescéncia.

Ao serem questionados sobre a religiosidade, a maioria dos alunos relatou
ser adepta da religido Catdlica, mas ha também evangélicos e um espirita. Cinco
alunos disseram serem de outra religido, sem especificar.

Além de aspectos da vida pessoal dos alunos, indagamos-lhes acerca de
questdes relacionadas a comunidade, como os festejos tradicionais existentes e
sua relacdo com o lugar. Sobre o primeiro aspecto, listaram as seguintes
festividades: Festas de S&o Jodo, Santo Antbnio e Sdo Pedro, Terno dos Reis,
Cavalgada, Aniversario da Cidade, Festas nas igrejas e Festivais de Acarajé.
Quando perguntados se gostam de morar nas suas respectivas localidades, a
maioria respondeu que sim. Esses dados sdo muito importantes visto que
evidenciam o sentimento de pertencimento a cultura da comunidade, o
conhecimento de crencas, costumes, habitos adquiridos e esta intrinsecamente
relacionada a identidade. Percebemos que as comunidades rurais do municipio de
Muniz Ferreira mantém a tradicdo de comemorar festas antigas e populares, como
Terno de Reis, Sdo Jodo, Santo Antbnio e Sdo Pedro, festas regionais como a
Cavalgada e locais, como o Festival de acaraje. Em relagdo aos atrativos
existentes na comunidade, a maioria dos alunos relatou que sua comunidade
possui atracdes, como jogo de bola e festividades.

Ao serem indagados se conheciam a histéria de sua comunidade, a maioria

informou ter conhecimento. Em relagdo aquilo de que mais gostam em sua
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comunidade, 15 alunos, (50%) responderam que as pessoas sdo o0 que ha de
melhor na comunidade, 09 (30%) optaram pela cultura, 03 alunos (10%)
responderam que a histéria e a memoéria sdo o que ha de melhor e 03 alunos (10%)
marcaram a opg¢ao “outros”, sem especificar.

Ainda sobre o perfil da turma, percebemos, pelo questionario aplicado, que
os alunos gostam de manter boas relacdes e amizade: todos eles informaram
gostar de conversar com 0s amigos, sendo que a maioria prefere fazer isso
presencialmente, mas alguns preferem cultivar esse habito pelas redes sociais.

Em suma, a andlise do questionario sociocultural nos possibilita ter uma
nogdo sobre o perfil socioecondmico e cultural dos informantes. Além disso,
favorece a analise e interpretacdo dos dados do segundo questionario de
percepcdo, crencas e atitudes linguisticas, visto que algumas questdes contidas

nele se esclarecem melhor com o suporte concedido pelo primeiro questionario.
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3 ANALISE PRELIMINAR DOS DADOS SOBRE CRENCAS E ATITUDES
LINGUISTICAS DOS ALUNOS

Nesta etapa, procederemos a andlise das crencas e atitudes reveladas
pelos estudantes acerca da sua propria variedade da lingua e a de sua
comunidade. Conforme ja mencionado, esse levantamento guiard a elaboracdo da
proposta de intervencdo a ser desenvolvida com a turma do 8° ano do Colégio
Dalmacio Brito de Souza, situado no Municipio de Muniz Ferreira, e nos
possibilitara verificar duas das hipoteses estabelecidas para este estudo, a saber:
a) os estudantes demonstram inseguranca ao participarem de atividades de
leitura, escrita e/ou producédo oral por ndo reconhecerem a sua variedade
linguistica como forma de expressdo legitima da lingua e b) apesar de os
documentos oficiais orientarem a abordagem da pluralidade de normas no ensino
de Lingua Portuguesa, a escola segue privilegiando o ensino prescritivo da lingua
e desconsiderando as diferengcas socioculturais, o que reforca as crencas
negativas dos alunos em relacdo a sua fala. A comprovacdo ou ndo da terceira
hipétese — o ensino de Lingua Portuguesa sustentado por uma concepc¢ao
sociolinguistica contribui para melhorar a autoestima linguistica dos alunos —
carecera da aplicacdo da sequéncia de atividades a ser elaborada.

Utilizamos para a coleta das informacdes o questionario elaborado por
Almeida (2021), o qual é composto por 22 guestdes que enfatizam aspectos
apropriados aos interesses desta pesquisa (Anexo A). As perguntas sdo de
respostas fechadas — aquelas em que séo apresentadas alternativas — com uma
ou multipla escolha, contudo, em vérias situacdes, o estudante é solicitado a
apresentar uma justificativa ou uma especificacao para a sua resposta.

O questionario foi aplicado durante a aula de Lingua Portuguesa e tomou-se
o cuidado de lé-lo para a turma, para que compreendessem o enunciado de cada
questdo e pudessem tirar davidas, caso ocorressem. Os alunos demonstraram
entusiasmo ao participarem desse processo e concederem informacdes sobre
suas vivéncias e experiéncias. Responderam as questdes com calma e
responsabilidade, tendo em vista terem sido informados previamente se tratar de
um gquestionario parte de uma pesquisa linguistica de relevancia social.

Vale ressaltar que os referidos questionarios foram submetidos a apreciacao

do Comité de Etica da Plataforma Brasil e aceitos, de acordo com a Resolucéo
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CNS 466/12, juntamente com o Termo de Consentimento, devidamente assinado

pela direcdo do Colégio.

3.1 CRENCAS, ATITUDES E SENTIMENTO DE PERTENCIMENTO REVELADOS
PELOS ALUNOS

A primeira questao buscou identificar a percepcéo dos alunos acerca de sua
variedade linguistica, ou seja, “como eles acham que falam”. Assim, deveriam
assinalar uma ou mais op¢fes em que as frases apresentadas se assemelhassem a
sua maneira de falar em seu dia a dia. Para isso, foi apresentada uma lista
contendo frases com tracos linguisticos atribuidos a falantes de variedades
populares e frases com tracos caracteristicos de variedades cultas do portugués

brasileiro, conforme mostrado a seguir:

Quadro 01 — Exemplos de frases caracteristicas das variedades populares e das variedades
cultas do portugués brasileiro extraidos do Questionario sobre crengas e atitudes linguisticas

a | NoOs ndo tava se importando com o0 que 0s menino disse.

b N&o estavamos nos importando com o que 0s meninos disseram.

c | A gente ndo estava se importando com o0 que 0s menino disse.

d | Todos precisa estudar para a prova de Portugués na préxima semana.

e | Todos precisamos estudar para a prova de Portugués na préxima semana.

f Onte de manha, ia sai cedo pra comprar uma brusa nova, mas minha mae pediu pra
eu moiar as prantas antes.

g | As menina lavou os prato depois do almogo e depois saiu para comprar sorvete.

h Cé tem uma foia de caderno pra me emprestar

i A gente estava indo comprar pdo, mas 0s meninos da rua chamou nés para brincar.

i Estavamos indo comprar pdo, mas 0s meninos da rua nos chamaram.

k | Tens uma caneta para me emprestar?

I Tutem uma caneta para me emprestar?
Fonte: Almeida (2021).

As frases em a, c, d, f, g, h, i e | exemplificam fenbmenos estereotipados no

portugués — ndo marcacdo da concordancia verbal e nominal, rotacismo,
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despalatalizacdo da consoante lateral /¥/ etc. — e as frases b, e, j e k exemplificam

construcdes tipicas de variedades prestigiadas. Na Tabela 02, reunimos os dados

referentes as respostas apresentadas pelos alunos:

Tabela 02 — Percepcao dos estudantes quanto a producao de estigmatizadas e nédo

estigmatizadas

Formas estigmatizadas

NUmero de alunos

Nés nao tava se importando com o que 0s meninodisse.

A gente ndo estava se importando com o que osmenino disse.

Todos precisa estudar para a prova de Portugués na proxima
semana.

Onte de manha3, ia sai cedo pra comprar uma brusa nova, mas
minha mée pediu pra eu moiar as prantas antes.

Asmenina lavou osprato depois do almogo e depois saiu para
comprar sorvete.

Cé tem uma foia de caderno pra me emprestar

A gente estava indo comprar pdo, mas osmeninos da rua
chamou nés para brincar.

Tutem uma caneta para me emprestar?

10 (33%)

Formas néo estigmatizadas

Ndo estdvamos nos importando com 0 que 0S meninos
disseram.

30 (100%)

Todos precisamos estudar para a prova de Portugués na
préxima semana.

30 (100%)

Estavamos indo comprar pao, mas 0S meninos da rua nos
chamaram.

30 (100%)

Tens uma caneta para me emprestar?

30 (100%)

Fonte: Elaborada pela autora.

A partir dos dados obtidos, os alunos demonstraram percep¢do sobre as

formas de prestigio e as estigmatizadas na lingua. Em suas respostas externaram

nao fazerem uso destas ultimas, a excecdo do emprego do pronome tu sem a

concordancia padréo, que, dentre as ocorréncias apresentadas, costuma ter menos

estigma do que as demais, sendo, inclusive, bastante comum em muitas variedades

do portugués, até mesmo na fala de individuos considerados cultos. Todos os
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estudantes se apresentam, dessa forma, como usuéarios de uma variedade culta,
que, provavelmente, ndo dominam, mas cientes do seu prestigio na sociedade com
ela se identificam.

O estigma e o prestigio das formas linguisticas sdo sustentados pelo que
Faraco (2008) denomina de “norma curta’. Segundo o autor, trata-se de “um
conjunto de preceitos dogmaticos que ndo encontram respaldo nem nos fatos, nem
nos bons instrumentos normativos, mas que sustentam uma nociva cultura do erro e
tém impedido um estudo adequado da nossa norma culta/comum/Standard
(FARACO, 2008, p. 92).

Depois de os alunos terem indicado a sua percepcao inicial sobre a variedade
linguistica empregada por eles, foi-lhes perguntado, na questdo 2, se consideram
gue a lingua que falam é diferente da ensinada na escola. Para complementar a
resposta do tipo “sim” e “ndo”, os estudantes deveriam justificar sua escolha. Dos
trinta respondentes, 23 (77%) assinalaram “sim” e 07 (23%), “ndo”. Dessa forma,
compreendemos que a maioria dos alunos reconhece gue existem diferencas entre a
lingua ensinada na escola e aquela que eles usam cotidianamente.

Sobre esse conceito, é preciso compreender que existe uma realidade
linguistica heterogénea que reflete a dindmica social, excluindo a possibilidade de
imposicado de uma lingua-modelo baseada na gramatica tradicional, a qual, por sua
vez, estd ancorada no conservadorismo. Nesta questdo, os alunos reconhecem que
existem diferentes falares e reconhecem também que a escola ensina priorizando
uma linguagem padr&o que se difere de outras, como por exemplo, as suas falas.

Algumas justificativas dos alunos que assinalaram “sim” foram:

a) “Porque cada pessoa tem o seu jeito de falar.”

b) “O pessoal da zona rural fala diferente.”

c) “Na escola tem que falar correto.”

d) “Falo errado.”

e) “Falo do jeito que as pessoas de minha comunidade falam.”

f)  “Porque a aula de Portugués ensina a gente a falar corretamente.”
g) “Na escola os professores falam certinho.”

h) “Falo girias que nao falam na escola.”

i) “Tem palavras que ndo se encaixam no vocabulario da escola.”
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As justificativas dos alunos que assinalaram “sim” denotam a consciéncia de
gue o preconceito linguistico esta presente nas diversas esferas sociais. Podemos
observar nas falas c, d, f e g que os alunos reconhecem o0s parametros
estabelecidos sobre quem fala certo e quem fala errado, e que a norma padréo e
culta sdo privilegiadas em relacdo as variacbes, que por sua vez, Sao
estigmatizadas. De acordo com Faraco (2011, p.266), “[...] as pessoas se orientam
por uma imagem segundo a qual h4, na lingua, principios claros e indiscutiveis de
correcdo. E por isso, acreditam que podem censurar com convicgao e autoridade, ou
com deboche e sarcasmo, o comportamento linguistico dos outros”.

Em seguida, na questdo 3, os alunos ouviram quatro audios, cuja transcricao

esta abaixo:

(01) Um dia mim ensinaro que 0os amigos da gente é aquele que esta sempre
do nosso lado. Se as pessoa bem soubesse cuidava bem dos amigo que

tem.

(02) No dia que eu sai com aquele menino, ele mim pediu um bejo e eu fiquei
com tanta vergonha que quase enfiei minha cara na caxa. Uma caxa que

tava na minha frente. E que eu tinha comido pexe naquele dia.

(03) Mae adora pranta, cé nem sabe, ai tinha um neg6cio de uns brocos la em
casa e ela resolveu que ia fazer um quarto pra botar as prantas toda
todinhas dentro, ai quando fui pegar os broco que ela pediu, eu cali,

rasguei minha blusa toda.

(04) Amiga, tu t& sabendo do que rolou na escola onte de tarde? Se tu ndo

sabe miga, se segura que eu vou conta pra tu agora.

Apés a audicdo das falas, as quais exemplificam fenbmenos de auséncia de
concordancia nominal e verbal de 32 pessoa (fala 01), monotongacédo (fala 02),
rotacismo (fala 03) e emprego de tu sem a concordancia padrao (fala 04), os alunos
foram desafiados a relacionar cada exemplo a procedéncia do falante: zona rural,
zona urbana, zona urbana ou zona rural. Apés ouvirem os audios por duas vezes,

fizeram as seguintes associagoes:
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Tabela 03 — Correlacdo das amostras de fala com a procedéncia geografica

Amostra de fala zonarural zona urbana zonarural ou urbana
Fala 1 27(90%) 03 (10%)
Fala 2 05 (17%) 25 (83%)
Fala 3 30 (100%)
Fala 4 14 (46%) 03 (10%) 13 (43%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Pelos dados expostos na Tabela 03, 90% dos alunos relacionaram a primeira
fala — que tem desvios de concordancia em relacdo a norma culta da lingua — aos
moradores da zona rural e 03 (10%) a associaram a zona urbana ou rural.

No audio 2, estd ilustrada a ocorréncia da monotongacao diante da vogal
palatal /i//, que é um fenbmeno recorrente na fala de pessoas de diversos
segmentos sociais. Essa fala foi associada por 25 estudantes (83%) a falantes da
zona urbana ou rural e 05 (17%) o associaram a zona rural. Em relacdo a fala 03,
que exemplifica o rotacismo, os 30 informantes a identificaram como pertencente a
falantes da zona rural. Em relacdo ao quarto audio, que ilustra a auséncia de
concordancia padrdo entre o tu e o verbo, 14 informantes (46%) o associaram a
variante da zona rural, 13 informantes (43%) o relacionaram a zona urbana ou rural
e 03 informantes (10%) o relacionaram aos falantes da zona urbana. Nesta questao
ficou perceptivel que os informantes reconhecem os fenbmenos estigmatizados e 0s
associam aos moradores da zona rural, como por exemplo, o0 rotacismo e auséncia
de concordancia. A monotongacao e a auséncia de concordancia entre tu e o verbo
sdo reconhecidos como fenbmenos com menos estigma, por isso sdo também
associados a falantes urbanos.

Para responder a questdo 04, os alunos ouviram novamente os audios
usados na questdo anterior, a fim de os associarem a fala dos moradores de suas
respectivas comunidades. O objetivo aqui era verificar como eles percebem a fala da

prépria comunidade.

Tabela 04 — Correlacdo das amostras de fala com a comunidade a que pertencem

Amostra de fala Associacdo com afalada
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comunidade
Fala 1 17(90%)
Fala 2 07 (17%)
Fala 3 17 (100%)
Fala 4 07 (46%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Os estudantes mantiveram-se coerentes as suas respostas na questdo
anterior, uma vez que, sendo a maioria deles provenientes de comunidades rurais,
associaram a estas os fendbmenos mais estigmatizados (fala 01 e fala 03). Cabe
ressaltar, como pontuado acima, que falantes urbanos também produzem tais
fendbmenos, j& que ndo ha uma rigida fronteira entre as variedades.

Nesta perspectiva, diante de um contexto de sala de aula em que os alunos
consideram que determinadas expressoes da fala pertencem a zona urbana, outras
a zona rural e prestigiam uma variante em detrimento de outra, € necessario que o
professor de Lingua Portuguesa promova discussbes sobre esses temas,
considerando a diversidade sociolinguistica do pais, para que essas crencas possam
ser consideradas. Nas palavras Faraco (2008), é preciso adotar uma “pedagogia da
variagao linguistica”, o que significa ndo s6 considerar como validas as variedades
linguisticas que os alunos levam para a escola, mas também trabalhar as variedades
cultas da lingua, com o objetivo de ampliar a competéncia comunicativa dos alunos.

A questdo 05 também versou sobre a comparacdo entre falares urbanos e
rurais, porém de modo mais direto. Por meio de uma pergunta dicotdmica (sim/n&o),
0s estudantes deveriam expressar se 0s moradores da zona urbana e os da zona
rural falam da mesma maneira. Todos revelaram uma percepcdo muito definida
acerca da existéncia de diferencas entre as variedades urbana e rural ao
assinalarem a opcao “nao”. Ainda verificando a compreensao dos alunos acerca da
variagao rural-urbano, na pergunta 6, dirigida apenas aos que assinalassem “nao” na
pergunta 05, questionamos se a distingdo na fala dos moradores da zona urbana e
rural dificultaria a comunicacdo entre esses grupos de pessoas. Os percentuais

referentes & opcao dos estudantes estdo apresentados na Tabela 05:

Tabela 05 — Crenca dos estudantes sobre a interferéncia das diferencas linguisticas na
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comunicagao

Interferéncia das diferencas linguisticas na comunicacéao No° %
N&o dificultam em nenhuma situacdo 03 10%
Sempre dificultam 05 17%
Em algumas situacdes, pode haver alguma dificuldade de 22 73%
entendimento

Total 30 100

Fonte: Elaborado pela autora.

A maior parte dos estudantes (73%) acredita que, em algumas situacfes pode
haver alguma dificuldade de entendimento entre falantes da zona rural e da zona
urbana. Cinco informantes (17%) oriundos da zona urbana responderam que
sempre ha dificuldades de entendimento, 03 alunos (10%), responderam que né&o
dificulta em nenhuma situacéo, e 22 alunos, (73%), assinalaram a opcéao afirmando
que em algumas situacdes, pode haver alguma dificuldade de entendimento. O
percentual apresentado nesta questdo demonstra a percepc¢éo de que os estudantes
possuem sobre a distincdo da fala entre pessoas que moram na zona urbana e rural,
compreendendo desta forma a existéncia da variacdo linguistica, sendo necessario
que os mesmos tenham a nocdo que fatores geogréficos interferem na fala. Neste
sentido, consideramos de extrema importancia que a escola seja um espacgo de
conscientizacdo sobre os fatores que influenciam diretamente na fala, o valor social
das formas variantes e do uso adequado destas ao contexto sociocomunicativo.

Na questdo 07 voltamos a observacdo da crenca do aluno sobre sua propria
maneira de falar, de modo semelhante ao que foi feito na questdo 01. Desta vez,
contudo, pedimos que o aluno observasse sua fala em relacdo a de seus colegas, a
de sua comunidade e a de seus professores e evidenciasse com quais dessas ele vé
mais semelhanca. A pergunta foi: “A maneira como vocé fala estd mais proxima da
fala das pessoas que moram em sua comunidade, a dos seus colegas de escola ou
a de seus professores?”.

Observemos as respostas na Tabela 06:

Tabela 06: Crenga sobre a semelhanca da prépria fala

Pessoas de minha Colegas de escola Professores
comunidade
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19/63% 05/17% 06/20%

Fonte: Elaborado pela autora.

Aqui, diferentemente do que demonstraram na questdo 01, os estudantes
revelaram uma ideia mais proxima a realidade, na medida em que 63%
identificaram que sua fala € mais semelhante & de sua comunidade e 17% viram
mais semelhanca com a fala dos colegas de escola. O maior percentual de
identificacdo com a comunidade pode apontar para a existéncia de um sentimento
de pertencimento. Seis informantes (20%) oriundos da zona urbana, responderam
qgue suas falas sdo correspondentes as falas dos professores o que denota que
ambos pertencem a comunidades urbanas, e 19 informantes (63%), oriundos da
zona rural relataram que as suas falas estdo relacionadas as pessoas de sua
comunidade, denotando assim a influéncia da comunidade em que vivem para a
construcdo da identidade linguistica dos falantes. Tanto os informantes da zona
urbana, quanto os falantes da zona rural se reconhecem em pessoas que residem
no mesmo espaco, evidenciando, desta forma, conforme Garbuio (2006), que as
crengas “sado construidas a partir da histéria do individuo e a partir de sua interacéo
com o meio.”

Na questao 08, buscamos saber sobre o julgamento dos alunos em relagédo a
lingua por meio do seguinte questionamento: “Vocé acha que existem pessoas que
falam melhor o portugués do que outras?” A resposta a pergunta — sim ou nao —
deveria ser seguida de uma explicacdo. Todos os trinta estudantes responderam
sim. A unanimidade nessa resposta evidencia a predilecdo pela norma-padrao e a
estigmatizacdo das variacbes linguisticas, como se pode ver nas justificativas

abaixo:

a) “Existem pessoas que falam errado.”
b) “O povo da cidade sabe falar melhor que o povo da roga.”

c) “Tem pessoas que nao sabem falar direito.”

O estudante que escreveu “O povo da cidade sabe falar melhor que o povo
da roga” é pertencente a comunidade rural, 0 que denota um desprezo da parte do
préprio falante pela sua identidade linguistica. Esse preconceito, enraizado na
sociedade e com resquicios dentro do espaco escolar, contribui para que os

estudantes da zona rural sintam-se inferiorizados, ao passo que privilegiam a
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norma-padrdo da lingua.
A sobreposi¢do de uma determinada variedade linguistica em detrimento de
outras envolve varios fatores e influéncias, sobretudo da midia. Sobre a influéncia

dos meios de comunicacao, especificamente a televisao, Pretti (1991), salienta:

O estilo do discurso da televiséo, escrito para ser lido, resulta, antes de mais
nada, num impasse: ora se revela elaborado, segundo as convencdes mais
rigidas da gramatica, aproximando-se da lingua escrita, ora demonstra
claramente sua intencdo de aproximar-se da lingua falada, na sua sintaxe
mais livre, na alta incidéncia de giria e até de vocabulos chulos. (PRETTI,
1991, p. 234)

Assim sendo, percebemos que a midia utiliza a norma-padréo como o modelo
ideal de fala, mas apresenta variacbes nas falas de personagens analfabetos,
engracados, fortalecendo desta maneira os estigmas e o preconceito linguistico.

Na questéo 09, perguntamos “Como vocé avalia a fala das pessoas indicadas
a seguir?” Os alunos informantes deveriam avaliar a fala deles proprios, da
professora de portugués, dos jovens da zona rural, dos jovens da zona urbana, das
pessoas mais velhas de suas comunidades e das pessoas mais velhas da zona
urbana, associando os atributos de fala “correta”, “errada”, “feia”, “bonita”,

“engracada” e “normal”. As crencas observadas estao representadas na Tabela 07:

Tabela 07 — Atributos associados a fala de diferentes pessoas pelos estudantes

Falantes Correta | Errada Feia Bonita | Engracada| Normal
Voce 12 06 ; ; ; 12
Professora de

~ 30 - - - - -
Portugués
Jovens da zona i 12 i i ) 18
rural
Jovens da zona
urbana 18 - - - - 12
Pessoas mais
velhas de sua - 24 - - 06 -
comunidade
Pessoas mais
velhas da zona 24 - - - - 06
urbana

Fonte: Elaborado pela autora.

A fala da professora de portugués recebeu o rétulo de correta de todos os

estudantes. Os jovens da zona urbana tiveram sua fala classificada como “correta”



58

por 18 alunos e “normal” por 12. Ninguém relacionou a esse grupo atributos
negativos como “errada” ou “engragada”. Por outro lado, 12 alunos consideraram
gue os jovens da zona rural falam errado, ao passo que 18 consideraram que eles
falam “normal”’. A fala das pessoas mais velhas da zona rural foi considerada
‘errada” por 24 estudantes e engragada por 06. Essa avaliagdo revela uma visado
bastante estigmatizada dos grupos mais velhos das areas rurais, talvez pelo fator
relacionado ao nivel socioeconémico, ja que boa parte é analfabeta ou tem grau
minimo de escolarizagdo. Ao contrario da impresséo estabelecida acerca dos idosos
da zona rural, pessoas mais velhas residentes na zona urbana nao receberam
nenhuma avaliacdo negativa. Sua fala foi considerada correta por 24 alunos e
normal por 06. Essa € uma impressdo equivocada que os falantes questionados
possuem sobre a lingua, visto que conforme Yaguello (2001), “o juizo sobre a lingua
se estende aos falantes que a falam. Um homem distinto fala um francés admiravel,
um marginal sé poderia falar um francés deploravel.” Neste contexto, o cenario da
zona rural, os costumes e tradicdes do campesinato e a variagao linguistica presente
na fala dos campesinos séo objetos dessa visdo estereotipada.

Ao avaliar a propria fala, os alunos oscilaram entre taxa-la como correta,
errada e normal, sendo que os alunos da zona urbana consideram suas falas como
normal e correta, ja os alunos da zona rural possuem uma percepcéo de que falam
errado.

Nessa questdo, ficou perceptivel que os informantes avaliam a fala das
pessoas que moram na cidade de modo positivo, como “correta” ou “normal”. Em
contrapartida, a fala da populagdo rural €& considerada “errada” e
“engracada”. Atributos como “feia” e “bonita” ndao foram relacionados a nenhum dos
falantes.

A diferenga entre as falas “correta” e “normal” pode ter uma certa proximidade
com os conceitos de normas culta e padréo da lingua, cuja diferenca do ponto de
vista tedrico o aluno desconhece. Assim, o0 conceito de correcao esta associado ao
padrao, ao passo que “normal” seria uma variedade urbana culta, contudo, sem o
grau de correcao e formalidade da norma-padrédo. Notemos que todos os estudantes
associaram a fala da professora de portugués ao atributo “correta”, o que sugere que
os alunos a veem como falante da norma-padrdo. Todos os falantes urbanos

receberam os atributos “correta” ou “normal”; enquanto os falantes rurais nao
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receberam o atributo “correta”. Os jovens da zona rural, nesse entendimento,
aproximam-se da fala urbana, ou seja, receberam o atributo “normal.

As pessoas mais velhas da comunidade bem como os jovens da zona rural se
enquadram no falar “errado” ou “engragado”, visdo que reproduz os estereotipos
comumente propagados em relagéo a fala desses grupos.

A lingua necessita ser vista como ela realmente é, uma lingua diversa com
peculiaridades em cada regido, e o fato de que em grande parte do Brasil a lingua
predominante é a Portuguesa néo quer dizer que ela seja uma unidade. O grau de
escolarizacéo, a idade, a situacao socioecondmica e outros fatores influenciam na
fala de um individuo. Assim sendo, as atitudes que envolvem julgamentos sobre uma
determinada variacdo sem embasamento, constituem um conceito antecipado em

forma de preconceito, que, segundo Bagno (2007),

[...] se baseia na crenca de que s6 existe [...] uma Unica lingua portuguesa
digna deste nome e que seria a lingua ensinada nas escolas, explicada nas
graméticas e catalogada nos dicionéarios. Qualquer manifestacao linguistica que
escape desse tridngulo escola- gramética- dicionario é considerada, sob a ética
do preconceito linguistico, “errada, feia, estropiada, rudimentar, deficiente [...]
(BAGNO, 2007, p. 38)

Os PCN (1998) assinalam que o preconceito linguistico € decorrente de
avaliacdes subjetivas dos grupos sociais e deve ser combatido com vigor e energia
(BRASIL, 1998, p.82).

Na questdo 10, diferentemente da anterior, que sondou a reproducédo do
preconceito linguistico na crenca do proprio aluno, buscamos verificar se as
respostas dos estudantes indicariam a consciéncia sobre o preconceito linguistico
praticado por falantes urbanos em relacdo aos rurais. Para isso, perguntamos:
“Como vocé acha que moradores das areas urbanas avaliam a fala das pessoas que
vivem em areas rurais?”’, e indicamos quatro possibilidades de respostas, que
deveriam ser devidamente justificadas: “acham que falam corretamente”; “acham
que falam errado”; “acham que tém fala engragada” e “acham que falam “normal”.

Os resultados numéricos seguem na Tabela 08:

Tabela 08 — Crenca dos alunos sobre a maneira como os moradores urbanos avaliam a

fala rural

Avaliacéo da fala rural por moradores urbanos N° %
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Acham que falam corretamente - -

Acham que falam errado 15 50
Acham que tém fala engracada 12 40
Acham que falam normal 03 10

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesta questdo, 15 (50%) dos informantes assinalaram que os moradores da
zona urbana consideram a fala dos moradores da zona rural errada, 12 (40%)
acreditam que consideram engracada e 03 (10%) acreditam que consideram a fala
deles normal. Ou seja, 27 informantes, 90%, acreditam que os moradores da zona
urbana avaliam negativamente a fala dos moradores da zona rural. Os alunos
revelam ter a consciéncia de que a fala rural é fortemente estigmatizada. Pessoas
gue moram nas cidades utilizam a expresséo caipira para se referir aos moradores
da zona rural e muitas vezes este termo possui um sentido pejorativo, jA que
comumente se associam aos moradores da zona rural aspectos como timidez, falta
de refinamento ou de informacdo. Nesse sentido, os alunos da zona rural sofrem
preconceito e intolerancia linguistica. Isso acontece quando € mostrado que, para
ser aceito em um ambiente que ndo € o seu, o morador da zona rural “deve”

modificar o seu modo de falar, que é visto como “errado”, “feio”, “cdmico”.

Algumas das justificativas apresentadas pelos estudantes foram:

a) “Pela maneira de falar.”
b) “Porque o sotaque é diferente.”
c) “Porque muitas pessoas da zona rural falam errado.”

d) “Porque acho graca e dou risada deles.”

Nessa questdo fica evidente que os estereétipos em relacdo a fala dos
moradores da zona rural se fundamentam no fato de algumas pessoas né&o
reconhecerem a legitimacé&o da variagdo linguistica.

Na questdo 11, os informantes deveriam responder se corrigiriam um colega

que falasse:
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“Vei, noisvai sai cedo hoje pra compra lanche na casa daquela
muléda rua de cima. Tu quévim com a gente?”

Além de escolherem entre as opgdes “sim” e “nao”, deveriam apresentar uma
justificativa para sua escolha. Nesse caso, buscamos verificar se os alunos tinham
percep¢do sobre as formas em variagdo no enunciado e se demonstrariam algum
julgamento em relacao a elas. A maior parte deles, 24 estudantes (80%), respondeu
gue néo corrigiria o colega, ao passo que 06 (20%) corrigiriam.

Houve uma curiosidade sobre o perfil dos informantes que responderam
afirmativamente e a pesquisadora os identificou como residentes na zona urbana.
Os informantes que responderam que nao corrigiriam a fala do colega, para a

justificativa desta questéo, escreveram:

a) “E feio desfazer das pessoas”

b) “Devemos respeitar a fala uns dos outros”
c) “Deixa cada um falar como quiser”

d) “Por que cada um tem seu jeito proprio”
e) “Por que n&o devemos corrigir os outros”
f) “Nao queria que fizessem comigo”

g) “Ninguém é melhor que ninguém”

E sobre os que responderam que sim, que corrigiriam um colega se este

falasse da maneira acima, justificaram:

a) “Nao se deve falar mulé e sim mulher’

b) “N&o gosto de ver gente falando errado”

c) “Por que tem que saber como falar com as pessoas”
d) “Nao suporto ver pessoas falando errado”

e) “Quem fala errado pode ter seu futuro prejudicado”

Nessa questdo, os alunos evidenciaram a percepcdo que possuem sobre a
fala de seus colegas, demonstrando que existem pessoas que falam correto e

outras que falam errado. O parametro utilizado esta na norma-padrdo, que rege o
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bem falar e bem escrever, o que denota o preconceito linguistico e a necessidade
de desmistificar a ideia de que existe maneira certa e errada de falar.

Na questédo 12, os informantes foram indagados se ja foram vitimas de piada
ou brincadeira sobre sua maneira de falar, e 21 (70%) disseram ja terem passado
por essa situagdo, enquanto 09 (30%) correspondente aos informantes alunos da
zona urbana responderam negativamente. As brincadeiras sobre o jeito de falar s&o
formas explicitas de preconceito linguistico, visto que desfazem da fala do outro.

Percebemos que a maioria dos alunos que responderam “sim” a questao 12
responderam “nd&o’ na quest&o anterior, ou seja, quem nao corrigiria a fala do outro
ja sofreu algum tipo de piada ou brincadeira por parte de alguém em relagdo a sua
fala e por isso ndo concorda com esse tipo de pratica. Isso denota conscientizacao
sobre comportamentos inadequados, porgue quem comete qualquer tipo de
preconceito estd menosprezando o outro. Assim sendo, a maioria dos alunos esta
consciente de que, assim como ndo gostaram de serem vitimas do preconceito
linguistico, de igual maneira, ndo terdo a mesma atitude para com outras pessoas.

A questao 13 foi dirigida apenas aos respondentes que assinalaram “sim” na
resposta anterior e solicitava que informassem, dentre as opg¢bes dadas, de quem
teria partido a brincadeira ou piada: das pessoas da minha comunidade, dos
colegas da escola, dos professores ou de outras pessoas. Dos 21 alunos que
responderam a questao, 16 (53%) atestaram que a atitude partiu dos professores, e
05 (13%) disseram que partiu dos colegas da escola.

Segundo Bagno (1999), o preconceito mais comum na sociedade brasileira é
o linguistico, pois estd camuflado e é alimentado pelos veiculos de comunicacéo e
pela forma de ensinar a lingua portuguesa nas escolas e nos livros didaticos, por
iSSO constitui-se necessario que as praticas de ensino nas aulas de Lingua
Portuguesa sejam revistas e atendam as diretrizes da BNCC, cujas habilidades de
leitura, por exemplo, constantemente aparecem integradas aos campos de
atuacdo, uma vez que a lingua é estudada sempre em relacdo ao seu uso social.
Bagno (2013) enfatiza que se constitui imprescindivel gue uma escola
democratizadora desconstrua os discursos excludentes que se fundaram em torno
da lingua, sendo necessario desta forma estabelecer uma educacéo linguistica que
reconheca a heterogeneidade da lingua. Segundo Bagno (2007, 2013), é preciso

que haja uma educacédo ou reeducacao sociolinguistica.
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Buscando saber ainda sobre o tratamento da variagdo no espaco escolar, a
questao 14 indagava: “Vocé ja foi corrigido (a) por algum (a) professor (a) de Lingua
Portuguesa ou de outra disciplina por causa de sua fala?”. A tabela 09 mostra a

percepcao dos informantes sobre essa questao.

Tabela 09 — Atributos associados a fala de diferentes pessoas pelos estudantes

Quantidade de

Alternativas i
informantes

“Nao, meus professores nao corrigem minha forma de falar” | 09 informantes (30%)

“Sim, as vezes os professores corrigem a maneira como

» 12 informantes (40%)
falo

“Sim, os professores sempre me corrigem” 09 informantes (30%)

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme os dados da tabela acima, nove informantes (30%) disseram que
nao, 12 informantes (40%) disseram que as vezes o0s professores corrigem a
maneira como falam e 09 (30%) disseram que os professores sempre 0s corrigem.
Ou seja, 21 alunos (70%) ja foram corrigidos em sua maneira de falar na escola
pelos professores. Esta claro que o objetivo da escola é possibilitar ao aluno o
acesso as variantes prestigiadas socialmente, mas a mera correcdo da fala do
aluno pode gerar ainda mais inseguranca linguistica. Bortoni-Ricardo (2004, p. 38)
destaca que, quando o aluno traz para a sala de aula um falar diferente do padrao,
o professor deve identificar “os erros de leitura” ou seja, erros na decodificacdo do
material que esta sendo lido, mas ndo deve fazer distincdo entre diferencas
dialetais e erros de decodificacdo de leitura, tratando da mesma maneira.

As questdbes 15 e 16 buscaram saber a respeito do sentimento

experimentado pelo aluno ao ter sua fala corrigida pelo professor:

15. Em sua opinido, a maneira como o(a) professor(a) corrige o(a) aluno(a) na sala

de aula, ocasiona:

( ) inseguranca para produzir textos escritos.
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() medo de se manifestar oralmente diante da turma.

( ) seguranca para falar e escrever.

16. Se vocé ja teve seu modo de falar corrigido ou criticado alguma vez, como se

sentiu? Pode escolher mais de uma opgao.

) Meu jeito de falar nunca foi corrigido ou criticado.
) Achei normal e ndo me importei.

) Fiquei triste/chateado.

(

(

(

() Me senti envergonhado.
() Me senti discriminado.
() Me senti constrangido.
(

) Outro

Na questédo 15, 70% disseram que a correcao de sua fala pelo professor gera
medo de se manifestar oralmente diante da turma, e 30% responderam gue essa
atitude ocasiona seguranca para falar e escrever. Nesta questdo ficou perceptivel
que, ao serem corrigidos, os falantes ficam inibidos para desenvolver a sua liberdade
de expressao, ou seja, a correcdo por parte dos professores no que tange a lingua,
nao constitui uma acao positiva que venha fortalecer a identidade linguistica dos
educandos e intensifica o preconceito linguistico, fortalecendo assim os discursos
dos estigmas estabelecidos em relagdo as variantes.

As respostas a questdo 16 — Se direciona aos que responderam
positivamente a questdo 15 — ratificaram que 09 informantes ou 30% atestaram
nunca terem sido corrigidos ou criticados, 15 informantes ou 50% assinalaram que
se sentiram envergonhados, 03 informantes ou 10% externaram que se sentiram
discriminados e 03 informantes ou 10% disseram que acharam a atitude normal e
gue ndo se importaram. Pelos dados expostos, percebemos que 18 estudantes ou
60% tém percepcdes negativas sobre as criticas e correcdes feitas em relagcédo a sua
fala, fato que, sem duavida, requer uma atencdo e justifica a necessidade de um
projeto de intervencdo que possa desconstruir as percep¢des construidas por estes
informantes sobre a lingua e fortalecer a sua identidade linguistica.

Na questdo 17, os informantes foram indagados sobre quem eles acham que
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tem a fala corrigida com mais frequéncia pelos professores de sua escola: “Em sua
opinido quem tem a fala corrigida com mais frequéncia pelos professores de sua
escola?”. Foram as seguintes as op¢des dadas: os alunos da zona rural”; “os alunos
da zona urbana” e “todos sao corrigidos da mesma forma.” Buscamos verificar aqui
ainda de modo mais preciso se esses estudantes se sentem discriminados em
relacdo a outros grupos de falantes. Esse sentimento de discriminagéo ficou
perceptivel, visto que 21 estudantes (70%) afirmaram que sdo os alunos da zona
rural os mais corrigidos pelos professores, enquanto 09 alunos (30%) disseram que
todos séo corrigidos da mesma forma. Nenhum estudante assinalou que a correcéo
incide mais sobre os alunos da zona urbana.

Um fator que chamou a atencéo na analise e interpretacdo de dados € que 0s
alunos residentes na zona urbana, que supostamente nunca foram corrigidos em
relacdo a sua fala, ndo possuem a mesma percepcdo dos informantes e alunos da
zona rural, que ja foram criticados ou corrigidos. Concluimos, dessa maneira, que,
apesar de praticarem preconceito linguistico, os informantes residentes na zona
urbana ndo possuem a consciéncia de que estdo causando impactos negativos na
vida dos falantes residentes na zona rural, antes possuem a concepc¢do de que
falam corretamente e que, ao corrigirem a “fala errada” dos seus colegas, estédo
tomando a atitude certa. Neste sentido, percebemos que o preconceito linguistico é
silencioso, manifestado naturalmente, sem o devido entendimento por parte de quem
0 pratica, entretanto possui impactos gritantes e prejuizos grandiosos para suas
vitimas.

A questdo 18 indagou dos estudantes como se sentem quando necessitam
falar em publico e 24 deles (80%), um numero bastante expressivo, responderam
gue sentem vergonha; 06 estudantes (20%) disseram que ficam tranquilos. As
justificativas dadas pelos informantes que sentem vergonha de falar em publico
indicaram que receiam alguém rir deles, possuem o tom de voz baixo, sao timidos,
outros disseram que o fato de serem observados incomoda, o nervosismo também
foi um fator indicado, o fato de nao terem esse costume e alguns alunos nao
responderam o motivo. Os alunos que ficam tranquilos nos momentos que falam em
publico relataram que estdo acostumados, possuem seguranca na leitura, ndo se
importam com O que 0S outros pensam e que possuem seu jeito de falar.

Verificamos que os alunos que se dizem tranquilos quando necessitam falar em
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publico sdo oriundos da zona urbana, logo, o fato de serem falantes de uma
variedade menos estigmatizada contribui para que se sintam a vontade para se
expressarem, ao contrario dos informantes falantes da zona rural.

A questdo 19 indagou sobre a desenvoltura dos alunos informantes sobre
falar em publico, questionando se, ao falarem em publico, estes possuem receio de
serem criticados pela maneira como falam. Nesta questdo os resultados foram
idénticos aos da questédo anterior, 24 ou 80 % dos informantes relataram que sim e
06 ou 20 % dos informantes disseram que nao.

Na questdo 20 os informantes foram indagados se durante a aula, falam da
mesma maneira como falam em casa e 19 alunos, ou 65 %, responderam que nao,
mas 11, ou 35%, responderam que sim. Os informantes que assinalaram nao
justificaram sua resposta dizendo que: “‘em casa se sentem mais a vontade”, “o
ambiente da escola é diferente de casa”, “gostam de falar mais quando estdo em
casa”, “em casa ninguém corrige a fala de ninguém”, “em casa todos falam da
mesma maneira” e um estudante relatou falar pouco em casa. Os que responderam
sim, por sua vez, disseram que usam o mesmo vocabulario nos dois espacos,
porque ndo possuem necessidade de mudar o seu jeito de falar, porque ja tém esse
costume e porque se sentem bem.

Ao serem questionados se consideram seu modo de falar e o dos colegas
valorizados pela escola, na questdo 21, foram obtidos os seguintes resultados: 20
informantes responderam que néo e 10 afirmaram que sim. A justificativa dos que
responderam que ndo, segundo eles é porque existe uma preferéncia pela fala dos
estudantes que residem na cidade, uma preferéncia pelos alunos que falam
certinho. Alguns alunos nao justificaram. Os que responderam sim relataram que os
alunos sao respeitados e que os que falam correto sédo valorizados, alguns, de igual
maneira, ndo quiseram justificar. Os dados obtidos nesta questdo evidenciam que
existe um parametro de julgamentos sobre a fala dos estudantes no espaco escolar
e que o ensino da lingua criou raizes profundas sobre os equivocos relacionados ao
bem falar e bem escrever.

A questdo 22 solicitou que os informantes assinalem as conclusdes
relacionadas ao que aprenderam a partir das aulas de Portugués. Abaixo o quadro
contendo as proposicdes e as respectivas respostas dos informantes, ressaltando a

possibilidade de assinalar mais de uma opc¢ao:
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Tabela 10: Aspectos aprendidos durante as aulas de Portugués

Aspectos aprendidos nas aulas de Portugués N° de alunos

E importante usar a norma-padrdo em todas as situacdes. 22 (73%)
Devemos adequar nossa maneira de falar aos contextos. 22(73%)
So6 escreve e fala bem quem sabe as regras da gramatica. 22(73%)
Dizer “nodis vai”, “feijao”, “culé” é perfeitamente aceitavel em

algumas situacdes. 0
Todas as formas de falar o portugués sao corretas. 04(13%)

O pessoal da roca precisa aprender a falar corretamente na escola. 08(27%)

Fonte: Elaborado pela autora.

A questdo anterior gerou os seguintes resultados: 22 alunos, ou 73% do
percentual consideram importante usar a norma-padrao em todas as situacoes, 22
alunos, ou 73% assinalaram que devemos adequar a nossa maneira de falar aos
contextos, 22 alunos, ou 73% também consideram que que sO escreve e fala bem
quem sabe as regras da Gramatica. Nenhum aluno considera que dizer “ndis vai”
“feijao”, “culé” é perfeitamente aceitavel em algumas situagdes, 04 alunos, ou 13%
assinalaram que todas as formas de falar o Portugués sdo corretas, 08 alunos ou
27% assinalaram que o pessoal da roca precisa aprender a falar corretamente na
escola.

O questionario de percepcdo, crencas e atitudes linguisticas contém
perguntas que motivam o posicionamento dos falantes, sobre a comunidade em
gue vivem, sobre si mesmo e sobre a lingua. A partir da analise e interpretacdo dos
dados contidos neste questionario juntamente com o0 questionario Sociocultural
foram analisados fatores histéricos, geograficos, sociais, culturais e cognitivos. Os
participantes da pesquisa em sua maioria pertencem a zona rural. Numa
perspectiva regional, os estudos de carater geografico distinguem a linguagem
urbana e rural, sendo a linguagem urbana considerada mais moderna e tecnoldgica
e a linguagem rural, mais tipica, cultural e conservadora, sendo a primeira mais
privilegiada que a segunda. Os estudos de Bortoni-Ricardo (2005, p. 31)
apresentam trés questdes fundamentais em relacdo ao dialeto rural: i) da
modalidade urbana versus rural; ii) dos fluxos migratérios do século XX e iii) da

difusdo dos meios de comunicacdo de massa. Dessa triade, surge o estudo da
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modalidade urbana versus rural, em que Bortoni-Ricardo (2005) apresenta
conceitos relacionados tanto a variedade rural quanto a urbana, configurando uma
relacdo de continuum. Esses estudos possuem como objetivo compreender a
variacdo na fala dos povos da zona rural e fortalecer sua identidade linguistica,
desmistificando os discursos que inferiorizem a variagéo e legitimando-a.
Bortoni-Ricardo (2004) define a ideia de um continuo rural-urbano,
salientando que, de um lado, estdo variedades rurais isoladas e, de outro,
variedades urbanas padronizadas. Nesse contexto, ha ainda um grupo chamado de

rurbanos, que a autora define como:

[...] migrantes de origem rural, que preservam muito de seus antecedentes
culturais, principalmente no seu repertério linguistico, e as comunidades
interioranas residentes em distritos ou ndcleos semirrurais, que estao
submetidos a influéncia urbana, seja pela midia, seja pela absorcédo de
tecnologia agropecuaria. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 52)

O continuo de urbanizacdo compreende as variedades rurais
geograficamente isoladas ou dialeto caipira, conforme denominam. A variedade
urbana, provém de processos historicos que se padronizam, possibilitando situar os
falantes, relacionando-os a regido que nasceram e foram criados, suas histérias
sociais e sua rede de convivéncia.

Nesse sentido, embora, em termos de frequéncia de um determinado
fendbmeno, existam diferencas entre a fala urbana e a rural, Bortoni-Ricardo (2004)
salienta que ndo existem fronteiras rigidas entre essas duas variedades, havendo,
inclusive uma sobreposi¢cdo entre ambas — variedade rurbana. A autora destaca
gue ndo existe superioridade de uma variedade sobre as demais, demonstrando
gue a variacdo regional (ou dialetal) trata de diferencas de pronuncia de alguns
sons, na melodia, no ritmo de falar daquela comunidade e em algumas palavras,
sendo necessario desmistificar a superioridade de um determinado jeito de falar em
relacdo aos outros, ou estigmatizar a fala de uma comunidade por considera-la
inferior. A variedade regional constitui um instrumento identitario, pois confere
identidade a um grupo social e deve ser motivo de orgulho, como por exemplo ser
nordestino e praticar seus habitos culturais, sua fala, costumes e tradi¢cles,
entretanto, apos a analise e interpretacao desse questionario foi possivel entender
que a variagdo linguistica dos povos da zona rural é desprestigiada e os proprios

falantes possuem a consciéncia disso. Inclusive, o espaco escolar tem sido um
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local que tem manifestado o preconceito linguistico, ao invés de fortalecer a
identidade linguistica dos alunos moradores da zona rural.

Assim sendo, cabe a escola reconhecer a diversidade linguistica no Brasil
conforme recomendam os documentos norteadores das diretrizes curriculares,
como os Parametros Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs) e a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC). a fim de utilizar o espaco da sala de aula para trabalhar
guestdes que possibilitem o combate ao preconceito linguistico, conscientizando os
alunos sobre as variantes presentes na lingua sem desmerecé-las, antes,

demonstrando a sua legitimagao.
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4 A PROPOSTA DE INTERVENCAO: ATIVIDADES SEQUENCIADAS NUMA
PERSPECTIVA SOCIOLINGUISTICA

Qual o papel da disciplina Lingua Portuguesa? De que maneira as aulas de
Portugués contribuem para combater o preconceito linguistico? Até que ponto as
aulas de LP auxiliam os alunos no fortalecimento de sua identidade linguistica?
Refletir sobre essas questfes é imprescindivel, visto que o ensino da lingua costuma
estar associado exclusivamente ao estudo normativo da gramatica e tem se limitado
as praticas que priorizam o “falar bem” e o “escrever bem”, apesar de os PCN
(1997) e, mais recentemente, a BNCC (2018) ja apontarem a necessidade de rever
essa praxis, propondo um trabalho voltado para a consideracdo da diversidade
linguistica.

Dessa forma, procuramos demonstrar, conforme a terceira hipbtese
estabelecida neste trabalho, que o ensino de Lingua Portuguesa sustentado por uma
concepcao sociolinguistica contribui para melhorar a autoestima linguistica dos
alunos, visto que, conforme ressalta Gagné (1983), um ensino mais prescritivo,
tradicional, normativo, centrado na escrita, condena o uso espontaneo e corrente,
sobretudo quando popular e dialetal; uma pedagogia centrada na utilizacdo do
cddigo, na parole, numa direcdo mais descritiva, apresenta a vantagem de levar em
consideracdo perspectivas sociolinguisticas, psicolinguisticas e funcionais, no que
concerne a linguagem e a seu desenvolvimento.

A fim de promover situa¢des em que o aluno possa lidar com a lingua em sua
dinamicidade, desenvolvemos uma proposta de intervencdo com base na
elaboracdo de uma sequéncia didatica, que serad descrita mais adiante. Antes,
porém, importa tecermos algumas consideracfes acerca desse instrumento didatico
e dos objetos de ensino em torno dos quais foi desenvolvida, a saber: o género

textual e o aspecto gramatical enfocado.

4.1 A SEQUENCIA DIDATICA COMO INSTRUMENTO PARA O ENSINO DA
LINGUA EM FUNCIONAMENTO

Ao enfatizar a importancia de uma aula bem planejada, Libaneo (1990)
destaca a SD como ferramenta necessaria para essa preparacdo. Trata-se de um

instrumento que reune uma série de atividades conectadas entre si e planejadas em
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etapas, que culminam no objetivo estabelecido pelo professor. A organizacéo e a
estrutura de uma SD, como demonstraremos a seguir, promove uma progressao
modular, partindo do levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre
determinado assunto e possibilitando uma intervencéo para a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem, a fim de promover situacées em que o educando assuma
uma postura reflexiva.

Zabala (1998) conceitua SD como um conjunto de atividades ordenadas,
articuladas e estruturadas com fins educacionais, uma acdo que requer
planejamento prévio das etapas e atividades sequenciadas e especificas a fim de
que se alcancem as metas estabelecidas sobre o tema e conteldo programado. A
sequéncia didatica apresentada nesta dissertacao visa estimular aulas de Portugués
interessantes numa perspectiva da variacdo linguistica a partir do género poema.
Constitui uma proposta pedagdégica ludica e interativa que objetiva fortalecer a
identidade linguistica dos alunos, principalmente os que residem em localidades
rurais.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) salientam “que uma sequéncia
didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto numa dada situagdo de comunicagao”. Marcuschi (2008), nessa
mesma linha argumentativa, assinala que o uso da SD nas aulas de Lingua
Portuguesa proporciona aos alunos um caminho para se apropriar de um género
textual e os auxilia nas etapas de producao deste.

Os géneros textuais podem ser denominados unidades de sentido com
propoésitos determinados e discursos intencionais. Bakhtin (1997, p. 106) argumenta
que “0 género sempre € e a0 mesmo tempo nao, sempre € novo e velho também”,
ideia que esta embasada no conceito do “relativamente estavel”, pois, assim como a
sociedade, os géneros também se modificam para atender as necessidades desta.
Os géneros do discurso, em Bakhtin, sdo formas histéricas caracteristicas de
enunciados, e nao tipos abstratos e formais de textos, pois o texto, oral e/ou escrito,
constitui uma unidade que acontece na realidade imediata analisavel e ndo no
dominio formal da lingua, ou seja, a comunicacdo verbal s6 € possivel por meio de
algum género textual.

Marcuschi (2003) considera que o0s géneros textuais sdo fendbmenos

histdricos, vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros
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contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. S&o
definidos, pelo autor, como “entidades sdcio - discursivas e formas de acgéo social
incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa”. Marcuschi (2003, p. 19). Dessa
maneira, 0S @géneros Sao um mecanismo de comunicacdo que atende as
necessidades de as pessoas se expressarem, por isso sdo dinamicos e maleaveis,
ao passo que podem se modificar com o decorrer do tempo e se diferenciar de uma
regido ou cultura para outra. Um exemplo nitido disso é o avanco tecnoldgico, que
promoveu a criacdo de novos géneros que atendem as inumeras situacoes
comunicativas do contexto atual, como e-mail e o podcast,

Como destacado por Bakhtin (2016), os diversos campos da atividade
humana estédo ligados ao uso da linguagem, portanto a riqueza e a diversidade de
géneros do discurso sao infinitas. Cada género discursivo tem suas particularidades
em relacdo a linguagem, forma composicional, intencionalidade, relagédo entre autor-
leitor, de modo que a sua utilizagdo na escola possibilita um ensino de andlise
linguistica dentro do contexto de uso, numa abordagem reflexiva.

O ensino de Lingua Portuguesa envolve a selecdo de textos, de praticas
pedagodgicas de leitura, de producdo e de andlise de recursos linguisticos e
semiodticos que deverdo ser objeto de reflexdo e estudo sistemético a cada etapa de
ensino. A proposta é a centralidade do texto com perspectivas enunciativo-
discursivas, relacionando-o a seus contextos de producéo, e o desenvolvimento de
habilidades de uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producédo de textos em varias midias e semioses.

Compreendemos, dessa forma, que o ensino de Lingua Portuguesa deve
pautar-se na abordagem dos géneros textuais, que representam formas de
comunicacao real, ou seja, € através destes que a lingua funciona. Marcuschi (2008)
afirma que ndo ha comunicacdo que nao seja feita através de algum género e
Bakhtin (2000) ressalta que os géneros estdo no dia a dia das pessoas, as quais
possuem um infindavel repertério de géneros, muitas vezes usados
inconscientemente. Até nas conversas mais informais, por exemplo, o discurso é
moldado pelos géneros.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a metodologia de ensino deve
ser construida a partir dos géneros que os alunos ndo conhecem ou conhecem em

parte. A SD, entdo, possibilitara aos estudantes vivenciar novas praticas de
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linguagem que ainda n&o dominam, centralizando desta forma o trabalho escolar no
dominio da producédo de linguagem com foco nos géneros, pois estes constituem o
instrumento de mediacdo para o ensino da textualidade.

A partir desses critérios, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) utilizam cinco
eixos que podem agrupar oS géneros no processo de ensino-aprendizagem: narrar,
relatar, argumentar, expor e descrever acdes. Por iSso, 0 primeiro passo para
construir uma sequéncia didatica é a selecdo de um género que se adapte aos
conhecimentos dos alunos e, também, um modelo didatico® dele para que seja feita
a apresentacao da situagcdo de comunicacao para a classe, ou seja, a exposicao do
tema, proposta de atividades, finalidade e culminancia.

Diante do exposto e considerando que as aulas de Lingua Portuguesa devem
integrar as diversas praticas de linguagem — Leitura, Producéo de Textos, Oralidade
e Andlise Linguistica/Semittica —, é conveniente estruturarmos nossa proposta de
intervencdo a partir da definicho de géneros textuais, por meio dos quais
evidenciaremos o funcionamento da lingua. Dessa forma, demonstramos nossa
concordancia com Barros (2013, p.76), para quem “ndo € mais concebivel ensinar a
lingua como se ela fosse um objeto fossilizado, ndo tivesse histdria, ndo se inserisse
em um contexto de uso.” Salientamos, porém, que, embora nossa proposta de
intervencado seja desenvolvida a partir de um género, nosso objeto de estudo nédo é o
ensino deste.

A estrutura basica de uma sequéncia didatica € assim definida: apresentacéo
da situacéo, producdo inicial, médulo 1, médulo 2, moédulo 3 e producéo final, como
demonstra o esquema abaixo, proposto por Dolz, Noveraz e Schneuwly (2004, p.
98):

Estrutura de Sequéncia Didatica

® Um modelo didatico apresenta em sintese duas grandes caracteristicas: se constitui uma sintese
com objetivo pratico e se destina a orientar as intervencdes dos professores na sala de aula por
meio de um tema e um conteddo selecionado.
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- R TN .
APRESENTAQAO — PRODUCAO Modulo PRODUCAO
DA SITUACAO
INICIAL 1 FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)

A producéo inicial “tem um papel central como reguladora da sequéncia
didatica, tanto para os alunos quanto para o professor” (DOLZ; NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004, p. 102). Os autores relatam que “por meio da producéao, o
objeto da sequéncia didatica delineia-se melhor nas suas dimensdes comunicativas
e também se manifesta como lugar de aprendizagem necessaria das dimensdes
problematicas”. Na situacéo inicial sera apresentado aos alunos um tema por meio
da utilizacdo de um género e é preciso que compreendam a importancia dos
contetidos que vao estudar.

Apés a apresentacdo da situacdo mediante a situacédo inicial, os modulos de
aprendizagem, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), constituem
mecanismos para trabalhar os problemas e as dificuldades que surgiram na primeira
producdo, bem como um meio para auxiliar os alunos a obterem um melhor
aproveitamento. Nessa etapa, o professor seleciona as dificuldades e elabora os
modulos de aprendizagem contendo atividades e estratégias.

O trabalho com modulos é indispensavel na elaboracdo das sequéncias
didaticas, sobretudo por proporem intervencbes que favorecem aos alunos a
obterem um melhor dominio dos géneros. Esse procedimento destaca 0s processos
de observacao e de descoberta, e se mantém “[...] numa perspectiva construtivista,
interacionista e social que supde a realizacdo de atividades intencionais,
estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as necessidades particulares dos
diferentes grupos de aprendizes” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 110).
A producéo inicial e final s&o um termdémetro que vai medir o0 alcance da satisfacao
obtida com a aplicagdo da sequéncia didatica.

Na SD aqui proposta, utilizaremos o género poema, incluido no campo

artistico-literario definido na BNCC. Este campo possibilita que os alunos tenham
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contato com as manifestacbes artisticas e com as produgdes culturais,
estabelecendo como pratica a leitura, a escuta, a producdo de textos (orais, escritos
ou multissemioticos) e a analise linguistica/semiética. Esclarecemos que, embora
facamos esse trabalho a partir da definicdo de um género-alvo, no decorrer da SD,
complementaremos as atividades utilizando textos de outros géneros, a exemplo de
musicas e cordéis, também situados no campo artistico literdrio e que se
assemelham em sua forma composicional ao poema.

Dentre os motivos para a escolha do género poema, salienta-se a
expressdo do sentimento, emocdo e/ou pensamento, evidenciada na etimologia da
palavra, oriunda do verbo grego "poi€o”, que significa "fazer, criar, compor”. No que
concerne a estrutura, o género poema varia em relacdo ao seu estilo, extenséao ou
tematica, sendo possivel ter métrica e rima (como o0 soneto) ou ndo ter esses
recursos estilisticos (como os poemas modernistas). Além disso, possui uma
linguagem diversificada, desde 0s aspectos sonoros aos visuais (caso da poesia
concreta). No poema, mais do que em outros géneros textuais, a linguagem vai além
de sua funcdo meramente comunicativa, transformando-se em objeto artistico por
exceléncia.

Vale ressaltar que, de forma articulada e ludica, o trabalho com poemas na
sala de aula, estimula a aprendizagem por meio da leitura, interpretacao, reflexéo e
criacdo, despertando o interesse e a emocao dos alunos, pois 0s textos poéticos
requerem atencado e cuidados quanto a leitura no que diz respeito a estrutura, bem
como em relacdo ao significado das palavras, o que faz com que o aluno se
interesse pelo ato de ler, desenvolvendo e enriquecendo o seu vocabulério de forma
gradativa.

De igual maneira, para atender aos objetivos deste trabalho, a SD aqui
projetada contemplara o conteddo pronomes pessoais, observando sua
funcionalidade e variacdo, a partir da comparacao e analise do quadro pronominal,
bem como o seu uso no cotidiano em diferentes contextos e distintas comunidades,
para que aluno perceba a diversidade linguistica presente no Brasil.

Reiteramos que a intencéo deste trabalho é construir uma sequéncia didatica,
fundamentada nos embasamentos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com uma
proposta que contemple o ensino de lingua portuguesa em todos 0s aspectos,

sobretudo o aspecto gramatical, em que serdo trabalhados os pronomes pessoais
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do caso reto e do caso obliquo, considerando os trés eixos para o ensino de
gramatica propostos por Vieira (2014; 2018): (i) “abordagem reflexiva da gramatica”
por meio de atividades epilinguistica, metalinguistica e linguistica; (ii) a graméatica
como matéria para a producdo de sentido no texto; e (iii) manifestacdo de regras
variaveis.

E perceptivel a preocupacdo dos professores de Lingua Portuguesa e
linguistas com relacdo ao ensino de lingua no Brasil, sobretudo no que tange as
aulas de gramatica, pois estas tém se pautado num trabalho descontextualizado,
focado em atividades metalinguisticas. Neste sentido, através da SD aqui proposta
serd possivel contextualizar o ensino de gramética, favorecendo, dessa maneira, a
sistematizacdo do conhecimento linguistico com uma articulagdo entre as praticas
de oralidade, leitura, escrita e analise linguistica.

Para atender as necessidades da turma para a qual a SD foi organizada,
usaremos 0 modelo adaptado por Costa Hubes (2009), exibido a seguir:

Modelo de Sequéncia Didatica

MODULO DE MODULO DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIOS
o . -~ '“‘\ s N - re ~ éf 3
"\]_JR}"L_’}_':\]"?‘("\“} [/ 1 \ | PRODUCAO ,// \\ ."f \ | PRODUCAO
| SPRRAVAD N/ L N N
Pesquisa ’
Leitura
Anilise Linguistica

Fonte: Costa Hubes, 2009.

Nesse modelo, insere-se um modulo de reconhecimento do género antes da
producdao inicial, no qual reuniremos atividades que possibilitam ao aluno revisar as
caracteristicas do género e, desse modo, fazer uma producdo inicial com mais

propriedade e seguranca.

4.2 OS GENEROS UTILIZADOS NA SEQUENCIA DIDATICA

Esta sequéncia didatica constitui uma proposta de intervengdo cujo género

principal selecionado para desenvolvimento das atividades € o poema, o qual sera
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estudado quanto a estrutura composicional, conteido tematico e estilo. Entretanto
serdo utilizados também a literatura de cordel e letra de musica.

O poema é um género textual que esta relacionado a literatura, composto por
versos, e que normalmente emprega recursos sonoros e palavras em sentido
conotativo ou figurado. Nele, a palavra pode ser lapidada, empregada para 0s mais
variados fins, de acordo com a intencdo de quem escreve, para, assim, atingir seu
objetivo principal: impressionar o leitor e despertar nele diferentes sensacoes.

Para a realizacdo das atividades propostas nesta SD, serdo utilizados os
poemas de Bréaulio Bessa Uchoa, que € um poeta, cordelista, declamador e
palestrante brasileiro, cujos versos retratam os contextos do povo do Nordeste e
refletem sua identidade. Além dele, constardo textos de autores de outras regides do
pais, a saber: Paulo Leminski, escritor, poeta, musico, critico literario, jornalista,
publicitario, tradutor e professor brasileiro; Manoel de Barros, poeta modernista, de
Mato Grosso, que utilizava em sua escrita uma linguagem simples, coloquial,
vanguardista e poética; Aurineide Alencar de Freitas Oliveira, cordelista,
professora, membro Fundador da Academia dos Cordelistas de Mato Grosso do Sul
(ACOMS) e Flavio José Marcelino Remigio, paraibano, cantor, compositor e
sanfoneiro brasileiro, intérprete de mausicas tradicionais do forr6 pé-de-serra
nordestino.

O poema, constitui um género textual em gque a subjetividade esta presente
nas mais variadas manifestacées artisticas. E possivel analisar fatores que nos
ajudam a compreender este género e suas caracteristicas formais e estilisticas, visto
que ele apresenta algumas peculiaridades como a sonoridade, versos com rimas e
estrofes; entretanto ndo se pode limitar o poema, definindo-o como género composto
por versos e estrofes, pois ha poemas em prosa e também os que fazem juncao dos
elementos visuais a linguagem verbal.

Outro género utilizado na sequéncia didatica € o cordel, uma manifestacédo
literaria tradicional da cultura popular brasileira, enraizada nos interiores do
Nordeste. A BNCC prop0de a diversidade de préaticas de leituras no campo artistico-
literario, sendo os géneros selecionados nesta sequéncia excelentes possibilidades
para trabalhar a variacao linguistica numa perspectiva regional. Salientamos que 0s

textos selecionados ndo se limitam aos escritores nordestinos, visto que a variagao
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linguistica est4 presente em todo o pais e é preciso desmistificar a ideia de que a
variagdo linguistica se limita a algumas regides.

Tanto o poema quanto o cordel possuem uma definicdo no campo artistico
literario como texto representativo da diversidade cultural e linguistica, conforme

texto a sequir:

Campo artistico-literario — Campo de atuacdo relativo a participacdo em
situagbes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos,
representativos da diversidade cultural e linguistica, que favoregam
experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas,
contos, crbnicas, cancdo, poemas, poemas Vvisuais, cordéis, quadrinhos,
tirinhas, charge/cartum, dentre outros (BRASIL, 2018, p. 96).

Um poema de cordel € um género discursivo que se opbe a literatura
tradicional (impressa nos livros), constitui uma tradi¢&o literaria regional e representa
a expressao cultural de um povo. O cordel possui a estrutura em formato de
“folhetos”, pequenos livros com capas de xilogravura que ficam pendurados em
barbantes ou cordas, razdo da nomenclatura. Possui funcéo social de informacéo e
entretenimento. E escrito em versos e se afasta dos canones na medida em que
incorpora a linguagem e temas populares.

Em relacédo a linguagem, a literatura de cordel recorre a linguagem coloquial
(informal), as rimas, ao uso de humor, ironia e sarcasmo. Os temas sado diversos:
religiosos, profanos, politicos, episddios historicos, folclore brasileiro, realidade
social, dentre outros. Segundo Bakhtin (2011, p. 64), o cordel é um género
discursivo que ultrapassa os limites da métrica poética, pois traz experiéncias
culturais de um povo a partir da voz de um poeta. Neste sentido, sédo utilizados os
cordéis de Ivonete Morais, uma socibéloga, cordelista, poetisa, escritora brasileira e
nordestina do Ceara.

Séo utilizadas também mdasicas do estilo forrd, género textual escolhido em
decorréncia de sua importancia na cultura brasileira, sobretudo nordestina, e por
possibilitar compreender os costumes e tradicdes dos povos residentes no campo. A
maioria das letras desse estilo de musica contém elementos historicos
contextualizados e narram situagbes vivenciadas pelas pessoas que residem na
zona rural. O |éxico e o sotaque de igual maneira representam o campesinato, local

de origem e vivéncia dos sujeitos desta pesquisa.
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Em suma, os trés géneros selecionados estdo em sintonia com o objetivo
desta pesquisa, visto que oferecem os subsidios para a realizagdo de um trabalho
que contempla a variacdo linguistica e desmistifica o preconceito linguistico,

auxiliando na valorizacdo da identidade linguistica dos sujeitos da pesquisa.

4.3 O TOPICO GRAMATICAL DA SD: O EMPREGO DOS PRONOMES PESSOAIS
RETOS E OBLIQUOS ATONOS

Na abordagem da pratica de linguagem relacionada a analise linguistica, o
conteudo selecionado é o emprego dos pronomes pessoais retos e obliquos atonos.
Destacamos como objetivo para essa abordagem o de possibilitar ao aluno
reconhecer a funcdo e as possibilidades de uso dos pronomes pessoais em
diferentes contextos conscientizando-o sobre o paradigma existente no quadro
pronominal tradicional contido nos livros didaticos que ndo compreende a maneira
como os brasileiros utilizam os pronomes em decorréncia da variacdo linguistica.

O sistema pronominal que, em geral, é apresentado ao aluno através dos
livros didaticos classificados em formas do caso reto, que exercem a funcdo de
sujeito da oracdo: eu, tu, ele/ela, nés, vés, eles/elas; e b) do caso obliquo, que
funcionam como complemento verbal (objeto direto ou indireto, agente da passiva,
complemento nominal, adjunto adverbial, adjunto adnominal), subdividindo-se em
atonos: me, te, se, o, a, lhe, nos, vos, 0s, as, lhes e tbnicos, estes acompanhados de
preposicdo: mim, ti, ele, ela, si, nés, vos, eles, elas; se a preposicdo € com, as
formas sdo comigo, contigo, consigo, conosco e convosco. Entretanto € preciso
considerar que esse modelo ndo representa de modo fidedigno a fala do povo
brasileiro nem mesmo em contextos em que se exige 0 uso de uma variedade
prestigiada.

A partir dos estudos de Duarte (1989), Monteiro (1994), Berlinck (1997),
Ramos (1999), Lopes (2008, 2011, 2012), Almeida (2022) sugere um quadro
aproximado do que seria 0 sistema de pronomes em uso atualmente no PB na

lingua falada culta e na popular.

Quadro 02 — Distribuicdo dos pronomes pessoais atualmente em uso no PB

Numero Funcdo sintatica
/ Sujeito Objeto direto Objeto indireto
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pessoa
S| 1 . me, prep. + mim,
i a eu, mim me, eu orep. + eu
n 2 AT Al A AT Al A Ihe, te, prep. +
g| a vocé/océ/cé vocé/océ/cé VOCB/0cE/cd
u tu, ti tu, te, lhe, o/a prep. + tu, ti
! 3
a a ele/ela ele/ela, lhe, o/a Ihe, prep. + ele/ela
r
PR 1 . . nos, prep. + noés
a nés, a gente nos,nés, a gente prep
I prep. + a gente
u 2 " N A N A Ihes, prep. +
a vocés/océs/cés vocés/océs/cés, os/as - o
r vocés/océs/cés
a 3
1| a eles/elas eles/elas, os/as Ihes, prep. + eles/elas

Fonte: Almeida (2022)

Nas ultimas décadas, a Sociolinguistica tem desenvolvido estudos sobre o
sistema pronominal, tanto do ponto de vista sintatico quanto do sociolinguistico
(SILVA, 2005; (FARACO, 1996; BORTONI-RICARDO 2005; (CAVALCANTE, 2011,
ALMEIDA, 2014; DUARTE 2013; BITTENCOURT, 1993). Duarte (2013) sinaliza que
atualmente existem dois quadros pronominais, um que contempla a modalidade
escrita e outro que condiz com a realidade, ou seja, com a maneira como falamos. A
autora faz um paralelo sobre os pronomes extintos na fala e na escrita, bem como
as formas de uso mais restrito a certos grupos sociais, demonstrando assim que o
sistema pronominal reproduzido pela gramatica ndo condiz com o uso dos pronomes
no cotidiano do povo brasileiro, porque cada regido do pais possui suas
peculiaridades e os fatores sociais e culturais interferem na fala das pessoas. Como
exemplo, a autora cita 0 uso do pronome vocé em detrimento a forma nominal a
gente, também inserida no quadro de pronomes pessoais como uma forma
gramatical, concorrendo com as formas ndés e eu, dai resultando, para a segunda
pessoa do singular, a alternancia tu/vocé e, para a primeira pessoa do plural, nés/a
gente.

Segundo Duarte (2013), os pronomes pessoais de segunda pessoa tu (usado
em contexto intimo/familiar) e vocé (interlocutor desconhecido; mais distante) sao
formas que interagem distintamente em determinados registros: enquanto as formas
tu/teu sdo aplicadas em situacbes mais informais, vocé/seu sdo utilizados em
situacdes de maior grau de formalidade, a depender da comunidade da fala,

entretanto ndo existe prestigio de uma forma em detrimento a outra e o aluno
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necessita ter compreensédo disso no espaco da sala de aula, local propicio para que
sejam desmistificados os equivocos existentes em relagdo a lingua.

Como assinala Bortoni-Ricardo (2004), cabe a escola possibilitar ao aluno
apropriar-se das regras linguisticas prestigiadas e ampliar seu repertorio linguistico
para adquirir competéncia comunicativa diversificada, permitindo-lhe usos mais
apropriados a cada contexto, sem necessariamente ter que desvalorizar a variedade
linguistica ja utilizada em suas rela¢des sociais em sua comunidade da fala.

De acordo com llari (2010), os estudos descritivos do portugués brasileiro
mostram que, mesmo falantes da norma culta, usam constru¢des que se distanciam

da norma padréo. Sobre isso, Neves (2002) salienta:

Se perguntarmos a uma pessoa escolarizada quais sdo os pronomes do
portugués, ela respondera “eu, tu, ele, nés, vés, eles”. E uma resposta ao
menos parcialmente correta, dado que todas essas formas sdo de fato
pronomes pessoais, mas é também uma resposta pouco aproveitavel para
quem pretende explicar a variedade de funcbes que 0s pronomes
desempenham (NEVES, 2002, p. 17).

A Sociolinguistica Variacionista tem desenvolvido estudos sobre a
complexidade linguistica no Brasil, em seus aspectos fonolégicos, lexicais,
morfossintaticos, semanticos, dentre outros. De igual maneira, a Sociolinguistica
Educacional, proposta por Bortoni-Ricardo (2004; 2005), com o foco na educacéo,
tem contribuido significativamente para melhorar a qualidade do ensino da lingua
portuguesa no Brasil, visto que os préprios documentos norteadores da Educacéo
Basica propdem em seu contetudo a abordagem da variacao linguistica no ensino. A
BNCC (BRASIL, 2018), por exemplo, ressalta que o problema do preconceito
linguistico deve ser combatido na escola, inclusive atendendo o objetivo educacional
gue almeja por uma formacao que respeite as diferencas. De igual maneira, os PCN
mencionam que “[...] o estudo da variagao cumpre papel fundamental na formacgao
da consciéncia linguistica e no desenvolvimento da competéncia discursiva do
aluno, devendo estar sistematicamente presente nas atividades de Lingua
Portuguesa.” (BRASIL, 1997, p. 82).

Assim sendo, por meio da SD, a partir da habilidade EF69LP55 — Reconhecer
as variedades da lingua — dentre outras, serdo promovidas atividades orais e

escritas que possibilitem aos alunos perceberem o uso dos pronomes no dia a dia.
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4.4 A SEQUENCIA DIDATICA

Por meio da SD elaborada para a proposta de intervengéo na turma do 8° ano
do Colégio Dalmacio Brito de Souza, esperamos contribuir para o fortalecimento da
identidade linguistica dos alunos, desenvolver o sentimento de pertencimento a sua
comunidade bem como seu conhecimento critico acerca da variacao linguistica e do
sistema pronominal do PB, aspecto gramatical tomado para estudo.

Antes de especificarmos as atividades de cada moddulo, exibimos, a seguir,

um guadro contendo algumas informacdes gerais sobre a proposta:

Quadro 04 — Informag8es gerais sobre a sequéncia didatica

PUBLICO-ALVO . . . .
8° ano do Colégio Dalmécio Brito de Souza.

DURACAO 26 aulas de 50 min.

PERIODO DE APLICACAO
¢ 21 de novembro a 05 de dezembro de 2022

Refletir sobre a adequacao da lingua aos
diferentes contextos de uso — por meio do
estudo dos pronomes pessoais retos e
obliqguos —, reconhecendo a variagdo como
aspecto constitutivo das linguas e marca
identitaria dos grupos sociais.

OBJETIVO GERAL

Leitura

Oralidade

Andlise linguistica e semiética
Producéo textual.

PRATICAS DE LINGUAGEM

— Género textual poema.

— Elementos composicionais do género.

— Variagéo linguistica.

— Reconhecimento dos pronomes pessoais.

OBJETOS DE ENSINO — Variagdo no quadro dos pronomes
pessoais.

— A lingua como fator de identidade e
pertencimento.

Fonte: Elaborado pela autora.

Importa também destacar as competéncias especificas de Lingua

Portuguesa (BRASIL, 2018) priorizadas na proposta desenvolvida. Segundo a Base
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Nacional Comum Curricular, as competéncias correspondem a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e
socioemaocionais), estabelecidas com o intuito de auxiliar nas demandas complexas
da vida cotidiana.

O Quadro 05, a seguir, reane as competéncias especificas de Lingua
Portuguesa condizentes com as atividades elaboradas e, no decorrer de cada
modulo da SD, seréo indicadas as habilidades a serem trabalhadas para alcancar os

objetivos propostos.

Quadro 05 - Competéncias especificas de Lingua Portuguesa priorizadas na SD

2. Compreender a lingua como fenébmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de
identidades de seus usuérios e da comunidade a que pertencem.

4. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

5. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos, que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

6. Compreender o fenbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

7. Empregar, nas interagfes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situagdo comunicativa, ao (s) interlocutor (es) e ao género do discurso/género textual.

8. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestaces artistico-culturais
como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

Fonte: Brasil (2018).

A SD elaborada consta de uma etapa de apresentacdo da situacdo, seguida
de um modulo de reconhecimento do género textual e de uma etapa de producgéo de
texto (a producéo inicial). H4, em seguida, mais dois médulos: um que enfatiza a
variacdo linguistica e seus fatores condicionadores e outro que se volta para a
abordagem da variagdo no uso dos pronomes pessoais. Por fim, tem-se a etapa de

producéo final.
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A seguir, apresentamos, com detalhes, as etapas da sequéncia didéatica, com
suas atividades e orienta¢cdes metodoldgicas.

Como visto, no modelo proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a
apresentacao da situacdo consiste em situar os alunos sobre o tema, o género e o
contedado a ser trabalhado. Assim, definimos que a turma, nesta etapa, deveria
conhecer o tema de estudo, a situagcdo concreta de comunicagdo que nortearia a
producao textual bem como outras informacfes acerca das praticas de linguagem a

serem desenvolvidas ao longo da SD.

APRESENTACAO DA SITUACAO DURACAO: 04 AULAS

HABILIDADE

(EM13LP10) Analisar o fendmeno da variacao linguistica, em seus diferentes niveis
(variacbes fonético-fonoldgica, lexical, sintatica, semantica e estilistico-pragmatica)
e em suas diferentes dimensdes (regional, histdrica, social, situacional, ocupacional,
etaria etc.), de forma a ampliar a compreensao sobre a natureza viva e dindmica da
lingua e sobre o fendbmeno da constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e
estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as variedades linguisticas e o combate

a preconceitos linguisticos.

PROCEDIMENTOS/ATIVIDADES

Atividade 1: Leitura do poema Diversidade, de Braulio Bessa

a) Inicialmente a professor entregara a cada aluno uma cépia impressa do
poema Diversidade, de Braulio Bessa. Em seguida, devera orientar a turma a

fazer a leitura silenciosa do texto.

Diversidade

Seja menos preconceito, seja mais amor no peito
Seja Amor, seja muito mais amor.
E se mesmo assim for dificil ser

N&o precisa ser perfeito
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Se né&o der pra ser amor que seja pelo menos respeito.
Ha quem nasceu pra julgar

E h&a quem nasceu pra amar

E é tao dificil entender em qual lado a gente esta

Que o lado certo é amar!

Amar pra respeitar

Amar para tolerar

Amar para compreender,

Que ninguém tem o dever de ser igual a vocé!

O amor meu povo,

O amor é a proépria cura, remédio pra qualquer mal,
Cura o amado e quem ama, o diferente e o igual
Talvez seja essa a verdade

Que é pela a anormalidade

gue todo amor € normal.

N&o é estranho ser negro, o estranho € ser racista.
N&o € estranho ser pobre, o estranho é ser elitista.

O indio ndo é estranho, estranho é o desmatamento.
Estranho € ser rico em grana, e pobre em sentimento.
N&o é estranho ser gay, estranho é ser homofobico.
Nem meu sotaque € estranho, estranho é ser xenofébico.
Meu corpo nao é estranho, estranho € a escraviddo que aprisiona seus olhos na
grade de um padrao.

Minha fé ndo é estranha, estranho é a acusacao, que acusa inclusive quem nao tem
religido.

O mundo sim é estranho, com tanta diversidade;
Ainda ndo aprendeu a viver em igualdade.

Entender que nés estamos

Percorrendo a mesma estrada.

Pretos, brancos, coloridos, em uma so6 caminhada

N&o carece divisdo por raca, religido

Nem por sotaque

Oxentel!
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Sejam homem ou mulher

Vocé s6 é o que é

Por também ser diferente.

Por isso minha poesia, que sai aqui do meu peito
Diz aqui que a diferenca nunca foi nenhum defeito.
Eu reforco esse clamor:

Se néo der pra ser amor, que seja ao menos respeito! (Braulio Bessa)

a) Feita a leitura individual e silenciosa, a professora convidara a turma para
uma leitura em voz alta, obedecendo as especificidades dos versos e
estrofes do género textual.

b) Em seguida, a professora conduzira uma roda de conversas com a classe no
intuito de ouvir dos alunos sua percep¢do acerca da tematica abordada no
poema. Antes disso, a docente questionard se os estudantes conhecem o

autor Braulio Bessa’ e apresentara alguns dados biograficos a seu respeito.

— Vocés sabem quem é Braulio Bessa? O que sabem sobre ele?

— Jé& leram algum texto dele? Qual?

Qual a tematica abordada no texto que acabamos de ler?

— Que exemplos de diversidade sdo apontados no texto?

Que conselho é dado no texto?
— No texto séo citados dois lados? Quais séo eles? Vocé acha que esta de

qual desses lados?

Atividade 2: Criacéo de painel e roda de conversa

a) Depois de feitas a leitura e a discussao do poema, havera no centro da sala
uma caixa contendo gravuras que ilustram o conceito de diversidade em
varios aspectos (género, raga, etnia, musica, formatos de corpos, cores e
curvaturas de cabelos, natureza, lingua, religido etc.), a fim de que os alunos

produzam, coletivamente, um painel que traduza a tematica evidenciada no

7 Braulio Bessa Uchoa (Alto Santo, 23 de julho de 1985) é um poeta nordestino, cordelista,

declamador e palestrante brasileiro.
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poema.

A professora devera chamar a atencdo para producdo do cartaz contendo a
linguagem verbal e a ndo verbal e para a intertextualidade com o poema exposto. A
fim de reforcar o conceito de intertextualidade, podem ser apresentados alguns
exemplos por meio de slides. Ao apresentar tais exemplos, o professor deve
estimular os alunos a identificarem o que configuraria a intertextualidade em cada

um deles.

b) Em seguida, os alunos serdo estimulados a falar sobre a diversidade
evidenciada no painel elaborado, posicionando-se sobre os efeitos negativos

de néo respeitarmos as diferencas e as individualidades.

Atividade 3: Apresentacao do tema diversidade linguistica

Apds a discussdo participada sobre a diversidade enfatizada no poema e a
confeccao do cartaz, a professora informara que, a partir daquele momento, o tema

a ser trabalhado € a diversidade linguistica.

A turma sera dividida em 8 grupos e cada um destes recebera um envelope

contendo uma questao para discussao:

1) Em que outros paises se fala a lingua portuguesa? Vocés acham que ha
diferencas entre as formas de falar o portugués nesses paises?

2) No Brasil, todos falam a lingua portuguesa da mesma maneira? Se VvoOcés
acham que nao, apontem alguns exemplos que justifiquem a resposta.

3) Vocés acham que professores, médicos, advogados etc. falam sempre da
mesma forma? Argumentem sobre sua resposta.

4) O que é norma-padréo e para que ela serve? Vocés acham que é facil usar a
norma-padréao?

5) O que vocés entendem por norma culta?

6) Observem estas duas frases: 1) Os jogadores entrouem campo animado; 2)




88

Entrou em campo ontem dois dos melhores jogadores da selecao brasileira.
Qual delas vocés acham que esta de acordo com a norma-padréo?

7) Observem estas duas frases: 1) A gente festejou muito o gol da selecéo; Nés
festejamos muito o gol da selecdo. Vocés consideram uma forma melhor do
que a outra?

8) O que vocés entendem por variagao linguistica?

Os grupos terdo 10 minutos para discutirem as questbes e, em seguida,
apresentardo a conclusio para a turma. A propor¢do que cada grupo apresentar
suas consideracdes, a professora deverd fazer intervengdes, ampliando as
respostas dadas pelos alunos e desfazendo os equivocos que porventura se

apresentem. Devera enfatizar, dentre outras coisas, que:

1) além do Brasil e de Portugal, ha outros cinco paises em que o portugués € a
lingua oficial;

2) alingua portuguesa é também falada em outros territérios, como: Macau, na
China; Dam&o e Diu, no territério da Unido da india; Goa, na india; Malaca,
na Malasia; llha das Flores, na Indonésia; Batticaloa, no Sri Lanka; e llhas
ABC, no Caribe;

3) norma-padréo e norma culta ndo séo a mesma coisa;

4) a variagao linguistica € um fendmeno natural, logo, todas as linguas variam;

5) variantes linguisticas sdo formas diferentes de se dizer a mesma coisa com 0
mesmo significado;

6) em 1) A gente festejou muito o gol da selecao e Nos festejamos muito o gol
da selecéo, ha duas variantes linguisticas: nos e a gente;

9) em 1) Os jogadores entrouem campo animado e 2) Entrou em campo ontem
dois dos melhores jogadores da selecdo brasileira, temos também exemplos
de variantes linguisticas;

7) algumas variantes linguisticas sdo consideradas melhores do que outras,
mas esse pensamento ndo é correto, pois todas as formas de falar, desde

gue atendam aos objetivos da situagdo comunicativa, sdo corretas.

Feito esse debate, a professora explicara que, ao longo de 26 aulas, a turma ira
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conhecer um pouco mais sobre a variacdo linguistica no portugués brasileiro,
estudando-a por meio do género textual poema. Ao final, produzirdo poemas a

serem expostos num varal literario.

A turma ja conhecia o género poema, contudo julgamos necessério abordar o
assunto, uma vez que, em decorréncia dos dois anos da pandemia de Covid-19,
quando as atividades escolares passaram para o modelo remoto, os alunos
retornaram as aulas presenciais com defasagem na aprendizagem. Dessa forma,
elaboramos um mddulo, antes da producao inicial, para enfocar o género textual
poema. Nesse modulo de reconhecimento do género, desenvolvemos atividades
gue possibilitassem aos alunos reconhecer e fazer uso de recursos expressivos da
linguagem poética — sonoros, graficos, semanticos — na criacdo de efeitos de

sentido.

MODULO DE RECONHECIMENTO

. DURACAO: 04 AULAS
DO GENERO TEXTUAL POEMA

OBJETOS DO CONHECIMENTO

Poema: estrutura e efeitos de sentido
Variacéao linguistica

Elementos composicionais do género.

HABILIDADES

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas e
diferentes modos de diviséo dos versos, estrofes e refrdes e seu efeito de sentido.

(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos
expressivos sonoros (estrofacdo, rimas, aliteracdes; etc), semanticos (figuras de
linguagem, por exemplo), grafico-espacial (distribuicdo da mancha grafica no papel),

imagens e sua relagdo com o texto verbal.
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(EF67LP28) Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos
e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infanto-juvenis, contos
populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de
aventuras, narrativas de enigma, mitos, crdnicas, autobiografias, histérias em
quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-
poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literarios, entre
esses textos literarios e outras manifestacdes artisticas (cinema, teatro, artes
visuais e midiaticas, musica), quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc.,
e entre o texto original e parddias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-
minuto, vidding, dentre outros.

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-

padrédo e o de preconceito linguistico.

PROCEDIMENTOS/ATIVIDADES

Atividade 1: Levantamento de conhecimentos prévios

Nesse momento, o objetivo é fazer um levantamento do que os alunos ja conhecem
sobre o género poema. Para isso, a professora relembrara que na aula anterior foi
lido o poema de Braulio Bessa e conduzira uma conversa a partir do seguinte

roteiro:

— Vocés costumam ler poemas?

— Que temas sao retratados nos poemas?

— Que caracteristica vocés consideram mais marcante no poema?
— Vocés acham que todo poema tem rima?

— Citem algum poema que ja tenham lido.

Atividade 2: Conhecendo diferentes tipos de poemas
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A professora organizara a classe em quatro grupos e entregara a cada um deles os
tipos de poemas diferentes (haicai, soneto, cordel, poema concreto, madrigal,
poema livre). E importante preparar um powerpoint com 0s textos usados nesta

etapa, para que toda a turma tenha contato com todos os exemplos.

Em seguida, solicitard que um aluno de cada grupo leia, em voz alta, o poema

entregue.

Texto 01

Inverno ("Matsuo Bashd ")
O sol de inverno:

a cavalo congela

a minha sombra.

Texto 02

Soneto sentimental a cidade de Sao Paulo (Vinicius de Moraes)
O cidade t&o lirica e t&o fria!

Mercenaria, que importa — basta! — importa

Que a noite, quando te repousas morta

Lenta e cruel te envolve uma agonia

N&o te amo a luz placida do dia
Amo-te quando a neblina te transporta
Nesse momento, amante, abres-me a porta

E eu te possuo nua e frigida.

Sinto como a tua iris fosforeja
Entre um poema, um riso e uma cerveja

E que mal h& se o lar onde se espera
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Traz saudade de alguma Baviera
Se a poesia é tua, e em cada mesa

Ha um pecador morrendo de beleza?

Texto 03

Ail Se sésse!...

Se um dia n0s se gostasse;
Se um dia nos se queresse;
Se nos dois se impariasse,
Se juntinho nés dois vivesse!
Se juntinho nés dois morasse
Se juntinho nés dois drumisse;
Se juntinho nés dois morresse!
Se pro céu nos assubisse?
Mas porém, se acontecesse
qui S&o Pedro ndo abrisse
as portas do céu e fosse,

te dizé quarqué toulice?

E se eu me arriminasse

e tu cum eu insistisse,

pra qui eu me arresolvesse

e a minha faca puxasse,

e 0 buxo do céu furasse?...
Tarvez qui nos dois ficasse
tarvez qui nés dois caisse

e o céu furado arriasse

e as virge tédas fugisse!!!

(Zé da Luz)

Texto 04

Sou fio das mata, canté da mao grosa
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Trabaio na roga, de inverno e de estio
A minha chupana é tapada de barro

S6 fumo cigarro de paia de mio

Sou poeta das brenha, ndo fago o papé
De argum menestré, ou errante cantd
Que veve vagando, com sua viola

Cantando, pachola, a percura de amo

N&o tenho sabenca, pois nunca estudei
Apenas eu seio 0 meu nome assina
Meu pai, coitadinho! vivia sem cobre

E o fio do pobre ndo pode estuda

Meu verso rastero, singelo e sem graca

N&o entra na praca, no rico salao

Meu verso s entra no campo da roca e dos eito

E as vezes, recordando feliz mocidade

Canto uma sodade que mora em meu peito (Patativa do Assaré)

A professora conduzira a discussao a partir dos seguintes questionamentos:

a) Vocés sabem a que género pertencem os textos lidos?

b) Os poemas lidos sdo iguais? O que vocés observam em relacdo a estrutura

desses textos? O que os diferencia?
c) Como se chama cada linha de um poema?
d) E cada conjunto de versos como se chama?

e) Cada linha contém uma ideia completa ou continua na linha seguinte?

f) Quais poemas sao diferentes dos poemas convencionais? Que diferencas

sdo essas?

E importante que a professora reforce as caracteristicas dos diferentes tipos de

poemas apresentados, para que os alunos percebam que nem todos tém rimas,
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alguns sdo mais curtos, alguns tém forma fixa e outros tém uma estrutura mais

livre.

Para finalizar essa etapa, a professora levara uma caixa com outros exemplares
dos tipos de poemas trabalhados impressos em cartdes coloridos e um cartaz com
espaco identificado para cada um dos tipos de poemas. Cada aluno devera pegar
um poema na caixa e o colara no espaco adequado a sua definicdo. O mural ficara

disposto na sala para que os alunos facam a leitura sempre que desejarem. E

importante que a professora incentive esse habito.

Atividade 3: Comparacdo entre os géneros reportagem e poema

A turma sera dividida em 6 grupos, para os quais serao distribuidos os dois textos a

seqguir:

Texto 1:

Arraial de Belo Horizonte: a maior festa junina da Regido Sudeste

22 de maio de 2022

“O S&o Jodo sé é grande no Nordeste”. E mentiral A cada ano que se passa as
celebracbes de junho ganham mais forca por todo o Brasil. Em 2019, o Arraial de
Belo Horizonte reuniu mais de 100 mil pessoas e consagrou-se como a maior festa

junina do Sudeste.

As festas juninas no Brasil

Bandeirinhas coloridas, chapéu de palha, roupas cheias de babados e muita comida
gostosa. Até que essa se tornasse a cara das festas juninas no Brasil, centenas de
anos se passaram. A comemorag¢do chegou ao pais como uma heranca dos

colonizadores portugueses no século XVI.

Ao longo do més de junho, os catdlicos celebram trés figuras muito populares entre
os fiéis: Santo Antbnio (dia 13/06); Sao Joao (dia 24/06) e Sao Pedro (dia 29/06).
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A origem das festas juninas por aqui remonta a época em que 0S Mmissionarios
jesuitas vinham ao territorio brasileiro catequizar os indigenas, mas a festividade

mudou bastante até chegar aos dias de hoje.

Com sua populagdo multicultural, o pais incrementou as tradi¢cbes africanas e
indigenas & comemoracédo, dando origem a uma festa muito singular, que varia até
mesmo de uma cidade para a outra.

A regido Nordeste tem muita tradicdo nas celebracdes de junho, que podem durar
mais de uma semana. E o caso de Campina Grande e o maior Sdo Jodo do mundo.
Os festejos no municipio do interior da Paraiba duram cerca de um més,

arrastando, anualmente, mais de 2 milhdes de folides.

Festa junina de Belo Horizonte: como tudo comecgou

Apesar de ja ser celebrado informalmente ha um bom tempo, o Sdo Joao se tornou
uma comemoracao oficial de Belo Horizonte em 1979. Naquele ano, a Praca da
Estacdo, no centro da capital mineira, recebeu uma festa que unia os grupos de

quadrilha ja existentes na cidade.

A partir de 1980, além dos shows que ocorriam na grande praca central, a
comemoracao foi estendida para as diversas regionais de BH. Durante a década de

80, a festa caiu no gosto do publico e ja arrastava multiddes.

Uma das principais atragdées anuais do “Arraial de Beld” € o concurso de quadrilhas
juninas, uma competicdo de danca superdivertida em que os bailarinos exibem
sincronia e passos elaborados. Shows de grandes artistas sertanejos, barraquinhas
de comidas tipicas e até mesmo barraca do beijo, essa sem duvida € a maior festa

junina do Sudeste.

Na ultima década, o Arraial de Belo Horizonte se consolidou como a “maior festa
junina do Sudeste”. Em 2016, o evento bateu o recorde de 120 mil folibes, e se

inseriu na lista de destinos turisticos para o periodo.
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A 402 edicéo do festejo, realizada em 2018, trouxe um elemento muito amado pelo

publico para as comemoracfes: a deliciosa gastronomia mineira e 0s pratos

regionais. http://www.arraialdebelohorizonte.com.br/

Texto 2

S&o Joao, meu Sao Joao (Ruth Salles)
— Sao0 Joao, meu Séo Joao,

acende uma fogueira em meu coragao!
Eu quero em mim o calor

do mais paciente e ardente amor,

para me unir em comunhao

a cada irma, a cada irmao.

Que a batata assada na brasa alimente
guem quer que esteja aqui presente!
Que os doces feitos dos frutos da terra
transmitam a forga que ela encerral
Que as dancas todas que vamos dancar
espalhem nossa alegria pelo ar!

Que suba ao céu, nas fagulhas da fogueira,
nosso fogo de amor pela terra inteira!
Eh, jongo africano!

Eh, catereté tdo brasil!

Eh, coco, ensinando

o trabalho febril!

Eh, danca do fandango,

e a cirandinha, sinh4,

e a quadrilha, viajando

de longe até cé!

Com uma coroinha de meléo,

de cravo e rosa e manjericao,

e mais um galhinho de arruda para me proteger,

lavo-me no rio puro que vejo correr




97

no coracgao de todos os que aqui estao.
E com as crendices do alho e do ticao
estara abencoada esta plantacao

em que semeio e colho alegria

nesta festa de Sao Joao.

Cada grupo devera ler ambos os textos e preencher os dois cartbes (modelo a
seguir) com as caracteristicas de cada um dos textos. Objetiva-se com isso que o0s
estudantes compreendam as diferentes formas de organizagao textual e a fungéao
de cada género, bem como que identifiguem as caracteristicas principais que 0s

diferenciam.

Em cada cartdo os alunos deverdo anotar as informacdes referentes a: tema;
aspectos retratados sobre o tema; tipo de organizacéo (frases, paragrafos, versos
estrofes); quem apresenta a situacao; destinatario do texto; objetivo; fidelidade em
relacdo ao fato apresentado; linguagem utilizada (objetiva, subjetiva, formal,

informal).

Texto 01: Arraial de Belo Horizonte: a
) o . Texto 02: S&o Joao, meu S&o Joao
maior festa junina da Regido Sudeste
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A professora promover4d a socializagdo das respostas dadas pelos grupos,
reforcando que um mesmo tema pode ser tratado de diferentes maneiras a
depender do género textual escolhido. E importante ressaltar as caracteristicas da

linguagem em ambos os textos.

Atividade 4: Producao de sentidos e estrutura do texto

A professora distribuird atividade impressa sobre o poema Bem no fundo, de Paulo
Leminsky, e pedira que os alunos facam a leitura silenciosa do texto. Em seguida,
solicitard que alguém leia-o em voz alta, levando em conta a organizacdo dos
versos e a musicalidade do poema. Feita a leitura, os alunos responderdo a

atividade proposta sobre o texto.
Bem no fundo

no fundo, no fundo,

bem la no fundo,

a gente gostaria

de ver nossos problemas

resolvidos por decreto

a partir desta data,
aguela magoa sem remédio

€ considerada nula

e sobre ela - siléncio perpétuo

extinto por lei todo o remorso,
maldito seja quem olhar pra tras,
la pra tras ndo ha nada,

e nada mais

mas problemas néo se resolvem,




99

problemas tém familia grande,
e aos domingos saem todos a passear
o problema, sua senhora

e outros pequenos probleminhas
Paulo Leminski Toda poesia. Sao Paulo: Cia. das Letras, 2013.

A estrutura do poema:

1) De quantas estrofes o poema é composto?
2) Como € a organizacgédo das estrofes em relagdo ao numero de versos?

3) Existem rimas no poema? Se sim, identifique-as.

Entendendo o poema:

1) Nos dois primeiros versos, ha a repeticao da expressao “no fundo”. Que efeito de
sentido essa repeticdo produz?

2) Releia os versos:

no fundo, no fundo

bem la no fundo

a gente gostaria

de ver nossos problemas

resolvidos por decreto.

a) Decretos devem ser cumpridos rigorosamente. Neste sentido, imagine se
nossos problemas fossem resolvidos por decreto. Como seria?

b) A expressao “por decreto” foi empregada no texto de modo figurado. O que
ela significa no contexto?

c) O uso dos pronomes “a gente” e “nossos” promove uma aproximagao entre o
poeta e o leitor. Por qué?

d) Que outra forma poderia substituir “a gente” no terceiro verso? Como ficaria o

verbo apos essa substituicdo?
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e) Vocé acha que, com a sua adaptacado, a estrofe manteve o mesmo sentido
da versao original do autor? Justifique.

3) Na ultima estrofe, temos uma ideia oposta aquela apresentada nas estrofes
anteriores. Que palavra indica essa ideia de oposi¢cédo?

4) O texto nos remete & imagem de uma familia na Ultima estrofe. O que isso revela
sobre a visdo acerca dos problemas que nos acometem?

5) Em sua maior parte, o texto esta escrito com um alto grau de correcdo
gramatical, mas h4 momentos em que o poeta recorre a usos mais informais.
Identifique 0s versos em que iSso ocorre.

6) No poema, como vocé notou, Paulo Leminsky recorre ao uso de um pronome
considerado informal: a gente, que € bastante comum no portugués brasileiro.

Veja mais um exemplo de uso desse pronome:

NOS NAO
SOMOS MAIS
05 MESMO0S

VOCE NAO E MAIS
0 MESMO! HAHAHA!

/ NOSSA! FAZIA

ANOS QUE A GENTE
NAO SE VIA, NE?

www.sofiaeotto.com.br

https://www.sofiaeotto.com.br/quadrinhos/post/8853714179487523466

Veja como ficou o didlogo entre os dois personagens em formato de poesia:

A gente nunca mais se viu
Vocé mudou e eu mudei também
J& ndo somos 0S mesmos

E nunca seremos, meu bem.

a) Pinte os pronomes contidos na estrofe acima.

b) A menina emprega o pronome vocé para se dirigir ao garoto. Como ficariam
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as frases ditas por ela se fosse empregado o pronome tu? Em relacdo a

concordancia padrao, houve alteragéo no verbo?

c) Agora, substitua o pronome a gente por nés. Em relacdo a concordancia, o

gue mudou?

Atividade 05: A expresséao da cultura popular nos poemas

O poema € um género literdrio marcado pela musicalidade, pela subjetividade e

pela escrita em versos, os quais podem ser elaborados em forma fixa ou livre, ou

seja, que seguem, ou ndo, um padrao e métrica definidos.

Texto 01

Tareco e Mariola (Flavio José)

Eu néo preciso de vocé

O mundo é grande e o destino me espera
N&o é vocé quem vai me dar na primavera
As flores lindas que eu sonhei no meu veréao
Eu néo preciso de vocé

Ja fiz de tudo pra mudar meu endereco

Ja revirei a minha vida pelo avesso

Juro por Deus ndo encontrei vocé mais nao
Cartas na mesa

O jogador conhece o jogo pela regra

N&o sabes tu eu ja tirei leite de pedra

SO pra te ver sorrir pra mim ndo chorar
Vocé foi longe

Me machucando provocou a minha ira

S6 que eu nasci entre o velame e a macambira
Quem é vocé pra derramar meu mungunza

Eu me criei
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Ouvindo o toque do martelo na poeira

Ninguém melhor que mestre Osvaldo na madeira

Com sua arte criou muito mais de dez

Eu me criei

Matando a fome com tareco e mariola

fazendo versos dedilhados na viola

Por entre os becos do meu velho Vassoural.

Apoés a audicdo da musica, a professora devera destacar o eu lirico como parte

essencial do poema, explanar o conceito de subjetividade e dialogar sobre como se

manifestam as diferentes vozes de um texto (narrador, personagem, eu lirico).

Entendendo a cancéo:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

O texto musicalizado apresenta semelhancas em sua estrutura com o poema
de Paulo Leminsky? Identifique semelhancas e diferencas entre ambos.

O eu lirico retratado no texto é feminino ou masculino? Por que vocé acha
isso? Explique extraindo trechos da cancdo que comprovem sua resposta.
Qual a relacéo entre o eu lirico e a outra pessoa mencionada no texto? O
gue houve entre eles?

No desabafo feito pelo eu lirico, ha uma ideia de indiferenca em relacdo a
outra pessoa. Escreva 0s versos em que isso pode ser percebido.

O poeta optou por suprimir o conectivo entre os dois versos “Eu nao preciso
de vocé / O mundo é grande e o destino me espera”, a fim de garantir maior
efeito poético. ldentifique o conectivo que melhor traduz a ideia pretendida
NOS Versos.

Escolha a alternativa mais adequada:

O texto eu lirio descreve situagdes que:

() estdo acontecendo no presente.

() aconteceram num passado distante.

() aconteceram num passado proximo.

() acontecerdo num futuro bem préximo.

6) Encontre na mausica versos ou expressdes que confirmem sua resposta a
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guestao anterior.

7) O titulo da musica — Tareco e mariola — faz referéncia a tipos de alimentos.
Vocé sabe quais sdo eles? Se ndo souber, pesquise e informe aqui. Vocé
conhece outros nomes para designar esses alimentos?

8) O que os versos “Eu me criei / Matando a fome com tareco e mariola”
revelam em relacao a postura do eu lirico?

9) O poeta evoca alguns outros elementos da cultura nordestina. Informe que
elementos sdo esses e explique qual a importancia de terem sido citados.

10) O texto contém algumas outras expressdes populares. O desafio € vocé
explicar com suas palavras o que entende por:

a) “Jarevirei a minha vida pelo avesso.”

b) “N&o sabes tu que ja tirei leite de pedra.”

c) “So sei que nasci entre o velame e a macambira.”

d) “Quem é vocé pra derramar meu mugunza.”

e) “Ouvindo o toque do martelo na poeira.”

11)As expressdes citadas na questdo anterior sdo construidas a partir de
metéforas. Sabendo disso, explique o que é uma metéfora e qual a sua
relevancia para a construcdo da linguagem poética.

12) Dé exemplo de duas expressdes metaféricas e explique o sentido delas.

13)O poeta repete duas vezes o verso “Eu me criei” seguido de outro verso
iniciado pelo gerundio. Esse tipo de repeticdo de uma mesma construcao se
chama paralelismo sintatico e € bem usual no texto poético. Pesquise sobre

a importancia desse recurso para esse género textual.

Em seguida, a professora pedira aos alunos que utilizem lapis de cor para pintar as
rimas pares com a cor verde e as impares na cor azul para ressaltar a estrutura do

texto musical poético.

A professora relembrara aos alunos os conceitos basicos da linguagem poética e 0s
elementos constitutivos do poema: verso, estrofe, rima, sentido literal e sentido
figurado, eu lirico, bem como de outros recursos expressivos caracteristicos da

linguagem poética, como repeticdo de palavras e sons, paralelismo sintatico e
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figuras de linguagem (comparacdo, metafora, personificacdo). Para ampliar o

entendimento serdo exibidos alguns exemplos com auxilio do projetor multimidia.

O poema € um género literario marcado pela musicalidade, subjetividade e
escrita em versos, 0s quais podem ser elaborados em forma fixa ou livre, ou seja,
gue seguem, ou nhao, padrdo e métrica definidos. Nesta secdo, sera proposta a
producdo de um poema correlacionado ao tema variagdo linguistica, por meio da
qual seré possivel diagnosticar os conhecimentos adquiridos pelos alunos sobre a

tematica abordada.

PRODUGCAO INICIAL DURACAOQ: 04 AULAS

HABILIDADES:

(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos,
explorando rimas, sons e jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados)
€ recursos visuais e sonoros.

(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos
expressivos sonoros (estrofes, rimas, aliteracfes etc), semanticos (figuras de
linguagem, por exemplo), gréfico- espacial (distribuicdo da mancha grafica no
papel), imagens e sua relagdo com o texto verbal.

(EF67LP31) Criar poemas compostos por versos livres e de forma fixa (como
guadras e sonetos), utilizando recursos visuais, semanticos e sonoros, tais como

cadéncias, ritmos e rimas.

PROCEDIMENTOS/ATIVIDADES

Para a producdo inicial, a professora distribuird aos alunos a seguinte atividade

impressa.

Vamos conhecer alguns poemas em que 0S autores escreveram acerca de sua
percepcdo sobre a variagdo linguistica, assunto que vocé estudard com mais

profundidade nas proximas aulas.
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Variagdo linguistica

Qi, me chamo Beatriz

E agora vou falar

Sobre as tais variacdes

E também Ihe explicar

Um pouquinho do assunto
E o que tenho pra mostrar.

Dentre as tais variagdes
Existe a regional

Ela é a mais comum

No ambito nacional

Vai do Norte até o Sul
De Manaus ao Pantanal.

Beatriz Pacheco

Sempre presente na fala
E fécil reconhecer

Basta s6 uma conversa
E ja da pra perceber

De qual dessas regices
A pessoa pode ser.

Cada lugar tem a sua

La no Rio tem o chiado
Que é muito reconhecido
E um som bem enjoado
Para aquele que ndo ta
Normalmente acostumado
()

“A vida nao me chegava pelos
jornais nem pelos livros
Vinha da boca do povo na
lingua errada do povo

Lingua certa do povo

Porque ele é que fala gostoso o
portugués do Brasil

Ao passo que nos
O que fazemos
E macaquear

A sintaxe lusiada..

Manuel Bandeira

Antigamente,
todas mimosas e muito prendadas.
completavam primaveras,
mesmo sendo rapagodes,
arrastande a asa,

»

Antigamente

balaie.

Pronominais

Dé-me um cigarro
Diz a gramatica
Do professor e do aluno
E do mulato sabido
Mas ¢ bom negro e o bom brance
Da Nac¢do Brasileira
Dizem todos os dias
Deixa disso camarada
Me da um cigarro
Oswald de Andrade

Aula de portugués

A linguagem
na ponta da lingua,
tdo facil de falar
e de entender.
A linguagem
na superficie estrelada de letras,
sabe 14 o que ela quer dizer?
Professor Carles Goéis, ele & quem sabe,
e val desmatando
o amazonas de minha ignoréncia.

Figuras de gramatica, equipaticas,

atropelam-me, aturdem-me, seqiestram-me.

Ja esqueci a lingua em gque comia,
em que pedia para ir 14 fora,
em que levava e dava pontapé,

a lingua, breve lingua entrecortada

do namoro com a prima.

O portugués sdo dois; o outro, mistério.

Carlos Drummond de Andrade

as mogas chamavam-se mademoiselles e eram

Nio faziam anos:

em geral dezoito. Os janotas,
faziam-lhes pé-de-alferes,

mas ficavam longos meses debaixo do

Carlos Drummond de Andrade

Como vocé ja sabe, a variacdo € uma caracteristica natural de todas as linguas.
Isso quer dizer que ndo existe sequer uma lingua viva que néo varie. Ha pessoas

gue veem essa caracteristica como algo negativo e acham que € possivel que a
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lingua se mantenha invariavel. Ao contrario disso, nos poemas que vocé leu, a

variacdo é exaltada como algo positivo e importante para as linguas.

Vocé também terd a oportunidade de se expressar em relacédo a esse assunto. Por

iIsso, te convido a produzir um poema para ser apresentado em um sarau, durante

nossa exposicdo sobre diversidade linguistica. Lembre-se de tudo o que vocé

estudou sobre esse género textual e maos a obra. Veja algumas sugestbes sobre

as quais vocé pode escrever seu poema:

1) situacdo ja vivenciada ou ficticia em que vocé ou alguém conhecido tenha

sido vitima de preconceito linguistico;

2) forma de falar de seus avas, outro parente ou amigo querido;

3) forma de falar dos jovens de sua comunidade;

4) uma palavra usada em sua familia ou durante a sua infancia que te traga

uma lembranca boa;

5) diferencas entre a fala de um “doutor” e uma pessoa com pouca

escolarizacao;

6) sua opinido sobre as diferentes formas de falar o portugués;

Lembre-se de fazer seu texto inicialmente em um rascunho. Antes de passa-lo a

limpo veja se vocé cumpriu 0s critérios a seguir:

Critérios

Sim

Em parte

O texto se reporta de forma pertinente ao tema

desenvolvido?

O texto fornece elementos para que o leitor

identifique sentimentos, sensacdes e experiéncias?

O texto apresenta a forma composicional tipica:

titulo, versos e estrofes?

O texto apresenta rimas?

Ha repetichio de sons, letras, palavras ou

expressdes para garantir efeito poético?
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Ha utilizacdo de figuras de linguagem (metafora,

comparacao, personificacédo)?

O titulo motiva a leitura?

Depois de lido e revisado, passe seu texto a limpo na folha destinada a isso.

O estudo da variacdo esteve presente em todas as etapas anteriores,
entretanto neste médulo serd abordado com mais énfase. As atividades reunidas
aqui objetivam conscientizar os alunos sobre a variagdo presente na lingua em
decorréncia de fatores historicos, socioculturais, geograficos e contextuais e

desenvolver reflexfes acerca da necessidade de praticar o respeito linguistico.

MODULO SOBRE VARIACAO

] DURACAO: 06 AULAS
LINGUISTICA

OBJETO DO CONHECIMENTO

Fatores extralinguisticos que condicionam a variacao

HABILIDADES

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-
padrdo e o de preconceito linguistico.
(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-

padrdo em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

PROCEDIMENTOS/ ATIVIDADES

Atividade 1: Dindmica Maneiras de falar

Realizacdo da dindmica intitulada Maneiras de falar, contendo oracbes com a
variacdo tu/vocé; nds/a gente, dentre outras, para que 0s alunos expressem a

concepcgao que possuem acerca da lingua.

A professora ditard as proposicbes e os alunos responderdo com o uso dos
cartdes, levantando o cartdo verde se considerar a fala correspondente a norma

culta e o vermelho se a considerar referente a norma popular.
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Ex: Tu vai pra escola? Vocé vai ao shopping? Sei como repranta as semente.

NGs somos bons alunos! A gente sabe o que diz! Nois ndo vive sem muié..

A partir da dindmica Maneiras de falar, dialogar sobre a variacao linguistica no
Brasil. Promover um didlogo com os alunos enfatizando a questdo da variacao na
fala e do preconceito linguistico, salientando a importancia de considerar a
variacao linguistica como um fato natural de todas as linguas. Nesse momento,
serdo apresentados slides contendo informacfes sobre os fatores extralinguisticos
que provocam variacdo na lingua. Apos a exposicdo dos slides e o didlogo
explicando os fatores sociais, historicos, geograficos, situacionais, dentre outros,

os alunos, em equipes participarao do jogo da trilha.

Atividade 2: Jogo da trilha — Conhecendo a variacdo linguistica para

combater o preconceito.

A trilha é uma espécie de jogo de tabuleiro que contém uma trilha e um dado
numérico e 18 cartdes. Para esta atividade foram elaboradas 12 perguntas sobre
variacao linguistica, 02 perguntas criadas por cada equipe, 02 cartas bénus de 05
pontos. Os alunos foram distribuidos em duas equipes tendo um representante
para jogar o dado e responder as perguntas auxiliados pelos colegas da mesma
equipe. No final vence o jogo a equipe que conseguir alcancar a maior quantidade

de casas e a ultima casa da trilha.

Figura 01- Atividade Jogo da Trilha — Modulo
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Fonte: Elaborado pela autora.

Jogo da trilha: conhecendo a variagdo linguistica para combater o

preconceito

Cartdo 1 — Essas diferentes formas de nomear as coisas sdo exemplos de que tipo
de variagao?

a) Lexical

b) Fonético-fonoldgica

c) Gramatical

d) Filosofica

Cartéo 2 — As diferentes formas de pronunciar as palavras casca, banana, panela
e porta sdo exemplos de que tipo de variagao?

a) Lexical

b) Fonético-fonolégica

c) Gramatical

d) Filosdfica

Cartdo 3 — Existem muitos fatores que influenciam na forma de falar das pessoas.
Nas frases dessa casa, que fator pode explicar o uso dessa variacao:
a) Fator sociocultural

b) Nivel de formalidade do momento em que a pessoa esta falando.
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c) Fator historico.
d) Fator filoséfico.

Cartédo 4 — A situacao representada representa que tipo de variacdo?
a) Variagao historica.

b) Variagao estilistica.

c) Variacao sociocultural.

d) Variacéo relacionada a idade do falante.

Cartdo 5 — Existe uma forma correta de falar a lingua?

a) Sim, a maneira formal é a mais correta.

b) Sim, pois as pessoas da zona urbana falam melhor do que as da zona rural.
c) Nao, pois a lingua é diversa. O que existem sdo variacdes e nao erros.

d) N&o, pois todas as formas sado adequadas a qualquer situacdo de comunicagao.

Cartédo 6 — O preconceito representado na imagem ocorre por qué?

CEBOLINHA, POR QUE
VOCE FALA ERRADO?

1) Porque existe uma forma correta de falar.
2) Porque algumas pessoas privilegiam a norma-padréo e culta em detrimento as
variacoes.

3) Porque Cebolinha fala errado.
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4) Porque existem pessoas preconceituosas.

Catao 7 — Leia a tira abaixo:

PAQUERA WWW. MULHER30. COM.BR

Ol/ TEM POBREMA DE
NOS BATER UM PAPO?

.\

Por que a moga n&o quis conversar com o rapaz?

Catdo 8 — Como ficaria a fala do rapaz se fosse escrita na variante padréo?

PAQUERA ) WWW. MULHER30.COM.BR

Ol/ TEM POBREMA DE
NOS BATER UM PAPO?

Catdo 9 — Construa uma frase utilizando a variante padréo da lingua.

Catdo 10 — Leia o texto abaixo e responda a questéao:

OLHA OLKA A
TANGERINA! MEXERICA!

Na imagem acima € possivel perceber que os feirantes anunciam a mesma fruta,
entretanto, eles usam vocabulos diferentes para nomea-la. Portanto, que tipo de
variacao linguistica pode ser identificada?
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a) Geografica.
b) Social
c) Historica

d) Género

Catdo 11 — Como ficaria esta fala do Chico Bento: “Fico sem sabe dos fim.”, caso
fosse reescrita de acordo com a norma padréo?

a) Fico sem saber dos fim.

b) Fico sem saber dos fins.

c) Ficou sem sabe dos fins.

d) Fico sem saber do fins.

Catdo 12 — Observe as palavras abaixo utilizadas pelo personagem Chico Bento e

as reescreva e pronuncie de acordo com a norma padrdo da lingua portuguesa:

a) preu

b) drumi

C) pru

d) num
Atividade 3: Pesquisa linguistica

A proxima atividade constitui uma pesquisa linguistica para os alunos realizarem
em suas comunidades com pessoas de faixa etérias diferentes. Através desta
atividade serd possivel perceber as mudancas na lingua com o passar do tempo.

Os alunos poderao constatar que cada geracdo possui uma maneira de falar.
Nesta atividade, vocé sera um pesquisador. Sua tarefa serd descobrir como as
pessoas falam e, para isso, vocé fard uma entrevista, ou melhor, uma pesquisa
linguistica. Entéo, preste bem atencao as orientacfes abaixo:

1. Selecione 4 pessoas de acordo com estas caracteristicas:

1 homem com mais de 60 anos
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1 mulher com mais de 60 anos
1 homem entre 25 e 35 anos

1 mulher entre 25 e 35 anos

2. Vocé fard a essas pessoas as perguntas dos quadros a seguir e anotara as
respostas EXATAMENTE do jeito que elas falaram.

Pergunta 1: Como se chama o meio de transporte que tem duas rodas e

um guidom (guidao).

1 homem com mais de 60 anos

1 mulher com mais de 60 anos

1 homem entre 25 e 35 anos

1 mulher entre 25 e 35 anos

Agora responda: todas as pessoas pronunciaram a palavra da mesma

forma?
() Sim
( ) Nao

Se a reposta anterior foi ndo, diga qual foi a diferenca na maneira como as

pessoas pronunciaram a palavra.

Pergunta 2: Como se chama o objeto que usamos para tomar sopa ou

mexer o café.

1 homem com mais de 60 anos

1 mulher com mais de 60 anos

1 homem entre 25 e 35 anos

1 mulher entre 25 e 35 anos
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Agora responda: todas as pessoas pronunciaram a palavra da mesma

forma?
( ) Sim
( ) Nao

Se a reposta anterior foi ndo, diga qual foi a diferenca na maneira como as

pessoas pronunciaram a palavra.

Pergunta 3: E como vocé chama o objeto que usamos junto com a faca

para pegar os alimentos quando comemos?

1 homem com mais de 60 anos

1 mulher com mais de 60 anos

1 homem entre 25 e 35 anos

1 mulher entre 25 e 35 anos

Agora responda: todas as pessoas pronunciaram a palavra da mesma

forma?
( )Sim
( ) Nao

Se a reposta anterior foi ndo, diga qual foi a diferenca na maneira como as

pessoas pronunciaram a palavra?

Pergunta 4: Como se chama o objeto que tem um pneu apenas e é usado

para transportar coisas.

1 homem com mais de 60 anos
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1 mulher com mais de 60 anos

1 homem entre 25 e 35 anos

1 mulher entre 25 e 35 anos

Agora responda: todas as pessoas usaram a mesma para nomear o objeto?
( )Sim
( ) Nao

Se a reposta anterior foi ndo, diga por que houve diferenca.

Pergunta 5: Como se chamam duas bananas que nascem grudadas?

1 homem com mais de 60 anos

1 mulher com mais de 60 anos

1 homem entre 25 e 35 anos

1 mulher entre 25 e 35 anos

Agora responda: todas as pessoas uSaram a mesma para nomear as

bananas?
( )Sim
( ) Nao

Se a reposta anterior foi ndo, diga por que houve diferenca.

Atividade 04: Discutindo a variagdo e o preconceito linguistico

A préxima atividade sera realizada pelos alunos individualmente e socializada com

0s colegas ap0s o término.
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Vicio na fala

Para dizerem milho dizem mio
Para melhor dizem mi6

Para pior pi6d

Para telha dizem teia

Para telhado dizem teiado

E vao fazendo telhados. (Oswald de Andrade)

1. Apesar da variedade que existe na fala do povo brasileiro, existe a rejeicdo a
determinadas variedades linguisticas presentes no pais, que sdo consideradas
feias e erradas. Assim, varios estereotipos sdo construidos, a partir do
preconceito linguistico. Neste sentido, expligue 0 que o0 poeta esta

denominando de vicios na fala.

2. Pense no significado da palavra vicio. Em geral est4 associado a algo negativo,
ndo € mesmo? Com base no que ja discutimos sobre variacdo linguistica, vocé
acha adequado tratar as formas que ndo estdo em acordo com a norma-padrao

como vicio? Argumente.

3. Oswald de Andrade retrata a pronuncia ndo padrdo de algumas formas. Cite
exemplos de outras palavras que também costumam ser pronunciadas da
mesma maneira que as que vocé identificou no texto. Registre ao lado delas a

pronuncia padréo.

4. Que fator(es) contribui(em) para que os falantes pronunciem essas palavras de
modo diferente do padréo.

5. O poeta Oswald de Andrade escreveu esse poema em 1922 para demonstrar
que existem brasileiros que falam de um jeito e outros que falam de outro. Isso
nos remete a roda de conversa que tivemos inicialmente para apresentacao da

situagcdo em que discorremos sobre norma culta, norma-padrédo e variagao




117

linguistica. Assim sendo, observe as alternativas abaixo e escreva NC para as
proposi¢des contendo caracteristicas da norma culta, NP para a norma padrao

e VL para variacdo linguistica:

a. E usada em situacbes formais e monitoradas de comunicacg&o. ( )

Constitui os diferentes modos em que € possivel expressar-se em uma
lingua. ( )

c. Corresponde a maneira como as pessoas mais escolarizadas utilizam a
lingua, mas admite o uso de formas fora do padrdo gramatical. ( )

d. Impde a corre¢cdo gramatical, que implica um uso rigoroso das normas
gramaticais. ()

e. E um modelo considerado ideal de utilizacdo da lingua falada ou escrita,
que deve ser ensinado e seguido. ( )

f. E a maneira formal, erudita de se expressar. ( )

g. E um fendmeno natural que ocorre pela diversificacdo dos sistemas de uma
lingua em relacdo as possibilidades de mudanca de seus elementos e
existe porque as linguas possuem a caracteristica de serem dindmicas e
sensiveis a fatores como a regido geografica, o sexo, a idade, a classe

social do falante e o grau de formalidade do contexto da comunicacao. ( )

6. Imagine que um falante da zona rural tenha usado as expressfées do texto de
Oswald de Andrade e foi corrigido pela professora e ridicularizado pelos
colegas. Que emoji vocé utilizaria para expressar sua opinido em relacdo a

atitude da professora? Justifique.

o)
e )
/
\

R @ 0o oe

7. O preconceito linguistico constitui um fator negativo e precisamos nos

conscientizar sobre isso e entender a variacdo linguistica como algo natural.




118

Neste sentido, imagine que um falante que utilizou as expressdes da poesia de
Oswald de Andrade foi corrigido pela professora e ridicularizado pelos colegas.
Produza um discurso a favor dele que seja um instrumento de combate ao
preconceito linguistico. Considere que seu discurso sera direcionado a
professora e tem como objetivo argumentar em favor do respeito linguistico,
logo é recomendéavel que vocé utlize a lingua com um nivel maior de
formalidade. ApoOs produzir o discurso escrito, leia em voz alta para socializar

com os colegas.

Atividade 5: Sotaques do Brasil

A professora fard a exibicdo do video Sotaques do Brasil (Disponivel em

https://youtu.be/hyy-LxcKZsk) e fard a discussdo com a turma sobre as diferentes

maneiras de falar do povo brasileiro.

Atividade 6: Glossario

Em seguida, a turma serd desafiada a construir um glossario intitulado A
diversidade linguistica no lugar em que vivo, para enfatizar as expressdes
regionais e locais. Os alunos serdo distribuidos em 03 equipes de 10 pessoas.
Cada equipe ficard responsavel por listar palavras usadas em sua comunidade
el/ou regido. Os grupos terdo 30 minutos para visitarem as turmas do 6°, 7°, 8° e 9°
anos, a fim de coletarem algumas expressdes para iniciarem a construcdo do
glossario. Essa atividade tera inicio na sala de aula, entretanto os alunos véo
coletar informacBes em casa e nas respectivas comunidades, irdo ouvir as
pessoas de mais idade, trazer as informacgfes para socializacao entre os colegas
da equipe e juntos construirem o glossario. Apés a concluséo da atividade, havera

socializagéo entre as equipes.

O proximo modulo, intitulado Variagdo no uso dos Pronomes Pessoais,
contém propostas de atividades que propdem a reflexdo sobre as mudancas

pronominais ocorridas no Portugués Brasileiro ao longo dos anos. Neste modulo, a
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turma compreendera a variagdo presente na lingua em relacdo ao uso dos
pronomes pessoais do caso reto e do caso obliquo, conscientizando-os de que a
utilizacao destes se difere daquela prescrita no quadro pronominal estabelecido pela

gramatica normativa.

MODULO SOBRE VARIACAO NO USO

DURACAO: 04 AULAS
DOS PRONOMES PESSOAIS.

OBJETO DO CONHECIMENTO
Reconhecimento dos pronomes pessoais.
Variacdo no quadro dos pronomes pessoais.

A lingua como fator de identidade e pertencimento.

HABILIDADES
(EF69LP56) — Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-

padrdao em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

PROCEDIMENTOS/ATIVIDADES

Atividade 01: Audicdo, cantico e analise da musica: Eu vou falar pra tu.

A professora pedird aos alunos que formem um circulo no centro da sala para
ouvirem a letra do forré intitulado Eu vou falar pra tu, do cantor e compositor
Tiririca. Enquanto a musica estiver tocando, cada participante deve buscar um

parceiro para dancar.

Eu vou falar pra tu

E, eu precisava tanto falar com ela
Mas eu vou falar pra tu

E tu d& uma forcinha pra eu, ta?
Olha eu vou falar pra tu

Pra tu falar pra ela

Pra ela falar pra ele

Pra ele falar pra eu

Vou falar para o pai dela

E também para a mée dela

Pra poder falar com ela
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Para ela vim falar com eu

Eu ndo aguento mais

O desprezo que ela me deu

Eu ndo aguento mais

O desprezo que ela me deu

Eu ndo aguento mais

O desprezo que ela me deu

Eu ndo aguento mais

O desprezo que ela me deu

Tanto que eu amava ela

Mas ela ndo me amava

Tudo que eu tinha dei a ela

E nada ela me dava

Fugiu com outro e me deixou na solidéo
A danada da neguinha machucou meu coracéo.

Eu vou falar pra tu, t4? /BIS /

No final da danca, os alunos devem ficar de frente um para o outro e dizer algo ao
colega seguindo o verso inicial da masica conforme nos exemplos:

— 1° Euvou falar pra tu... que tu/vocé é especial... ou outra palavra.

— Em seguida, a musica comecga a tocar novamente e os alunos trocam de
parceiros. Quando a musica para, os alunos continuam seguindo a letra:

— 2° Eu vou falar pra tu / pra tu falar pra ele (ela)... que ele (ela)... € uma
pessoa legal

— Aqui, repete-se novamente o procedimento acima:

— 3% Vou falar para o pai dela (dele) / E também para a mae dela (dele)... que

ela (ele)... esta estudando pouco.

Para que os alunos nao fiqguem confusos no momento de seguirem os comandos,

a professora pode escrever, no quadro, 0s trés passos acima.

Atividade 02: Roda de conversa
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Terminada a masica, os alunos voltam & posicado inicial do circulo para
participarem de uma roda de conversa sobre a situacéo descrita.
Questdes para nortear a conversa (a professora pode escrever as questdes no

guadro ou entregar uma copia impressa aos alunos):

1) Ao longo de toda a musica, percebemos que ha uma situacdo de comunicacéo
da qual participam duas pessoas, cujos nomes ndao sabemos. Que palavras séo
usadas para as identificarem?

2) E qual é a situacdo de comunicacdo em que a musica se baseia?

3) Numa situagdo comunicativa, ha sempre alguém que fala e alguém com quem
se fala. Dizemos, entdo, que participam, pelo menos, duas pessoas: a primeira e a
segunda. No texto, quem € a primeira pessoa? E a segunda?

4) Vocé sabe o que é eu-lirico/eu-poético?

5) Além das duas pessoas que participam diretamente da situacdo, o eu-lirico
fala de outra pessoa? Quem €? Como € identificada no texto?

6) Na sua opinido o que o eu lirico tem a dizer para “ela”?

7) O eu-poético afirma “E, eu precisava tanto falar com ela”, contudo, em vez de
procura-la diretamente recorre “a uma forcinha”. O que significa pedir “uma
forcinha”? Vocé ja conhecia essa expressao? A quem o eu-poético pede “uma
forcinha”?

8) Por que o eu-poético ndo procura diretamente a sua amada?

9) Vocé acha que o eu-poético demonstra/demonstrava uma dependéncia
emocional em relacdo a amada? Como vocé chegou a essa conclusao?

10) A amada foi embora com outro, mas 0 eu-poético insiste em procura-la. Na
sua opinido ela voltara para ele?

11)Se mais de uma pessoa estivesse falando, que palavras poderiam ser usadas

para identificar essas pessoas que falam? Como ficariam os versos a seguir?

“Eu ndo aguento mais

O desprezo que ela me deu”

Atividade 03: Explorando o uso dos pronomes no texto
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Leia novamente o texto Eu vou falar pra tu (Tiririca), para responder, por escrito,

as questdes que seguem.

1) Ao falar com seu interlocutor o eu-poético, recorre ao pronome tu. E essa
também a forma que vocé usa para se referir ao seu interlocutor em uma

conversa? Se nao, que forma costuma usar?

2) Em uma situacdo mais formal qual das formas abaixo vocé escolheria usar? Por

qué?

a) ( ) Falar paratu

b) ( ) Falar para vocé

c) () Praele falar para eu
d) ( ) Pra ele falar para mim

3) Se 0 eu-poético estivesse se dirigindo a mais de uma pessoa, como ficariam os

Versos a seguir:

“Mas eu vou falar pra tu
E tu da uma forcinha pra eu, ta?
Olha eu vou falar pra tu

Pra tu falar pra ela”

4) E possivel perceber, por meio de algumas construcées linguisticas utilizadas na
musica, que 0 eu-poético, emprega uma variedade mais popular da lingua.
Identifiqgue 0s versos em que esses usos ocorrem. Vocé acha que essas formas
divergentes da norma-padrdo comprometeram a compreensao da mensagem que

0 eu-poético queria transmitir?

Atividade 04: Andlise do texto Eu n&o preciso de vocé

Leia o texto abaixo e responda as questdes.
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Eu ndo preciso de vocé (Flavio José)

O mundo é grande e o destino me espera
N&o é vocé quem vai me dar na primavera
As flores lindas que eu sonhei no meu veréao
Eu néo preciso de vocé

Jé fiz de tudo pra mudar meu endereco

Ja revirei a minha vida pelo avesso

Juro por Deus, ndo encontrei vocé mais néo
Cartas na mesa

O jogador conhece o jogo pela regra

N&o sabes tu que eu ja tirei leite de pedra
S0 pra te ver sorrir pra mim nao chorar
Vocé foi longe

Me machucando provocou a minha ira

S6 que eu nasci entre o velame e a macambira
Quem é vocé pra derramar meu mungunza
Eu me criei

Ouvindo o toque do martelo na poeira
Ninguém melhor que mestre Osvaldo na madeira
Com sua arte criou muito mais de dez

Eu me criei

Matando a fome com tareco e mariola
Fazendo versos dedilhados na viola

Por entre os becos do meu velho Vassoural

1) O eu-poético refere-se a fatos vivenciados por ele, por isso utiliza o pronome
‘eu” para fazer essa referéncia. Observe esse uso no verso a seguir: Eu nao
preciso de vocé e responda ao que se pede a seguir:

a) Se 0 eu-poetico estivesse falando de mais alguém além dele proprio, como

ficaria o verso? Reescreva-0?

b) O eu-poético esta se dirigindo a alguém que o machucou, provavelmente

alguém por quem foi apaixonado. Que palavras ele usa para se dirigir a essa

pessoa?
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3) Essas palavras que vocé identificou nas questdes anteriores sdo chamadas de
pronomes pessoais e elas se referem as pessoas que participam de uma situagéo

de comunicacdo e aquelas sobre quem os participantes estdo falando. Vamos

construir um quadro a partir dos pronomes que vocé identificou.

Singular

Plural

Pessoa que fala

Pessoa com quem se fala

Pessoa de quem se fala

3) Observe agora estes versos da cancao:

N&o sabes tu que eu ja tirei leite de pedra

SO pra te ver sorrir pra mim ndo chorar

a) As pessoas em sua comunidade costumam usar o pronome tu?

b) As pessoas que usam o pronome tu costumam manter o verbo concordando

com o pronome? Justifique.

4) Voceé ja sabe que dizer tu sabe no lugar de tu sabes n&o constitui um erro. E
apenas uma forma diferente de falar. Da mesma maneira, usar ndés ou a gente

sdo modos diferentes de falar. Ou seja, sao variagbes. Veja a seguir alguns

exemplos dessa variacao no uso dos pronomes.

Vocé sabe disso. Tu sabe disso/ Tu sabes disso.

Nés sabemos disso. A gente sabe disso.

A professora devera expor o quadro pronominal estabelecido em algumas

gramaticas a fim de que os alunos facam a comparacdo com aquele preenchido

por eles na questédo 02 e indiguem as diferencas observadas.
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NUMERO PESSOA A RETOS

Singular qa Eu
‘2"“ .Tu
' 3a 'Ele (a)

Plural [1a |Nos
| 2a Vos
|3a |Eles (as)

Atividade 05: Compreendendo

variacdo linguistica

Ser Nordestino

Sou o gibao do vaqueiro, sou cuscuz sou rapadura

Sou vida dificil e dura

Sou nordeste brasileiro

Sou cantador violeiro, sou alegria ao chover

Sou doutor sem saber ler, sou rico sem ser granfino
Quanto mais sou nordestino, mais tenho orgulho de ser
Da minha cabeca chata, do meu sotaque arrastado

Do nosso solo rachado, dessa gente maltratada

Quase sempre injusticada, acostumada a sofrer

Mais mesmo nesse padecer eu sou feliz desde menino
Quanto mais sou nordestino, mais orgulho tenho de ser
Terra de cultura viva, Chico Anisio, Gonzagao de Renato Aragao
Ariano e patativa. Gente boa, criativa

Isso s6 me da prazer e hoje mais uma vez eu quero dizer
Muito obrigado ao destino, qguanto mais sou nordestino

Mais tenho orgulho de ser. (Braulio Bessa)

1. A partir da leitura do poema fica evidente a presenca do sujeito oculto eu. O eu
lirico externa sua gratidao por ser nordestino e utiliza-se de figuras de linguagem

como comparacdo e metafora para descrever suas origens. Neste sentido

identifigue no poema as comparagdes (circular) e as metéforas (grifar).
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Em seguida, a professora deve propor aos alunos uma analise sobre a importancia

das figuras de linguagem na composicao do texto poético.

2. O nordestino tem seu jeito especial de ser, viver, falar e conviver, assim como
os brasileiros residentes nas outras regifes do pais. Para entender um pouco mais

sobre isso, assista ao video a seguir: https://globoplay.globo.com/v/2667120/

a) O que vocé percebeu em relagéo a fala dos brasileiros?

b) Na sua opinido existe uma regido que se sobrepde a outra em relacdo a
maneira como a populacéo fala?

c) Por que sera que existe divergéncia na identidade linguistica dos brasileiros

residentes em regides diferentes? A que fatores vocé atribui isso?

3. Os pronomes constituem uma classe gramatical que varia a partir dos diversos
contextos de fala. Em relacdo ao uso dos pronomes pessoais do caso reto e do
caso obliquo, na sua opinido existem situacdes em que uma das formas € mais
adequada do que a outra? Se vocé respondeu sim, diga quais sédo essas situagdes

e qual a forma mais adequada.

4. Que pronome devo utilizar? Preencha as lacunas utilizando os pronomes que

estejam condizentes aos seus respectivos contextos de fala:

1. De repente, deu-lhe um livro para ___ ler.

2. De repente, deu um livro para

3. Nada maishaentre e vocé.

4. Sempre houve entendimentos entre e ti.
5. José, espere vou

6. Vou falar pra

a) ele, mim, eu, eu, consigo, vocé
b) ela, eu, mim, eu, contigo, tu

c) ela, mim, mim, mim, com vocé, tu.
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d) ela, mim, eu, eu, consigo, vocé

e) ela, mim, eu, mim, contigo, VOCé.

Nesta atividade, a professora pedird aos alunos que observem o quadro
pronominal e construam falas em contextos de uso. Em seguida, os alunos devem
sinalizar quais pronomes utilizam e quais pronomes ndo costumam nas seguintes

situacoes.

a) Entre os amigos:

b) Com os familiares:

c) Na escola:

d) Num rolé:

e) Naigreja:

f) Com pessoas desconhecidas:

PRODUCAO FINAL DURACAO: 04 AULAS

EF67LP31 — Criar poemas compostos por versos livres e de forma fixa (como
quadras e sonetos), utilizando recursos visuais, semanticos e sonoros, tais como

cadéncias, ritmos e rimas.

PROCEDIMENTO

Atividade 1: Reescrita do texto

Devolucao dos textos produzidos na situagao inicial a fim de que os participantes

facam os ajustes e reescrevam 0s respectivos textos.

Critérios Sim Ndo | Em parte

O texto se reporta de forma pertinente ao tema

desenvolvido?

O texto fornece elementos para que o leitor

identifiqgue sentimentos, sensacdes e experiéncias?
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O texto apresenta a forma composicional tipica:

titulo, versos e estrofes?

O texto apresenta rimas?

Ha repetichio de sons, letras, palavras ou
expressdes para garantir efeito poético?

Ha utilizacdo de figuras de linguagem (metafora,

comparacao, personificacédo)?

O titulo motiva a leitura?

Depois de lido e revisado, o aluno deve passar o texto a limpo na folha destinada
a isso.

Atividade 2: Socializagao dos textos

Os textos da producdo final serdo expostos num varal, no patio da escola, e

socializados entre os colegas da turma e de outras salas do colégio.

A producéo final constitui uma etapa muito importante da SD. E 0 momento
de os alunos colocarem em pratica as aprendizagens adquiridas no decorrer de todo
0 processo — conhecimentos sobre o género textual poema, 0 tema variagao
linguistica e pronome. Para tanto, a professora deve corrigir os textos da producéo
inicial com base nos critérios estabelecidos, sinalizando aquilo que deve ser
melhorado na atividade de reescrita. Os resultados obtidos na producdo final
constituem o feedback sobre a desenvoltura dos participantes, bem como suas

dificuldades e superacdes. E a etapa em que se constata a evolugdo dos alunos.
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5 ANALISE E INTERPRETACAO DA APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A aplicagéo da sequéncia didatica ocorreu entre os dias 21 de novembro e 05
de dezembro de 2022, no Colégio Dalmacio Brito de Souza, situado no municipio de
Muniz Ferreira, Bahia. As atividades foram desenvolvidas no horéario habitual das
aulas de Lingua Portuguesa da turma, as segundas e tercas-feiras pela manhg,
totalizando 26 horas-aulas.

O material produzido ao longo das cinco etapas da SD, desde a apresentacao
da situacdo até a producdo final, permitiu aos alunos estudarem a lingua em
situacOes reais de uso, atentando-se, principalmente, para as especificidades
regionais e sociais. E a professora-pesquisadora possibilitou: a) identificar as
crencas e as atitudes linguisticas dos estudantes; b) investigar se os julgamentos
subjetivos dos estudantes em relacdo a sua variedade linguistica comprometem o
desenvolvimento de sua competéncia comunicativa e c¢) analisar como as aulas de
Lingua Portuguesa podem atuar para legitimar e fortalecer a identidade linguistica.

A SD foi construida tendo por base as informacfes obtidas por meio da
analise e interpretacdo dos dados dos questionarios sociocultural e de percepcéo e
atitude linguisticas aplicados previamente aos estudantes (cf. secdo 3), os quais
comprovaram a hipotese de que os alunos demonstram insegurancga ao participarem
de atividades de leitura, escrita e/ou producédo oral por ndo reconhecerem a sua
variedade linguistica como forma de expressdo legitima da lingua. Também
consideramos, na elaboracdo das atividades, duas outras hipoteses: a) a despeito
de os documentos oficiais orientarem a abordagem da pluralidade de normas no
ensino de Lingua Portuguesa, a escola segue privilegiando o ensino prescritivo e
desconsiderando as diferencas socioculturais, o que refor¢ca as crencas negativas
dos alunos em relacdo a sua fala e b) quando sustentado por uma concepc¢ao
sociolinguistica, o ensino de Lingua Portuguesa contribui para melhorar a
autoestima linguistica dos alunos.

Como ja informado, dos trinta alunos participantes da pesquisa, vinte e trés
residem na zona rural de Muniz Ferreira e deslocam-se diariamente para a escola,
na sede do municipio. A partir dos dados obtidos nos questionarios, o Sociocultural e
o de Crencas e atitudes linguisticas, identificamos que, mesmo os estudantes de
origem rural, que sao vitimas de preconceito linguistico, também reproduzem o

preconceito em relagdo a sua variedade linguistica, privilegiando a norma-padréo.
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Isso, sem duavida, é decorrente da apreensdo do discurso em torno da cultura do
erro cultivado pela escola e pela midia.

O modelo de SD utilizado (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) foi
desenvolvido a partir da premissa de que o0 ensino da lingua deve pautar-se na
abordagem dos géneros textuais, que representam formas de funcionamento real da
lingua. Logo, as atividades realizadas ndo apenas tematizavam a questdo da
variacao linguistica como também o funcionamento da lingua no género selecionado
para estudo — o poema. Além disso, entendemos que o0 ensino de Lingua
Portuguesa deva contemplar de maneira integrada todas as praticas de linguagem —
leitura, oralidade, andlise linguistica/semibtica e producdo textual — assim a
abordagem da tematica da variacdo linguistica perpassou todas elas. Reunimos,
portanto, um conjunto amplo de atividades que enfatizaram conteudos relacionados:
ao género textual poema, seus elementos composicionais e condi¢cdes de produc¢ao;
fatores extralinguisticos influenciadores da variacdo linguistica e a variacdo no uso
dos pronomes pessoais.

Para conduzir a discussdo dos dados obtidos com a aplicacdo da SD, nao
pretendemos analisar todas as atividades realizadas pelos estudantes, mas aquelas
que possibilitardo refutar ou comprovar as hipéteses levantadas e alcancar os
objetivos delimitados. Dessa forma, achamos coerente com 0S nossos objetivos,
especificar categorias de analises. S&o elas: a) compreensdo do conceito de
variacao linguistica; b) compreenséo da variacao diafasica e a producao de sentido;
c) concepcao de erro linguistico; d) concepcdo de preconceito linguistico; e)
concepcao sobre o falar urbano e o rural e f) concepcdo de sentimento de
pertencimento. A distribuicdo em categorias possui apenas efeito didatico, visto
gue todas elas estdo inter-relacionadas. Separa-las, porém, teve o intuito de
proporcionar uma analise mais criteriosa de como as atividades propostas puderam
ter impacto sobre as crencas e as atitudes dos estudantes.

Feitas essas consideracdes preliminares, iniciamos, a seguir, a discussédo dos
resultados alcancados, exibindo inicialmente uma descricdo da realizagdo da SD no

Colégio Dalmécio Brito de Souza.
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5.1 BREVE DESCRICAO DA APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Como ja destacado, a SD foi elaborada para o tempo de 26 aulas de 50
minutos cada uma e organizada, segundo adaptacdo do modelo de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004). O modelo adaptado preserva os principios basicos do original,
contudo reorganiza as etapas da seguinte forma: apresentagdo da situacdo, médulo
de reconhecimento do género, producdo inicial, médulos intermediarios e producgéo
final. A seguir, apresentamos um quadro resumindo essa organizacdo e informando

as principais atividades realizadas bem como as respectivas datas.

Quadro 06 — Quadro descritivo das atividades aplicadas na SD

ATIVIDADES o
ETAPAS DESENVOLVIDAS N° DE AULAS DATA
Atividade 1: Leitura do poema
Diversidade
Apresentacéo da | Atividade 2: Criagdo de painel 04 21/11
situacdo | e Roda de conversa
Atividade 3: Dinamica dos
envelopes
Atividade 1: Levantamento de
conhecimentos prévios
Atividade 2: Conhecendo
diferentes tipos de poemas.
oo 1 | AERde 3 Compancis
reconhecimento do 04 22/11
género textual € poema. ~
Atividade 4: Producdo de
sentidos e estrutura do texto.
Atividade 5: A expressao da
cultura popular nos poemas.
Produco inicial | AlVidade 1. Produgdo de 04 23/11
textos poéticos.
Atividade 1 Dinamica
Maneiras de falar.
Atividade 2: Jogo da trilha.
Atividade 3: Pesquisa
linguistica.
Modulo 2 — Variacao | Atividade 4: Discutindo a
N o , 06 28/11
linguistica | variacdo e 0 preconceito
linguistico.
Atividade 5: Sotaques do
Brasil.
Atividade 6: Construcdo de
Glossério linguistico.
Modulo 3 — Variacao | Atividade 1: Audicdo, cantico e
no uso dos pronomes | andlise da musica Eu vou falar 04 29/11
pessoais | pra tu.
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Atividade 2: Roda de conversa
Atividade 3: Explorando o uso
dos pronomes no texto
Atividade 4: Analise do texto
musical Eu n&o preciso de
vocé.

Atividade 5: Compreendendo
a variacdo linguistica

Atividade 1: Reescrita dos

Producao final | teXtos. 04 05/12
Atividade 2: Socializacdo dos
textos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Inicialmente, na apresentacdo da situacdo, explicamos aos alunos sobre a
aplicacao da SD, informando-lhes sobre a tematica a ser trabalhada e a quantidade
de aulas destinadas a esse fim, nas quais seriam desenvolvidas atividades de
escrita, oralidade e leitura, com ludicidade e reflexdo, para que pudessem
compreender a lingua portuguesa como algo dindmico e movido pelas
transformacdes socioculturais.

Convém informar que ampliamos a apresentacao da situacdo e optamos por
colocar a turma ja em um contato mais direto com a tematica. Assim, para essa
etapa, destinamos quatro aulas e propusemos algumas atividades iniciais que
permitiram aos alunos construir um repertério sobre o tema, fato que os auxiliou no
desenvolvimento da primeira producao textual posteriormente.

Nessa etapa, inicialmente, foi proposta a leitura do poema Diversidade, do
poeta nordestino Braulio Bessa. Os alunos declamaram a poesia de forma
jogralizada e interagiram uns com 0s outros numa roda de conversa. Em seguida,
participaram da confeccdo de um cartaz com o mesmo tema da poesia. Nesse
primeiro momento, a turma pdde comecar a construir uma no¢ao sobre a variagao
linguistica.

Na foto a seguir, é possivel ver uma parte da turma confeccionando o painel

com imagens relacionadas ao tema abordado no poema Diversidade.

Imagem 01— Confeccéo de cartaz- Atividade 02 da Situacao inicial
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Outro momento relevante foi a roda de conversa, por ter sido um momento de
ouvir os alunos, de propor reflexdes importantes e de dar énfase a diversidade
linguistica.

Em seguida, iniciamos a aplicacdo do primeiro moddulo, constituido por
atividades que permitiriam o reconhecimento do género textual. Aqui, € importante
relembrar que, pelo modelo original, concebido por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), a turma deveria elaborar uma primeira producéo textual sobre o género em
estudo, contudo, considerando o nivel de desenvolvimento da turma, afetado
inclusive pelos impactos da pandemia de Covid 192, consideramos ser mais
produtivo fazer um estudo prévio do género antes de solicitar a primeira produgéo de
texto.

Dessa forma, nesse modulo, os alunos puderam reconhecer e fazer uso de
recursos expressivos da linguagem poética — sonoros, graficos, semanticos — na
criagdo de efeitos de sentido. Foram utilizadas quatro aulas, nas quais foram
desenvolvidas as seguintes atividades: levantamento de conhecimentos prévios,
apresentacao de diferentes tipos de poemas, confec¢cdo de cartaz, comparacao de
texto do género poema com uma reportagem, atividade dos cartdes, producédo de
sentidos e estrutura do texto e a expressao da cultura popular nos poemas a partir
de atividades escritas com texto poético e interpretacao.

® Durante os anos de 2020 e 2021, fase mais intensa da pandemia de Covid-19, o Colégio Dalmacio
Brito de Souza, como tantos outros, adotou o ensino remoto.
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A foto a seguir ilustra uma das atividades realizadas no modulo de
reconhecimento do género textual. Trata-se de um cartaz contendo ramificagdes do
género poema a saber: soneto, cordel, madrigal, poema concreto, poema livre,

haicai.

Imagem 02 — Cartaz confeccionado pelos alunos

MaoriGaL W
B

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Nessa atividade, alunos conheceram diferentes tipos de poemas: poema livre,
haicai, cordel, poema concreto, soneto e madrigal. Foi observado que os alunos
ficaram surpresos ao conhecerem outros tipos de poemas, como, por exemplo, o
haicai, do qual a maioria nunca tinha ouvido falar anteriormente. Em relacdo a
compreensao, 0s alunos conseguiram perceber as caracteristicas do género poema
e realizaram a atividade interativamente.

Apb6s o reconhecimento do género, os alunos foram desafiados a produzirem
um texto poético. A producao textual foi feita com muito empenho e capricho, visto
gue as discussdes propostas promoveram nos alunos um interesse pela tematica.
Os textos poéticos foram avaliados por seus autores com base nos seguintes

critérios, jA mostrados anteriormente:



Critérios

Sim

Em parte

O texto se reporta de forma pertinente ao tema

desenvolvido?

O texto fornece elementos para que o leitor

identifiqgue sentimentos, sensacdes e experiéncias?

O texto apresenta a forma composicional tipica:

titulo, versos e estrofes?

O texto apresenta rimas?

Ha repetichio de sons, letras, palavras ou

expressodes para garantir efeito poético?

Ha utilizacdo de figuras de linguagem (metafora,
comparacao, personificacdo)?

O titulo motiva a leitura?

135

A seguir, podemos acompanhar a producédo de dois alunos participantes da

pesquisa.

Imagem 03 —Texto produzido por aluno participante da pesquisa
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora



136

Imagem 04- Producéo de texto- Participante Z

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

No segundo médulo — Variagdo linguistica: fatores extralinguisticos — para o
qual destinamos seis aulas, os alunos realizaram atividades que enfatizaram os
fatores socioculturais, geogréaficos e contextuais da lingua. Atividades como o jogo
da trilha e a construcdo de um glossario contendo expressées locais e regionais das
comunidades dos participantes foram muito importantes para o fortalecimento da
identidade linguistica e do sentimento de pertencimento dos participantes da
pesquisa. Além dessas, foram realizadas: dinAmica maneiras de falar; analise e
interpretacdo do texto Vicio na fala e exposi¢cado do video Sotaques do Brasil.

Podemos conferir nas fotos a seguir a participacdo dos alunos em algumas
dessas atividades.
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Imagem 05- Médulo IlI- Jogo da trilha

Arquivo pessoal da pesquisadora

Imagem 06- Modulo lI- Construcao de Glossério

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Sendo um mecanismo Vvivo, a lingua deve ser ensinada a partir de atividades
interativas e diversificadas que proporcionem aos alunos estar em contato com
amostras reais de uso.

Continuando o estudo da variacdo linguistica, o terceiro médulo enfatizou a
variagdo no uso dos pronomes pessoais. Ao longo de quatro aulas, os alunos
realizaram atividades escritas e orais em que puderam utilizar os pronomes em

diferentes contextos e perceberem a variacao que os afeta.

Imagem 07- Atividade escrita do Modulo 111

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Por fim, na producéo final, os textos inicialmente elaborados foram devolvidos
aos alunos, com as devidas corre¢bes, a fim de que revissem 0s aspectos
sinalizados e fizessem o0s ajustes. Essa atividade demonstrou a progressao na
escrita na apropriacdo do tema e no dominio dos aspectos referentes ao género
textual. Na culminancia da SD colocamos um varal no péatio da escola para
exposicdo dos textos produzidos e as demais turmas foram apreciar as poesias,

como é possivel conferir na fotografia a seguir.

Imagem 08- Varal de poesia- Atividade producéo final
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Aléem da exposicdo, houve declamacédo das poesias no patio da escola
perante a turma, demais alunos, professores e funcionarios. Os aplausos e as
palavras de elogio demonstraram o quanto a atividade estava sendo apreciada pelos
presentes. Desta forma, entendemos que a escola exerce um papel fundamental de

incentivo e valorizagdo dos alunos. Tal postura eleva a estima e faz com que eles

tenham interesse por escrever

Imagem 09- Socializacdo dos poemas e declamagéao
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i vm","””

Arquivo pessoal da pesquisadora

A turma demonstrou interesse pelo processo de escrita e orgulho pelos textos
produzidos. Essa constatacdo se deu pela desenvoltura, participagéo e interesse na
atividade. Até os alunos mais timidos conseguiram se expressar e, naquele
momento, demonstraram pouca inibicdo na oralidade, declamando os poemas e

manifestando em suas falas o orgulho de suas origens.

Imagem 10- Aluna expondo seu trabalho de produc¢éo textual no varal



Fonte:Arquivo pessoal da pesquisadora

Imagem 11- Alunos declamando as poesias

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Esse momento, sem duvida, foi muito produtivo para evidenciar as
potencialidades dos alunos na escrita. Os participantes se sentiram usuarios
competentes da lingua na medida em que conseguiram expressar suas ideias com
clareza e puderam avaliar o que escreveram refletindo sobre suas escolhas
linguisticas. Sem duavida, essas sdo ac¢des importantes de um sujeito que esta
ampliando suas competéncias comunicativas, construcdo de crencas e sentimento
de pertencimento, fortalecidos pelo trabalho com a variacdo linguistica e o

reconhecimento das potencialidades dos alunos.

5.2 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Dando prosseguimento, faremos uma analise do impacto das atividades
realizadas na construcdo de crencas e atitudes positivas sobre si mesmo e sobre a
capacidade de uso da lingua. Para isso recorreremos as categorias de analise
informadas no inicio deste capitulo: a) compreensdo do conceito de variacdo
linguistica; b) compreensdo da variacdo diafasica e a producdo de sentido; c)
concepcao de erro linguistico; d) concepc¢ao de preconceito linguistico; e) concepc¢ao
sobre o falar urbano e o rural e f) concepcédo de sentimento de pertencimento.

Os trinta participantes da pesquisa foram identificados com as letras do
alfabeto, de A a Z, e por combinacdo entre duas letras, AB, CD, EF, GH. A
identificacdo A, B, C,D, E, F, Q, T, U, V, W, Y, AB e GH referem-se a participantes
do sexo feminino (14 meninas) e G, I, J, K, L, M, N, O, P, Q, R, S, X, Z, CD e EF aos

do sexo masculino (16 meninos).

5.2.1 Compreensdao do conceito de variagao linguistica

Dentre as inten¢des da proposta de intervencdo desenvolvida neste trabalho
esta a de possibilitar aos alunos identificar os privilégios concedidos a norma padrao
da lingua em detrimento das variantes ndo padrao, para, dessa forma, promovermos
entre eles a conscientizacdo acerca da legitimidade de sua expressao linguistica e
de sua competéncia enquanto falantes. Para isso, € fundamental que a escola
desenvolva a compreensdo do conceito de variacdo linguistica. Esse conceito,

contudo, ndo deve ser apresentado de maneira descuidada e apenas como uma
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definicAo em aulas pontuais, mas assumido como um principio fundamental para o
ensino da lingua. Afinal, o aluno precisa encarar a variagdo como um fato inerente a
lingua, como amplamente defendido pela linguistica, mas ainda negado em algumas
salas de aula quando se valoriza exclusivamente o uso padrao.

Na SD, foi dada énfase ao conceito de variacdo linguistica em todas as
etapas, mas podemos destacar alguns momentos privilegiados em que ele foi
sistematizado. A confec¢do do cartaz na situacdo inicial, os textos do médulo de
reconhecimento de género textual, a proposta de producéo textual, o jogo da trilha, a
construcdo do glossario, a dindmica maneiras de falar, além das atividades escritas
e a rodas de conversas.

Na situagéo inicial, introduzida com a poesia Diversidade, de Braulio Bessa,
os alunos puderam perceber a diversidade linguistica dentro de um aspecto mais
amplo de outras diferencas (raga, etnia, género, formatos de corpos, religido etc.). A
ideia era evidenciar, por meio da poesia, que as diferengcas sédo constitutivas das
sociedades humanas e com a lingua ndo é diferente. Para isso, os alunos foram
estimulados a produzirem um cartaz que retratasse a diversidade destacada no
poema. No que concerne a lingua, foram registradas algumas expressfes do Iéxico

de diferentes regifes do Brasil, como evidencia o registro a seguir:

Imagem 12- Confecc¢éo de cartaz- Situacao inicial- Atividade 01

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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A respeito da diversidade linguistica representada no cartaz, os participantes
da pesquisa escreveram em tarjas expressoes regionais da Bahia e do Nordeste
para enriquecer o trabalho com termos que eles mesmos utilizam no dia a dia.
Ressaltaram que, em Séo Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais, por exemplo, as
pessoas utilizam termos que sdo diferentes em nosso estado e destacaram
expressodes utilizadas no Nordeste e na Bahia, como “poha véi”. No momento em
gue essa expressado foi mencionada a professora se surpreendeu, entretanto os
alunos ressaltaram que, ao buscarmos as expressdes faladas no pais com
veracidade, ndo podemos ignorar as diferentes formas de falar e se expressar,
sinalizando que eles falam desta maneira.

Apés a confeccao do cartaz e da discussao participada, a turma foi distribuida
em grupos e estes receberam envelopes contendo uma questdo para um debate
acerca da diversidade linguistica no Brasil. Das questdes fornecidas, as questdes 1,

2, 3, 7 e 8 relacionavam-se diretamente ao conceito de variacao:

1) Em que outros paises se fala a lingua portuguesa? Vocés acham que ha
diferencas entre as formas de falar o portugués nesses paises?

2) No Brasil, todos falam a lingua portuguesa da mesma maneira? Se Vocés
acham que nao, apontem alguns exemplos que justifiquem a resposta.

3) Vocés acham que professores, médicos, advogados etc. falam sempre da
mesma forma? Argumente sobre sua resposta.

1) Observem estas duas frases: 1) A gente festejou muito o gol da selecéo; 2)
Nés festejamos muito o gol da selecédo. Vocés consideram uma forma melhor
do que a outra?

8) O que vocés entendem por variacao linguistica?

Sobre a questdo 01, os participantes listaram o0s nove paises cuja lingua
oficial € o portugués e demonstraram perceber que em cada lugar a lingua
portuguesa se manifesta com diferencas. A professora ampliou a informagéo,
destacando que a lingua portuguesa € também falada em outros territérios, como:
Macau, na China; Dam&o e Diu, no territério da Unido da india; Goa, na india;
Malaca, na Malasia; llha das Flores, na Indonésia; Batticaloa, no Sri Lanka; e Ilhas
ABC, no Caribe.
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Quando questionadas se no Brasil todos falam a lingua portuguesa da
mesma maneira, questdo 02, as equipes apontarem exemplos para justificar as
respectivas respostas e o0s participantes relataram que ha diferentes formas de se
falar no Brasil, citando o “uai” dos mineiros, o “mano” dos paulistas, o “eita” dos
baianos e o “tché” dos gauchos. Os exemplos apontados, contudo, revelam ainda
uma visao limitada acerca da variagdo, visto que, na sociedade de modo geral,
guando se fala de variacao linguistica, os exemplos sao especialmente expressdes
regionais.

As questdes 03 e 07 buscaram ampliar a percep¢do da variacao para além do
léxico e do regionalismo, na medida em que abordaram os aspectos social e
morfossintatico. Nas respostas a seguir, percebemos a crenca ainda na existéncia
de formas de falar “melhores” e “piores”, associadas, respectivamente, a grupos

mais escolarizados e menos escolarizados.

Participante A: “Ndo. Quem tem mais estudo fala melhor que os outros”

Participante E: “Nao. Os professores falam melhor porque sdo eles que

ensinam os médicos e advogados”.

Participante S: “Sim. Professores, médicos e advogados estudaram e falam

corretamente.”

Em relacédo a questdo 07, os alunos responderam:

Participante V: “A segunda frase esta mais adequada”
Participante L: “As duas frases estao corretas”
Participante X: “Tem algumas pessoas que falam nés e outras que falam a

gente, mas da no mesmo”

A participante V demonstra preferéncia pelo pronome nos em detrimento de a
gente, entretanto os demais participantes consideram as formas equivalentes. Aqui
os alunos revelam a percepcao da maioria dos falantes acerca da alternancia nos / a
gente: embora este ultimo seja preferido para situacdes com menos formalidade,

nao chega a ser definido como um erro na lingua.
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Por fim, foram questionados sobre o entendimento que possuem acerca da
variacao linguistica e demonstraram, dentro das limitagdes que Ihes sdo peculiares,
gue compreendem as diferentes maneiras do falar do povo brasileiro, evidenciando,
assim, o conhecimento de que a lingua varia de um lugar para o outro. A seguir,

reproduzimos alguns trechos de suas falas:

“Tipo assim... Cada pessoa fala de um jeito.”

“Cada cidade tem seu jeito de falar!”

“Em Sao Paulo o povo fala Qual é “

“E na Bahia o povo fala la ele...”

“Isso aqui é laranjada viu véi” (Participante Z)

‘A gente ndo tem uma linguagem padrdo... Cada pessoa fala de um jeito
diferente” (Participante T)

“Na Bahia a gente fala ta viajano véi das ideias” (Participante Y)

No questionario de percepc¢do, crencas e atitudes linguisticas, os alunos
possuiam outra visdo sobre a lingua e, em diversas questdes, compararam 0S
falantes da cidade e do campo, atribuindo erros nas falas dos moradores do
campesinato. Os estudantes, tanto da zona urbana quanto da zona rural,
demonstraram considerar a norma-padrdo prestigiada e a variacdo linguistica
desprestigiada. N&o achamos que essa concepc¢do tenha sido transformada por
completo, mas identificamos indicios de uma mudanca de pensamento em trechos
como estes, captados durante a roda de conversas na etapa de apresentacédo da

situacao:

“A gente nao pode exigir que todo mundo fale da mesma forma”

“Cada um fala de um jeito diferente...” (Participante B)

A percepcao acerca da variacdo linguistica foi também abordada em géneros
textuais diferentes no modulo 1, em que foram expostos aos participantes diferentes
tipos de poemas: cordéis, haicais, sonetos, poesia concreta, dentre outras, e 0s
alunos perceberam ndo apenas a estrutura e as especificidades do género poema e

seus subtipos, mas também as diferencas na linguagem utilizada, como por exemplo
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nos cordéis, que apresentam, em seus versos e estrofes, tracos da cultura e fala do
povo nordestino, diferentemente, por exemplo, dos sonetos, que possuem uma
linguagem mais rebuscada. Nessa atividade, buscou-se mostrar aos alunos que 0s
textos podem variar tanto estilistica como linguisticamente, para demonstrar que a
variacao esta presente em todas formas de manifestacdo da lingua e isso pode estar
associado ao género, ao objetivo do texto, ao destinatario, ao periodo em que foi
escrito, a caracteristicas do préprio autor etc.

O jogo da trilha também (atividade 02 do médulo 11) foi muito importante para
auxiliar os alunos nesse processo de compreensdo acerca da variagdo linguistica.
As perguntas foram elaboradas tendo em vista a necessidade de que n&o
confundissem variagcdo com erro linguistico e percebessem que existem diferentes
maneiras de se falar a mesma coisa. Cada cartdo continha uma pergunta, cuja

resposta, em alguns momentos, precisava ser justificada pelo aluno.

Imagem 13- Jogo da Trilha

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Nessa atividade, foi possivel aos alunos ampliarem seus conhecimentos

acerca da variacdo em diferentes niveis da lingua. No cartdo 1, por exemplo, foi
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questionado como se chama a variagdo concernente as diferentes formas de
nomear as coisas.

O cartdo 6 trouxe uma charge da Turma da Moénica em que Monica repreende
Cebolinha pela sua maneira de falar. Nesse sentido, os alunos foram questionados
sobre a postura da personagem de Mauricio de Souza em relacdo a sua visdo sobre
a lingua. O participante S relatou que, devido ao fato de Cebolinha trocar o R pelo L,
foi repreendido por Ménica. Destacou, ainda, que essa hdo € a maneira como a
maioria das pessoas fala e que, por existir um padrdo na maneira de se falar, tudo
que ndo se enquadrar nele serd reprovado pela sociedade.

Em seguida a participante A complementou o raciocinio de sua equipe e
disse: “Mbnica fez o que a maioria das pessoas fazem”. E, logo depois, a
participante A questionou o porqué de Cebolinha trocar o R pelo L, o que estimulou

uma discusséo participada sobre o rotacismo, fenémeno linguistico.

5.2.2 A compreensdao da variacao diafasica e a producao de sentido

N&o se pode desconsiderar a capacidade de a lingua variar de acordo com o
contexto em que os falantes estédo inseridos. A situacdo de uso possibilita a estes
fazerem escolhas linguisticas intencionais de acordo com o sentido que querem
produzir. Ndo se pode esperar que a mesma linguagem usada na igreja seja
utilizada numa roda de amigos na praca, por exemplo, visto que a dinamicidade da
lingua permite que os falantes utilizem expressées e constru¢des formais e informais
na comunicacao.

E importante discutir a variacdo diafasica ou situacional, pois ela esta
relacionada a adequacao linguistica as diferentes situagcbes comunicativas, sejam
orais sejam escritas. Nossa linguagem é carregada de intencionalidade e € com
base nisso que fazemos as escolhas linguisticas. E importante que a escola permita
ao aluno ter essa liberdade de usar a lingua conforme o0s seus propositos e a
situacdo em que esta inserido.

J& na etapa de apresentacdo da situagdo, buscamos tratar desse tipo de
variagdo ao inserirmos, na atividade da roda de conversa, 0 seguinte

guestionamento:
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“Yocés acham que professores, médicos, advogados etc. falam sempre da

mesma forma? Argumentem sobre sua resposta.”

A intencdo era que a turma percebesse que todos os individuos, mesmo
agueles com alto grau de escolaridade, ndao falam da mesma maneira o tempo todo,
podendo, a depender da situacdo, do interlocutor, do topico da conversa, oscilar
entre diferentes termos, expressdes e estruturas linguisticas. Na roda de conversa
0s alunos externaram essa percepgdo ao passo que relataram que professores,
médicos e advogados ndo falam da mesma maneira. Alguns enfatizaram que os
professores que formam meédicos e advogados, outros disseram que os advogados
possuem uma oratdria melhor porque estudam as leis e 0os termos contidos nas leis
sédo mais cultos.

Para enfatizar esse topico, propusemos a atividade 3 do mdédulo |
(Comparagcao entre os géneros reportagem e poema). Dados os dois textos —
Arraial de Belo Horizonte, a maior festa junina da Regido Sudeste

http://www.arraialdebelohorizonte.com.br/e e Sao Jodo, meu Sao Jodo, de Ruth

Sales —, em grupo, os alunos deveriam preencher dois cartdes com as
caracteristicas de cada um dos textos, observando as diferentes formas de
organizagdo textual e a fungdo de cada género, bem como as caracteristicas
principais que os diferenciam, incluindo a linguagem. Assim sendo, os alunos foram
distribuidos em equipes para juntos analisarem os textos propostos e perceberem as
caracteristicas de cada um, como comprovado a seguir no registro da resposta de

alguns alunos.
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Atividade 03- M6dulo |

Arquivo pessoal da pesquisadora.

Atividade 03- Médulo I- Atividade em equipe
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Nessa atividade, os alunos demonstram percepc¢do das caracteristicas dos
textos e seus respectivos géneros. Compreenderam as especificidades do género
poema e a linguagem poética. Além disso, atentaram para o fato de a variacao
linguistica estar mais presente nos poemas que em textos informativos, por
exemplo, visto que o género reportagem utiliza mais os artificios da norma-padréo
da lingua, o que ndo acontece com 0 poema, pois cada poeta transmite em suas
poesias sua cultura e identidade linguistica.

A atividade 4 desse mesmo modulo (Producdo de sentidos e estrutura do

texto) também enfocou a variacéo diafasica por meio das seguintes questdes:

a) O uso dos pronomes “a gente” e “nossos” promove uma aproximagao entre o
poeta e o leitor. Por qué?

b) Que outra forma poderia substituir “a gente” no terceiro verso? Como ficaria o
verbo apos essa substituicdo?

c) Vocé acha que, com a sua adaptacao, a estrofe manteve o mesmo sentido da

versao original do autor? Justifique.

Atividade 04- Questao 02- Participante T

) O uso dos pronomes "a gente” e “nossos” promové uma aproximagao
entre o poeta e o leitor. Por qué?

- ¥ R < 4 . . - -
1N N }}“ Yo - \)(\ «)Gurv\ta O Crmaaus _A/‘r\ﬁ:/rn.q-

i) Que_outra forma poderia substituir “a gente” no terceiro verso? Como
ficaria o verbo apés essa substituiciao?

D gn_:'w@m O -
ONLo
P o
) Voceé acha que, com a sua adaptacao, a estrofe manteve o mesmo

sentido da versao original do autor? Justifique.
93@ = Xt ¢+ L e mems |

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Atividade 04- Questdo 02- Participante C
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¢) O uso dos pronomes “a gente” e "Eossosf' promove uma aproximacao
entre o e o leitor. Por qué? :
. ' 2 ,'~ R g
S2ANN A e CR Cﬁu.c_ R e,@v\p\o C.Ld(‘_)

d) Que.outra forma poderia substituir “a gente” no terceiro verso? Como
ficarig o verbo apds essa substituicao?
cAS) -
Nes c;} 1NULAYNES

€) Vocé acha que, com a sua adaptacao, a estrofe manteve o mesmo

9(10 da versao original do autor? iustiﬂque. "
cNae. ﬁ Ceruy Ao Ao ")q__p)‘ll)@ /YY\.LAA_&C( :

J e

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

No que tange ao uso dos pronomes a gente e nos, a percepcdo dos
participantes da pesquisa é de que o primeiro tem um traco de intimidade. Todas as
respostas denotaram que 0 uso de a gente e Nn0OSSOS promove uma aproximacao
entre o poeta e o leitor. De igual maneira, em unanimidade, os participantes
concordam que a gente pode ser substituido pelo pronome nés. Houve divergéncia
de opinides quando questionamos se a estrofe manteria 0 mesmo sentido apés a
substituicdo de a gente por nés. Alguns participantes consideram que ndo ha
mudanca de sentido, apontando, porém, a necessidade de adaptacdo do verbo ao
pronome. De fato, em sentido amplo, ndo ocorre mudanca de significado visto que
ambos os pronomes denotam a ideia de que o sujeito da frase € constituido por mais
de uma pessoa, mas, de modo mais estrito, foi necessario apontar que o emprego
de nos traria um tom mais formal ao texto.

Percebemos também que alguns alunos revelaram dominio da norma-
padrdo da concordéancia verbal na situacdo ilustrada, mas outros reproduziram a
variacao tipica de suas comunidades. Aqui deve prevalecer o entendimento de que
ambas as formas sao legitimas e cumprem sua fungdo comunicativa dentro de seus
contextos de uso, contudo, para que o falante possa usar a lingua adequada as
situacdes mais formais e monitoradas, necessita ter acesso ao conhecimento das
formas padrao.

Ainda considerando a percepc¢ao da variacao diafasica, verificamos que os
alunos conseguiram identificar no texto tracos linguisticos que apontam para 0 uso

mais informal da lingua, como ilustramos a seguir:
Atividade 04- Questdo 05- Participante C
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PR T

Em sua mai fesgl
b maior pan,e, 0texto esta escrto com um afo (rau de corregdo
Gramatical, mas hé momentos em Ue 0 poeta recorre a Usos mais

" nformais. Identfigue os versos € e 1550 ocorre,
Y vy oy

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

)

Atividade 04- Questéo 05- Participante C

9) Em sua maiorpart, o fertoest esoi cmumal 0ra de conegéo
Qramatical mas hd momentos em qus o poeta ecore 8 usos mai

informais. dentfique,0s versos e que isso oore,
Dainll Bhia - b il frguunt
Aoy E,

I

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Essa questdo evidencia para o aluno que o falante ou escrevente pode
oscilar, em um mesmo evento comunicativo, entre usos mais formais e menos
formais. Desfazemos a ideia dicotbmica formal x informal e substituimos pela de
continuum de monitoramento (BORTONI-RICARDO) Essas observa¢gfes sdo muito
importantes para que o0s participantes percebam a dinamicidade da lingua.

Ressaltamos que as respostas dadas por escrito pelos alunos nem sempre
tinham o amadurecimento que desejdvamos, mas, durante o0 momento de
socializacdo das discussfes, as aproveitavamos da melhor forma possivel, levando-
os a refletirem sobre os préprios erros e limitacdes.

A proxima questdo da atividade requereu dos participantes a analise de
algumas expressbOes. Abaixo mostraremos a questdo na integra seguida de

respostas concedidas pelos participantes:
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6) No poema, como vocé notou, Paulo Leminsky recorre ao uso de um pronome
considerado informal: a gente, que é bastante comum no portugués brasileiro. Veja

mais um exemplo de uso desse pronome:

VOCE NAO E MAIS
0 MESMO! HAHAHA!

f NOSSA! FAZIA SIM! VOCE

ANOS QUE A GENTE

www.sofiaeolto.com.br

https://www.sofiaeotto.com.br/quadrinhos/post/8853714179487523466

Veja como ficou o didlogo entre os dois personagens em formato de poesia:

A gente nunca mais se viu
Vocé mudou e eu mudei também
Ja ndo somos 0s mesmos

E nunca seremos, meu bem.

a) Pinte os pronomes contidos na estrofe acima.

b) A menina emprega o pronome vocé para se dirigir ao garoto. Como ficariam
as frases ditas por ela se fosse empregado o pronome tu? Em relagdo a

concordancia padréao, houve alteracéo no verbo?

c) Agora, substitua o pronome a gente por nds. Em relagdo a concordancia, o
que

mudou?
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https /Avww sofiaeotto.com . br/quadrinhos/post/8853714179487523466

Veja como ficou o didlogo entre os dois personagens em formato de poesia:

Aggente nunca mais se viu
Voceé mudou e eu mudei tambem

Ja nao somos os mesmos
E nunca seremos, meu bem.

a) Pinte os pronomes contidos na estrofe acima.
b) A menina emprega o pronome vocé para se dirigir ao garoto. Como

ficariam as frases ditas por ela se fosse empregado o pronome fu? Em
a9 relacao a concordancia padrao, houve alteragcao no verbo?

A. -
=
c) Agora, substitua o pronome a gente por nés. Em relagcao a
, concordancia, o que mudou?
& mumca omous »e st .
0 S : s )

LTI TN L TRITEOX,

Voceé é incrivel!!

Essa questdo propde aos participantes uma comparacao entre diferentes
maneiras de se dizer a mesma coisa ao passo que guestiona a equivaléncia entre os
pronomes tu/vocé e nos/a gente. Os participantes, de uma forma geral, consideram
tu/vocé equivalentes e desconhecem a concordancia padrdo do verbo com o tu;
entretanto, em relacdo ao uso do nds/a gente, identificam mudanca na
concordancia. Ou seja, ndo had mudanca de sentido, conforme na analise de
questdes anteriores expostas, mas ha mudanca na marcacao da concordancia.

Outra questao que ressaltou a variacdo diafasica foi a atividade 04, questédo
07, do modulo 1.

8. O preconceito linguistico constitui um fator negativo e precisamos nos
conscientizar sobre isso e entender a variagdo linguistica como algo natural.
Neste sentido, imagine que um falante que utilizou as expressdes da poesia de
Oswald de Andrade foi corrigido pela professora e ridicularizado pelos colegas.
Produza um discurso a favor dele que seja um instrumento de combate ao

preconceito linguistico. Considere que seu discurso sera direcionado a professora
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e tem como objetivo argumentar em favor do respeito linguistico, logo é

recomendavel que vocé utilize a lingua com um nivel maior de formalidade.

Participante E- Questéo 07, atividade 04, Modulo |l

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Questao 07- atividade 04- Médulo 1I- Participante Q

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

A resposta dos participantes E e Q denotam consciéncia linguistica e posicdo de
combate ao preconceito linguistico.
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5.2.3 Concepcdao de erro linguistico

O prestigio em relacdo a norma-padrdao faz com que muitas pessoas nao
aceitem a variacao linguistica com legitimidade e considerem erro linguistico todas
as variantes da lingua que se afastam do padrdo estabelecido pelas normas
conceituadas. Bagno (2009) esclarece que a concepc¢do de erro linguistico néo
possui coeréncia linguistica visto que compreende fendmeno de transformacéo
pelos quais a lingua passa. Sobre a concepc¢do de erro linguistico, Borba (1971)

salienta:

E uma decorréncia social, pois 0 grupo seleciona certos usos classificando-os
como bons e rejeita outros como maus ou errados. Dai resultar o erro de uma
valoracdo social dos elementos linguisticos. Sera, entdo, considerado como
errado tudo o que for contra a tradicdo coletiva. Por si mesma, a lingua ndo
comporta erros, pois 0s conceitos de certo e errado sdo meras convengdes
sociais. (BORBA, 1971, p. 63)

Inicialmente, durante a aplicacdo dos questionarios a maioria dos alunos
externaram isso, inclusive consideravam erradas algumas expressoées linguisticas
presentes na fala dos moradores da zona rural. As atividades e didlogos propostos
na atividade de intervencao fizeram com que comecassem a perceber a lingua de
outra maneira, desmistificando os estereétipos e substituindo o termo erro por
variacao linguistica. Sabemos que essa mudanca de mentalidade € um processo
qgue leva algum tempo, por isso a escola precisa reforcar de modo recorrente esse
entendimento sobre a variacao.

Na atividade contendo o texto poético intitulado Vicio na fala do poeta Oswald
de Andrade, os participantes foram questionados sobre os estere6tipos que séo
construidos devido ao preconceito linguistico. Ao questionarmos sobre o0 que o poeta
esta sinalizando em relacéo aos vicios na fala, a participante B citou a palavra milho,
gue na variedade popular é dita mio, assim como mié e pid, se referindo a melhor e
pior. O participante N sinalizou a palavra teiado, cuja forma padrdo é telhado. O
participante J, residente na zona urbana, ressaltou que esses “vicios” na fala sao
cometidos pelas pessoas que moram na zona rural, como o personagem Chico

Bento, de Mauricio de Souza. Foi necesséario enfatizar que, de fato, falantes de
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origem rural tendem a empregar mais essas formas, sobretudo se sao mais velhos e
tém pouca escolaridade, contudo, na zona urbana, também é possivel encontrar
esses usos entre falantes com menos escolarizacao.

Em seguida, os alunos foram convidados a pensar sobre o significado da
palavra vicio e com base no que foi discutido sobre variagcdo linguistica, foram
guestionados se as formas que ndo estdo em consonancia com a norma-padréo

devem ser consideradas como vicio. Sobre isso, relataram:

M: “Existem diversas possibilidades para se expressar e o fato da norma
culta ser a preferida ndo quer dizer que ela é exclusiva. “

A: “Aprendemos aqui que nao existe erro ou vicio linguistico e sim variagao
linguistica. “

Z: “Nao podemos considerar vicio a maneira do falante da zona rural se
expressar.”

V: “O texto poético diz que podemos falar de uma ou de outra maneira, mas
que o significado das palavras € o mesmo. “

K: “A variagdo linguistica tem o mesmo valor que a norma padrdo, mas a

nossa falta de conhecimento faz com que a gente cometa preconceito.”

A partir das respostas, podemos constatar uma evolucdo grandiosa ha
opinido dos estudantes em relacdo as respostas concedidas no questionario de
percepcao, crencas e atitudes linguisticas. Inicialmente, esses alunos prestigiavam
mais a norma-padrdo e desprestigiavam as varia¢cfes linguisticas, entretanto esse
comportamento € decorrente dos equivocos e estere6tipos, que ao serem
desmistificados, promovem uma visdo diferente e acima de tudo uma consciéncia
linguistica necesséaria.

Conforme Bagno (2001), a reducdo da lingua a gramatica normativa limita o
entendimento sobre o portugués brasileiro. Desta maneira, ndo é certo dizer que 0s
campesinos ndo sabem falar a lingua portuguesa, ou usam vicios de fala, pois
qualquer pessoa, mesmo que nao tenha aprendido a ler e a escrever, domina
plenamente sua lingua materna.

Outra questdao da atividade 07 propBe aos participantes a analise da

prondncia ndo padrdo de algumas formas. Os alunos deveriam citar exemplos de
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outras palavras que também costumam ser pronunciadas da mesma maneira das
contidas no texto. Sobre a andlise da pronuncia ndo padrdo, de uma forma geral,
relataram estar condicionada a regido de procedéncia do falante. O participante A
citou muié/mulher, mermo/mesmo e homi/homem. O participante J citou peda/pedra,
nega/negra e amalero/amarelo. O participante A atribuiu também o uso das formas
ndo padrdo a influéncia dos familiares e a condi¢éo financeira. O participante Z
atribuiu ao fato de algumas pessoas nao terem acesso a escola, ou seja,
compreenderam que diversos fatores interferem no uso da lingua.

Sobre as diferentes maneiras de se utilizar a lingua, a participante G frisou
gue quem ouve uma pessoa chamando muié, sabe que ela esta se referindo a
mulher, assim como homi é homem, peda € pedra, nega € negra e amalero é

amarelo e acrescentou:

Participante G: “Mais importante que julgar a fala do outro € compreender o

que ele esta dizendo. Se compreendo, a fala esta correta.”

O discurso da participante remete a necessidade da conscientizagdo
linguistica e de ndo se fazer julgamentos que fomentem o preconceito, 0 que
demonstra que os alunos estdo compreendendo a importancia de valorizar a fala do
outro independentemente da norma empregada.

No decorrer da realizacdo da SD, os participantes tiveram a oportunidade de
perceber a diferenca entre as normas da lingua. Em uma das questdes, por
exemplo, deveriam atribuir os rotulos NC, para as alternativas contendo
caracteristicas da norma culta, NP, para a norma padrdo, e VL, para variacao
linguistica. Nessa atividade, os alunos conseguiram, com certo esforco, distinguir
norma padréao, culta e variacao linguistica.

Assim sendo, a analise dessa categoria traz dados de uma percepcao
linguistica consciente por parte dos alunos que a priori, na realizacdo dos
questionarios, demonstraram preconceito linguistico e concepg¢des de erros
linguisticos, privilegiando a norma-padrao e discriminando as variantes, fato que foi

repensado a partir das reflexdes e realizagOes das atividades da SD.
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5.2.4 Concepcéo sobre o preconceito linguistico

O preconceito linguistico foi identificado na visdo inicial dos participantes
desta pesquisa por meio do questionario de percepg¢do, crencas e atitudes
linguisticas como demonstramos na secao referente a analise dos dados coletados
por meio desse instrumento.

Na proposta de intervencao, propusemos atividades que visavam identificar
a ocorréncia do preconceito e desconstruir ideias equivocadas. Na atividade 01, da
apresentacdo da situacdo, questdo 04, os alunos foram questionados sobre o
conceito de norma-padrdo e para que ela serve, além de expressarem a opinido
sobre seu uso — se € facil usar essa norma. Associaram o padrdo a norma ensinada
pela graméatica e pela escola bem como ao uso das palavras de acordo com o
dicionéario. A participante B relatou que ndo € facil para os alunos utilizarem essa
norma porque convivem em outros espacos e passam mais tempo com a familia e
com a comunidade. Complementando a fala de B, o participante F relatou que a
gramatica € muito dificil e a norma padrao também.

Os estudantes revelaram conhecer o conceito de norma-padrdo, contudo
esse conhecimento esta atrelado a visdo preconceituosa sobre a lingua, na medida
em que associam essa norma ao falar e escrever certo. Como amplamente
defendido por estudiosos de formacdo sociolinguistica, como Bagno (1999), ndo
existe uma forma “certa” ou “errada” de falar e a raiz do preconceito linguistico se
configura na ideia de que existe uma Unica lingua correta (baseada na gramatica
normativa). Sao esses comportamentos que contribuem significativamente para a
pratica da excluséo social.

Na questdo 05, os alunos foram questionados sobre o entendimento acerca
da norma culta. Sobre esse guestionamento, a participante M relatou que a norma
culta ainda é mais dificil que a norma-padrdo e s6 as pessoas com um nivel melhor
de escolaridade a dominam. A participante Z relatou que a norma culta esta
presente nas falas dos poetas, dos escritores, nos eventos de pessoas de poder
aquisitivo maior. Ja esperavamos que 0s alunos nao reconhecessem a diferenca
entre norma-padrdo e norma culta, visto que esses conceitos sao frequentemente
tomados como sindbnimos. Nesse sentido, a mediacdo da professora foi crucial para

esclarecer a diferenca entre essas normas.
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Segundo Faraco (2002, p. 40), a norma-padrdo estd carregada de
preconceitos em relacdo as demais variedades e tem como objetivo a padronizacdo
da lingua, considerando o que for oposto a norma-padrdo como errado. Em relacao
a norma culta, Faraco (2002, p. 39) diz que esta relacionada a variedade utilizada
pelas pessoas que tém mais proximidade com a modalidade escrita. Ressaltamos
que no Brasil geralmente consideram falantes da norma culta as pessoas com
diploma de Ensino Superior (LUCCHESI, 2002, p.65). Desta forma, o termo “norma
culta” indica que os falantes desta variedade sao cultos, ou que possuem cultura e
grande parte deles pertencem a elite social, deixando subentendido que os demais
falantes séo incultos.

Na questdo 06 os alunos foram convidados a observarem as frases: 1) Os
jogadores entrou em campo animado e 2) Entrou em campo ontem dois dos
melhores jogadores da selecéo brasileira. Em seguida, deveriam selecionar a opgao
que estd de acordo com a norma-padrdo. Novamente a ideia era trabalhar a
diferenca entre norma-padrdo, norma culta e norma popular e evidenciar que 0s
falantes cultos também cometem desvios a norma-padrdo. Os alunos néao
conseguiram perceber que na frase 2 ha um desvio de concordancia, o que ndo nos
causa tanta surpresa, uma vez que, por estar na ordem indireta, ha maior dificuldade
na identificacéo do sujeito e na efetivacado da concordancia verbal, por conseguinte.

A participante D relatou que a frase 1 geralmente é falada por pessoas que
nao tém estudos enquanto a frase 2, embora fora do padrédo, ndo foi associada a
esse grupo de falantes. A participante L, por sua vez, prop6s uma reflexdo em
relacdo ao cartaz exposto no qual ficou perceptivel que o pais é diverso e que
existem diferentes maneiras de se falar, considerando que alguns utilizam a norma
padrdo e outros a norma popular. A participante L ressaltou ainda que a midia é um
mecanismo que influencia as pessoas a terem preconceito linguistico ao passo que
utilizam personagens cujas falas sao ridicularizadas pelos expectadores.

O pensamento de L esta condizente com o que destaca Bagno (1999) quando
este defende que midia constitui um fator disseminador de preconceito linguistico e
cita a emissora Rede Globo de televisdo em sua obra "Preconceito Linguistico: o

que €&, como se faz" (1999, p 41)

E um verdadeiro acinte aos direitos humanos, por exemplo, 0 modo como a
fala nordestina é retratada nas novelas de televisao, principalmente da Rede
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Globo. Todo personagem de origem nordestina €, sem excegdo, um tipo
grotesco, rustico, atrasado, criado para provocar o riso, o escarnio e o deboche
dos demais personagens e do espectador. No plano linguistico, atores néo
nordestinos expressam-se num arremedo de lingua que nédo é falada em lugar
nenhum do Brasil, muito menos no Nordeste. Costumo dizer que aquela deve
ser a lingua do Nordeste de Marte! Mas nés sabemos muito bem que essa
atitude representa uma forma de marginalizacédo e excluséao. (...) Se o Nordeste
€ “atrasado”, “pobre”, “subdesenvolvido” ou (na melhor das hipéteses)
“pitoresco”, entdo, “naturalmente”, as pessoas que la nasceram e a lingua que
elas falam também devem ser consideradas assim... Ora, faca-me o favor,
Rede Globo!

Na questdo 07 as equipes foram desafiadas a observar mais duas frases: A
gente festejou muito o gol da selecao; NoOs festejamos muito o gol da selecdo. Em
seguida, teriam que explicar se existe uma forma de falar melhor que a outra,
entretanto o raciocinio da andlise anterior condicionou os alunos a responderem que
nao. Unanimemente, concordaram que ndo existe uma forma melhor ou pior e
explicarem que a diversidade linguistica promove diferentes maneiras de se falar e
que todas essas formas devem ser respeitadas. O participante J ressaltou:
“Concordar que existe uma maneira de falar melhor que a outra é cometer
preconceito linguistico”. Neste sentido, a atividade proporcionou aos alunos a
percepc¢do de que tanto a norma-padrao quanto a norma popular séo legitimas.

O texto musicalizado de Tiririca intitulado Eu vou falar pra tu promoveu uma
reflexdo sobre o uso dos pronomes. Na questao 2 os participantes foram instigados
a refletir sobre expressdes utilizadas em situagcbes mais formais. Assim,
guestionamos se usariam falar para tu, falar para vocé, pra ele falar para eu, pra ele
falar para mim e todos os participantes escolheram a alternativa falar pra vocé,
destacando o pronome vocé no contexto formal da lingua.

No questionario de percepc¢do, crencas e atitudes linguisticas, na questao 22,
0 percentual concernente aos conceitos construidos pelos alunos acerca do que
aprenderam nas aulas de Lingua Portuguesa denotam que a escola tem sido um

espaco acentuador do preconceito linguistico.

Tabela 10: Aspectos aprendidos durante as aulas de Portugués

Aspectos aprendidos nas aulas de Portugués N° de alunos
E importante usar a norma-padrdo em todas as situacoes. 22 (73%)
Devemos adequar nossa maneira de falar aos contextos. 22(73%)

So6 escreve e fala bem quem sabe as regras da gramatica. 22(73%)
Dizer “néis vai”, “feijao”, “culé” é perfeitamente aceitavel em algumas

situacoes. 0

Todas as formas de falar o portugués séo corretas. 04(13%)
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O pessoal da roca precisa aprender a falar corretamente na escola. | 08(27%)

Fonte: Elaborado pela autora.

Apesar de os alunos terem a no¢do de que o uso do pronome vocé é mais
formal do que o uso do tu, a aplicacdo da sequéncia didatica foi muito importante no
sentido de fazé-los perceberem que o pronome tu, até entdo estigmatizado, apesar
de utilizado por eles mesmos, se legitima e possui o valor linguistico.

Na questdo 4 sobre a musica Eu vou falar pra tu, foi questionado aos
participantes se é possivel perceber, por meio de algumas construcdes linguisticas
utilizadas no texto musicalizado, se o eu-poético, emprega uma variedade mais
popular da lingua. Os alunos deveriam identificar 0s versos em que esses USOS
ocorrem e posteriormente dizer se consideram essas formas divergentes da norma-
padrdo e se tais formas comprometem a compreensdo da mensagem que O eu-
poético queria transmitir.

De modo geral, relataram que o uso do tu ou vocé ndo compromete a
compreensao da mensagem. Ou seja, 0s alunos passam a ter consciéncia da
variacao linguistica, reconhecem a norma padréo e culta da lingua e compreendem
que existem niveis formais e informais na comunicagdo, entretanto o uso de uma
forma ndo anula o uso da outra e ndo compromete a assimilacdo da mensagem.
Assim sendo, com base nas respostas das atividades acerca dos pronomes tu/voceé,
percebemos que os participantes utilizam o pronome tu sobretudo em contextos
informais.

Na atividade 07, a questdo 02 questiona se acham adequado tratar as formas
gue nado estdo de acordo com a norma-padrdo como vicio e deveriam justificar a
resposta. Dos 30 alunos, 27 responderam que ndo. A participante L justificou sua
resposta salientando que o Brasil € um pais diverso e que ndo podemos prestigiar a
norma culta em detrimento as variacdes linguisticas. A participante Z concordou com
a fala de sua colega e ressaltou que devemos respeitar tanto a norma padréo quanto
as variacoes.

O participante CD relatou que “a fala ndo é algo ensaiado, que as pessoas
falam naturalmente e que dialogamos em diferentes espacos, com diferentes
pessoas”. A participante EF comentou que “a norma popular é falada por milhdes de
brasileiros e deve ser respeitada”. Todos esses relatos demonstram que os alunos
estdo adquirindo uma consciéncia linguistica e que 0 espaco escolar constitui 0 mais

ideal para combater o preconceito linguistico.
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5.2.5 Concepcéo sobre o falar urbano e o falar rural

Ser professora de uma escola em que 80% dos alunos pertencem ao
campesinato sem que haja um Projeto Politico Pedagdgico que atenda as
necessidades destes alunos e a Gestdo Democratica Escolar ser completamente
urbanocéntrica inquietou a pesquisadora a levou a realizar esta pesquisa.

No questionario sociocultural obtivemos os dados de que 23 dos 30
participantes pertencem as comunidades rurais, além disso, 19 alunos (63%)
relataram que o pai é lavrador, 18 (60%) responderam que trabalham no turno
oposto para ajudar a familia, sendo 02 na area da pecuéria, 12 na agricultura e
apenas 02 no comércio e 02 em casa de familia (zona urbana). A partir da anélise
de todas as questdes foi possivel ter uma nocdo sobre o perfil socioeconémico e
cultural dos informantes, 77% oriundo da zona rural, de origens humildes.

A relacéo desses falantes com a lingua € bem conflituosa, visto que avaliam
negativamente seu modo de falar. Na questdo 09 do questionario de crencas e
atitudes, os alunos participantes deveriam avaliar a fala deles proprios, da
professora de portugués, dos jovens da zona rural, dos jovens da zona urbana, das
pessoas mais velhas de suas comunidades e das pessoas mais velhas da zona
urbana, associando os atributos de fala “correta”, “errada”, “feia”, “bonita”,
‘engracada” e “normal’.

Os participantes da zona rural inicialmente expressaram sentimento de
rejeicdo a respeito de sua prépria fala, assim como os participantes da zona urbana
desprestigiaram a fala do povo da zona rural. Entretanto, diferentemente dos alunos
da zona rural, os da zona urbana valorizam sua prépria fala, assim como os que
residem na zona rural consideram o falar urbano mais prestigiado. A aplicacao da
SD trouxe novas possibilidades de reflexdo sobre a lingua e a partir das atividades
desenvolvidas em cada moddulo, os alunos tiveram a oportunidade de rever o0s
posicionamentos e perceberem as peculiaridades da lingua. Compreenderam que
existem comunidades distintas e que cada regido possui caracteristicas e uma
maneira de falar decorrente de fatores distintos, passando desta forma a reconhecer

a legitimidade da variante dos povos rurais.
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Faraco (2008) ressalta a auséncia de uma pedagogia da varia¢cdo linguistica
em uma sociedade que ainda nao discute de maneira suficiente a questdo da
heterogeneidade da lingua, sobretudo em relacéo ao falar rural. O linguista promove
uma discussao sobre as representacfes de variedades da lingua retratadas nos
livros, abordadas de forma superficial, bem destoante do que realmente seja uma
variedade do “portugués rural”. Segundo Faraco (2008, p. 178):

Parece que nado ha livro didatico hoje que ndo tenha uma tira do
Chico Bento - que, diga-se de passagem - estd muito longe de
representar, de fato, uma variedade do portugués rural. E antes uma
elaboracdo estereotipada de um falar rural. Cabe, entdo, perguntar
guanto uma representacéo estereotipada de um certo falar contribui
para a compreensao da variagcao linguistica.

A atividade 07 da SD, a partir do texto intitulado Vicios na fala de Oswald de
Andrade, na sexta questdo pede que os alunos imaginem que um falante da zona
rural tenha usado as expressdes do referido texto e foi corrigido pela professora,
além de ridicularizado pelos colegas. Em seguida, foi apresentado alguns emojis a
fim de que os alunos apresentassem sua opiniao em relacdo a atitude da professora
e justificassem a resposta. Neste sentido, 18 alunos selecionaram o emoji com a

expressao assustada e 12 o emoji com a expressédo de aborrecimento, chateacdo.

o)
°)

O participante B, selecionou a carinha assustada e relatou que a situacao
exposta € constrangedora para quem vivencia. O participante D selecionou a carinha
assustada justificando que ficaria surpreso se uma professora tivesse uma atitude
tdo inconveniente como essa. A participante M escolheu a carinha de aborrecimento
e justificou: “situagdes assim chateiam a pessoa que passa por isso”. O participante
K utilizou a carinha assustada e disse: “Ninguém deveria ser criticado por falar de

seu jeito. Foi assim que a pessoa aprendeu com sua familia.” Essa atividade
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evidenciou a opinido dos alunos em relacéo a identidade linguistica do outro, visto
gue inicialmente os mesmos tinham uma concepcdo errdnea sobre falar certo e
errado, falar urbano e rural, sobre a prevaléncia da norma padrdo em relacdo a
norma popular e outros esterestipos até compreenderem a heterogeneidade da
lingua. Principalmente sobre o falar rural, os alunos se sentiam inferiores
linguisticamente e isso foi comprovado mediante aos dados coletados nos
guestionarios.

A nocéo de desigualdade se evidencia na fala dos alunos no desenvolvimento
tanto das atividades escritas quanto orais. No moddulo de producdo inicial, a

participante F escreveu um poema sobre o falar urbano e rural:

Roca e cidade

O povo da cidade sabe falar bonito

Desde cedo foi pra escola pra aprender o ABC
E além da vida boa

Tem dinheiro pra comprar livro.

O povo da roca nao, primeiro vem a enxada
Tem que ajudar a familia na plantacéo

Por que antes da escola

Vem a fome de comer o péao.

A gente ndo pode falar igual

Se o lugar é diferente

Cada um fala do jeito

Que aprendeu com os parentes.

O melhor que se tem a fazer

E todo mundo respeitar

Tanto o povo da cidade quanto o povo da roca
Na sua maneira de falar.

Todo mundo é importante

Todos sao especiais

Se um fala e o outro entende

Entéo ja tA bom demais.
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A participante € moradora da zona rural e em seu texto externa que as
pessoas que residem na zona urbana possuem melhores condicbes de vida e
acesso a educacdo, ao contrario de quem reside na zona rural. Entretanto, ela
enfatiza que, independentemente disso, € necessario se ter a compreenséo de que
tanto o falar urbano quanto o falar rural sdo importantes e devem ser valorizados.

Uma atividade muito importante para a analise desta categoria foi a
realizagdo da dindmica intitulada Maneiras de falar contendo oragbes com a
variacao tu/vocé; nds/a gente, dentre outras, para que os alunos expressassem a
concepcgao que possuem acerca da lingua.

A professora ditou as proposicdes e os alunos levantaram os cartbes verdes e
vermelhos, sendo o verde para quando consideraram a fala correta e o vermelho
para as falas erradas. O fato interessante nessa dinamica foi que os alunos n&o
consideraram nenhuma fala errada. Em frases como “Sei como repranta as
semente” e “Nois ndo vive sem muié”, os alunos que levantaram o cartdo verde
ficaram meio receosos, inseguros, aguardando ver a posi¢cdo do colega e etc;
Alguns ndo levantaram nenhum cartdo, entretanto ninguém levantou o cartdo
vermelho. O participante Y ressaltou que ninguém fala errado.

As atividades desenvolvidas confrontaram os alunos entre o que aprenderam
na SD e o0s conceitos estabelecidos durante toda a sua trajetdria, visto que o
preconceito linguistico vai sendo construido em diversos espacos e essa
desconstrucdo ndo é imediata, requer um ensino do portugués pautado na variacédo
linguistica conforme regem os documentos oficiais para o ensino no pais.

Durante a realizacéo desta pesquisa desde a aplicacdo dos questionarios até
a execucado da sequéncia, os participantes tiveram a oportunidade de vivenciar uma
outra perspectiva sobre a lingua, puderam externar opinides, preconceitos,
frustracdes, inquietacdes, traumas, dentre outros fatores e tudo isso corroborou para
desconstrucdo do preconceito linguistico e fortalecimento da identidade linguistica e

sentimento de pertencimento.

5.2.6 Concepcao sobre o sentimento de pertencimento
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Inicialmente, quando os participantes preencheram os questionarios, a
maioria deles, principalmente os da zona rural, ndo demonstraram orgulho de sua
cultura, histéria e memoria. Em suas falas externaram receios, complexos e
insegurancas sobretudo no que tange a sua identidade linguistica. Os alunos
residentes na zona rural externaram uma Vvisdo inferiorizada de identidade
linguistica, por isso o fortalecimento do sentimento de pertencimento foi sem duvida
0 maior objetivo deste trabalho.

No decorrer de cada médulo foram trabalhados conceitos de variagcdo, norma-
padrdo, culta e popular, no¢cdes de erro linguistico, falar urbano, falar rural, bem
como aspectos histéricos, culturais, sociais, regionais, politicos e geograficos,
corroborando, assim, para que o0s participantes reconhecessem suas origens e
raizes e valorizassem sua comunidade em todos os aspectos, principalmente, o
linguistico.

A ideia que possuiam de que os povos da zona rural ndo falam
adequadamente, os esteredtipos de “tabaréu”, “roceiro”, “matreiro”, a imagem
inferiorizada que tinham de si mesmos, o conceito estabelecido sobre a norma
padrdo e a inibicdo no ato de falar, temendo criticas, foram sendo trabalhados passo
a passo. A cada atividade desenvolvida, os alunos foram ampliando seus
conhecimentos sobre variacao linguistica e percebendo em sua comunidade tracos
de variantes rurais, mas ja sem o estigma inicial.

O mobdulo sobre a variagdo do uso dos pronomes pessoais possibilitou
compreenderem algumas particularidades da lingua que nao constam nos livros
didaticos, visto que o quadro pronominal representado no livro adotado nao
representa o uso dos pronomes no dia a dia, além disso, através desse maodulo,
perceberam os contextos formais e informais da lingua, principalmente no uso do

tu/vocé e a gente/ nos.
Atividade 04- Modulo IlI- Questdo 06



170

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Atividade 01- Médulo IlI- Questéo 01

Na atividade sobre o texto Ser Nordestino, de Braulio Bessa, os alunos apos
observarem o quadro pronominal, foram desafiados a construirem falas
especificando quais pronomes utilizam e quais pronomes ndo costumam utilizar no
cotidiano dialogando entre os amigos, com os familiares, na escola, num rolé, na
igreja e com pessoas desconhecidas. Essa atividade objetivou mostrar para o0s
alunos que a lingua é heterogénea e que podemos usar um pronome ou outro a
partir da situacdo sem que uma maneira de falar desmereca outra. Alguns alunos
estavam com uma visdo equivocada sobre o uso dos pronomes, prestigiando
algumas formas em detrimento a outras, mesmo utilizando em seus contextos de
fala as formas “desprestigiadas”.

O participante A relatou que entre amigos, com os familiares e num rolé utiliza
0 pronome tu e na escola, igreja e com pessoas desconhecidas usa vocé. O
participante T relatou que, na maioria das vezes, usa a gente em todos os contextos
e gue ndo costuma usar o pronome noés. A participante E relatou que usa tu na
maioria das vezes, mas, que quando se dirige as pessoas mais velhas, utiliza vocé.

A participante G relatou que depende da pessoa com quem estd se comunicando,
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que ha pessoas da familia com quem ela se comunica em contextos formais e
outras em contextos informais a depender da proximidade do vinculo, assim como
Nnos outros espacos, mas que apenas na igreja utiliza a lingua em contextos formais.

Assim sendo, percebemos que os participantes construiram uma concepc¢ao
linguistica fundamentada na Gramatica, nas teorias e atividades contidas nos livros,
algo que necessita ser revisto pelo MEC (Ministério de Educacéo) visto que paralelo
a BNCC e recomendacdes curriculares, os livros didaticos constituem ferramentas
importantissimas e auxiliam os alunos no processo de ensino e aprendizagem.
Desta maneira, os livros devem trazer a variagdo linguistica desde o primeiro contato
dos alunos na escola, assim como o ensino da Gramatica descontextualiza em nada
favorece para a consciéncia linguistica dos alunos, antes promove o0 preconceito
linguistico e faz com que os alunos nao tenham orgulho de sua identidade.

Por isso, atividades com o0 uso dos pronomes em contextos reais
possibilitaram aos alunos compreenderem suas proprias realidades e numa
perspectiva sociolinguistica compreenderam a legitimidade de sua fala fortalecendo
assim sua identidade linguistica e o sentimento de pertencimento. A producao inicial
e final foi um mecanismo para que 0s alunos externassem o sentimento de
pertencimento. Inicialmente os alunos escreveram textos poéticos que foram
corrigidos e devolvidos a fim de que fizessem os ajustes e melhorassem, inclusive
alguns alunos optaram em escrever outros textos e ap0s a construcdo houve um
momento de exposicdo através de um varal no patio da escola para socializar o
excelente trabalho com os demais alunos, corpo docente e funcionarios de uma
forma em geral.

Este momento constituiu uma oportunidade para os alunos declamarem seus
textos, conhecerem os textos dos colegas e interagirem sobre a cultura nordestina.
Os participantes em suas escritas elevaram o povo nordestino, a cultura, histéria e
memoéria, demonstrando orgulho do Nordeste. Foi um momento muito importante,
satisfatorio e marcante em que 0s participantes se sentiram importantes pelas
felicitagcdes que receberam de todos e perceberam que possuem potencial, elevando
assim suas estimas. Escrever sobre a variagéo linguistica em diversos contextos foi
uma maneira de externar as variantes num espaco em que infelizmente predomina a
norma padrao e que muitos alunos sao corrigidos pelos militares e corpo docente no

dia a dia, sendo imprescindivel a valorizacdo dessas produc¢des para eles.
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Em relagéo as producgdes textuais da SD, ressaltamos que a grade curricular
da area de linguagem para o ensino fundamental Il esta distribuida em quatro aulas
de Lingua Portuguesa e duas aulas de Redacédo, sendo que nao existe alinhamento
e sintonia entre as duas disciplinas, fator talvez responsavel pelo mau desempenho
dos alunos nas producdes textuais. Percebemos que trabalhar sobre o género e
discutir sobre o tema promove o interesse dos alunos pela leitura e os envolve num
contexto de pesquisa e informacao a fim de que possam discorrer sobre 0 assunto, 0
gue nao acontece nas aulas de Redacao e por isso sem ter conhecimento suficiente
sobre o género textual e pouco conhecimento sobre os temas disponibilizados, os
alunos desanimam e ndo conseguem produzir textos.

Assim sendo, a aplicacdo da SD possibilitou uma visdo mais ampla aceca do
ensino da lingua para a pesquisadora e trouxe a necessidade de alinhar o ensino da
Lingua Portuguesa e Redacgdo em sintonia para alcancar melhores resultados na
escrita dos alunos. O sentimento de pertencimento foi evidenciado na poesia escrita

pela participante W:

Orgulho de ser campesina

Sou filha de agricultores, moro no campo
Acordo no cantar do galo quando o sol raia no céu
Sei trabalhar de enxada e montar no alazéao
Assim € a vida na roca, cheia de emocao.
N&o tenho vergonha de minha origem

Sou uma menina de sorte

Quem mora no campo respira um ar limpo
Quem mora no campo ¢ forte.

Nas maos tem calo da mandioca

A gente raspa na casa de farinha

O povo da cidade compra

Nossa farinha branquinha.

E pra quem fala da gente

Preste muita atencéo

Se 0 campo néo planta, a cidade n&o janta
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Entdo nao fale mais nada nao.
Valorize 0 nosso povo

Vamos dar as méaos

Afinal somos todos brasileiros

E vamos respeitar nossa nacdo e nossos irmaos.

Esse texto de uma moradora da zona rural contém trechos que denotam
orgulho em morar no campo e trazem contextos de valorizacdo territorial,
consciéncia politica e engajamento comunitério. Ler esse texto nos proporciona uma
sensacao de dever cumprido, visto que inicialmente essa participante nao tinha essa
consciéncia e no decorrer dos trabalhos desenvolvidos foi adquirindo o sentimento
de pertencimento.

O participante Q escreveu:

Minha identidade

Sou nordestino baiano, munizferreirense de Sete Estivas
Amo minha terra e minha gente
Tenho orgulho de quem sou

E minha vida é contente.

Desde pequeno vivo aqui
Conheco dona Quitinha

Meu point é montar no cavalo
Meu trabalho é fazer farinha.

Meu sotaque é meu cartdo postal
Aonde eu for o povo ja sabe

E eu néo sinto vergonha e alegria
Eu amo essa minha Bahia.

Aqui tem acarajé e capoeira

Tem baiana e carnaval

N&o h& lugar no Brasil

Que seja tado sensacional.
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Em suas palavras o participante ressalta sua regido, estado, cidade e
comunidade. Sente-se orgulhoso de suas origens e destaca fatores importantes em
nossa cultura, como o carnaval, a capoeira, a acarajé, o sotaque, além de exaltar a
zona rural, a farinha que vem da mandioca e Dona Quitinha, uma mulher idosa de
sua comunidade que representa a sabedoria, 0 conhecimento e os conselhos que
passam de geracdo em geracao.

O sentimento de pertencimento esta totalmente interligado ao orgulho das
origens, memoria, historia e cultura e o espaco escolar possui um papel relevante
para a construcdo desse sentimento. O professor de Lingua Portuguesa pode
contribuir significativamente para auxiliar os alunos em diversos processos, inclusive
no fortalecimento da identidade linguistica e compreensao de sua propria lingua. Os
poemas trabalhados nesta Sequéncia foram imprescindiveis para a constru¢cao do
sentimento de pertencimento. Os temas trabalhados, as rodas de conversas, as
producdes desenvolvidas, os desafios propostos e as atividades construidas
estavam atreladas a um texto e este a um género. Neste sentido, consideramos o
género selecionado para esta SD favoravel e propicio aos objetivos selecionados,
possibilitando atividades Iudicas e participativas. As experiéncias com o género
poema desses alunos participantes da SD até aqui foram superficiais e sé a partir
desta proposta que puderam conhecer o género e suas ramificacbes mais
profundamente. A selecdo de poemas com o0s respectivos temas foi uma atitude
acertada e a cada poema trabalhado o sentimento de pertencimento dos
participantes ia sendo construido, ao passo que tratamos de cultura. Antes da
valorizac@o da lingua o falante necessita valorizar sua cultura, memoéria e historia
visto que a lingua estéa atrelada a esses fatores.

Em suma, concluimos essa SD com sentimento de que iniciamos a
caminhada juntamente com esses participantes e que eles continuardo seguindo o
caminho numa nova perspectiva e levardo para outros espagos esse sentimento de
pertencimento construido. Acreditamos que suas comunidades serdo impactadas
neste processo, visto que foram incluidas pelos participantes na construgdo de
algumas atividades. Alunos que tinham o receio de falar em publico e de emitir
opinido ganharam desenvoltura e se posicionaram extrovertidamente ao passo que
adquiriram seguranca sobre sua fala. A participante W disse no encerramento da

SD: “Foram as melhores aulas de minha vida”. O participante L disse: “Gostaria de
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ter mais uma semana para fazer mais atividades com esse tema”. O participante D
agradeceu pela oportunidade de aprender sobre variacdo linguistica e todos os
demais demonstraram grande satisfacdo por terem tido a oportunidade de participar
da sequéncia de atividades construida para contempla-los.

Consideramos que todo o trabalho dispensado na construgéo da SD, desde a
preparacdo das atividades e mecanismos, até o desafio de aplicar conforme
programacao estabelecida, trouxe resultados muito satisfatorios e além de
contemplar os objetivos estabelecidos inicialmente neste trabalho, fortalece também

0 sentimento de pertencimento da pesquisadora, cujas origens sao rurais.

CONSIDERACOES FINAIS

O titulo desta dissertacao indica preocupacdo com o papel da escola no
desenvolvimento de praticas sociolinguisticas que fortalecem a identidade linguistica
e cultural dos alunos. O contedudo apresenta em sua fundamentacdo tedrica o
embasamento para a discussdo do tema proposto a partir da Sociolinguistica
Variacionista (LABOV, 1972; 2008) e Educacional (BORTONI-RICARDO, 2004,
2005, 2009), dentre outros tedricos que comungam sobre a diversidade linguistica
brasileira.

Diante da percepcédo de que o ensino da lingua portuguesa no Brasil requer
uma pedagogia adequada para o trabalho pautado na variacdo linguistica, autores
propdem uma reflexdo sobre este assunto. Segundo Faraco (2008) “Parece que nao
sabemos, de fato, o que fazer com a variacdo linguistica na escola. E o que temos
feito € seguramente bastante inadequado” (FARACO, 2008, p. 179). Neste viés, a
Sociolinguistica apresenta um caminho para a formacdo dos estudantes, numa
perspectiva real e situacional, correspondente a realidade linguistica do povo

brasileiro, e a presente dissertagdo percorre esse caminho no decorrer de seus
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capitulos, além de apresentar resultados que legitimam a variacdo linguistica do
campesinato.

O estudo sobre crencas e percepcdes linguisticas dos alunos oriundos de
comunidades rurais que estudam na escola urbana Dalmacio Brito de Souza, de
Muniz Ferreira, buscou perceber a realidade linguistica dos estudantes através de
pesquisa de campo, aplicacdo de questionario e analise e interpretacdo de dados. A
analise trouxe informacdes importantes sobre as crencas e percepcoes linguisticas
dos sujeitos da pesquisa, concedendo subsidios para a construcdo de uma
Sequéncia Didética contendo possibilidades de atividades para a reflexdo em torno
de percepcOes errbneas acerca da lingua e, além disso, para a desconstru¢do do
preconceito linguistico. Sem duvidas, o0s resultados finais desta pesquisa
contemplam os objetivos estabelecidos.

A Sociolinguistica nos possibilita, enquanto professores de Portugués, refletir
sobre a lingua e sobre as praticas educativas, nossos “pré-conceitos” e as variantes
linguisticas estigmatizadas. A linguistica enfatiza a postura dos professores de
Lingua Portuguesa como formadores de opinido e de fato constatamos isso durante
a aplicacdo da Sequéncia Didatica a partir da comparacéo entre a analise dos dois
questionarios e da Sequéncia. Os alunos tiveram a possibilidade de refletirem sobre
suas posturas e construirem uma nova percepcdo sobre a lingua, de aceitacdo e
valorizacdo, de construcdo da identidade linguistica e sentimento de pertencimento,
tudo isso mediado pela professora de Lingua Portuguesa.

Apesar de os educadores terem a consciéncia de que 0 preconceito
linguistico € uma realidade social, ndo desenvolvem acdes efetivas para coibir e
usar a sala de aula como espaco ideal para debater questdes historicas, sociais, e
politicas que envolvem a variacao linguistica.

Os resultados desta dissertacdo apontam para a necessidade de formacao
dos professores de Lingua Portuguesa para trabalhar com a lingua numa
perspectiva sociolinguistica, a fim de que oportunizem aos estudantes a
compreensao da variedade linguistica, tornando-os competentes no uso das
variedades, garantindo assim uma educacéao linguistica democratica.

Sobre o preconceito linguistico em relacdo aos falantes da zona rural,
infelizmente, essa variante é desprestigiada e estigmatizada em diversos espacos,

inclusive o escolar. A influéncia da gramatica normativa na escola favorece a norma
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padrdo e os professores na maioria das vezes seguem uma prescricao indevida,
achando que estdo agindo corretamente, entretanto os dados obtidos a partir da
Sequéncia Didatica evidenciam que, apesar do preconceito linguistico ser
consolidado por diversos fatores, a pedagogia do dialogo e de atividades reflexivas
possibilita aos estudantes uma visdo consciente sobre a lingua, tal como expressa
por Cunha (1994):

Nenhuma lingua permanece a mesma em todo o seu dominio e,
ainda num so6 local, apresenta um sem-namero de diferenciacées [...]
Mas essas variedades de ordem geogréfica, de ordem social e até
individual, pois cada um procura utilizar o sistema idiomatico da
forma que melhor lhe exprime o0 gosto e o pensamento, nao
prejudicam a unidade superior da lingua, nem a consciéncia que tém
0s que a falam diversamente de se servirem de um mesmo
instrumento de comunicagdo, de manifestacdo e de emocio.”
(CUNHA, 1994, p. 29)

O gramatico Celso Cunha (1994) desmistifica a ideia de que ndo utilizar a
norma-padrdo prejudica a unidade superior da lingua. Ao inserir a variacao
linguistica no contexto escolar é necesséario conscientizar o aluno sobre isso,

conforme foi trabalhado na SD.

Assim sendo, este trabalho ndo se esgota na pesquisa realizada e néo se
conclui mediante os resultados obtidos, visto que o tema constitui um assunto
inesgotavel porque a lingua € um mecanismo vivo que estd em constante
transformacdo. Esta dissertacdo possibilitou uma mudanca de comportamento
linguistico em 30 alunos, que, com toda a certeza, impactardo suas comunidades,
bem como outros colegas e professores nos proximos anos. Além disso, a proposta
de intervencao realizada mediante a aplicacdo da SD e os resultados a partir desta,
sinalizou ao corpo docente sobre a necessidade de rever o ensino de Lingua
Portuguesa. A direcdo e a coordenacdo juntamente com os professores da area de
linguagens compreenderam que 0 espago escolar deve proporcionar aos alunos um
ensino coerente com a BNCC e que contemple a variacdo linguistica. Inclusive, a
partir dessa reflexdo havera modificacdo no Projeto Politico Pedagdgico da escola e
o plano de curso sera desenvolvido a partir de sequéncias didaticas. Os resultados
da analise da SD também possibilitaram uma mudanca importante no que tange ao

engajamento entre as disciplinas de Lingua Portuguesa e Redagédo, visto que a
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producao textual ndo pode se distanciar do trabalho desenvolvido a partir do tema e
do género. Os professores de Lingua Portuguesa serdo os mesmos de Redacédo de
uma série especifica, ou seja, 0 mesmo professor de Lingua Portuguesa do sexto
ano sera o de Redacédo e assim consecutivamente com as demais séries, para que,
tendo seis aulas semanais, possam desenvolver a oralidade, escrita, producdo e
andlise linguistica em sintonia com a variacao linguistica.

Em suma, a concretizacdo deste trabalho ndo deixa de ser o cumprimento de
uma missao, visto que o Mestrado Profissional em Letras requer de seus
pesquisadores a¢Bes que melhorem o ensino de Portugués e, sem duvidas, este
trabalho, além de aperfeigcoar o ensino da lingua, fortalece a identidade linguistica e
promove um sentimento de pertencimento. Acdo transformadora, inesquecivel,
enriqguecedora e impar. A satisfacdo da pesquisadora € intraduzivel, assim como dos
participantes e este trabalho perpassa os caminhos das exigéncias académicas,
antes possui um significado muito especial, o rompimento de barreiras que
bloqueiam o ensino pleno da lingua portuguesa, a quebra de paradigmas, negacao

das imposi¢cBes formais que limitam a lingua, sendo esta ilimitada em sua estrutura.
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APENDICE - QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

Vocé recebeu um questionario contendo perguntas de cunho sociocultural com o
objetivo de coletar informacgfes sobre os alunos do 8° ano do Colégio Dalmécio Brito
de Souza, Muniz Ferreira- Ba. Observe atenciosamente as questdes e assinale as
alternativas de acordo com o que se pede:

1. Qual o seu sexo? () Masculino () Feminino

2. Qual a sua idade?
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3. Qual a sua raga/cor?
() Preta () Parda () Branca () Amarela () Indigena () Nao desejo informar
4. Onde vocé mora?

() Zona Urbana () Zona Rural

4.1 Qual o nome da localidade onde mora?

5. Ha quantos anos vocé reside nessa localidade?

() Desde que nasci. () Ha mais de 10 anos () H4& menos de 10 anos

6. Composicao familiar:
() Pai, mae e irmédos () Méae e irmaos () Parentes

0 Outra opcao

7. Qual a ocupacao de seus responsaveis?
( ) Lavrador ( ) Autdonomo ( ) Dona de casa ( ) Pedreiro ( ) Comerciante ( )
Funcionério(a) Publico(a) () Outra

8. A casa em que vocé mora:

() E proépria () E alugada () Vocé mora na casa de parentes

9. Voceé realiza algum tipo de trabalho no turno oposto?

() NAO

() SIM () Auxiliar () Agricultura () Pecuaria () Casa de familia () Lava Jato () Bar()
Comércio ()

Outro

10. Sua familia é beneficiaria de algum programa social do governo federal, estadual
ou municipal?
() Sim () Nao

11. Vocé iniciou o Ensino Fundamental Il no Colégio Dalmécio Brito de Souza?
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() Sim () N&o

12. Ja repetiu alguma série?
() Nunca repeti uma série. () Sim, uma vez. () Sim, duas vezes. () Sim, mais de

duas vezes.

13. Em que tipo de estabelecimento vocé cursou a educacédo infantil e ensino
fundamental 1?

() Todo em escola publica () Todo em escola particular. () Maior parte em escola
publica

() Maior parte em escola particular.

14. Com qual disciplina vocé tem maior afinidade?

() Lingua Portuguesa () Matemética () Ciéncias () Religido () Historia () Geografia
() Inglés

() Artes () Ed. Fisica

15. Além dos estudos, com quais atividades vocé mais ocupa seu tempo?
() Trabalho () Leitura () Musica () Teatro () Danca () Artesanato () Pintura ()
Cinema ()Video () Passeios () Esportes () Religido () Jogos () Outros

16. Qual sua religiao?
() Catdlica () De Matriz Africana () Testemunha de Jeova () Evangélica () Espirita

() outra.

17. Quais sao as festas tradicionais comemoradas em sua comunidade?

18. Vocé gosta de estudar Lingua Portuguesa?
() Sim () Nao

19. Vocé sente dificuldades em Lingua Portuguesa?
() Sim () Nao



Descreva suas principais dificuldades na disciplina Lingua Portuguesa.
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20. Vocé possui 0 habito de ler livros extra escolares?
() Sim () Nao

21. Quantos livros vocé leu em 20217

() Nenhum livro. () Um livro. () De dois a cinco livros. () De seis a dez livros.

() Mais de dez livros.

22. Vocé gosta de morar na sua localidade?
() SIM () NAO

23. A sua localidade oferece atrativos?
() SIM () NAO

Quais?

24. O que vocé costuma fazer em sua localidade?

25. Vocé conhece a histéria e memoria de sua localidade?
() Sim () Nao

26. O que vocé mais gosta em sua localidade?

() Pessoas () Aspectos geogréficos () Histéria e Memoria () Cultura () Outro.

27. Vocé gosta de conversar com seus amigos?
() SIM () NAO

28. Vocé gosta de conversar mais pelas redes sociais ou pessoalmente?

() Redes Sociais () Pessoalmente
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Agradecemos a sua participacdo neste questionario!

QUESTIONARIO SOBRE PERCEPCAO, CRENCAS E ATITUDES LINGUISTICAS

1. Leia as frases a seguir e assinale aquelas que se assemelham a maneira como

vocé costuma falar em seu dia a dia.

01 Noés nao tava se importando com o que 0s menino disse.

02 N&o estavamos nos importando com o que 0s meninos disseram.

03 A gente ndo estava se importando com o que 0os menino disse.

04 Todos precisa estudar para a prova de Portugués na proxima
semana.

05 Todos precisamos estudar para a prova de Portugués na proxima
semana.
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06 Onte de manhd, ia sai cedo pra comprar uma brusa nova, mas

minha mae pediu pra eu moiar as pranta antes.

07 As menina lavou os prato depois do almoco e depois saiu para

comprar sorvete.

08 Cé tem uma foia de caderno pra me emprestar?

09 A gente estava indo comprar pao, mas 0s meninos da rua chamou

nos para brincar.

10 Estavamos indo comprar pdo, mas 0S meninos da rua nos
chamaram.

11 Tens uma caneta para me emprestar?

12 Tu tem uma caneta para me emprestar?

2. A lingua que vocé fala é diferente da ensinada na escola?

() Sim
( ) Nao
Explique:

3. Ouca atentamente a fala das pessoas (falante 1, falante 2, falante 3 e falante 4) e

depois responda:

Em sua opinido, de onde sédo as pessoas que falam nas gravacdes? Escolha

uma opcdao para cada gravacgao.

Zona rural Zona urbana Zona rural ou urbana

* | Falante 1 ( ) ( ) ( )

b. | Falante 2 ( ) ( ) ( )
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C. | Falante 3 ( ) ( ) ( )

d. Falante 4 ( ) ( ) ( )

4. Ouca novamente as gravacdes e assinale qual(quais) fala(s) €(sdo) semelhante(s)

a de sua comunidade.

* Falante 1 )
b. Falante 2 ( )
C. Falante 3 ( )
d. Falante 4 ()

5. Para vocé, as pessoas que moram na zona urbana e as que moram na zona rural

falam da mesma maneira?

( ) Sim
( ) Nao

6. Se assinalou “ndo” na questao anterior, responda: vocé acha que as diferencas
existentes entre 0 modo de falar dos falantes de areas urbanas e aqueles das areas

rurais dificultam a comunicacgéo entre essas pessoas?

() Nao dificultam em nenhuma situacao.
( ) Sempre dificultam.

() Em algumas situagdes, pode haver alguma dificuldade de entendimento.

7. A maneira como vocé fala esta mais proxima da fala das pessoas que moram em

sua comunidade, a dos seus colegas de escola ou a de seus professores?

( ) Das pessoas da minha comunidade.
() Dos meus colegas da escola.

( ) Dos professores.
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8. Vocé acha que existem pessoas que falam melhor o portugués do que outras?

() Sim
( ) Nao

Explique:

9. Como vocé avalia a fala das pessoas indicadas a seguir?

Falantes Correta | Errada Feia Bonita Engracadal Normal
Vocé ( ) | ( ) | ( ) | ( ) | ( ) | ( )
Professora de

. ( ) | ( ) | ( ) | ( ) | ( ) | ( )

Portugués
Jovens da zona

( ) | ( ) | ( ) | ( ) | ( ) | ( )
rural
Jovens da zona

( ) | ( ) | ( ) | ( ) | ( ) | ( )
urbana
Pessoas mais
velhas da zona| ( ) | ( ) | ( ) | ( ) | ( ) | ( )
rural
Pessoas mais
velhas da zona| ( ) | ( ) | ( ) | ( ) | ( ) | ( )
urbana

10. Como vocé acha que os moradores das areas urbanas consideram a fala das

pessoas que vivem em areas rurais?

( ) Acham que falam corretamente.

( ) Acham que falam errado.

( ) Acham que tém fala engracada.
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( ) Acham que falam “normal”.

Por qué?

11. Imagine que seu (sua) colega falou a seguinte frase pra vocé:

“Vei, noisvai sai cedo hoje pra compra lanche na casa daquela
muléda rua de cima. Tu quévim com a gente?”

Vocé corrigiria ele/ela?

() Sim
( ) Nao

Por qué?

12. J& fizeram piada ou brincadeira sobre sua maneira de falar?

() Sim
( ) Nao

13. Se respondeu “sim” a questao anterior, informe de quem partiu a atitude.

( ) Das pessoas da minha comunidade.
( ) Dos meus colegas da escola.

( ) Dos professores.

( ) Outros.
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14. Vocé ja foi corrigido (a) por algum (a) professor (a) de Lingua Portuguesa ou de
outra disciplina por causa de sua fala?

() Nao, meus professores nao corrigem minha forma de falar.
( ) Sim, as vezes os professores corrigem a maneira como falo.

( ) Sim, os professores sempre me corrigem.

15. Em sua opinido, a maneira como o(a) professor(a) corrige o(a) aluno(a) na sala

de aula, ocasiona:

( ) inseguranca para produzir textos escritos.
( ) medo de se manifestar oralmente diante da turma.

( ) seguranca para falar e escrever.

16. Se vocé ja teve seu modo de falar corrigido ou criticado alguma vez, como se

sentiu? Pode escolher mais de uma opcéao.

( ) Meu jeito de falar nunca foi corrigido ou criticado.
() Achei normal e ndo me importei.

( ) Fiquei triste/chateado.

( ) Me senti envergonhado.

() Me senti discriminado.

() Me senti constrangido.

( ) Outro

17. Em sua opinido quem tem a fala corrigida com mais frequéncia pelos

professores de sua escola?
( ) Os alunos da zona rural.
() Os alunos da zona urbana.

( ) Todos séao corrigidos da mesma forma.

18. Como vocé se sente quando faz leitura em voz alta ou precisa falar em puablico?
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( ) Fico tranquilo(a).

( ) Fico com vergonha.

Por qué?

19. Quando vocé fala em publico fica com receio de criticarem a maneira como fala

(seu sotaque, as palavras que usa)?

( ) Sim
( ) Nao

20. Durante a aula, vocé fala do mesmo jeito que fala em casa?

() Sim
( ) Nao

Por qué?

21. Vocé acha que o seu modo de falar e o de seus colegas é valorizado pela

escola?

() Sim
( ) N&o

De que forma vocé percebe isso?
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22. Assinale apenas as conclusdes que vocé relaciona ao que aprendeu a partir de

suas aulas de Portugués:

( ) E importante usar a norma-padrdo em todas as situacdes.

( ) Devemos adequar nossa maneira de falar aos contextos.

( ) SO escreve e fala bem quem sabe as regras da gramatica.

() Dizer “nos vai”, “fejao”, “culé” é perfeitamente aceitavel em algumas situagdes.
( ) Todas as formas de falar o portugués sao corretas.

( ) O pessoal da roca precisa aprender a falar corretamente na escola.

Muito obrigada por sua participacao!

ANEXOS

Colégio Dalmécio Brito de Souza

Aluno(a)

Data / / Série Disciplina Lingua Portuguesa

Atividade de classe

Texto I:
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Arraial de Belo Horizonte: a maior festa junina da Regido Sudeste — Conexéo
123

22 de maio de 2022

“O S&o Jodo s6 é grande no Nordeste”. E mentira! A cada ano que se passa as
celebracbes de junho ganham mais forca por todo o Brasil. Em 2019, o Arraial de
Belo Horizonte reuniu mais de 100 mil pessoas e consagrou-se como a maior festa
junina do Sudeste.

As festas juninas no Brasil

Bandeirinhas coloridas, chapéu de palha, roupas cheias de babados e muita comida
gostosa. Até que essa se tornasse a cara das festas juninas no Brasil, centenas de
anos se passaram. A comemoracdo chegou ao pais como uma heranca dos
colonizadores portugueses no século XVI.

Ao longo do més de junho, os catdlicos celebram trés figuras muito populares entre
os fiéis: Santo Antbnio (dia 13/06); Sdo Jodo (dia 24/06) e Sdo Pedro (dia 29/06).
A origem das festas juninas por aquiremonta a época em que 0S MIiSSiONArios
jesuitas vinham ao territério brasileiro catequizar os indigenas, mas a festividade

mudou bastante até chegar aos dias de hoje.

Com sua populacdo multicultural, o pais incrementou as tradicdes africanas e
indigenas a comemoracao, dando origem a uma festa muito singular, que varia até
mesmo de uma cidade para a outra.

A regido Nordeste tem muita tradicdo nas celebragbes de junho, que podem durar
mais de uma semana. E o caso de Campina Grande e o maior S0 Jodo do mundo.
Os festejos no municipio do interior da Paraiba duram cerca de um més, arrastando,
anualmente, mais de 2 milhdes de folides.

Festa junina de Belo Horizonte: como tudo comecgou

Apesar de ja ser celebrado informalmente h4 um bom tempo, o Sdo Jodo se tornou
uma comemoracao oficial de Belo Horizonte em 1979. Naquele ano, a Praca da
Estacdo, no centro da capital mineira, recebeu uma festa que unia os grupos de
quadrilha ja existentes na cidade.

A partir de 1980, além dos shows que ocorriam na grande praca central, a
comemoracao foi estendida para as diversas regionais de BH. Durante a década de
80, a festa caiu no gosto do publico e ja arrastava multiddes.

Uma das principais atragdes anuais do “Arraial de Beld” é o concurso de quadrilhas
juninas, uma competicdo de danca superdivertida em que os bailarinos exibem
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sincronia e passos elaborados. Shows de grandes artistas sertanejos, barraguinhas
de comidas tipicas e até mesmo a maior festa junina do Sudeste

Na ultima década, o Arraial de Belo Horizonte se consolidou como a “maior festa
junina do Sudeste”. Em 2016, o evento bateu o recorde de 120 mil folides, e se
inseriu na lista de destinos turisticos para o periodo.

A 402 edicao do festejo, realizada em 2018, trouxe um elemento muito amado pelo
publico para as comemoracfes: a deliciosa gastronomia mineira e 0s pratos
regionais.

http://www.arraialdebelohorizonte.com.br/

Texto Il

S&o Joao, meu Sao Joao (Ruth Salles)

— S&o Joao, meu S&o Joao,

acende uma fogueira em meu coragao!
Eu quero em mim o calor

do mais paciente e ardente amor,

para me unir em comunhao

a cada irma, a cada irmdo.

Que a batata assada na brasa alimente
guem quer que esteja aqui presente!

Que os doces feitos dos frutos da terra
transmitam a forca que ela encerral!

Que as dancas todas que vamos dancar
espalhem nossa alegria pelo ar!

Que suba ao céu, nas fagulhas da fogueira,
nosso fogo de amor pela terra inteira!

Eh, jongo africano!
Eh, catereté tdo brasil!
Eh, coco, ensinando
o trabalho febril!

Eh, danca do fandango,
e a cirandinha, sinh4,

e a quadrilha, viajando
de longe até cé!
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Com uma coroinha de melao,

de cravo e rosa e manjericao,

e mais um galhinho de arruda para me proteger,
lavo-me no rio puro que vejo correr

no coracao de todos os que aqui estao.

E com as crendices do alho e do ticao
estara abencoada esta plantacao

em que semeio e colho alegria

nesta festa de S&o Joéo

Texto 01: Arraial de Belo Horizonte: a

. o - Texto 02: S&o Jodo, meu Sao Jodo
maior festa junina da Regido Sudeste

Em cada cartdo os alunos deverdo anotar as informacdes referentes a: tema;
aspectos retratados sobre o tema; tipo de organizacéo (frases, paragrafos, versos
estrofes); quem apresenta a situacdo; destinatario do texto; objetivo; fidelidade em
relacdo ao fato apresentado; linguagem utilizada (objetiva, subjetiva, formal,
informal).

Colégio Dalmacio Brito de Souza

Aluno (a)




Data / / Série

Atividade

Bem no fundo — Paulo Leminski
no fundo, no fundo,

bem la no fundo,

a gente gostaria

de ver nossos problemas

resolvidos por decreto

a partir desta data,
aguela magoa sem remédio
é considerada nula

e sobre ela - siléncio perpétuo

extinto por lei todo o remorso,
maldito seja quem olhar pra trés,
la pra tras ndo ha nada,

e nada mais

mas problemas néo se resolvem,

problemas tém familia grande,

e aos domingos saem todos a passear

0 problema, sua senhora

e outros pequenos probleminhas

Disciplina Lingua Portuguesa
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Paulo Leminski Toda poesia. Sao Paulo: Cia. das Letras, 2013.

A estrutura do poema:

1) De guantas estrofes o poema € composto?

2) Como é a organizacao das estrofes em relacdo ao numero de versos?

3) Existem rimas no poema? Se sim, identifique-as.

Entendendo o poema:

1) Nos dois primeiros versos, ha a repeticdo da expressao “no fundo”. Que efeito
de sentido essa repeticdo produz?

2) Releia os versos:

no fundo, no fundo
bem la no fundo

a gente gostaria
de ver nossos problemas
resolvidos por decreto.

a) Decretos devem ser cumpridos rigorosamente. Neste sentido, imagine se
nossos problemas fossem resolvidos por decreto. Como seria?
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b) A expressao “por decreto” foi empregada no texto de modo figurado. O que
ela significa no contexto?

c) O uso dos pronomes “a gente” e “nossos” promove uma aproximagao entre o
poeta e o leitor. Por qué?

d) Que outra forma poderia substituir “a gente” no terceiro verso? Como ficaria o
verbo apos essa substituicdo?

e) Vocé acha que, com a sua adaptacéo, a estrofe manteve o mesmo sentido da
versao original do autor? Justifique.

3)Na ultima estrofe, temos uma ideia oposta aquela apresentada nas estrofes
anteriores. Que palavra indica essa ideia de oposi¢cao?

4) O texto nos remete a imagem de uma familia na dltima estrofe. O que isso
revela sobre a visdo acerca dos problemas que nos acometem?

5) Em sua maior parte, o texto esta escrito com um alto grau de correcao
gramatical, mas ha momentos em que o poeta recorre a usos mais informais.
Identifiqgue os versos e que iSso ocorre.




200

6) No poema, como vocé notou, Paulo Leminsky recorre ao uso de um pronome
considerado informal: a gente, que € bastante comum no portugués brasileiro. Veja
mais um exemplo de uso desse pronome:

VOCE NAO E MAIS
0 MESMO! HAHAHA!

SIM! VOCE NOS NAO
SOMOS MAIS

0S MESMOS

/ NOSSA! FAZIA
ANOS QUE A GENTE
NAO SE VIA, NE?

www/.sofiaeolto.com.br

https://www.sofiaeotto.com.br/quadrinhos/post/8853714179487523466

Veja como ficou o didlogo entre os dois personagens em formato de poesia:

A gente nunca mais se viu
Vocé mudou e eu mudei também
J& ndo somos 0s mesmos

E nunca seremos, meu bem.

a) Pinte os pronomes contidos na estrofe acima.

b) A menina emprega o pronome vocé para se dirigir ao garoto. Como ficariam
as frases ditas por ela se fosse empregado o pronome tu? Em relacdo a
concordancia padréao, houve alteracéo no verbo?

c) Agora, substitua o pronome a gente por ndés. Em relacéo a concordancia, o
gue mudou?
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Vocé é incrivell!!

Texto | Colégio Dalmacio Brito de Souza
Aluno (a)

Data / / 8°M

Atividade

Eu vou falar pra tu (Autor)

E, eu precisava tanto falar com ela
Mas eu vou falar pra tu

E tu d& uma forcinha pra eu, ta?
Olha eu vou falar pra tu

Pra tu falar pra ela

Pra ela falar pra ele

Pra ele falar pra eu

Vou falar para o pai dela

E também para a méae dela

Pra poder falar com ela

Para ela vim falar com eu

Eu ndo aguento mais

O desprezo que ela me deu

Eu ndo aguento mais

O desprezo que ela me deu

Eu ndo aguento mais

O desprezo que ela me deu

Eu ndo aguento mais

O desprezo que ela me deu
Tanto que eu amava ela

Mas ela ndo me amava

Tudo que eu tinha dei a ela

E nada ela me dava

Fugiu com outro e me deixou na solidao

A danada da neguinha machucou meu coragéo.

Eu vou falar pra tu, t4? /BIS /

Disciplina Lingua Portuguesa
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1) Ao longo de toda a musica, percebemos que ha uma situacédo de comunicagao
da qual participam duas pessoas, cujos nomes nao sabemos. Que palavras séo
usadas para as identificarem?

2) E qual é a situacdo de comunicagcdo em que a musica se baseia?

3)Numa situacdo comunicativa, ha sempre alguém que fala e alguém com quem
se fala. Dizemos, entdo, que participam, pelo menos, duas pessoas: a primeira e a
segunda. No texto, quem € a primeira pessoa? E a segunda?

3) Vocé sabe o que € eu-lirico/eu-poético?

4) Além das duas pessoas que participam diretamente da situacdo, o eu-poético
fala de outra pessoa? Quem é? Como € identificada no texto?

5) Na sua opiniao o que o eu lirico tem a dizer para “ela”?

6) O eu-poético afirma “E, eu precisava tanto falar com ela”, contudo, em vez de
procura-la diretamente recorre “a uma forcinha”. O que significa pedir “uma
forcinha? Vocé ja conhecia essa expresséo? A quem o eu-poético pede “uma
forcinha”?

7) Por que o eu-poético ndo procura diretamente a sua amada?

8) Vocé acha que o eu-poético demonstra/demonstrava uma dependéncia
emocional em relacdo a amada? Como vocé chegou a essa conclusao?
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9) A amada foi embora com outro, o eu-poético insiste em procura-la. Na sua
opinido ela voltara para ele?

10)Se mais de uma pessoa estivesse falando, que palavras poderiam ser usadas
para identificar essas pessoas que falam? Como ficariam os versos a seguir?
“Eu ndo aguento mais
O desprezo que ela me deu

» Explorando os pronomes contidos no texto musical:
1)Ao falar com seu interlocutor o eu-poético, recorre ao pronome tu. E essa também a

forma que vocé usa para se referir ao seu interlocutor em uma conversa? Se néo, que
forma costuma usar?

2) Em uma situag&o mais formal qual das formas abaixo vocé escolheria usar? Por
qué?

a) ( ) Falar paratu

b) ( ) Falar para vocé

c) () Praele falar para eu

d) ( ) Praele falar para mim
3) Se o0 eu-poético estivesse se dirigindo a mais de uma pessoa, como ficariam os
Versos a seguir:

“Mas eu vou falar pra tu

E tu da uma forcinha pra eu, ta?
Olha eu vou falar pra tu

Pra tu falar pra ela”

4) E possivel perceber, por meio de algumas construcdes linguisticas utilizadas na
musica, que 0 eu-poético, emprega uma variedade mais popular da lingua. Identifique
0S Versos em que esses usos ocorrem. Vocé acha que essas formas divergentes da
norma-padrdo comprometeram a compreensdo da mensagem que o eu-poético queria
transmitir?




Colégio Dalmacio Brito de Souza

Aluno (a) Data

/

Disciplina: Lingua Portuguesa Série

Atividade:

Texto poético: Ser Nordestino

Sou o gibdo do vaqueiro, sou cuscuz sou rapadura

Sou vida dificil e dura

Sou nordeste brasileiro

Sou cantador violeiro, sou alegria ao chover

Sou doutor sem saber ler, sou rico sem ser granfino
Quanto mais sou nordestino, mais tenho orgulho de ser
Da minha cabeca chata, do meu sotaque arrastado

Do nosso solo rachado, dessa gente maltratada

Quase sempre injusticada, acostumada a sofrer

Mais mesmo nesse padecer eu sou feliz desde menino
Quanto mais sou nordestino, mais orgulho tenho de ser
Terra de cultura viva, Chico Anisio, Gonzagédo de Renato Aragdo
Ariano e patativa. Gente boa, criativa

Isso s6 me da prazer e hoje mais uma vez eu quero dizer
Muito obrigado ao destino, quanto mais sou nordestino
Mais tenho orgulho de ser. (Braulio Bessa)
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1. A partir da leitura do poema fica evidente a presenca do sujeito oculto eu. O

eu lirico externa sua gratidao por ser nordestino e utiliza-se de figuras de linguagem

como comparacao e metafora para descrever suas origens. Neste sentido identifique

no poema as comparagdes para circular e as metéaforas, para grifar.

Em seguida, o (a) professor (a) deve propor aos alunos uma analise sobre a

importancia das figuras de linguagem na composicéo do texto poético.
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2. O nordestino tem seu jeito especial de ser, viver, falar e conviver, assim como

os brasileiros residentes nas outras regides do pais. Neste contexto, observe o video

contendo dialogos de brasileiros de outras regides do pais:
https://globoplay.globo.com/v/2667120/

a. O que vocé percebeu em relacdo a fala dos brasileiros?

b. Na sua opinido existe uma regido que se sobrepbe a outra em relacdo a
maneira como a populacéo fala?

C. Por que sera que existe divergéncia na identidade linguistica dos brasileiros

residentes em regides diferentes? Que fatores vocé atribui a isso.

3. Os pronomes constituem uma classe gramatical que varia a partir dos diversos
contextos de fala. Em relagdo ao uso dos pronomes pessoais do caso reto e do caso
obliquo, na sua opinido existem situacdes em que uma das formas € mais adequada
do que a outra? Se vocé respondeu sim, diga quais sdo essas situacdes e qual a

forma mais adequada.

4. Que pronome devo utilizar? Preencha as lacunas utilizando os pronomes que

estejam condizentes aos seus respectivos contextos de fala:

1. De repente, deu-lhe um livro para____ ler.

2. De repente, deu um livro para

3. Nada maishaentre e vocé.

4. Sempre houve entendimentos entre e ti.
5. José, espere vou

6. Vou falar pra

a) ele, mim, eu, eu, consigo, vocé

b) ela, eu, mim, eu, contigo, tu

c) ela, mim, mim, mim, com vocé, tu.
d) ela, mim, eu, eu, consigo, vocé

e) ela, mim, eu, mim, contigo, vocé.
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Aluno (a) Data I/
Disciplina: Lingua Portuguesa Série
Atividade:
Variagdo linguistica Prononinais
0i, me chamo Beatriz Sermpre presente na fala \ ,
E agora vou flar Efil reconhecer DE-1¢ Wn C1arro
Sobre as tais variacdes Basta s0 uma conversa

E também Ihe explicar Eja dd pra perceber
Um pouquinho doassunto  De qual dessas regioes
Eoquetenho pramostrar, A pessoa pode ser.

Dentre as tais variag0es (adalugar temasta

Existe a regional La no Rio tem o chiado

Ela & amais comum Que e muito reconecido

No &mbito nacional £ um som bem enjoado

Vai do Norte até o Sul Para aquele que ndo ta

De Manaus ao Pantanal. ~ Normalmente acostumado
(o)

Diz a qranatica
Do professor ¢ do aluno
E do mulato sabido
Has o bom negro & o bom branco
Da Nagdo Brasileira
Dizen todos os dias
Delxa disso camarada
Ne dé un cigarro
Oswald de Andrade
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Beatriz Pacheco

“A vida ndo me chegava pelos
jornais nem pelos livros
Vinha da boca do povo na
lingua errada do povo

Lingua certa do povo

Porque ele é que fala gostoso o
portugués do Brasil

Ao passo que nos

O que fazemos

E macaquear

A sintaxe lusfada...”

Manuel Bandeira

Aula de portugués

A linguagem
na ponta da lingua,
tdo facil de falar
e de entender.
A linguagem
na superficie estrelada de letras,
sabe 14 o que ela quer dizer?
Professor Carlos Goéis, ele & quem sabe,
e vai desmatando
o amazonas de minha ignoréncia.

Figuras de gramatica, equipaticas,

atropelam-me, aturdem-me, seqlUestram-me.

Ja esqueci a lingua em que comia,
em que pedia para ir la fora,
em que levava e dava pontapé,
a lingua, breve lingua entrecortada

do namoro com a prima.

0 portugués sdo deois; o outro, mistério.

Carlos Drummond de Andrade

Antigamente
Antigamente, as mocas chamavam-se mademoiselles e eram
todas mimosas e muito prendadas. Ndo faziam anos:
completavam primaveras, em geral dezoito. Os janotas,
mesmo sendo rapagdes, faziam-lhes pé-de-alferes,
arrastando a asa, mas ficavam longos meses debalixo do

balaio.

9]

rummond de Andrade

"
[
I
8]
6]
w]
I

Como vocé ja sabe, a variagdo € uma caracteristica natural de todas as linguas.
Isso quer dizer que ndo existe sequer uma lingua viva que nao varie. Ha4 pessoas
gue veem essa caracteristica como algo negativo e acham que € possivel que a
lingua se mantenha invaridvel. Ao contrario disso, nos poemas que vocé leu, a
variacdo é exaltada como algo positivo e importante para as linguas.

Vocé também tera a oportunidade de se expressar em relacdo a esse assunto. Por
isso, te convido a produzir um poema para ser apresentado em um sarau, durante
nossa exposi¢cdo sobre diversidade linguistica. Lembre-se de tudo o que vocé
estudou sobre esse género textual e maos a obra. Veja algumas sugestbes sobre

as quais vocé pode escrever seu poema:

1) situacéo ja vivenciada ou ficticia em que vocé ou alguém conhecido tenha
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sido vitima de preconceito linguistico;

2) forma de falar de seus avés, outro parente ou amigo querido;

3) forma de falar dos jovens de sua comunidade;

4) uma palavra usada em sua familia ou durante a sua infancia

uma lembranca boa,;

que te traga

5) diferencas entre a fala de um “doutor” e uma pessoa com pouca

escolarizacao;

6) sua opinido sobre as diferentes formas de falar o portugués;

Lembre-se de fazer seu texto inicialmente em um rascunho. Antes de passéa-lo a

limpo veja se vocé cumpriu 0s critérios a seguir:

Critérios

Sim

Em parte

O texto se reporta de forma pertinente ao tema

desenvolvido?

O texto fornece elementos para que o leitor

identifique sentimentos, sensacdes e experiéncias?

O texto apresenta a forma composicional tipica:

titulo, versos e estrofes?

O texto apresenta rimas?

Ha repeticAio de sons, letras, palavras ou

expressodes para garantir efeito poético?

Ha utilizacdo de figuras de linguagem (metafora,

comparacao, personificacdo)?

O titulo motiva a leitura?

Depois de lido e revisado, passe seu texto a limpo na folha destinada a isso.

Colégio Dalmécio Brito de Souza

Aluno (a)

Data / / 8°M

Disciplina Lingua Portuguesa




ATIVIDADE:

Tareco e Mariola (Flavio José)

Eu néo preciso de vocé

O mundo é grande e o destino me espera
N&o é vocé quem vai me dar na primavera
As flores lindas que eu sonhei no meu verao
Eu nao preciso de vocé

Jé fiz de tudo pra mudar meu endereco

Jéa revirei a minha vida pelo avesso

Juro por Deus ndo encontrei vocé mais néo
Cartas na mesa

O jogador conhece o jogo pela regra

N&o sabes tu eu ja tirei leite de pedra

SO pra te ver sorrir pra mim néo chorar
Vocé foi longe

Me machucando provocou a minha ira

SO que eu nasci entre o velame e a macambira
Quem é vocé pra derramar meu mungunza
Eu me criei

Ouvindo o toque do martelo na poeira
Ninguém melhor que mestre Osvaldo na madeira
Com sua arte criou muito mais de dez

Eu me criei

Matando a fome com tareco e mariola
fazendo versos dedilhados na viola

Por entre os becos do meu velho Vassoural.

209



210

Entendendo a cancéo:

1) O texto musicalizado apresenta semelhancas em sua estrutura com 0 poema
e Paulo Leminsky? Identifique semelhancas e diferengas entre ambos.

2) O eu lirico retratado no texto € feminino ou masculino? Porque vocé acha
isso? Explique extraindo trechos da cancdo que comprovem sua resposta.

3) Qual a relacéo entre o eu lirico e a outra pessoa mencionada no texto? O que
houve entre eles?

4) No desabafo feito pelo eu lirico, hd uma ideia de indiferenca em relacdo a
outra pessoa. Escreva 0s versos em que isso pode ser percebido.

5) O poeta optou por suprimir o conectivo entre os dois versos “Eu n&o preciso
de vocé / O mundo é grande e o destino me espera”, a fim de garantir maior
efeito poético. Identifigue o conectivo que melhor traduz a ideia pretendida
NOS Versos.

6) O texto eu lirio descreve situagfes que:

() estdo acontecendo no presente.
() aconteceram num passado distante.
() aconteceram num passado préximo.

() acontecerdo num futuro bem préximo.
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7) Encontre na musica versos ou expressdées que confirmem sua resposta a
qguestao anterior.

8) O titulo da musica — Tareco e mariola — faz referéncia a tipos de alimentos.
Vocé sabe quais sdo eles? Se ndo souber, pesquise e informe aqui. Vocé
conhece outros nomes para designar esses alimentos?

9) O que os versos “Eu me criei / Matando a fome com tareco e mariola” revelam
em relacdo a postura do eu lirico?

10)O poeta evoca alguns outros elementos da cultura nordestina. Informe que
elementos sdo esses e explique qual a importancia de terem sido citados.

11) O texto contém algumas outras expressdes populares. O desafio € vocé
explicar com suas palavras o que entende por:

a) “Jarevirei a minha vida pelo avesso.”

b) “Nao sabes tu que ja tirei leite de pedra.”

c) “So sei que nasci entre o velame e a macambira.’

d) “Quem é vocé pra derramar meu mugunza.”

e) “Ouvindo o toque do martelo na poeira.”

12)As expressdes citadas na questdo anterior sdo construidas a partir de

metaforas. Sabendo disso, explique o que é uma metafora e qual a sua
relevancia para a construcao da linguagem poética.

13) Dé exemplo de duas expressdes metafdricas e explique o sentido delas.
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14)O poeta repete duas vezes o verso “Eu me criei” seguido de outro verso
iniciado pelo gerundio. Esse tipo de repeticdo de uma mesma construcao se
chama paralelismo sintatico e € bem usual no texto poético. Pesquise sobre a
importancia desse recurso para esse género textual.

Vocé é unico (a)!
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Colégio Dalmacio Brito de Souza

Aluno (a)

Data / / 8°M Disciplina Lingua Portuguesa

Producao Final:




