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RESUMO

Na sociedade atual, em decorréncia das novas tecnologias, outros modos de
representacdo da linguagem, além da verbal, se combinam (visual, sonora,
entre outras) constituindo-se, desse modo, os chamados textos multimodais.
No entanto, apesar da proliferagcdo desses textos circulando nas diversas
esferas sociais, inclusive nas escolas, os resultados das avaliacfes externas e
também internas evidenciam um baixo desenvolvimento dos multiletramentos
dos alunos. Sendo assim, neste trabalho, apds um diagndstico realizado em
duas turmas de 8° ano (com um total de 39 alunos) de uma escola publica
estadual localizada na cidade de Feira de Santana, Bahia, procurou-se
desenvolver uma proposta de intervencao utilizando o género multimodal
grafico, buscando minimizar as dificuldades dos alunos em relacdo a leitura
deste género. Assim, objetivou-se por meio desta proposta desenvolver as
habilidades e competéncias leitoras dos alunos no que se referem a leitura do
género grafico de modo que o compreendam efetivamente. Em relacdo aos
objetivos especificos, esperava-se que o0s alunos pudessem identificar a
relacdo existente entre os graficos e o texto no qual estdo inseridos, pois esta
relacdo esta diretamente ligada a compreensdo desse género textual. Além
disso, buscava-se que os alunos se tornassem aptos a localizar informagéo
explicita neste género, bem como as implicitas, a identificar os tipos e, ainda,
os elementos formais do género grafico. Procurou-se, na mesma medida, por
meio do desenvolvimento das habilidades acima mencionadas, colaborar para
a formacédo e para a constituicdo do aluno-leitor em se tratando, também, de
outros géneros. Tal proposta foi desenvolvida por meio de uma sequéncia
didatica fundamentada nos estudos de Schneuwly e Dolz (2004), partindo da
ideia que os alunos precisam realizar atividades especificas sobre um
determinado género para desta forma alcancarem as habilidades e as
competéncias relacionadas a sua leitura. Para atender aos intentos do trabalho,
buscou-se embasamento nos estudos advindos da pesquisa-acao a partir das
ideias de Kincheloe (1997), Tripp (2005), Bortoni-Ricardo (2008), Thiollent
(2011), Kemmis e Wilkinson (2011) e Ghedin e Franco (2011); discutiu-se
acerca dos multiletramentos e dos textos multimodais partindo dos estudos de
Vieira (2007), Rojo (2009, 2012, 2013); Duarte (2008), Oliveira (2010),
Cavalcante (2010), Dionisio (2011), Dias, (2012) e Street (2012); além disso,
para abordar os gréaficos, buscou-se suporte nos estudos de Monteiro (1999),
Carzola (2002) e Guimardes (2002). Ao término desse estudo, foi possivel
constatar significativa melhora nos niveis de leitura dos alunos, bem como no
modo de trabalhar o tema por parte da professora.

Palavras-chave: Multiletramentos. Multimodalidade. Ensino. Leitura. Grafico.



ABSTRACT

In today's society, as a result of new technologies, other ways of language
representation, besides verbal, combine (visual, sound, among others.),
constitute the so-called multimodal texts. However, despite the proliferation of
these texts circulating in many social spheres, including at schools, the results
of external and internal evaluations show a low development of students’
multiliteracies. Thus, in this work, after a diagnosis carried out in two 8th grade
classes (with a total of 39 students ) of a public school located in the city of
Feira de Santana, Bahia, it was tried to develop an intervention proposal using
the genre multimodal graph in order to minimize the difficulties of students
towards the reading of this genre. Thus, this proposal aimed to develop the
reading skills and competences of the students in referring to the reading of
graph genre so that they could understand it effectively. In relation to specific
goals, it was expected that the students could identify the existing relationship
between the graphs and the text in which are inserted, because this relationship
is directly linked to the understanding of this textual genre. In addition, it was
expected that students become able find explicit information in this genre, as
well as the implied, to identioy the types and the formal elements of the graph
genre. It was tried, in the same way, by the development of skills mentioned
above, collaborate for the formation and constitution of the student-reader in
this case, as well as, of other genres.The proposal was developed through a
didactic sequence based on studies of Schneuwly and Dolz (2004), starting
from the idea that students need to perform specific activities on a particular
genre to achieve the skills and competencies related to their reading. To meet
the intents of the work, it was based in deriving studies of action research from
the ideas of Kincheloe (1997), Tripp (2005), Bortoni-Ricardo (2008), Thiollent
(2011), Kemmis and Wilkinson (2011 ) and Ghedin and Franco (2011); It was
discussed about the multiliteracies and multimodal texts starting from the
studies of Vieira (2007), Rojo (2009, 2012, 2013); Duarte (2008), Oliveira
(2010), Cavalcante (2010), Dionisio (2011), Dias (2012) and Street (2012);
Furthermore, to address the graphs, the base was on the studies of Monteiro
(1999), Cazorla (2002) and Guimaraes (2002). At the end of this study, it was
possible to find a significant improvement in the levels of reading skills by
students, as well as, how the subject is treated by the teacher.

Keywords: Multiliteracies. Multimodality. Education. Reading. Graph.
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1. INTRODUCAO

As dificuldades dos alunos do ensino fundamental Il referentes a
capacidade de ler e de compreender textos de maneira autbnoma nos mais
diversos géneros tém sido o foco de muitas discussdes nas areas de
Linguistica e de Educac&do. Ao mesmo tempo, professores de diversas areas se
gueixam dessas dificuldades, muitas vezes atribuindo Unica e exclusivamente
ao aluno a responsabilidade por esses problemas. Contudo, sabemos que a
reflexdo acerca dessa situagdo é muito mais complexa e ndo deve se restringir
a responsabilizar um ou outro segmento escolar.

Essas dificuldades estéo ligadas, principalmente, ao que hoje chamamos
de “letramento”, definido como um conjunto de praticas sociais que utilizam a
escrita em contextos especificos. Estes contextos ndo se resumem a escola,
pois esta € apenas uma das agéncias de letramento, claro que a mais
importante de todas, uma vez que ela é legitimada para garantir ao aluno o
acesso a um determinado tipo de letramento, aquele que diz respeito a maior
parte das leituras relacionadas ao universo cultural construido durante anos
pela humanidade. Entretanto, a escola ndo tem dado atencdo as diversas
praticas de letramento com as quais seus alunos mantém contato
constantemente nem tem proporcionado a eles a percepc¢ao de que a lingua é,
antes de tudo, uma atividade interativa de producao de sentidos.

Uma das consequéncias dessa visdo da escola acerca das praticas de
letramento € o baixo nivel da competéncia leitora dos alunos brasileiros.
Apesar de nos ultimos anos ter havido um aumento consideravel na oferta do
ensino basico aos brasileiros, os resultados das avaliagdes internas e externas
apresentam numeros ainda bem insatisfatorios do ponto de vista da
competéncia para ler e escrever. Os numeros apresentados pelo INAF
(Indicador de Alfabetismo Funcional) a cada nova pesquisa sobre o letramento
no pais mostram o tamanho do problema em relacéo aos niveis de letramento
no Brasil: os indices de alfabetismo pleno entre 2001 e 2009 ndo apresentaram
crescimento, alcangcando aproximadamente um quarto dos brasileiros; dentre

0S que cursam ou cursaram da 52 a 82 série do ensino fundamental (atualmente
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correspondentes ao 6° e 9° anos, respectivamente), somente 15% estdo entre
os considerados plenamente alfabetizados (BORTONI-RICARDO, 2012).

Em outra avaliacdo, nesse caso o0 relatorio PISA 2000, os alunos
brasileiros foram o0s que obtiveram os piores resultados na faixa etaria de 15
anos dentre 32 paises (ROJO, 2009, p. 31). Apesar de ja ter em torno de 15
anos a publicacédo deste relatorio, percebemos no nosso dia-a-dia de sala de
aula que nossos alunos ainda ndo avancaram. Avaliando os resultados do
PISA, Jurado (2009, apud ROJO, 2009, p. 32) conclui que em relacdo a
localizar informacfes, os dados mostram que a situacdo ainda € pior quando
envolve leitura de mapas, graficos e diagramas, consequéncia da pouca
circulacdo desses géneros na escola. Ou, quando circulam, ndo séo utilizados
como objeto de ensino.

Tais géneros citados por Rojo (2009) sédo aqueles denominados
multimodais, para 0s quais 0s alunos ndo conseguem desenvolver estratégias
de leitura. A era tecnoldgica em gque vivemos, a qual trouxe a velocidade da
informacdo e assim a necessidade do que Dionisio (2011) chama de
letramento visual, tem feito com que o texto escrito cada vez mais tenha uma
relacdo com a imagem. Assim, textos multimodais podem ser considerados
agueles nos quais usamos pelo menos dois modos de representacdo. Podem
ser textos orais ou escritos e a multimodalidade (no caso dos textos escritos)
consiste ndo sO na presenca das imagens, mas na propria disposicéo grafica
no papel, por exemplo.

As dificuldades aqui apresentadas, por meio dos resultados de
pesquisas, também se apresentam no dia-a-dia em nossa sala de aula. O
contato dos alunos com avaliagbes das diversas disciplinas e com livros
didaticos contendo textos multimodais aponta para esta realidade. Quando os
alunos, em geral, precisam realizar atividades de leitura mais elaboradas que
envolvam esses géneros (charges, tirinhas, graficos, andncios publicitarios)
costumam apresentar baixo rendimento.

Assim sendo, decidimos realizar uma atividade diagnostica, a fim de
verificar em que medida os alunos apresentavam essa dificuldade. Foram
mostrados aos alunos textos multimodais, dentre 0s géneros anuncio

publicitario, resultado de enquete com gréafico, reportagem com gréfico, historia
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em quadrinhos, tirinha e charge. Apds a leitura, pedimos para que os alunos
indicassem qual deles causava mais incobmodo na leitura, ou seja, com qual os
alunos se sentiam menos familiarizados. E eles, oralmente, sinalizaram que
seria o0 grafico que se apresentou junto com uma enquete e uma reportagem.
Para tentar comprovar ou ndo o que os alunos disseram, resolvemos aplicar
outra atividade, dessa vez de interpretacdo textual. Assim, aplicamos uma
atividade escrita (atividade composta de oito questdes, cada uma contendo
algum desses textos multimodais: andncio publicitario, reportagem com gréfico,
tirinha e charge). Percebemos, entdo, que dentre as questdes apresentadas, 0s
alunos sentiram dificuldade em quase todas elas, mas foi a que contém uma
reportagem com grafico que demonstrou rendimento menor. E, nesse caso, 0s
alunos necessitam desenvolver habilidades especificas de leitura. A partir de
tudo que foi observado na sala de aula, desde antes até depois da aplicacao do
diagnéstico, decidimos trabalhar com o género gréafico, salientando que sua
leitura deve sempre obedecer ao seu contexto de producdo, ou seja,
verificando com qual outro género ele esta relacionado.

Diante de toda a situagcdo aqui exposta, de dificuldades por parte dos
alunos, especificamente da leitura de textos multimodais como os graficos, fica
evidente a necessidade de o professor desenvolver estratégias que os levem a
sanar tais dificuldades, ja que esse é um dos papéis da escola. A partir do uso
dessas estratégias de leitura, os multiletramentos precisam ser trabalhados
urgentemente na escola, pois na sociedade contemporanea existe hoje uma
necessidade de falar em letramentos, no plural.

A partir dessas reflexbes, entendemos entdo que a escola precisa
repensar suas propostas de trabalho com leitura, principalmente no ensino
fundamental Il, com vistas a melhorar os niveis de leitura dos seus alunos e
assim, consequentemente, desenvolver neles o0s varios letramentos. Em
decorréncia dessas constatacfes, objetivamos com esta proposta de
intervencdo desenvolver as habilidades e competéncias leitoras dos alunos no
que se referem a leitura do género grafico de modo que o compreendam
efetivamente. Em relacdo aos objetivos especificos, esperamos que o0s alunos
possam identificar a relacdo existente entre os graficos e o texto no qual estdo

inseridos, pois tal relacdo estad diretamente ligada a compreensdo desse
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género textual. Além disso, esperamos que 0s alunos se tornem aptos a
localizar informacdo explicita neste género, bem como as implicitas, a
identificar os tipos e, ainda, os elementos formais do género grafico.
Esperamos, na mesma medida, que por meio do desenvolvimento das
habilidades acima mencionadas, possamos colaborar para a formacao e
constituicdo do aluno-leitor em se tratando, também, de outros géneros.

Deste modo, a fim de atendermos aos intentos deste trabalho, adotamos
como abordagem de pesquisa a pesquisa-acdo, participativa, pesquisa
empirica e qualitativa, partindo de um diagnostico, a fim de conhecer melhor a
realidade. Em funcédo disso, elaboramos o esboco de uma proposta de
intervencdo a qual busca resolver um problema coletivo, o qual foi detectado
durante todo o diagndstico.

Em relagdo a organizagdo, optamos por dividir o trabalho em quatro
capitulos, além da introducéo e da conclusdo: o primeiro apresenta o inicio do
percurso da pesquisa; € subdividido em dois itens, trazendo desde nossas
inquietacdes e motivacdes iniciais de docente, até o diagnoéstico feito. O
segundo capitulo, subdividido em cinco itens, apresenta uma discussdo sobre
pesquisa-acdo, trazendo ainda a justificativa, 0s sujeitos da pesquisa, 0S
objetivos e a metodologia. O terceiro capitulo € de cunho mais tedrico e
apresenta em dois itens a presenca da multimodalidade e a importancia dos
multiletramentos na atualidade, além das especificidades do género grafico. Ja
0 quarto capitulo, também com duas subdivisbes, descreve a proposta de
intervencao e relata as experiéncias a partir de sua aplicacdo em sala de aula,

com conclusodes.
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2. A PESQUISA-ACAO NA SALA DE AULA: O QUE E? COMO A
APLICAMOS?

2.1. PESQUISA-ACAO NA SALA DE AULA

A sala de aula pode ser um espaco no qual o professor se utilize da
pesquisa para melhorar o ensino e possa proporcionar, consequentemente, a
melhoria na aprendizagem dos seus alunos. A pesquisa na educagdo que
propde intervengcbes na pratica do professor, a partir do levantamento da
realidade, pode ser uma boa alternativa por levar o professor a repensar sua
pratica e agir em favor da melhoria dos resultados de aprendizagem de seus
alunos. O modelo que mais favorece essa realizacdo é aquele delineado pela
pesquisa-a¢ao visto que, segundo Thiollent (2011, p. 20), a pesquisa-acao €é:

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores

e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

\

Acreditamos que este trabalho se filia a proposta metodolégica da
pesquisa-acao, pois nele, além de nos propormos, no papel de pesquisadores,
a realizar uma intervencdo, os alunos também participam da pesquisa,
cooperando. Assim, cada acdo vai sendo pensada, reavaliada e reajustada a
partir do retorno dado por eles, durante todo o processo. Consideramos que
esses aspectos sdo fundamentais para que a pesquisa tenha um carater de
pesquisa-acao.

As origens do trabalho em pesquisa-a¢éo, conforme Ghedin (2011), séo
atribuidas a Kurt Lewin, nos anos de 1946, periodo do pés-guerra, tratando de
questdes de habitos alimentares e de algumas atitudes dos americanos em
relacdo a grupos étnicos minoritarios. De la até os dias de hoje, a pesquisa-
acdo passou por mudancas. Nas décadas seguintes ao seu inicio, a pesquisa-
acdo fortaleceu-se na é&rea educacional, mas enquadrando-se numa
perspectiva positivista. Dentro desta perspectiva, porém, ela apresentava-se

contraditOria ja que a pesquisa-acao néo pode se dar com distanciamento entre
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0 pesquisador, 0 objeto e os sujeitos, como propde 0 positivismo. SO no inicio
dos anos 1970 a pesquisa-acao volta a ser o foco das pesquisas em educacao,
perdendo as bases positivistas e levando em consideracdo, dentre outras
razdes, “a grande preocupacgao dos pesquisadores em educac¢ao em ajudar os
professores a resolver seus problemas; (...) 0 compromisso ideoldgico e politico
nas formas de abordagem dos problemas sociais e politicos da educacao”
(GHEDIN, 2011, p.218-219).

Segundo Tripp (2005), a pesquisa-a¢do € uma variedade do processo
chamado por ele de investigacdo-acédo, o qual ele define como “um termo
genérico para qualquer processo que siga um ciclo no qual se aprimora a
pratica pela oscilacdo sistematica entre agir no campo da prética e investigar a
respeito dela” (TRIPP, 2005, p. 445-446).

J& a pesquisa-agao €, de acordo com o mesmo autor, “uma forma de
investigacdo-acado que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar
a acao que se decide tomar para melhorar a pratica.” (TRIPP, 2005 p. 447).
Nesse caso, percebemos também a pesquisa-acdo vista como um processo
em que seu foco € a busca para aprimorar a préatica, porém sem deixar o cunho
investigativo proprio da pesquisa. Thiollent (2011) chama a atencéo para o fato

de que, para ser pesquisa-acdo, € preciso ser do tipo participativo: “a
participacdo das pessoas implicadas nos problemas investigados €
absolutamente necesséaria.” (p.21) Vemos, portanto, que a pesquisa-agcao
precisa ter como uma de suas caracteristicas o fato de ser participativa.

Lewin defendia a ideia do ciclo em espiral, assim a pesquisa-ac¢ao seria
um processo em trés fases: planejamento, tomada de decisdes e encontro de
fatos sobre os resultados da agéo. Esse ciclo desapareceu, mas se manteve a
ideia de transformacdo da realidade (GHEDIN, 2011). Para Kemmis e

Wilkinson (2011, p. 39):

Embora o processo de pesquisa-acdo seja inadequadamente
descrito em termos de uma sequéncia mecanica de passos,
geralmente se acredita que ele envolve uma espiral de ciclos
autorreflexivos de:

o planejamento de uma mudanca;

o acdo e observacdo do processo e das consequéncias
dessa mudanca;
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) reflexdo sobre esses processos e suas consequéncias, e
entao;
o replanejamento, e assim por diante.

De acordo com Thiollent (2011), na pesquisa-a¢ao trabalha-se com
situagbes ou problemas dificeis ou impossiveis de se formular hipoteses,
assim, ndo se aplica o esquema tradicional de formulacéo de hipoéteses, coleta
de dados, comprovacdo ou refutacdo de hipoteses e sim aplicando-se
instrucbes (diretrizes), menos rigidas que as hip6teses, mas com funcgdo
semelhante.

Sendo a pesquisa-acdo um meio de buscar resolver problemas ou de
realizar uma acdo, um ambiente propicio a realizacdo deste tipo de pesquisa
pode ser justamente a sala de aula, de maneira a envolver os participantes
(alunos) e pesquisador (professor) de forma dindmica, porém ndo menos seéria
do que na pesquisa convencional. Para Thiollent (2011), ao contrario da
pesquisa convencional que privilegia aspectos individuais, a pesquisa-acao
privilegia aspectos coletivos e resulta sempre em uma ac¢ao, o que nem sempre
ocorre na convencional. “Com a pesquisa-acdo pretende-se alcancar
realizagdes, acoes efetivas, transformacdées ou mudangas no campo social.”
(THIOLLENT, 2011, p. 40).

Kincheloe (1997) vé na pesquisa-acdo em educacdao uma forma de os
professores se libertarem do pensamento modernista que tem levado esses

profissionais a ndo serem mais criticos em relacéo ao seu trabalho. Para ele:

Podemos nos apropriar do movimento de pesquisa-acdo no
ensino para ir mais longe na nossa viséo critica pés-moderna
de reforma escolar e usa-la como estratégia pedagogica para
ajudar os professores a libertarem-se da prisdao do pensamento
modernista (KINCHELOE, 1997, p. 179).

A pesquisa-acdo vista dessa maneira, como estratégia pedagogica,
pode entdo ajudar o professor a se emancipar como profissional, orientando
como ele deve agir no seu fazer pedagdgico, tornando-o mais critico em
relacdo aos materiais didaticos que Ihe sdo disponibilizados e a projetos e
programas educacionais nos quais ele é incluido sem ser, muitas das vezes,

consultado. E como discute Kincheloe (1997) quando afirma que a pesquisa-
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acao passa a ser uma atividade de oposicdo quando “expde a tirania autoritaria
de muitos mercados de ensino” (1997, p. 184).

A partir da pratica deste tipo de pesquisa, o professor pode se tornar um
professor-pesquisador, que, segundo Bortoni-Ricardo (2008), distingue-se
dos demais professores pelo “seu compromisso de refletir sobre a propria
pratica, buscando reforcar e desenvolver aspectos positivos e superar as
préprias deficiéncias” (p. 46). O professor ndo precisa estar necessariamente
realizando a pesquisa-acdo o0 tempo inteiro, mas quando ele faz uma
experiéncia com este tipo de pesquisa, passa a compreender melhor o seu
trabalho, criticando a realidade escolar, avaliando resultados, buscando
melhorias. A pesquisa-acdo pode ser utilizada por professores de todas as
disciplinas escolares, e em especial na area de Lingua Portuguesa. Diante dos
indices que apontam para problematica do letramento no Brasil, cada professor
poderd, a partir de sua pesquisa em sala de aula, perceber quais 0s maiores
problemas de seus alunos no que diz respeito a leitura e a compreenséo e,
assim, entendendo melhor a sua realidade, podera propor atividades
pedagdgicas especificas.

A pesquisa-acdo na atualidade obedece a alguns principios que
fundamentam a metodologia. Ghedin (2011) apresenta esses principios: o
primeiro deles € a rejeicdo, na escolha da metodologia, das no¢des positivistas
sobre a realidade, objetividade e verdade. Outros principios relevantes
apresentados pelo autor sdo o0s seguintes: que o0 ponto de partida e de
chegada na construcdo do conhecimento é a praxis social; que o ambiente da
pesquisa-acdo deve ser o0 da realidade pesquisada; a importancia da
flexibilidade de procedimentos e dos ajustes permitidos pela metodologia; por
fim, o uso das espirais ciclicas: planejamento — acdo — reflexdo — pesquisa —
ressignificacdo — replanejamento — acdes ajustadas as necessidades coletivas
— reflexdes .

Realizar uma pesquisa que se aproxime da pesquisa-acao participativa
na sala de aula, observando tais principios, visando a transformacdo da
realidade, pode levar o professor de Lingua Portuguesa a ser um grande
colaborador no avancgo dos niveis de letramento do pais. E preciso conhecer o

problema pela investigacdo (diagnostico) e buscar solugcdes a partir das teorias
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sobre letramento existentes, hoje, envolvendo os alunos (participantes/sujeitos)
e fazendo da pesquisa-acdo uma aliada do professor.

Discutir o problema do letramento no Brasil atualmente implica também
tratar da leitura de textos que apresentam mais de um modo de representacgao,
isto &, de textos multimodais.

2.2. POR QUE ABORDAR OS MULTILETRAMENTOS EM NOSSA PESQUISA
E EM NOSSA ACAO?

A escola tem por obrigacdo, por sua funcdo social que € ser a mais
importante agéncia de letramento, desenvolver nos seus alunos os diversos
letramentos, em particular nos alunos do ensino fundamental. A Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa apresenta como um de seus descritores para
avaliacdo de alunos na Prova Brasil (D5), tanto do 5° como do 9° ano,
“Interpretar textos com auxilio de material grafico diverso” (BRASIL, 2008,
p.22). Contudo, 0 que se tem constatado € que essa interpretacao ndo tem sido
satisfatoria por parte dos alunos, visto que encontram algumas dificuldades no
entendimento dos textos, particularmente nos que apresentam
multimodalidade. Este aspecto fica claro em Rojo (2009) quando, apresentando
alguns dados do relatério PISA 2000, afirma que os alunos brasileiros foram os
que obtiveram os piores resultados na faixa etaria de 15 anos dentre 32 paises.
Avaliando os resultados do PISA, Jurado (2009, apud ROJO, 2009, p. 32)
conclui que em relacdo a localizar informacdes, os dados mostram que a
situacdo ainda é pior quando envolve leitura de mapas, graficos e diagramas,
reflexo da pouca circulacdo desses géneros na escola ou da néo utilizacao
deles como objeto de ensino.

Outro fator que contribui para esses resultados é que para ler e
interpretar tais textos, & necessario ter algumas habilidades relacionadas a
leitura ndo soO de textos multimodais, mas de qualquer texto.

Apesar dessa necessidade cada vez mais evidente em desenvolver nos
alunos ndo apenas um letramento, mas letramentos, a escola mantém sua

caracteristica conservadora de letramento autbnomo, destoando do que a
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sociedade tem exigido de seus membros. Os géneros textuais que apresentam
multimodalidade ndo sdo trabalhados de maneira a levar os alunos a
realizarem uma leitura global que leve em conta, entre outras questdes, o fato
de que os elementos visuais desses textos ndo sao apenas ilustracbes, mas
compdem o0 texto e deles depende a compreensdo textual. Professores,
provavelmente por desconhecimento, desconsideram a importancia do trabalho
minucioso e estratégico com géneros, incluindo os multimodais. Dias (2012, p.
83) afirma que: “o mundo contemporaneo impde aos sujeitos uma variedade
infindavel de exigéncias que multiplicam enormemente a gama de praticas,
géneros e textos que nele circulam e que, de uma forma ou de outra, devem
ser abordados na esfera escolar’. Assim, percebemos que a escola nao esta
preparada para desenvolver em seus alunos habilidades e competéncias
leitoras hoje exigidas socialmente.

Diante deste quadro, faz-se necessario apresentar propostas de
intervencao que visem a melhoria dos niveis de letramento no pais, a partir de
experiéncias em sala de aula feitas pelo préprio professor. Aqui propomos
atividades em que os textos multimodais, presentes em praticamente todas as
disciplinas escolares, sejam mais bem explorados na sala de aula, de maneira
a perceber se a partir dessas atividades os alunos de uma série especifica
apresentardo melhores resultados nas questbes que contenham tais textos.
Dessa forma, buscamos minimizar o problema que os alunos tém ao ler textos
multimodais para, assim, mostrar que dificuldades de leitura podem ser
sanadas com atividades bem planejadas, com base nos recentes estudos da
linguagem. Para isso, buscamos utilizar, tanto na aplicacdo do diagndéstico
como na realizacdo das atividades da proposta de intervencdo, textos
multimodais extraidos de diversos suportes como livros didaticos - uma fonte
secundéria - e ainda de revistas da atualidade, paginas da internet, e folder -
fontes primérias. Essa opgdo de variagdo dos suportes deu-se com o intuito de
utilizar textos diversos, observando principalmente a adequacdo de cada um
aos objetivos das atividades aplicadas.

Entendemos, pois, que este trabalho justifica-se pela necessidade de

discutir a questdo dos multiletramentos na sala de aula e, também, de propor
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atividades de intervencdo que possam contribuir com a melhoria dos niveis de

letramento de alunos de uma escola em especifico, e do Brasil de forma geral.

2.3. QUEM SAO OS SUJEITOS PARTICIPANTES?

Os sujeitos desta pesquisa sdo 39 alunos de duas turmas do 8° ano do
ensino fundamental do ano de 2014 de uma escola da rede estadual localizada
na cidade de Feira de Santana, na Bahia. Os 39 alunos participaram do
diagnostico em 2014. Em 2015, ano de aplicagdo da proposta de intervencao,
esses alunos passaram a ser de uma turma unica do 9° ano. Com a mudanca
de um ano letivo para o outro, naturalmente, alguns alunos sairam para outras
escolas, o que fez com que a turma de 9° ano ficasse com um namero menor
de alunos em relacdo as duas turmas de 8° ano do ano letivo anterior,
totalizando assim 28 alunos. A oferta dessa escola é de ensino fundamental I,
funcionando no diurno com aulas das 7h20m as 15h40m, apo6s a implantacéo
do tempo integral no ano de 2014. A escolha dos sujeitos para este trabalho
deu-se observando alguns fatores. O primeiro foi por motivo de questbes
praticas: ja haviamos trabalhado com esta série por dois anos letivos (2011 e
2013) e, portanto, ja tinhamos mais familiaridade com o que diz respeito a essa
série e ao perfil de sujeitos que nela estudam. O segundo motivo é que, no ano
anterior ao inicio deste trabalho (2013), nas atividades em sala nas aulas de
Lingua Portuguesa, alunos do 8° ano apresentaram dificuldades em responder
a guestdes nas quais estavam presentes textos multimodais. Assim,
entendendo que os alunos do 8° ano poderiam apresentar as mesmas
dificuldades, pensamos em continuar com a mesma Série para propor uma
intervencao neste sentido.

Outro fator que colaborou com a escolha foi a dificuldade, de forma geral, que
os alunos entre o0 8° e 0 9° ano apresentam em utilizar estratégias de leitura,
seja em textos multimodais ou néo. Melhorar a leitura ainda no 8° ano e 9°
anos pode colaborar para que estes alunos cheguem mais preparados ao
Ensino Médio. Fica claro que a eles ndo sédo ensinadas tais estratégias na
escola, e que eles sdo cobrados de realizar as leituras nas diversas disciplinas,

mas ndo conseguem compreender bem o que leem.
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2.4. O QUE TEMOS COMO OBJETIVOS?

Objetivamos com esta proposta de intervencdo desenvolver as
habilidades e as competéncias leitoras dos alunos no que se referem a leitura
do género gréfico de modo que o compreendam efetivamente. Em relagdo aos
objetivos especificos, esperamos que os alunos possam identificar a relacao
existente entre os graficos e o texto no qual estdo inseridos, pois tal relacao
esta diretamente ligada a compreensdo desse género textual. Além disso,
esperamos que 0s alunos se tornem aptos a localizar informacdo explicita
neste género, bem como as implicitas, a identificar os tipos e, ainda, os
elementos formais do género gréafico. Esperamos, na mesma medida, que por
meio do desenvolvimento das habilidades acima mencionadas possamos
colaborar para a formacdo e constituicdo do aluno-leitor em se tratando,

também, de outros géneros.

2.5. AMETODOLOGIA E SEUS PROCEDIMENTOS

A abordagem de pesquisa adotada neste estudo se aproxima da
pesquisa-acdo, a medida que busca utilizar das bases teodricas deste tipo de
pesquisa, dentro das possibilidades. Baseia-se, portanto, na pesquisa
participativa, pesquisa empirica, qualitativa, realizada a partir de um
diagndstico da realidade e da busca pela resolucdo de um problema coletivo. O
professor € o proprio pesquisador e ndo se afasta do seu objeto de pesquisa,
neste caso seus sujeitos (alunos), como ocorre com a pesquisa de base
positivista. Os alunos, por sua vez, podem ser considerados participantes da
pesquisa, pois desempenham papéis dentro dela, quando respondem a
guestdes orais ou escritas e interagem durante as atividades propostas, o que
a torna uma pesquisa participativa, pois a partir dessa colabora¢éo dos alunos
as acOes planejadas sao reavaliadas, redirecionadas, ajustadas e novas acdes
sdo postas em praticas pelo professor. Observando o que propéem Kemmis e
Wilkinson (2011), a pesquisa aqui descrita foi planejada visando a uma

mudanca, analisando o processo e as consequéncias desta mudanca e ainda
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refletindo acerca destes processos, de maneira a replanejar, e assim por
diante.

Foi levado também em consideracdo o que defende Ghedin (2011)
sobre o ambiente da pesquisa-acdo que deve ser o0 da realidade pesquisada
(neste caso duas turmas do 8° ano e posteriormente uma turma do 9° ano),
assim como em relacéo aos procedimentos serem flexiveis e aos ajustes que a
metodologia permite. Desta maneira, como defende o autor, a pesquisa-acao,
planejada de acordo com seus principios geradores é, sobretudo, pedagdgica,
“a medida que o exercicio pedagdgico se configure como uma agao que confira
carater cientifico a pratica educativa com base em principios éticos que
visualizem a continua formagao e emancipacgao de todos os sujeitos da pratica”
(GHEDIN, 2011, p. 224).

Para o diagnostico foram utilizados o0s seguintes instrumentos:
observacado do professor, fala dos alunos, e aplicacédo de atividade diagnostica
oral e escrita. A observacao do professor ocorreu desde o inicio da pesquisa,
as falas dos alunos foram expostas a partir dos questionamentos do professor
a eles sobre os géneros multimodais. Fizemos a escolha da atividade oral e
escrita de leitura no diagndéstico porque necessitadvamos coletar dados que nos
levassem ao conhecimento sobre o contato e a maneira que os alunos liam
textos multimodais. A atividade escrita, aplicada como diagndéstico, foi pensada
como uma maneira de coletar dados da competéncia leitora dos alunos pelo
método quantitativo,para assim saber como eles estavam no inicio da
pesquisa, elaborar a partir disso a proposta de intervencao e, posteriormente,
comparar como estarao ao fim da aplicacdo da proposta.

Apesar de ser uma pesquisa de base qualitativa, consideramos também,
conforme ja demonstramos, os dados obtidos quantitativamente em relacdo
aos acertos dos alunos nas questdes do diagnéstico e da fase final da proposta
de intervencéo.

Nessa pesquisa sera trabalhado especificamente um género textual, o

gréafico, sobre o qual sera desenvolvida a nossa proposta de intervencao.
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3. DIAGNOSTICO: INVESTIGACAO E DESCOBERTAS NA SALA DE AULA
3.1. PRIMEIROS PASSOS

Ao ingressar no curso de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS - foi-nos dada a responsabilidade de, a partir do que nos
inquietava enquanto professores de Lingua Portuguesa, desenvolver uma
proposta pedagogica de intervencdo que pudesse contribuir para melhorar a
situacdo em que nossos alunos se encontravam em relacdo ao desempenho
na disciplina.

Diante das dificuldades apresentadas diariamente pelos alunos em sala
de aula na leitura de textos diversos, principalmente os que se constituem pela
juncdo da linguagem verbal e ndo verbal, percebemos a necessidade de
desenvolver uma sequéncia de atividades de leitura que pudesse colaborar
minimizando essas dificuldades.

Observando a realidade dos estudos sobre leitura, constatamos que
propostas de atividades voltadas para textos contendo mais de um modo de
representacdo (os multimodais) aparecem com menos frequéncia. No entanto,
€ justamente a leitura desses textos que se mostra mais desafiadora para os
alunos e em relacao aos quais eles tém mais dificuldades. Sendo assim, surgiu
nosso desejo de explorar a leitura de textos multimodais, ou melhor, de um
género multimodal dentre tantos com essas caracteristicas, principalmente
dentre aqueles que aparecem com frequéncia em livros didaticos, avaliacbes
internas e externas e, também, fora do contexto escolar.

Escolhemos, entéo, dentre os géneros multimodais os seguintes: historia
em quadrinhos, tirinha, anuncio publicitario, reportagem com grafico, resultado
de enquete também com grafico e charge. Decidimos buscar varias maneiras
de identificar qual desses poderia ser escolhido para fazer parte da proposta de
intervencdo. Buscamos ouvir os alunos e observar suas reacdes diante desses
textos. Tudo isso contribuiu para a realizacao do diagnostico.

No primeiro momento, apresentando aos alunos um texto de cada
género acima citado (APENDICE A), perguntamos qual causava mais

desconforto para eles no momento da leitura. Neste momento, ficou claro pelas
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respostas deles que o grafico que estava publicado tanto junto com a
reportagem como 0 que estava junto do resultado da enquete causava mais
incbmodo aos alunos. Pela dificuldade de tabular dados de um bate-papo como
este, resolvemos apenas descrever o que foi observado de mais relevante
neste momento com os alunos e disponibilizar, em apéndice, os textos
utilizados nesta etapa.

Logo apds essa constatacdo, demos continuidade ao diagndstico por
meio de uma atividade escrita. Daremos entdo inicio ao detalhamento da
atividade realizada para diagnéstico da turma em relacdo a leitura de textos
multimodais com duas questdes relacionadas a cada texto. Nosso intuito foi
comprovar ou hao por meio da atividade escrita o que os alunos falaram sobre
o gréafico. A seguir detalharemos a atividade diagnostica escrita, expondo

também seus objetivos e procedimentos.

3.2. ATIVIDADE DIAGNOSTICA ESCRITA
Objetivos:

e Apresentar aos alunos textos multimodais diversos para leitura e
identificacéo;
e Verificar em quais textos multimodais os alunos apresentam maiores

dificuldades de compreenséo.
Procedimentos:

| - Apresentacdo por escrito de uma atividade contendo textos
multimodais seguidos de uma questdo de multipla escolha e uma
questao dissertativa,

Il - Contagem das respostas obtidas em cada questao;

Il - Andlise dos resultados coletados.

Atividades:
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| — Os alunos recebem a atividade escrita, sdo orientados e motivados a
responderem individualmente;
Il — Ao final, as atividades dos alunos séo recolhidas pela professora que ira
realizar a andlise a partir das respostas dadas pelos alunos;

Segue a atividade diagndstica escrita aplicada com os resultados de
cada questdo. A atividade da forma que foi aplicada aos alunos encontra-se

disponivel no apéndice B.

ATIVIDADE DIAGNOSTICA PARA O 8° ANO TURMA:

ALUNO(A)

CARO ALUNO,

VOCE DEVE SABER QUE OS TEXTOS PERTENCEM A GENEROS
DIVERSOS E QUE ESSES TEXTOS PODEM CONTER A LINGUAGEM
VERBAL, A NAO-VERBAL OU ATE MESMO A COMBINACAO DAS DUAS.

QUER UM EXEMPLO? UMA HISTORIA EM QUADRINHOS E COMPOSTA
PELA LINGUAGEM VERBAL (PALAVRAS) E TAMBEM PELA NAO-VERBAL
(DESENHOS, SIMBOLOS, ETC). PARA CONSTRUIRMOS O SENTIDO DE
UM TEXTO, PRECISAMOS FICAR ATENTOS A ESSA COMBINACAOQ! E
ESSA COMBINACAO E QUEM DA SENTIDO AO TEXTO.

PARTINDO DESSA IDEIA, SERAO APRESENTADOS A VOCE ALGUNS
TEXTOS COM ESSAS LINGUAGENS. APOS A LEITURA, VOCE TERA QUE
PENSAR UM POUCO SOBRE ELES PARA RESPONDER AS QUESTOES
QUE SE SEGUEM. BOM TRABALHO!

TEXTO 01
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= ...OU ACEITAR GS | N
VOCE ACHA MELHOR VIVER
RISCOS E VIVER NO PELC SEL! SILEMCIC BU
EM COMPLETA SEGURANGA. .. Qw QUE VOCE cOM-
CORDA. ..

Fonte: http://centraldastiras.blogspot.com.br/2010/09/calvin-e-haroldo-vivendo-

perigosamente.html

QUESTAO 01: Se vocé observar as falas e as imagens dos personagens,
podera perceber que Haroldo (o tigre amigo do personagem Calvin), no ultimo

quadrinho:

(A) Nao concordou com a opinido de Calvin (CORRETA)
(B) Pede a Calvin para ele ndo se arriscar
(C) Concordou com a opinido de Calvin

Total de alunos= 39

Tabela 1: Resultados da questédo 01 da atividade diagnéstica

A(CORRRETA) |B C SIR

29 6 3 1

QUESTAO 02: A expressio no rosto de Haroldo (3° quadrinho) demonstra que
ele estava querendo aventura? Como VOCé conseguiu chegar a essa
conclusdo? RESPOSTA CERTA: NAO...

Total de alunos= 39

Tabela 2: Resultados da questéo 02 da atividade diagnostica.
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SIM NAO (CORRETA)

S/IR

8 20

11

COMO CHEGOU A ESSA CONCLUSAO (DENTRO DAS RESPOSTAS

CERTAS —-NAO)

Total de alunos= 39

Tabela 3: Resultados das justificativas da questdo 02 da atividade diagnéstica.

CONCLUSOES CORRETAS CONCLUSOES INFUNDADAS OU
ERRADAS

14 6

TEXTO 02

*

o "Sinta o frescor
da verdadeira

AGENCIA J&J/ARQUIVO DA EDITORA
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Fonte: Projeto Telaris. 8° ano. Portugués p.202, Atica, 2012.

QUESTAO 03: E possivel deduzir que a imagem deste anuncio pretende
provocar em vocé e em todos os leitores uma sensacdo. Que sensacado €
essa? RESPOSTA CERTA: SENSAQAO DE FRESCOR

Total de alunos= 39

Tabela 4: Resultados da questédo 03 da atividade diagnéstica

SENSACAO DE | OUTRAS SENSACOES | ERRADAS
FRESCOR/REFRESCANTE ACEITAVEIS

(CORRETA)

23 10 6

QUESTAO 04: Se preferir, leia 0 antncio novamente e depois responda: O

publico-alvo do andncio é:

(A) diversificado, podendo ser pessoas de qualquer idade ou sexo.

(B) feminino, pois € esse publico que se preocupa mais com a limpeza da pele
e isso é demonstrado pela foto da mulher. (CORRETA)

(C) indefinido, pois o texto ndo traz nenhuma pista para que o leitor perceba
esse publico-alvo.

Total de alunos= 39

Tabela 5: Resultados da questéo 04 da atividade diagnostica.

A B (CORRETA) C SIR

22 10 0

TEXTO 03




Explore

Fonte: Projeto Arariba, 8° ano. Ciéncias, p. 171. Moderna, 2010.
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QUESTAO 05: Agora que voce realizou a leitura do texto “O célera”, responda:

em que regido do Brasil as chances de ocorrer casos de colera sdo menores?
Como vocé percebeu issoO?RESPOSTA CORRETA: SUDESTE.

Total de alunos= 39

Tabela 6: Resultados da questé@o 05 da atividade diagndstica.

NORTE | NORDESTE | SUDESTE |SUL | CENTRO- | BRASIL |S/R
(CORRETA) OESTE
14 20 1 2 2
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Como vocé percebeu isso?

(DENTRE AS RESPOSTAS CERTAS — REGIAO SUDESTE - 20)

Tabela 7: Resultados da justificativa da questéo 05 da atividade diagndstica.

PORQUE E A REGIAO | RESPOSTAS ERRADAS
QUE APRESENTA MAIOR | INCOMPLETAS  OU
PERCENTUAL DE | INFUNDADAS

DOMICILIOS COM

ABASTECIMENTO DE
AGUA E ESGOTO
(CORRETA)

12 07 01

QUESTAO 06(TIPO 1): Ainda sobre o texto, analise as afirmativas abaixo:

(I) Durante um certo periodo de tempo, o célera se espalhou rapidamente pelo
Brasil.

(I) A regido Norte apresenta os menores indices tanto de abastecimento de
agua quanto de rede coletora de esgoto.

(1) O gréfico mostra os percentuais de domicilio com abastecimento de agua
durante o periodo da epidemia de cdlera no Brasil.

(IV) A regido Nordeste tem o segundo pior indice de rede coletora de esgoto.

(V)A rede geral de abastecimento de agua tem o maior percentual nas regifes
Sudeste e Sul.

As alternativas corretas sao:
(A) 1, Il e V (CORRETA)

B)1,1lleV
1, IVeV
D) 1, IV e V

Total de alunos: 19

Tabela 8: Resultados da questéo 06 (tipo 01) da atividade diagnostica.



30

A B C D
(CORRETA)
3 7 7 2

QUESTAO 06(TIPO 2): Ainda sobre o texto, analise as afirmativas abaixo:

() A regido Norte apresenta os menores indices tanto de abastecimento de
agua quanto de rede coletora de esgoto.

(II) Durante um certo periodo de tempo, o célera se espalhou rapidamente pelo
Brasil.

(1) O gréfico mostra os percentuais de domicilio com abastecimento de agua
durante o periodo da epidemia de cdlera no Brasil.

(IV) A rede geral de abastecimento de 4gua tem o maior percentual nas regides
Sudeste e Sul.

(V) A regido Nordeste tem o segundo pior indice de rede coletora de esgoto.
As alternativas corretas sao:

(A) 1, llell

(B) 1, Il e IV (CORRETA)
© 1, VeV

D) 1, IV eV

Total de alunos: 16

Tabela 9: Resultados da questéo 06 (tipo 2) da atividade diagnéstica.

A B (CORRETA) |C D

5 6 4 1

Total de respostas corretas questdao 06(TIPO 1 E TIPO 2): 09

TEXTO 04
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EP’DEM'AS:
KFRICA

TERESINA

Fonte: http://www.portalodia.com/blogs/jotaa/charge-o-que-mata-em-teresina-nao-o-ebola-e-
bala-214299.html

QUESTAO 07: Charges sd@o textos que fazem criticas & nossa sociedade,
satirizando alguma situacdo da nossa atualidade. Nesse caso, a critica que a

charge esta fazendo € direcionada a qué?

(A) A epidemia do Ebola na Africa.
(B) Aos altos indices de morte por arma de fogo em Teresina. (CORRETA)

(C) As mortes das pessoas vitimas de Ebola na Africa e no Brasil.

Tabela 10: Resultados da quest&o 07 da atividade diagnostica.

A B (CORRETA) C SIR

13 15 11 0

TEXTO 05
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FUGINDO DA SECA e > SN\

Fonte:http://maryvillano.blogspot.com.br/2014/05/seca-em-sao-paulo.html

QUESTAO 08: Analisando a charge “Fugindo da seca”, responda: Por que o
personagem da charge esta indo em direcdo contraria a “Sum Paulo™?
RESPOSTA CORRETA: PORQUE EM SAO PAULO NAO ESTA CHOVENDO
ATUALMENTE.

Total de alunos: 39

Tabela 11: Resultados da questdo 08 da atividade diagnéstica

Certa Incompleta Errada S/R

32 4 2 1

A partir dos resultados apresentados nesta atividade diagnostica,
percebemos que em relacdo ao género “Tirinha”, os alunos apresentaram
pouca dificuldade na questao de multipla escolha, com alto indice de acerto; na

questdo aberta houve quase empate entre 0os erros e acertos, com uma
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pequena diferenca para 0s acertos. Nas questdes sobre o texto do género
“anuncio publicitario”, os alunos alcangaram bons indices de acerto na questao
aberta, ja na de multipla escolha a quantidade de alunos que acertou nao
apresentou uma grande diferenca de resultado em relacéo aos que erraram.

No caso dos géneros “reportagem e grafico”, observamos que na
questao aberta houve um equilibrio entre as respostas certas e erradas, ja ha
questdo de multipla escolha, o indice de acertos foi baixo. O género charge
mostrou que os alunos tiveram dificuldade em acertar a questdo de mdultipla
escolha, pois 0s acertos ndao superaram 0s erros. Na questdao aberta o
resultado foi melhor, pois a maior parte dos alunos respondeu corretamente.

Analisando esses resultados da atividade diagndstica escrita
percebemos que houve um certo equilibrio entre as respostas, pois os alunos
apresentaram dificuldades em quase todos 0os géneros. Apesar disso, como
nosso intuito era o de escolher apenas um género para o trabalho de
intervencdo, optamos em trabalhar com género grafico, pois ele apresentou
grande dificuldade para os alunos na questao de mdiltipla escolha, além de ja
ter sido informado anteriormente pelos alunos que era um género que causava
desconforto na leitura. E ainda porgue o grafico apresenta-se como um género
muito presente em diversos contextos, ndo apenas o escolar, fazendo parte do
cotidiano dos alunos, porém com poucas atividades desenvolvidas
especificamente para sua leitura.

Assim, a escolha foi feita também a partir da nossa experiéncia em sala
de aula, a qual j& vinha mostrando que o grafico, como tantos outros géneros,
se mostra dificil para compreensédo dos alunos que, em geral, quando precisam
realizar atividades de leitura mais elaboradas com géneros multimodais,
costumam apresentar baixo rendimento. Apds constatada a necessidade de se
trabalhar com o género gréfico, realizamos a escolha definitiva de trabalhar
com ele pois este se mostra importante e necessario para os alunos e para a

escola. Trataremos dele a partir do proéximo capitulo.
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4. OS MULTILETRAMENTOS DENTRO E FORA DA ESCOLA: UM OLHAR
PARA O GENERO GRAFICO

4.1 OS MULTILETRAMENTOS NA ESCOLA E PARA ALEM DELA

A realidade escolar tem apontado para a desconsideracao da existéncia
de varios contextos para as praticas de letramento. Conforme Street (2012) nédo
ha um letramento que seja autbnomo, monolitico, Unico, cujas consequéncias
para individuos e sociedades possam ser inferidas como resultados de suas
caracteristicas intrinsecas. Para o autor, em vez disso, 0 que existem sao
letramentos’, ou melhor, ‘praticas de letramento’, cujo carater e consequéncias
tém de ser especificadas em cada contexto. Desse modo, ao considerarmos o
processo historico, conflituoso, as relagdes sociais e politicas de poder na
sociedade, estamos considerando, consequentemente, o letramento como quer
Street, ou seja, ideoldgico (conf. BALTAR, 2010).

Mas, sendo assim, como seria possivel, para a escola, mudar sua
concepcao de ensino e de aprendizagem de leitura e de escrita, de forma a
alcancar resultados mais satisfatérios? A partir da atual compreenséo sobre os
letramentos e sua pluralidade, assim como sua construcéo historica e cultural
que os torna inseridos em relacbes de poder, é possivel estudar as diversas
praticas letradas. Também é possivel esclarecer sobre as formas como as
linguagens escritas podem autorizar seus usuarios em diversos contextos
sociais e institucionais e, desse modo, possibilitar ou ndo a eles 0 acesso a
recursos e oportunidades que se utilizam socialmente da escrita. E justamente
se inserindo nesses novos contextos de compreensdo e de esclarecimentos
acerca dos letramentos, e consequentemente obtendo novos olhares, que a
escola, somando isso a outros fatores, podera buscar novos meios de levar
seus alunos ao dominio da leitura e da escrita.

Passando entdo a considerar os letramentos como diversos,
necessitamos entender como surgiu a expressdo mdltiplos letramentos. E
Street (2012) quem nos explica, afirmando que ela foi criada na tentativa de se

opor a nogao autdbnoma de letramento. Nesse sentido, afirma que
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Existe apenas uma coisa chamada ‘letramento’, que tem um ‘L’
maiusculo e um ‘0’ minusculo, que é singular e autbnomo no
sentido de ser um fator que, de forma independente, tem efeito
sobre outras coisas. Argumento que a nocdo de letramento
autbnomo assumiu um papel dominante em muitos circulos,
por exemplo, nos circulos governamentais do reino Unido e,
em todo o mundo, em agéncias internacionais como a Unesco.

7

Assim, a ideia de mdltiplos letramentos € um conceito
importante para desafiar o letramento autbnomo (STREET,
2012, p. 71).

Apesar de defender a ideia dos multiplos letramentos, Street (2012)
alerta para o perigo de que isso viesse a supor a existéncia de um letramento
Gnico associado a uma Unica cultura, de maneira que existam letramentos
multiplos como ha multiplas culturas, ou seja, ao situar o letramento como
multiplo, as formas de uso do termo podem cair na armadilha da reificacao.

Ja4 em relacdo ao termo multiletramentos, seu surgimento ocorreu a
partir de um manifesto de 1996 em Nova Londres, resultado de um coléquio de
um grupo de pesquisadores em letramentos que teve como titulo “Uma
pedagogia dos letramentos — desenhando futuros sociais”. Nesse manifesto, os
membros do grupo(Grupo de Nova Londres ou apenas GNL) defendiam que
era necessario que a escola levasse em consideracdo 0s novos letramentos
advindos da sociedade contemporéanea, em grande parte por conta das TICS, e
assim incluir nos curriculos a diversidade de culturas ja existentes nas salas de
aula (ROJO, 2012). O grupo também alertava para o fato de que ja fazia quinze
anos que os alunos ja dispunham de novas ferramentas de acesso a
comunicacdo e a informacdo e de agéncia social, acarretando os novos
letramentos multimodais e multissemiéticos. E, deste modo, o grupo criou o
termo multiletramentos, com o intuito de abranger a multiculturalidade das
sociedades globalizadas e a multimodalidade semi6tica que constitui os textos
(ROJO, 2012, p. 13).

Como vimos, um dos motivos de preocupacao dos membros do GNL era
a relacéo entre a escola e os novos letramentos, ou melhor, a auséncia desta
relacdo, o que tornou urgente pensar nos multiletramentos. Segundo Street

(2012), a nocao de multiletramentos é apresentada pelo Grupo de Nova

Londres como “formas multiplas de letramento associadas a canais ou modos,
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como o letramento do computador, o letramento visual” (STREET, 2012, p. 72-
73). Street (2012) argumenta ainda que ndo sdo 0s canais em si proprios que
conferem significado e levam a efeitos, mas as praticas sociais. Por modos (ou

canais) entende-se, de acordo com Duarte (2008, p.34),

O conjunto organizado de recursos para a producéo de sentido,
incluindo imagem, olhar, gesto, movimento, musica, fala e
efeitos sonoros. Os modos sdo tidos como efeitos do
funcionamento da cultura manifestados na materialidade dos
recursos de representacdo, que apresentam regularidades, por
razdes culturais e pela frequéncia com que séo utilizados nas
interacdes sociais.

Em relacdo a multiplicidade semidtica, entendemos que se trata de
textos com multiplicidade de semioses, ou seja, textos compostos de muitas
linguagens e que tém exigido do leitor capacidades e praticas de compreenséo
para cada uma dessas linguagens, isto €, tem exigido os multiletramentos
(ROJO, 2012). Assim como para produzir textos na era atual sdo necessarias
outras ferramentas que levem aos multiletramentos, na leitura e na anélise do
leitor também novos letramentos sdo necessarios. E isso € necessario ser
pensado pela escola.

Percebemos, assim, que a multiplicidade dos multiletramentos se
apresenta em varios aspectos. Concordamos com Rojo (2012) quando afirma
gue uma das caracteristicas para os multiletramentos € que eles sdo mesticos,
hibridos tanto de linguagens como de modos, midias e culturas. A realidade na
qual estamos inseridos atualmente nos desafia a dominar modos de escrever e
ler além dos modos ja tradicionais, por isso a necessidade de discutir a
presenca dos multiletramentos, principalmente na escola. A escola tem sido o
altimo lugar onde seus membros tem sido letrados para lidar com a realidade
em que estdo inseridos. Ainda a passos lentos, professores tém buscado
mudar este pensamento e esta pratica, mas as mudancas externas ocorrem
com tamanha velocidade que a escola ndo tem acompanhado tais mudancas e
com isso ndo tem cumprido seu papel de maneira eficaz.

Diante desta realidade de uma sociedade na qual as rela¢des entre seus

membros estdo sendo bastante influenciadas pelo desenvolvimento da



37

tecnologia, € necessario entender que o letramento precisa abranger variadas
formas de representacdo para se tornar satisfatério. Rojo (2009) declara que,
por conta da globalizacdo, o mundo mudou e, dentre as mudancas provocadas
pelas tecnologias e que devem ser consideradas nas reflexdes sobre o
letramento, destaca-se:

A multissemiose ou a multiplicidade de modos de significar que
as possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas do texto
eletrbnico trazem para o ato de leitura: jA ndo basta mais a
leitura do texto verbal escrito — € preciso relaciona-lo com um
conjunto de signos de outras modalidades de linguagem
(imagem estatica, imagem em movimento, musica, fala) que o
cercam, ou intercalam ou impregnam; esses textos
multissemioticos extrapolaram os limites dos ambientes digitais
e invadiram também os impressos (jornais, revistas, livros
didaticos) (ROJO, 2009, p.105-106, grifos da autora).

Ainda segundo a autora, “os multiletramentos levam em conta a
multimodalidade (linguistica, visual, gestual, espacial e de audio) e a
multiplicidade de significagdes e contextos/culturas” (ROJO, 2012, p.38).

Vemos, entdo, a todo instante o surgimento de textos em diversos
géneros os quais ultrapassam a necessidade de uma leitura apenas verbal.
Para Barros, “o letramento (...) se da também por meio das praticas de
linguagem orais e também multissemidticas — como as que envolvem gréficos,
ilustracdes, imagens, cores, sons, etc.” (2011, p.132). Em relagdo a esse fato,

Vieira (2007, p. 24) afirma que:

Pressionado pelas mudangas, o letramento hoje néo se refere,
apenas, as habilidades de leitura e de escrita. O letramento
tipico da pos-modernidade agrega ao texto escrito inUmeros
recursos graficos, cores e, principalmente, imagens. Passa a
exigir do sujeito letrado habilidades interpretativas basicas que
devem atender as necessidades da vida diaria, como as
exigidas pelos locais de trabalho do mundo contemporaneo.

Corroborando do mesmo pensamento, Dionisio (2011, p. 138) afirma
que:

Na atualidade, uma pessoa letrada deve ser alguém capaz de
atribuir sentidos a mensagens oriundas de mdultiplas fontes de
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linguagem, bem como ser capaz de produzir mensagens,
incorporando multiplas fontes de linguagem.

Constatamos diante de tudo isso que se faz necessario repensar o
letramento, indo além da ideia da leitura do signo verbal escrito no papel e
chegando a uma préatica que também leve em consideracdo outras leituras,
como a leitura da imagem, por exemplo. Entdo, partindo da concepcéo de
Street (2012) e de Kleiman (1995) sobre letramento, devemos levar em
consideracdo também as praticas e 0s eventos sociais nas quais o letramento
é vivenciado. E dessa forma entendemos que deve ser o trabalho na escola, o
de levar o aluno a essas multiplas habilidades, a partir de praticas que levem a
leitura de diversos géneros textuais.

Diante da questdo da multimodalidade, o ensino de Lingua Portuguesa
precisa levar em conta a necessidade de contemplar o multiletramento, ja que,
de acordo com Rojo (2012), formar um leitor proficiente € um dos objetivos
deste ensino e uma proposta de ensino de leitura e escrita visando esses
multiletramentos deve levar em consideracdo o carater multimodal dos textos e
sua multiplicidade de significados. Ainda estamos longe de alcancar tal
objetivo. Como sugere Vieira(2007, p. 26):

A presenga macica da informagdo icOnica na sociedade
contemporénea, além de criar o imperativo do letramento
visual, estimula cada vez mais seu crescimento. Lidamos em
nosso dia-a-dia(sic) com uma série de sistemas de
comunicagdo visuais. Entretanto, ndo aprendemos a ler
imagens na escola nem como alunos, nem como professores.
Como ndo aprendemos, também ndo ensinamos esse tipo de
leitura, tampouco nos preocupamos com textos multimodais.

Partindo dessa realidade, entendemos que o professor de Lingua
Portuguesa, para levar o aluno a se tornar um leitor competente, deve passar a
perceber que a presenca das varias modalidades de linguagem em um mesmo
texto € uma constante e que dominar essa leitura “multipla” deve ser um dos

objetivos a serem alcangados pelos alunos ao fim do ensino fundamental.
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4.1.1. Repensando o letramento na escola: os géneros multimodais

Ja sabemos que a presenca da multimodalidade nos textos da
atualidade é uma constante e que por isso existe a necessidade de preparar
bem nossos alunos do ensino fundamental 1l para dominar essas multiplas
leituras. Ainda assim, é importante discutir outros aspectos relacionados a
multimodalidade. A era tecnologica em que vivemos trouxe a velocidade da
informacdo e, com ela, a necessidade do que Dionisio (2011) chama de
letramento visual. Com isso, o texto escrito cada vez mais tem tido uma relacéo
estreita com a imagem. Apesar de ainda existir uma crenca que a comunicacao
concentra-se apenas nas modalidades oral e escrita, a realidade tem mostrado
gue a comunicacao pela imagem tem sido presente em praticamente todos 0s
ambitos da sociedade.

Antes da era do computador, ha algumas décadas, a comunicacao via
textos impressos ou orais se dava de forma bem mais simples, sem a
necessidade de muitos recursos. Os modos de representacédo dos textos eram
reduzidos quase sempre apenas a palavra escrita de tal maneira que o ensino
oferecido pela escola centrava-se apenas nessa modalidade, a escrita. Por isso
concordamos com Vieira (2007) quando afirma que em outros tempos bastava
utilizar uma magquina de escrever para produzir textos, mas hoje, com o
aumento das exigéncias, 0s textos requerem cores, recursos, tecnologia. A
autora ainda acrescenta que é necessario ao texto moderno utilizar mais que
frases e periodos, é preciso também lancar mao de imagens, movimento, pois
esses, em conjunto, constroem novos sentidos. “Agora, 0S recursos
multimodais tomam parte da composicdo do sentido do texto. A informacao
passa a ser transmitida por diferentes modos semiéticos” (VIEIRA, 2007, p. 10).

Os textos na sociedade apresentam-se, em seus diversos géneros, com
uma mistura de modos de representagcdo: palavras, imagens, sons,
movimentos. Esse fendmeno tem sido objeto de estudo de diversos
pesquisadores, inclusive daqueles preocupados com o letramento. Sendo
assim, a multimodalidade ocorre quando usamos nos textos pelo menos dois
modos de representacao. O texto multimodal é entdo, “aquele cujo significado
realiza-se por mais de um cédigo semiético” (KRESS e van LEEUWEN, 1996
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apud MAROUN, 2007, p. 78). Podem ser textos orais ou escritos. A
multimodalidade, no caso dos textos escritos, consiste ndo s6 na presenca das
imagens, mas a propria disposicado grafica do texto no papel ou na tela do
computador, como afirma Dionisio (2011). NOs professores, e também nossos
alunos, lidamos o tempo todo com textos multimodais escritos: panfletos,
charges, gréficos, tirinhas, anuncios publicitarios, mapas, etc. Isso significa que
nossos alunos estdo em constante contato com essa multimodalidade presente
nos mais diversos textos dentro e fora da escola (dai a necessidade de
desenvolver nas aulas de Lingua Portuguesa as habilidades exigidas do leitor
na leitura desses tipos de textos, pois eles estdo cada vez mais presentes nas
diversas esferas sociais e os alunos lidam o tempo todo com eles).

Para Dionisio (2011), por conta de a escrita ter se apresentado em
novos modos nao padrao em funcdo do desenvolvimento da tecnologia, nossas
formas de ler textos estdo sendo reelaboradas. Vieira (2007) afirma ainda que
0s textos multimodais estdo em alta, o que néo € dificil de ser comprovado em
nosso cotidiano. O que falta ainda, como ja dito anteriormente, € a escola, em
particular, o professor se adaptar a esse novo modo de desenvolver a leitura e

a escrita, bem como o modo de conceber a lingua.
Descardeci (2002, p. 20) destaca que,

A lingua é entendida como parte de um contexto sociocultural,
no qual cultura em si € entendida como produto de um
processo de construcao social. Sendo assim, nenhum codigo
pode ser completamente estudado em isolamento. A lingua —
falada ou escrita — ndo pode ser entendida sendo em conjunto
com outros modos de representacdo que participam da
composi¢do de uma mensagem.

Para nés, isso quer dizer que, em muitos momentos, a lingua falada ou
escrita se manifesta ligada a outros modos de representacao e assim deve ser
analisada. A discussédo em torno das questdes da Semidtica Social integra os

estudos de Kress e Van Leeuwen, criadores da gramatica do design visual

(GDV), os quais definem o fenbmeno da multimodalidade dos textos como:

[...]Jo uso de diversas modalidades semiéticas no design de um
produto ou evento semiético, juntamente com a forma particular
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como essas modalidades sdo combinadas — elas podem, por
exemplo, se reforgar (‘dizer o mesmo de maneira diferente’),
desempenhar papéis complementares [...] ou ser ordenadas
hierarquicamente. [...]. (KRESS E VAN LEEUWEN, 2006 apud
RIBEIRO, 2012, p.69).

hY

Ao utilizar um grafico junto a publicagdo de uma reportagem, por
exemplo, ocorre outra forma de apresentar a mesma informacéao, pois o grafico
costuma representar em colunas, barras, linhas ou setores os dados citados no
texto escrito a ele relacionado, ou seja, diz o mesmo de maneira diferente.
Essa combinagdo de modalidades na atualidade apresenta-se com frequéncia
na producdo dos géneros textuais e tém seus propésitos para fins
comunicativos e discursivos. Outro exemplo sdo as redes sociais na internet,
que podem ser acessadas via computador ou celular (smartphone), e
combinam imagem, videos e palavras, fazendo de todos, inclusive dos
estudantes, verdadeiros produtores dos textos que estdo presentes nesse
ambiente. Fotos sdo postadas pelos usuarios da rede quase sempre
acompanhadas de legendas, pois apenas a foto jA ndo basta, € necessario
também expor mais informacgfes relacionadas a fotografia, o que nos faz
lembrar a utilizacdo das legendas em graficos com o objetivo de explicar ao
leitor o que representam determinadas cores. Ja outro exemplo, o dos andncios
publicitarios, os quais possuem intencdes de persuasdo sobre o publico
consumidor, sdo textos que se utilizam cada vez mais da multimodalidade, ja
que assim fica mais facil chamar a atencao do receptor, o qual na maior parte
das vezes encontra-se inserido no universo da tecnologia e das mdultiplas
linguagens hoje apresentadas na sociedade. No caso do grafico, sua funcao
vai além de chamar a atencéo do leitor, porque ele serve para auxiliar na leitura
de outros textos que possuem dados e que precisam ser sistematizados e
apresentados por meio de elementos visuais presentes no grafico, o que
demonstra que este género possui uma funcao didatica, ndo sé na escola, mas
em qualquer ambiente onde ele possa estar presente. Da mesma forma, hoje,
as noticias veiculadas em jornais e revistas sdo cada vez mais compostas do

texto verbal articulado ndo s6é com graficos, mas também com fotografias,
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tabelas, de forma a também chamar a atencédo do leitor, atrai-lo, ajuda-lo na
compreensao das informacdes e convencé-lo por meio do texto multimodal.
Abordando ainda o texto multimodal, Cavalcante (2010) afirma que para

Kress e Van Leeuwen

Um conjunto de modos semiédticos esta envolvido nas fases de
producdo e leitura dos textos. Cada espécie de semiose tem
suas potencialidades de representacdo e comunicacdo e sao
produzidos culturalmente. Dessa forma, o autor do texto, ao
produzi-lo, considera contextos historicos, sociais e até mesmo
as perspectivas do construtor do signo usado (CAVALCANTE,
2010, p.36).

Entendemos, portanto, que tanto a producdo como a leitura do texto
multissemidtico ndo podem ocorrer sem levar em conta o contexto cultural em
que estao inseridas.

Apesar de toda a discussdo sobre a multimodalidade apresentar esse
fenbmeno como algo da atualidade, Cavalcante (2010) mostra que no periodo
da Idade Média ja era possivel encontrar nos textos caracteres alfanuméricos e
layout, sumarios e indices e, tudo isso, somado ao surgimento da imprensa,
resultou no livro que hoje conhecemos. Kress (1997, apud VIEIRA, 2007)
afirma que outros meios semioticos coexistem ao lado da escrita, apesar de
esta ser mais valorizada que os demais, e que a comunicagdo multissemiotica
sempre existiu, mudando apenas de foco.

Defendemos, assim, que quando os textos da atualidade possuem
imagens a eles associadas, essas ndo servem apenas como ilustracdo. Na
verdade, essas imagens devem ser consideradas textos ou partes deles que
também precisam ser lidos (uma fotografia, um mapa, um gréafico, uma pintura,
etc). Nem sempre nossos alunos percebem isso e realizam uma leitura
superficial dos textos ndo verbais, desconsiderando que estes ndo estao ali por
acaso, mas cumprem uma funcéo importante na compreenséo dos textos como
um todo. Como bem discute Vieira (2007), a presenca da multimodalidade nos
mostra que esses textos tém sido construidos por novas regras. Ainda sobre os
textos multimodais, Vieira (2007) também defende que esses tém como

vantagem sua combinacao de imagens e cores, que facilmente sdo absorvidas,
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compreendidas e memorizadas. E essa combinacdo que vai dar sentido ao que
sera lido, e essa leitura, conforme vimos discutindo, precisa ser desenvolvida
no ambiente escolar. Isso deve ocorrer nas aulas de Lingua Portuguesa, uma
vez que nessas aulas busca-se especificamente o desenvolvimento das
habilidades de leitura dos estudantes.

Ainda em relacdo ao uso dos textos multimodais na sala de aula como
forma de melhorar a aprendizagem, Dionisio (2011) afirma que “ndo se trata
apenas de poOr juntas palavras e imagens num texto, mas sim de se
observarem certos principios de organizagcdo de textos multimodais” (p. 150).
Nesse sentido Oliveira (2010) argumenta que, em relacdo a combinacédo de
multiplas formas semidticas, “a imagem deixa de atuar como um elemento que
complemente ou ilustra a palavra para ser um modo estruturante do texto.
Dessa forma, ela integra a mensagem carregando em si mesma um valor
semantico” (OLIVEIRA, 2010, p.331-332). Isso nos leva a pensar que o0s textos
multimodais na atualidade n&o colocam simplesmente um modo de
representacdo ao lado do outro, mas realizam combinagdes essenciais para
atingir os objetivos comunicativos daquele determinado género, de forma que
s6 por meio daquele entrelacamento € que o texto fard sentido. Vemos que
estas combinacdes estdo presentes na relacdo de sentido entre os gréaficos e
textos verbais a eles relacionados, e que nem sempre sdo percebidas pelos
leitores. E nos, professores de Lingua Portuguesa, lidamos diariamente com
essas dificuldades vindas de nossos alunos, pois nas leituras que realizam de
textos verbais associados tanto aos graficos quanto a outros géneros em que
predomine a linguagem visual, eles demonstram nao ter bem desenvolvidas
habilidades de leituras que sejam necessarias para a compreensao desses
textos.

Sendo a multimodalidade uma realidade da qual a escola ndo pode fugir
e a qual a escola ndo pode negar, torna-se necessario ensinar a leitura de
textos multimodais aos alunos na sala de aula, ou seja, faz-se necessario levar
os alunos aos multiletramentos. Essa abordagem justifica-se também porque,
na prépria escola, textos como os graficos (género que é objeto deste estudo)
sao constantemente utilizados em disciplinas diversas, contudo os alunos néo

sdo preparados para realizacdo de leituras significativas. Sendo assim, neste
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trabalho, propomos justamente a realizagdo de atividades de leitura ancoradas
no género grafico, presentes nos livros didaticos utilizados principalmente nas
disciplinas de Geografia e de Matematica e, presentes com frequéncia nas
provas externas a escola, além de circularem em outras esferas da atividade

humana conforme ja mencionamos.

4.2. DESVENDANDO O UNIVERSO DOS GRAFICOS

Os graficos estdo presentes, a cada dia com mais frequéncia, nos textos
impressos e digitais e na midia. Apesar disso, ainda ndo é possivel encontrar
com facilidade na &rea de ensino de Lingua Portuguesa estudos brasileiros
sobre a leitura dos gréficos. Por outro lado, existem estudos dentro de
disciplinas (como a Matematica) que podem ajudar o professor de Lingua
Portuguesa neste sentido, afinal os gréaficos também estao presentes nos livros
e materiais didaticos das diversas disciplinas do Ensino Fundamental, inclusive
nos livros de Lingua Portuguesa, e tais recursos constituem-se em uma das
principais ferramentas do professor na atualidade. Ou seja, estudos sobre
graficos desenvolvidos em outras disciplinas podem ser (teis para aqueles que
querem trabalhar a leitura deste género. Dessa forma, apresentaremos neste
tdpico as caracteristicas que consideramos mais importantes nos graficos, bem
como suas classificacdes de acordo com os tipos mais utilizados nas diversas
situacoes.

Um dos estudiosos que trabalham com a interpretacdo de graficos é
Monteiro (1999) dentro de estudos da Psicologia Cognitiva e da Educacéo
Matematica. Seus trabalhos abrangem desde pesquisas com professores do
ensino fundamental até pesquisas com economistas e empresarios, buscando
compreender como se da a leitura de graficos. Em Monteiro (1999, p.1) ha uma
abordagem dos gréficos como conteudo de ensino, ja que para ele “os gréficos
se apresentam como uma ferramenta cultural que pode ampliar a capacidade
humana de tratamento de informacdes quantitativas e de estabelecimento de

relacdes entre as mesmas”.
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Dessa forma, também entendemos que o trabalho com graficos deve
fazer parte dos conteudos escolares.

A fim de compreender melhor o gréafico, faremos um breve relato
historico sobre ele. Para muitos autores o sistema de coordenadas de René
Descartes, surgido em 1637, teve papel fundamental para o desenvolvimento
dos graficos (MONTEIRO, 1999). O autor destaca ainda que em 1768 graficos
de barra foram representados por William Playfair pela primeira vez, em
oposicao aos graficos cartesianos ja existentes. A Playfair € atribuida a criacdo
dos graficos estatisticos mais utilizados até hoje, dentre eles o circular, o de
barras e o de linhas, e seu propdsito ao representar graficamente dados
estatisticos era tornar mais motivadora a Estatistica (CARZOLA, 2002). O
surgimento de graficos estatisticos sobre os mais variados assuntos teve
motivagBes sociais relacionadas a necessidade de passar informacfes a
populacdo muito ocupada, e ainda na atualidade os graficos séo utilizados para
divulgar informacdes nos meios de comunicacdo de massa para um publico
diversificado (MONTEIRO, 1999).

Segundo Carzola (2002, p.42), ocorreu de maneira lenta a expanséo
inicial de utilizac&o de graficos porque

A principal limitagdo era a reproducdo em série dos graficos,
nao so6 pelo tempo gasto para reproduzir a méao e pela limitagéo
técnica dos reprodutores, mas principalmente pela limitacdo da

técnica fotografica. Assim, no inicio, os graficos eram evitados
ao maximo.

A partir do final da década dos anos de 1960, houve um ressurgimento
do uso de gréficos estatisticos por conta de inovagdes surgidas para
apresentacao e analise de dados (CARZOLA, 2002). Cleveland (1987) citado
por Carzola (2002) afirma que a revolucdo da computacdo gréafica iniciada na
década de 1960 e intensificada nos ultimos anos contribuiu para a melhoria na
qualidade dos gréficos, o que estimulou também novos métodos.

Gréficos podem ser conceituados como construgdes visuais que geram
informacdes novas e as fazem mais legiveis, por meio da manipulagdo de
dados (UERJ, 2015). Um grafico também pode ser descrito como “uma

representacdo simbolica de dados, geralmente relacionando duas ou mais
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variaveis, utilizando o sistema de coordenadas cartesianas” (LEINHARDT E
ZASLAVSKY E STEIN, apud CARZOLA 2002, p. 44). Monteiro (1999) citado
por Duarte (2008), afirma que os graficos sdo classificados de acordo com o
método empregado na relacdo entre os valores quantitativos. Assim, a
classificacdo béasica dos gréficos que utilizaremos é a seguinte, proposta pelo
autor. diagrama linear, graficos de barras e setograma. Apenas
acrescentaremos o grafico de colunas, o qual sera sempre analisado junto com

o de barras pela semelhanca formal e funcional de ambos.

e Diagrama linear: é o tipo de grafico em que ha correspondéncia entre os
elementos de cada eixo, estabelecendo pontos unidos por segmentos de
reta.

Figura 1: Modelo de gréfico de linhas.
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Fonte: http://www.cursosprime.com.br/blogprime/2011/08/saiba-qual-tipo-de-grafico-
representa-melhor-os-seus-dados-excel-2007/

e Graficos de barras: sao gréaficos que comparam quantidades por meio de
figuras que se assemelham a barras de largura invariavel, ao contrario

da altura que é proporcional aos valores.

Figura 2: Modelo de grafico de barras
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Fonte: http://www.lugli.com.br/2008/02/grafico-de-barras/

Além do gréfico de barras, temos ainda o gréafico de colunas, bem
parecido com o de barras, o que diferencia o de colunas do de barras &
a sua posicao, pois as colunas ficam na vertical e as barras ficam na

horizontal.

Figura 3: Modelo de grafico de colunas
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Casos de gravidez na adolescéncia em Sio Paulo
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Fonte: Secratana de Estede da Saide de S5F

Fonte: http://casamento.vocedeolhoemtudo.com.br/dicas/gravidez-na-adolescencia-no-

brasil/

Setogramas ou graficos de setores: também conhecidos como graficos
‘pizza”, sao representados por um circulo, e sua area é dividida em

regibes proporcionais a quantidades.

Figura 4: Modelo de grafico de setores (setograma).
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Fonte: http://www.brasilescola.com/matematica/graficos.htm
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Os graficos costumam apresentar titulo e legenda. A legenda, comum na
elaboracdo tanto de graficos como mapas e figuras diversas, € um tipo de
codigo que mostra o que cada cor representa. Seu uso é constante em graficos
com mais de uma variavel.

Para compreender bem um gréfico, além de fazer uma leitura do que
representam suas partes e de como ele esta elaborado (em setores, linhas,
colunas ou barras, dentre outros), € importante pensar no seu contexto de
producdo e nas relagbes que ele estabelece com outros textos (noticias,
reportagens, enquetes, etc). Falaremos sobre essas relagcdes a seguir.

4.2.1. O género textual gréafico e a escola

Os graficos estdo presentes na realidade de sujeitos leitores,
apresentando-se em diversos contextos e suportes. Sua fungdo pode ser
resumir, explicar ou enfatizar o que um texto verbal quer apresentar. Com essa
presenca constante, fica claro que sujeitos letrados devem dominar também a

leitura dos graficos, porém, como afirma Duarte (2008, p.13):

parece haver uma discrepancia entre a realidade escolar e a
social com relagdo ao gréafico. Na escola, os alunos conhecem
os graficos de livros didaticos das disciplinas que veiculam
contetdos especificos. Muitas vezes os graficos, tomados fora
de contexto, sdo objeto de questbes que desconsideram as
relacbes entre eles e os textos verbais junto aos quais se
encontram naturalmente.

Ou seja, a escola ainda ndo esta abordando a devida e efetiva
leitura de gréaficos. Na verdade, a escola demonstra ndo reconhecer o grafico
como um género textual nem mesmo suas relagdes com outros textos verbais,
0 que representa uma de suas caracteristicas mais frequentes. A realidade de
leitura de graficos na escola é de considera-los isoladamente ou como

ilustragdo de um outro texto, sem levar em consideracdo suas caracteristicas
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como género que se relaciona com outros géneros. Sendo assim, € preciso
entender entdo porque o grafico € um género textual e porque é preciso levar
em conta suas relagdes com outros textos.

Duarte (2008), em um dos poucos trabalhos da é&rea de Lingua
Portuguesa a tratar da leitura de graficos, afirma que (o grafico) “trata-se de um
género textual, de fato, pois géneros textuais podem se apresentar em
interacdo num suporte, referindo ao mesmo ser ou objeto no mundo”
(DUARTE, 2008, p. 19). Para defender essa ideia, assim como a autora, nos
apoiamos em Marcuschi (2010) quando discute que embora os géneros
textuais ndo sejam caracterizados nem definidos somente pelos seus aspectos
formais — estruturais ou linguisticos — mas pelos aspectos sociocomunicativos e
funcionais, ndo é possivel desprezar a forma, pois em alguns casos ela define
0 género e, em outros, as funcdes o definirdo. Assim como, ainda segundo
Marcuschi (2010), em outros casos quem determinara o género sera o suporte
ou 0 ambiente onde o texto se apresentara. Em relacdo ao grafico, percebemos
que sua forma é mais determinante para a percep¢do do género do que sua
funcdo, ja que seus elementos (linhas, barras, colunas, setores, legendas,
cores, etc) sdo bastante préprios deste género, o que facilita sua definicao.
Claro que sua funcdo também contribui para esta percepcéo, principalmente
quando o grafico é lido em seu contexto de producdo, associado a outros
géneros, (e ndo de forma isolada), colaborando assim para a compreensao ou
complementando as informagdes do texto verbal.

Os graficos estdo presentes mais especificamente como conteudo de
ensino na disciplina de Matematica, contetudo este relacionado ao ensino das
funcdes matematicas, que se inicia por volta do 9° ano do ensino fundamental
com o sistema das coordenadas cartesianas (CARZOLA, 2002, p.49).
Entretanto, sabemos que muito antes disso os alunos ja mantém contato com
graficos nos livros didaticos das diversas disciplinas, principalmente Geografia,
Historia, Ciéncias e Lingua Portuguesa. Além disso, na midia, os graficos sao
uma constante principalmente na TV, apresentando resultados de pesquisas.

Conforme Duarte (2008), em uma noticia de jornal impresso pode haver
um grafico, infogréafico ou foto como parte textualizada dela, mas, apesar disso,

a autora defende que existe uma autonomia do grafico em relagdo a noticia,
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pois ele apresenta seu préprio contetdo tematico, que pode coincidir com o da
noticia ou corresponder a parte do conteudo dela. Nesse caso, existiria entdo
um exemplo dos géneros integrados em uma acdo sociodiscursiva, a qual
busca fazer publico um acontecimento pela producédo da informacéo.

Retomando a discussdo anterior sobre a origem do género grafico,
entendemos que com o passar do tempo, sua funcdo foi sendo ampliada na
medida em que a sociedade produzia novas tecnologias. Sabemos que 0s
géneros surgidos a partir dessas tecnologias e dentro dos suportes
comunicacionais como televisdo, jornal, internet, revista representam formas
inovadoras, porém nao totalmente novas, e essas formas trazem a tendéncia
do hibridismo, ou seja, uma integracdo entre semioses (MARCUSCHI, 2010, p.
21). Os graficos constituem-se, entdo, em parte desse hibridismo de géneros
nas situacdes sociodiscursivas da atualidade. Seus aspectos, tanto formais
como sociocomunicativos e funcionais, os distinguem de outros géneros e 0s
caracterizam. Mesmo quem nao consegue ler um grafico mais elaborado, com
diversas varidveis ou outra caracteristica mais complexa, pode classifica-lo
como um grafico e pode facilmente distingui-lo de outros géneros.

Monteiro(1999) baseia-se em Vygotsky (1994) para analisar os graficos
e enxerga-los como “‘um tipo de sistema simbolico construido culturalmente
com o objetivo de ampliar as possibilidades de se compreender certas relacdes
entre quantidades” (MONTEIRO, 1999, p.5). De acordo com Vygotsky (1994
apud MONTEIRO, 1999), existem estruturas de media¢c0es para as atividades
humanas, distinguindo-se dois tipos: a tecnologia e 0s sistemas semiéticos,
ambos criados socialmente no decorrer da histéria da humanidade, com sua
criacdo vinculada a certos objetivos de uso voltados para a interacdo e
transformacdo de possibilidades humanas. (MONTEIRO, 1999, p.4). E nesse
sentido que o grafico, sendo um instrumento semiético inserido em contextos
sécio-histérico-culturais, também pode ser visto como conteudo escolar “uma
vez que esta instituicio € responsavel pelo ensino de conhecimentos
desenvolvidos pela sociedade ao longo da histéria” (MONTEIRO, 1999, p.5).
No entanto, o autor realgca que para compreender esse género (mesmo nao
utilizando desse termo), € preciso levar em conta o contexto das agbes em que
ele é usado (MONTEIRO, 1999).
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Apbs essas discussfes a respeito do grafico como género e conteudo
escolar, entendemos, assim como Duarte (2008) que o grafico pode ser
conceituado como: “um género textual composto por linguagem verbal e nao
verbal, utilizado em demonstracdes, exemplificagdes, inclusive junto a textos
informativos, em situagbes que envolvam conteudo quantitativo” (DUARTE,
2008, p. 21). E assim, como qualquer outro género textual, o grafico pode e
deve ser trabalhado na sala de aula pelo professor de Lingua Portuguesa,
tornando-o um conteddo de ensino, mostrando ao aluno a importancia deste
género para as diversas disciplinas, assim como para sua leitura fora da
escola.

Sabendo da importancia do trabalho de leitura e de analise de graficos
nas aulas de Lingua Portuguesa, observamos os livros didaticos de 8° ano,
série escolhida inicialmente para aplicacdo deste trabalho. Dentre quatro livros
de quatro colecBes diferentes que foram por nds analisados, trés trouxeram
uma atividade incluindo graficos, mas apenas um trouxe de fato uma atividade
elaborada com o intuito de levar o aluno a compreender o grafico como um
todo, conceituando o género, levantando questdes sobre as partes que
compdem um grafico e analisando os dados apresentados. Ainda assim,
sentimos falta da contextualizacdo dos graficos apresentados nessa colecéo
pois 0os mesmos foram expostos no livro de maneira isolada, sem estar
relacionados a algum texto verbal.

Pensando nessa necessidade de um trabalho estruturado com graficos
na sala de aula, corroboramos com o pensamento de Monteiro (1999, p.8) ao

concluir que

para uma utilizacdo satisfatoria dos graficos, ndo bastaria
apenas a exposicao; é preciso que se proponha uma incursdo
dos mesmos. Ou seja, a organizacao das situacfes de ensino
devem(sic) possibilitar a interacdo dos leitores (estudantes)
com oS graficos, com vistas a mobilizar os
conhecimentos/experiéncias prévias e a negociar os diversos
significados que emergem na situacao interpretativa .

E preciso, entdo, que nossos alunos possam desenvolver na escola as
habilidades necessarias para a leitura de graficos, ndo bastando apenas que

eles mantenham contato com textos ou questdes contendo esse género, mas
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que possam realizar atividades praticas com o texto que possibilitem a eles
entender o grafico em todos 0s seus aspectos, mesmo porque as habilidades
desenvolvidas no decorrer das atividades propostas neste estudo, certamente,

serdo requeridas dos alunos leitores em leituras posteriores de outros géneros.

4.2.2. Graficos na sociedade

Aqui j4 tratamos da presenca dos graficos na midia e em diversos
suportes textuais fora da escola. Refletiremos, a seguir, como os graficos sédo
importantes na formacao do sujeito leitor da atualidade.

A multimodalidade, como sabemos, tem sido uma realidade na
construcéo dos textos de diversos géneros. Textos possuem semioses diversas
gue se combinam entre si para trazer mais evidéncia e atratividade. Dentre
esses textos, observamos que reportagens, noticias e artigos de divulgacao
cientifica costumam associar ao seu texto verbal outros textos ndo verbais
como fotografias, tabelas, gréaficos e infograficos. Guimardes(2002) afirma que
os graficos se apresentam como uma das maneiras de representar dados
sobre a realidade de maneira condensada e de apreensdo rapida. Dessa
forma, os graficos facilitam, em grande parte, a compreensdo do que esta
sendo veiculado por um determinado texto verbal associado a ele. A partir
dessas formas de representacdo de dados por meio de graficos, Guimaraes

continua afirmando que

Os meios de comunicagéo, cientes dessas possibilidades, cada
vez mais buscam, para informar de maneira rapida, precisa e
eficiente, utilizar informagcBes organizadas em gréaficos e/ou
tabelas. Todos os dias nos defrontamos com tabelas e gréaficos
veiculados pelos jornais, televisdo ou revistas como partes
integrantes das argumentacdes. Esses sdo ferramentas
importantes para organizar a nossa realidade social. Dessa
forma, para de fato sermos cidaddos reflexivos e criticos,
precisamos compreender essa forma de representacdo
utilizada por nossa realidade (GUIMARAES, 2002, p.1).
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Convivendo em uma sociedade marcada pela presenca desses meios
de comunicacdo que se utilizam de graficos, tabelas, fotografias, a fim de
chegar mais facilmente aos seus interlocutores, e entendendo que os textos
multimodais s&o cada vez mais utilizados com intencdes diversas, fica claro
que o cidaddo realmente precisa ter habilidades de leitura para tais textos, a
fim de exercer sua cidadania com criticidade.

Cabe, pois, a escola, desenvolver nos alunos as habilidades proprias de
leitura de gréficos e dos demais textos que fazem parte do dia-a-dia dos alunos
e da sociedade.
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5. PROPOSTA PEDAGOGICA DE INTERVENCAO

5.1. NA SALA DE AULA: COMO INTERVIR?

Nosso intuito neste trabalho, conforme j& foi exposto, € apresentar uma
proposta de intervencdo que serd aplicada na sala de aula, e posteriormente
tera seus resultados analisados a fim de verificar se os objetivos foram
alcancados, totalmente ou em parte. Nao foi facil pensar em como elaborar
esta proposta, visto que a mesma deveria atender as necessidades dos alunos
de forma objetiva e motivadora, buscando atender aos objetivos da pesquisa.
Para isso, buscamos um modelo que pudesse nos ajudar a desenvolver as
atividades.

Sabemos que o modelo de sequéncia didatica proposto por Schneuwly e
Dolz (2004) foi pensado para a produgéo textual. No entanto, utilizamos este
modelo e fizemos adaptacdes de acordo com nossa realidade, buscando como
meta a leitura de um género textual, o grafico. O que conseguimos utilizar da
teoria dos autores acima citados foi principalmente a divisdo em maodulos
“constituidos de varias atividades ou exercicios” (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004
p.84), assim como também utilizamos a apresentacdo da situacdo, outra
estratégia das sequéncias didaticas desses autores, mas eles sugerem uma
producdo textual neste momento inicial, € no nosso caso ndao havera uma
producdo inicial nem outras posteriores. Sobre o procedimento da
modularidade na divisdo das sequéncias, concordamos com 0s autores quando
dizem que

Este se inscreve numa perspectiva construtivista, interacionista
e social que supbe a realizacdo de atividades intencionais,
estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as

necessidades particulares dos diferentes grupos de aprendizes
(SCHNEUWLY E DOLZ, 2004 p.84).

Tal observacao sobre os moédulos revela a importancia da nossa escolha
por trabalhar com eles, ja que acreditamos nessas trés perspectivas por eles

citadas para o trabalho com a Lingua Portuguesa. Em cada médulo ha uma ou
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duas habilidades de leitura a serem trabalhadas. Apresentamos para 0s
modulos seus objetivos, conteudo, justificativa, atividades, materiais e recursos

a serem utilizados e os procedimentos.

Nossa concepcdo de ensino-aprendizagem para esta Sequéncia
Didética baseia-se na discussao do professor como agente de letramento, ou
seja, como aquele que € mediador de praticas sociais letradas, o qual
desenvolve um trabalho para o ensino dos géneros textuais, levando em conta
o funcionamento da linguagem nas diversas esferas sociais. Dessa forma, o
professor deixa de ser um mero reprodutor de conteudos para ser um agente
que promove formacdo de protagonistas sociais (BALTAR, 2010). Tal
concepcao, evidentemente, vé o aluno também como um agente, visto que ele
ndo é tratado como alguém que recebe informagdes de um “professor
mediador’ do conhecimento, ao contrario, € visto como um sujeito que
desenvolve seu saber a partir das praticas significativas de modo a se constituir

efetivamente como protagonista social.

5.1.1. Sequéncia didéatica

Total de aulas previstas: 16 aulas

Modulos e habilidades

a) Apresentacao da situacao: Motivacao

b) M6dulo 1: Localizacéo

Habilidade: Localizar informacéo explicita em gréficos.
c) Mddulo 2: Inferéncias

Habilidade: Inferir informagé&o implicita em graficos.

d) Modulo 3: Identificagéo

Habilidades: Identificar os diferentes tipos de graficos.
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Identificar os elementos formais do grafico (titulo, legenda; linhas,

barras/colunas ou setores).

e) Modulo 4: Associacao

Habilidade: Associar informacfes contidas em dois géneros (gréfico e

reportagem ou noticia).

Detalhamento das etapas da Sequéncia didatica

a)Apresentacao da situacao

1.

2.

4.

Objetivos: Despertar o interesse/curiosidade pelo género grafico;
Conhecer contextos de utilizacdo do género.

Justificativa: Partindo da ideia de que os alunos nao se interessam pelo
género gréfico, j& que nas atividades de sala de aula em que o género
apareceu os alunos demonstraram desmotivacao e pouca curiosidade,
essa atividade justifica-se porque acreditamos que alunos motivados e
envolvidos tém mais possibilidades de aprendizado do que aqueles que
nao veem sentido nas atividades desenvolvidas. Desse modo, importa
também que os alunos percebam se tratar de um género que circula em
varias esferas sociais e em diversos suportes, ndo se limitando ao
universo escolar, nem as provas e, assim, possam relaciona-lo com a
sua realidade de forma a facilitar a aprendizagem durante as oficinas
desta sequéncia.

Conteudos: Leitura de graficos; constituicdo do contexto de producao

de graficos; escrita.

Atividades: Exposicdo de videos (documentario e resultado de
pesquisa) e leitura de textos de outros suportes (revistas, livros), onde

os graficos se fazem presentes.

Materiais/recursos: Data show, caixa de som, notebook, arquivos de

videos, livros didaticos, revistas.
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Oficina 01
Duracao: 02 aulas

Procedimentos: Os alunos assistirdo a dois videos nos quais haja o uso de
graficos para exposi¢cado de dados. A seguir, em equipes, receberdo um suporte
onde os graficos estejam presentes: livros didaticos de disciplinas diversas,
revistas, provas de avaliacbes externas. Logo apols, serdo discutidas as

seguintes questdes com os alunos.

e Para que serve um gréafico?
e Qual a finalidade do uso dos gréaficos nos videos e textos apresentados?
e Os graficos sdo importantes no nosso dia-a-dia?

e Em quais outras situacdes os graficos podem ser utilizados?

Junto com o professor, 0os alunos anotam as conclusdes a que chegaram apos

a discussao, e assim a atividade é finalizada
b) Mddulo 1: Localizac&o

1. Objetivos: praticar a habilidade de localizacdo; saber localizar
informacdes explicitas em graficos, realizando uma leitura n&o-verbal,
verbal e numérica.

2. Justificativa: Os alunos realizam localizacbes o tempo todo nas
atividades de leitura seja na escola ou fora dela, quando, por exemplo,
localizam um numero de telefone em um folder, ou o horario de um filme
em uma sessdo de cinema. Praticar a habilidade de localizacdo no
género grafico justifica-se porque para compreender o texto, o aluno
precisa, entre outras coisas, justamente localizar as informacdes,
direcionar seu olhar aos dados apresentados e explicitos. Para tanto, é
preciso a realizacdo de um trabalho que propicie ao aluno a
possibilidade de exercitar essa habilidade, bem como reconhecé-la.
Para que o aluno compreenda um género, é preciso iniciar das
habilidades béasicas que levam a esse entendimento, e nesse caso,
como no caso de outros textos, a localizacdo é essencial para dar inicio

a interpretagéo do texto.
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3. Conteudos: Leitura de mapa, folder, guia e grafico; conteudo e forma do
texto.

4. Atividade: Realizacdo de um exercicio em dupla de localizacdo em
textos que trazem linguagem verbal e ndo verbal e exigem essa
habilidade (mapa, folder e guia). Correcdo e discussdo sobre o que é
localizar. Trabalho em grupo sobre localizacdo de informacdes em
gréficos.

5. Materiais/recursos: material fotocopiado.

Oficina 02 (ATIVIDADE A)

Duracéao: 03 aulas

Procedimentos: em equipe, os alunos receberdo uma atividade na qual eles
deveréo localizar, em um mapa, um guia e um folder, algumas informacdes. A
atividade sera discutida coletivamente, e o professor ressaltara o uso da
habilidade exigida na pratica realizada pela turma (localizar). A seguir, 0s
alunos receberdo a continuacdo da atividade contendo alguns gréficos e neles

deverdo localizar também algumas informacoes.

[)Oficina 02 Atividade A— Vamos localizar?

1) Esse é um mapa da nossa cidade, Feira de Santana. Vamos localizar
nele o que for solicitado a seguir, marcando no préprio mapa:



Serrfinha BJi
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DO VALE M
% CENTENARIO ¥
GABRIELA INHO = |MILTON emi
u | GoMES L
2 1[5 S AN
x o /e Dos ES
Obsorvatorio = 2 54 ORADA
JARD‘IM § 8 £ cases nA
GUADAUAIARA CRUZEIRO @ = g G RAN
> GA
JARDIM DO § Y pj:zmnvv.:g“s NASCENTE
CONTORNO MORADA bk & SIM
! —
D0 UCHINHOS Jovi%lzl.;o
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. fith I LIMEIRA
PEDRA DO 3 Hospital JARDIM  LAGOA
': D:::c:?"mu C ade COMETA SUBA
g.
EUCAL. 9% + l::
FEIRA X OMAFA
2 =] uess
T 5
116, CAUBAS
Sy, A,
BAN TE ﬁL‘,‘ "b',;
CIA [BGaEcecton 0
PANORAMA JARDI =
it 324
dra do Lo FEIRA VII
A\ Cavalo CIS - TOMBA
LY FRANCISCO
R BA PINTO
U

FRAT DADE

Saida p/
S Gongalo

Fonte: http://www.bahiahoje.com.br/turismo/feiradesantana/acidade/mapas.htm

a)A BR que tem saida para a cidade de Salvador.
b)As duas unidades do CIS — Centro Industrial Subaé.
¢)O bairro onde esta localizada nossa escola.

d)O bairro onde vocé mora, se ele estiver no mapa.

e)O ponto de encontro entre as BR.

60
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2) A seguir, temos um guia do metr6 da cidade de S&o Paulo. Vamos localizar
nele o que for solicitado a seguir:
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Ti »1 | N
CTiradente:

. \Campo Li
Capao Redondo :

1-Centro de Exposicdes Imigrantes 2-CCO-Centro de 10-iuseu da Imigracao Jap 11-Parque
Controle Operacional 3-Centro Cultural Sao Paulo 12-Arquivo do Estado 13-Pinacoteca do Estado
4-Centro Cultural Jabaquara 5-Sala Sdo Paulo/Museu da Lingua 14-Barque da Aclimacao 15-Museu do Ipiranga®
Portuguesa 6-Centro Cultural Banco do Brasil 16-Harque da Luz 17-Sambédromo 18-Zoologico™**
7-Jardim Botanico* 8-Museu Lasar Segall 9-Museu de Arte Sacra 19-200 Safari 20-Cinemateca 21-Catedral da Sé

it

22-Memorial da Am mn.m Latina 23-Parque do Carmo*

24-Parque Agua Branca* 25-Pateo do Collegio N@‘E da Juventude

27-Parque Ecolégico do Tieté 28-Teatro Municipal 29-Theatro
Sao Pedro 30-Memorial do Imigrante 31-Estadio do Pacaembu
32-Parque Trianon 33-Museu de Arte de Sao v.@:_c.§>m_u

T

CYONN"H E ¢ A''STA © P A UIGTA € ADA ESTACAO

!

“Metrd + Onibus **Metrd + EMTU ***Metrd + Onibus Exclusiva

M Linha 1-Azul

§. Linha 2-Verde
£ Linha 3-Vermelh:
4 Linha 4-Amarela
L8 Linha 5-Lilas

34-Museu Memoérias do Bixiga* 35-Parque do Ibirapuera/
MAM-Museu de Arte Moderna de Sao Paulo 36-Casa das Rosas
37-Instituto Itad Cultural 38-Teatro Sérgio Cardoso*
39-Centro da Cultura Judaica 40-Aquario de Sao Paulo

al Jabaquara 42-Terminal Tieté 43-Terminal Barra Funda
eca de Sao Paulo

Fonte: Governo do Estado de s&o Paulo. Marco, 2003.




a) O Zooldgico da cidade.

b) A Linha 5 do metrd.

c) A estacdo de metrd do Tucuruvi na linha azul.
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3)Responda as questdes a seguir a partir da leitura do folder abaixo:

I a4

(Minsarcia. Hedelay de Tomnate v
Margericda)

NVoenicana

(Mhnaaria Salpicada,
Baron o Wihe Verde)
Mt \rrake

{Catupiry o Wl Verde)
Weta

(Prevats ¢ Mossana)
Vinsarria

(Murssareds © Arriora)
Aagmblan

(Nhe Frite. Parmesde. Mussareds o Mangericdo)
Aowrdeaing

Pecuasa

(Oven, Adsen, Mssarela o Parmesde)

Peto o Perw

(Peita de Perw Defisado. Mussarels © Parmesio)
Poperone

(Mnsareds com Salame Hamtungids)

ot Sagdom s

(Prevente Pwadn, (hos Conidos, Cebala,

(Presunte, Mussarels, Mihe, Parmesio ¢ Arvitoos)
Trés Quegos com Naves

(Mussarels, Parmesdo. Provelone ¢ Vezes)

Quatre Quatpen.

(Winsarcls, Parmesdo, Catopiry » Gorgoniok)
Comen Quenges.

(Mussarrds, Gongonsela, Caapry, Panmesss 0

L 4
RN
* Provoboss ) ' A
Rawtranna ﬁ
Murssarele, Rodelas de Tomate  Miche) i

Bodas &5 Puzas sdo preparades (om
Malho de Tomate, Letlonas ¢ (drgano

WLFRIGERANTES
et 2 Wtres
Pt 00w
Lata 1000 oS
NAAMINVEIRAL: Nackenas ¢ bmpatados
cmias
Lata 350wt

DELICINSAS PORCOES E SOBREMESAS

“%. PROMOCAO
Na compra de 2 Pizzas Grandes:
Gratis 1 Refrigerante 1.5 ltros.

(Popui, Guarand ow Subita)
Acima de 2 Plzzas Grandes:
1 Brinde SURPRESA !
de

* Promocio vihaa a pane
200027200 otd 20052010

Visite nosso Saldo: aberto todos
0s dias das 18:00h as 03:00h

s |

AT s

-
[P=
4
www. plzzariatalobo.com be
Av. Nove de Julho, 1378
Bela Vista - Sao Pavlo / 5P

Tels: (11) 31204778 / 325674212 / 23374212

Entregas em Domicillo
de Segunda a Domingo
(Inclusive Feriados)

‘d) das 18:00h as 02:00h

D1k Pivza

3120-4778 / 3257-4212
23374212

Fonte: http://produto.mercadolivre.com.br/MLB-665983969-folder-a4-com-2-dobras-44-colorido-

3000-unidades-_JM

a) Se vocé fosse até esta pizzaria, poderia utilizar cartdes de crédito e débito?

b) A pizzaria oferece servi¢o de entrega em domicilio? Até que horas?
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c) Qual a condicao para o cliente ganhar um refrigerante de 1,5 litro?

4) Agora que ja treinamos um pouco a localizacdo, vamos buscar nos gréficos

abaixo as informacdes solicitadas:

Vendas de Refeigbes

Sanduiches
18%
Saladas
Sopas

Bebidas

B Scbremesas

20%

Fonte: https://msdn.microsoft.com/pt-br/library/dd220426(v=sql.120).aspx

a) A refeicdo mais vendida

b) A refeicdo menos vendida

c) A porcentagem da 22 refeigdo mais vendida
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Grafico 04: Pessoa com quem os adolescentes conversam sobre sexo. Natal-RN, 2005, n=145

60%-
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O M =
. e
oo
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=t
T

0%

5
Tia
Outros

Com amigos |
Com pai

Com ninguém |
Com a méae

Compan

Fonte: http://www.fen.ufg.br/fen_revista/v9/n1/v9nlal4.htm

d) Qual a porcentagem de adolescentes que conversam sobre sexo com

amigos?

e) Com quem os adolescentes conversam mais: com 0 pai ou com a mae?




66

Leia com atencado o préximo gréfico para continuar respondendo as questdes.

Orkut x Facebook: o duelo das redes sociais no Brasil

@ Orkut ® Facebook (em milhoes de visitantes tinicos)
33,1
32 32,2 32,6 ' 324
31,5 . il e —

179
15
1,7 123
10,8 10,8 %
. O o o
Setembro Outubro Novembro Dezembro Janeiro Fevereiro
2010 2010 2010 2010 2011 2011
324
246

5

Fevereiro Fevereiro
2010 2011

Fonte:  http://veja.abril.com.br/blog/vida-em-rede/facebook-x-orkut/acesso-ao-facebook-sobe-

257-orkut-ainda-reina-no-pais/

f)Em que més do ano de 2010 o Orkut apresentou maior alta nos acessos de

visitantes?
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g) Qual das redes sociais (Orkut ou facebook) apresentou 5 milhdes de
acessos em fevereiro de 2010 e 17,9 em fevereiro de
20117

c) Modulo 2: Inferéncias

1. Objetivos: desenvolver a habilidade de inferir informacées implicitas

em graficos.

2. Justificativa: o entendimento de um texto por parte do leitor se da nédo
s6 a partir da leitura de informacfes apresentadas de forma explicita, mas
também daquelas que se apresentam de maneira implicita. Tal habilidade
€ importante para a leitura de textos pertencentes a qualquer género.
Com os graficos ndo € diferente: € necessério, ao ler um texto desse
género, levantar hipoteses acerca do seu conteudo, a partir da integracao
das informacdes dadas com o conhecimento prévio trazido pelo leitor.
Assim, é importante levar o leitor a realizar essas inferéncias, o que €
mais dificil, pois exige que ele perceba o que esta subentendido no texto.
Os gréficos apresentam dados explicitos por meio de seu titulo, de seus
nameros, de suas legendas e cores e demais aspectos formais, os quais
devem levar a informacdes implicitas para a sua plena compreensao por
parte do leitor. Por exemplo, quando o aluno se depara com um gréafico
que trata dos resultados sobre uma pesquisa qualquer, mas ele
desconhece o assunto e as variaveis, ficara mais dificil levantar hipoteses
e interpretar os resultados. J& quando o aluno conhece o0 assunto e as
variaveis (exemplo: trata dos bairros da sua cidade e dos numeros da
violéncia neles), ele podera ativar esses conhecimentos, realizar a leitura
dos explicitos e também dos implicitos. No caso dos bairros, se em algum
deles o numero de crimes cresceu muito em um determinado espaco de
tempo e o aluno sabe que aquele ndo era um bairro violento, deve passar
a supor os motivos daquele crescimento a partir dos seus conhecimentos.
Dessa forma, o trabalho com essa habilidade é justificado pelo fato de
que nem sempre o0s alunos atingem a leitura das informacdes implicitas,

ficando na superficialidade do texto, e assim acontece também com os
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graficos, os quais apresentam implicitos que precisam ser lidos pelos
alunos, como perceber o que os dados daquela pesquisa podem sugerir.
E necessario fazer com que o aluno compreenda que ler um grafico n&o é
simplesmente olhar seus elementos e localizar informacdes, mas realizar
uma leitura dos elementos que ndo estdo explicitos e que sao de grande

importancia para o entendimento do texto.

3. Conteudo: Leitura de tirinha, piada e graficos; construgcdo de

significados.

4. Atividade: préatica de atividade de inferéncia a partir de uma tirinha e
de uma piada. Discusséo, levantamento de hipoteses com o0s alunos
sobre as inferéncias realizadas por eles. Explicagdo sobre o que é inferir,
como conseguir essa habilidade, a importancia dos conhecimentos
prévios e de mundo ao realizar uma leitura, tomando como base a
atividade realizada. Atividade de inferir em dois graficos. Discussao sobre

as inferéncias necessarias a compreensao dos textos.

5. Materiais/recursos: data show; material fotocopiado, placas de
cartolina.

Oficina 03 — ATIVIDADE B

Duracgéao: 03 aulas

Procedimentos:

12 etapa - Aos alunos sera apresentada uma tirinha no projetor. O professor
fara questionamentos a respeito do texto apresentado, de forma a levar os
alunos a realizarem inferéncias. Os alunos serdo levados a pensar sobre a
habilidade praticada por eles na leitura da tirinha, um texto relativamente mais
facil para o nivel da turma e como isso pode ajuda-los na leitura de outros
textos. Outro texto serd apresentado, uma piada, e as questdes apresentadas

também levar&o os alunos a refletirem sobre a habilidade de inferir. O professor
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aproveitar4 para mostrar aos alunos como eles puderam inferir na atividade
anterior, e também sobre os conhecimentos prévios, de mundo e
enciclopédicos que foram necessarios para realizar a leitura dos textos.

22 etapa - A seguir, ainda no projetor serdo apresentados trés graficos com
questdes objetivas de multipla escolha relacionadas a inferéncias. Os alunos
serdo divididos em equipes e deverdo responder as questdes apresentando a
opcao correta em plaquinhas. As equipes que acertarem, ganhardo chocolates.
A seguir, serdo discutidas as respostas escolhidas por cada grupo, de forma a

esclarecer as possiveis duvidas e os erros cometidos.

[)Oficina 03 -ATIVIDADE B - Vamos inferir?

12 etapa:

Apresentacgao da 12 parte de uma tirinha de Mafalda no data show

o ——__

vAMOS VER, . | [~ P
MANOLITO, UMA [ FCH.. VA VER QUE HE VA
PALAVRA QUE FALAR AQUELE PALAVRAO |

COMECE oM /| [N

Xk

1) Pela preocupacao no rosto de Mafalda, sera que o aluno Manolito vai ser
capaz de falar algum palavrao em sala de aula?

Apresentacao da 22 parte da tirinha
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£ FALOU MESMO! |

©"POLTICA™ 7

2) Suas previsdes foram certas em relacao a resposta de Manolito?
3) De acordo com seus conhecimentos, por que a palavra “politica” foi
considerada um palavrédo por Mafalda?
Apresentacao da tirinha completa para visualizacao dos

alunos

£ FALOU MESMO!

7

MANOLITO, UMA | [ CHI.. VAI VER QUE BLE VA
PALAVRA QUE | | FALAR AQUELE PALAVRAO
_ COMECECOM /[ [N 2

o~ IP\ y A e —— ”

vamos vie, . ||~ W J

I —

Fonte: http://www.alunosonline.com.br/portugues/inferencias-linguisticas.htmil

(Discusséo sobre os conhecimentos que 0s alunos precisam ter para realizar a
leitura desse texto e sobre o sentido que a palavra “politica” ganhou no

contexto de Mafalda, ou seja, o que esté implicito neste sentido).

Questdes para a discussao:

4)Quando falamos hoje em “politica”, ha muitas pessoas que se sentem
incomodadas e insatisfeitas. Por que isso acontece?
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5) Essa insatisfagéo pode ser relacionada ao pensamento de Mafalda na tirinha

lida?De que maneira?

PARA REFLETIR COM OS ALUNOS:

6) Se muitas pessoas ndo estivessem insatisfeitas com a politica hoje, seria

possivel concordar com Mafalda?

7)Para compreender esta tirinha, vocé precisou ativar seu conhecimento de
mundo (nesse caso sobre o que as pessoas pensam sobre a politica na
atualidade), e fez relacbes com o que vocé leu. Isso é muito importante na

leitura de qualquer texto.
8) Vamos ler uma piada para depois responder as questoes:

O paciente acorda apos a cirurgia e se depara com um homem ao lado da

cama
— E entéo, doutor, na cirurgia correu tudo bem?
— Eu néo sou o doutor, sou Sao Pedro.

Fonte: http://www.filologia.org.br/ixcnlf/12/09.htm

a) O que aconteceu com o paciente apos a cirurgia?
b) Como vocé chegou a essa conclusao?

c) O que a figura de Sao Pedro representa na nossa cultura? Sem este
conhecimento, o leitor é capaz de compreender a piada?

22 etapa

Apresentacdo de graficos no data show. Questdes também no data show para
os alunos apresentarem suas respostas em equipe por meio de plaquinhas que

contenham as opcdes de resposta para as questdes.
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2%

~ 2%“ 4%'
Quase tao famoso = w - a
quanto os Beatles - =
94% da popula¢do mundial j& ouviu falar do Estades 1%
Brasil. H4 dez anos, esse indice era de 85% Baidos G2
I Conhecem (bem, mais ou menos ou ouviram falar) —
I Nunca ouviram falar - ™

Franga Africa do Sul
Nao sabem/nao responderam
Fonte: http://www.2dayconsultoria.com.br/2012/01/pesquisa-revela-opiniao-de-estrangeiros-

sobre-o-brasil/

1)A pesquisa mostra que:

a) O indice de pessoas que conhecem o Brasil ou j4 ouviram falar nele em
paises europeus é maior do que na Africa.

b) O indice maior de pessoas que nunca ouviram falar do Brasil est4 nos
Estados Unidos.

c) Os numeros da pesquisa apresentam dois paises que fazem parte da
América do Sul.

PARA REFLETIR COM OS ALUNOS

2) Quem sdo os Beatles? Vocé ja ouviu falar algo sobre eles? Por que foi
realizada uma comparacéo entre eles e o resultado da pesquisa apresentada

nos graficos?

3) Quem nao souber quem séo os Beatles podera levantar hipoteses corretas

em relacdo ao titulo do grafico?

Mais uma vez vocé pode perceber que seu conhecimento de mundo vai ajuda-
lo na compreenséo de um texto, levando vocé a fazer uma leitura que vai além

do que aquilo que esta escrito.



4) O gréfico a seguir traz resultados de uma pesquisa sobre que assunto?

Vagas na
garagem

Outros
Barulho | Vazamento
de crianga e dgua

Fonte: http://victorterraliteratura.blogspot.com.br/2010/11/bullying-o-que-e-isso.html

a) Os problemas enfrentados pelos pacientes de um hospital.
b) As queixas de uma populacéo de um bairro carente.
c) Principais motivos de brigas entre vizinhos.

PARA REFLETIR COM OS ALUNOS

Como é possivel chegar a esta resposta? Quais sdo as pistas dadas pelo

préprio texto?

Como vocé pode ver, 0 seu conhecimento de mundo € muito importante para

vocé chegar a resposta correta da questdo, o que indica que relacionar esse

conhecimento ao que o texto traz faz sua leitura ser mais completa.

2) O gréfico que segue apresenta os dados da producdo, coleta, reciclagem e

ganho sobre a reutilizacdo do lixo em diversos paises:

73
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Producao Coleta Reciclagem Ganho
(milhdes de toneladas/ano) (milhdes de toneladas/ano) 45% (por ano, em dolares)
300 57
" Uk jes 48
B8 78 0 16 30% oo RS

148
10
61 54 14% bilhoes
@% _@@‘b & <§-§ @VQ@@@QQ},\\@Q(@ @V‘ ,boe \°°$9§ ’5°Qe‘ \Q'b ‘_:}\
> <&

Fonte: Assouacao Brasileira o¢ Empresas de Limpeza Pum:ca e Residuos Espeaa»s (Abreipe)

E possivel afirmar que:

a) Quanto mais rico o pais, mais ele produz, coleta, recicla e ganha em cima da

reciclagem.
b) Quanto mais rico o pais, menos ele produz lixo.

c) O Brasil esta entre os paises que mais reciclam o lixo.

PARA REFLETIR COM OS ALUNOS

Como chegamos a essa conclusdo? Quais informagfes sdo necessarias a fim

de acertar esta questao?

Apresenta-se o grafico com titulo e subtitulo aos alunos.

Uns perdem, outros transformam
Quanto mais rico o pais, mais lixo se joga fora, mais lixo se recolhe, mais lixo se reaproveita e mais dinheiro se ganha com isso. Compare
Producao Coleta Reciclagem Ganho
(mithdes de loneladas/ ano) (milhdes de toneladas/ano) (por ano, em ddlares)
51
bies 48
28 m bilhoes
10
61 3 bilhoes
\s > N N ® & NS
S \»9@"’ & Q@;& @G@@ %@\ & 9\ S @%é Q},(;}

Fonte: Assoua;ao Brasileira oe Empresas de Umpeza mbm:a & Residuos Especiais (Abreipe)

Fonte: http://matematicaef2.blogspot.com.br/2012/02/graficossustentabilidade.html
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O subtitulo do grafico indica que os paises mais ricos sdo aqueles que
estdo com mais altos indices nos resultados da pesquisa. Os seus
conhecimentos acerca de paises ricos levam ao entendimento de informacdes
“‘escondidas” dos graficos, ou seja, implicitas, mas que sdo muito importantes

para a compreensao de sua leitura.
d) Médulo 3: Identificacéo

1. Objetivos: Saber identificar os diferentes tipos de graficos; Identificar

os elementos formais que comp&em um grafico.

2. Justificativa: O grafico é um género textual que possui caracteristicas
formais bem proprias. Além disso, sdo varios os tipos de gréaficos que
podem ser encontrados; neste trabalho, porém, nosso foco sera os trés
tipos mais usados: linear, barras (colunas) ou pizza. Nesta etapa,
trabalhar com a identificacdo tanto dos tipos de grafico como dos
elementos formais que o compdem justifica-se porque para dominar um
género é preciso reconhecé-lo, diferenciando suas varias formas de se
apresentar, assim como seus elementos. A escolha de cada tipo de
grafico ndo é por acaso. O gréfico linear (de linhas) é mais utilizado para
mostrar alteracdes dos dados em um periodo de tempo. Os gréaficos de
barras e de colunas ja sdo utilizados para exibir nameros individuais em
um determinado tempo ou apresenta comparacdes entre itens. J4 o
grafico de setores (pizza) mostra propor¢cao ou relacéo entre as partes e
o todo. Para cada tipo de grafico, uma forma especifica e um objetivo
diferente. Por isso, faz-se necesséario que os alunos conhecam esses
trés tipos de gréafico e entendam para que objetivo eles estdo sendo
utilizados em cada situacgao.

3. Conteudos: Leitura de graficos; estrutura do género gréfico.

4. Atividade: Pesquisa de graficos em revistas. Montagem de um mural.

Exposicao sobre os tipos de graficos. Classificacdo de graficos.
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5. Materiais/recursos: revistas; papel metro; data show; material

fotocopiado.

Oficina 04(ATIVIDADE C)

Duracéao: 04 aulas

Procedimentos:

1° momento - Aos alunos, em equipes, serdo entregues revistas para que eles
procurem graficos e recortem. Depois, 0os alunos serdo orientados a colar 0os
graficos em um mural, classificando-o por tipos. No data show, o professor fara
uma exposicdo sobre os tipos de graficos, utilizando também o mural para
ilustrar e discutir as hipoteses levantadas pelos alunos durante a atividade

realizada, verificando se eles acertaram ou nao.

2° momento — Os alunos receberdo uma atividade contendo graficos para
serem analisados e classificados. Logo apés a realizacdo da atividade pelos
alunos, sera aberta a discusséao a fim de verificar 0 que os alunos responderam

e guais as duvidas ainda existentes.

[Il) Oficina 04 Atividade C — Vamos identificar?
(2° momento)

Classificacdo dos gréaficos

Vamos agora classificar e interpretar os graficos a seguir:
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CLASSE MEDIA Sifstens,
decisdes de compra

NA INTERNET . x
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Classars A/B I 26%
CaseC TS 2

INTERNET
| Casses A/B M—32x
CQaise ¢ TN 19%

~ JORNALS
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CaseC EES%

~REVISTAS
Clasias A/B 10 8%
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A% Sdae o0 mOn wacofe s S5 i, Agarca Cicx natac Duea Soue w e-on

Fonte: http://www.dayaneiglesias.com.br/2010/10/nova-classe-media-brasileira-na.html

Essa é uma pagina de revista que traz varios graficos de diversos tipos,
inclusive fora dos padrdes conhecidos por nés, porém isso ndo impede que

possamos analisa-los.

1)Copie da péagina acima o titulo de um grafico que possa ser classificado
como:

a) grafico de setores ou pizza

b) gréafico de colunas
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c) grafico de barras

2) Observando o gréfico cujo titulo € “De onde eles acessam”, qual o local onde
0 acesso de internet é maior? E onde € menor? Como vocé chegou a essas

conclusdes?

3) Quais elementos no grafico “Presenca online por sexo” nos ajudam a

entender o resultado, ja que ele é um grafico diferente dos modelos estudados?

Realize a leitura do gréafico seguinte para continuar respondendo as questdes:



79

Os pais devem estar atentos para eventuais distarbios no desenvolvimento dos filhos. Mas afinal: até que idade eles
crescem? Que fatores compoem esse processo? Confira a palavra dos especialistas. LEIA MAIS

20-anos

&
-

Fonte: http://www.medicosdf.com.br/especialidades/GLOSSARIO_ESPECIALIDADES.html

4) O grafico acima pode ser considerado um grafico de colunas? Justifique.
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Professoreshom preparo dos professores!

'\ [‘.”-:‘[’,‘I.l v -:/.'.‘a':' YOV 64%
grande interesse dos professores | [ AL LAY ‘oA

“)..11,. ‘.’\,I/
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Fonte: Adolescentes ¢ jovens do Brasil. Unicef/Instituto Avrton Senna/Ita Social, 2007.

5) Qual o assunto do grafico acima?

6) O que representa:

a) a linha horizontal?

b) a linha vertical?

7) Quais informacdes vocé pode obter com esse gréafico? Como vocé chegou a

essas informacbes?

8) Como podemos classificar esse grafico?
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Mddulo 4: Associagao

1. Objetivos: Associar informacfes de graficos aos textos verbais a eles

relacionados; realizar uma leitura global dos textos relacionados.

2. Justificativa: Sendo graficos textos que contém linguagem verbal e ndo
verbal, e que costumam relacionar-se a outros textos verbais, faz-se
necessario levar o aluno a leitura dos textos aos quais o grafico se
relaciona, identificando o grafico como indissociavel de outro texto,
como uma noticia ou reportagem. Essa etapa justifica-se, portanto, pela
importancia de levar o aluno a perceber essas associagfes e realiza-las
em suas leituras, de forma a compreender ndo apenas o gréafico
isoladamente, mas suas relacdes de sentido com outros textos.

3. Conteudos: Leitura; escrita; relacdes entre textos.

4. Atividade: 1° momento: Apresentacdo de um gréafico o qual se relaciona
com uma noticia retirada de um site da internet, para andlise do grafico
pelos alunos em dupla, (aspectos formais, interpretacdo, etc), porém
sem o texto escrito. Discussdo com toda a sala sobre os resultados.
Leitura do texto que se relaciona com o gréfico analisado, com analise
junto com o grafico.
2° momento: Apresentacdo de outro texto verbal e um gréfico a ele
relacionado, com informacdes divergentes entre si. ldentificacdo por
parte dos alunos das divergéncias. Leitura de duas reportagens

contendo graficos com questdes sobre suas relacdes.

5. Materiais/recursos: material fotocopiado.

Oficina 05 (ATIVIDADE D)

Duracgéao: 04 aulas

Procedimentos:
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12 etapa - Em dupla, os alunos receberdo um gréfico que foi publicado junto
com uma noticia para realizar uma analise a partir de algumas questdes, porém
a analise sera apenas do grafico, sem o texto verbal. A seguir, havera uma
discussédo com toda a turma sobre as questdes respondidas, com a realizacao
da corregcdo. A seguir, os alunos receberdo, ainda em dupla, o texto que foi
separado do grafico anteriormente, para que os alunos realizem uma leitura
global do texto verbal com o gréfico a ele relacionado. Os alunos fardo uma
pequena andlise do texto, comparando a leitura feita do grafico isoladamente
com a leitura feita de forma global. A seguir, o professor iniciard uma discussao
sobre a importancia da presenca do grafico em textos jornalisticos como
noticias e reportagens.

22 etapa - Ainda em dupla, os alunos receberdo um texto jornalistico contendo
grafico, porém as informacdes entre si estardo divergindo. Os alunos deveréo
identificar tais divergéncias e o professor realizar4 a correcdo conjunta. Sera
realizada uma discussdo sobre a necessidade de observar sempre as
informacdes apresentadas nos gréficos e nos textos escritos, assim como a
importancia de que os graficos e os textos a ele relacionados apresentem as
informacdes de forma clara e correta.

32 etapa - Outra reportagem e outro grafico a ela relacionado serdo entregues
aos alunos, os quais deverdo realizar uma atividade de interpretacdo do texto
de forma global, observando varios aspectos, inclusive as relacdes entre eles.
42 etapa — Por fim, a dltima reportagem relacionada a um grafico sera
apresentada para os alunos realizarem uma atividade com as mesmas

caracteristicas citadas na 32 etapa.

IV) Oficina 05 Atividade D — Vamos associar?

12 etapa
Vamos analisar mais um gréafico?

No grafico da Pnad, a taxa de desemprego geral e por sexo, no Brasil e
em cada uma das regioes.
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12,0 11,8

9.6

9.4 9.3

8,0

Brasil Norte Nordeste Sudeste

Centro-Oeste

w Total o Homens u Mulheres

1)Qual o assunto do gréfico?

2) Coloque V para verdadeiro e F para Falso, de acordo com a leitura do

gréfico:

() Os resultados da pesquisa exposta no grafico estdo em forma de

porcentagem.

(  )Em todas as regibes pesquisadas, a taxa de desemprego entre 0S

homens é maior do que entre as mulheres.

() Ataxa de desemprego geral do Brasil mostra que ha mais mulheres do
gue homens desempregados.

() O azul mais claro das legendas representa a taxa de desemprego dos

homens.

() A taxa de desemprego mais alta entre as mulheres esta na regido
Nordeste.

Vamos realizar a leitura do texto que esta relacionado com o grafico
gue lemos anteriormente.

PNAD
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Desemprego entre mulheres é 45% maior

Elas sdo mais bem qualificadas, formam a maioria da populacédo, mas
ainda continuam sofrendo com o desemprego mais elevado. No primeiro
trimestre de 2015, a taxa entre as mulheres chegou a 9,6%, enquanto o
desemprego entre os homens ficou em 6,6% (ou seja, entre elas a taxa é 45%

maior). No pais, a desocupacéao foi de 7,9%.

E mais uma faceta do preconceito pensar que o desemprego entre
mulheres é superior porque elas escolheram ndo trabalhar. A taxa calcula
apenas 0S que procuram uma ocupacado e nao encontram. Mulheres séo
maioria entre as pessoas em idade de trabalhar (14 anos ou mais), 52,3%.
Mas, das pessoas ocupadas no primeiro trimestre, apenas 42,7% eram
mulheres. A pior situacdo é na regido Norte, onde elas representavam apenas
38,6% dos trabalhadores no primeiro trimestre de 2015. O IBGE informa que
"ao longo da série histérica da pesquisa este quadro ndo se alterou

significativamente”

Entre as pessoas em idade de trabalhar, a propor¢do dos homens com
ocupacdo chegou a 67,4% no primeiro trimestre, indice muito superior ao das
mulheres. O IBGE estima que apenas 45,9% delas estava trabalhando na
semana de referéncia. A situacao é pior nas regides Norte (42,8%) e Nordeste
(40,3%).

No grafico, da Pnad, a taxa de desemprego geral e por sexo, no Brasil e

em cada uma das regides:

12,0 11,8

96

79
66

Brasil Norte Nordeste Sudeste

Centro-Oeste

w Total u Homens w Mulheres
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Fonte: http://oglobo.globo.com/economia/miriam/posts/2015/05/07/desemprego-entre-

mulheres-45-maior-566237.asp

3) Agora responda: o grafico ajuda na compreensao do texto verbal? Justifique.

4) Quando o grafico é lido isoladamente se torna mais facil ou mais complicado

de ser entendido?

5) Se vocé lesse apenas o texto, sem o grafico, seria mais facil comprender o

sentido global do texto?

22 etapa
Vamos realizar outra andlise de textos:

Analise com calma o trecho de uma noticia a seguir e um

grafico:

Tablet mais barato faz venda crescer 120%

Modelos de até R$ 1 mil representam 53% das unidades comercializadas, ante 3% ha 2 anos

DE SAO PAULO
0 AVANCO DOS TABLETS NO BRASIL
A chegada de mais fabri- Fabricantes e vendas cresceram nos Gltimos anos
cantes ao mercado nacional
eolancamentodeaparelhos  Ngmerg de fabricantes Vendas em milhdes Preco médio, em R$***

“de entrada”, com preco
abaixo de R$ 1 mil, fizeram o
mercado de tablets mais que

21
dobrar no pais. 17
De janeiro a junho deste
ano, foram vendidas 977 mil 0.85
unidades do equipamento, :
um crescimento de 120% em - 0,11 - 0

relagao ao mesmo periodo de

2,6 1.250

2011, segundo dados da con- 2010 2011  2012* 2010 2011 2012** 2010 2011 2012
sultoria de tecnologia IDC. ) - )

Apenas no segundo trimes- *até agosto/2012 ** previsdo *** média ponderada Fonte: IDC
Ben favama Ancmavaialimadaa

Fonte: http://www.atireiopaunografico.com.br/2012_09_01_archive.html

1) Analise o assunto do grafico e a informacéo trazida no titulo;
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2)Observe os trés gréficos apresentados;

3) Confira se as informacdes dos graficos estdo de acordo com o assunto da

noticia.

4) Caso tenha encontrado alguma informacao divergente, escreva aqui,

apresente ao professor, depois explique para os colegas.

32 etapa - Com atencdo, realize a leitura do préximo texto para responder as

questdes. Vocé é capaz! Vamos Ia!
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Voto jovem

CIDADANIA Cai 0 nimero de eleitores
adolescentes. Para especialistas, relagéo
com a politica vai além das urnas

POR TORY OLIVEIRA

m 2014, o peso do voto de jo-
vens entre 16 e 17 anos sera
menor do que hd quatro anos.
Das ultimas elei¢oes presi-
denciais para c4, a faixa do
eleitorado cujo voto néo é obrigatdrio
caiu de 2,39 milhdes para 1,63 milhio,
segundo dados publicados pelo Tribunal
Superior Eleitoral (TSE) no fim de julho.
Em2010,900 miljovensde 16 anose1,49
milhéo de 17 anos registraram seus vo-

tosnasurnasemtodo o Brasil. Agorasio,
respectivamente, 480 mil e 1,15 milh3o.

Uma mudanca na metodologia (nes-
te ano, diferentemente dos anteriores,
eleitores que completarem 18 anos até
a data da eleicdo serdo incluidos no ca-
dastro eleitoral) e o envelhecimento da
populacdo brasileira sdo consenso para
ajudar explicar a queda de participacdo
juvenil nesta que é a maior manifesta-
¢do dademocracia.

Preferénciaporoutras
formasdelutaajudaa
explicar menorinscricdo

A dificuldade em acessar os canais
tradicionais de participacéo e a prefe-
rénciapor outras formas de lutaajudam
a explicar a reducao de 32% nesse gru-
podeeleitores. As razdes paratais com-
portamentos, porém, sdo motivo de di-
vergéncia entre os especialistas.

Na avaliag@o de Anna Luiza Salles
Souto, pesquisadora do Instituto Po-
lis, os nimeros nao denotam um desca-
so dos jovens com a politica ou com os
rumos do Pais, mas sim que a juventu-
de possui uma relagdo multidimensio-
nal com a politica, ou seja, participa de-
ladediferentes maneiras. “Osjovens es-
tdoapontando paraademocraciarepre-
sentativa como importante, mas insufi-
ciente para garantir e fazer ampliar os
direitos”, analisa Anna Luisa.

A juventude, essa camada heterogé-
neadapopulacdoentre 15 e 24 anos, foi a

CARTA NA ESCOLA — 13
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Cabe as escolas
abrir e fomentar
espagos de
participacdo
politica para
ajuventude

principal forca motriz por tras das cha-
madas “jornadas de junho”, passeatas
motivadas inicialmente pelo aumento
da passagem de transporte publico em
Sio Pauloe que se espalharampelo Brasil
commultiplasbandeiras poreducagdode
qualidade, melhores condi¢oes nasatide,
mais moradias e combate acorrupgdo. Os
movimentos expuseram uma nova for-
made participagdo paraalém dasurnas.

Partedessapercepcaofoiantecipadape-
laPesquisaNacional sobre Perfile Opinido
da Juventude Brasileira 2013, feita pela
Unesco em parceriacoma Secretaria Na-
cional de Juventude poucos meses antes
de 0s movimentos explodirem. Quando
perguntados sobre as formas de atuagéo
politica mais eficazes para mudar o Pafs,
45% dos 3,3 mil jovens entrevistados assi-
nalaramaparticipacio em manifestacoes
derua,44% citaram o engajamento emas-
sociagdes ou coletivos organizados, 35%
mencionamaatuagioemconselhosouau-
diéncias publicas, 34% citam o posiciona-
mentoeacobrancade politicos pelainter-
nete30%aatuacio em partidos politicos.

Em pesquisa da Fundagio Perseu
Abramo, 18% dos brasileiros de todas
as idades mencionaram participagdo
em partidos como forma de atuar poli-
ticamente, ante os 30% de jovens entre
15e29 anos. “Haumadistanciaentrere-
conhecem o valor da instituicao e ade-
riraela. Vocé tem 30% que reconhecem
aimportéancia do partido e 88% que re-
chacam participar de partidos. Esse des-

compasso é aquestdo. Até que pontonao
héumacriticanio s dajuventude, mas
detodaasociedade, de que é necessario
investir na reforma do sistema politico
brasileiro?”, dizAnna Luisa, integrante
daequipe que elaborou a pesquisa.

A redugdo da participagdo de adoles-
centes no processo eleitoral brasileiro
nio ¢ um fato novo. O nimero de ins-
critos, em relagéo ao niimero possivel
de adolescentes nessa faixa etéria es-
ta declinando desde 1998. Para Rodrigo
Stumpf Gonzélez, professor do cursode
Ciéncia Politicada Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), aqueda
éresultado daredugio donimero de jo-
vens nessa faixaetarianapopulagdobra-
sileira e da falta de interesse dos jovens
em se inscrever como eleitores.

0 voto ndo obrigatdrio do adolescen-
te foi aprovado na Constituicdo de 1988
e,em 1989 € 1994, houve grande mobili-
zagdo dessa faixa etariaem se inscrever
eparticipar das eleicoes. “A maioriados
jovens naquele momento queriavotar. A
partir de 1998, a nogdo de que o voto ia
mudar asociedade comegou aser perdi-
dae passou aacontecer uma desmobili-
zagio que, verdade sejadita, néo és6 dos
jovens”, afirma Gonzalez.

Uma das explicagdes pode ser encon-
tradanodescompasso entreavelocidade

0 BRASIL NA VISAO
DOS JOVENS (0 154 29 Anos)

Os problemas que mais incomodam:

Corrupg&o
0 poder dos traficantes

A desigualdade social

O racismo e outras
formas de discriminagao

Odespreparoe a
violéncia da policia

PARTlCIPACAO POLITICA
34%

N&o costumo

0, participar,

9 % mas me
Considero-me interesso
politicamente por politica

participante

19%

A politica
deve ficar
para pessoas
que tém mais
competéncia

38%

N&o gosto
de politica, ndo
me envolvo

VOTO EM QUEDA

Jovens de 16-17 anos aptos avotar

25 2,39
20
1,63
15
2010 2014

Fonte: Tribunal Superior Eleitoral (TSE)

ATUAGAO QUE PQDE
MELHORAR 0 PAIS

Mobilizagzo de rua
Associagdes ou coletivos

Conselhos, conferéncias,
audiéncias publicas

Internet

Partidos politicos

Fonte: Pesquisa Nacional sobre Perfil e Opinido
da Juventude Brasileira 2013, Unesco
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VERONICA MANEVY

davidamodernae alentidao do proces-
so politico tradicional. Para a sociéloga
Maria Teresa Kerbauy, da Unesp, o ni-
mero menor de eleitores jovens comida-
de para cursar o Ensino Médio pode ser
reflexo do desencantamento com a po-
litica tradicional. “As organizacdes for-
mais de representacdo nao estdo mais
dando conta das demandas da popula-
cdo e, em especial, dos jovens.”

_—

Junhode 2013: dpice
das manifestactescomo
formade engajamento

A ideia do jovem politicamente apa-
tico, para Silvio Benevides, professor
da Universidade Federal do Reconcavo
Baiano (UFRB), é uma faldcia. Na ana-
lise do socidlogo, as recentes manifesta-
¢des podem ser também um reflexo do
avanco do acesso da juventude a esco-
larizagdo. “Muitos dos meus alunos na
universidade sdo os primeiros da fami-
lia a chegar ao Ensino Superior. Euma

geracdo mais critica e até mais radical,
em alguns aspectos. NOs vemos muitos
jovens participando do movimento ne-
gro e feministas”, exemplifica.
Tradicionalmente, o maior engaja-
mento politico é encontrado entre os jo-
vens mais ricos e escolarizados. Sao os
setores de baixarenda, porém, que mais
manifestam a vontade de se inserir no
debate, segundoacitada Pesquisa Nacio-
nal sobre Perfil e Opinido da Juventude
Brasileira. “O maior desafio é fazer com
que os jovens de baixarendatenhames-
pagonadiscussdo politica. Eles tém mais
dificuldade para acessar canais. Temos
de trazé-los para o espaco publico, para
que tenhamvoze possamrenovaraagen-
dados politicos”, defende Anna Luiza.

Para a candidata a deputada federal
pelo PCB em S&o Paulo Ligia Fernandes,
de 21 anos,haumainquietacdo dajuven-
tude em querer se politizar, mas a parti-
cipago efetivaé pequena. “O caminho é
ajuventude se engajar nas lutas de base
eestaraolado dos professores e dos tra-
balhadores de modo geral. Participar e
militar, aindaque de formaindependen-
te, é importante”, defende.
Aparticipacéo politica cresce a medi-
da que é exercitada, e o papel da escola,
paraalém do resgate tedrico dademocra-
cia,éfomentare abrir espacos paraapar-
ticipagiio dajuventude. Segundo Gonza-
lez, a escola tem dois papéis fundamen-
tais: o informativo e o de formacéo éti-
ca. O primeiro é fornecer aos adolescen-
tes o conhecimento de quais sdo as tra-
dicdes dapoliticabrasileira,comoéoseu
passado e como as coisas funcionam. Por
outrolado é preciso fomentaraformagdo
éticado aluno. “Quando, nasalade aula,
osjovens sentam e discutem como deter-
minadaagio deve ser feita, eles estdo fa-
zendo politica. Precisamosincorporara
ideia da participacéo politicadesde ain-
fancia, e ndo apenas associd-la ao voto a
cadaquatroanos. Cidaddondo é somente
quem vota, mas quem participa.” o

CARTA NAESCOLA — 15




90

Fonte: Revista Carta na escola, setembro de 2014, niGmero 90. Editora Confianga, p.13 a 15.

1) Qual o assunto da reportagem que vocé leu?

2) Quantos e quais tipos de graficos foram utilizados para apresentar

alguns dados da reportagem?

3) Quais sdo os dois motivos apresentados no segundo paragrafo para
explicar a queda da participacao dos jovens nas eleices de 2014? Em
qual gréfico temos a informacgéo dessa queda?

4)Segundo a pesquisadora Anna Luiza Salles, o que 0os numeros do TSE —

Tribunal Superior Eleitoral representam? Marque apenas uma:
(A) A dificuldade dos jovens em acessar canais tradicionais de participacéo
(B) O descaso dos jovens com a politica ou com os rumos do pais

(C) Uma relacao multidimensional da juventude com a politica que participa

dela de diferentes maneiras

5) Qual gréfico poderia justificar essa resposta?

6) O texto diz, no 9° paragrafo, que a Constituicdo de 1988 aprovou o voto

nao obrigatério dos adolescentes.

a)Vocé sabe o que é a Constituicao?
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b) Sem esta informacéo, € possivel entender porque em 1989 e 1994 os
jovens fizeram uma grande mobilizacdo em se inscrever e participar das

eleicbes?

c)Podemos afirmar que naquele momento 0s jovens pensavam gue o voto

ia mudar a sociedade?

7) Vamos analisar os graficos “O Brasil na visdo dos jovens — Os
problemas que mais incomodam”, “Participagdo politica” e “Atuagdo que

pode melhorar o pais” :

a)O grafico “O Brasil na visdo dos jovens - Os problemas que mais
incomodam” mostra os problemas que mais incomodam os jovens de qual

faixa etaria?

b)O gréfico “Participacao politica” nos leva a entender que a politica € um
assunto que ainda chama a atencdo de mais de 40% dos jovens

pesquisados. Verdadeiro ou Falso?

c) O grafico “Atuacdo que pode melhorar o pais” mostra que o0 jovem se
interessa mais em usar a internet do que a mobilizagéo de rua para buscar

melhorar o pais. Verdadeiro ou Falso?

d) A imagem da pagina 15 ilustra o resultado exposto em qual dos

gréaficos?

8) Se os graficos fossem publicados sozinhos, sem a reportagem, vocé
teria obtido os mesmos conhecimentos que obteve com a leitura completa

da reportagem?

9) No 11° paragrafo, o professor Silvio Benevides afirma que a ideia do

jovem politicamente apatico é uma falacia.
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A partir das informages trazidas pelo texto, entende-se que uma falacia

seria: Marque apenas uma:
a) uma verdade
b) uma mentira
¢) uma confirmacgao

10) O texto afirma (12° paragrafo) que o maior engajamento politico é
encontrado entre 0s jovens mais ricos e escolarizados. A justificativa

encontrada no texto para isso é: Marque apenas uma:
(A) que os jovens de baixa renda ndo tém interesse na politica

(B) que os jovens de baixa renda tém mais dificuldades para acessar

canais de discussao politica.

(C) que os jovens ricos e escolarizados sdo mais interessados do que 0s

jovens de baixa renda.

11)Quais sdo os dois papéis fundamentais da escola na participacao

politica dos jovens, segundo Gonzéalez?

12) Qual informagé&o nova do texto foi mais interessante para Vvocé?

42 etapa - Estamos chegando ao fim! Este € o ultimo texto para analise. Leia

com ainda mais atencdo. Sucesso!



“0 consumo de medicamentos estimulantes
(anorexigenos) e calmantes (benzodiazepinicos)
cresceu no Pais entre 2001 e 2005, segundo dados
do Levantamento Domiciliar Sobre Uso de Drogas
Psicotropicas, feito pelo Ministério da Sadde.
A pesquisa, divulgada [em 2006] em Brasilia, con-
firma o alerta dos especialistas sobre o perigo do
consumo das drogas licitas. [...]

0 consumo total de estimulantes passou de 1,5%
em 2001 para 3,2% em 2005. Isso corresponde a
1,6 milhdo de pessoas, principalmente mulheres
— numa proporcdo de quase cinco mulheres para
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Cresce consumo de drogas no pais

cada homem. A maior incidéncia entre elas, 5,6%,
ocorre entre 25 e 34 anos. [...]

Outro destaque da pesquisa foi o aumento do uso
de esteroides (anabolizantes). O consumo triplicou
de 0,3% em 2001 para 0,9% [em 2005], com predo-
minio entre jovens de 18 a 24 anos de idade (1%) e
entre 25 a 34 anos (1,2%) [...]

0 consumo declarado de drogas ilicitas ao menos
uma vez na vida passou de 19,4% em 2001 para
22,8% em 2005. Essa taxa corresponde a 10,7 mi-
1hoes de pessoas.”

Fonte: SANTANNA, E, Cresce consumo de calmantes ¢ estimulan-
tes no Pais. O Edado de S. Paulo. 24 nov. 2006.
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Fonte: Projeto Araribd, 8° ano. Ciéncias, p. 143. Moderna, 2010.

1)Qual o assunto do texto?

2) Analisando o gréfico acima, informe qual foi a droga mais consumida pelos

brasileiros, pelo menos uma vez na vida. Ela € licita?

3)O que sdo anorexigenos? E benzodiazepinicos? De acordo com o texto, eles

sao considerados drogas licitas?

4) O que significam as cores verde e amarelo no gréafico?

5)Qual o titulo do gréafico e como ele se classifica?
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6)O que a pesquisa indica sobre o uso de anabolizantes?

7)A proporcdo de usuarios de drogas ilicitas na populacdo brasileira

aumentou? Explique.

Neste moédulo (Associacdo) buscamos aplicar atividades que pudessem
englobar todas as habilidades trabalhadas ao longo da sequéncia, de forma
gue nos levassem a perceber se os alunos desenvolveram as habilidades que
sdo importantes para a leitura de um grafico em seu contexto de producéo.
Assim, utilizando nas atividades um grafico isolado e depois contextualizado,
um grafico com problemas em relagdo ao texto a ele relacionado e graficos
contextualizados, entendemos que serd possivel perceber se os objetivos do

trabalho foram ou ndo alcangados. Isso veremos a seguir.

5.2. RELATANDO OS RESULTADOS: O QUE DEU CERTO?

ApoOs a elaboracédo da proposta de intervencdo em forma de sequéncia
didatica, apresentaremos uma andlise descritiva dos resultados da aplicacdo. A
andlise sera feita tanto em cima dos dados obtidos de forma quantitativa
guanto qualitativa. Ou seja, ndo sé os numeros serdo analisados, mas também
a postura dos alunos, a interacdo, os conhecimentos que eles demonstraram

em cada atividade, as duvidas surgidas, enfim, tudo que pode ser avaliado.

Faremos a analise por médulo, apresentando o que pode ser relatado de

cada atividade aplicada.

Antes das oficinas serem aplicadas, os alunos foram avisados com

antecedéncia sobre as datas, tiveram relembrados os objetivos do trabalho e
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foram motivados a participar delas. Nenhum aluno se recusou a participar;

todos demonstraram tranquilidade e aceitacao.

E importante destacar que as atividades dos mddulos foram
diversificadas em relacao a realizacdo individual, em duplas ou em grupos. Isso
porque acreditamos que muitas vezes os alunos aprendem quando interagem
entre si, ja em outros momentos precisam refletir sozinhos e demonstrar o
aprendizado individualmente. Vale também ressaltar que as 16 aulas previstas
nao foram suficientes para a aplicagao da proposta, e assim foram utilizadas 18

aulas no total.

5.2.1. Apresentacao da situacao

Nesta etapa inicial da aplicacéo, os alunos foram convidados a assistir a
dois videos: um documentéario sobre a trajetdria das familias brasileiras dos
anos 1960 até 2010 (https://www.youtube.com/watch?v=k2cDDZ55kC4) e um
video de apresentacdo dos resultados de uma pesquisa sobre o lixo
(https://www.youtube.com/watch?v=YFAtcUQryV8), realizada por alunos de
uma escola de ensino fundamental. No caso do documentario, foram
apresentados dados sobre a quantidade de filhos por casal, a porcentagem de
homens e mulheres que se declaravam casados, dentre outras informacoes,
tudo em forma de animacdes e gréaficos. Os resultados da pesquisa foram
apresentados em diversos graficos, com perguntas como “quem € responsavel
em colocar o lixo para fora de casa” e “qual o destino do 6leo de cozinha

utilizado em sua casa”.

Durante a apresentacdo dos dois videos, os alunos interagiram, fazendo
perguntas sobre o que ndo entendiam e comentando o0s resultados
apresentados. No segundo video, eles aproveitaram para também dar

respostas pessoais as questdes que foram utilizadas na pesquisa.

Ao fim das apresentacdes, os alunos receberam materiais contendo
graficos (livros didaticos, revistas) para em grupo procurarem graficos e
relacionarem ao que viram nos dois videos. Propusemos que esta atividade

fosse realizada em grupo visando a interagdo entre os alunos, de forma que
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isso também pudesse colaborar para despertar o interesse deles. A seguir,
foram apresentadas as seguintes questdes para eles discutirem nos grupos
(aqui representados pelas letras A, B, C, D, E, F, G, H) as quais seguem com

as respostas dadas pelos alunos nos grupos:

o Para que serve um grafico?

Seguem algumas das respostas dadas pelos grupos:

Grupo A - “mostrar estatistica sobre um certo assunto”.

Grupo B - “medir a porcentagem de alguma coisa”.

Grupo C - “demonstrar as informagbes contidas no texto de uma maneira
diferente”.

Grupo E - “representar alguma coisa de forma mais simples”.

Grupo G - “representar numericamente dados de estudos e pesquisas”.

Andlise: nas respostas obtidas percebemos que os alunos demonstram
compreender a utilidade de um grafico. Ao utilizar termos como “estatistica,
porcentagem, representar, numericamente, dados, pesquisas’, eles
demonstram estar atentos ao contexto de uso dos graficos. Apesar de nem
todos conseguirem expressar no texto escrito o que de fato gostariam, é
possivel compreender o que querem dizer e o entendimento que tém sobre o
grafico. Esses resultados nos ajudam a perceber que o0s conhecimentos

prévios dos alunos séo de grande importancia para a aplicagdo da proposta.

o Qual a finalidade do uso dos graficos nos videos e textos apresentados?
Grupo A- “chegar em um resultado exato”.

Grupo B- “medir a porcentagem do lixo e dos casamentos e mostrar os
numeros da coleta de lixo e dos casamentos”.

Grupo E- “simplificar o entendimento da questdo do assunto”.

Grupo F- “demonstrar o assunto e o interesse publico e a diminui¢do dos filhos
desde 1960 a 2010”".

Grupo G- “de demonstrar em forma de porcentagem de assuntos de interesse

para a populacao”.
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Andlise: as respostas obtidas nesta questdo estdo mais confusas, porém é
possivel extrair delas, em parte, o que os alunos quiseram dizer. Termos
utilizados como “resultado exato, medir, identificar, simplificar o entendimento,
demonstrar em forma de porcentagem” sdo sinais que eles tém nocdo da
finalidade dos gréaficos utilizados nos textos e videos, pois eles auxiliam no
entendimento de informacdes que seriam menos compreendidas se explicadas

somente no texto escrito ou oral.

o Os gréficos sdo importantes no nosso dia-a-dia?

Grupo A- “Talvez, porque depende do que a gente vai fazer”.

Grupo B- “Sim, porque podem medir a porcentagem do abastecimento de
agua, coleta de lixo, plantagdes”.

Grupo C- “Sim porque através deles nés podemos identificar melhor as
informacdes”.

Grupo D- “Sim”.

Grupo E- “Sim”.

Andlise: E importante observar que os alunos em quase sua totalidade
responderam que os graficos sdo importantes no dia-a-dia, mesmo néao
justificando ou n&o conseguindo explicar bem o porqué. Isso demonstra que 0s
alunos ja estédo sensibilizados com relacdo ao gréafico, e assim percebem sua

importancia.

o Em quais outras situacdes os graficos podem ser utilizados?

Grupo A- “em praticamente todas as coisas”.

Grupo B- “para calcular quantas pessoas tem em cada cidade e para calcular
quantos carros e motos sao vendidos”.

Grupo C- “no posto de saude, em uma escola, na delegacia, no mercado, etc.”.
Grupo D- “em caso de vacinagao, o quanto as pessoas usam drogas e outro”.
Grupo E- “para apresentar medidas em coisas como comida, energia, agua e
outros gastos”.

Grupo F- “em trabalho, escola, para informar algo.”

Grupo G- “nos estudos, no trabalho, no dia-a-dia, pois eles representam fatos”
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Grupo H- “nos alimentos, na agua, meses e na matematica”.

Andlise: As respostas dos alunos apresentam algumas situacfes nas quais
eles percebem que gréficos podem ser utilizados: apresentar dados sobre
pessoas, vendas, vacinacao, uso de drogas, comida, energia, 4gua; contextos
de posto de saude, escola, delegacia, mercado, trabalho, escola; na
matematica, demonstrando a ligacéo direta entre os graficos e esta disciplina.
Os exemplos dos alunos trazem seu conhecimento de mundo sobre o uso de

gréficos.

Em resumo, esta etapa de apresentacdo da situacdo foi muito importante,
pois seu objetivo foi alcancado, j& que os alunos demonstraram interesse pelo
assunto, participaram ativamente das atividades, tentaram expor seus

conhecimentos nas respostas dadas e interagiram entre si e conosco.

5.2.2. Médulo 1: Localizacao

Objetivos: praticar a habilidade de localizacdo; saber localizar informacdes

explicitas em graficos, realizando uma leitura ndo-verbal, verbal e numérica.

Na primeira etapa deste modulo, foi proposta aos alunos uma atividade
em dupla em que eles fizessem a localizacdo de informac¢c6es em dois mapas e
em um folder. Os alunos expressaram que gostaram dos textos apresentados e
demonstraram interesse em participar da atividade. Interagiram entre si nas
duplas e com a professora por meio de questionamentos sobre a atividade.
Apoés a realizacao da atividade, foi realizada a correcéo coletiva. Apenas uma
dupla ndo concluiu a correcdo, os demais acompanharam tudo, fizeram as
corregbes (quando necessario) e devolveram a atividade ja com as duavidas
sanadas.

Apés a correcdo percebemos que os alunos participaram ativamente da
atividade, tiraram as duavidas, refletiram sobre o conceito de “localizagao” e
demonstraram que compreenderam o objetivo desta habilidade. As dificuldades

que surgiram ao longo do modulo foram: compreender o enunciado de algumas
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questdes e localizar a estagcdo do metrd solicitado em um dos mapas. A
dificuldade de compreensédo de enunciado é algo que faz parte da realidade
dos alunos e que também na aplicacdo da proposta nao foi diferente, ja a
dificuldade na localizacdo do metr6 no mapa pode ser atribuida ao fato de que
eles ndo tém costume de ler legendas, pois no caso do mapa citado era
necessario realizar essa acao.

Na segunda etapa, a atividade consistiu em praticar a localizacdo em
graficos, em grupos de quatro alunos, juntando duas duplas da etapa anterior,
buscando assim um maior envolvimento dos alunos na atividade e as possiveis
trocas de conhecimentos entre eles. Os alunos também demonstraram
interesse em realizar a atividade, contudo as dificuldades cresceram. As
principais dificuldades apresentadas foram: Localizar alguns dados explicitos
como a porcentagem de determinadas variaveis; mais uma vez a compreensao
do enunciado, e ainda a localizacdo de informacdes apresentadas e de dados
em numeros (como ano e porcentagem). Em alguns momentos percebemos a
ansiedade dos alunos em concluir logo, o que fez com que eles se
atrapalhassem e “passassem por cima’ das informag¢des durante a leitura.
Porém, apds perceberem os erros cometidos, os alunos empenharam-se em
realizar as correcbes e compreender onde e porque erraram. Assim,
percebemos que eles compreenderam um pouco mais o sentido da localizacao
e a importancia dessa habilidade no momento da leitura de um gréfico.

Todos 0s grupos entregaram a atividade corrigida, ao todo sete grupos

participaram. Antes da correcao, os resultados foram os seguintes:
1° gréfico

Tabela 12: Porcentagem de acertos nas questdes sobre o 1° grafico da atividade do Médulo 1.

Item a 100% de acerto
Item b 85% de acerto
Item ¢ 57% de acerto

Iltem d 85% de acerto
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Item e 71% de acerto

2° grafico

Tabela 13: Porcentagem de acertos nas questdes sobre o 2° grafico da atividade do Mdodulo 1.

Iltem f 57% acerto

ltem g 85% acerto

Entendemos que estes resultados da atividade de localizacdo no gréfico,
assim como tudo que foi observado durante a aplicacdo, apesar de mostrar as
dificuldades dos alunos, foram positivos no sentido de perceber o grande
namero de acertos e principalmente o interesse dos alunos em aprender a
partir dos erros. Consideramos que, em certa medida, o fato de as atividades
deste modulo terem sido feitas em duplas e grupos dificultaram nossa
interpretacdo sobre os resultados, mesmo assim, acreditamos que 0s objetivos
foram alcancados, pois os alunos puderam praticar a habilidade de localizar e
também em sua maioria, a partir dos grupos, conseguiram localizar

informacdes em gréficos.

5.2.3. Mdédulo 2: Inferéncias

Objetivos: Desenvolver a habilidade de inferir informagdes implicitas em
gréficos.

Neste modulo das inferéncias, pensamos em realizar atividades que
pudessem mostrar aos alunos como eles realizam inferéncias em suas leituras
e como poderiam utilizar dessa habilidade para a leitura de textos diversos,
inclusive e principalmente de gréficos.

Na primeira etapa, os alunos foram expostos a primeira parte de uma
tirinha de Mafalda (vide Atividade B) na qual deveriam inferir o que viria logo a
seguir. Na primeira questdo, esperava-se que os alunos respondessem que

sim, ou seja, que pela preocupacdo de Mafalda, Manolito seria capaz de falar
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algum palavrdao em sala de aula. Apesar de a atividade ter sido oral, foi
possivel ouvir dos alunos a resposta correta.

A seguir, a segunda parte da tirinha foi apresentada aos alunos e foi
perguntado na segunda questdo se as previsfes deles quanto a resposta de
Manolito estavam corretas, 0s alunos responderam que nao, conforme
esperado. Uma aluna falou que jamais pensaria na palavra politica, e 0s
demais concordaram com a fala dela. Outro aluno afirmou que existem muitos
palavrbes comegados com a letra “p”, e que, portanto, ele tinha pensado neles
ao ler a primeira parte da tirinha.

Na terceira questédo, os alunos tinham que responder, de acordo com o
conhecimento deles, por que a palavra “politica” foi considerada um palavrao
por Mafalda. As respostas dadas oralmente (Vide Apéndice D) foram:

Aluno A: “Pela corrupgao”.

Aluno B: “Politica hoje se resume a ladrao ou roubar”.

Aluno C: “Fraudes que hoje existem no mundo da politica”.

Nenhum aluno discordou das respostas dadas pelos colegas, o que faz-
nos supor que todos concordaram com o que foi dito.

Outra questao solicitou dos alunos que explicassem por que quando
falamos hoje em “politica”, ha muitas pessoas que se sentem incomodadas? As
respostas dadas por trés alunos foram:

Aluno A: “Os politicos estao roubando”.

Aluno B: “A politica esta ocorrendo de forma errada”.

Aluno C: “As pessoas nao confiam mais, pois eles ndo cumprem”.

A questdo 5 solicitava dos alunos que respondessem se essa
insatisfacdo pode ser relacionada ao pensamento de Mafalda. E os alunos
oralmente que se expressaram disseram “sim”, e um apenas justificou que “se
eles (politicos) nao fossem errados, o povo estaria satisfeito”.

Com essas questbes devidamente respondidas e discutidas com os
alunos, eles foram levados a refletir o seguinte:

“‘Se muitas pessoas nado estivessem insatisfeitas com a politica hoje,
seria possivel concordar com Mafalda?”

“Para compreender esta tirinha, vocé precisou ativar seu conhecimento

de mundo (nesse caso sobre o que as pessoas pensam sobre a politica na
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atualidade), e fez relagcbes com o que vocé leu. Isso € muito importante na
leitura de qualquer texto”.

Tais reflexdes foram feitas com os alunos que opinaram, discutiram e se
mostraram atentos.

ApOGs este momento, apresentamos aos alunos outro texto, desta vez
uma piada. Para o entendimento deste texto, era necessario que os alunos
conhecessem a figura de S&o Pedro e sua representacdo na cultura popular. A
pergunta feita logo apds a exposigao da piada foi: “O que aconteceu com o
paciente apos a cirurgia?” apenas dois alunos entenderam que 0 paciente
havia morrido, os demais disseram que ndo conseguiram compreender o que
aconteceu. Quando perguntado como eles conseguiram chegar a esta
conclusado, os alunos que haviam respondido corretamente ndo conseguiram
explicar. Os alunos entdo solicitaram que a piada fosse explicada e assim foi
feito, a partir da explanacao da figura de Sdo Pedro na cultura popular acerca
de ele ser considerado o guardido das chaves do céu e que por isso 0 paciente
da piada quando acordou estava morto, pois estava na presenca de S&o
Pedro, e ndo no hospital ao lado do médico, como ele pensava. A partir dai 0s
alunos alcancaram o sentido da piada.

Na questdo seguinte, foi perguntado aos alunos o que a figura de Séo
Pedro representa na nossa cultura e se sem este conhecimento o leitor € capaz
de compreender a piada. Os alunos confirmaram que com a explicacao anterior
conseguiram entender o que desconheciam sobre Sdo Pedro e que sem este
conhecimento ndo é possivel compreender a piada, assim como aconteceu
com eles.

ApOs a realizagdo destas atividades sobre inferéncias, os alunos foram
preparados para realizar a discussdo em torno desta habilidade. O primeiro
slide referente a este moddulo convidava os alunos: “VYamos inferir?”, e no
momento inicial eles se mostraram curiosos em saber do que se tratava, mas
s6 agora explicamos a eles o significado de inferir, e assim fizemos a partir dos
exemplos ja apresentados (Tirinha e Piada), mostrando os conhecimentos
prévios que eles trouxeram (ou ndo) para cada atividade, e os conhecimentos
de mundo e enciclopédicos necessarios a compreensao dos textos. Assim, foi

explicada a necessidade de inferir durante a leitura de qualquer género textual
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a fim de alcancar os implicitos do texto. Os alunos apresentaram suas duvidas,
as quais foram sanadas e também expuseram suas ideias sobre o assunto,
demonstrando interesse e participagao.

A segunda etapa deste modulo se propds a levar os alunos a realizar
inferéncia em graficos, tentando colocar em pratica os conhecimentos obtidos
na etapa anterior. Nesse momento, os alunos se dividiram em equipes de 4 e 5
componentes para responder as questdes e disputar para ver quem conseguia
acertar mais e assim ganhar chocolates para a equipe. Cabe ressaltar que a
ideia de realizar a atividade em grupos e em formato de gincana surgiu para
tentar dinamizéa-la e envolver todos os alunos.

O primeiro grafico apresentado intitula-se “Quase tdo famoso quanto os
Beatles”, sobre ele foi apresentada uma questdo objetiva com 3 opgdes de
resposta; todas as equipes acertaram. Logo apds, seguiu-se a reflexdo sobre o
grafico apresentado, a fim de levantar questionamentos aos alunos sobre
inferéncias. Quando perguntado a eles quem séo os Beatles, responderam que
ja tinham algum conhecimento que se tratava de um grupo famoso, e outras
informacdes sobre o grupo foram por nds apresentadas a eles. Sobre 0 que o
titulo do gréfico sugeria (que o Brasil era tdo conhecido quanto os Beatles),
guando questionado aos alunos sobre esta comparacao, eles demonstraram
compreensdao, o0 que levou ao entendimento deles da necessidade da
realizacdo de inferéncias para o pleno entendimento do grafico.

Os alunos mais uma vez mostraram (quando responderam a outra
guestdo que perguntava se sem o conhecimento acerca dos Beatles seria
possivel compreender bem o grafico) que compreenderam que sem o
conhecimento prévio fica mais dificil realizar uma leitura completa de um texto,
lendo além do que esta na superficie.

Um novo grafico foi apresentado, dessa vez sem o titulo, para que os
alunos levantassem hipo6teses sobre seu assunto em mais uma questdo. Foram
trés as opcdes apresentadas e mais uma vez todos 0s grupos acertaram a
questao, conseguindo inferir acerca do tema do grafico a partir das informacgdes
dadas. Quando a discusséao trouxe a questao “Como é possivel chegar a esta
resposta?”’, um aluno falou que devido aos itens relacionados a prédios e

condominios; os demais alunos concordaram com a justificativa do colega e
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nada mais quiseram acrescentar. Na verdade, observamos durante a analise
gue o que possibilitou a realizacéo da inferéncia por parte dos alunos foram as
opc¢Oes dadas na questao, e ndo o grafico em si, como pensamos inicialmente.

No ultimo gréfico apresentado nesta etapa sobre a situacdo do lixo em
diversos paises, a questéo dirigida aos alunos solicitava alguns conhecimentos
COMO O que sao paises ricos e pobres e quais dentre os paises apresentados
seriam classificados como ricos ou como pobres. SO assim seria possivel
acertar a questao. Nesse caso, houve a diminuicdo dos acertos, trés grupos
apenas acertaram dentre os sete.

Na discussao quando perguntado: “Como chegamos a essa conclusao”
e “quais informacbes sao necessarias a fim de acertar essa questdo?”, os
alunos dos grupos que acertaram ndo souberam explicar. J& alunos dos grupos
gque ndo acertaram, questionaram a opcao correta, afirmando ndo terem
entendido por que ndo seria correta a opcao escolhida por eles. Um grupo
ainda afirmou que escolheu outra opcdo por ter se orientado pelos seus
conhecimentos de mundo apenas, mas explicamos que faltou a ele e a equipe
relacionar esse conhecimento as informacg6es do grafico.

Apesar de termos conseguido o envolvimento dos alunos na atividade,
reconhecemos alguns problemas na sua aplicacdo. Primeiro é que o fato de ter
realizado uma atividade em grupo para trabalhar com inferéncias nos
impossibilitou de visualizar os resultados de forma mais exata. Isso por que,
por mais que tenhamos observado o desempenho de cada aluno ao longo do
desenvolvimento das atividades, coletamos como dados os resultados
apresentados pelas equipes. Segundo é gue, ao criarmos op¢des de respostas
para questdes sobre inferéncias, nem sempre conseguimos levar o aluno a

inferir a partir do préprio texto, como ja sinalizamos anteriormente.

5.2.4. Médulo 3: Identificacdo

Objetivos: Saber identificar os diferentes tipos de gréaficos; Identificar os
elementos formais que compdem um grafico.
Na oficina deste mdodulo (Vide ATIVIDADE C), os alunos, em equipe,

iniciaram fazendo uma pesquisa em algumas revistas que nos levamos
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contendo gréficos para serem recortados. Formamos as equipes, mais uma
vez, com o intuito de levar os alunos a interacao e a troca de conhecimentos.
Em um mural colado na parede foram feitas trés divisdes, cada uma contendo
um tipo de grafico (barras/colunas, lineares e pizza ou de setores) e os alunos,
a partir dos seus conhecimentos deveriam levantar hip6teses sobre a
classificacdo dos graficos. Assim, eles deveriam colar no mural os gréaficos de
acordo com a classificacao.

Os alunos demonstraram interesse em participar da atividade. Ao
realizarem a colagem dos graficos, duas equipes dentre as sete erraram: uma
colocou um grafico de barras como linear e a outra colocou um de pizza
também como linear. Os demais grupos conseguiram acertar em qual das
classificacdes todos os graficos deveriam ser encaixados, levantando hipéteses
a partir dos nomes apresentados no mural. E mesmo 0s outros grupos que
erraram, haviam acertado onde os outros graficos deveriam ser colocados.

Esta atividade mexeu com a curiosidade dos alunos em relacdo aos
tipos de gréficos, pois eles perguntaram se iriam realizar outra atividade
parecida com esta para treinar mais. E assim deu-se inicio a mais uma

atividade dentro do modulo “Identificacao”.

Realizamos uma exposicdo no data show sobre os tipos de graficos (vide
ATIVIDADE C), com exemplos de cada um e mostrando as partes que 0s
compdem, suas caracteristicas principais, em que situacdes sao utilizados e
apresentando atividades para serem respondidas oralmente pelos alunos. A
participacdo dos alunos foi ativa, fizeram perguntas, pediram esclarecimentos.
Apenas alguns alunos (em torno de 6) ndo participaram ativamente das aulas e
se mostraram apaticos nesta etapa das atividades. Apds este momento de
exposicdo, os alunos foram motivados a responder uma atividade escrita
individualmente contendo questdes voltadas para a identificacdo dos tipos de
gréficos, de suas partes, de maneira a fixar os conhecimentos formais sobre
este género. Apesar de considerarmos a multimodalidade do grafico, assim
como suas relacbes com outros textos, optamos por trabalhar a identificacdo
do titulo do grafico e ndo do titulo do texto a ele relacionado, pois durante a

oficina tratamos dos elementos apenas do grafico, e ndo dos outros textos.
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Assim, ao solicitar que os alunos identificassem o titulo do grafico, orientamos

gue eles buscassem o titulo que estivesse logo acima do préprio grafico.

A atividade foi realizada, e logo mais os alunos realizaram a correcéo
conosco, ja criando também uma discussdo sobre os conceitos aprendidos,
tirando duavidas e mostrando o que aprenderam. Muitos dos erros que 0s
alunos apresentaram foram referentes ao reconhecimento do assunto do
gréafico, pois houve grande confusdo com o titulo. Apos a explicacéo, os alunos
modificaram suas respostas, buscando elaborar respostas coerentes, e dentro
de suas limitacbes foram alcancando. Um numero reduzido mostrou nao
compreender alguns enunciados, como ocorrera anteriormente. Quando
solicitado, por exemplo, que classificassem os gréficos, cinco alunos nos
pediram explicacdo sobre como responder a questao.

Consideramos a aplicagdo do moédulo aqui apresentada bastante
positiva, mesmo com uma quantidade de alunos desinteressados. A grande
maioria participou e interagiu, empenhou-se em realizar a atividade escrita e
participou das correcbes. Entendemos que a partir do momento em que 0s
alunos responderam as questbes e participaram da correcdo, Sseus
conhecimentos sobre os tipos e partes formais dos graficos ja ndo sédo os
mesmos do inicio da oficina, principalmente pela demonstracdo de interesse da
parte deles. Esta atividade ndo teve os dados de acertos ou erros
contabilizados, pois a intencdo foi realizar a correcdo durante o processo,
levando os alunos a reflexdo e ao reconhecimento do que ainda precisavam

aprender.

5.2.5. Médulo 4: Associacao

Objetivos: Associar informacdes de graficos aos textos verbais a eles

relacionados; realizar uma leitura global dos textos relacionados.

Chegamos ao médulo final da proposta, médulo que busca levar os
alunos a leitura mais completa dos gréaficos, por meio da aplicacéo de todas as

habilidades somadas a habilidade de associacdo. Nesse momento,
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consideramos que os alunos alcancaram o minimo dentro das habilidades
propostas durante toda a sequéncia e esperamos que 0 resultado possa ser
positivo. Por entendermos que esta atividade se apresenta mais completa em
relagdo a leitura dos graficos, faremos a analise dos resultados de cada
guestao quantitativamente, e de forma paralela qualitativamente por meio do
que foi observado durante a aplicacdo. Todas as questbes foram respondidas
em dupla.

No primeiro momento, a atividade propunha que os alunos lessem um
grafico que foi publicado com uma noticia, porém o gréfico foi separado do
texto e sua leitura foi realizada isoladamente. Eles responderam a duas
guestdes, uma sobre o assunto do grafico e outra solicitando a analise de
assertivas sobre ele, para informar se seriam verdadeiras ou falsas. Os alunos
nao demonstraram dificuldade em responder a essa etapa da atividade.

Vejamos os resultados de antes da correcao:

Tabela 14: Acertos nas questfes 1 e 2 da primeira etapa do Médulo 4.

Total de alunos: 28 (em duplas) Total de duplas: 14

Questao 1 Total de acertos Total de erros Sem reposta

10 (71,42%) 2 (14,28%) 2 (14,28%)
Questéao 2

a) 14 (100%)

b) 14 (100%)

c) 14 (100%)

d) 14 (100%)

e) 13 (92,85%) 1(7,14%)

Nesse caso, observamos que o indice de alunos que atingiu 0 assunto
do gréfico foi alto (71,42%). Entendemos que a intervencao realizada em uma
das atividades anteriores colaborou para esse resultado, ja que no médulo 3,

os alunos estavam demonstrando dificuldade em diferenciar titulo e assunto,



108

pois quando foi solicitado que eles reconhecessem o assunto de um grafico em
uma das atividades, eles estavam transcrevendo o titulo.

Logo depois, os alunos realizaram uma atividade que solicitava a analise
do gréfico junto com o texto com o qual ele foi publicado (a noticia). Quando
perguntado se o grafico ajudava na compreensao do texto verbal (questdo 3),

obtivemos o seguinte:

Tabela 15: Acertos na questdo 3 da primeira etapa do Mddulo 4.

Total de alunos: 28(em duplas) Total de duplas: 14

Questao 3 Total de acertos Total de erros

13 (92,85%) 1 (7,14%)

A mesma questéo pedia justificativa dos alunos. Vamos analisar o que

os alunos responderam:

Tabela 16: Justificativas dadas na questéo 3 da primeira etapa do Médulo 4.

Total de alunos: 28(em duplas)

Total de duplas: 14

Questéo 3 (justificativa)

Total de justificativas: 12

Dupla A: “Porque as colunas e legendas ajudam.”

Dupla B: “Porque se algumas pessoas nao conseguem compreender o
texto verbal, o gréfico ajuda bastante.”

Dupla C: “Pois mostra através de imagem o que esta no texto.”

Dupla D: “Porque geralmente um texto mais ilustrado é bem mais facil.”
Dupla E: “Mostra que a quantidade de pessoas e os lugares que tem mais
ou menos.”

Dupla F: “Pois ele da informag6es mais exatas.”

Dupla G: “Ajuda a saber quantas pessoas, seja homem ou mulher, que

esta desempregado.”
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Dupla H: “Porque ajuda a ver mais detalhado.”

Dupla I: “Porque ele ajuda a vocé ver a porcentagem.”

Dupla J: “O grafico explica melhor.”

Dupla K: “Porque ele explica o que o texto nao tem e coloca imagens.”

Dupla L: “Pois temos mais uma referéncia de explicagao.”

Analisando as duas tabelas, percebemos que os alunos entenderam a
importancia do gréfico, de acordo com o que pensamos sobre este género, o
qual auxilia na compreensao de dados e informacdes de outros textos a ele
relacionados. Na tabela 2, vemos que 13 duplas perceberam esta importancia,
e nas suas justificativas (tabela 16) eles conseguem expressar essa funcédo do
grafico quando dizem, por exemplo,“Porque as colunas e legendas ajudam”,
demonstrando inclusive conhecimentos formais do género e “Porque se
algumas pessoas ndo conseguem compreender o texto verbal, o grafico ajuda
bastante”, ja explicando que o grafico pode ser um facilitador para o
entendimento de algumas informacdes apresentadas de forma escrita.

Nas questdes 4 e 5, os alunos ainda foram levados a reflexdo sobre a

compreensao do grafico de forma isolada. Vamos aos resultados.

Tabela 17: Acertos nas questfes 4 e 5 da primeira etapa do Médulo 4.

Total de alunos: 28 (em duplas) Total de duplas: 14
Questao 4 Total de respostas Total de respostas Sem reposta
esperadas ndo esperadas
10 (71,42%) 3 (21,42%) 1(7,14,28%)
Questao 5
12 (85,71%) 2 (14,28%)

Na questéo 4, esperdvamos que 0s alunos respondessem que quando 0
grafico é lido isoladamente se torna mais complicado de ser entendido, e

obtivemos 71,42% das respostas esperadas. Entendemos assim que os alunos
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perceberam a importancia da contextualizagdo do gréafico, ao contrario do que
costuma  aparecer em  varios suportes (graficos isolados e
descontextualizados). Na questédo 5, os alunos precisavam dizer que se o texto
apresentado fosse lido por eles sem o gréfico se seria mais facil compreender
seu sentido global. Esperdvamos que eles respondessem que ndo, 0 que
ocorreu em 85,71% dos casos. Confirmamos, entdo, como os alunos ja
perceberam que o grafico quando associado a algum texto tem a funcéo de
auxiliar na compreenséo do leitor.

Partimos agora para a segunda etapa desta atividade. Seguem os
resultados da questédo 4 (as questbes 1, 2 e 3 solicitavam apenas analise dos

alunos):

Tabela 18: Acertos na questdo 4 da segunda etapa do Médulo 4.

Total de alunos: 28 (em duplas)  Total de duplas: 14

Questao 4 Total de acertos Total de erros Sem reposta

1 (7,14%) 13 (92,85%)

Neste momento, foi apresentado aos alunos um trecho de uma noticia
qgue continha um gréfico relacionado. O titulo da noticia trazia uma informacao
e um dos resultados do grafico trazia outra, divergente. Assim, 0s alunos
deveriam perceber a divergéncia. Notamos que apenas uma dupla (7,14%)
percebeu o problema, enquanto que as demais ndo conseguiram visualizar
esta divergéncia. Associamos este resultado a falta de uma atividade durante a
aplicacao da proposta que levasse 0s alunos a realizarem leituras como esta, o
que significa uma falha da nossa parte.

Passamos agora a terceira etapa da atividade. Nela, propomos aos
alunos a leitura de uma reportagem que traz alguns graficos como auxiliares na

leitura. Sobre o assunto da reportagem, vejamos os resultados:

Tabela 19: Resultados da questao 1 da terceira etapa do Mddulo 4.
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Total de alunos: 28 (em duplas) Total de duplas: 14

Questao 1 Total de acertos Total de erros Sem reposta

11 (78,57%) 3 (21,42,28%)

Mais uma vez observamos um grande indice de acertos em relacdo a
identificacdo do assunto de um texto, nesse caso uma reportagem. Em relacéo
a quantidade e os tipos de gréficos presentes no texto o resultado também foi

positivo.

Tabela 20: Resultados da questéo 2 da terceira etapa do Médulo 4.

Total de alunos: 28 (em duplas) Total de duplas: 14

Questao 2 Total de acertos Total de erros Sem reposta
(quantidade) 10 (71,42%) 1 (7,14%) 3 (21,42%)
Questéao 2

(tipos) 12 (85,71%) 2 (14,29%)

Os alunos demonstraram perceber a quantidade de graficos e sua
classificagdo, o que comprova que obtiveram conhecimentos formais sobre os
graficos no que diz respeito aos seus tipos.

Na questdo 3 foi proposto aos alunos apontarem uma informacao
especifica do texto verbal; depois, ainda na mesma questédo, era preciso que
que eles identificassem que grafico tratava desta informacdo. Neste momento

0s resultados nao foram bons:

Tabela 21: Resultados da questdo 3 da terceira etapa do Mddulo 4.

Total de alunos: 28 (em duplas) Total de duplas: 14

Questao 3 Total de acertos Total de erros Sem reposta

4 (28,57%) 7 (50%) 3 (21,42%)
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Questéo 3
5 (35,71%) 5 (35,71%) 4 (28,57%)

Em nossa reflexdo, pensamos que esses indices podem refletir também
a falta de questdes durante a aplicacdo da proposta mais especificas quanto a
esta situacao.

A guestao 4 exigia dos alunos a localizacdo de uma informac&o no texto
escrito. O resultado mostrou equilibrio entre as respostas corretas e as erradas,

levando a um empate:

Tabela 22: Resultados da questdo 4 da terceira etapa do Mdédulo 4.

Total de alunos: 28 (em duplas) Total de duplas: 14

Questao 4 Total de acertos Total de erros Sem resposta

7(50%) 7 (50%)

A metade dos alunos conseguiu localizar a informacdo solicitada na
reportagem. Atribuimos esse resultado a dificuldade que os alunos tém em ler
textos mais longos e conseguir retornar buscando informagdes e dados,

Em relacdo a questdo 5, percebemos um numero alto de erros. A
guestao solicitava que os alunos identificassem o gréafico da questdo anterior,
OuU seja, era necessario associar o grafico as informacdes do texto escrito.
Como apenas 50% acertaram a questdo n° 4, ja era previsto que a quantidade
de acertos seria baixa. Apenas 3 alunos identificaram corretamente o grafico

gue justifica a resposta da questado anterior.

Tabela 23: Resultados da questdo 5 da terceira etapa do Mdédulo 4.

Total de alunos: 28 (em duplas) Total de duplas: 14

Questao 5 Total de acertos Total de erros Sem resposta
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3 (21,42%) 11 (78,57%)

Sobre a questéo 6, inicialmente no item a os alunos foram questionados
se sabiam o que era a Constituicdo, termo presente em uma das partes do

texto. Eis os resultados:

Tabela 24: Resultados da questdo 6 item a da terceira etapa do Mdédulo 4.

Total de alunos: 28 (em duplas) Total de duplas: 14

Questao 6 a) Sabe o que é N&o sabe o que é Sem resposta
Constituicdo Constituicéo
12 (85,71%) 2 (14,28%)

N&o foi solicitado diretamente na questdo que eles explicassem o
sentido do termo, mesmo assim 0s alunos colocaram o que sabiam a respeito
da Constituicdo e suas respostas foram aceitaveis. A questdo 6, item b
perguntava se sem essa informacéo sobre o que é Constituicdo seria possivel
entender uma atitude dos jovens expressa no texto; o item c solicita dos alunos

o levantamento de inferéncias. Vamos aos resultados:

Tabela 25: Resultados da questdo 6 itens b e ¢ da terceira etapa do Mdodulo 4.

Total de alunos: 28 (em duplas) Total de duplas: 14

Questao 6 b) Total respostas Total respostas Sem reposta
Esperadas ndo esperadas
8 (57,14%) 1 (7,14%) 5 (35,71%)

Questao 6 c)
13 (92,85%) 1 (7,14%)
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Nesses itens analisados percebemos que os alunos tanto
compreenderam a necessidade do conhecimento prévio para o bom
entendimento do texto, como realizaram a inferéncia ao realizar a leitura.

Sobre a questdo 7, no item a era solicitada a localizagdo de uma
informacdo explicita. O item b também solicitava a localizacdo de uma
informacdo mas, além disso, pedia uma acao de inferir para que os alunos

chegassem a resposta certa. Vejamos:

Tabela 26: Resultados da questdo 7 itens a e b da terceira etapa do Médulo 4.

Total de alunos: 28 (em duplas) Total de duplas: 14
Questao 7 a) Total de acertos Total de erros Sem reposta
11 (78,57%) 3 (21,42%)

Questao 7 b)
2 (14,28%) 12 (85,71%)

Percebemos pela analise dos dados que no momento de localizar a
informacdo explicita os alunos foram bem, pois 78,57% atingiram a resposta
esperada. Em relagdo a inferéncia solicitada no item b, nao foi bem sucedida,
com apenas 14,28%. Entendemos que a partir da realizacdo de uma oficina
como a que fizemos, levar o aluno a praticar com sucesso a localizacdo de
elementos explicitos em um texto fica muito mais facil; ja fazer o aluno atingir a
habilidade de inferir em diversos contextos € muito mais dificil pois exige do
leitor mais acfes cognitivas e se mostra uma habilidade bem mais complexa.
Além disso, entendemos que a oficina de inferéncias do modulo 2, por ter sido
realizada em grupos, nao pode garantir aos alunos um melhor desenvolvimento
da habilidade de inferir. Apesar de termos visto que na questéo de n° 6 (item
c),0s alunos realizaram em sua maioria a inferéncia solicitada, entendemos que
a depender da questao eles poderéo vir a sentir mais dificuldades ou menos.

Em relacéo ao item ¢ da questdo 7, percebemos mais uma vez os altos
indices de acerto. Esse item solicita a localizacdo de uma informacdo e ao

mesmo tempo exige que o aluno realize a associacdo entre o gréfico e o texto
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escrito. No caso do item d, os alunos deveriam mais uma vez associar as
informacdes do grafico ao texto da reportagem. Apesar de um indice menor

gue o do item c, ainda assim tivemos bons resultados (64,28% de acertos).

Tabela 27: Resultados da questéo 7 itens ¢ e d da terceira etapa do Modulo 4.

Total de alunos: 28 (em duplas) Total de duplas: 14
Questéo 7 c) Total de acertos Total de erros Sem reposta
12 (85,71%) 2 (14,28%)

Questao 7 d)
9 (64,28%) 4 (28,57%) 1(7,14)

Nesta questdo, os alunos deveriam explicar se os graficos fossem
publicados sozinhos, sem a reportagem, se eles teriam obtidos os mesmos

conhecimentos. Analisemos as respostas:

Tabela 28: Resultados da questdo 8 da terceira etapa do Médulo 4.

Total de alunos: 26 (em duplas) Total de duplas: 13

Questéao 8 Respostas Respostas nao Sem resposta
Esperadas Esperadas
11 (84,61%) 2 (15,38%)

Os alunos demonstraram entender a importancia dos graficos em
reportagens ou outros textos escritos que apresentam muitos dados,
principalmente resultados de pesquisa, como foi 0 caso do texto a eles

apresentado.
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Tabela 29: Resultados da questdo 9 da terceira etapa do Mddulo 4.

Total de alunos: 26 (em duplas) Total de duplas: 13

Questéo 9 Total de acertos Total de erros Sem resposta

4 (30,76%) 9 (69,23%)

Mais uma questdo que exigia a habilidade de inferir e mais um resultado
abaixo do esperado, apenas 30,76% de acertos. Conforme j& discutimos, a
habilidade de inferir precisa ser bem mais trabalhada, pois apenas uma oficina
voltada para esta habilidade ndo é capaz de dar conta dos diversos contextos.

A seguir os resultados das proximas questdes (10 e 11).

Tabela 30: Resultados das questdes 10 e 11 da terceira etapa do Médulo 4.

Total de alunos: 26 (em duplas) Total de duplas: 13

Questao 10 Total de acertos Total de erros Sem reposta
13(100%)

Questéao 11
8 (61,53%) 4 (30,76%) 1(7,69%)

Estas questbes de localizacdo de informacdo explicita trouxeram
resultados que demonstram que os alunos ja apresentam mais dominio desta
habilidade.

A questdo 12 pedia que os alunos apresentassem a informacao nova do

texto que foi mais interessante para eles:

Tabela 31: Resultados da questdo 12 da terceira etapa do Médulo 4.

Total de alunos: 26 (em duplas)

Questao 12 Apresentaramresposta Sem resposta

11 (84,61%)
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Ao ver que 84,61% alunos conseguiram adquirir uma informacao nova a
partir da leitura do texto, constatamos que o texto foi relevante para eles,
principalmente pelo tema (Voto jovem), assim como também pela combinacao
da linguagem escrita com os gréficos e fotografias trazidas.

Chegamos agora a ultima etapa da proposta, com mais uma analise de
texto feita pelos alunos. O texto trata de uma noticia contendo um gréafico. Na

primeira questao os alunos deveriam informar o assunto do grafico.

Tabela 32: Resultados da questdo 1 da quarta etapa do Médulo 4.

Total de alunos: 28 (em duplas) Total de duplas: 14

Questao 1 Total de acertos Total de erros Sem resposta

8 (57,14%) 6 (42,85%)

Percebemos que os alunos em sua maioria conseguiram acertar a
questdo, mas muitos (42,85%) ainda ndo conseguiram, erraram por ndo saber
separar o que é titulo do que é assunto. Isso nos mostra que este problema
ndo foi totalmente resolvido, mas que também a maioria dos alunos ja
consegue separar os dois conceitos (titulo e assunto).

Na questdo seguinte, os alunos precisavam localizar duas informacdes
explicitas, sendo que a primeira estava no grafico e a segunda na parte escrita,

ou seja, ha noticia.

Tabela 33: Resultados da questdo 2 da quarta etapa do Médulo 4.

Total de alunos: 28 (em duplas) Total de duplas: 14

Questao 2 Total de acertos Total de erros Sem resposta

14 (100%)
12 (85,71%) 2 (14,28%)
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Localizar a informacgdo explicita mais uma vez foi uma habilidade
alcancada pelos alunos, tanto no texto escrito quanto no grafico, que exigia a
nocao de identificar as colunas e suas informacoes.

Sobre a questao 3, seguem os dados:

Tabela 34: Resultados da questdo 4 da quarta etapa do Mddulo 4.

Total de alunos: 28 (em duplas) Total de duplas: 14

Questao 3 Total de acertos Total de erros Sem resposta
Estimulantes 12 (85,71%) 2 (14,28)
Calmantes 14(100%)

Sao drogas licitas? 14(100%)

Nesta questdo, os alunos precisavam localizar informacgfes no texto

escrito, e novamente percebemos bons resultados.

Tabela 35: Resultados das questdes 4 e 5 da quarta etapa do Médulo 4.

Total de alunos: 28 (em duplas) Total de duplas: 14

Questao 4 Total de acertos  Total de erros Sem resposta
Cores 12 (85,71%) 2 (14,28)

Questao 5

Titulo 11 (78,57%) 3 (21,42%)

Classificacao 10 (71,42%) 3 (21,42%)

Analisando as respostas dadas pelos alunos na questéao 4, observamos
que em relacdo a habilidade de identificacdo (cores) eles alcancaram altos
indices. Para identificar o significado das cores, eles deveriam previamente ler

as legendas presentes no grafico, e assim 85,71% conseguiram. No caso da
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questdo 5, em relacdo ao titulo, o indice de 78,57% mostra que apesar de ser
uma questao relativamente facil, alguns ndo conseguiram identificar o titulo. O
gue percebemos foi que aqueles alunos que ndo acertaram a questao, haviam
confundido o titulo da noticia com o titulo do gréfico. A classificacdo do gréfico
alcancou um bom indice (71,42%), e a quantidade de erros, apesar de
pequena, mostra que ainda é necessario desenvolver melhor nos alunos a
ideia de classificar o grafico conforme suas caracteristicas formais.

A tabela a seguir mostra o resultado das respostas dadas pelos alunos
na questao 6:

Tabela 36: Resultados da questdo 6 da quarta etapa do Modulo 4.

Total de alunos: 28 (em duplas) Total de duplas: 14

Questao 6 Total de acertos Total de erros Sem resposta

11(78,57%) 3 (21,42%)

Essa questdo solicitava dos alunos uma inferéncia, caso eles
realizassem a leitura apenas pelo grafico, e a localizacdo de informacédo
explicita, caso eles fizessem a leitura pelo texto escrito. O alto indice mostra
que eles buscaram a melhor forma que coubesse a eles para chegar a

resposta certa.

Tabela 37: Resultados da questdo 7 e da justificativa da quarta etapa do Médulo 4.

Total de alunos: 28 (em duplas) Total de duplas: 14

Questao 7 Total de acertos Total de erros Sem reposta

13 (92,85%) 1 (7,14%)
Justificativa
8 (57,14%) 6 (42,785%) 2 (7,14%)




120

A questdo 7 encerra esta Ultima atividade, e com as respostas dadas
pelos alunos, foi constatado que, apesar de a habilidade de inferir ainda ser
complexa para os alunos, as demais habilidades foram melhoradas e os alunos
demonstraram obter conhecimentos novos ou fortalecer os ja existentes.

A fim de realizar uma andlise das atividades aplicadas nas oficinas aqui
descritas, € importante compreender que dentro da sequéncia didatica ha duas
fases distintas: a de atividades e aprendizagem (desde a apresentacdo da
situacdo até o Mddulo 3 — Identificacdo) e a de constatacdo desse aprendizado
(Mo6dulo 4 — Associacéo).

Em relacdo as atividades de aprendizagem, a partir dos relatos e
descricbes aqui feitos neste capitulo, compreendemos que 0s objetivos de
cada uma foram atingidos, apesar de nao alcancados totalmente. Isso se
comprova quando observamos que: todas as atividades foram realizadas pelos
alunos, houve interacdo, houve participacdo e interesse dos alunos nas
correcbes e, ainda, nas falas dos alunos, percebemos que o género grafico
passou a ser algo mais comum para eles, ou seja, deixou de causar incomodo.
Sobre as habilidades de cada médulo, a partir do que aqui expusemos, é
possivel dizer que elas foram desenvolvidas nos alunos, o0 que comprovamos a
partir da observacdo dos fatos e de tudo que ja foi relatado sobre essas
atividades de aprendizagem. Constatamos a partir da aplicagcdo que algumas
atividades deveriam ser ampliadas, particularmente atividades que pudessem
contribuir para melhor desenvolver as habilidades de inferir e de associar.
Nesse caso também entendemos que, para a obtencdo de melhores
resultados, as atividades referentes a essas duas habilidades deveriam ter sido
realizadas de forma individual. Outras dificuldades n&o esperadas surgiram no
decorrer da aplicacdo (como a dificuldade de compreender enunciados e de
diferenciar assunto de titulo), e, embora tenhamos discutido e feito ajustes no
percurso, isso, de algum modo, pode ter comprometido o desempenho dos
alunos. Além disso, percebemos que a quantidade de oficinas dentro da
proposta foi pequena diante das necessidades dos alunos que foram surgindo
no percurso da aplicacdo e que ndo foram identificadas nas atividades
diagnosticas. Isto significa dizer que alcangamos 0s objetivos desta proposta

de intervencéo, na medida em que pudemos constatar qual o caminho a seguir
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e verificar, por consequéncia, uma progressiva melhora por parte dos alunos
em relacdo a leitura de graficos; mas temos clareza de que ha mais a ser
desenvolvido nos alunos no que diz respeito a leitura de um género textual.

Tratando agora da segunda fase das propostas, aquela em que foi
aplicado o Modulo 4, percebemos que das 39 respostas dadas por eles nas
questdes aplicadas (incluindo questdes com mais de um item ou com pedido
de justificativa), 32 foram respondidas corretamente ou dentro do que se
esperava da questdo. Dentre as outras 5 questdes, uma apresentou resultado
de empate entre certas e erradas. Além desse dado quantitativo, nossa
observacdo nos mostrou que os alunos conseguiram ler melhor os textos a eles
oferecidos no fim da proposta em relacdo aos textos oferecidos no inicio,
guando a maioria necessitava de mais mediacdo para ler e compreender. A
parcialidade dos objetivos alcancados vem das falhas ja apontadas na analise
das questdes de aprendizagem, 0 que trouxe consequéncias para 0S
resultados do dltimo modulo nas questdes relacionadas as habilidades de
inferéncia e associacdo. Da mesma maneira, também analisamos que as
atividades desse ultimo médulo poderiam ter sido aplicadas de forma individual,
ainda mais por se tratar de andlise de dados quantitativos, o que tornaria 0s
nameros mais precisos.

A partir do que foi possivelmente trabalhado, acreditamos que os alunos
desta turma de 9° ano alcangcaram os objetivos aqui definidos, totalmente e em
parte. Apesar das limitagcbes deste trabalho ndo permitirem a expansao da
sequéncia de modo a sanar todas as dificuldades referentes a leitura que os
alunos apresentam, ficou evidente que um trabalho cuidadoso e minucioso
como esse com o género gréafico pode proporcionar bons resultados, como de
fato aqui foi relatado.

Compreendemos que os alunos, a partir desta intervencdo, ao se
depararem com um grafico, agora jA mais familiarizados, terdo grandes
possibilidades de realizar uma leitura efetiva. Asseguramos que isso devera
acontecer com base nos depoimentos dos alunos no final da sequéncia
didatica, os quais expuseram que perderam o “‘medo” que tinham do texto,
assim como suas observacdes durante a participagdo nas atividades que

evidenciaram a melhor desenvoltura deles diante do grafico. E ainda, se
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comparado ao que vimos na atividade diagnostica em que os alunos
apresentavam certo incobmodo ao ler o texto, vemos 0 quanto isso mudou até o
final das aplicacoes.

Entendendo a importancia dos multiletramentos, destacamos a
importancia de termos iniciado um trabalho com géneros multimodais pelos
gréficos, pois a partir dele e das habilidades nele trabalhadas ficara mais facil
desenvolver mais atividades de leitura voltadas para os textos multimodais na

sala de aula.
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6. CONCLUSAO

Diante da necessidade atual dos multiletramentos, entendemos que
trabalhar de maneira mais estruturada com um género multimodal na sala de
aula pode contribuir para melhorar o desenvolvimento da leitura dos nossos
alunos. Assim, neste trabalho cujo titulo € Multiletramentos na sala de aula:
lendo e compreendendo graficos, dispomo-nos, de maneira geral, a
desenvolver as habilidades e competéncias leitoras dos alunos, no que se
referem ao género grafico. Para isso, lancamos méo de uma proposta de
intervencao que, fundamentada nas sequéncias didaticas de Schneuwly e Dolz
(2004), buscou desenvolver nos alunos as habilidades de localizar informacéo
explicita em gréaficos, inferir informacdo implicita em graficos, identificar os
diferentes tipos de graficos, bem como seus elementos formais, e associar
informacBes contidas em dois géneros, (graficos e reportagem ou noticia),
trabalhando a partir de modulos e oficinas. Acreditamos que nosso objetivo foi
alcancado, visto que nossos alunos, antes da intervencdo, liam graficos de
forma insegura e, ap6s a aplicacdo da sequéncia, passaram a ler de outro
modo, com mais seguranca e desenvoltura e demonstraram construir o sentido
do texto com sucesso na maioria das atividades aplicadas a partir do que
visualizamos como resultados da proposta. Constatamos que a atividade de ler
um texto multimodal (nesse caso um grafico) passou a ser mais compreensivel
para os alunos que participaram das oficinas. Contudo, independente dos
objetivos terem sido alcancados, outros resultados podem ser vistos e sobre
eles poderemos refletir.

Cremos que o percurso realizado desde o inicio deste trabalho
(elaboracdo do projeto) até as demais etapas (identificagcdo dos sujeitos,
realizacdo de diagnostico, construcéo e aplicacdo da proposta, etc.) nos trouxe
valiosas oportunidades de reflexdo sobre a praxis docente. E comum que o
professor da educacdo basica, em meio aos desafios do dia a dia, deixe um
pouco esquecido seu lado pesquisador para poder dar conta das suas tarefas
de sala de aula. Com esta oportunidade de estudos no Mestrado, foi

necessario mudar de atitude e buscar a postura do professor pesquisador,
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aguele que utiliza sua sala de aula para estudar, investigar e buscar novas
maneiras de melhorar a aprendizagem dos seus alunos. E foi a partir desse
estudo que vimos o quanto a escola ainda esta longe de considerar a
existéncias dos varios contextos para as praticas de letramento, assim como a
multiplicidade dos multiletramentos na atualidade.

Também cremos que o trabalho com textos multimodais, em especial
com o grafico, fez-nos entender ainda mais que tais textos precisam de
estratégias especificas para o desenvolvimento de atividades de leitura, ja que
possuem a caracteristica de associar mais de um modo de representacéo, e
apesar de se tratar de textos comuns no dia a dia dos nossos alunos, nem
sempre eles possuem as habilidades necessarias para bem ler e compreender
esses textos. Durante o diagndstico e a aplicacdo das oficinas, foi possivel
confirmarmos as dificuldades dos alunos por conta da falta dessas habilidades.

Entendemos que, pelas analises feitas no capitulo anterior, alcancamos
nossos objetivos (geral e especificos), de forma que também aprendemos com
as falhas da proposta aplicada. Também compreendemos que uma proposta
de intervencdo pedagdgica como a descrita e analisada aqui nunca sera
plenamente satisfatoria, pois € justamente pela aplicacdo que ela pode ser
replanejada, melhorada e reaplicada, se for necessario. Além disso, cada
professor que vier a ter contato com ela podera fazer suas adaptacdes, de
acordo com suas necessidades e sua realidade. Por isso, acreditamos que o
trabalho foi extremamente importante para a nossa formacdo docente assim
como também para os alunos que participaram dele, pois permitiu, a partir da
reflexdo que fizemos da nossa pratica junto a eles, empenharmo-nos sempre
na melhoria de nossas agées como professores. O maior ganho obtido a partir
de todo trabalho realizado foi perceber que cabe ao professor, junto com seus
alunos, tracar os caminhos rumo ao desenvolvimento da aprendizagem.

Sabemos que ao realizar uma intervengdo como esta proposta pelo
PROFLETRAS, ha limitacdes 6bvias como o tempo delimitado de aplicacao e,
isto posto, ndo é possivel fazer tudo que se espera ou que seja necessario,
entretanto, ha o grande mérito de descobrir que trilhando este caminho nés,
professores, obteremos maior éxito em nossas futuras praticas na sala de aula.

Por conta dessas limitagOes, pretendemos futuramente dar continuidade ao
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trabalho com praticas de intervengdo na escola, no sentido de desenvolver a
leitura e/ou a producédo de textos multimodais (graficos, tabelas, etc.), de forma
interdisciplinar.

Em relacdo aos sujeitos envolvidos, no presente caso, nossos alunos,
ficou claro que eles se sentem bem mais motivados a participar das atividades
quando lhes sdo apresentados o0s objetivos, quando ao longo do percurso
percebem suas falhas e quando entendem a importancia do contetudo estudado
para suas vidas “além da sala de aula”. E foi isso que visamos o tempo todo
proporcionar a eles, de modo que quase todos participaram ativamente das
oficinas e se mostraram interessados em aprender algo mais sobre a leitura de
gréficos.

Enfim, apdés a realizagcdo deste trabalho, destacamos como
consequéncia a mudanca de nossa préatica docente: a partir dele, a pesquisa
sera mais frequente em nosso cotidiano, mesmo que de maneira menos
estruturada; um novo olhar passa a existir sobre nossos alunos, agora muito
mais “sujeitos” do que antes, pois mostraram que podem participar mais
ativamente das aulas, s6 precisam ser mais motivados para que isso seja
possivel. E importante ressaltar o papel da pesquisa-a¢éo neste contexto, uma
pesquisa diferente das que realizamos até entédo, e que levou tanto aluno como
professor ao papel de participantes, mesmo que cada um a sua maneira.
Entendemos que utilizando outros métodos de pesquisa, isso seria menos
provavel de acontecer. Concluimos afirmando que continuaremos buscando,
por meio do nosso trabalho, fazer com que nossos alunos do ensino
fundamental saiam desta modalidade de ensino mais aptos a ler os mais

diversos géneros textuais que circulam em nossa sociedade.
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APENDICE A: Textos utilizados na atividade diagnéstica oral

1) Andncio publicitario

Figura 1: Anincio publicitario utilizado na atividade diagnéstica de sondagem

desenblogue.com g
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Fonte: http://intervaloscomerciais.blogspot.com.br/2010/04/personagens-em-

propagandas.html



2) Resultado de enquete e gréfico
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Figura 2: Resultado de enquete e grafico utilizados na atividade diagnostica de sondagem

os respondentes
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4) Reportagem e grafico.

Figura 3: Reportagem utilizada na atividade diagndstica de sondagem
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4)Historia em quadrinhos

Figura 4: Hist6ria em Quadrinhos utilizada na atividade diagnéstica de sondagem

B WALSICID DE SOUSA PRODUSOES - BRASL 17001

Copyright @ 2001 Mauricio de Sousa Produgdes Ltda. Todos oz direito s reservados.

Fonte: http://www.acucena.ind.br/blog/comportamento/os-quadrinhos-nacionais-e-a-turma-

da-monica/
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5) Tirinha

Figura 5: Tirinha utilizada na atividade diagnéstica de sondagem

A, mano, 10 10ma-
DOCONTADA RRgh., | /=

Disponivel em: http:/fwww.diogosalles.com.br. Acesso em: 21 out. 2013,

Fonte: Avaliagdo complementar Gestar, p. 12. Maio 2014.

5) Charge

VICIADO EM INTERNET ?

NUNCA VOU ME

Uvﬁ/ HTTP://CHARGESPIADASECIA.BLOGSPOT.COM

Fonte: http://blogdoeuripedesdias.blogspot.com.br/2014/03/internauta-passa-quase-quatro-

horas-por.html
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APENDICE B: Atividade diagndstica escrita.

ATIVIDADE DIAGNOSTICA PARA O 8° ANO TURMA:

ALUNO(A)

CARO ALUNO,

VOCE DEVE SABER QUE OS TEXTOS PERTENCEM A GENEROS
DIVERSOS E QUE ESSES TEXTOS PODEM CONTER A LINGUAGEM
VERBAL, A NAO-VERBAL OU ATE MESMO A COMBINACAO DAS DUAS.

QUER UM EXEMPLO? UMA HISTORIA EM QUADRINHOS E COMPOSTA
PELA LINGUAGEM VERBAL (PALAVRAS) E TAMBEM PELA NAO-VERBAL
(DESENHOS, SIMBOLOS, ETC). PARA CONSTRUIRMOS O SENTIDO DE
UM TEXTO, PRECISAMOS FICAR ATENTOS A ESSA COMBINACAO! E
ESSA COMBINACAO E QUEM DA SENTIDO AO TEXTO.

PARTINDO DESSA IDEIA, SERAO APRESENTADOS A VOCE ALGUNS
TEXTOS COM ESSAS LINGUAGENS. APOS A LEITURA, VOCE TERA QUE
PENSAR UM POUCO SOBRE ELES PARA RESPONDER AS QUESTOES
QUE SE SEGUEM. BOM TRABALHO!

TEXTO 01



137

EU ACHO MELHOR VIVER
PERIGOSAMENTE E VIVER AD
MAXIMG

2 ...0U ACEITAR OS5
VOCE ACHA MELHOR VIVER .
EM COMPLETA SEGURANGA.. . RISCOS E VIVER NO

Fonte: http://centraldastiras.blogspot.com.br/2010/09/calvin-e-haroldo-vivendo-

perigosamente.html

QUESTAO 01: Se vocé observar as falas e as imagens dos personagens,
podera perceber que Haroldo (o tigre amigo do personagem Calvin), no ultimo

quadrinho:

(A) Nao concordou com a opinido de Calvin
(B) Pede a Calvin para ele n&o se arriscar

(C) Concordou com a opiniao de Calvin

QUESTAO 02: A expresséo no rosto de Haroldo (3° quadrinho) demonstra que
ele estava querendo aventura? Como VOCé conseguiu chegar a essa

conclusao?
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TEXTO 02

'L’Sinta o frescor
da verdadeira

‘limpeza profunda.

AGENCIA J&J/ARQUIVO DA EDITORA

Fonte: Projeto Telaris. 8° ano. Portugués p.202, Atica, 2012.

QUESTAO 03: E possivel deduzir que a imagem deste anincio pretende

provocar em vocé e em todos os leitores uma sensacdo. Que sensacado €
essa?
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QUESTAO 04: Se preferir, leia 0 anlincio novamente e depois responda: O

publico-alvo do andncio é:

(A) diversificado, podendo ser pessoas de qualquer idade ou sexo.

(B) feminino, pois é esse publico que se preocupa mais com a limpeza da pele
e isso € demonstrado pela foto da mulher.

(C) indefinido, pois o texto ndo traz nenhuma pista para que o leitor perceba
esse publico-alvo.

TEXTO 03

Explore

Fonte: Projeto Araribd, 8° ano. Ciéncias, p. 171. Moderna, 2010.

QUESTAO 05: Agora que voceé realizou a leitura do texto “O célera”, responda:
em que regido do Brasil as chances de ocorrer casos de célera sdo menores?

Como vocé percebeu isso?.
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QUESTAO 06(TIPO 1): Ainda sobre o texto, analise as afirmativas abaixo:

(I) Durante um certo periodo de tempo, o colera se espalhou rapidamente pelo
Brasil.

(I A regido Norte apresenta os menores indices tanto de abastecimento de
agua quantode rede coletora de esgoto.

(1l1) O gréfico mostra os percentuais de domicilio com abastecimento de agua
durante o periodo da epidemia de cdlera no Brasil.

(IV) A regido Nordeste tem o segundo pior indice de rede coletora de esgoto.

(V)A rede geral de abastecimento de agua tem o maior percentual nas regides
Sudeste e Sul.

As alternativas corretas sao:

(A1, lleV

B)1,1lleV
© 1, VeV
D) 1, IV eV

QUESTAO 06(TIPO 2): Ainda sobre o texto, analise as afirmativas abaixo:

(I) A regido Norte apresenta os menores indices tanto de abastecimento de
agua quantode rede coletora de esgoto.

(1) Durante um certo periodo de tempo, o célera se espalhou rapidamente pelo
Brasil.

(1) O gréfico mostra os percentuais de domicilio com abastecimento de agua
durante o periodo da epidemia de célera no Brasil.

(IV) A rede geral de abastecimento de 4gua tem o maior percentual nas regides
Sudeste e Sul.

(V) A regido Nordeste tem o segundo pior indice de rede coletora de esgoto.
As alternativas corretas séo:

(A) 1, el
B) 1, 1le IV
€1, IVeV

D) 1ll, VeV
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TEXTO 04

EPIDEM|ASS:
AFRICA

TERESINA

Fonte: http://www.portalodia.com/blogs/jotaa/charge-o-que-mata-em-teresina-nao-o-ebola-e-
bala-214299.html

QUESTAO 07: Charges sd@o textos que fazem criticas & nossa sociedade,
satirizando alguma situacdo da nossa atualidade. Nesse caso, a critica que a

charge esta fazendo é direcionada a qué?

(A) A epidemia do Ebola na Africa.
(B) Aos altos indices de morte por arma de fogo em Teresina.

(C) As mortes das pessoas vitimas de Ebola na Africa e no Brasil.
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TEXTO 05

FUGINDO DA SECA e _.:\\\\\‘g\\

Fonte: http://maryvillano.blogspot.com.br/2014/05/seca-em-sao-paulo.html

QUESTAO 08: Analisando a charge “Fugindo da seca”, responda: Por que o

personagem da charge esta indo em diregao contraria a “Sum Paulo”?
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APENDICE C: Respostas dadas pelos alunos nas questfes abertas da

Atividade diagnéstica.
QUESTAO 02:
e Justificativas dos alunos que responderam SIM (08 ALUNOS).

Aluno 01: Pelo jeito, pela alegria, porque dava para ver que era o que ele
queria, e certamente sO queria viver a vida com mais aventura. Aluno 02:
Porque ele estava com cara de feliz e que queria fazer aquilo. Aluno 03:
Porque ele tava querendo viver perigosamente e ndo prestou muita atencéo no
que o tigre falou e foi em frente. Aluno 04: Porque estava querendo se
aventurar sim, mas o outro ndo queria se arriscar. Aluno 05: Deu para perceber
gue ele queria aventura pelo rosto. Aluno 06: Porque ele tava com uma cara de
felicidade. Aluno 07: Pois ele estava feliz em se aventurar. Como ele disse:
“viver ao maximo”. Ele gosta de aventura. Aluno 08: Porque ele fala “aaacho

melhor viver perigosamente.”
 Justificativas dadas pelos alunos que responderam NAO (20 alunos).

Aluno 01: Porque a expressao no rosto dele estava de surpresa. Aluno 02: Ele
ficou pensando se ia ou ndo e a resposta ta no Ultimo quadrinho quando ele
n&o vai junto com Calvin. Aluno 03: E porque a expressédo dele ndo demonstra
interesse em aventura como o0 amigo. Aluno 04: Porgue ele ndo quer se
arrisca, se machucar ou perder a vida, ele quer viver sempre em seguranca.
Isso foi 0 que eu entendi a partir da expressao. Aluno 05: Porque ele estava
inseguro com a opinido de Calvin porque ele ndo queria aventura. Aluno 06:
Pelo fato dele ndo responder a Calvin. Aluno 07: Pela expressao dele (Haroldo)
ele ndo concordou pois era uma aventura muito arriscada. Aluno 08: A cara
dele estava indecisa. Aluno 09: Eu acho que ele estd com medo. Aluno 10:
Porque ele ndo quer correr perigo. Aluno 11: Porque ele ficava quieto enquanto
ele falava. Aluno 12: Pois ele estava com uma cara assustada e desceu do
trend. Aluno 13:Ele estava assustado. Aluno 14: Pela expressado do rosto dele.

Aluno 15: Porque ele saiu e deixou o amigo Calvin sozinho. Aluno 16: Porque
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ele ndo estava muito feliz ao ir, ele estava inseguro. Aluno 17: Por causa da
expressado do rosto. Aluno 18: Porque ele estava com uma cara de um pouco
assustado. Aluno 19: Porque mostra que ele estd com medo de arriscar. Aluno

20: Porque ele ficou com uma expressao de preocupado.
QUESTAO 05:

e Justificativas dos alunos que responderam REGIAO SUDESTE (20
ALUNOS)

Aluno 01: Pois tem um menor risco de aparecer casos de colera. Aluno 02:
Porque tem muita rede coletora de esgoto. Aluno 03: Percebi pelo gréfico.
Aluno 04: No gréafico. Aluno 05: Pois tem uma quantidade maior de rede
coletora de esgoto. Aluno 06: Pelo grafico. Aluno 07: Porque |4 a rede de
esgoto e de agua sao tratados. Aluno 08: No grafico da imagem mostra os
casos e no sudeste ha mais possibilidades.. Aluno 09: Pois ele é o municipio
gue mais tem abastecimento de 4gua e de rede coletora de esgoto. Aluno 10:
Pois marca no grafico que mostra o maior nivel de coleta de esgoto. Aluno 11:
Porque tem mais redes coletoras de esgoto e tem mais redes de agua. Aluno
12: Quanto mais saneamento, menos chance de cdlera. Aluno 13:Pois tem a
maior rede de abastecimento de agua e coleta de esgoto. Aluno 14: Por causa
do gréfico. Aluno 15: Porque tem um alto tratamento de 4gua e de esgoto e
pelo grafico. Aluno 16: Consegui perceber a partir do grafico que mostra nela.
Aluno 17: Porque tem mais agua. Aluno 18: Porque o grafico esta nos
mostrando o abastecimento de agua e a rede coletora de esgoto maiores.
Aluno 19: Porgue o indice de rede de abastecimento de 4gua e de esgoto é
maior. Aluno 20: Porque tem mais rede coletora de esgoto.

e Justificativas dos alunos que responderam REGIAO NORTE, REGIAO
SUL E BRASIL (17 ALUNOS)

REGIAO NORTE - Aluno 01: porque ndo tem muita agua contaminada. Aluno
02: Porque a regidao Norte tem o menos indice de epidemia. Aluno 03: Eu
percebi no gréafico. Aluno 04: Eu percebi isso no grafico abaixo do texto. Aluno
05: Por causa do grafico. Aluno 06: No Norte a rede coletora de esgoto teve 4,0
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e a rede geral de abastecimento de agua 54,6 foi a menor de todas. Aluno 07:
No Norte e no Nordeste, porque sdo as areas mais baixas que podem ocorrer 0
colera. Aluno 08: Porque no grafico no Norte a epidemia é pequena. Aluno 09:
porque ele ta com 4,0 de pontos e porque a tabela ta mostrando. Aluno 10: Eu
percebi no grafico. Aluno 11: Pelo gréafico. Aluno 12: Porque ndo tem muita
agua contaminada. REGIAO SUL - Aluno 13: Porque tem um certo equilibrio de
uma “rede” para outra. BRASIL - Aluno 14: No Brasil os casos de célera sdo
bem menores pois aconteceu em 2002. Aluno 15: H& 82,3% de chances de
cOlera no Brasil, pois essa doenca é muito infecciosa e transmissivel e é
caracterizada por forte diarréia. Aluno 16: N&o justificou. Aluno 17: N&o

justificou.
QUESTAO 08:

e Respostas dos alunos:
RESPOSTAS CERTAS (32 ALUNOS):

Aluno 01: Porque eles estdo fugindo da seca. Aluno 02: Porque ele esta
fugindo da seca de Sao Paulo. Aluno 03: Porque ele esta fugindo da seca.
Aluno 04: Porque eles estdo fugindo da seca. Aluno 05: Porque ele esta
fugindo da seca em Sé&o Paulo. Aluno 06: Porque ele quer ir embora da seca e
quer ir por um lugar diferente. Aluno 07: Porque em Sao Paulo estad na seca e
ele esta fugindo. Aluno 08: Porque la estava sem chuva. Aluno 09: Porque em
Sao Paulo estad passando por uma falta de 4gua. Aluno 10: Porque em S&o
Paulo esta seco. Aluno 11: Porque esta tendo seca em Sao Paulo. Aluno 12:
Porque estd em seca, ai ele esta querendo ir para algum lugar que tenha agua
para que ele ndo mora de sede. Aluno 13:Porque a falta de agua em Séao
Paulo estd cada vez pior. Aluno 14: Por que dizem que em Sao Paulo esta
sem agua. Aluno 15: Porque em “Sum Paulo” esta tendo seca e por isso o
nome “fugindo da seca”. Aluno 16: Porque “Sao Paulo” é um estado que esta
com o nivel de dgua muito baixo. Aluno 17: Porque Séo Paulo esti na seca.
Aluno 18: Porque Séo Paulo esta tendo falta de agua. Aluno 19: Porque Sao
Paulo esta na falta de agua. Aluno 20: Porque em “Sum Paulo” que esta a

seca. Aluno 21: Por causa da falta de agua em S&o Paulo. Aluno 22: Porque
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esses dias pode-se dizer que S&o Paulo esta em seca, porque esta havendo
muita falta de agua. Aluno 23: Porque la em “Sum Paulo” ndo esta tendo agua,
pois alguns rios de |4 estdo secando. Aluno 24: Pois em Sao Paulo os rios
estdo secando e ta em racionamento. Aluno 25: Porque S&o Paulo estd sem
agua. Aluno 26: Pela falta de agua, ou seja, Sdo Paulo esta na seca. Aluno 27:
Porque o lado de “Sum Paulo” esta na seca. Aluno 28: Porque “Sum Paulo”
esta na seca e ele esta procurando agua. Aluno 29: Porque na atualidade “Séao
Paulo” esta enfrentando um estado critico de racionamento, ou seja, a seca.
Aluno 30: Porque la esta seco, sem agua. Aluno 31: Porque Sum Paulo ta na

seca. Aluno 32:Porque em “Sum Paulo” esta em periodo de seca.”
RESPOSTAS INCOMPLETAS (04 ALUNOS):

Aluno 01: Porque ele estd saindo do lugar que ta a falta de &gua. Aluno 02:
Porque aqui no Nordeste ta melhor que la. Aluno 03: Porque o outro lado é a

seca. Aluno 04:Porque esta fazendo muito calor.
RESPOSTAS ERRADAS (02 ALUNOS):

Aluno 01: Eu acho que ele néo viu a placa dizendo por aonde ia para S&o
Paulo. Aluno 02: Porque esta seca esta em Sado Paulo ou como diz “Sum
Paulo” é uma situagéo diferente porque Sdo Paulo é uma das grandes cidades

do Brasil.
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APENDICE D: Respostas dadas pelos alunos em equipe para a atividade

do Moddulo “Apresentagao da situagao”.

e Para que serve um gréfico?

Grupo A- Mostrar estatistica sobre um certo assunto; Grupo B- medir a
porcentagem de alguma coisa; Grupo C- demonstrar as informacoes
contidas no texto de uma maneira diferente; Grupo D- demonstrar melhor as
pesquisas feitas; Grupo E- representar alguma coisa de forma mais simples;
Grupo F- identificar estudos, pesquisas; Grupo G -representar
numericamente dados de estudos e pesquisas; Grupo H- identificar a
guantidade de lixo na cidade;

e Qual a finalidade do uso dos gréaficos nos videos e textos apresentados?
Grupo A- Chegar em um resultado exato; Grupo B- medir a porcentagem do
lixo e dos casamentos e mostrar os numeros da coleta de lixo e dos
casamentos; Grupo C- analisar e entender as informacées; Grupo D- ajudar
a identificar as porcentagens; Grupo E- simplificar o entendimento da
questdo do assunto; Grupo F- demonstrar o assunto e o interesse publico e
a diminuicdo dos filhos desde 1960 a 2010; Grupo G- de demonstrar em
forma de porcentagem de assuntos de interesse para a populacédo; Grupo
H- para saber como esta e organizar.

e Os graficos sdo importantes no nosso dia a dia?

Grupo A- Talvez, porque depende do que a gente vai fazer; Grupo B- Sim,
porque podem medir a porcentagem do abastecimento de agua, coleta de
lixo, plantagbes; Grupo C- Sim porque através deles nés podemos
identificar melhor as informac6es; Grupo D- Sim; Grupo E- Sim; Grupo F-
Sim; Grupo G- Sim, pois relatam acontecimentos em numeros; Grupo H-
Sim.

e Em quais outras situacdes os graficos podem ser utilizados?

Grupo A- Em praticamente todas as coisas; Grupo B- para calcular quantas
pessoas tem em cada cidade e para calcular quantos carros e motos sao
vendidos; Grupo C- no posto de saude, em uma escola, na delegacia, no
mercado, etc.; Grupo D- em caso de vacinacgdo, o quanto as pessoas usam

drogas e outros; Grupo E- para apresentar medidas em coisas como
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comida, energia, 4gua e outros gastos; Grupo F- em trabalho, escola, para
informar algo; Grupo G- nos estudos, no trabalho, no dia a dia, pois eles
representam fatos; Grupo H- nos alimentos, na agua, meses e na

matematica.
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APENDICE E- Respostas (orais) dadas pelos alunos em equipe para a

atividade do Médulo “Inferéncias”.

Questdo 3: Por que a palavra “politica” foi considerada um palavrao por
Mafalda.

Aluno A: “Pela corrupgao”.

Aluno B: “Politica hoje se resume a ladrao ou roubar”

Aluno C: “Fraudes que hoje existem no mundo da politica”.

Questdo 4: Por que quando falamos hoje em “politica”, ha muitas pessoas que
se sentem incomodadas?

Aluno A: “Os politicos estao roubando.”

Aluno B: “A politica esta ocorrendo de forma errada.”

Aluno C: “As pessoas nao confiam mais pois eles ndo cumprem.”
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APENDICE F: Justificativas dos alunos sobre as respostas dadas na

questao 3 do Mdédulo “Associagao”.

Dupla A: “Porque as colunas e legendas ajudam.”

Dupla B: “Porque se algumas pessoas nao conseguem compreender o texto
verbal, o grafico ajuda bastante.”

Dupla C: “Pois mostra através de imagem o que esta no texto.”

Dupla D: “Porque geralmente um texto mais ilustrado é bem mais facil.”

Dupla E: “Mostra a quantidade de pessoas e os lugares que tem mais ou
menos.”

Dupla F: “Pois ele da informagdes mais exatas.”

Dupla G: “Ajuda a saber quantas pessoas, seja homem ou mulher, que esta
desempregado.”

Dupla H: “Porque ajuda a ver mais detalhado.”

Dupla I: “Porque ele ajuda a vocé ver a porcentagem.”

Dupla J: “O gréfico explica melhor.”

Dupla K: “Porque ele explica o que o texto ndo tem e coloca imagens.”

Dupla L: “Pois temos mais uma referéncia de explicagéo.”



