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No entanto, apenas a aquisi¢do da competéncia leitora ou a formacéo de
leitores criticos ndo sdo suficientes para a mudanca de uma sociedade. A
leitura ndo é redentora de uma situacdo ja bastante complicada. Porém o
abismo cada vez maior entre leitores e néo leitores acaba contribuindo para
a manutenc¢do da desigualdade... e somos levados a pensar seriamente sobre
0 que vem sendo posto pela histéria sociocultural de que também somos
protagonistas. (GUIMARAES e BATISTA, 2012, p.36-7)
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RESUMO

Esta pesquisa utilizou-se do método pesquisa-acdo, sob o cunho qualitativo contando com
estudantes da IV Fase da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como publico-alvo, os quais
detinham baixa proficiéncia em leitura, ou seja falta de letramento (SOARES, 2002), notada
ainda empiricamente, o que impossibilitava um trabalho eficaz, haja vista que lhes faltavam
habilidades concernentes a competéncia leitora. Dessa forma, interessou a esta pesquisa:
consolidar habilidades que ndo estavam consolidadas para que se construa a competéncia
leitora, as quais foram mensuradas de uma avaliacdo diagndstica, que foi elaborada conforme
as expectativas de aprendizagens, estas determinadas pelos Parametros Curriculares de Lingua
Portuguesa para a Educacédo de Jovens e Adultos do estado de Pernambuco (2012). Para isso,
foi importante utilizar a Teoria Classica dos Testes (TCT) a fim de elaborar a atividade
diagnéstica, bem como a atividade de verificacdo de aprendizagem; estruturar atividades para
o trabalho com estratégias de leitura conforme Solé (1998); coletar textos verbais, ndo
verbais, literarios e ndo literarios para elaboracdo dos testes e das atividades; verificar como o
conceito de construcdo conjunta e participacdo guiada (SOLE, 1998) pode contribuir na turma
da Educacdo de Jovens e Adultos. Isso se deve porque o trato que a literatura recebe na sala
de aula, por vezes, ndo condiz como ela poderia ser abordada, verdadeiramente, visto que
"usar" a literatura para apenas aulas de gramatica resume a literatura ao que ela ndo é:
pretexto. Se este tipo de abordagem, ndo consegue atingir bons resultados no ensino regular,
qguando se trata do trabalho com a Literatura nas turmas da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), o problema é, entdo, ampliado, vez que o estudante inserido nesta categoria,
geralmente carrega uma relacao problematica com o ambiente escolar, consequentemente faz-
se necessario meios pedagdgicos diferenciados (MOLLICA e LEAL, 2009). Assim, aplicadas
as atividades com vistas ao publico-alvo, os resultados obtidos indicam que a construcdo
conjunta e participacio guiada (SOLE, 1998) contribuem de forma significativa a
consolidacdo de habilidades. Tal como, o trabalho com a leitura a partir de questionamentos
através de fichas retorna indices que permitem ser mensurados antes, durante e depois do
processo, possibilitando observar se as intervengbes resultaram aspectos positivos e/ou
negativos, desde que as atividades tenham objetivos claros e bem definidos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de jovens e adultos. Competéncia leitora. Literatura e
escola.



ABSTRACT

This thesis was built through an action-research method, underneath a qualitative stamp, using
students of the fourth level of the Youth and Adult Education program as the target audience,
whom were identified, yet empirically, with reading low proficiency, or what is conceived as
a lack of literary literacy (SOARES 2002), and could be responsible for an ineffective work
in the classroom with reading activities, since their abilities and reading skills aren’t in full
development. Thereby, what was taking as a point of interest in this research was: To
establish abilities that weren’t consolidated yet in aim for building reading skills on the
students. Those skills were measured through a diagnostic assessment created according to the
expectations of learning, established by the Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa
para a Educacdo de Jovens e Adultos do estado de Pernambuco (2012) (Brazilian Curricular
Parameters for in Pernambuco’s Youth and Adult Education (2012)). For this, has been
important using the Classical Test Theory in order to prepare a diagnostic activity, as well a
verification of learning; structuring activities to reading strategies according to Solé (1998);
verbal and non-verbal texts along with literary and non-literary texts were collected for the
elaboration of the tests and the activities; to verify how the concept of collaborative
construction and guided participation (SOLE 1998) can benefit the Youth and Adult
Education’s group. The problem with Literary Literacy for Youths and Adults is due the
treatment that Literature receives in the classroom, which, at times, can not match with the
approach that should be given, genuinely,because “to use" the literature for grammar purpose,
without demonstrate the real attractiveness of the subject to the students, reduces the literature
to what she is not: A pure pretense. If this kind of approach, doesn't get to reach good results
in a regular class, when it comes literature’s work in groups of YAE, the problem increases
considering that the student of this modality, usually carries a problematic relationship with
the school atmosphere and consequently urges the need of differentiated pedagogical methods
(MOLLICA and LEAL 2009).Therefore, the applied activities on the target audience and the
obtained results indicate how the collaborative construction and guided participation (SOLE
1998) had helped in a significant way to the consolidation of some abilities and how starting
from a questioning had also benefited the work with reading, resulting in datas which can be
measured during and after the process, making possible to observe if the interventions had
work out in a positive and/or in negative aspects, since the activities have very defined and
clear objectives.

Key — words: Youth and Adult Education. Reading Skills. Literature and school
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INTRODUCAO

As turmas da modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) apresentam
caracteristicas especificas turma a turma. Além de cada pessoa possuir suas proprias
capacidades cognitivas de aprendizagem, conforme preconiza Freire (1989), existe um fator
em comum que torna a especificidade maior ainda, a trajetéria académica; sendo possivel um
estudante que nunca frequentou a escola, quando crianca, esta na mesma sala de aula de outra
pessoa que precisou abandonar a escola para trabalhar no periodo em que tinha idade para
turmas regulares, assim como outro estudante que ja possui trés, quatro ou mais anos de

reprovacoes.

Ainda com perfis tdo distintos, acabam convergindo em outros fatores que o
fazem se reconhecer pertencentes a uma mesma realidade, mas o que mais 0s aproxima ainda
estd relacionado ao desempenho escolar. No caso especifico da turma participante desta
pesquisa, apresentava-se a baixa proficiéncia em leitura como ponto em comum, sendo

percebido através de um teste diagndstico que se fez necessario aplicar.

Diante disso, o presente trabalho se interessou em consolidar habilidades
identificadas com fragilidades concernentes a competéncia leitora, a partir do resultado obtido
na avaliacdo diagndstica elaborada de acordo com as expectativas de aprendizagem
determinadas nos Pardmetros Curriculares de Lingua Portuguesa para a Educacao de Jovens e
Adultos do estado de Pernambuco (2012).

Para isso, se faz necessario utilizar a Teoria Cléssica dos Testes (TCT) para
elaboracdo da atividade diagndstica, tal como a atividade de verificacdo de aprendizagem;
elaborar atividades para o trabalho com estratégias de leitura conforme Solé (1998); coletar
textos verbais, ndo verbais, literarios e ndo literarios para elaboracdo dos testes e das
atividades; verificar como o processo de construcdo conjunta e participacdo guiada (SOLE,
1998) em turma da Educacdo de Jovens e Adultos pode influenciar na consolidagéo de
habilidades.

Como referencial tedrico referente a importancia da atividade literaria com seu
objetivo especifico, fungdo real, tem-se: Antunes (2003), Amora (2006), Goncalves (2017),

Leite (1997) e Tavares (2005). Corroborando com esses, porém com trabalho voltado
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especificamente a EJA apresenta-se Mollica e Leal (2009). Ainda referente a EJA tem-se
Freire (1987, 1989).

Para conceitos de leitura, Koch e Elias (2012) e Guimarées e Batista (2012); e
letramento, Soares (2002). Ja na perspectiva da leitura literaria e seu trabalho na sala de aula:
Cosson (2016), Ferrarezi Jr e Carvalho (2017), Lajolo (1993) e Cosson e Souza (2017),

contribuem de forma significativa.

Enquanto documentos oficiais para consultas e eventuais comparacdes utilizou-se:
Brasil (2013) enquanto diretriz nacional no que concerne a EJA e Pernambuco (2012) com

vistas as expectativas de aprendizagem para o eixo leitura e letramento literario.

No primeiro capitulo deste trabalho é possivel encontrar considera¢fes sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos, nas quais tem-se um breve levantamento historico sobre as
politicas publicas federais e como influenciaram no modelo que tem-se atualmente da EJA,
também o que o estado de Pernambuco permite depreender a partir dos seus documentos
oficiais referentes a esta modalidade de ensino. Ainda, por fim, h4 algumas consideracGes
sobre o perfil dos estudantes de uma escola publica do municipio de Salod/PE, também

estudantes participantes desta pesquisa.

J& no segundo capitulo, discute-se a importancia da leitura, com énfase na
literaria, comentando sobre o que algumas pesquisas mais recentes, outras mais antigas, tém
discutido sobre a tematica. Traz, ainda, a perspectiva adotada no que se refere a leitura
conceituando-a e fazendo consideragdes. Discute-se, também, algumas das problematicas da
leitura literaria na escola apontando-as e indicando possiveis efeitos. Na Gltima parte do
capitulo encontra-se 0 que se denomina consideracfes, mostrando 0 que a presente pesquisa

entende por trabalho com leitura na sala de aula da EJA.

O terceiro capitulo mostra alguns dos textos trabalhados nas atividades
desenvolvidas, abordando os aspectos do género e uma breve analise, indicando, inclusive, o

porqué da escolha do texto para a EJA.

Por fim, o quarto capitulo refere-se a anélise dos dados obtidos na pesquisa e a
apresentacdo do caderno de atividades que fora desenvolvido para aplicacdo em sala de aula.

Discute-se, ainda, como se deu o diagndstico inicial e a verificacdo de aprendizagem.
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1. CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A educacdo bésica é constituida por legislacdes que regulamentam, orientam e
determinam os procedimentos que devem ser realizados para que se garanta o funcionamento
adequado das escolas. Cada modalidade de ensino possui caracteristicas proprias, e como tal,
necessitam de legislacdes especificas de acordo com o publico a que se destinam. No que
concerne a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é possivel encontrar pareceres do Conselho
Nacional de Educacédo e do Conselho da Educacdo Bésica, além de leis sancionadas a fim de

estruturar, regulamentar e orientar a modalidade.

1.1 Historico das politicas publicas federais para a Educacéo de Jovens e Adultos

Ao fazer um resgate histérico das leis sancionadas a fim de atender jovens e
adultos na educacdo, observa-se que € a partir da segunda metade da década de 1940 que Ihes
sdo garantidos, de forma legal, o direito de adolescentes e adultos frequentar escolas com
proposito de alfabetizar-se ou concluir o ensino fundamental, & época o ensino primario. Até o
momento, a prioridade da educacdo eram criancas entre 7 (sete) e 12 (doze) anos de idade. O
primeiro documento que trata do planejamento referente a EJA é datado de 25 de Agosto de
1945, um decreto sob ndmero 19.513 que dispensa 25% (vinte e cinco por cento) do recurso
financeiro destinado ao Ministério da Saude e Educacdo — a época — para investimentos na
Educacdo de Adolescentes e Adultos.

A partir do decreto-lei nimero 8.529, de 2 de Janeiro de 1946 — esta é a lei
organica do ensino primario — organizou-se as etapas de ensino, respectivo publico-alvo e as
disciplinas a serem estudadas. Dentre as etapas, regulamenta-se o ensino primario supletivo
com duracdo de 2 (dois) anos, modelo que perdura até os dias atuais. Nessa etapa, estariam

matriculados adolescentes e adultos com previsdo das disciplinas que deveriam ser estudadas.

Entre as décadas de 1950 e 1960 aconteceram: Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos — CEAA; Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo —
CNEA e a Campanha Nacional de Educacdo Rural — CNER. Todas as campanhas propunham

ofertar a educagdo em seus casos especificos. Uma para alfabetizar, outra para levar a ciéncia
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para as popula¢Bes que viviam na zona rural e outra que visava garantir a conclusdo do nivel

basico, respectivamente.

J& na década de 1970 com a aprovacédo da Lei de Diretrizes e Bases — LDB, é que
se estruturou a EJA com finalidade para jovens e adultos que ndo concluiram o 1° (primeiro)
e/ou 2° (segundo) graus, a fim de lhes oportunizar qualificacdo para o trabalho e um preparo

para a conscientizacao do seu papel enquanto cidadé&o.

Somente, a partir da Constituicdo Federal de 1988 é que se estabelece e garante-se
0 ensino publico gratuito para todos. A partir da década de 1990, com a publicacdo de uma
nova LDB com varias alteracOes e atualizagdes, garante-se, mais uma vez, 0 acesso aos jovens
e adultos as escolas publicas com ensino gratuito a fim de crescerem intelectualmente,
consoante 0 que ja acontecera em 1971, na primeira LDB. A principal mudanca referente a
essa modalidade € a previsdo de que os estudantes trabalhadores também tenham esse acesso
a educacdo e a eles sejam garantidos direitos para que eles possam frequentar mesmo que
comparegcam em atraso ou necessite de uma forma de avaliagdo diferenciada devido ao
trabalho.

A partir da proposta que teve inicio na lei organica do ensino primario, quando
especificou o ensino supletivo em dois anos, criou-se no comego dos anos 2000 a ideia de que
a EJA seria um programa de aceleracdo de estudos para os jovens e adultos que ndo tinham
concluido o ensino fundamental ou médio. A partir disso, passou a ser conhecida como “O”
EJA, com o artigo fazendo referéncia a palavra programa. Na ocasido, a cada semestre eram
cursadas as disciplinas equivalentes a uma série do ensino regular com o mesmo programa de
aulas. Logo, a cada ano cursavam-se duas séries, obtendo a certificacdo do ensino

fundamental em dois anos e consequentemente do ensino médio em um ano e meio.

Atualmente, observam-se, ainda, programas especificos que visam atender jovens
e adultos que desejam concluir o ensino fundamental, ensino médio e também que pretendem
ser alfabetizados. Dentre elas, destacam-se: Programa Brasil Alfabetizado — PBA, que
acontece no estado de Pernambuco sob o nome: Programa Paulo Freire — PPF, com o intuito
de alfabetizar jovens e adultos; e, Projovem Urbano, com vistas a conclusdo do ensino
fundamental. Esses programas sdo realizados por edi¢des dessa forma os municipios e estados

precisam fazer adeséo para que possam realizar em suas respectivas unidades federativas.
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Com isso, nota-se que as mesmas estratégias criadas na década de 1950 com as
campanhas perduram até hoje sob titulos de novos programas. Os mesmos objetivos, mas com
formas de atuacdo diferentes, pois antes pensava-se que 0 processo educativo dos jovens e
adultos analfabetos seria da mesma forma como era com criangas, logo as atividades eram
propostas com vistas na didatica que deveria ser aplicada para criangas, sem levar em
consideracdo a idade do adulto, se trabalhador ou ndo, se reconhece alguma forma escrita,
nem sequer considerar como esse jovem ou adulto traca estratégia para ir ao mercado e

comprar o que deseja mesmo sem saber ler.

Grande exemplo que contribuiu, ao longo das décadas, para a mudanga de
pensamento é o livro elaborado em 1962 pelo Movimento Cultura Popular (MCP) de
Pernambuco, que visava alfabetizar pessoas que viviam as margens de Recife. Fizeram
pesquisa nas comunidades a fim de montar centros de interesse, que seriam o0s topicos que
possibilitariam extrair palavras-chave das proprias comunidades. Essas palavras combinadas
geravam outras palavras e expressdes contextualizadas com a realidade das pessoas para
alfabetiza-las. Esse livro de leitura para adultos recebeu criticas positivas do pesquisador
Anisio Teixeira e outros estudiosos da época, sendo reconhecido como o primeiro livro de
alfabetizacdo com método para adultos no Brasil.

O livro precisou ser elaborado ap6s uma analise criteriosa que os fundadores do
MCP fizeram no material recebido pelo Programa SIRENA (Sistema Radio Educativo
Nacional), que era uma cartilha acompanhada por discos com 4udio para cada licdo a fim de
alfabetizar adultos. A problematica do material era ser alienante e completamente fora do
contexto dos recifenses em questdo. A necessidade de elaborar o material proprio do
movimento foi muito além de ter um livro seu, visto que atendeu a necessidade da
comunidade para que se reconhecessem enquanto sujeitos de direito, porém, mesmo antes
disso, estes ja queriam ser alfabetizados e continuar estudando, assim como seus filhos faziam

através das escolinhas do MCP.

Depois dos estudos de Paulo Freire e a difusdo de suas obras é que se iniciou o
processo de reformulacdo dessas atividades e dos cadernos de alfabetizacdo no pais. Agora
com vistas a didatica que os jovens e adultos necessitam para a alfabetizacdo. Nesse sentido,
se faz importante relacionar que as habilidades trabalhadas para a alfabetizagdo séo as
mesmas para criancas, jovens, adultos, idosos, porém faz-se necessaria uma forma pedagdgica

especifica para cada publico ao qual se destina.
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Paulo Freire discutia que as palavras trabalhadas para alfabetizar os adultos
deveriam ter ligacdo direta com a sua realidade para que acontecesse a alfabetizacdo e
também que ao longo do processo de ensino os contedos tivessem importancia para aqueles
estudantes, assim como preconiza o material do MCP. O importante ndo era saber que “Ivo

viu a uva”, mas saber quem ¢ Ivo, onde ele estava quando viu a uva e quem a produziu.

1.2 Pernambuco e a EJA

Ainda com o modelo dos anos 2000 a EJA que acontece nos municipios se
organizam da seguinte forma: EJA Fase | e Il acontecem como uma turma multisseriada.
Aqueles que se matriculam na Fase | sdo pessoas analfabetas e na Fase Il aqueles que ja
possuem um determinado dominio sobre a leitura, escrita e algumas opera¢fes matematicas.
EJA Fase Il equivale aos 6° e 7° anos, com duragédo de um ano, frequentam pessoas que
conseguem fazer operagfes matematicas mais complexas, possuem habilidades de leitura e
escrita. EJA Fase 1V equivale aos 8° e 9° anos, também com duragdo de um ano, as pessoas ja
estdo concluindo o ensino fundamental. Assim, podem se matricular na rede estadual para

cursar a EJA Médio, com duracdo de um ano e meio e obter a certificagdo do ensino médio.

No estado de Pernambuco, a Educacao de Jovens e Adultos possui seus proprios
Parametros Curriculares — PC com previsdo de habilidades que precisam ser desenvolvidas
durante o periodo daquele curso de todas as disciplinas ofertadas. Considera-se ponto positivo
ao pensar que agora os conteudos trabalhados na EJA levam em conta o publico a que se
destina e ndo é tido como um programa de acelera¢do, mas sim como uma modalidade de

ensino.

Porém, ndo € a leitura que € feita ao buscar conhecer o PC de Lingua Portuguesa,
pois nele ndo se faz referéncias a Paulo Freire. Sequer consta uma referéncia daquele que
tanto lutou para que a EJA fosse vista como de fato ela precisa ser tratada, como uma
modalidade de ensino, que assim como educacdo infantil, ensino fundamental e médio, exige
curriculo proprio, com formagdo continuada em servico aos profissionais que atuam na
modalidade, fazendo com que aconteca da melhor forma. Freire foi esquecido na preparacao
do material que foi publicado em 2012 e que ainda estd em vigor. Um documento que exige

de jovens e adultos varias habilidades que estdo previstas no ensino regular sem uma
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fundamentacdo em Paulo Freire, sem a observacdo de que a EJA tem necessidades especificas
como qualquer outra modalidade de ensino é uma falha que faz parecer com que os estudantes

da EJA ndo possuam atencdo especifica.

Isso nos permite uma leitura: o ensino na EJA deve acontecer, hoje, apenas e
puramente tecnicista para formar méo-de-obra sem a minima preocupagdo com o processo de
aprendizagem e quais aspectos e conteudos sdo relevantes para esses jovens e adultos.
Ficando essa responsabilidade ao professor, que terd de adequar os contetidos, propiciando
habilidades para que os estudantes consigam o maximo de aproveitamento. Assim sendo, faz-
se necessario que o professor conheca as especificidades da EJA, para ndo trabalhar os

conteddos da mesma forma que trabalha no ensino regular.

A partir disso, faz-se necessario retomar os periodos a fim de estabelecer uma
contextualizacdo. Importante lembrar que meados de 1940 o mundo vivenciava a segunda
guerra mundial, com participacdo do Brasil, inclusive. Ainda nessa década, inicia-se 0
processo de industrializacdo no pais com incentivo do governo federal para producéo em larga
escala de produtos, de forma mais efetiva, pois, na verdade, o processo teve inicio nos anos
1930, logo apds a recessdo econdmica de 1929. A economia do pais, antes monocultura,
precisava reerguer-se e para isso era necessario que as pessoas soubessem um pouco mais do
que plantar e colher café. As pessoas precisavam cuidar de maquinas e terem um
conhecimento minimo. Assim, era necessario alfabetizar os jovens, para que quando adultos
pudessem trabalhar; e adultos para que pudessem conseguir dominar as maquinas, assim
tinha-se a formacdo de mao-de-obra a curto e longo prazo. Importante ressaltar que no inicio
da industrializacdo o nivel de escolaridade para o trabalho ndo era levado em consideracdo,

haja vista que ha relatos que na época existiu trabalho infantil nas industrias.

Diante disso, é importante mencionar como se propunha o curriculo nas
legislacdes tratadas neste capitulo. Na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1971 em seu artigo
27, afirma que ao nivel das ultimas séries do 1° grau seriam estabelecidos cursos de
aprendizagem ministrados aos estudantes com idade entre 14 e 18 anos e cursos intensivos de

qualificacdo profissional.

A Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) destinava-se a individuos da
zona rural para que participem eficazmente do progresso econémico, competindo a
Campanha, inclusive, concorrer para a elevagdo dos niveis econémicos da populagdo com o

emprego de teorias avancadas de organizacao e trabalho.
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Ja& na lei 8.529 estavam previstas no ensino regular as disciplinas de
conhecimentos gerais aplicados a vida social, a educacdo para a satde e ao trabalho; desenho
e trabalhos manuais; conhecimentos de atividades econémicas da regido; trabalhos manuais e
praticas educativas referentes as atividades econdmicas da regido. As meninas ainda
estudariam economia doméstica e puericultura. Enquanto no ensino primério supletivo, os
adolescentes e adultos estudariam nocodes de direito usual (legislagdo de trabalho, obrigagdes
da vida civil e militar) (BRASIL, 1946).

Dessa forma, questiona-se: o documento de Pernambuco, publicado em 2012, tem

a mesma intencdo das legislacGes criadas anteriormente?

Vale ressaltar que 0os movimentos culturais e populares se contrapunham ao que o
governo federal criava. Ndo que eles fossem contra a alfabetizagdo, mas sim contra a forma
como estava acontecendo e a finalidade que era possivel perceber nas cartilhas alienantes.
Assim como 0 MCP outros movimentos surgiram no pais com o intuito de que a alfabetizacéo
proporciona a autonomia dos jovens e adultos enquanto sujeitos de direitos: ao trabalho, ao

voto e a educacéo publica gratuita.

1.3 Consideracges

Diante do exposto, percebe-se que ainda ha muito a se consolidar no que concerne
a politicas publicas com vistas & Educacdo de Jovens e Adultos a fim de garantir-lhes o
minimo da dignidade humana que é ser alfabetizado, em qualquer idade, e poder participar

ativamente de préaticas sociais que exijam conhecimentos da leitura e da escrita.

A presente pesquisa utiliza os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa para
Educacdo de Jovens e Adultos do estado de Pernambuco como documento norteador das
habilidades que necessitam ser trabalhadas nesta modalidade de ensino, porém diverge com o
pensamento tecnicista que se estabeleceu desde a década de 1950, visto que para garantir o
direito minimo de ler e escrever ndo se faz necessario pensar nas maquinas que os estudantes
irdo trabalhar, é necessario pensar no alimento que precisam consumir, no medicamento que
precisam tomar e nos documentos que precisam assinar. Levar em consideracdo as reais

necessidades desses estudantes faz com que se concretize, de fato, a educacao.
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Pensando justamente em considerar essas reais necessidades dos estudantes, é
importante mencionar ou tentar tracar um perfil dos estudantes que fizeram parte dessa
pesquisa. Era uma turma composta por jovens, com faixa etaria entre 15 (quinze) e 29 (vinte e
nove) anos de idade. Todos ja frequentavam a escola antes mesmo de se matricular na EJA.
Alguns com mais outros com menos reprovagdes durante a vida escolar. A maioria absoluta
dos estudantes é do sexo masculino. 10 (dez) dentre os 27 (vinte e sete) dos estudantes que
finalizaram o ano letivo trabalhavam durante o dia. Alguns no comércio local, outros com
trabalho autdbnomo. Turma que demonstrava interesse em concluir o ensino fundamental
aceitando os desafios propostos. J& tinham préticas de leitura como: cordel, aboio, toadas;
género orais que se fazem a partir de rimas com ritmos bem definidos que aproximam-se da

musica.

O interesse em consolidar habilidades de leitura nessa turma se deu pelo fato de
observar que a sua maioria, conforme os dados mostrados nas tabelas presentes no capitulo
referente aos resultados, apresentava baixo indice de proficiéncia nesse quesito. Ponto em que
a turma convergia. No tocante a isso as atividades foram elaboradas a fim de que pudessem
Ihes ser garantido o direito de poder exercer a pratica de leitura nas mais diversas formas em

gue se encontram no seu cotidiano.
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2. LEITURA NA ESCOLA: CONCEITOS E PROBLEMATIZACOES

Muitas pesquisas (Ferrarezi Jr e Carvalho, 2017; Cosson 2016; Goncalves, 2017)
abordam como ¢ a relagéo entre a literatura e a escola e como isso se apresenta. Bem como,
comentam o que se espera do professor de Lingua Portuguesa, enquanto profissional
responsavel pela formacdo de leitor; da escola, enquanto instituicdo promotora da educacgao
com dever de formar o cidaddo; e como estabelecer uma relacdo de proximidade entre 0s
estudantes e a literatura. Entre essas abordagens, muito ainda se discute problemas
encontrados no tratamento da literatura na escola e assim, surgem questionamentos: como

levar a literatura a escola? Quais meios e estratégias podem ser adotadas?

Outras pesquisas tém discutido sobre esses questionamentos e Lajolo (1993)
defende que o que se entende por literatura influencia diretamente o caminho a ser adotado
para 0 estudo do poema, do conto e de outros textos. Assim, exige uma reflexdo pelo (a)
professor (a) sobre o conceito de literatura de forma a discutir como este pode ser tratado
pedagogicamente, vez que, a partir disso sera possivel esclarecer quais textos levar para a sala
de aula e como trabalhar em sua dimensdo literaria sem os velhos questionarios que apenas
solicitam a retirada de informacgdes dos textos sem a exigéncia de qualquer reflexdo, se

tornando um trabalho mecénico similar ao que se entende por copia e cola.

O trabalho com a literatura em sala de aula tem uma significativa importancia para
o desenvolvimento da competéncia leitora, mas ndo s, visto que o acesso a leitura pode
proporcionar beneficios como: avanco na escrita, ja que possibilitara o conhecimento de
novos termos e expressdes que se acrescentam ao léxico; oportuniza o desenvolvimento
intelectual e cultural daquele que I€, pois “a necessidade de estar atento e dedicar toda a mente
ao que se 1é € um exercicio que alarga os elementos cognitivos, desenvolve a inteligéncia,
exige do ser algo mais do que as efemeridades cotidianas.” (FERRAREZI Jr e CARVALHO,
2017, p. 17).

A leitura literaria ainda pode levar ao estudante a perceber o seu cotidiano sendo
denunciado ou exaltado sob a forma de obra literaria, ou de um quadro ou de uma musica. A
partir da denuncia ou exaltacdo é que se descrevem momentos em forma poética através de
qualquer género textual/discursivo ou outras expressfes artisticas. Porém, para que seja
possivel a compreensdo de uma obra literaria € necessario: o conhecimento sobre a obra, 0

autor, sobre o contexto ao qual ela se relaciona, e principalmente, dominar, de forma efetiva,
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como a literatura age socialmente, saber lidar com a determinada prética exigida, nesse caso:
a leitura, pois um poema ¢ feito para ser recitado, um teatro para ser dramatizado, assim, 0s
livros s6 existem para manter e difundir a obra (TAVARES, 2005, p. 174). A partir do
exposto, pode-se levantar como uma das hip6teses que alguns estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) nédo tém a literatura em seu cotidiano como instrumento de prazer ou
como prética social, é justamente por ndo conhecer a obra literaria, nem o autor, muito menos
0 contexto a ela relacionado. Além disso, ainda se encontra 0 que mais poderia auxiliar nesse

processo que é a fragilidade na leitura.

Em Soares (2002, p. 145) encontra-se a definicdo de letramento como: “o estado’
ou condicdo de individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem
efetivamente as préaticas sociais de leitura e de escrita, participam competentemente de
eventos de letramento”. Assim, quando ndo se tem a competéncia para determinados eventos
de letramento, subtende-se que ndo ha letramento, ou seja, o fato de ndo exercer efetivamente
alguma pratica que exige leitura e/ou escrita ndo ha letramento para aquela determinada

atividade.

Assim, ndo possuir o estado ou condicao de letrado € um grande empecilho para o
trabalho com a literatura em turmas da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), pois, assim, sera
necessario o ensino da leitura. Importante lembrar que os estudantes dessa modalidade de
ensino carregam em si mesmos, algum significado de escola. Seja aquele que nunca teve a
oportunidade de frequentar uma ou aquele que traz consigo anos de reprovagdo. S0 pessoas
que precisam trabalhar ou por ter constituido familia ou por fatores diversos. Sdo estudantes
que estdo em fases diferentes de aprendizagem e de interesses. Necessario considerar, ainda,
que cada estudante processa a informacdo de uma maneira diferente a partir de suas praticas
sociais e conhecimento de mundo (FREIRE, 1996, p. 15). Ou seja, um estudante que tem a
leitura como uma pratica social pode desenvolver algumas habilidades de forma mais rapida,
enguanto quem nao tem essa pratica pode demorar um pouco mais a desenvolver a mesma
habilidade. Estudantes da EJA tém o direito a educacéo e de acessar aos bens culturais bem
como regulamenta a Diretriz Curricular Nacional Geral da Educagdo Basica (BRASIL, 2013)

no que concerne a Educacéo de Jovens e Adultos.

Assim, nota-se que para esses estudantes, especificamente, se faz necessario o

ensino da leitura. Ao afirmar isso ndo se quer dizer alfabetizar, visto que todos eles ja estdo

! Grifos do original
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alfabetizados, porém demonstram falta de habilidade especifica no que tange a leitura, pois é
perceptivel que ao se deparar com um texto, muitos ainda permanecem apenas na superficie
textual e querem entender a partir do que esta posto sem fazer, pelo menos, uma inferéncia

sequer.

Este capitulo pretende discutir algumas problematicas no ensino de literatura e
algumas provocacOes sobre a leitura literaria na escola, trazendo alguns conceitos e

justificativa acerca do tratamento da literatura pela escola e professores.

2.1 Leitura: conceitos e consideracdes

Desde que a telefonia movel iniciou altos investimentos de recursos financeiros
para construir o melhor aparelho, o melhor sistema operacional e o melhor aplicativo de
mensagens instantaneas e/ou redes sociais digitais, as pessoas tém maior acesso a escrita
através das mensagens e publicagdes. Com isso, tem-se um nimero exorbitante de producgéo e
leitura de textos, constantemente. E incontestavel que nunca se escreveu e se leu tanto quanto
atualmente. Mesmo sabendo que esse tipo de leitura aqui referido ndo fard com que as pessoas
leiam os cénones da literatura nacional ou mesmo a literatura popular. Aqui trata-se de
abordar a perspectiva de que as pessoas leem sim, e compreende-se o tipo de leitura quando

conceitua-se a partir de Koch e Elias (2012, p. 11) que:

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de produgéo
de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacéo,
mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo.

E também pelo que traz Guimardes e Batista (2012, p. 22):

Ler ¢ uma atividade complexa, que envolve uma participacdo ativa no
processo interacional, envolve sujeitos situados histérica e socialmente e
envolve também processos cognitivos préprios do ato da leitura, revelados
na formacdo de uma atividade de busca de sentidos gque coloca em jogo
muito de nossa memdria intelectual, discursiva e enciclopédica.
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Isto posto, considera-se que a leitura € um processo complexo, dialégico que
atrela diversos campos do conhecimento daquele que Ié de tal forma que a partir do que se
conhece do mundo e do que se vive e/ou viveu, ira influenciar diretamente para construcdo do
sentido do que foi lido. Entende-se que 0 mesmo texto podera apresentar diferentes sentidos
para duas pessoas, assim uma poderd entender efeitos de humor ou ironia enquanto outra

pessoa ndo perceberd tal situacao.

Assim, pode-se refletir sobre diferentes situagbes, como exemplo, imagine-se o
seguinte perfil: uma pessoa jovem, entre 18 e 25 anos, que trabalha em expediente comum 8
horas diarias, e vai a escola a noite para cursar 1V (quarta) Fase da EJA. Possui em seu
registro escolar duas ou mais reprovagdes e com pouco acesso aos bens culturais como: teatro
e livros. Qual texto sera lido completamente com toda atencdo e tempo disponivel? Um
poema de Drummond, com todas as especificidades do autor e do género, ou uma discussdo
com troca de xingamentos na rede social digital entre duas pessoas conhecidas da mesma
cidade ou bairro. Qual desses eventos comunicativos tera maior interagdo? Muito
provavelmente Drummond nem sera lembrado tendo em vista que “A leitura e a producdo de
sentido sdo atividades orientadas por nossa bagagem sociocognitiva: conhecimentos da lingua
e das coisas do mundo (lugares sociais, crengas, valores, vivéncias)” (KOCH e ELIAS, 2012,
p. 21). O que se discute aqui, ndo € dizer que uma pessoa com as caracteristicas citadas ndo
poderd ler Drummond ou outro poeta, mas, diante das condigdes sociais e ainda a falta que Ihe

faz o letramento, um texto se sobressai ao outro.

Compreendendo a leitura a partir de atividade interativa de producao de sentidos,
torna-se indispensavel a reflexdo sobre a importancia da selecdo do texto, do livro que se
pretende levar a aula. Esse material precisa ser adequado ao publico que o recebera
ponderando situac@es tais como: qual texto literario usar na Educacédo de Jovens e Adultos? O
que pode ser abordado com essa leitura? Quais conhecimentos de mundo estardo atrelados ao
texto literario que pode ser explorado na sala de aula? Assim, o planejamento da leitura
contribui, contribui de forma significativa, para que se tenha éxito na execugéo da atividade.

A leitura serd prazerosa ou ndo por estar diretamente ligada ao objetivo: o porqué
ler isso ou aquilo. Dessa forma, é determinado o que sera buscado e quais serdo as leituras
preferidas pelos estudantes. De acordo com Koch ¢ Elias (2012, p. 19): “sdo, pois, os
objetivos do leitor que norteardo o modo de leitura, mais tempo ou em menos tempo; com

mais aten¢do ou com menos atengdo; com maior interagdo ou com menor interagao”.



28

2.2 A leitura literaria na escola e suas problematicas

Entendeu-se, a partir do que foi discutido no topico anterior, que a escolha de um
conto, poema, video, masica, tem suas especificidades e critérios diferentes, além de uma
suma importancia para um trabalho eficaz. Dessa forma, inerente a atividade, é necessario
refletir quais os métodos que serdo adotados e qual o caminho ideal a se chegar ao objetivo
que se quer desenvolver a partir daquele texto. No entanto, em algumas situacGes, o texto

literario esta em segundo plano e o que mais interessa sdo outras questdes.

Trabalhar com a literatura na sala de aula é uma atividade desafiadora que pode
ser exitosa ou ndo dependendo do texto, dos discentes, de como a leitura foi planejada e
aplicada. E uma atividade que exige um bom plano de aula, uma boa fundamentagéo teérica
para que se saiba o que realmente esta fazendo e qual perspectiva se quer alcancar. E preciso
pensar nos objetivos da leitura, a qual deverd ser norteadora para 0 que se pretende

desenvolver.

Porém, a literatura, por vezes, é vista como apenas um estudo dos poemas e outros
géneros escritos em um determinado tempo, em um determinado lugar, preocupando-se
apenas em identificar figuras de linguagem e organizar os textos em periodos, como se
houvesse um muro separando o que foi Barroco, Arcade e depois chegado ao Romantismo
jamais alguém voltaria a escrever em estilo Barroco, pois este se tornara obsoleto. Essa forma
de ensino ainda prega que uma obra rompia com movimento literario anterior a ele fazendo
crer que este autor agora ¢ “inimigo, adversario, concorrente” dos outros que ja escreviam
antes de sua publicacdo. Ainda, € o modelo em que faz o estudante decorar caracteristicas,
lista de autores, algumas obras e, assim, acaba por ndo reconhecer a verdadeira funcdo do
texto literario. E certo que o conhecimento sobre os ideais dos movimentos artisticos podem
auxiliar a entender as caracteristicas e determinados contextos, “entretanto, em nenhum caso o
estudo desses meios de acesso pode substituir o sentido da obra, que é o seu fim”.
(TODOROV, 2009, p. 31).

Mais um problema no ensino de literatura se da justamente quando o professor
tenta leva-la a escola e chega-se no uso de textos literarios como apenas pretexto para a aula
de andlise linguistica. Isso acarreta em distanciar o estudante da literatura, uma vez que sera
propagada a ideia de que texto € feito para ser lido e estudado na escola a fim de observar a

sua sintaxe ou separar as palavras e analisar sua ortografia, ndo acrescentando algo de valor
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ao seu cotidiano. Logo, ndo haverd interesse na leitura de livros completos, nem de contos,

tampouco de crénicas.

Outro lado negativo do uso de textos para apenas ilustrar exemplos de figuras de
linguagem e analise linguistica é que ha uma obra fragmentada, mas ndo em poucas paginas,
ela esta tdo fragmentada que em seu conteldo se encontra apenas o exemplo exato que se quer
mostrar sobre o assunto que estad sendo “trabalhado” no manual didatico. Essa fragmentacao
de textos e obras ocasiona em um prejuizo na compreensdo total do que se quer dizer. Com
isso, havera apenas a visdo parcial e ndo do todo, logo, o0 estudante acostumando-se a essa
visdo ao se deparar com um texto completo se queixara de sua dimensdo. Nao sabendo que o
acesso ao material completo favorecera no habito da leitura sem importar o tamanho do que
serd lido. Segundo Ferrarezi Jr e Carvalho (2017): “Quando estudamos com base em
fragmentos, perdemos o todo de vista. Aprendemos a nos contentar com uma visao parcial das
coisas. Esquecemos o outro lado da moeda, esquecemos as causas, esquecemos 0S outros,
olvidamos o percurso!” (FERRAREZI Jr e CARVALHO, 2017, p. 80). Caminho, qual, nao

deve ser percorrido.

A fragmentagdo do texto, o pretexto para o ensino de gramatica e a abordagem
errdnea sobre o texto literario apresentam-se como problematicas que podem se resumir em
outra, sendo esta, a mais grave, ja que dela advém as demais. Por parte dos professores, a falta
de formagdo ou o ndo “gostar” de ensinar literatura atrapalha o caminho para o ensino da
leitura literaria, bem como na forma da utilizacdo dela em sala de aula acarretando nos
problemas elencados. O ndo tratar do conceito de literatura no meio pedagdgico interfere na
qualidade do ensino (LAJOLO, 1993) fazendo com que “na escola, ndo aprendemos acerca do

que falam as obras, mas sim do que falam os criticos”. (TODOROV, 2009, p. 27).

2.3 Estratégias de leitura: o seu ensino

Dessa forma, pode-se pensar na elaboragdo de trés tipos de avaliagdes, as quais
Solé chama de avaliacdo inicial, avaliagio formativa e avaliacdo somativa’ (SOLE, 1998, p.
164). Nao se constitui em um método ou forma rigida de ensino de leitura, mas apresenta-se

com uma das formas de se obter dados a fim de se poder determinar 0 que vai ser ensinado.

? Grifos do original
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A avaliacdo inicial ou como esta pesquisa denomina diagndéstico inicial, se trata
de uma sondagem através de questionarios que deem conta de diversas habilidades
concernentes a competéncia leitora. O ideal é que se baseie numa espécie de matriz oficial a
nivel estadual ou federal que mencione esse conjunto de habilidades que compdem a

competéncia.

A avaliacdo formativa acontece por meio de atividades que irdo trabalhar as
habilidades diagnosticadas com fragilidades na etapa anterior. Assim, serd possivel planejar
como cada atividade ird se adequar, considerando o texto ideal para trabalhar determinada
habilidade através da construgdo conjunta e participacio guiada (SOLE, 1998, p. 78) do
estudante pelo professor. Deve-se notar, por exemplo, que alguns textos narrativos
possibilitam trabalhar algumas habilidades e textos em versos irdo tratar de outras habilidades,

contudo podendo convergir na maioria delas.

A avaliagdo somativa é o processo apds a formativa, assim como a primeira etapa,
é através de questionario, sem auxilio do professor, que serd& mensurada cada habilidade
podendo comparar esta etapa com a primeira com vistas a verificar se o trabalho com aqueles

textos para aquelas habilidades retorna em aspectos positivos ou nao.

2.4 Consideracoes

Postas aqui as problematicas referentes a leitura literaria na escola; esclarecido o
que se entende por leitura nesta pesquisa, se faz necessario considerar fatores para que se

possibilite um trabalho eficaz com a leitura em turmas da Educacéo de Jovens e Adultos.

Identificar o que os estudantes ja praticam de leitura € o que pode determinar
quais textos, autores, géneros podem facilitar o trabalho. Considerar os aspectos sociais e
cognitivos ajuda na tomada decisdes, portanto o trabalho com a leitura ndo deve ser iniciado
sem antes ter contato com os estudantes, pois mesmo com atividades trabalhadas em anos
anteriores, nada garante que uma turma sera igual a outra nos aspectos de interesse e
formacéo académica, visto que ora tem-se uma turma com menor proficiéncia em leitura, ora

tem-se turma que possibilita inUmeras atividades de leitura.

Depois de feita a identificacdo referente a que tipo de leitura é interessante para

determinada turma, ainda € necessario perceber que ao se questionar os estudantes: “o porqué



31

de ir a escola?”, provavelmente responderdo que estdo & para aprender, pois bem, se é para
aprender ndo se pode ficar somente no que ja conhecessem, pois dessa forma ndo aprenderiam
nada por ja conhecerem o que esta sendo trabalhado. Limitar o que os estudantes ja dominam

é limitar sua capacidade cognitiva além de negligenciar o proprio trabalho de professor.

Para que o aluno se torne um leitor proativo, que busque suas préprias leituras e
encontre 0 que mais gosta de ler, é preciso ensina-lo a ler. Mostrar que eles sdo capazes de
fazer inferéncias; de identificar o que € uma opinido sobre um fato ou o que seja realmente um
fato; de observar o tema de um texto e diferenciar a parte principal da secundaria e ainda
despertar a valorizacao e apreciacdo da literatura.

Com isso, 0 presente trabalho ndo afirma que os questionarios irdo melhorar a
proficiéncia dos estudantes, tampouco que ap6s respondé-los estdo aptos a ler Machado de
Assis, Drummond ou Olavo Bilac. Os questionarios sdo as ferramentas para que se possa
mensurar o que se tem antes e depois do processo do ensino da leitura. Nao se pode cobrar do
estudante da EJA o que nunca lhe foi ensinado, dessa forma ndo € possivel cobrar que ele
consiga, com facilidade, identificar efeitos de humor ou ironia, inferir o sentido de

determinadas palavras ou expressoes.

Contudo, concomitantemente em que se ensina a ler € importante pensar em como
despertar 0 gosto, o encantamento pelo texto literario. E preciso fazer uma boa sele¢do de
textos de acordo com a turma em que a atividade sera feita, principalmente quando se trata de
turma da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que possuem suas especificidades conforme ja
fora comentado no capitulo anterior. Entdo, “devem-se procurar modos pedagdgicos
inovadores para fixar habilidades tipicamente aprendidas na escola e insistir na pratica de
acoes culturais, tornando pleno o acesso aos bens culturais” (MOLLICA e LEAL, 2009, p.
33). Dessa maneira, fazendo o estudante compreender que pode conhecer, se debrucar sobre a

literatura e notar como ela faz parte de si.

Entende-se que é um processo complexo que lida com diversos fatores que
poderdo contribuir para o sucesso ou fracasso da atividade de leitura, porém quando os
objetivos da leitura estdo bem determinados, pensando no seu exercicio, levando em
consideracdo os diagnosticos realizados na sala de aula e cultivando o encantamento pela
funcdo poética do texto literario (ANTUNES, 2003, p. 72) a probabilidade de um resultado

positivo é bem maior do que elaborar atividades aleatdrias com intuito de zero ou dez.
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3. NAS ENTRELINHAS: POSSIVEIS ANALISES DOS TEXTOS USADOS NAS
ATIVIDADES

Dentre os textos literarios escolhidos para as atividades em sala de aula ha
narrativas em prosa e em versos. Enquanto prosa nesta pesquisa trabalhou-se com o género
crbnica, que se trata de uma possivel cena de rua que possibilita a sua redacdo em poucas
linhas com tom humoristico ou reflexivo a fim de entreter o leitor. Possui, ainda, uma
linguagem de facil assimilacdo, com pouco uso ou nenhuma metéfora. Para compreender o

que esta posto ndo exige a necessidade de recorrer a auxilio externo, como dicionarios.

Dos textos em versos trabalhou-se com poemas que S0 COMpPOStoS por recursos
estilisticos como comparacédo, sinestesia e principalmente metaforas. Sdo poemas ricos em
discutir tematicas que revelam o proprio ser humano em sua magnitude. Ora pelo que
observa, ora pelo que supde ter vivido. Esse aspecto de abordar o que poderia ter acontecido

sem ter o compromisso de ser realidade é que faz a fungédo poética vir a tona.

Concernente a isso este capitulo sera dedicado a apresentar possiveis
consideracdes sobre alguns dos textos trabalhados em sala de aula no caderno de atividades.
Cada texto foi escolhido justamente devido a sua especificidade de como abordar determinado
tema e ideia principal. Além de considerar o que fora discutido nos paragrafos anteriores, foi
levado em consideracdo o estudantes da IV (quarta) fase da Educacdo de Jovens e Adultos.
Bem possivel que se comente sobre a falta do género cordel ja que o contexto sécio-historico
permitiria esse trabalho. De fato, seria, porém, como explicito no capitulo referente a EJA, 0s
estudantes dessa turma j& o tinha como prética de leitura, dessa forma, a escolha néo limitou-

se ao que o0s estudantes ja conheciam.

3.1 Pneu Furado

O texto “Pneu Furado” de Luis Fernando Verissimo é uma cronica (MOISES,
2014). O seu titulo é o mote atraves do qual se origina toda a trama. Possui uma linguagem de
facil compreensdo e possibilita um bom trabalho com habilidades como: localizar uma

informacdo implicita.
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O texto tem a presenca de um narrador observador, aquele que vé e narra os fatos,
uma moga bonitinha e dois homens. A trama se inicia quando um dos homens observa uma

moca ao lado de um carro com o pneu furado e ele se dispde a trocar o pneu.

O carro estava encostado no meio-fio, com um pneu furado. De pé, ao lado
do carro, olhando desconsoladamente para 0 pneu, uma moga muito
bonitinha. Tdo bonitinha que atras parou outro carro e dele desceu um
homem dizendo: “Pode deixar”. Ele trocaria o pneu.

Caracteristico das cronicas é possivel observar a descri¢do da cena a fim de que o
leitor possa, em seu imaginario, construir a cena pelo que ele entende de carro, pneu furado e
moca tdo bonitinha capaz de fazer alguém parar com intuito de ajuda-la. Em seguida

encontra-se o dialogo entre 0 homem e a moca.

- Vocé tem macaco? — perguntou o homem.

- N&o — respondeu a moga.

- Tudo bem, eu tenho — disse 0 homem. — VVocé tem estepe?
- Néo — disse a moca.

- Vamos usar o meu — disse 0 homem.

E um dialogo curto com turnos de fala bem definidos. Porém para quem conhece
ou tem um carro, sabe que esses equipamentos séo primordiais em um veiculo. A partir disso,
surge um questionamento: se 0 carro era da moca, por que ela ndo tinha as ferramentas? A

resposta vem logo na préxima parte do texto.

E pbs-se a trabalhar, trocando o pneu, sob o olhar da moga. Terminou no
momento em que chegava o dnibus que a moca estava esperando. Ele ficou
ali, suando, de boca aberta, vendo o dnibus se afastar. Dali a pouco chegou o
dono do carro.

No primeiro periodo, é construida a descri¢do da cena com a sequéncia dos passos
necessarios para que se troque um pneu, mas demonstrando o interesse do homem: “sob o
olhar da moga”. O segundo periodo ja revela o humor da cronica, pois o carro ndo era da
moca e aqui acha-se a resposta do porqué ela nao possuir as ferramentas. O proximo periodo é
mais uma vez descritivo e sequenciado, dando um ritmo ao texto. No quarto periodo tem-se 0

inicio do desfecho da cronica.
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- Puxa, vocé trocou o pneu pra mim. Muito obrigado.

- E. Eu ... Eu ndo posso ver pneu furado. Tenho que trocar.
- Coisa estranha.

- E uma compulsdo. Sei la.

Para o desfecho, mais um dialogo curto, dessa vez ja sem a intervengdo do
narrador para identificar os turnos das falas. Aqui o primeiro homem busca uma explicacao
para justificar a troca do pneu, quando, na verdade, ja ficou claro, ao leitor, que o motivo da
troca ndo foi sua compulsdo por pneus, mas a intencdo de ajudar a jovem, que ao Seu ver era a

dona do carro.

Apresenta-se uma situacdo em que um homem tenta impressionar uma mulher a
fim de manter contato, permite-se entender isso quando ele usa o proprio pneu para trocar.
Mostra-se um interessante texto para o trabalho com a leitura na Educacdo de Jovens e

Adultos por ser possivel de acontecer situacdo semelhante, sendo ja aconteceu.

3.2 A velha contrabandista

A croénica de Stanislaw Ponte Preta ndo é construida a partir do que o narrador
observou, mas sobre o que lhe foi contado, ao afirmar por duas vezes: “diz que”, com indicios
de que o fato ndo aconteceu sob as suas vistas. Nota-se, ainda, os poucos detalhes na
descricdo e caracterizacdo das personagens que movimentam a trama através de didlogos —
intermediados pelo narrador da histéria — que apontam para 0s entraves que acontecerao,

caracteristico do género em questéo.

Possui apenas duas personagens e um mote: o saco de areia. Ja no titulo é possivel
depreender que se trata do acontecimento de um crime que pode ter ocorrido por uma pessoa
idosa ou sendo possivel que a partir do uso da palavra “velha” tenha-se o intuito de indicar

uma mulher experiente sem relacao direta com a sua idade bioldgica.

Diz que era uma velhinha que sabia andar de lambreta. Todo dia ela passava
pela fronteira montada na lambreta, com um bruto saco atras da lambreta. O
pessoal da Alfandega — tudo malandro velho — comegou a desconfiar da
velhinha.
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Nessa primeira parte do texto consegue-se entender que se trata de uma mulher
idosa, quando afirma “velhinha que sabia andar de lambreta.” Apresentando-se como uma
informacdo necesséria, visto que nem toda pessoa idosa tem a habilidade de pilotar. E
possivel observar que o narrador sente-se a vontade para inserir um comentario sobre o fato
ao expressar “tudo malandro velho” se referindo as pessoas que trabalham na citada fronteira,
na Alfandega, 6rgdo responsavel pela fiscalizacdo de entrada e saida de mercadorias para fora
do pais ou que dele sejam originados, cobrando impostos quando necessario e apreendendo o

que for irregular.

Um dia, quando ela vinha na lambreta com o saco atras, o fiscal da
Alfandega mandou ela parar. A velhinha parou e entdo o fiscal perguntou
assim pra ela:

— Escuta aqui, vovozinha, a senhora passa por aqui todo dia, com esse saco
ai atras. Que diabo a senhora leva nesse saco?

A velhinha sorriu com 0s poucos dentes que lhe restavam e mais 0s outros,
que ela adquirira no odont6logo e respondeu:

— E areia!

Ai quem sorriu foi o fiscal. Achou que ndo era areia nenhuma e mandou a
velhinha saltar da lambreta para examinar o saco. A velhinha saltou, o fiscal
esvaziou 0 saco e dentro s6 tinha areia. Muito encabulado, ordenou a
velhinha que fosse em frente. Ela montou na lambreta e foi embora, com o
saco de areia atréas.

Neste momento do texto, apresenta-se o primeiro dialogo entre as duas
personagens da histéria ao mesmo tempo em que se estabelece o conflito que € o fiscal
desconfiar que a senhora carregava outra coisa no saco. A sua desconfianca é de tanta
veeméncia que se utiliza da linguagem de forma a querer intimidar a idosa, que se tivesse com
mercadoria irregular iria acabar entregando-se, pois ficaria assustada diante do fiscal e o que
ele representara no contexto. No entanto, o fiscal € que € surpreendido pela calma e

idoneidade da idosa. Porém, o fiscal permaneceu cético referente a isso.

Mas o fiscal ficou desconfiado ainda. Talvez a velhinha passasse um dia com
areia e no outro com muamba, dentro daquele maldito saco. No dia seguinte,
quando ela passou na lambreta com o saco atras, o fiscal mandou parar outra
vez. Perguntou o que é que ela levava no saco e ela respondeu que era areia,
uai! O fiscal examinou e era mesmo. Durante um més seguido o fiscal
interceptou a velhinha e, todas as vezes, o que ela levava no saco era areia.
Diz que foi ai que o fiscal se chateou:

— Olha, vovozinha, eu sou fiscal de alfandega com 40 anos de servico.
Manjo essa coisa de contrabando pra burro. Ninguém me tira da cabeca que
a senhora é contrabandista.
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— Mas no saco s6 tem areia! — insistiu a velhinha. E j& ia tocar a lambreta,
quando o fiscal propos:

— Eu prometo a senhora que deixo a senhora passar. Ndo dou parte, nao
apreendo, ndo conto nada a ninguém, mas a senhora vai me dizer: qual é o
contrabando que a senhora esta passando por aqui todos os dias?

— O senhor promete que ndo “espaia”? — quis saber a velhinha.

— Juro — respondeu o fiscal. — E lambreta!

Aqui ainda existe o conflito, o climax e o desfecho da historia. Por mais uma vez,
o fiscal tenta intimidar a idosa principalmente a referenciar o tempo de servico naquela
atividade e afirmar que entende o suficiente de contrabando para conseguir identificar que ela
estava contrabandeando algo. Apos a confirmagdo de que s6 havia areia no saco, o fiscal
resolve ir de encontro 0s seus principios éticos e implora em saber o que realmente acontecia
e a velhinha, enfim acaba com o mistério. O humor do texto é desencadeado na ultima frase o

que surpreende o fiscal e a todos que leem.

3.3 Grito Negro

E um poema da literatura africana de lingua portuguesa do poeta mogcambicano
José Craveirinha. O titulo do poema ja sugere uma leitura importante, ja que nele o “Negro”
aparece como adjetivo, sendo uma caracteristica do “Grito”. E possivel pensar que sua
disposi¢do também revela a utilizagdo de um recurso — tratado como figura de similaridade —
chamado sinestesia (GOLDSTEIN, 1987, p. 65) quando se associa diferentes impressoes
sensoriais em situa¢des que ndo acontecem naturalmente. Nesse caso, “grito” relacionado a
audicdo e “negro” a visdo, por se tratar de cor. Ainda ¢ cedo para assimilar a ideia principal

do texto.

Na primeira estrofe, porém, nota-se que o poema se trata de uma denuncia ao que
se conhece por escravidao. A forma como fora escolhida para tratar o assunto, revela que o
Negro escravizado se reconhece nessa condi¢do sub-humana de trabalho. Ainda é exposto o
que o eu-lirico sente ao se encontrar dessa forma quando afirma a maneira como aconteceu
até que se encontrasse assim. Ao afirmar que é carvao, depreende-se que 0 processo no qual o
transformou em escravo, assemelha-se a producdo do carvdo, o qual é feito a partir da

derrubada de arvores que oferecem madeira especifica a essa fim, e como ela, ele é arrancado
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brutalmente do chéo, Ihe € retirado a sua cultura, a sua origem, “a sua raiz” ¢ quebrada para se

tornar fonte de riqueza — mina — do patrao.

Eu sou carvao!

E tu arrancas-me brutalmente do chao
e fazes-me tua mina

Patréo!

Na segunda estrofe do poema o eu-lirico aponta que o patrdo, o seu interlocutor
direto, o faz que produza em grande quantidade, sendo a principal for¢a do trabalho durante
todos os seus dias de vida. Neste momento surge o verso com trés palavras demonstrando que

ha esperangas da libertacdo acontecer um dia ao afirmar “mas eternamente nao”.

E tu acendes-me, patréo,

para te servir eternamente como forga motriz
mas eternamente néo

Patréo!

Na terceira estrofe é perceptivel de forma mais explicita o autorreconhecimento da
condicdo de escravizado — 0 que se repete na sexta estrofe — e que assim como o carvao tem

forca para produzir o que se necessita e ainda mais.

Eu sou carvéo
e tenho que arder, sim
queimar tudo com a forga da minha combustéo.

Importante ressaltar que é possivel perceber que o eu-lirico é o proprio escravo
consciente que vive sob exploracdo, que precisa ser Util ao patrdo até o0 momento em que sera
libertado. Aqui ainda pode se estabelecer dois parametros para libertacdo: (i) libertacdo
enquanto alforria, ser liberto do trabalho e poder viver sua cultura de forma livre; ou (ii)
libertacdo apds a morte, levando-se em consideracdo que estar morto poderia ser melhor do
que viver na condicdo de escravo. Isso é permitido inferir a partir dos versos em que se diz

“arder vivo como alcatrdo, meu irmao / até nao ser mais a tua mina”.

3.4 Navio negreiro
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Trata-se de um poema de Castro Alves, dividido em 6 (seis) partes, chamadas de
cantos. Para 0 uso na turma da Educacédo de Jovens e Adultos, foi necessario fragmentar sem
que se perdesse o sentido global da obra. Devido a isso se escolheu o canto IV (quatro), o
qual, sera objeto de analise, possui uma série de descri¢des do que poderia ter acontecido nos
navios negreiros no caminho da Africa ao Brasil. Sendo assim, diferenciando-se a Literatura
da Historia, jA que esta conta o fato enquanto aquela conta como poderia ter acontecido
(MOISES, 1968).

O titulo ja sugere que a tematica a ser desenvolvida em seus versos sera sobre o
processo de escraviddo que aconteceu no Brasil entre os séculos XVI e XIX. Nos cantos
anteriores ao que aqui serd analisado o eu-lirico “sobrevoa” o oceano atlantico observando o
horizonte, admirando-se com tamanha beleza sendo dificil distinguir o que era 0 céu e o
oceano. Nesse momento de deslumbrar-se com a beleza do oceano, observa-se uma
navegacgdo que chama a atencdo do eu-lirico que a vé através dos olhos de um Albatroz e pede
para que ele desca até que se possa notar 0 que acontece na embarcacao. Ao se deparar com a

situacéo inicia-se o canto:

Era um sonho dantesco... o tombadilho
Que das luzernas avermelha o brilho.
Em sangue a se banhar.

Tinir de ferros... estalar de acoite...
Legides de homens negros como a noite,
Horrendos a dangar...

Nesse trecho do canto, o que se observa é comparado aos escritos de Dante
Alighieri no que concerne ao “inferno” presente na Divina Comédia. O clardo que surge a
partir da parte mais elevada na popa do navio “tombadilho” ¢ vermelho. Nao um simples
vermelho, mas o proveniente de sangue, que de tamanha quantidade banhava a embarcagéo.
Descreve-se ainda a forma como uma imensa quantidade de homens (legiGes) negros

dancavam ao som do acoite e do tinir de ferros.

Negras mulheres, suspendendo as tetas
Magras criancas, cujas bocas pretas
Rega o sangue das maes:

Outras mogas, mas nuas e espantadas,
No turbilho de espectros arrastadas,
Em ansia e magoa vas!
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Nessa estrofe fica claro que néo havia apenas homens na navegagao. Apresentam-
se mulheres que passam necessidades, incluindo fome, o que se confirma mais adiante no
verso “A multidao faminta cambaleia”. Elas carregam consigo seus filhos, algumas ainda em
fase de amamentacdo o que ndo acontece, visto que delas apenas saia sangue. As mulheres
que ndo tinham filhos também estavam a bordo com desejos e arrependimentos sem sentido,

ja que nada valera a partir de agora.

E ri-se a orquestra irbnica, estridente...
E da ronda fantastica a serpente

Faz doudas espirais ...

Se o velho arqueja, se no chdo resvala,
Ouvem-se gritos... 0 chicote estala.

E voam mais e mais...

Aqui é mencionado, mais uma vez, o0 som que se fazia para as dangas, uma
“orquestra ir6nica” porque se tocava com o chicote nos negros de tal forma que soava
estridente. Além disso, mais a frente afirma-se “E chora e danga ali!”, “Cantando, geme e
ri!”, sugerindo os sons que se tem para compor a danga, a festa. Indica-se, ainda, a presenca
de idosos também, “se o velho arqueja”, ainda deixando explicito que toda e qualquer
movimentag&o dos escravizados era necessario surra-los. E possivel afirmar isso a partir da
conjun¢do subordinativa “se” enquanto causal, indicando que 0s gritos e o estalar do chicote

acontece “Se o velho arqueja, se no chao resvala”

No entanto o capitdo manda a manobra,
E apos fitando o céu gque se desdobra,
T&o puro sobre 0 mar,

Diz do fumo entre 0s densos nevoeiros:
"Vibrai rijo o chicote, marinheiros!
Fazei-os mais dancar!...”

Com o emprego da conjuncao adversativa “No entanto” revela que o capitdo da
embarcagdo ndo se incomoda com “criancas”, “choro”, “gritos” de tal forma que observa,
tranquilamente o céu “fitando”. O verso “tdo puro sobre o mar” sugere que a calmaria ou
frieza do capitdo perante os acontecimentos ali explicitos e ainda incentiva que se tenham
mais agoites para que ele assista os negros dangando ao som “E ri-se a orquestra irénica,

estridente”.



40

Qual um sonho dantesco as sombras voam!...
Gritos, ais, maldicOes, preces ressoam!
E ri-se Satanas!...

Volta a utilizar-se da comparacdo entre a cena ali presente e a obra de Dante
Alighieri. E exposto nessa tltima parte mais uma vez a existéncia dos “Gritos, ais”, a partir
disso depreende-se que a repeticdo dessas palavras seria para sugerir a intensidade e
quantidade, em grande escala. Ainda, € mencionado o aspecto religioso aparecendo de forma
timida, como se uma minoria se apegasse a isso. Mesmo assim, diante de tamanho sofrimento
alguns rogam em seus algozes as maldic¢des tanto quanto puderam, concomitantemente a isso

outros rogam preces para que o sofrimento termine.

3.5 Morte e Vida Severina

No texto “Morte e Vida Severina”, do pernambucano Jodo Cabral de Melo Neto,
tem a presenga constante de diversas vozes que permeiam ndo s6 a obra em si, mas que
demonstram o sertdo pernambucano. Ainda mais, afirma-se, que revela o pensamento do

proprio sertanejo em galgar algo melhor que ficar esperando a chuva para molhar a terra.

A parte utilizada na atividade foi a que se entende por introducdo ou 0 momento
em que Severino se apresenta ao leitor e é a ela que serd dedicada a analise. Separou-se em
partes para que se pudesse estabelecer uma contextualizacdo entre o que se analisa e 0 texto

para que seja possivel compreensdo do que se pretende dizer.

— O meu nome é Severino,
como ndo tenho outro de pia.
Como ha muitos Severinos,
que é santo de romaria,
deram entdo de me chamar
Severino de Maria;

Neste trecho, é quando o nome de Severino é revelado. O segundo verso, permite
observar que se relaciona ao nome de batismo ao afirmar que “ndo tenho outro de pia”,

fazendo referéncia a pia batismal. No quarto verso “que ¢ santo de romaria”, revela que do
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lugar de onde estd Severino existem tantos quantos Santos da igreja catdlica, estabelecendo,
portanto uma comparagdo. “Severino de Maria” mostra sobre como se nomeiam as pessoas no
interior pernambucano, onde geralmente associa-se a pessoa diretamente com aquele mais
velho, porém se a pessoa de quem se fala é solteira esta ainda “pertence” aos pais; mas,
guando emancipa-se, troca-se os pais pelo conjuge. Nesse caso, a preposi¢do “de” estabelece
uma relagdo de posse, ficando subentendido “Severino filho de Maria”, como omite-Se 0 grau

de parentesco a fim de conseguir identificar mais rapido, fica apenas o “Severino de Maria”.

Severino permanece mais 10 (dez) versos comentando sobre como de fato ele é
conhecido até que ele comeca a relacionar melhor para ndo confundir o leitor, ao qual

demonstra respeito aos usar “vossas senhorias” e diz:

Como entdo dizer quem falo

ora a Vossas Senhorias?

Vejamos: é o Severino da Maria
do Zacarias, 14 da serra da Costela,
limites da Paraiba.

Severino nédo se satisfaz com a definicdo de si mesmo, pois como ele ainda havia
outros Severino, filhos de outras Marias, que foram mulheres de tantos outros ja finados

Zacarias no mesmo lugar seco, sem abundancia de vegetacdo. Ele ainda afirma:

Somos muitos Severinos

iguais em tudo na vida:

na mesma cabega grande

que a custo é que se equilibra,

no mesmo ventre crescido

sobre as mesmas pernas finas

e iguais também porque o sangue,
que usamos tem pouca tinta.

Reafirma-se enquanto Severino igual aos demais que ali habitam. Iguais por
passar fome juntos. Infere-se isso ao afirmar “mesma cabega grande que a custo € que se
equilibra”, pois a no¢do de cabeca grande se da quando o corpo € muito magro, nesse caso,
tdo magro que o pescoco mal consegue sustentar o peso da cabeca. Ainda é possivel perceber
que o equilibrio esta associado a tristeza profunda pela falta de alimento e mal consegue

erguer a cabeca tamanha depressao. Os versos abaixo confirmam a fome ao afirmar “as pernas
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finas” e “o sangue, que usamos tem pouca tinta.” Fazendo referéncia a anemia, doenga que

por falta de ferro e outros nutrientes acaba por deixar o sangue mais diluido.

Depois de mencionar a fome e uma doenca que assola 0s sertanejos
pernambucanos ele comega falar diretamente de como acontece a morte no sertdo. De velhice,
de emboscada, de fome, e comenta que nao ha idade especifica para a morte Severina, pois ele
ataca até “gente nao nascida”, revelando aqui as altas taxas de mortalidade infantil. Lugares
distantes ndo tinham acesso aos cuidados com a saude e alimentando-se a ideia que se ndo
nasceu, foi porque Deus ndo quis. A ideia da morte, Severina, esta presente aqui, confirmando
0 que se pode interpretar ja no titulo, um tanto quanto curioso, quando sugere uma ordem
diferente do que se tem como fato, ja que primeiro se vive e sd depois que vem a morte,
porém ja aqui é revelado muito do que se entende por Vida Severina. Percebe-se que a Unica
conviccdo que se tem é que antes de qualquer coisa, inclusive anterior ao nascimento, a morte,
Severina, esta para todos. Nessa concepcao, o fato de nascer, conseguir sobreviver e crescer é

motivo para se orgulhar e assumir a vida Severina.

E se somos Severinos

iguais em tudo na vida,
morremos de morte igual,
mesma morte Severina:

que é a morte de que se morre
de velhice antes dos trinta,

de emboscada antes dos vinte
de fome um pouco por dia
(de fraqueza e de doenca é
que a morte Severina ataca
em qualquer idade,

e até gente ndo nascida).

Agora, Severino volta a afirmar-se enquanto plural ainda com a mesma situagao
de guerer amenizar a situacdo com trabalho duro; tentar que na terra surja alguma plantacéo e

de querer que de uma terra seca, por enquanto infértil, arrancar pelo menos um rogado:

Somos muitos Severinos
iguais em tudo e na sina:
a de abrandar estas pedras
suando-se muito em cima,
a de tentar despertar terra
sempre mais extinta,

a de querer arrancar
alguns rocado da cinza.
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No ultimo trecho do que se tem por parte introdutéria da obra, Severino retoma a
ideia inicial de apresentar-se e agora deixar de ser plural e voltar a ser o Unico a sair de suas
terras com destino a capital pernambucana. Isto pode remeter que nos versos anteriores ele fez
questdo de deixar claro para o leitor que ele estara nessa histéria como apenas uma pessoa,
mas na realidade demonstra toda a vivéncia de um povo conhecido como sertanejos. Observa-
se que as caracteristicas atribuidas a ele, por ele mesmo, também se fez aos demais que la
habitam, pois a sua afirmacdo, “somos Severino iguais em tudo na vida”, aparece mais de
uma vez refor¢ando a ideia de que Severino € um povo e ndo uma pessoa. Nessa situacao,

Severino revela-se uma metafora para falar sobre o sertdo pernambucano.

Mas, para que me
conhecam melhor

Vossas Senhorias e melhor
possam seguir a histéria
de minha vida, passo a ser
0 Severino que em

v0ssa presenca emigra.

O poema ¢é declamado por Severino, nome tipico do interior, representando,
assim, todos os outros sertanejos que atendem por Jodo, José, Maria, Sebastiana e tantos
outros. Severino ndo é passivo, ele é forte o suficiente para escolher viajar tanto em busca de
melhoria. Realidade condizente com os dias atuais quando dezenas de jovens Saloaenses
deixam as casas de seus pais e viajam com destinado ao Sul e Sudeste do pais com intuito de
melhores condicBes. Dessa forma, os estudantes encontram aqui uma aproximacdo com o
texto literario, ndo por ser em versos, ndo por ser de Jodo Cabral, mas sim porque a linguagem
literaria consegue estabelecer conexdao do homem consigo mesmo de forma que outro texto
ndo consegue realizar, mesmo ndo sendo responsabilidade do texto literario de revelar os

fatos. Devido a isso que esse texto fora escolhido para atividade com os estudantes.
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4. O caderno de atividades e sua aplicacdo em sala de aula

Nessa secdo tem-se o caderno de atividades que fora desenvolvido de acordo com
0s objetivos da pesquisa. Sendo a atividade 1 (um) a Unica a ser construida de forma
antecipada, ja que a partir dela é que se elaborou as 4 (quatro) atividades que trabalham as
expectativas de aprendizagem. A 6% (sexta) atividade chama-se de verificacdo de
aprendizagem, pois foi a qual permitiu que extraisse os resultados finais a fim de comparar

com os dados iniciais.

No caderno é possivel encontrar textos e questionamentos. Esta escrito com 0s
verbos conjugados no modo imperativo a fim de indicar 0s passos que essa pesquisa realizou

durante a aplicacao.

A construgdo das atividades sugere a seguinte ordem-padrdo nas atividades 2
(dois) e 3 (trés): (a) questiona-se aos estudantes o tema do texto a partir do titulo, etapa que
Solé (1998) nomeia por previsdo; (b) leitura do texto literario; (c) tem-se acesso a
informacdes sobre a obra e autor; (d) série de questionamentos os quais sdo mediados pelo (a)
professor (a) com objetivos determinados a fim de que os estudantes possam construir suas

habilidades diante das questdes e observagoes.

Na atividade 2 (dois) houve o processo em que o (a) professor (a) necessita
mostrar como se consegue construir a ideia principal de um texto, sempre com
questionamentos fazendo os alunos refletirem e participarem do processo que Solé (1998, p.
78) denomina de ‘“‘construcdo conjunta e de participagdo guiada.”, o que, na verdade,
aconteceu durante todo o processo, com exce¢do da atividade diagnoéstica e a verificagdo de

aprendizagem.

Nas atividades 4 (quatro) e 5 (cinco) ha as mesmas etapas, porém com alteracao
na etapa (b), pois aqui se apresentam textos anteriores ao texto literario, o que nesta pesquisa
denomina-se preparacdo, etapa na qual poderd auxiliar o envolvimento dos estudantes no
contexto tematico do texto literario, dessa forma notou-se que ndo houve impacto negativo ao
se deparar com o0s versos. O primeiro texto pode ser uma musica, imagem estatica ou video

que abordara tema semelhante ao do texto literario.

A seguir, o caderno de atividade e na préxima secao, detalhes sobre a aplicacéo
das atividades.
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Imagem 1 - capa do caderno

.Herlan José Tenorio Ferreira

str‘a’régias de Lei’rur‘a:

consolidande habilidades

Caderno de atividades aplicado em turma da .c;ﬁo de

Jovens e Adultos (EJA) .

Fonte: proprio autor



Imagem 2 - verso da capa do caderno

Fonte: proprio autor




Imagem 3 - introducdo do caderno

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades .

Introducio

Estas atividades aqui expostas pretendem diagnosticar (atividade 1) os
niveis de leitura a partir de trés Expectativas de Aprendizagem (EA) constantes nos
Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa — Educacdo de Jovens e Adultos, do
Estado de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2012), que estdo aqui apresentadas como
0s objetivos a serem alcangados.

Tendo em vista que essa atividade seja apenas uma sugestio, a partir do que aqui
for exposto, o (a) professor (a) pode adequar & realidade da turma, pois esta fora
preparada com vistas a estudantes da Educacio de Jovens e Adultos (IV Fase).
Os textos, bem como questionamentos, devem ser tomados apenas como ponto de partida e
nio como unico meio de diagnostico, mesmo acreditando que seja suficiente, o (a) professor
(a) deve sentir-se a vontade para acréscimos.

Compreende-se que uma sequéncia diddtica seja fechada em si ¢ tudo o que
esta posto seja exequivel independente de turma, professor ou escola,
subtendendo-se que o passo-a-passo constitui-se em tarefas primordiais para o sucesso.
Porém, essas atividades construidas ndao tém o intuito de ser o Gnico meio para o
desenvolvimento das expectativas EAOR, EA10 ¢ EA23 (PERNAMBUCO, 2012: 39-40), mas
sim, apresentar-se como uma das possibilidades.

Os objetivos aqui expostos foram determinados a partir da verificagio de
quais habilidades necessitariam ser trabalhadas apés a aplicacio da atividade |1, sendo as
demais atividades a fim de consolidar as habilidades, porém a atividade 6 é que se

verifica se houve efeito positivo na aplicagio das atividades.

Objetivos
1. Desenvolver, no estudante, a percepgio para localizar informagoes explicitas em um
texto (EAOS).

o

Dar meios para o estudante inferir uma informagao implicita em um texto (EA10);

3. Possibilitr que o estudante possa inferir o sentido global ou ideia central em
determinados géneros (EA23).

4. Abordar diferentes estratégias de leitura conforme Solé (1998)

Fonte: proprio autor



Imagem 4 - inicio da atividade diagnostica do caderno

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades .

Atividade 1 - Diagnéstico das habilidades.

Nesta atividade serd possivel identificar quais Expectativas ji estio consolidadas e quais
ainda precisam ser trabalhadas. Caso o estudante atinja 100% de acerios referentes aquela
habilidade, depreende-se que esta nio precisa ser trabalhada.

1.

Texto 1

(EA14) Existem dois sinais de
pontuagdo. Respectivamente, no
contexto da tirinha, eles indicam:

a) Duvida e certeza.

b) Duavida e divida.

c) Certeza e duvida.

d) Certeza e certeza.

2. (EA10) No segundo quadrinho, o
cachorro nao se preocupa com a
chegada de Charlie Brown porque:

a) Estava distraido olhando o
sorvete que estava fora de seu
alcance.

b) Quena distrar o Charlie Brown
para comer 0 sorvele.

c) Preocupava-se em uivar na hora
correta para outros cachorros.

d) Nao ha relagdo entre Charlie
Brown e o cachorro nessa tirinha

Fonte: proprio autor
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Imagem 5 - continuacdo da atividade diagnéstica do caderno

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades -

Texto 2: Araposa e as uvas lll

Num dia quente de verdo, a raposa passeava por um pomar. Com sede e calor, sua
atencao foi capturada por um cacho de uvas.

“Que delicia”, pensou a raposa, ‘era disso que eu precisava para adogar @ minha
boca’, E, de um salto, a raposa tentou, sem sucesso, alcangar as uvas,

Exausta e frusirada, a raposa afastou-se da videira, dizendo: "Aposto que estas uvas
estdo verdes".

Esta fabula ensina que algumas pessoas quando nao conseguem 0 que querem,
culpam as circunstancias.

Texto acessado em 03 de Margoe de 2018 as 13h47min. Disponivel em:
http//www1.uol. com bricriancas/fabulas/noflash/raposa.himl

3. (EA58) O periodo em que se 4. (EA21) “Exausta e frustrada, a
considera uma opiniao é: raposa afastou-se da videira™ A

a) "sua atencdo foi capturada por um raposa afastou-se da videira
cacho de uvas.” porque:

b) “araposa tentou, sem sucesso, a) Conseguiu comer as uvas
alcangas as uvas.” b) N&o conseguiu comer as uvas

c) "exausta e frustrada, a raposa ¢) O cacho de uvas estava azedo
afastou-se da videira" d) Apostou e perdeu a aposta

d) "eradisso que eu precisava para
adocgar minha boca”

Texto 3: “Chatear” e “encher”

Um amigo meu me ensina a diferenca entre “chatear” e "encher”, Chatear & assim:
vocé telefona para um escritério qualquer da cidade.
— Alo! Quer me chamar por favor o Valdemar?
—Aqui ndo tem nenhum Valdemar.
Dai a alguns minutos vocé liga de novo:
—0O Valdemar, por obséquio.
—Cavalheiro, aqui ndo trabalha nenhum Valdemar.
—Mas nao € do numero tal?
—E, mas aqul nunca teve nenhum Valdemar.
Mais cinco minutes, vocé liga 0 mesmo numero:
—Por favor, o Valdemar chegou?
—Veé se te manca, palhago. Ja nao lhe disse que o diabo desse Vaklemar nunca trabalhou
aqui?
—Mas ele mesmo me disse que trabalhava ai.
—Nao chateia.
Dai a dez minutos. liga de novo.
—Escute uma coisa! O Valdemar nao deixou pelo menos um recado? O outro desta vez
esquece a presenca da datilbgrafa e diz coisas impublicaveis.
Até aqui & chatear. Para encher, espere passar mais dez minutos, faca nova ligagao:
—Al6! Quem fala? Quem fala aqui € o Valdemar. Alguém telefonou para mim?

Fonte: proprio autor
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Imagem 6 - continuacdo d atividade diagnostica do caderno

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades .

Texto acessado em 03 de Margo de 2018 as 13h37min. Disponivel em:
hitps/Avww., A Ar MT: TA a

5. (EA09) De acordo com o texto 3, 6. (EA12) Em qual das expressoes

as palavras ‘chatear” e “encher”
tém o mesmo sentido de,
respectivamente,:

a) Agradar e incomodar

b) Passar dos limites e incomodar
¢) Agradar e passar dos limites
d) Incomodar e passar dos limites

. (EADS) Na  expressdo ‘O
Valdemar, por obséquio” a palavra
destacada pode ser substituida
sem perder o sentido por:

a) obrigacao
b) vontade
c) favor

d) Deus

abaixo é responsavel por revelar o

humor do texto:

a) Vé se te manca, pathacgo.

b) Por favor, o Valdemar chegou?

c) Alguém telefonou pra mim?

d) Dai a dez minutos, liga de
novo.

. (EA14) Na expressdo “—Nao

chateia.” O trago antes da palawra

destacada indica:

a) A fala de um personagem

b) A pergunta para um
personagem

¢) A opinido de um personagem

d) A divida de um personagem

. (EA12) De acordo com o texto 4,
em que quadrinho se localiza o
humor da tirinha?

a) No ultimo quadrinho

b) No penultimo quadrinho
¢) No primeiro quadrinho
d) N&ao ha humor nesta tira.

10.(EAD9) “Ndo vamos fazer

absolutamente nada™ aparece

destacado para:

a) Criticar a mae da Mafalda.

b) Criticar porque as criangas
nada fariam.

¢) Criticar o governo. pois ele nao
faz nada.

d) Criticar o leitor que nada faz.

11. (EA10) O comportamento das criangas no Uitimo quadrinho @ uma forma de:

a) Reforgar 0 que a mae da
Mafalda falou.
b) Mostrar que sSao preguigosos.

Fonte: proprio autor

¢) Induzir o leitor a por os pés a
mesa.

d) Reforcar o texto verbal no
baldo da Mafalda.




Imagem 7 - final da atividade diagnostica do caderno

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades .

12. (EA10) A partir dos rostos das criangas pode-se perceber que:

a) Nao estdo gostande da c) Sentem-se maus pela
brincadeira. brincadeira.
b) Estdo adorando a brincadeira. d) Ndo se importam com a
brincadeira.
Texto 5: ENERGIA SOLAR

Na geragao fotovoltaica, a energia luminosa @ convertida diretamente em energia
elétrica. Nas usinas heliotérmicas, a produgido de eletricidade acontece em dois
passos: primeiro, 0s raios solares concenfrados aquecem um receptor e, depois,
este calor (350 °C - 1000 °C) é usado para iniciar 0 processo convencional da
geracao de energia elélrica por meio da movimentagdo de uma turbina. No
aquecimento solar, a luz do Sol é utilizada para aquecer a agua de casas e prédios
(=80 °C), o objetivo aqui nao sendo a geragao de energia elétrica.

Texto acessado em 03 de Margo de 2018 as 13h58min. Disponivel em:
httpsJ//pt. wikipedia. org/wiki'Energia_solar

13.(EA08) De acordo com o texto 5 14.(EA23) Qual é a ideia central do
"a  energia luminosa & texto 57
convertida diretamente em”™ a) Explicar as variadas formas
a) Energia solar usadas para usar a energia
b) Energia elétrica solar
c) Energia heliotérmica b) Explicar as variadas formas
d) Energia por aquecimento erradas para usar a energia
solar

c) Explicar as variadas
temperaturas através da
energia solar

d) Explicar as variadas formas
de gerar energia no sol

Verifique com os estudantes em qual questdo houve maior dificuldade. Como a intenciio é
identificar suas fragilidades, podemos utilizar esse mesmo teste explicando qual € a resposta
correta e 0 porqué nio ser outra reposta & fim de que eles compreendam melhor as habilidades
avaliadas.

Fonte: proprio autor
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Imagem 8- inicio da atividade 2 do caderno

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades .

Atividade 2 - Discutindo as expectativas

Este é 0 momento em que se iniciard 0 processo de desenvolvimento das expectativas
de aprendizagens. Adequar o texto aos estudantes & muito importante. Cuidado para nio
tratar de temas totalmente desconhecidos, Por se tratar de estudantes da Educagio de Jovens ¢
Adultos, preferiu-se iniciar com cronica por ser um texto com linguagem mais simples, curto
¢ humoristico.

Antes de ir direto 2 leitura procure motivar os estudantes. Comente que irio ler
uma cronica que tem por titulo: Pneu furado. Questione sobre o que eles acham que vai
acontecer nesse texto, assim, gera uma expectativa em relagio 2o que serd lido. Anote as
opinides no quadro para que eles vejam,

A leitura pode ser silenciosa e/ou em voz alta. De preferéncia. solicite que
eles leiam em siléncio ¢ posteriormente, vocé lerd em voz alta para que eles percebam a
pontuagio e entonagio.

Vamos a leitura!

Texto: Pneu Furado'
Luis Fermando Verissimo.

O carro estava encostado no meio-fio, com um pneu furado. De pé, ao lado do carro, olhando
desconsoladamente para o pneu, uma moga muito bonitinha. Tao bonitinha que atrds parou
outro carro e dele descen um homem dizendo: “Pode deixar”, Ele trocaria o pneu.

- Vocé tem macaco? - perguntou o homem.

- Nio — respondeu a moga.

- Tudo bem, eu tenho - disse 0 homem, ~ Vocé tem estepe”
- Nio — disse a moga.

- Vamos usar o meu - disse 0 homem.

E pds-se a trabalhar, rocando o pneu, sob o olhar da moga. Terminou no momento em que
chegava o Onibus que a moga estava esperando. Ele ficou ali, suando. de boca aberta, vendo o
anibus se afastar. Dali a pouco chegou o dono do carro.

- Puxa, vocé trocou o pneu pra mim. Muito obrigado.

-E. Eu ... Euniio posso ver pneu furado. Tenho que trocar.
- Coisa estranha.

- E uma compulsio. Sei I4.

' TYexto acessadc em 05 de Maio de 2018 as 18h43min.  Disponivel em:

http-J/www.slmpleynente&ugues.com.brfzonw 11/pneu-furado-luis-fernando-verissimo.html

Fonte: proprio autor
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Imagem 9 - continuagdo da atividade 2 do caderno

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades .

Chegou a hora de fazer alguns questionamentos em busca de informagdes. O ideal ¢
que respondam oralmente e vocé anote no quadro para que todos vejam ¢ caso
queiram possam anotar. Busque, agora, informagoes explicitas (EAOS):

e O carro pertencia & moga?
o  Quem era o dono do carro?

Tente fazer novas perguntas que tragam acontecimentos explicitos. etc.

Professor (a), bem provivel que esse scja o texto mais fadl para se trabalhar a
Expectativa de Aprendizagem 10 (EA10), que visa fazer com que o estudante identifique uma
informagdo implicita. Com poucos questionamentos vooé perceberi que eles identificardo,
sem sua ajuda. algumas informagdes, como:

e Por que o homem trocou o pneu do carro?
e Por que ele disse a0 dono de carro que tinha uma compulsdo por trocar pneus?
e Ele perguntou se a moga tinha alguns equipamentos, por qué?

Neste momento, pergunie a eles o tema tratado no fexto (EA23). Nio se esquega de
anotar no quadro algumas repostas, sendo todas, Ajude-os a identificar o tema,
caso haja necessidade. Depois de coletar as resposta. indique como encontrar o tema. As
marcagdes aqui representam periodos gue localizam a ideia principal.

Texto: Pneu Furado

© carro estava encostado no neio-fio, com um pneu furado. De pé, ao lado do carro, olhando
desconsoladamente para 0 pnen, uma moga muito bonitinha. Tio bonitinha que atrds parou outro
camo e dele desceu um homem dizendo: “Pode deixar™. Ele trocaria o pneu,

- Vocé tem macaco? — pergunton o homem,

- Nio - respondeu a moga.

- Tudo bem, eu tenho ~ disse 0 homem. — Vocé tem estepe?
- Nio — disse a moga.

- Vamos usar o meu — disse o homem.

E pbs-se a trabalhar, trocando o pneu, sob o olhar da moga. Terminou no momento em que
chegava o énibus que a moga estava esperande. Ele ficou ali, suando, de boca aberta, vendo
0 Onibus se afastar. Dali @ pouco chagou o done do carre.

- Puxa, vocé trocou o pneu pra mim. Muito obrigado.

- E. Eu ... Eu nfio posso ver pneu furado. Tenho que frocar.,
- Coisa estranha.

- E uma compulsio. Sei li.

Fonte: proprio autor
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Imagem 10 - final da atividade 2 do caderno

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades -

A ideia principal desse texto pode ser considerado:

“Um homem que rocou o pneu de um carro achando que era de uma moga muito

bonita, quando, na verdade, o carro era de outro homem.”

Neste momento, aborde sobre a parte técnica explicando o que € uma cronica e um
pouco sobre Luis Fernando Verissimo, nao se preocupe em levar biografia, mas apenas
algumas consideragdes sobre o autor. Informe que eles estudardo outros textos desse mesmo
autor.

Professor (a), se os estudantes ficarem muito empolgados com esse texto, selecione 4 cronicas
e escolha | aula por semana para fazer a leitura de uma daquelas cromicas. Ndo cobraris
exercicios, Poderds fazer questionamentos sobre o texto, mas nada que cobre deles. A
primeira leitura seja vocé quem faca. No dia da segunda leitura pergunte se alguém se dispde
a ler para a turma, Repita 0 processo nos proximos extos,

Fonte: proprio autor
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Imagem 11 - inicio da atividade 3 do caderno

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades

Atividade 3 - Exploraco das Expectativas por parte dos alunos

Essa atividade tem o objetivo de verificar como os estudantes se saem sem o auxilio do (a)
professor (a Aqui 0§ estudantes respondem, o (a) professor (@) cormige comentundo
questdo por questiio a fim de esclareder eventuais davidas, Antes da entregy comentu-se o

titulo do texto e pergunta-se: do que trata esse texto?

Texto: A velha contrabandista’
Stanislaw Ponte Preta

Diz que era uma velhinha que sabia andar de lambreta. Todo dia ela’

passava pela fronteira montada na lambreta, com um bruto saco
atrds da lambreta. O pessoal da Alfindega — tudo malandro velho -
comegou a desconfiar da velhinha.

Um dia, quando ela vinha na lambreta com o saco atrds, o fiscal da
Alfindega mandou ela parar, A velhinha parou e entdo o fiscal
perguntou assim pra ela:

— Escuta aqui, vovozinha, a senhora passa por aqui todo dia, com esse saco ai atrds. Que diabo
a senhora leva nesse saco?

A velhinha sorriu com os poucos dentes que The restavam e mais 0s outros, que ela adquirira
no odontélogo e respondeu;

- E areia!

Ai quem sorriu foi o fiscal. Achou que ndo era areia nenhuma e mandou a velhinha saltar da
lambreta para examinar o saco. A velhinha saltou, o fiscal esvaziou o saco ¢ dentro s6 tinha

areis. Muito encabulado, ordenou & velhinha que fosse em frente. Ela montou na lambreta e
foi embora, com 0 saco de areia atris,

Mas o fiscal ficou desconfiado ainda. Talvez a velhinha passasse um dia com argia e no ouiro
com muamba, dentro daquele maldito saco. No dia seguinte, quando ela passou na lambreta
com o saco atrds, o fiscal mandou parar outra vez. Perguntou o que € que ela levava no saco e
ela responden que era areia, uai! O fiscal examinou ¢ era mesmo. Durante um més seguido o
fiscal interceptou a velhinha ¢, todas as vezes, o que ela Jevava no saco era areia,

Diz que foi ai que o fiscal se chateou:

— Otlha, vovozinha, eu sou fiscal de alfindega com 40 anos de servigo. Manjo essa coisa de
contrabando pra burro. Ninguém me tira da cabega que a senhora ¢ contrabandista.

Texto lido ¢ exwaldo  online em 21 de  Maio de 2008, ax  19028min = em;
WWW 3 o se/NTEIN

* Imagem coletads através de pesquisa em portal online e 21 de Maio de 2008, v 1903 Tnin, disponivel ene:
hitps//www.google com/search?g=o+ velha+contrabandista&ne w window= | &source=Inms&tbm=isch&sa=X &v
cdsilahUKEwdwozr_tHIARXLgSAKHTONAssQ_AUIDigB&biws 1 3664 hih=657

Fonte: proprio autor
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Imagem 12 - continuagéo da atividade 3 do caderno

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades .

~ Mas no saco sé tem areia! — insistin a velhinha. E §d ia tocar a lambreta, quando o fiscal
propos:
~ Eu prometo & senhora que deixo a senhora passar. Nio dou parte, ndo apreendo. nido conto
nada a ninguém, mas a senhora vai me dizer: qual é o contrabando que a senhora estd
passando por aqui todos os dias?
~ O zenhor promete que nio “espaia™? - quis saber a velhinha.
— Juro - respondeu o fiscal. — E lambreta!

Questionamentos’
1. (EA23) Qual a ideia central do texto lido?

2. (EA10) Com areia no saquinho. a velhinha passava sempre por ali. Por que o saco de areia?

3. (EA22) A velhinha utilizou-se de sua inteligéncia para enganar o fiscal. Qual o tema

tratado?

4. (EA13) O fiscal afirma: “Manjo essa coisa de contrabando pra burro™ O que isso significa?

5. (EA08) De acordo com a expressao: “ela adquirira no odontélogo™ Que dentes siio esses?

6. (EAOR) Qual € o desfecho da historia?

7. (EA18) Organize enumerando os periodos abaixo, de acordo com a sequéncia dos fatos,
() O fiscal verificou que sé havia areia dentro do saco.

() Mas, desconfiado, o fiscal passou a revistar a velhinha todos os dias.

( ) Durante um més, o fiscal interceptou a velhinha e, todas as vezes, o que ela levava no
SaCO era areia.

() O pessoal da alfindega comegou a desconfiar da velhinha.

( ) Diante da promessa do fiscal, ela The contou a verdade: era contrabando de lambretas.
( ) Todo dia, a velhinha passava pela fronteira montada numa lambreta, com um saco no
bagageiro.

( ) Entdo, ele prometeu que ndo contaria nada a ninguém. mas pediu & velhinha que lhe
dissesse qual era o contrabando que fazia.

3 Os questionamentos foram extraidos e adaptados do site:

hltpJ/www.smmleynenm&ugu&com.br/2009/ 1llatiwdade-omerﬁetacao-de-texto-S.html

Fonte: proprio autor
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Imagem 13 - inicio da atividade 4 do caderno

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades

Atividade 4 - Literatura e outras linguagens: a consolidacéio das Expectativas

de Aprendizagens

Professor (a), antes de levar para sala é importunte gque oucs essas musicas e

compare-as com os textos que segue, Leva as letras das cangoes para os estudantes

possam acompanhar, (s¢ os links ndo funcionarem pesquise pelos titulos na

plataforma online de videos).

Apo6s a audigio das misicas € importante que se levante questionamentos para o

desenvolvimento das Expectativas de Aprendizagem. Ndo se faz necessdna utilizagio de

questiondrios. A discussao desses textos deverd decorrer oralmente.

Edson Gomes - Histéria do Brasil

Exemplos de questionamentos:

&)

Na misica diz: “Um certo povo surgiu vindo de um certo lugar, forcado a trabalhar
neste imenso pais™. Quem ¢ esse povo?

Em outro trecho revela; “Por isso ¢ que a gente sempre estd fazendo o papel menor™
Estd se referindo ao mesmo povo que chegou ao Brasil ou aos seus descendentes?

Qual o tema dessa musica?

Grazzi Brasil & Paraiso do Tuiuti Versdo Acistica

Exemplos de questionamentos:

Qual o tema dessa musica?

Ha nm trecho que diz; “Fui um Rei Egbd preso na corrente, sofri nos bragos de um

capataz” Do que esta sendo tratado nesse frecho?

“E assim, quando a lei fo1 assinada uma Ina atordoada assistin fogos no céu” A que lex

se refere esse trecho da cangio?

Agora iremos ler um poema que tem por titulo " Grito Negro”. Qual o tema desse texto?

Fonte: proprio autor
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Imagem 14 - continuagéo da atividade 4 do caderno

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades

Eu sou carvio!

E tu arrancas-me brutalmente do chio
e fazes-me tua mina. patrio.

Eu sou carvio!

E tu acendes-me. patrdo,

para te servir eternamente como forga

Texto 1:
Grito Negro

Eu sou carvao;

tenho que arder na exploragio

arder até is cinzas da maldiclio

arder vivo como alcatrao, meu irmio,
até nio ser mais a tua mina, patrio.
Eu sou carvio,

motriz Tenho que arder
mas eternamente ndo, patrio. Queimar tudo com o fogo da minha

Eu sou carvio combustio.

e tenho que arder sim; Sim!

queimar tudo com a forga da minha Eu sou o teu carvio, patrio,
combustio.

Nesse momento, comente sobre José Craveirinha ¢ seus textos literdrios. Busque

informacdes sobre o poema aqui disposto a fim de¢ proporcionar uma

contextunlizacio.

Pode-se questionar aqui:

1. Por que a repeticiio da expressio. “Eu sou carvio!™?

|8

. Qual o assunto abordado no poema’?

3. O final do poema &: “Eu sou o teu carvio, patrio™. O que isso revela?

Antes de distribuir copias do texto a seguir, tente verificar se existe o livro na sua escola.
Algumas escolas possuem o livro no acervo da Educagio de Jovens e Adultos. A utilizag¢do do
livro € de primordial importincia. Mesmo gque nessa momentos utilizaremos apenas um trecho
para reflexiio.

Agora iremos ler outro poema que tem por titulo “Navio negreiro”. Qual o tema desse
texto?

Texto 2: Navio Negreiro®

® Acessado em 22 de Julho de 2018 &s 16h:23min. Disponivel em: http://redememoria.bn.br/wp-
content/uploads/2011/12/0-navio-negrelro.pdf

Fonte: proprio autor
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Imagem 15 - final da atividade 4 do caderno

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades .

Era um sonho dantesco... o tombadilho Presa nos elos de uma s6 cadeia.
Que das luzemnas avermelha o brilho. A multiddo faminta cambaleia,
Em sangue a se banhar. E chora e danga ali!
Tinir de ferros... estalar de agoite... Um de raiva delira, outro enlouquece,
Legides de homens negros como a noite, Outro, que martirios embrutece,
Horrendos a dancar... Cantando. geme ¢ ri!

No entanto o capitio manda a manobra,
Negras mulheres, suspendendo is tetas E apés fitando o céu que se desdobra,
Magras criancas. cuja_s bocas pretas Tio puro sobre o mar,
Rega o sangue das mies: Diz do fumo entre os densos nevoeiros:
Outras mogas. mas nuas e espantadas. "Vibrai rijo o chicote, marinheiros!
No turb_ilhﬁo de espectros arrastadas, Fazei-os mais dangar!..."
Em dnsia e migoa vas! E ri-se a orquestra irdnica, estridente. . .
E ri-se a orquestra irdnica. estridente... E da ronda fantdstica a serpente
E da ronda fantdstica a serpente Faz doudas espirais...
Faz doudas espirais ... Qual um sonho dantesco as sombras
Se o velho arqueja, se no chio resvala, voam!...
Ouvem-se gritos... o chicote estala. Gritos. ais, maldigdes, preces ressoam!
E voam mais e mais... E ri-se Satanis! .

Apoés a lettura do “Navio Negrewro™ pode-se assistir a um trecho do filme Amistad.
Em seguida, cabem questionamentos:

1. Do que trata o poema? Do que trata o filme?

1=

Sio diferentes formas de linguagem, mas existe alguma relacdo entre elas?

e

. Ja conhecia algum desses textos? Tratam de apenas algo que ja passou?

Sugestiio: feve dicionarios para que cles possam pesquisar uma palavea ou outra que

possa ficar na duvida ou gerar ambiguidade.

Questione aos estudantes se os textos lidos e as musicas ouvidas sugerem algum outro
tema que possa ser debatido, ou seja, apresentar outro tema além do que estd explicito, Assim,
vocé trabalha as trés Expectativas de Aprendizagem na mesma atividade. Identificacio do
tema que ¢ uma informagdo explicita e ao encontrar outro tema, encontrard uma informagio

implicita.

Fonte: proprio autor
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Imagem 16 - inicio da atividade 5 do caderno

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades .

Atividade 5 - A literatura regional e outras expressdes artisticas

Para iniciar essa atividade serd necessdrio assistir mais um video., Busque na
plataforma online de video por: Calango Lengo.

Em seguida, pergunte o que os estudantes acharam do video e se conhecem
situagdo semelhante. Converse com eles sobre a falta de chuvas e o que acontece com a

produgiio de alimentos em periodos de estiagem,

Agora relacione o video com a misica Asa Branca:

1. Existe algo em comum entre a misica de Luiz Gonzaga e o video do calango?

=

Qual o tema da misica, e do video?
3. O Calango encontra uma soluglio para seu problema. Que solugio é essa?

4. Namusica, a pessoa também encontra a solugdo. Que atitude foi tomada?

Anote as respostas no quadro a fim de que possa consultar.

Lembre-se, o trabalho com o texto fragmentiado ndio substitui a obra completa.
Sempre busque trabalhar a obra completa e somente em seguida faga recortes para o trabalho

Junto as Expectativas de Aprendizagem

O texto literdrio aqui se trata de Morte ¢ Vida Severina. Utilizaremos
principalmente a parte introdutdria. Antes de entregar o texto mencione o titulo e pergunte: a

partir do tiwlo, 0 que voeés acham que serd o tema tratado?
Exemplos de questionamentos:

1. O narrador se apresenta como Severino e que junto a ele existem muitos outros

Severinos. Quem sio esses tantos Severinos?

2. Observe as ultimas sete linhas. O que tem em comum esse texto e a musica Asa

Branca?

3. Do que trata esse texto?

Fonte: proprio autor
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Imagem 17 - parte final da atividade 5 do caderno
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Morte e Vida Severina

Jodo Cabral de Mello Neto

O RETIRANTE EXPLICA AO LEITOR QUEM E E A QUE VAl

— O meu nome € Severino,
como nio tenho outro de pia.
Como hd muitos Severinos,
que € santo de romaria,
deram entiio de me chamar
Severino de Maria;

como hd muitos Severinos
com maes chamadas Maria,
fiquei sendo o da Maria

do finado Zacarias.

Mais isso ainda diz pouco:
hid muitos na freguesia,

por causa de um coronel
que se chamou Zacarias

e que foi o mais antigo
senhor desta sesmaria.

Como entio dizer quem falo
ora a Vossas Senhonas?
Vejamos: é o Severino da Maria
do Zacarias, ld da serra da Costela,
limites da Paraiba.

Mas isso ainda diz pouco:

S¢ a0 menos mais cinco havia
com nome de Severino

filhos de tantas Marias
mulheres de outros tantos,

Ja finados, Zacarias,

vivendo na mesma serra magra
e ossuda em que eu vivia.

Somos muitos Severinos
iguais em tudo na vida:
na mesma cabega grande

que a custo ¢ que se equilibra,
no mesmo ventre crescido
sobre as mesmas pernas finas
¢ iguais também porgue o sangue,
que usamos tem pouca tinta.
E se somos Severinos

iguais em tudo na vida,
morremos de morte igual,
mesma morte Severina:

que ¢ a morte de que se morre
de velhice antes dos trinta,

de emboscada antes dos vinte
de fome um pouco por dia
(de fraqueza e de doenga é
que a morte Severina ataca
em qualquer idade,

¢ até gente ndo nascida),

Somos muitos Severinos
iguais em tudo e na sina:
a de abrandar estas pedras
suando-se muito em cima,
a de tentar despertar terra
sempre mais extinta,

a de querer arrancar
alguns rogado da cinza.
Mas, para que me
conhegam melhor

Vossas Senhorias ¢ melhor
possam seguir a histéria
de minha vida, passo a ser
o Severino que em

VOSSa presenca emigra.

Professor (a), organize com a escola data e local para um evento. E importante que os

estudantes entendam como a literatura age socialmente, para isso, faremos um saraw.

Sugestdo: abertura com a musica Asa Branca sendo dramatizada, Segue com o trecho

introdutdrio de “Morte ¢ vida Severina”. Escolha mais poemas para compor o sarau de

autores nordestinos: Jessier Quirino, Chico Pedrosa, entre outros que trate do nordeste

na sua literatura.

Fonte: proprio autor




Imagem 18 - inicio da verificacdo de aprendizagem do caderno

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades .

Atividade 6 - verificagio de aprendizagem
Texto 1: Urubus e Sabias

Tudo aconteceu numa terra distante, no tempo em que os bichos falavam... Os
urubus, aves por natureza becadas, mas sem grandes dotes para o canto, decidiram que,
mesmo contra a natureza eles haveriam de se tornar grandes cantores. E para isto
fundaram escolas e importaram professores, gargarejaram do-ré-mi-fa, mandaram imprimir
diplomas e fizeram competicdes entre si. para ver quais deles seriam os mais importantes e
teriam a permissao para mandar nos outros. Fol assim que eles organizaram concursos e se
deram nomes pomposos, e ¢ sonho de cada urubuzinho, instrutor em inicio de carreira, era
se tomar um respeitavel urubu titufar, a quem todos chamam por Vossa Exceléncia.

Tudo ia muito bem até que a doce tranquilidade da hierarquia dos urubus foi
estremecida. A floresta fol invadida por bandos de pintassilgos, tagarelas, que brincavam
com os candrios e faziam serenatas com os sabias. Os velhos urubus entortaram ¢ bico, o
rancor encrespou a lesta. e eles convocaram pintassilgos, sabids e canarios para um
inquérito,

"Onde estdo os documentos de seus concursos?” E as pobres aves se olharam
perplexas, porque nunca haviam imaginado que tais colsas houvesse. Nao haviam passado
por escolas de canto, porque o canto nascera com elas. E nunca apresentaram um diploma
para provar que sabiam cantar, mas cantavam, simpiesmente...

Nao, assim nao pode ser. Cantar sem a titulagao devida é um desrespeito a ordem.

E os urubus, em unissono, expulsaram da floresta os passarinhos que cantavam sem
alvaras..,

MORAL: EM TERRA DE URUBUS DIPLOMADOS NAQ SE OUVE CANTO DE SABIA.
ALVES, Rubem. Estorias de Quem gosta de Ensinar. Sao Paulo: Ars Poética, 1985, p.81-2,

1. (EA08) No primeiro paragrafo ha 2. (EA10) Com a chegada das outras
uma informacdo sobre uma aves, foi despertado nos urubus
importante decisdo tomada pelos um Gnico sentimento. Que

urubus. Essa decisao foi:
a) Expulsar os sabids.
b) Tornar-se cantores.

sentimento foi esse?
a) Inveja da juventude das outras

c) Entortaram o bico. aves
d) Acolher os pintassilgos. b) Raiva da juventude das outras
aves
c) Inveja do canto das outras
aves

d) Raiva do canto das outras aves

Fonte: proprio autor
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Imagem 19 - continuagéo da verificacdo de aprendizagem do caderno

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades .
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3. (EA08) Os urubus fizeram
concursos ‘para ver quais deles
seriam 0S mais importantes e
teriam a permissao para mandar
nos outros’. A esse urubu todos o

4. (EA10) "Nao, assim nao pode ser.
Cantar sem a titulagao devida & um
desrespeito a ordem” Esse trecho
é a fala de uma personagem.

chamavam: Quem é essa personagem?
a) Com nomes pomposos a) Urubuzinho
b) Instrutor b) Urubu titular
c) Urubuzinho c) Vossa exceléncia
d) Vossa exceléncia d) Pintassilgos tagarelas
Texto 2
2 || A U EM TODM PRTE ; N
QRO AND? || SZBERE| psene., [ pammnes )]
7 b DRONERA. L SURESMENTE WO ESTA MRWRD TOTA? ¢
| — . €M LUCAR WENA-
W%, \ f \
| ™~ Y d‘\ [ 7

5. (EA14) A expressdo, “CADE O
MEU CASACO?" aparece
destacada no primeiro quadrinho
indicando que:

a) O Calvin esta chorando
b) O Calvin esta gritando
c) O Calvin esta feliz

d) O Calvin esta estudando

6. (EA12) o humor dessa tirinha esta:

a) No primeiro quadrinho quando
o Calvin grita

b) No terceiro quadrinho quando
Calvin levanta as maos

¢) No segundo quadrinho ao
procurar em baixo da cama.

d) No dltimo quadrinho, ao
encontrar 0 casaco.

Texto 3: NO MUNDO DOS SINAIS

Sob o sol de fogo, os mandacarus se erguem, cheios de espinhos. Mulungus e
aroeiras expbem seus galhos queimados e retorcidos, sem folhas, sem flores, sem frutos.

Sinais de seca brava, terrivel!

Clareia o dia. O boiadeiro toca o berrante, chamando os companheiros e o gado.

Toque de saida. Toque de estrada.

La vao eles, deixando no estraddo as marcas de sua passagem.

7. (EA58) A opiniao do autor em
relagdo ao fato comentado esta
em:

a) "os mandacarus se erguem”

b) ‘aroeiras expbem seus galhos”

c) 'Sinais de seca brava, terrivell”

d) “Togue de saida. Toque de
entrada,”

TV Cultura, Jornal do Telecurso.

8. (EA09) O textotem por titulo: "No
mundo dos sinais”. Sinais de que

a) O berrante é tocado pelo boiadeiro

b) A seca estaria assolando a regiao

c) "Os mandacarus se erguem”

d) “galhos queimados e retorcidos”

Fonte: proprio autor



Imagem 20 - continuagéo 2 da verificacdo de aprendizagem do caderno

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades -

9. (EA08) O berrante é tocado para: 10. (EA21) “La véo eles, deixando no
a) Os boiadeiros e 0 gado estraddo as marcas de sua

b) O gado e o estradao passagem”. Resolveram vajar

¢) Os boladeiros a) Porque gostavam de viajar pelo
d) Os mulungus e aroeiras mundo.

b) Paorque ‘clareia o dia” e viajar a
noite & perigoso.

¢) Porque o boiadeiro toca o
berrante.

d) Porque a seca impede de
continuar ali.

Texto 4: SEM-PROTEGAO

Jovens enfrentam mal a acne, mostra pesquisa.

Transtorno presente na vida da grande maioria dos adolescentes e jovens, a acne ainda
gera muita confusao entre eles, principaimente no que diz respeito ao melhor modo de se
livrar dela. E o que mostra uma pesquisa realizada pelo projeto Companheiros Unidos
contra a Acne (Cucas), uma parceria do faboratério Roche e da Sociedade Brasileira de
Dermatologia (SBD): Foram entrevistados 9273 estudantes, entre 11 e 19 anos, em colégios
particulares de Sao Paulo, Rio de Janero, Minas Gerais, Pemambuco, Paraiba, Para,
Parana, Alagoas, Ceara e Sergipe. dentre os quais 7623 (82%) disseram ter espinhas. O
levantamento evidenciou que 64% desses entrevistados nunca foram ao médico em busca
de tratamento para espinhas. "Apesar de nao ser uma doenca grave, a acne compromete a
aparéncia e pode gerar muitas dificuldades ligadas a auto-estima e a sociabilidade”, diz o
dermatologista Samuel Henrique Mandelbaum, presidente da SBD de Sao Paulo. Outros
43% dos entrevistados disseram ter comprado produtos para a acne sem consultar o
dermatologista - as pomadas, automedica¢ao mais frequente, alem de nao resolverem o
problema, podem agrava-lo, jJa que possuem componentes oleosos que entopem o0s poros.
()

Femanda Colavitti
11.(EA23) Qual & a «eia central 12. (EASB) Evidencia-se uma opiniao
tratada no texto 4. sobre o fato em:
a) Maneiras eficientes  para a) Apesar de nao ser uma doenca
acabar com a acne grave.
b) Pesquisa sobre como o0s b) 65% dos entrevistados nunca
adolescentes lidam com a acne foram ao médico.
c) Os motivos que a acne surge c) 43% disseram ter comprado
na pele produtos sem consulta médica
d) Produtos para resoler o d) Uma parceira do laboratorio
probiema de acne Roche e a SBD.

Fonte: proprio autor
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Texto 5: PERDA DE TEMPO

Os métodos mais usados por adolescentes e jovens brasileiros ndo resolvem os problemas
mais sérios de acne,
23% lavam o rosto varias vezes ao dia
21% usam pomadas e cremes convencionais
5% fazem limpeza de pele
3% usam hidratante
2% evitam simplesmente tocar no local
2% usam sabonete neutro
COLAVITTI, Fernanda — Revista Veja Outubro / 2001 —p. 138.

13. (EA23) O texto 5 assemelha-se ao 14. (EA21) conforme aponta o texto 5:

texto 4, porém, a ideia central é: a) 12% dos métodos usados

a) Maneiras eficientes  para resolvem os problemas mais
acabar com a acne. serios.

b) Pesquisa sobre como 0s b) 8% utiliza os métodos menos

eficazes contra a acne,

escen I !
R s Ncam: gom & c) 44% lavam o rosto varias

acne.

: vezes ao dia
c) Os motivos que a acne surge d) 5% usa hidratante e em
na pele. seguida evita tocar no local.

d) Produtos para resolver o
problema de acne.

Fonte: proprio autor
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Imagem 22 - verso da contracapa do caderno

Fonte: proprio autor
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Imagem 23 - contracapa do caderno

PROFLETRAS

UNIVERSIDADE
DE PERNAMBUCO

Fonte: proprio autor
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4.2 A aplicago das atividades

Importante mencionar que as atividades devem acontecer com a mediacdo do
docente, exceto a atividade diagnostica, que tem por objetivo identificar as habilidades que
apresentam fragilidades; nem a Ultima atividade, a verificacdo de aprendizagem, visto que
essa tem o objetivo de verificar se as atividades consolidaram as habilidades trabalhadas.

Foi utilizado um total de 24 (vinte e quatro) aulas de forma alternada para a
aplicacdo de todas as atividades. Sendo: 02 (duas) aulas para o teste diagndstico; 02 (duas)
aulas para a atividade namero 2 (dois) e mais 02 (duas) aulas para a atividade numero 3 (trés).
Ja na atividade numero 4 (quatro) exigiu muito mais dos alunos e do professor, sendo
necessario um total de 06 (seis) aulas para sua conclusdo. Na atividade nimero 5 (cinco) foi
realizado um sarau além da aplicacdo dos textos e questionamentos, totalizando 10 (dez) aulas
para concluir essa atividade. Por fim, mais 02 (duas) aulas para a realizacdo do teste de

verificacdo de aprendizagem.

4.3 As etapas das atividades

Aqui serdo abordadas as etapas constituintes do processo avaliativo desenvolvido
nas atividades. No caderno ha a indicacdo de cada etapa o que orienta o professor que aplica a
atividade para que ele fique ciente como o processo estd organizado. As indicacBes se
apresentam ora em texto explicativo anterior a atividade, ora dentro de caixas de texto

coloridas para chamar atencao que ha uma orientacdo ali.
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Imagem 24 - introducéo da atividade 4

Estratégias de Leitura: consolidando habilidades

Atividade 4 - Literatura e outras linguagens: a consolidac¢do das Expectativas

de Aprendizagens

Professor (a), antes de levar para sala é importante que ouca essas musicas e
compare-as com os textos que segue. Leva as letras das can¢oes para os estudantes

possam acompanhar. (se os links ndo funcionarem pesquise pelos titulos na
plataforma online de videos).

Apos a audigao das musicas € importante que se levante questionamentos para o
desenvolvimento das Expectativas de Aprendizagem. Nio se faz necessania utilizagdo de

questionarios. A discussao desses textos devera decorrer oralmente.

Fonte: proprio autor

4.3.1 Previsao

Essa etapa consiste em ser o momento em que o professor deve comentar com 0s
estudantes, de forma breve, como se dara a atividade daquelas aulas. Ainda é aqui que se
apresenta o titulo do texto e questiona-se: “o texto tem por titulo (1€-se o titulo). O que vocés
acham que vai acontecer? A partir do titulo, qual o tema do texto?”, a fim de observar as

expectativas dos estudantes.

E importante que as observacdes dos estudantes sejam anotadas no quadro para
que possam ser retomadas ao final do processo. Assim, compara-se a expectativa com os fatos

ocorridos no texto.

4.3.2 Preparacao

Essa etapa € o momento para qual o professor trabalha outro género, ou
linguagem, com temética semelhante ao texto escrito em versos. Pode-se trabalhar com

musica, video, noticia e/ou narrativas curtas. Sugere-se isso devido as especificidades dos
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textos em versos, 0s quais possuem ritmos, métricas, rimas e estilos diferentes o que por vezes

pode ndo ser atrativa para o estudante da EJA num primeiro momento.

Importante considerar o perfil da turma em que se esta trabalhando a leitura para
nédo ocorrer falhas na escolha de textos que ndo levardo significados para os estudantes, o que
pode fazer com que a aula se torne chata e cansativa.

Imagem 25 - exemplo atividade 4

Atividade 4 - Literatura e outras linguagens: a consolidacdo das Expectativas

de Aprendizagens

Professor (a), antes de levar para sala ¢ importante que ou¢a essas musicas e
compare-as com os textos que segue. Leva as letras das cangoes para os estudantes

possam acompanhar. (se os links ndo funcionarem pesquise pelos titulos na
plataforma online de videos).

Apos a audigdo das musicas € importante que se levante questionamentos para o
desenvolvimento das Expectativas de Aprendizagem. Nao se faz necessaria utilizagdo de

questionarios. A discussao desses textos devera decorrer oralmente.

Edson Gomes - Historia do Brasil

Fonte: proprio autor

Nesse exemplo (imagem 2) foi trabalhada toda a especificidade da cancéo Historia
do Brasil do cantor e compositor Edson Gomes antes de ir ao texto literrio como forma de

preparagéo.

4.3.3 Leitura do texto literario

E o proprio titulo. Nessa etapa chega-se ao texto literario para que seja feita a sua
leitura. Geralmente o processo acontece de duas formas. Primeiro os estudantes leem
sozinhos, de forma silenciosa. Ja a segunda parte, consiste em o professor fazer a leitura em

voz alta para que os estudantes possam verificar melhor a pontuacéo, entonacéo e fluéncia.

Necessario mencionar aqui que o conceito estabelecido pelo proprio professor
concernente a leitura é que vai determinar o sucesso ou fracasso da atividade. Vale salientar,
ainda, que essas atividades e etapas foram pensadas com um processo para consolidacdo de

algumas habilidades de leitura e ndo a alfabetizacao de jovens e adultos.
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Apos a leitura das atividades faz-se uma contextualizacdo de forma breve sobre o

autor e a obra trabalhada na atividade.

Imagem 26 - leitura do texto na atividade 4

Eu sou carvao!

E tu arrancas-me brutalmente do chao
e fazes-me tua mina. patrao.

Eu sou carvao!

E tu acendes-me, patrao,

para te servir eternamente como forga
motriz

mas eternamente nao. patrao.

Eu sou carvao

e tenho que arder sim;

queimar tudo com a forga da minha
combustao.

Texto 1:
Grito Negro

Eu sou carvio:

tenho que arder na exploracao
arder até as cinzas da maldi¢ao
arder vivo como alcatrao, meu inmao,
até nao ser mais a tua mina, patrao.
Eu sou carvao.

Tenho que arder

Queimar tudo com o fogo da munha
combustao.

Sim!

Eu sou o teu carvao. patrao.

Nesse momento, comente sobre José Craveirinha e seus textos literarios. Busque

informacoes sobre o poema aqui

contextualizacao.

disposto a fim de proporcionar uma

Fonte: proprio autor

4.3.5 Construcéo das habilidades.

Etapa realizada com o auxilio do professor, ndo para obtencdo das respostas, mas

para o esclarecimento dos questionamentos e direcionamentos quando necessarios, visto que

partiu-se do conceito de “construgdo conjunta e participagio guiada” (SOLE, 1998, p. 78)

Imagem 27 - exemplos de questionamentos

Pode-se questionar aqui:

1. Por que a repeti¢do da expressao: “Eu sou carvio!™?

2. Qual o assunto abordado no poema?

3. O final do poema é: “Eu sou o teu carvao, patrao”. O que isso revela?

Fonte: proprio autor
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Importante considerar que estes sdo questionamentos norteadores. A partir deles
podem surgir questionamentos dos préprios estudantes, curiosidades e mengdes a coisas que
ndo estdo postas no texto, nem nas questes, devido as diferentes linguagens — mausicas,

poemas e videos — apresentadas para tratar de um mesmo tema geral.

Imagem 28 - exemplo de discussdes

Do que trata 0 poema? Do que trata o filme?

Séo diferentes formas de linguagem, mas existe alguma relagio entre elas?

[

Ja conhecia algum desses textos? Tratam de apenas algo que ja passou?

~
J.

Sugestao: leve dicionarios para que eles possam pesquisar uma palavra ou outra que

possa ficar na divida ou gerar ambiguidade.

Questione aos estudantes se os textos lidos e as musicas ouvidas sugerem algum outro
tema que possa ser debatido, ou seja, apresentar outro tema além do que esta explicito. Assim,
voce trabalha as trés Expectativas de Aprendizagem na mesma atividade. Identificagdo do

tema que ¢ uma informagao explicita e ao encontrar outro tema. encontrara uma informagao

implicita.

Fonte: proprio autor
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5. ESTRATEGIAS DE LEITURA E SEUS EFEITOS NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo, serd abordado como se deu o processo avaliativo, tal como

apresentacdes dos resultados obtidos no percurso.

5.1 Diagnostico inicial

Nesta etapa foi realizada uma avaliacdo com os estudantes a fim de conhecer seus
graus de consolidagédo das habilidades. Nesta pesquisa, foi utilizada a mesma metodologia de
interpretacdo que é usada nas avaliagdes em larga escala como Prova Brasil e Enem, como
exemplos. Se o estudante acerta o item que versa sobre determinada habilidade, depreende-se
que a habilidade esta consolidada, porém ao errar o item interpreta-se que a habilidade em
questdo precisa ser reforcada ou apresentada ao estudante. Porém, importante salientar que 0s
testes elaborados para esta pesquisa ndo foram construidos a partir da Teoria de Resposta ao
Item (TRI) método que verifica a proficiéncia de uma pessoa ao responder os itens de um
teste 0 que ocorre nas avaliacGes aqui citadas, mas sim a partir da Teoria Classica dos Testes
(TCT), onde uma respostas correta vale 1 (um) e o erro vale 0 (zero) pontos. Mas a pontuacéo

nessa pesquisa nao sera considerada para analise.

O que aqui denomina-se habilidade, encontra-se nos Parametros Curriculares para
Educacdo de Jovens e Adultos do estado de Pernambuco como Expectativas de
Aprendizagens e sdo representadas pela sigla “EA” e um codigo numérico que indica a sua

ordem. Aqui serdo listadas as Expectativas que serdo trabalhadas nesta pesquisa.

Tabela 1 - descrigéo das habilidades testadas por questdo

TABELA DE DESCRICAO DAS HABILIDADES TESTADAS POR QUESTAO

Questdo Habilidade Descricao

Reconhecer efeitos de sentido decorrente do uso de pontuagdo, de outras
1,8 EAl4 notacOes e de recursos graficos e/ou ortograficos (aspas, italico, negrito,
letras maiusculas, sublinhados, dentre outros).

Inferir uma informacédo implicita em textos ndo verbais, verbais e/ou que

2,11,12 EA10 ; .
conjuguem ambas as linguagens.



74

Continuagdo da tabela 1

TABELA DE DESCRICAO DAS HABILIDADES TESTADAS POR QUESTAO

3 EA58 Distinguir um fato de uma opinido relativa a esse fato.
Identificar relacbes de sentido (especificagdo, oposigdo, causa,
4 EA21 T 4
consequéncia, finalidade, dentre outras) entre paragrafos.
5,7, 10 EAQ09 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
6,9 EA12 Identificar efeitos de humor ou ironia em diferentes géneros textuais
13 EA08 Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros
14 EA23 Inferir o sentido global ou ideia central em determinados géneros

Fonte: tabela criada pelo autor com base no Pardmetro Curricular a EJA de Pernambuco

O teste inicial foi elaborado com 14 (catorze) questdes que versam sobre 8 (0ito)
habilidades que foram escolhidas por suas caracteristicas peculiares no trato do texto para
com o leitor. Ou seja, séo habilidades que ao serem consolidadas o estudante torna-se capaz

de ler bem todo e qualquer texto sem o auxilio do professor para possiveis intervengoes.

Observa-se que algumas habilidades foram exigidas em mais de uma questéo
devido ao fato de possibilitarem ser testadas de formas distintas. Logo, é possivel interpretar
os dados com mais confianga, pois se o estudante domina aquela habilidade, ele ir4 acertar os
itens que versam sobre ela; porém errar todas ja € indicativo de que ndo esta consolidada; mas
acertar uma e errar outra pode ter sido uma marcagdo por chute, falta de atencéo ou, ainda,
ndo retornou ao texto para verificar a informagdo ou outras hipdteses que poderdo ser

elencadas de acordo com a indicacgéo da alternativa correta por parte do estudante.

Importante salientar que ndo € objetivo deste trabalho indicar interpretacfes sobre
0s textos, pois o texto tem em si uma trajetoria que se inicia no processo da escrita, mas
conclui-se em quem o Ié. Entendendo a leitura, conforme fora definida no capitulo especifico,
como um processo complexo e dialdgico, um texto pode ser incoerente para uns e muito
significativo para outros, fazendo, a partir disso, que uma obra seja considerada boa ou ruim
para os diversos leitores. A interpretacdo € subjetiva, mesmo compreendendo que o texto
permite chegar a determinadas conclusdes, aqui se objetiva discutir como as estratégias de
leitura mostradas através de atividades pedagogicas auxiliaram aos estudantes a consolidar
habilidades.

Com a elaboracdo destes testes nao estd sendo difundida a ideia de que o trabalho
com a literatura deva ser com respostas a questionarios. Ressalta-se que para um trabalho
académico se faz necessario a coleta de dados para comprovar a eficacia de determinada

pratica, procedimento, dessa forma, o teste em questdo se mostra como uma ferramenta de
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afericdo e autenticidade das préticas executadas em sala de aula. Ainda, o teste aqui
apresentado sugere tipos de questionamentos com objetivos Unicos que podem ser aplicados a
textos literarios e ndo literarios. O trabalho com a literatura com o questionario pode ser
importante, desde que se planeje o objetivo da leitura, ndo utilizando de questdes em que nada
exigem de exercicio cognitivo por parte dos estudantes (GONCALVES, 2017).

Os testes foram aplicados individualmente a fim de se observar como cada
estudante se comportava diante de cada item. Os resultados obtidos foram coletados em Abril
de 2018, na turma da IV (quarta) Fase B de uma escola publica da rede municipal de ensino
de Salod/PE.

Encontram-se apenas 27 (vinte e sete) estudantes por serem 0S mesmos que
continuaram a frequentar as aulas e realizaram a verificacdo de aprendizagem, sendo possivel
ser mais fiel ao comparar apenas os estudantes que participaram dos dois testes, pois 0
objetivo é comparar ele com ele mesmo e as habilidades antes e depois do processo. Porém, o
diagnéstico inicial foi realizado com 34 (trinta e quatro) estudantes. Os que ndo realizaram o

teste final foram alunos que solicitaram transferéncia para outra escola.

Tabela 2 - resultado individual do teste diagnostico inicial

RESULTADO TESTE DIAGNOSTICO INICIAL

Prova Turma Nome Questbes  Acertos  Percentual
Inicial IV Fase B ESTUDANTE A DA EJA IV FASE 14 5 35,7
Inicial IV Fase B ESTUDANTE B DA EJA IV FASE 14 5 35,7
Inicial IV Fase B ESTUDANTE C DA EJA IV FASE 14 3 21,4
Inicial IV Fase B ESTUDANTE D DA EJA IV FASE 14 10 71,4
Inicial IV Fase B ESTUDANTE E DA EJA IV FASE 14 10 71,4
Inicial IV Fase B ESTUDANTE F DA EJA IV FASE 14 11 78,6
Inicial IV Fase B ESTUDANTE G DA EJA IV FASE 14 8 57,1
Inicial IV Fase B ESTUDANTE H DA EJA IV FASE 14 6 42,9
Inicial IV Fase B ESTUDANTE | DA EJA IV FASE 14 12 85,7
Inicial 1V Fase B ESTUDANTE J DA EJA IV FASE 14 5 35,7
Inicial IV Fase B ESTUDANTE K DA EJA IV FASE 14 4 28,6
Inicial 1V Fase B ESTUDANTE L DA EJA IV FASE 14 3 214
Inicial IV Fase B ESTUDANTE M DA EJA IV FASE 14 9 64,3
Inicial 1V Fase B ESTUDANTE N DA EJA IV FASE 14 9 64,3
Inicial IV Fase B ESTUDANTE O DA EJA IV FASE 14 7 50,0
Inicial 1V Fase B ESTUDANTE P DA EJA IV FASE 14 8 57,1
Inicial IV Fase B ESTUDANTE Q DA EJA IV FASE 14 7 50,0
Inicial IV Fase B ESTUDANTE R DA EJA IV FASE 14 5 35,7
Inicial IV Fase B ESTUDANTE S DA EJA IV FASE 14 9 64,3
Inicial IV Fase B ESTUDANTE T DA EJA IV FASE 14 7 50,0



Continuagdo da tabela 2

Inicial 1V Fase B ESTUDANTE U DA EJA IV FASE 14 4 28,6

Inicial 1V Fase B ESTUDANTE W DA EJA IV FASE 14 6 42,9

Inicial 1V Fase B ESTUDANTE Y DA EJA IV FASE 14 9 64,3

Inicial 1V Fase B ESTUDANTE A2 DA EJA IV FASE 14 7 50,0
Fonte: proprio autor

Para a correcdo em maior tempo habil os estudantes responderam a atividade com
gabarito, o qual foi corrigido por aplicativo de correcdo automatica, garantindo agilidade e
precisao.

Nesta tabela nota-se 0 nome de cada estudante, o total de questbes do teste,
quantidade de acertos e percentual de acertos, 0 que viria a ser uma nota padronizada, o que
aqui ndo seré objeto de andlise profunda, ja que o objetivo é identificar as habilidades nédo
consolidadas ou com fragilidades na turma em um ambito geral. Ainda assim, pode-se
perceber que houve grande quantidade de estudantes com percentual baixo de acertos. Os

maiores percentuais de acertos foram da estudante I, 85,7% e do estudante F, 78,6%.

J& na tabela posterior, sera possivel observar, com mais precisdo, as habilidades
que ndo estdo consolidadas ou que apresentam fragilidades, sendo possivel planejar como
trabalhar essas habilidades nas atividades que serdo elaboradas a partir desses resultados.

Tabela 3 - acertos por questdo
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Continuagdo da tabela 3
TABELA DE ACERTOS POR QUESTAO

Questdo Habilidade A B C D E Acertos SETEEINEL 62 Erros FeTEENEl €
acertos erros
10 EA09 2 5 1 0 18 69,23 9 30,77
11 EA10 13 4 2 0 7 26,92 21 73,08
12 EA10 16 3 5 0 2 7,69 26 92,31
13 EA08 6 1 0 0 18 72,00 9 28,00
14 EA23 4 14 6 0 3 11,11 25 88,89

Fonte: préprio autor

As marcacdes em verde exibidas na tabela sdo as indicacdes de respostas corretas

indicando a alternativa do gabarito.

Nesta tabela, pode-se observar quantas indicacGes houve em cada alternativa de
cada questdo e a expectativa de aprendizagem que se trabalhava ali. Ainda tem o indicador da
quantidade de acertos e erros, bem como seus percentuais. E a partir dessa tabela que é

possivel notar quais as habilidades estdo mais frageis ou j& consolidadas.

Importante observar que dependendo da questdo o percentual, referente as
habilidades exigidas em mais de um item, sofreu oscilacdo. Entdo, é possivel inferir que se a
mesma habilidade for exigida em diferentes niveis de dificuldades serd obtido um novo
resultado. Como exemplo disso notam-se as questdes 2 (dois), 11 (onze) e 12 (doze). Porém,
as hipoteses referentes a essa diferenca nos indices de acertos serdo discutidas mais adiante e
por isso a Expectativa de Aprendizagem 10 (EAL0) foi escolhida para ser trabalhada durante
as atividades propostas ao longo do ano a fim de se obter melhores resultados, assim como a
EA23, que apresentou um indice muito baixo de acertos 11,11% (onze por cento). Ja a EAO8
foi escolhida por ser uma expectativa que é subentendida como a mais facil, no entanto, seu

indice de acertos ndo chegou a 75% (setenta e cinco por cento).

Anteriormente, foi indicado que apenas 27 (vinte e sete) responderam a ambos
testes, porém em algumas questdes, como a de nimero 6 (seis) que apresenta um total 28
(vinte e oito) respostas, se da devido a marcacao dupla na questdo. Como os gabaritos foram
corrigidos eletronicamente, quem indicou duas respostas, ambas foram lidas, porém ndo
computando como correta, mas sim como questdo nula para aquele estudante. Nesta atividade,
também ocorreu o fato de alguns estudantes ndo marcar no gabarito a resposta da questao, por
isso, algumas questdes, como a de numero 13 (treze) indica apenas 25 (vinte e cinco)
respostas. A partir do que fora elucidado, nota-se que a falta de atencdo ndo se da apenas nas

respostas aos itens, mas até no preenchimento do gabarito.
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5.2 Verificagao de Aprendizagem

Apos a aplicacdo das atividades com vistas a consolidar as Expectativas de
Aprendizagens EA08, EA10 e EA23, obteve-se os resultados individuais assim como no
diagnostico inicial.

Importante ressaltar aqui que as demais habilidades foram exigidas nessa segunda
avaliacdo a fim de observar se a consolidagdo de uma habilidade implica no desenvolvimento
de outra ou se retarda ou ainda se ndo ha efeitos. Frisa-se, ainda, que as expectativas foram
escolhidas por serem habilidades importantes para fazer com que o leitor tenha uma boa

interpretacdo do texto, compreendendo os principais pontos.

Na tabela 4 (quatro) pode-se perceber que os indices de acertos aumentaram de
forma significativa para as expectativas de aprendizagens que houve um foco maior, enquanto
que nas demais ora houve um crescimento razoavel, ora houve baixa no indice por apenas nao
trabalhar essas habilidades. Dessa forma, nota-se que a inten¢do de consolidar algumas
habilidades pode resultar em um trabalho exitoso, nas habilidades que se tornam objetivos de
aprendizagem a partir das atividades, porém pode resultar em crescimento ou baixa nas

demais expectativas de aprendizagens.

Tabela 4 - resultado da verificagéo de aprendizagem

RESULTADO TESTE VERIFICACAO DE APRENDIZAGEM

Prova  Turma Nome Questdes  Acertos  Percentual
Final IV FaseB  ESTUDANTE A DA EJA IV FASE 14 5 71,43
Final IV FaseB  ESTUDANTE B DA EJA IV FASE 14 5 85,71
Final IV FaseB  ESTUDANTE C DA EJA IV FASE 14 3 64,29
Final IV FaseB  ESTUDANTE D DA EJA IV FASE 14 10 85,71
Final 1V FaseB  ESTUDANTE E DA EJA IV FASE 14 10 100,00
Final IV Fase B ESTUDANTE F DA EJA IV FASE 14 11 85,71
Final IV FaseB  ESTUDANTE G DA EJA IV FASE 14 8 78,57
Final IV FaseB  ESTUDANTE H DA EJA IV FASE 14 6 78,57
Final 1V Fase B ESTUDANTE | DA EJA IV FASE 14 12 100,00
Final 1V Fase B ESTUDANTE J DA EJA IV FASE 14 5 78,57
Final IV FaseB  ESTUDANTE K DA EJA IV FASE 14 4 57,14

Final IV FaseB ESTUDANTE L DA EJA IV FASE 14 3 57,14
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Continuagdo da tabela 4

Final 1V FaseB ESTUDANTE M DA EJA IV FASE 14 9 85,71

Final IV FaseB  ESTUDANTE O DA EJA IV FASE 14 7 85,71

Final IV FaseB  ESTUDANTE Q DA EJA IV FASE 14 7 71,43

Final IV FaseB  ESTUDANTE S DA EJA IV FASE 14 9 78,57

Final IV FaseB  ESTUDANTE U DA EJA IV FASE 14 4 50,00

Final IV FaseB ESTUDANTE W DA EJA IV FASE 14 6 64,29

Final IV FaseB ESTUDANTE Y DA EJA IV FASE 14 9 64,29

Final IV Fase B ESTUDANTE A2 DA EJA IV FASE 14 7 57,14
Fonte: proprio autor

Nessa tabela, agora, destacam-se a estudante I, mais uma vez, e o estudante E,
ambos com 100% de acertos. O menor indice foi do estudante U com apenas 50%. Em
comparacao a tabela 2 (dois), ja observa-se que houve uma melhoria no nimero de acertos.

Tabela 5 - acertos por questdo da verificagdo de aprendizagem
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Continuacao tabela 5

09 EA08 55,56 12 44,44
11 EA23 88,89 3 11,11
13 EA23 92,59 2 7,41

Fonte: proprio autor

As marcacdes em verde exibidas na tabela acima sdo as indicacGes de respostas
corretas. Observando que ndo houve dessa vez nenhuma indicacao da alternativa letra “E”, ja

mostra que a atencao foi maior nessa atividade.

Dentre as habilidades exigidas nota-se que o indice de acertos que apresenta como
0 mais baixo (55,56%) é a EA08, na questdo 09 (nove). Importante salientar o que se disse
anteriormente, que é notorio que a mesma habilidade exigida em diferentes niveis, ela podera
sofrer variacdo, tendo em vista, por exemplo, que a questdo 1 (um) tem o maior indice de
acertos (92,59%) e tambeém exige a habilidade EAQ8.

5.3 Comparagcao dos resultados obtidos

Para que se possa observar melhor e fazer comparagdes dos resultados obtidos de
cada habilidade se faz necesséario a leitura da tabela 6 (seis). Dessa forma sera possivel
comparar como a habilidade estava no diagndstico inicial e como ela ficou apés a aplicacdo

das atividades.

Tabela 6 - comparacéo entre diagndstico inicial e verificacdo de aprendizagem

92,59
55,56
40,74
EA09 59,26 66,67

69,23



81

Continuag&o tabela 6

Habilidade Inicial Final
89,29 81,48
EA10 26,92 85,19
7,69
28,57
EA12 60,71 74,07
92,59
EA14 81,48 70,37
55,56
EA21 70,37 62.96
88,89
EA23 11,11 92.59
66,67
EA58 35,71 55 56

Fonte: proprio autor

Essa tabela permite comparar uma determinada habilidade com ela mesma a fim
de poder observar com mais clareza se houve crescimento, baixa ou estagnacdo no indice de

acertos. Com isso consegue-se determinar se 0 método retorna algo positivo ou negativo.

Para esclarecimentos, de um lado aparece, por vezes, apenas um indice enquanto
gue no outro lado aparecem mais que um. Para ilustrar melhor, nota-se que a EA08 tem
apenas um indice no inicial e trés na verificagdo de aprendizagem. Isso é indicativo que no
primeiro teste apenas uma questdo contemplava aquela habilidade, enquanto que no teste final
eram trés questdes que exigiam essa habilidade. O mesmo vale para as demais habilidades.

Como o foco principal sdo as habilidades EA08, EA10 e EA23 é sobre elas que

serdo elaborados os destaques dessa secao.

5.3.1 Expectativa de Aprendizagem 08

A EAO8 ¢ a habilidade que versa sobre “localizar informagdes explicitas em
textos de diferentes géneros” (PERNAMBUCO, 2012). Com isso, esperava-se que O Seu
indice no diagnostico inicial ultrapassasse 90% (noventa por cento), ledo engano. Por ser uma
habilidade considerada primordial e simples, no primeiro teste ela foi exigida em apenas uma
questdo, porém essa habilidade, como dita anteriormente, ndo atingiu sequer 75% (setenta e
cinco por cento). Assim, resolveu-se tornd-la um dos objetivos das atividades trabalhadas a
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fim de que se pudesse consolidar as demais, ja que versam sobre habilidades que sdo mais

complexas exigindo conhecimentos mais profundos para demonstrar sua consolidacao.

Na verificacdo de aprendizagem utilizou-se um conjunto de trés questfes a fim de
observar como se comportara ap6s o trabalho mais intenso nas atividades. Observando a
tabela comparativa vé-se que dois indices superaram o anterior e um ficou abaixo. A fim de
tentar compreender o que houve, levantando hipoteses, observa que na verificacdo de
aprendizagem, era necessaria a leitura do texto que segue abaixo para responder ao item 9

(nove) que exigia a habilidade EA08.

Imagem 29 - texto seguido de questdo referente a habilidade EA08.

Texto 3: NO MUNDO DOS SINAIS

Sob o sol de fogo, os mandacarus se erguem, cheios de espinhos. Mulungus e
aroeiras expdem seus galhos queimados e retorcidos, sem folhas, sem flores, sem frutos.
Sinais de seca brava, terrivel!
Clareia o dia. O boiadeiro toca o berrante, chamando os companheiros € o gado.
Toque de saida. Togue de estrada
La vao eles, deixando no estradao as marcas de sua passagem.
TV Cultura, Jornal do Telecurso.

9. (EAO08) O berrante € tocado para:
a) Os boiadeiros e o gado

b) O gado e o estradao

c) Os boiadeiros

d) Os mulungus e aroeiras

Fonte: proprio autor

Fazendo um recorte na tabela 5 (cinco) para que se possa perceber quantos
acertaram a questdo e quantos indicaram outra alternativa, vé-se que apenas 15 (quinze)
estudantes marcaram a resposta correta, enquanto 12 (doze) marcaram outras opgoes, ficando

a curiosidade quanto a légica da resposta dos 8 (oito) estudantes que marcaram a op¢éo B.

Aqui percebe-se que a indicagédo de outras alternativas que ndo foram a opgéo A,
permite afirmar que os estudantes ndo retornaram ao texto para verificar a informagéo
solicitada. Quem o fez e marcou outra alternativa quis encontrar as mesmas palavras do texto
nas alternativas, porém no texto aparece “‘companheiros” enquanto na alternativa gabarito da
questio tem-se “boiadeiros”. Nao fazendo, assim, o processo de inferéncia. Isso pode revelar
um costume por parte desses estudantes tentando fazer o processo de copia e cola do texto

sem a necessidade de fazer uma simples inferéncia do est4 posto. Atividades como essas
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possibilitam que o estudante reveja o que entende por interpretar. Torna-se, ao docente, uma

ferramenta que possibilita fazer uma leitura mais ampla dos estudantes.

Tabela 7 - recorte da tabela 5

9 EA08 8 3 1 0 15 55,56 12 44,44
Fonte: proprio autor

5.3.2 Expectativa de Aprendizagem 23

Tratando-se da EA23, observou-se que o seu indice de acertos no diagndstico

inicial, na tabela 3, foi de apenas 11,11%. Eis aqui o texto e o item que exigiu a habilidade.

Imagem 30 - texto seguido de questéo referente a habilidade EA23.

Texto 5: ENERGIA SOLAR

Na geracao fotovoltaica, a energia luminosa & convertida diretamente em energia
elétrica. Nas usinas heliotérmicas, a producdo de eletricidade acontece em dois
passos. primeiro, os raios solares concentrados aquecem um receptor e, depois,
este calor (350 °C - 1000 °C) é usado para iniciar o processo convencional da
geracdo de energia elétrica por meio da movimentagdo de uma turbina. No
aquecimento solar, a luz do Sol ¢ utilizada para aquecer a agua de casas e prédios
(=80 "C), o objetivo aqui ndo sendo a geracao de energia elétrica.

Wikipédia.com

14.(EA23) Qual é a ideia central do
texto 57
a) Explicar as variadas formas
usadas para usar a energia
solar
b) Explicar as variadas formas
erradas para usar a energia
solar
c) Explicar as variadas
temperaturas atraves da
energia solar
d) Explicar as variadas formas
de gerar energia no sol

Fonte: proprio autor

Por vezes, acredita-se que identificar a ideia central, bem como encontrar

informac@es explicitas (EA08) sdo habilidades que estdo consolidadas desde muito cedo na
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vida académica de qualquer estudante, porém importante lembrar que esses resultados séo de
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, cujo perfil da turma encontra-se no capitulo que

trata de consideracdes sobre a EJA.

Sobre essa questdo pode-se levantar uma hipétese quanto as respostas indicadas
pelos estudantes. Apenas 3 indicaram o gabarito correto, enquanto 14 estudantes indicaram a
alternativa C como a opgédo correta. Ao observar a afirmacéo da alternativa escolhida pela
maioria, que sugeria como ideia central: “explicar as variadas temperaturas através da energia
solar”, nota-se que as elevadas temperaturas tiveram mais importancia no texto, para esses

leitores, do que 0s processos, em que se usa a energia solar, que foram expostos no texto.

Tabela 8 - recorte da tabela 3

TABELA DE ACERTOS POR QUESTAO

Questdo Habilidade A B C D E Acertos FETEEIIEL @2 Erros FETEEITINEL €2
acertos €rros
14 EA23 P80 4 14 6 0 3 11,11 25 88,89

Fonte: préprio autor

A partir disso, percebeu-se a necessidade de também contemplar essa habilidade
como o segundo objetivo principal das atividades a serem aplicadas durante as aulas. Por isso,
na verificacdo de aprendizagem houve dois itens que exigiram essa habilidade, os quais
obtiveram o0s indices de 88,89% e 92,59%. Com isso, ha duas habilidades que sdo

consideradas basicas e que, no entanto, nao retornaram, nem de perto, os indices esperados.

5.3.3 Expectativa de Aprendizagem 10

Essa habilidade exige que o estudante seja capaz de “inferir uma informacao
implicita em textos ndo verbais, verbais e/ou que conjuguem ambas as linguagens”
(PERNAMBUCO, 2012). Ela foi escolhida entre as demais habilidades pelo fator curioso que
das trés questdes que exigiram seu dominio no diagndstico inicial ter indices com diferencas
discrepantes, pois foram 89,29%, 26,92% e 7,69%. Diante de tamanha oscilagdo, esta ficou

como sendo o terceiro objetivo das atividades a serem propostas.
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Diferente das EAO08 e EA23, ja ndo se esperava que essa habilidade tivesse alto
indice de acertos, porém a oscilacao tdo larga chamou a atencédo e fez com que os itens que a
exigiam fossem analisados, pois como ja dito anteriormente, por vezes pode estar diretamente
associado a questdo e ndo ao estudante somente. A leitura e o contexto podem influenciar no
resultado final, ja que o interlocutor € quem fica com a responsabilidade de interpretar o que

esta posto.

Como a questdo de namero 2 (dois) do diagnostico inicial obteve o maior indice, a
analise sera feita com as duas questdes que obtiveram a menor nota. O fato ainda mais curioso

é que 0 mesmo texto para duas questdes trabalhando a mesma habilidade.

Imagem 31 - texto seguido de questdo referente a habilidade EA10

Texto 4:
PO QUE VOCES BOM, NADA DE "\ PASOCLPE, D WANOS -

) 0 NAD S8
Esvho_ BRINCANDO | »BAGUNCA. Vuem | FAZER ABSOLUTAMENTE \

ﬁNAm —
=

"“ ( >oe GOVERNO ) = & w'“ 7%\ ),
'“r“ ' :I} " ¢
20y | a1

-~ ’ \
k
1

A
),
(W “’5“ ﬁjqf"
t ;t_’ > ‘M’.W L «:
11.(EA10) O comportamento das criancas 12.(EA10) A partir dos rostos das
no ultimo quadrinho é uma forma de: criancas pode-se perceber que:
a) Reforcar o que a mae da Mafalda a) Nao estao gostando da
falou, brincadeira.
b) Mostrar que sdo preguicosos. b) Estdo adorando a brincadeira.
¢) Induzir o leitor a por os pés a c) Sentem-se maus pela brincadeira.
mesa. d) Nao se importam com a
d) Reforcar o texto verbal no balao brincadeira.

da Mafalda.

Fonte: proprio autor

Nos textos anteriores, apenas a escrita era levada em consideragdo. Aqui além do
verbal, o texto ndo verbal também foi exigido. Aparentemente, ambas as questdes nédo
apresentam problemas para que elas sejam interpretadas de forma errdnea, ja& que ndo se
encontre fatores que possam ter induzido os estudantes ao erro. Porém, € possivel que a
inducdo para o erro nao esteja visivel no texto em si, mas no que ele permite inferir, no que

ele permite fazer com que se retomem experiéncias vividas.
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Na questdo 11 (onze), apenas 7 (sete) indicaram o gabarito correto, letra D. para
se chegar a resposta € preciso seguir um caminho: o comportamento das criancas no Gltimo
quadrinho refere-se a critica feita pela Mafalda de que o Governo néo faz absolutamente nada,
logo elas se completam. No entanto, para seguir esse caminho é necessario compreender a
critica que a Mafalda fez. Se ndo compreender isso, chega-se a alternativa A, assim como 13
(treze) estudantes marcaram. Para estes, as criancas ndo fardo nada porque devem obediéncia
as pessoas mais velhas, nesse caso a mde da Mafalda. Conceito estabelecido socialmente, em
que o filho obedece aos pais e respeita 0os mais velhos. Essa € a hipdtese de que tantos
estudantes indicaram alternativa que ndo era o gabarito. O seu processo de inferéncia foi além

do esperado e apresenta certa Idgica no raciocinio, porém foge ao que o texto permite

interpretar.
Tabela 9 - segundo recorte da tabela 3
TABELA DE ACERTOS POR QUESTAO
Questdo Habilidade A B C D E Acertos FElTEILE 3t Erros Pl 3l
acertos erros
11 EAL0 13 4 2 [ o0 7 26,92 21 73,08
12 Eal0 16 28l 3 5 o© 2 7,69 26 92,31

Fonte: proprio autor

O processo inferencial se apresenta com tamanha forca que influencia na resposta
da préxima questdo, visto que 16 (dezesseis) estudantes indicam como resposta correta a
alternativa A e apenas 2 (dois) indicam o gabarito correto. Isso se deve ao fato de acreditar
que a posicdo da Mafalda no ultimo quadrinho se apresenta da mesma forma que algumas
criancas ficam guando estéo chateadas ou a sua vontade néo foi feita pelos pais. A hipotese se
sustenta ao perceber que a mde da Mafalda se apresenta com o dedo indicador levantado —
sinal de reprovagdo por parte da mée — com expressdo facial ndo muito favoravel e o seu texto
reproduz “nada de bagunca”. Isso, fez com que esses estudantes interpretassem que: bagunca
= crianca feliz, logo: bagunca proibida = crianca triste. Ainda pode-se pensar na possibilidade
de ter feito referéncia a sua propria infancia com a imagem de sua mée reprovando atitudes
que lhes convinham. a partir do exposto, se observa que esses 16 (dezesseis) estudantes ndo
compreenderam a critica disfarcada de humor. E possivel comprovar quando verifica-se que

apenas 60,71% acertou a questdo que se questionou onde localizava o humor da tirinha (item
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9). O curioso é que 4 (quatro) estudantes optaram por indicar a alternativa C como gabarito. A
provavel logica faz entender que o humor é conceituado como aquilo que € engracado e sé é
engracado quando surge o riso. No primeiro quadrinho, alternativa C, aparecem as criancas
felizes com a brincadeira, logo pode-se afirmar que aqui se encontra a hipétese do raciocinio

daqueles que indicaram esta alternativa como correta.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando trata-se de uma pesquisa acerca de leitura imagina-se como se mensurou
os resultados. Aqui foi adotada a mesma metodologia utilizada nas avaliacdes em larga escala,
através da resposta ao item que exige determinadas habilidades. Esta pesquisa ndo teve a
pretensdo de trabalhar quaisquer habilidades, mas sim aquelas que foram identificadas como

as mais frageis tendo em vista suas peculiaridades.

Concernente a isso, foi elaborada uma tabela com média aritmética de acertos de
cada habilidade a fim de se poder avaliar melhor o resultado inicial e o resultado final. Com
essa tabela consegue-se verificar melhor como cada habilidade estava consolidada e como

ficaram apds a aplicacdo das atividades propostas.

Nota-se uma melhoria timida na EA08, porém ao observar a tabela 6 (seis), houve
a necessidade de cobrar mais questdes na verificacdo de aprendizagem, por isso o indice baixa
um pouco ao se extrair a média. Na EA10 o crescimento € expressivo, visto que a média
inicial ndo chegava a 50% pelo menos e no final ultrapassou 80%. J4 a EA23 demonstrou uma
larga diferenca, visto que os estudantes mal conseguiram identificar a ideia central de um
texto, inicialmente, e apds o trabalho com diversos textos, diversos géneros, eles puderam

construir um novo caminho para se chegar mais perto do que se pretende identificar.

Tabela 10 - média aritmética de acertos por habilidade

Habilidade Inicial Final

EA08 73,08 76,54
EA09 56,41 66,67
EA10 41,30 83,33
EA12 44,64 74,07
EA14 87,04 70,37
EA21 70,37 59,26
EA23 11,11 90,74
EA58 3571 61,11
Fonte: proprio autor

As demais habilidades precisaram ser repetidas na verificacdo de aprendizagem,
pois como ja foi dito, escolheu-se as habilidades presentes nos Parametros Curriculares para

Educacao de Jovens e Adultos do estado de Pernambuco que tratavam da competéncia leitora.
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Ainda assim, é possivel observar que as habilidades EA14 e EA21 tiveram baixas em seus
indices, mas € importante ressaltar que elas ndo foram objetivos nas atividades trabalhadas.
Da mesma forma que as habilidades EAQ09, EA12 e EA58 ndo foram objetivos e acabaram

demonstrando crescimento na verificagdo de aprendizagem.

Com isso, a leitura como processo complexo e dialdgico e a necessidade de se
ensinar aos estudantes dessa turma da EJA, faz-se necessario lembrar que a participagdo
guiada (SOLE, 1998) se configura, também, em outro processo dialdgico, no qual, conforme
Freire (1987, p. 39) “desta maneira, o educador ja ndo ¢ o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com educando que, ao ser educado, também educa”.
Assim, ndo se constituindo o professor como “dono do saber”, mas aquele que auxilia no

processo em que aprende com o outro mediatizado pelo mundo (FREIRE, 1987).

A partir do momento em que o professor e o estudante sdo sujeitos ativos no
processo de construgdo do conhecimento, verifica-se que o desenvolvimento e a consolidacao
das habilidades previstas nos objetivos da pesquisa concluem com saldo positivo. Os
estudantes, agora, tiveram o aprendizado esperado concernente ao que lhes foi proposto. Vale
ressaltar a importancia de considerar a bagagem carregada pelos estudantes a sala de aula,

Vvisto que os estudantes tém suas praticas sociais ja bem determinadas.

Esta pesquisa ndo termina em si, visto que algumas lacunas poderao ser pontos de
partida para novas consideracgdes, visto que algumas habilidades ndo foram objetivos da

pesquisa, no entanto obtiveram crescimento e outras decresceram.
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